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“(...) O professor trouxera de casa 0s nossos trabalhos escolares e,
chamando-nos um a um, devolvia-os com 0 seu ajuizamento. Em certo
momento me chama e, olhando ou re-olhando o meu texto, sem dizer
palavra, balanca a cabeca numa demonstracéo de respeito e consideracao.
O gesto do professor valeu muito mais do que a prépria nota dez que
atribuiu a minha redacé@o. O gesto do professor me trazia uma confianga
ainda obviamente desconfiada de que era possivel trabalhar e produzr” .

(Freire, 2001, p.48).



RESUMO

A proposta de uma escola inclusiva exige também uma nova postura da escola, a qual
deve propor em seu projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na
avaliacdo e nas estratégias de ensino, acdes que favorecam a incluséo escolar e préaticas
educativas diferenciadas que atendam as necessidades especificas de seus alunos. As
tarefas de casa, que se constituem em uma pratica comum no contexto escolar, também
merecem destaque neste momento para que nao tenha apenas um carater figurativo na
acdo pedagogica, mas que possam valorizar e promover a aprendizagem de todos os
alunos, entre eles, aqueles com deficiéncia intelectual. Assim, os objetivos da pesquisa
foram acompanhar e analisar como as tarefas de casa estdo sendo propostas pela
professora de uma sala de aula regular para um aluno com Sindrome de Down,
matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental, no periodo de um ano e verificar as
mudancas ocorridas na proposicdao de suas tarefas apds encontros reflexivos com sua
professora e, também, investigar a concepcdo da mée sobre as tarefas de casa. O estudo
foi realizado em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental de um municipio do
interior paulista. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram uma professora do 2° ano do
ensino fundamental, um aluno com Sindrome de Down e a mée deste aluno. Os
instrumentos utilizados para coleta de dados foram entrevistas iniciais e finais com a
mée do aluno e com a professora, encontros reflexivos com a professora, cadernos de
tarefas do aluno e de dois colegas de sua turma, com intengcdo comparativa e, o plano de
ensino referente ao 2° ano do Ensino Fundamental. Os resultados desta pesquisa
apontam, em um primeiro momento, a auséncia de tarefas de casa adequadas as
necessidades do aluno com deficiéncia intelectual e a falta de reflexdo sobre tal préatica
no contexto inclusivo. Entretanto, com os encontros reflexivos, a professora reconheceu
a importancia de refletir e planejar tarefas que possibilitem a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, demonstrando um novo olhar
sobre as tarefas de casa. Em relacdo a mde, pudemos observar sua participacdo e
preocupacao com as propostas da tarefa de casa.

Palavras-chave: Tarefas de casa. Deficiéncia Intelectual. Educagéo Inclusiva.



ABSTRACT

The purpose of an inclusive school also requires a new attitude from school, which
should propose in its politics-pedagogical project, in the curriculum, in the
methodology, in the assessment and in the learn strategies, actions that be biased toward
the inclusive school different educational practice that attend the specifics necessities of
its students. The homeworks, which constitute in a common practice in the school
context, also deserves to give prominence in this moment to have not just a figurative
character in the pedagogical action, but to give value instead of promote the learning of
all students, among them, those with intellectual disability. So, the aim of the search
were to follow and analyze how the homeworks have been purposed by the teacher of a
Down syndrome regular classroom, enrolled in the second year of elementary school, in
the period of one year and verify the changes occurred in the propose of the homeworks
after the reflective meetings with hig’her teacher and, also, investigate the mother’s
conception about the homeworks. The study was achieved in a Municipal School of
Primary Education of a town of a paulista countryside. The subjects involved in the
search were a second year teacher of the Elementary School, a Down syndrome
student and his mother. The instruments used to collect datas were initial and finish
interviews with the student’s mother and the teacher, reflexive meetings with the
teacher, student’s homeworks notebooks and of two classmates, with the comparative
intention and, the teaching plan relating to the second year of Primary Education. The
results of this search point, in the first moment, the absence of appropriate homework to
the intellectual disability student’s necessities and absence of reflections about this
practice in the inclusive context. However, with the reflexive meetings, the teacher
recognized the importance of reflect and plan homeworks that make possible the
intellectual disability student’s learning and development, showing a new point of view
about homeworks. In relation to the mother, we can observe her participation and
worrying with the purpose of the homeworks.

Key-words: Homeworks. Intellectual disability. Inclusive Education.
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APRESENTACAO

Optei em iniciar este trabalno com o meu memorial, pois as narrativas podem ser
tanto um fendmeno que se investiga como um método de investigacéo e, o uso didatico
da memoria pedagdgica ou da histdria de vida, tem—se revelado um bom instrumento de
formacéo e reflex&o que muitas vezes retratam uma conjuntura temporal.

Um exempo deste uso didatico da memdria pode ser visto no memorial de
Magda Soares intitulado “Metamemoéria-memorias. travessa de uma educadora’
(2001) em que, a autora, ao escrever suas memorias nos faz compreender a educacéo do
Brasil das dltimas cinco décadas.

Outro memorial que se caracteriza como um bom instrumento de formacéo é o
da professora Maria do Rosario Mortatti Magnani, intitulado “Em sobressaltos:
formacgéo de professora” (1997). No decorrer de seu texto, a autora discute alternativas
de se explicar o problema de formacdo de professores no ensino de Portugués,
apontando a necessidade de se construir outras categorias de analise da questao.

Portanto, para elaborar o presente memorial levei em conta as condigdes,
situacOes e contingéncias de minha vida que, ao longo de toda experiéncia escolar
vivida, me conduziram & reflexdo sobre os deveres escolares e envolveram o
desenvolvimento deste estudo, tratando especificamente da tarefa escolar. Procuro
destacar os elementos que possibilitaram a construcdo de minha vida profissional. Além
de considerar este memorial auto-avaliativo, acredito que ele acaba se tornando um
instrumento confessional de meus sonhos.

Elaborar um memorial descritivo é reconstituir a propria existéncia e, isto ndo é
uma tarefa facil, pois na opinido de Moraes (1992, p. 2), “memorial € um retrato critico
do individuo visto por multiplas facetas através dos tempos, o qual possibilita
inferéncias de suas capacidades’.

Sou a cagula de uma familia de dois irmdos — mesmo que sempre tenhamos nos
relacionado muito bem, uma de minhas maiores frustracdes é ndo ter tido uma irma.
Meus pais, pessoas muito simples, sempre se esforcaram muito para proporcionar uma
boa educacdo aos filhos. Meu pai Carlos, um homem muito ativo e sempre muito
trabalhador e minha mé@e Maria, uma pessoa muito digna de ser chamada senhora do
lar. Nasci no ano de 1986 em Colina/SP, uma pequena e calma cidade do interior
paulista.
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Residindo sempre em uma fazenda do municipio de Colina, nesta cidade realizei
0s meus estudos em nivel fundamental e médio em escolas publicas.

Iniciei minha vida escolar com cinco anos de idade em uma escola rural do
municipio de Colina. A lembranca dos primeiros dias de aula é algo marcante. Meus
pais me levaram a escola e me recordo que chorei todo o periodo da aula, nem mesmo
conheci 0s meus colegas de classe. A professora tentava de todas as formas me acalmar,
aparentemente compreendendo o motivo do choro.

No segundo dia fui a escola com o transporte escolar e, novamente chorei. Dessa
vez, a professora ndo teve a mesma paciéncia do dia anterior e, decidiu pedir para que o
motorista me levasse de volta para casa e explicasse aos meus pais 0 motivo pelo qual
ela tinha tomado esta decis&o.

Ao ver o motorista me trazendo para casa, meus pais ficaram indignados e,
decidiram ir a escola conversar com a diretora sobre o que havia acontecido. A diretora
da escola pediu a professora que tivesse mais calma, pois a crianga tem que ser
conquistada e ndo simplesmente pedir que ela ndo venha mais a escola.

Dessa forma, minha mé&e pensou em uma alternativa para que eu ndo sentisse
tanta saudade dela durante a aula. Em casa, tinha um travesseiro que carregava para
todo lugar. Entdo, deste travesseiro fez-se um lencinho e quando batia a saudade eu o
retirava da bolsa, colocava debaixo da carteira e ficava passando a mdo nele até
amenizar a saudade que sentia.

Aos poucos ndo chorava mais e a escola era o lugar mais gostoso que conhecia.

Foi nesta escola que cursei as séries iniciais do ensino fundamental em uma
escola municipal rural, bem pequena e muito organizada. Hoje em dia, 0 mato toma
conta, pois o prefeito resolveu desativa-la. Ndo ha muitas familias morando nas
fazendas, por isso para a prefeitura da cidade, sai mais barato transportar as criangas da
zona rural para estudarem na cidade. Assim, a escola foi fechada e abandonada.

Durante os anos que estudei nesta escola conheci excelentes professoras. A
professora Elaine da 12 série ensinava todos os alunos com muita calma e competéncia.
Seu perfume € algo que nunca esquecerei.

Na 22 série, a professora se chamava Angélica. Suas aulas ndo eram nem um
pouco convidativas e os alunos que apresentavam dificuldades para aprender, sempre
levavam puxdes de cabelo, de orelha e era comum ver apagadores sendo arremessados
por ela durante a aula.

Nas 3% e 42 séries a professora Maria, ou melhor, a “tia Marid’ foi uma
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professora maravilhosa. Em suas aulas ela ensinava os contetdos estabelecidos para
cada série e, ainda ensinava conceitos de inglés. Sem dudvida, ela foi a grande inspiracao
para cursar Pedagogia.

Na 5% série, acontece uma grande mudanca. Deixo a escola rural e pequena, e
vou estudar em uma escola urbana e bem grande. Porém, nesta escola cursei apenas a 52
série, pois por uma decisdao do prefeito, as criancas do sitio passariam a estudar no
periodo da tarde e, neste horario os alunos ndo se preocupavam em levar os estudos a
sério.

Diante desta situacdo, meus pais me transferiram para outra escola da cidade.
Esta escola formava seus alunos técnicos em agropecuaria e, por isso permanecia 0
periodo todo na escola. Tenho boas lembrancas deste tempo, os professores, 0s amigos
e 0s animais que ficavam sobre a responsabilidade dos alunos.

Ja no ensino medio a rotina mudou um pouco. Com a formacéo técnica agricola,
o curriculo escolar priorizava as disciplinas relacionadas a esta formacéo. Por exemplo,
no 1° ano do ensino médio estudavam-se as aves. Assim, éramos responsaveis pela
alimentacdo, postura e abate das aves. Os alunos eram divididos em grupos e durante
uma semana do més, faziam plantdes para cuidar dos animais inclusive nos finais de
semana, feriados e férias.

J& no 2° ano do ensino médio estudam-se 0s suinos e no 3° ano, os bovinos.
Estudando estes assuntos especificos, deixavam-se de lado disciplinas como Quimica,
Fisica, Historia, Geografia.

Com o término do 3° ano e, sendo uma recém-formada técnica agricola, as
davidas quanto ao futuro profissional sempre atormentavam, pois mesmo com uma
formacédo agricola, sabia de todos os preconceitos que as mulheres enfrentavam nesta
area, por ser uma profissdo predominantemente masculina.

Visando o amadurecimento e ao preparo para o vestibular, iniciei um cursinho
pré-vestibular para me preparar para as provas das universidades publicas paulistas.
Durante o cursinho, tive a oportunidade de investigar um pouco mais sobre 0s cursos,
mas mesmo assim, dividas me incomodavam.

Como a maioria das meninas possuiam fantasias de crianca, e nao diferente da
maioria, a minha estava relacionada, a brincadeira de escolinha. Sempre dizia que, ao
crescer, seria professora.

Com o tempo, a carreira docente era uma realidade que contrariava muito minha

mée, pois vinha com o discurso de que professora ganhava mal, que era uma carreira
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desvalorizada e de muito trabalho. Porém, neste momento de escolher a carreira, refleti
e, sem contar a ninguém, fiz a inscricdo em dois vestibulares em que, prestei 0s cursos
de Farméacia e Pedagogia.

Quando meus pais souberam da minha escolha, questionaram muito minha
decis@o e diziam ndo me apoiar caso aprovada em Pedagogia. Quando o resultado do
vestibular saiu e tinha sido aprovada em Pedagogia no vestibular da Unesp, eles

cederam e apoiaram em todas as decisdes.

A universidade: um sonho e um compromisso

Em marco de 2005 cheguei a Marilia para cursar Pedagogia na Unesp. Esta fase
foi marcante em minha vida: a mudanca de cidade, morar sozinha longe dos pais,
conviver com a saudade e a faculdade deram um “nG” em minha cabeca. No inicio a
vontade era de arrumar as malas e voltar para a casa, mas pensava no quanto esta atitude
decepcionaria a minha familia, principalmente meus pais.

Pensando nisso, me revesti de coragem e comecei a viver o0 mundo da
universidade. Para isto, tive 0 apoio e o incentivo, desde o inicio da graduacdo da
professora Anna Augusta, com quem comecei a desenvolver projetos de suporte
pedagogico para alunos com Deficiéncia Intelectual.

A professora Anna Augusta, nestes anos, foi bem mais que professora. Se hoje
tenho a percepcdo do significado da palavra professora, isto se deve aos seus
ensinamentos. Uma pessoa de muita humildade, sinceridade e, extremamente
preocupada com a educacdo que, ao fazer a minha aproximagdo com estes alunos no
estagio, me fez apaixonar pela Educacao Especial.

Durante a graduacdo, também tive a oportunidade de trabalhar com o professor
Dagoberto Buim Arena, 0 projeto com as cartas e as parlendas, proporcionou a reflexdo
de se compreender que, o intercambio de cartas impulsionava o aluno a passar da
posicdo de leitor a de escritor e de escritor a de leitor. Dessa forma, o aluno se tornava
sujeito ativo na construcdo de seu conhecimento pela relagdo com o outro, representado
pelo professor e pelos correspondentes. Foi um belo projeto.

Com estas experiéncias, no 4° ano optei em cursar a habilitacdo em Deficiéncia
Intelectual. Os estagios, 0s textos e as aulas proporcionaram uma preciosa reflexao
sobre os aspectos da inclusdo escolar dos alunos com necessidades educacionais
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especiais. O tempo da habilitacdo foi apertado comparado a proporgdo de discussdes
geradas durante o curso.

Enquanto me apresentava e revia minha trajetéria escolar para a escrita do
memorial, me recordei que, desde os primeiros anos do ensino fundamental, descobri
que sempre convivi com a obrigatoriedade das tarefas de casa (TC) que, com algumas
variacdes, acontece na maioria das escolas brasileiras, quer sejam publicas ou privadas.
Dessa forma, tenho a percepcdo de que é uma pratica tdo comum e natural que, é
dispensada qualquer reflexdo em torno desta pratica.

A partir destas consideracdes o interesse em pesquisar, em nivel strictu sensu, 0
problema referente ao tema Tarefas de casa no contexto da Inclusdo Escolar originou-
se durante o 4° ano de graduacdo do curso de Pedagogia — Habilitacdo em Deficiéncia
Intelectual - da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP de Marilia, no ano de
2008. Neste periodo pude amadurecer concepcdes adquiridas anteriormente, oriundas de
observacdes e estagios em salas de aula da rede municipal de ensino da cidade de
Marilia, e leituras e discussdes abrangentes, resultantes de minha participacdo em

grupos de estudos oferecidos por docentes desta instituicéo’.

! Nesta primeira parte do trabalho, foi usado o pronome na 12 pessoa do singular por tratar de

memorias pessoais de somente uma das autoras, mas no decorrer do texto usaremos a 12 pessoa do plural,
pois este trabalho reflete o carater do trabalho cientifico, que considera a construcao coletiva do
conhecimento.
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INTRODUCAO

A presenca das tarefas de casa é constante e, muitas escolas atribuem ao
desenvolvimento das tarefas de casa a proposta de contribuir para a formacao de habitos
e atitudes, para o desenvolvimento de valores e, acima de tudo, para construir uma
aprendizagem significativa com o objetivo de complementar as abordagens feitas em
sala de aula.

Entretanto, a tarefa de casa também tem sido objeto de preocupacdo e
desconforto, por parte de todos os envolvidos: alunos, professores e pais. Mesmo
considerando-a parte do processo escolar, € curioso verificar uma “sensacdo de
incdmodo” existente entre cada um dos membros daquela “triade educacional basica’.

Em torno das tarefas de casa, variam comentarios entre o excesso e a auséncia, a
facilidade ou a dificuldade excessivas dos filhos em sua realizacéo e, frequentemente,
comentarios de pais de alunos, no sentido de se sentirem impossibilitados de colaborar,
pois “aprenderam de outro jeito”.

A tarefa de casa possui um carater cotidiano e tem sido retratada em alguns
trabalhos e livros de Didatica, porém ainda sentimos que a maioria dos professores nao
dispbe de orientacdo sobre tal pratica, provavelmente pelo fato de o tema ndo ter sido
trabalhado no decorrer de sua formacdo. As tarefas de casa parecem tdo naturais,
necessarias e intrinsecas a vida de todos os lares e da prética escolar, que nem é preciso
indagar-se sobre ela. “Tem que fazer e pronto!” (Rodrigues, 2003).

Dessa forma, a falta de reflexdes sobre esta pratica, acaba ocasionando a
auséncia de reflexdo por parte dos professores sobre os tipos adequados e maneiras de
se propor uma tarefa de casa que, realmente faca sentido ao aluno e, que ndo represente
uma pratica cansativa que ocupa o lugar das brincadeiras.

Além disto, colocamos mais um elemento para a reflexdo. A formacdo em
Deficiéncia Intelectual nos levou a questionar a pratica das tarefas de casa para alunos
que apresentam alguma deficiéncia, em especifico, aqueles com prejuizo intelectual.
Sendo assim, a inexisténcia de trabalhos que visassem esta relacdo (tarefas de casa e
deficiéncia intelectual), foi 0 grande norteador para a realizacéo deste estudo.

Com o objetivo de investigar a afirmagdo acima, realizamos uma pesquisa
bibliografica com o objetivo de identificar teses e dissertacGes nacionais que pudessem
oferecer reflexbes sobre a préatica do encaminhamento de tarefas de casa como
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complemento escolar e, também, em torno da relagdo entre tarefas de casa e a
deficiéncia intelectual.

Para esta pesquisa elaboramos expressdes de ambito geral do assunto e, depois,
as expressoes especificas a partir de palavras diretamente relacionadas ao tema. Para
uma varredura, usamos as expressoes tarefas de casa; deficiéncia intelectual e para a
busca mais especifica, diretamente ligada ao objetivo de nosso estudo, usamos as
expressoes tarefas de casa e deficiéncia intelectual, interpondo a relagcdo entre as duas
expressoes. Assim, estabelecemos um rol de palavras a serem utilizadas na busca,
desdobramentos dessas, mas ndo delimitamos um periodo especifico de busca, porém
consideramos as pesquisas encontradas a partir da década de 80. As buscas foram
realizadas de forma a identificar teses e dissertagcdes do Estado de S&o Paulo e do Brasil
sobre o tema “ Tarefas de casa e Inclusio escolar”.

Consultamos quatro bases de dados de bibliotecas universitarias paulistas, dois
bancos de teses nacionais e uma base de dados de artigos cientificos, todos disponiveis
on-line. S&o eles, respectivamente: as bibliotecas da Universidade Estadual Paulista
(UNESP), da Universidade de S&o Paulo (USP), da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), o Banco de
teses do Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e a base de dados de
artigos cientificos Scientific Electronic Library On-line (Scielo).

Elegemos como palavras-chave para as buscas, a partir dos temas gerais e das
relacGes previstas e apontadas anteriormente, as seguintes expressoes: tarefas de casa,
licdo de casa, dever de casa, deveres de casa, deficiéncia mental, deficiéncia intelectual,
deficiente mental, deficiente intelectual e sindrome de Down.

A expressdo Sindrome de Down foi elencada para a pesquisa devido ser a
deficiéncia intelectual uma de suas caracteristicas, por muitos trabalhos serem
especificos sobre a sindrome, sem referir-se diretamente a deficiéncia intelectual e pela
representatividade de pesquisas desenvolvidas sobre a aprendizagem de criancas
acometidas com essa Sindrome.

Localizadas as referéncias, realizamos a leitura dos resumos para verificar se as
teses ou dissertagcdes contemplavam o foco do nosso estudo, pois muitos termos podem
ser utilizados, mas néo se referem ao nosso interesse de estudo.

Assim, os resultados da pesquisa bibliografica apontam que das 2737 teses e
dissertagdes (ambito paulista e nacional) localizadas, 38 correspondem a pesquisas
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sobre as tarefas de casa, 17 pesquisas com o termo licdo de casa, 500 pesquisas com 0
termo dever de casa, 178 pesquisas com o termo deveres de casa, 275 pesquisas
correspondiam a Deficiente mental, 1003 pesquisas sobre deficiéncia mental, 637
pesquisas sobre Sindrome de Down, 86 pesquisas sobre o termo Deficiéncia intelectual
e 7 pesquisas sobre deficiente intelectual. Sobre os termos mais especificos de busca
(relagdo das tarefas de casa e deficiéncia intelectual), ndo foram encontradas referéncias
de textos que considerassem a relacdo estabelecida entre os termos de busca.

Por fim, os dados nos mostraram que, no periodo considerado para esta pesquisa
bibliografica que foi a partir da decada de 80 e no cenario que circunscrevem a nossa
pesquisa bibliografica, ndo ha pesquisas que respondam as questdes levantadas na
pratica pedagdgica sobre a relacdo das tarefas de casa e deficiéncia intelectual.

Com esses dados em maos, este estudo sera uma importante contribuicdo para a
Educacéo e, principalmente para a Educacdo Especial, uma vez que diversas questdes
podem ser levantadas apds a analise empreendida: por que das vérias analises que ja
foram feitas a respeito do trabalho pedagdgico, escapavam as tarefas de casa?
Justamente, uma pratica educativa que permeia a sala de aula, os professores, 0s alunos
e a familia?

Constatamos, por meio de leituras de trabalhos na area da deficiéncia intelectual,
a simples comprovagdo das faltas, ou sgja, “ele ndo faz’, “ndo aprende’, “ndo
consegue’ e tantos outros “ndos’ atribuidos aos alunos com deficiéncia intelectual.
Muitas vezes tém-se a concepcdo que uma crianca, pelo fato de ser deficiente
intelectual, nunca atingird seu desenvolvimento escolar. Dessa forma, este estudo que
tem 0 embasamento tedrico da perspectiva historico-cultural, nos permite inverter este
olhar e o foco passa a ser as possibilidades deste aluno, pois segundo Vigotsky (1997),
as funcBes psiquicas surgidas no processo de mediacdo com as pessoas do contexto em
que se esta inserido € a esfera que permite a constituicdo de nossas representacdes sobre
a propria deficiéncia.

A partir das indagacdes sobre a tarefa de casa e sua relagdo com a deficiéncia
intelectual que realizamos esta pesquisa, cujos objetivos foram 1) acompanhar e analisar
como as tarefas de casa eram propostas pela professora de uma sala de aula regular para
um aluno com Sindrome de Down, matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental, no

periodo de um ano, 2) analisar as mudancas ocorridas das proposi¢cdes das tarefas de
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casa para o aluno com Sindrome de Down apés os encontros reflexivos?® e, 3) investigar
a concepgdo da mae sobre as tarefas de casa.

Os dados coletados e publicados nessa pesquisa foram autorizados por meio dos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados pela professora e pela mée do
aluno.

Como forma de descrever o estudo, o primeiro capitulo apresenta a
caracterizacdo da natureza das tarefas de casa e sua relagdo com a proposta inclusiva
enquanto parte do processo educativo, a fim de estabelecer um ponto de partida para a
discussdo central que a pesquisa se propde realizar. O segundo capitulo Metodologia
explicita o percurso da pesquisa desde o inicio, a coleta a organizacdo e analise dos
dados; o terceiro capitulo diz respeito a Descricdo e Anélise dos dados, que é seguido
das Conclusdes sobre a pesquisa e das Referéncias Bibliogréaficas.

ApoOs esta aproximacdo com a pesquisa, iremos conhecer o fruto da tarefa de

casa desta caminhada do mestrado.

2 Definimos como encontros reflexivos os momentos de dialogo e discussao com finalidade

especifica, com objetivos, fazendo uma releitura das tarefas de casa com a professora participante da
pesquisa.
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Capitulo 1

1.1 Educacéo Inclusiva

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Especial
(MEC-SEESP, 2001), o conceito de educacdo inclusiva implica em uma nova postura
da escola regular que deve propor em seu projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na
metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de ensino, a¢des que favorecam a inclusédo
escolar e praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. Entretanto,
para oferecer uma educacdo de qualidade para todos os alunos, inclusive aqueles com
deficiéncia, a escola precisa investir em capacitacdo de seus professores, preparar-se,
organizar-se, enfim, adaptar-se. “Inclusdo n&o significa, simplesmente, matricular os
educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa dar ao professor e a escola o0 suporte necessario a sua agdo
pedagdgica’ (MEC-SEESP, 2001).

A educacdo inclusiva demanda uma mudanca na gestdo do sistema educacional
de modo amplo, priorizando ages em todos os niveis de ensino, desde a educagio
infantil até os programas de formacdo de professores. Fazem-se também necessérias
adaptacGes arquitetdnicas dos prédios escolares para a acessibilidade e a organizacao de
recursos materiais que promovam a acessibilidade pedagdgica dos alunos. Nas palavras
de Oliveira (2006, p.269)

As mudancas devem ocorrer em todos 0s aspectos da escolarizacao:
no curriculo, na organizacdo escolar, na metodologia de ensino, no
uso de estratégias diferenciadas, na filosofia da escola, nas atividades
extracurriculares e, principalmente, na dimensdo atitudinal, frente as
diferencas, de toda comunidade escolar.

Nesse sentido, Glat, Pletsch, Fontes (2007, p.344) consideram a educacao
inclusiva como uma nova cultura escolar: “uma concepgcdo de escola que visa 0
desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos os alunos, independe de
suas condicdes intrinsecas ou experiéncias prévias de escolarizacdo”. Os principios de
uma escola inclusiva apontam para um movimento de mudangas e redefinicdo de

praticas educativas, as quais devem considerar todos os alunos presentes na escola,
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compreendendo suas especificidades e particularidades para que se possam tragar metas
pedagogicas que impulsionem o desenvolvimento do potencial de aprendizagem de
todos.

De acordo com Omote (2008, p. 27) “[...] a construcdo da educacdo inclusiva
implica uma revisao radical de alguns dogmas e reorganizacéo de préticas educativas’.
Para que os alunos com deficiéncia possam aprender, € necessario que a escola se
modifique e se reorganize visando tornar-se inclusiva, para atender as necessidades e
especificidades de seus alunos.

Portanto, instaura-se uma nova logica, a mudanca do paradigma onde todas as
criancgas estdo na escola e sendo participantes ativos de sua escolarizacéo.

Assim, na educacao inclusiva a perspectiva ndo é apenas a entrada do aluno com
deficiéncia na escola, mas é possibilitar que sua aprendizagem esteja garantida, mesmo
que com particularidades, mas que possa avangar no conhecimento. Incluir ndo é apenas
garantir a matricula, mas viabilizar condi¢des aos alunos de estarem participando
ativamente no contexto das atividades de aprendizagem, para que ndo permanegamos
“[...] no caos conceitual entendendo a educagéo inclusiva como a entrada do aluno com
deficiéncia na escola e, portanto também com a falsa idéia de que apenas seu acesso a
escola seja suficiente para garantir sua permanéncia’ (Prieto, 2005, p.102). O acesso é
um aspecto primordial, mas € apenas o primeiro passo, temos que avancar no sentido da
garantia de sua permanéncia e aprendizagem.

Embora se verifique uma dificuldade do sistema educacional em promover a
educacéo inclusiva, ndo podemos perder de vista todo o movimento nacional que vem
ocorrendo nos Ultimos anos como maneira de efetiva-la. Neste processo de mudanca da
organizagdo escolar, encontram-se ainda muitas contradicbes de um sistema
educacional que ainda ndo reflete uma educagéo inclusiva, na qual todos os alunos
sejam participantes ativos de todos os contextos de aprendizagem.

Dentro desta realidade, a mudanga passa também pelo professor, pois este se
vincula diretamente ao aluno em seu processo de escolarizacdo. A ideia de que a
formacéo do docente deve incorporar as discussfes sobre o ensino na diversidade, esta
em consonancia com o0s objetivos propostos para a valorizacdo da realidade
educacional, de atender as necessidades dos alunos, no processo de reflexdo sobre a
pratica pedagdgica.

A formacdo de professores - ganha cada vez mais destaque como sendo uma das

condi¢cdes, mas ndo a Unica para a efetivacdo de uma politica de educacéo inclusiva.
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Estudos realizados por Goffredo, (1992); Bueno, (1999); Glat, (2000); entre outros, tem
demonstrado que uma das principais barreiras para a efetivacdo da educacéo inclusiva é
0 despreparo de professores em lidar com alunos que apresentam alguma deficiéncia no
contexto da sala regular.

De acordo com Glat; Nogueira (2003, p.4) o professor que atua no contexto da
educacdo inclusiva, precisa ser “[...] preparado para lidar com as diferencas, com a
singularidade e a diversidade de todas as criangas e ndo com modelo de pensamento
comum atodas elas’.

Jesus (2004) destaca que um namero significativo de docentes, que atuam em
diferentes niveis e em diversos espacos, sentem-se despreparados e despotencializados
para trabalhar com a diversidade dos alunos. O professor precisa ter espaco para trocar
experiéncias, dialogar com seus pares. Muitas vezes o0 professor sente-se inseguro. N&o
sabe o que fazer, ndo sabe como fazer e ndo sabe como lidar frente a diversidade dos
alunos. O professor precisa de tempo para planejar e espaco para refletir sobre sua acéo

pedagdgica. De acordo ainda com Jesus (2004, p.77):

Para que a diversidade humana possa se fazer presente na escola,
ganham especial relevancia os docentes, porque sdo eles que, no meio
de suas contradicdes, duvidas, avancos, medos, disponibilidades,
ansiedades, acolhimentos e possibilidades, assumem os alunos em
suas salas de aula. Sdo as praticas pedagdgicas ai desenvolvidas que
poderdo contribuir, ou ndo, no sentido da aquisi¢cdo do conhecimento
por todas as criangas e jovens.

Oliveira (2004) aponta que os programas de formacdo deveriam apresentar
mudancas qualitativas substanciais que possam oferecer novas possibilidades para 0s
professores lidarem com a heterogeneidade dentro da sala de aula. Como escreve a
autora (2004, p. 240),

Nesse sentido, pensamos que na formacdo inicial do professor, os
principios de uma educagdo inclusiva e os fundamentos da Educacédo
Especial devem ser amplamente debatidos como colocado na
Resolucdo do CNE/CEB n° 01/2002. Esses conhecimentos capacitaréo
os professores a perceberem a diversidade de seus alunos, valorizarem
a educacdo inclusiva, flexibilizarem a acdo pedagdgica, identificarem
as necessidades educacionais especiais e, junto com o professor
especializado, implementarem adaptacdes curriculares.
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Pode-se apontar que a formacgdo de professores se constitui como suporte a
educacdo inclusiva. A constituicdo de uma nova cultura escolar se efetua por meio de
inimeras transformacdes apoiadas pela vontade e desejo de mudar e, neste processo a
formacdo docente tem um importante papel. Nas palavras de Freitas (2006, p.135)

A inclusdo pressupfe a formacdo continuada, ja que essa se
caracteriza como uma releitura das experiéncias pedagogicas
evidenciadas na escola. Através da reflexdo sobre as mesmas, o0s
professores poderdo, tendo como base suas vivéncias e a realidade na
qual esta inserido, buscar melhorias necessarias em sua prética, tendo
em vista a solugdo dos problemas que enfrentam.

Dessa forma, garantir uma formacdo académica solida propicia o
desenvolvimento de uma reflexao sobre a pratica educativa capaz de mudar a realidade
da escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual no contexto inclusivo.

Dentro desta perspectiva inclusiva, a escolarizagdo do aluno com deficiéncia
intelectual pode ser considerada como um novo desafio, “[...] uma vez que, até entdo,
ndo temos registros que apontam o processo de educagdo destes alunos em situacdes
comuns, na perspectiva inclusiva, durante todo o periodo do ensino fundamental” (SAO
PAULO, 2008, p. 31).

Dentre estes desafios a serem enfrentados, neste estudo, visamos refletir sobre
dois temas: deficiéncia intelectual e tarefas de casa. Como pensar em tarefas de casa
para alunos com DI? Como escolher tarefas de casa que ndo tenham um carater
figurativo na acdo pedagdgica, mas que possam valorizar e promover a aprendizagem
destes alunos?

Consideradas partes integrantes da acdo educativa, as tarefas de casa também
devem ser adequadas, perante as necessidades especificas dos alunos. Devem ser objeto
de reflexdo e discussdo no ambito escolar. Assim, com esta pesquisa esperamos
problematizar a préatica das tarefas de casa de um aluno com deficiéncia intelectual em

um contexto de educacdo inclusiva.
1.2 As tarefas de casa como objeto de estudo
“Tarefas de casa’ - "licéo de casa’, “dever de casa’ sdo expressdes usadas nas

escolas brasileiras para designar os trabalhos passados para casa que devem ser feitos

fora do horario escolar regular. O curioso é observar que a existéncia das tarefas de casa
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se justifica em razdo de dois objetivos. “[...] fixar a aprendizagem realizada em sala de
aula e desenvolver no aluno o senso de responsabilidade” (NOGUEIRA, 2002, p.23).

O termo tarefa, de acordo com o Dicionario Aurélio (1986) é definido como o
trabalho que se deve concluir em determinado prazo e, algumas vezes, por castigo, e
ainda explica: “licdo como matéria ou tema ensinado e explicado pelo professor ao
auno”; e “dever, como ter obrigaches de: 0 estudante deve estudar” e, por fim
“obrigacdo, imposicdo, preceito”, “dever, encargo, compromisso”’. Libaneo (1992)
registra que as tarefas para casa consistem em atividades de aprendizagem realizadas no
periodo contrario ao periodo escolar. Dessa maneira, em qualquer definicdo as tarefas
de casa sdo vistas como obrigacdo que deve ser realizada em casa pelo aluno.

Apoiado em Franco (2002) vamos considerar tarefas de casa como toda
atividade pedagdgica elaborada e proposta por professores, destinada ao trabalho dos
alunos fora do periodo regular de aulas. E utilizaremos a expresséo tarefas de casa, pois
é a expressao mais comum utilizada nas escolas.

Por um lado, as tarefas de casa sdo meios pelos quais a escola concretiza seu
trabalho pedagodgico. Por outro lado, como se trata de uma atividade realizada
geralmente em casa, ela também permeia o cotidiano das familias, fazendo com que a
casa do aluno seja uma extensdo da sala de aula constituindo, para Carvalho (2011) o
principal meio de interacdo familia-escola.

Muitos alunos sentem que as tarefas de casa sao apenas um meio dos professores
penalizd-los e castiga-los mesmo fora do ambiente escolar. Na tirinha abaixo, o
personagem Calvin se julga esperto ao decifrar uma pegadinha da tarefa de casa. Para
ele, nas tarefas de casa, ha sempre a tentativa da professora em engané-lo tirando assim,
o foco da acdo pedagogica que envolve esta prética.
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Analisando as tarefas de casa por meio de outra vertente, observamos dados
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB/1995), em que descrevem que as
tarefas de casa podem contribuir para o aprendizado. Os dados nos mostram que alunos
com habito de fazerem as tarefas de casa tiveram em média 18 pontos a mais nas
avaliacdes de Matematica e cerca de 8 pontos a mais em Lingua Portuguesa na 82 série.

A tira de humor de Calvin e os dados do SAEB tratam de uma das rotinas
curriculares instituidas pela escola e implicitamente aceita pelos atores sociais nela
envolvidos: pais, alunos e professores. Nesse sentido, os dados tendem a apontar que o
desempenho académico pode melhorar se o aluno estuda - ou seja — se realiza as tarefas
escolares corretamente.

Com base em Aries (1981) pode-se afirmar que essa € uma pratica educacional
nada recente. Segundo o autor, os tratados de educacdo do século XVII, insistiam nas
tarefas dos pais, quanto “[...] & supervisdo dos estudos, a repeticdo das ligdes [...]”
(p-159). Porém, € a partir das Gltimas décadas do século XX, que vamos observar uma
énfase maior nas implicacOes das tarefas de casa e em seu acompanhamento pelas
familias, como fatores de sucesso escolar (CARVALHO; BURITY, 2005).

As tarefas de casa estdo sendo retratadas na literatura. No contexto brasileiro,
temos os trabalhos de Carvalho (2004, 2000) e Nogueira (2002). Temos também
dissertagdes de mestrado como, Assis (1986), Resende (1996), Junqueira (1997),
Wiezzel (1999), Paula (2000), Franco (2002) e Sakamiti (2003), e uma tese de
doutorado de Nogueira (1998). Entretanto, destaca-se a diversidade de abordagens
realizadas nos trabalhos que incluem as areas da: didatica, psicologia e sociologia que,
retratam as tarefas de casa em diferentes &mbitos.

Nogueira (1998) é uma pesquisadora que procurou situar a localiza¢ao historica
e filosofica para as tarefas de casa. Ela indicou dois possiveis indicios na tentativa de
esclarecer a questdo. Os indicios localizavam-se no ambito da didatica, nas formulagdes
de Coménio e Herbart.

A autora analisou a obra de Coménio intitulada “Didatica Magna: tratado de
arte de ensinar tudo a todos (1985)” como possivel fonte para a origem da licdo de
casa. Entretanto, em sua obra, Coménio, de acordo com a autora, ao falar da arte de
ensinar, restringia-se a comentar sobre pratica de exercicios no mesmo horario no qual o
aluno estava em aula, portanto, ndo é possivel afirmar que ja existisse, a idéia de tarefa

de casa.
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E, no ambito da pedagogia de Herbart, conforme a analise de Nogueira (1998),
localiza-se o segundo indicador para tentar situar a origem das tarefas de casa. Herbart
propde que a educacdo assuma trés funcbes basicas: 1) a de governo (manter a ordem),
2) a de instrucdo e, 3) a de disciplina (moral). Assim, para efetivar estas funcdes, a
instrucdo seria norteada por quatro processos didaticos formais: clareza (preparar e
apresentar o conteudo), associacao (entre idéias ja obtidas e as novas), sistematizacdo
(generalizacdo do conhecimento) e aplicacdo (uso dos conhecimentos novos em
exercicios).

Com base no estudo da historiografia da tarefa, Nogueira aponta ser procedente
considerar Herbart o precursor das tradicionais tarefas de casa.

Dentre as publicacbes na area da Didatica, a obra Sumario de Didatica Geral,
Mattos (1966), conceitua e define os parametros que, cada professor deve considerar ao
solicitar as tarefas de casa para o aluno. Para Mattos, as tarefas de casa sdo tidas como
uma espécie de complemento que influéncia na formacdo de habitos de estudo,
proporcionando a fixagdo do contetdo.

Na referida obra de Mattos (1966) ha a preocupacdo de conscientizar 0s
professores sobre a necessidade de se pensar em que tipos de atividades seriam
adequadas solicitar aos alunos. O autor aponta aspectos fundamentais a elaboracéo das
tarefas de casa, que ao nosso entendimento, funciona como uma receita de como
elaborar as tarefas de casa, dando atencéo a todos 0s passos seguidos.

De maneira geral, destacamos 0 que o0 autor escreve sobre o planejamento das
tarefas:

e Organizar a tarefa diretamente com o objetivo e o contetido da aula.

e Calibrar a tarefa quanto ao tempo de exigéncia do aluno e quanto ao
grau de dificuldade que representa a tarefa para o aluno, nem muito facil
e nem muito dificil.

e Evitar a rotina. Promover tarefas interessantes.

e InstrucOes breves, mas bem definidas para orientar os alunos.

e Passar a tarefa no momento mais oportuno: ao final da aula ou no inicio
da aula.

e Certificar de que todos os alunos estdo atentos e anotam em seus

cadernos e,
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e Oferecer instru¢cbes bem claras e precisas sobre o que seus alunos
devem fazer e como devem fazé-lo e notifica-los sobre o prazo da

entrega.

Como observado acima, Mattos (1966) aponta com precisdo todos 0s passos
fundamentais que devem ser seguidos pelos professores na determinacdo de tarefas de
casa. Nesse sentido, bastaria o professor seguir o roteiro apresentado pelo autor e estaria
tudo resolvido. Seré que é tdo simples mesmo?

Sabemos que, em casa, 0 aluno quer usar seu tempo livre para brincar.
Entretanto, o professor envia as tarefas para que, este aluno disponibilize um tempo em
casa para realiza-las. Com base em observacdes da préatica, o professor no outro dia, ao
corrigir a tarefa geralmente passa um visto rapidamente nos cadernos (ou muitas vezes,
nem isto é feito), observando somente se as atividades foram realizadas. Assim, o0 tempo
gasto pelo professor parece ser pequeno se comparado ao trabalho do aluno, e pode
leva-lo ao descontentamento em relacdo as tarefas de casa.

Quando o aluno, por qualquer motivo, ndo faz as tarefas de casa é punido de
diversas maneiras: fica sem recreio, s@o enviados bilhetes aos pais ou até mesmo acaba
indo para a sala da diretora. Muitas vezes o professor nem olha e muito menos corrige
as tarefas de casa. As tarefas de casa, nesta situacdo descrita acima, tém sido vistas
como um acumulo de exercicios que sobrecarrega o aluno e os pais que, se véem
obrigados a se transformarem em professores dos filhos. Nas palavras de Paula (2000,
p.18)

O discurso escolar, nos ultimos anos, tem optado explicitamente pelo
envolvimento dos pais na escola e no acompanhamento dos deveres de
casa como estratégia de promocgdo do sucesso escolar e garantia de
desempenho académico dos/as alunos/as e ainda como recuperacdo
daqueles/as alunos/as que estdo obtendo resultados escolares aquém
do esperado. Professoras contam com o apoio dos “pais’ quando os
alunos ndo “véo bem”, ou se queixam da falta de acompanhamento
dos“pais’ quando eles “vao mal” na escola

As tarefas de casa afetam todo o planejamento escolar, em consequéncia o
trabalho docente, e principalmente a vida dos alunos fora da escola e sua rotina familiar,
pois supde a ligacdo entre as atividades desenvolvidas em sala de aula e as de casa.

Hoje em dia, estamos diante de uma nova configuracdo familiar. Familias

chefiadas somente por mulheres ou entdo, pais e maes que trabalham fora e, muitas
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vezes, os filhos mais velhos também ja exercem uma atividade remunerada para ajudar
no orcamento familiar. Nogueira (2002) comprovou este fato em seu estudo, no
momento em que perguntou aos alunos se 0s pais 0s ajudavam na realizacéo das tarefas,
responderam: “N&o. Eles nem sabem ler e escrever”. “N&o. Eles trabalham e ndo tém
tempo”. “Sim. Mas ndo é muito”. “Quem me gjuda é minha irm& (p. 25). Assim, estes
relatos demonstram que os pais ndo ajudam porque trabalham fora, ou porque ndo tem
conhecimento para tanto.

Realizar uma abordagem historica € importante para analisar as tarefas de casa.
Assis (1986) estudou as relacdes e implicacdes das condigdes e consequéncias causadas
pela tarefa de casa em uma classe de 12 série. Nesta pesquisa o fato da tarefa de casa ser
realizada ou ndo, dependia do tipo de condicOes oferecidas pelo professor. Dentre as
condigdes que influenciaram na realizacdo das tarefas, foram apontadas: diferentes
formas de instrucdo dadas pelo professor, os tipos de licdo de casa e a clareza acerca da
existéncia ou ndo da licdo para a aula seguinte.

A sala de aula em que Assis (1986) desenvolveu seu estudo era composta por
trés grupos distintos de alunos conforme o critério de rendimento escolar. De acordo
com o desempenho escolar, as criangcas integrariam os grupos um, dois e trés,
respectivamente bom, médio e ruim, cujas relagdes com a professora modificavam-se,
levadas em conta as condicdes das tarefas de casa.

No grupo A, as instru¢es eram mais claras e isto refletia no maior indice de
alunos que realizavam as tarefas de casa, e as notas eram melhores. Nos outros grupos,
que nao dispunham de explicacdes das tarefas, 0 nimero de alunos que ndo realizavam
era bem alto, e com notas bem baixas.

Os fatos apresentados por Assis foram ao encontro das observagoes apresentadas
por Nogueira (1998), de que as tarefas de casa se constituem, em mais um fator de
marginalizacdo de alunos ja excluidos do processo educativo. A situacdo descrita por
Assis aponta que as criangas que ndo contavam com instrucoes plenas para a execucao
das tarefas de casa, acabavam sofrendo consequéncias indesejaveis pelo fato de ndo
realizarem as tarefas. A marginalizacdo se dava em razdo das préprias condicdes de
instrucBes impostas a crianca pelo professor da sala.

Autores como Nogueira (1998) apontam que a marginalizacdo acontece, porque
as tarefas de casa exigem fisica e mentalmente mais do que os alunos podem suportar,
acrescidas ao fato dos alunos muitas vezes ndo compreenderem as instrucfes sobre a

constituigdo das tarefas.
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A pesquisa de Resende (1996) buscou, por meio de tarefas de casa, entrever
aspetos ligados ao curriculo escolar e as relagcdes familia-escola, fundamentando-se nos
ramos da sociologia da educacao.

O trabalho de campo realizou-se em duas etapas, tomando como base turmas de
3% serie de trés escolas de Belo Horizonte: dois colégios privados, de prestigio
significativo na comunidade, que atendem a alunos de camadas médias (chamadas pela
autora de Colégios Lua e Estrela), e uma escola publica estadual, com alunos de
camadas populares, moradores de um dos maiores aglomerados da cidade (Escola Sol).
Na primeira etapa, buscando-se apreender as concepcdes e as praticas escolares em
relagdo ao dever de casa, foram realizadas observacdes em sala de aula, andlise de
documentos e entrevistas com as profissionais (professoras e coordenadoras
pedagogicas). J& na segunda etapa, para investigar as concepcOes e praticas familiares,
aplicou-se um questionario aos pais de alunos da 3?2 série e realizaram-se entrevistas
semi-estruturadas com 10 familias de cada escola, perfazendo, no total, 30 entrevistas.

Dessa forma, Resende (1996) aponta em sua pesquisa que a forma da relacéo
pedagogica instituida na turma observada, da escola Sol, e o tratamento dado ao dever
de casa, ndo parecem atuar como favorecedores de uma maior mobilizagdo em relagéo a
essa préatica escolar. Implicitamente desvalorizado na prépria dindmica das aulas, no
contexto de uma pratica pedagdgica centralizada na figura da professora e na
expectativa de “obediéncia’ do aluno, o qua é tratado sob uma perspectiva de
disciplinamento, o dever de casa, aqui, espelha o fato de que a construcdo das
desigualdades escolares e suas relagdes com as desigualdades sociais ndo sao processos
que acontecem a margem da escola, mas que a atravessam e sdo também alimentados
por seus modos de funcionamento, os quais podem exercer efeitos especificos na
trajetoria escolar dos individuos. Nas outras escolas Resende concluiu que, um grupo
significativo de pais consideram que o dever de casa é importante ou mesmo
indispensavel na escolaridade dos filhos, e que consideram ser seu papel o
acompanhamento a esses deveres, ainda que isso represente desgastes e tensdes no dia-
a-dia familiar

Ja Wiezzel (1999) em sua pesquisa, investigou a pratica da licdo de casa, no
interior do processo educativo, em salas de aulas das quatro primeiras séries do ensino

fundamental. Assim, a autora tinha como referéncia a nogdo de aprendizagem
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significativa, proposta por David Ausubel®. Ela analisa se a licdo de casa teria
contribuicdes para tal aprendizagem dos alunos ou se apenas correspondia a uma
aprendizagem mecéanica, de simples repeticéo.

Wiezzel ouviu, por meio de entrevistas, 0s trés seguimentos: professores, pais e
alunos e, ainda realizou observactes em sala de aula. A partir destes dados e também de
observacdes sistematicas em salas de aula foram analisados, dentre outros aspectos, as
finalidades da licdo de casa, tipos e quantidade. Pode compreender que ainda é
necessario esclarecer professores sobre o assunto e verificou a auséncia de cursos de

formacao sobre a temaética.

Outra autora que se prop0Os investigar a questdo das tarefas de casa foi Paula
(2000). Seu estudo teve como objetivo interrogar as prescricdes destinadas para 0s
professores, expressas nos Manuais de Didatica e na Revista Nova Escola sobre os
deveres, tarefas, liches, para casa. Para tal, a autora realizou uma investigacao
bibliografica buscando garimpar, tecer elementos para uma arqueologia desses
discursos prescritivos sobre os deveres de casa, informada por Norbert Elias, E.
Thompsom, J. Gimeno Sacristan, Eulina Carvalho entre outros. Assumindo suas opg¢oes
e limites, Paula (2000) focalizou e organizou os discursos prescritivos em 3 eixos
analiticos - 1) indiciados pelas palavras: licdo, deveres, tarefas, para casa — 2) a
continuidade da aula (para além do espaco/tempo escola), o uso do tempo, e 3) as
relacdes escola-familia. Ao fim de sua pesquisa, a autora pode concluir que, os deveres
de casa persistem e intensificam como a) aprendizado de auto-determinacdo do tempo;
b) e como um dos elementos da politica de envolvimento da familia na escola
acompanhados de um processo de desqualificacdo da familia pobre e das professoras da
escola publica.

Em seu estudo, Nogueira (2002) teve como objetivos discutir sobre a pratica
escolar das tarefas de casa, com dois propdsitos em mente. O primeiro, questionar, a
partir das bases, uma pratica institucional ja cristalizada. Segundo, buscar no processo

0s nutrientes necessarios para alimentar o que houver de valido nessa prética. E, ainda

3 O conceito basico da teoria de Ausubel é o de aprendizagem significativa, que pode ser definida

quando é preciso considerar os conhecimentos prévios dos alunos como suporte para a aquisicao de
novos conceitos.
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pretendeu oferecer subsidios para reconstruir o saber e o fazer sobre a tarefa de casa, a
fim de que ela se torne, de fato, uma préatica educativa.

Dessa forma, a pesquisa da autora foi subsidiada por dados coletados em
entrevistas individuais. Para a concretizacdo de sua pesquisa, ela ouviu 436 sujeitos,
sendo 254 alunos, 134 pais e 48 professores de 1% a 52 série, de escolas publicas e
privadas de Goiania. No decorrer de sua pesquisa ela também ouviu alunos do Jardim I,
Il e Pré, pois eles também ja fazem as tarefas de casa de maneira obrigatéria. Nogueira,
identificou seus entrevistados por meio de nimeros. Da parte dos pais e professores
houve receptividade e disponibilidade para a entrevista, mas ndo com a mesma
unanimidade constatada entre os alunos.

Dos dados apresentados pela autora, alguns alunos consideraram ser
desnecessério fazer as tarefas de casa “porque se aprende na sald”. Um deles explicou:
“Acho que toda tarefa deveria ser feita na escola’. Outro aluno reclamou que o0 excesso
de tarefas o leva a ficar sem comer, “tem dias que vou na escola sem almocar, porque a
professora passa muita tarefa’. E, outro aluno declarando seu desconforto em relagéo as
tarefas afirma “[...] eu vou na porta da esperanca dizer ao Silvio Santos que eu desgjaria
que nunca mais tivesse tarefa de casa’. Nesta fala do aluno, fica clara, as frustragdes e
as reclamacdes em torno desta pratica. Os dados de Nogueira (2002) apontam trés
razdes dos alunos para acabar com as tarefas de casa: “eu preciso brincar, descansar,
estudar”.

Ouvindo os pais em relacdo as tarefas de casa de seus filhos, a autora identificou
que uns se posicionaram a favor da manutencédo da tarefa de casa, outros pela extingao.
Alguns aproveitaram 0 espago para reclamar, outros para fazerem sugestoes. “precisa
diminuir a quantidade de tarefas’, “a tarefa de casa ndo deveria ser em excesso”, “as
vezes val tanta tarefa que meu filho ndo sabe nem por onde comecgar”, “meu filho traz
certas tarefas da escola que até mesmo eu ndo entendo”, “nas tarefas de casa, muitas
coisas deveriam ser enfatizadas em aula, para depois dar tarefade casa’.

A autora ainda pontua que os pais reclamam que as relagcdes com os filhos ficam
muito dificeis por causa das obrigacdes das tarefas de casa. O acimulo de trabalho da
mae dentro e fora de casa é mais uma razdo apontada pelos pais para acabar com as
tarefas de casa. Para Nogueira, eles tém razdo. As tarefas de casa devem e precisam ser
realizadas pelo aluno. E responsabilidade da escola oferecer subsidios necessarios, a fim
de que ele possa realizar as tarefas de casa.
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O dltimo segmento que foi ouvido sobre as tarefas de casa foram os professores.
Este grupo destacou a correcao das tarefas, a elaboracdo das tarefas e 0s objetivos de tal
pratica. Um grupo de professores defende a tarefa como reforgo de aprendizagem: “E
um reforgo gque a crianca tem”, “Porque é mais um momento de aprendizagem”. Outro
grupo defende a permanéncia como fixagdo da matéria dada em aula: “Porque abolir? A
tarefa de casa ter surtido efeito”, “E necessério para a fixagdo”. E, um terceiro grupo
justifica a permanéncia das tarefas, pois 0 tempo de aula € pouco: “Porque s6 na aula é
pouco”, “Porque o tempo de aula € muito curto, dai a tarefa de casa’. Concluindo,
conforme o que foi explicitado pelos professores pode-se afirmar que a maioria deles
acha as tarefas de casa validas, defendem sua manutencdo. Entretanto, € unanime entre
os professores que defendem as tarefas de casa: a quantidade ndo pode ser exagerada.
Franco (2002), em seu estudo com pessoas da classe média, sobre as praticas familiares
em relacdo ao dever de casa, analisou 256 questionarios respondidos por pais de alunos
de 3% e 42 séries de Belo Horizonte e realizou 30 entrevistas com pais. Na leitura de seu
texto, podemos compreender que a maioria das familias considera ser obrigacdo dos
pais ajudarem as criancas na realizagdo das tarefas, ressalvando que a ajuda deve
acontecer de maneira indireta, ou seja, orientacdes e estimulos, nunca fazer por eles.

Carvalho (2004) traz em seu estudo que, nos primdrdios da escolarizacdo, as
escolas que serviam comunidades ou familias rurais ndo enviavam tarefas escolares,
pois as criancgas tinham o dever de ajudar os pais no trabalho rural, para assim garantir a
sobrevivéncia da familia. As tarefas de casa surgem entdo, como uma ocupa¢do dos
alunos de classe média e tornou-se parte da vida de grupos sociais que valorizavam a
escolarizagdo como forma de mobilidade e ascensao social.

Prosseguindo a trajetéria dos trabalhos realizados sobre as tarefas de casa,
Carvalho e Burity (2005) discutiram as concepcdes e praticas de maes e professoras em
relacdo as tarefas de casa. As autoras entrevistaram nove mdes de alunos de escolas
publicas e cinco de escolas privadas, com filhos nas 32 e 42 séries na cidade de Campina
Grande (PB). Segundo as autoras, as maes de escolas publicas, inicialmente
apresentaram uma visdo positiva em relacdo as tarefas de casa, mas no decorrer das
entrevistas expressaram as dificuldades e algumas, até afirmaram que seria melhor nao
haver tarefas de casa. As mées da escola privada demonstraram um clima estressante

em relacdo as tarefas de casa.
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Na obra Educacéo e Metodologia, Nérici (1986) contempla as tarefas de casa
como parte do método de tarefas dirigidas. Este método consistia em complementar a
aula por meio de atividades que trabalhassem os contetdos na profundidade desejada.

O objetivo das tarefas dirigidas consistia em aprofundar os conhecimentos bem
como desenvolver a independéncia dos alunos em relagdo aos professores e habilidades
como: interpretacdo, seguimento de instrucOes, autoconfianca, etc. Tais objetivos foram
atribuidos as li¢des de casa na obra Didatica (uma introducéo) de 1986.

Na referida obra, o autor faz uma distingéo entre tarefas e exercicios, apontando
que os exercicios, preferencialmente, ocorram em sala de aula, sob a supervisdo do
professor e as tarefas ocorram fora do periodo escolar. Isto porque, para o autor, as
aulas devem terminar com tarefas que teriam a funcdo de prolongé-las. Como o objetivo
é complementar a aula, as tarefas ndo teriam o carater puramente fixador. Como
exemplos de atividades sdo citadas: coleta de dados sobre algum problema, analisar os
dados e tirar conclusbes, composicdes sobre assuntos da atualidade ou que sejam de
interesse do aluno, e leituras.

O autor sugere que, ao final de cada aula, o professor apresente algum problema
conforme o que foi estudado em sala de aula, para ser discutido na proxima aula. Esta
tarefa, além de promover a continuidade e ligacdo entre o que foi discutido dentro e fora
da sala de aula, estimula a autonomia e independéncia dos alunos. E ainda reafirma
doispontos: “ [...] 1) atarefa de casa deve estar relacionada com os objetivos da aula; 2)
deve ser adequada a0 aluno no que concerne as suas possibilidades e interesses’
(NERICI, 1986, p.363).

Dessa forma, tarefas de casa elaboradas de maneira inadequada, acarretam
desprezo pelo aluno em relacdo a disciplina, fazé-las por obrigacdo e executa-las
concomitantemente com outras atividades como: jogando video game, escutando
musica ou conversando com outras pessoas.

Além dos pontos apresentados logo acima, o referido autor também enfatiza a
importancia do professor em corrigir as tarefas de casa, o respeito ao horario livre das
criangas. Enfatizando esta questdo Arroyo (1999 apud Wiezzel 1999, p.23) aponta que
“[...] os “deveres escolares’ sdo utilizados como forma de controle, desconsiderando os
outros papéis atribuidos as criancas como: de filho, irmdo, amigo e crianca’. E, ainda
afirma que, na Espanha, as licoes de casa s@o proibidas por lei, para que a crianga possa

descansar e brincar.
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Sobre este assunto Carvalho (2004) aponta uma experiéncia vivida por ela e seus
filnos em uma escola alternativa brasileira. Como a escola atendia uma clientela de
maes profissionais, a escola ndo adotava as tarefas de casa, pois 0 marketing era “ Aqui
seu filho aprende tudo o que precisa aprender, por isso hdo mandamos dever de casa’.

As tarefas de casa também ja foram objeto de discussdo na literatura infanto-
juvenil. Lucia Pimentel (1992) escreveu o livro “Licdo de casa”, onde conta a histéria
de Joana. A garota tendo como tarefa de portugués escrever uma historia, precisa seguir
um roteiro pré-estabelecido pela professora.

Para seguir o roteiro, a aluna passa por situa¢des inusitadas e controversas que
acabam se tornando complicadores para a realizacdo da tarefa. Ao analisar tais
condi¢des, Joana conclui que as tarefas de casa vém, em grande parte, ja prontas para a
crianca e esta ndo pode utilizad-la como forma de expressar suas ideias. Seguir um
roteiro pré-definido, ndo proporciona o desenvolvimento da imaginacéo e criatividade.
No caso desta obra, o roteiro limitava a imaginacao de Joana, mas muitas vezes, alguns
roteiros direcionam e ajudam os alunos na realizacéo das tarefas de casa.

Na obra de Pimentel, percebe-se uma critica bem séria em torno das tarefas de
casa encontradas nos cadernos de nossos alunos, como por exemplo, a ndo utilizagdo da
tarefa como parte da aula, a sua ndo correcdo, a auséncia de instrugdes claras, a
distancia entre o contetdo da aula e a tarefa enviada, e as repreensdes ou punicdes para
aqueles que ndo as fazem. Esses aspectos tendem a influenciar a vivéncia das tarefas de
casa.

Em torno das tarefas de casa, observamos duas proposicdes. A primeira é que,
elas se tornam mais um instrumento de exclusdo escolar e, por outro, a sua funcéo pode
ser redimensionada se for concebida de maneira mais ampla do que simplesmente, o
desenvolvimento de treinos. A segunda é que, a tarefa de casa estd atrelada a todo
processo educativo, possibilitando ao professor conhecer as situagdes reais e potenciais
de aprendizagem dos seus alunos, sempre pensando e redefinindo métodos que melhor
se adaptem aos objetivos propostos.

As tarefas de casa, sempre estiveram presentes como parte integrante da agéo
educativa e embora tenham sido realizadas as mais variadas reformas no ensino, ndo sao
citadas em tais mudancas. “N&o sdo extintas e nem estimuladas. Nesta omissdo,
podemos indicar a ndo preocupacdo com o tema’ (Wiezzel, 1999, p. 24).

Os objetivos de cada tarefa definem as capacidades a serem desenvolvidas

conforme a maneira como o aluno deverd realizi-las. Se 0s objetivos estiverem
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relacionados a memorizacéo, repeticdo e treinos as tarefas de casa serdo de uma forma.
Porém, se 0s objetivos forem relacionados ao desenvolvimento da pesquisa, reflexdo,
autonomia, as atividades fugirdo do modelo anterior.

Muitos professores definem os alunos que realizam as tarefas de casa como:
atentos, inteligentes, participantes, tém ajuda, pais interessados e preocupados com o
filho, e com boas condi¢des financeiras. Carvalho (2004, p. 101) apresenta 0s
pressupostos em que se baseia a politica do dever de casa:

° Pais tém tempo para criar oportunidades de aprendizagem
em casa, organizando e adaptando continuamente o ambiente
doméstico para atender as demandas escolares (providenciar
materiais, assistir trabalhos de grupos nos fins de semana,
etc), tempo que sobra do atendimento de suas proprias
necessidades, obrigacdes, e opc¢des quanto a divisdo do
trabalho doméstico, horarios de descanso, programas de lazer,
com os quais o dever de casa ndo interfere;

o Pais gostariam de se atualizar em relagdo ao curriculo
escolar ou voltar a escola, a fim de participar do projeto da
educacdo publica ou do desenvolvimento dos seus filhos e,
portanto a escola deveria investir em orientagdes/treinamento
de pais para acompanhar os deveres de casa.

As condicOes descritas acima, muitas vezes, se configuram como incompativeis
com a realidade brasileira e podem ser explicadas por dois argumentos. O primeiro
apresenta as tarefas de casa como uma oportunidade de convivéncia positiva entre pais e
filhos e, muitas vezes, este momento gera muita confusdo e estresse. E, o segundo
argumento, se refere a tentativa curricular de se vincular os conteddos escolares a vida
cotidiana.

REDMOND (1995 apud Carvalho 2004, p.102) apresentou dois argumentos
guando propods a “abolicdo do dever de casa” no contexto americano: o dever de casa
“ameacava a vida familiar, privando as criancas de tempo de qualidade com seus
paigmaes’, e “era injusto porque muitas criangas careciam de computadores,
enciclopédias e locais sossegados, de que dispunham aquelas mais afortunadas’. De
maneira opogta Gill & Schlossman (apud Carvalho, 2004, p. 102) lembram que o “[...]
dever de casa € os olhos e ouvidos dos pais, o primeiro e talvez o Unico elo de
comunicagdo que informa aos pais acerca da missdo académica da escola’. Nesse
sentido, as tarefas de casa, deixam 0s pais conhecerem o trabalho dos professores,

sabendo exatamente quais aspectos estdo sendo trabalhados dentro da sala de aula.
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Ser capaz de controlar o tempo, de utilizar materiais escolares ou outros
materiais disponiveis, de pedir ajuda aos pais, ou irmdos mais velhos, constituem
competéncias de autonomia que, as tarefas de casa podem auxiliar a desenvolver.
Ainda, no momento de realizacdo das tarefas de casa, os alunos séo, a todo o momento,
desafiados a lidar com inumeras distracbes como, por exemplo, a televisdo, o
computador, os brinquedos, entre outros. Por isso destacamos a importancia dos pais
estarem sempre por perto para oferecem todo suporte aos filhos para superarem as
distracdes e se concentrarem nas tarefas de casa.

Diante destas consideracOes, “as tarefas de casa sdo fundamentalmente uma
questdo politica” (Carvalho, 2004, p.103) acima de tudo e, por isso, necessita de um
olhar cuidadoso em torno desta discussdo, pois tarefas de casa podem colaborar na

aprendizagem dos alunos.

1.3 Andlise da tarefa na perspectiva da Teoria Historico Cultural

Podemos denominar que toda tarefa € uma atividade? As tarefas que os alunos
comumente levam para casa sdo “tarefas’ ou se caracterizam como “atividade” ?

Evidenciando a dificuldade em definir os termos tarefa e atividade que para,
muitos pode ter sentido ou significado equivalente, propomos realizarmos uma
discussdo em torno destes conceitos a luz da Teoria Historico-Cultural.

Transmitiram-nos a ideia de que a condicdo vital (biolégica) do homem ¢é
condicdo necessaria e suficiente para fazer aflorar as qualidades humanas tais como as
caracteristicas de inteligéncia e de personalidade (Mello, 2009). No entanto, a Teoria
Historico-Cultural traz a ideia de que o ser humano, ndo nasce humano, mas se constitui
como ser humano nos processos de vida e educacdo que experimenta. Dessa forma, o
ser humano aprende a ser humano por meio das relagcdes sociais das quais participa
ativamente e que ndo séo hereditariamente dadas.

O processo de humanizacdo ou o processo de constituicdo do humano €
discutido por Vigotsky (1994). A lei genética geral do desenvolvimento nos mostra que
as funcBes psicoldgicas superiores (especificas dos humanos) se apresentam
primeiramente como forma do comportamento coletivo (social) e, posteriormente se
tornam fungdes internas, ou seja, individuais. Nesse sentido, PADILHA (2005, p. 44)

esclarece,
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Hominizar-se é fazer-se homem nas relagdes concretas de vida social,
mediadas pela linguagem, o que s6 é possivel com outros homens, ou
seja, a esséncia do processo de desenvolvimento cultural consiste
exatamente na apropriacdo e dominio social.

Mas, como podemos compreender 0s conceitos atividade e tarefa neste processo
de constituicdo humana?

Vigotsky (1994) aponta que é a atividade que explica o desenvolvimento do
psiquismo humano.

Do ponto de vista da Teoria Historico — Cultural, no conceito de atividade,

[...] estd presente o envolvimento do sujeito, uma vez que 0
sentido da atividade nasce da relacdo entre o motivo que leva o
sujeito a agir e o resultado conquistado ao final da atividade.
Dessa forma, 0 sujeito é ativo ndo apenas intelectual, mas
também emocionalmente. Por isso, é que cognitivo e afetivo
ndo se separam, mas constituem uma unidade (Mello, 2009,
p.368).

Leontiev (1978) traz a ideia de que as relagbes humanas com o mundo s&o
mediadas pela atividade. Podemos dizer entdo que, 0s processos que envolvem cognicao
e emogdo desenvolvem as capacidades psiquicas. Este mesmo autor tambem apresenta a
atividade, como partindo de determinados motivos e encaminhando-se para
determinados fins, exprimindo nessa trajetéria uma dada relacdo do homem com seu
contexto. O sujeito da atividade constréi um sentido para a atividade que pode mobiliza-
lo, ou ndo, para dela participar. Entdo, a atividade sustenta-se por dados motivos e
orienta-se teleologicamente constituindo-se sob a forma de agdes (Martins, 2004).

N&o podemos aqui caracterizar todos os processos como sendo uma atividade. E
necessario diferenciarmos muito bem conceitos como: atividade e acdo. A atividade séo
processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo se dirige,
coincidindo sempre com objetivo que estimula o sujeito a produzir a atividade. J& a acao
é um processo cujo motivo ndo coincide com o resultado pretendido pela atividade, na
qual a acdo esta inserida (LEONTIEV,1978). Dessa forma, dentro de uma atividade,
que se concretiza por meio de acOes, cada acdo tem seu objetivo especifico, porém em
seu conjunto, elas estdo direcionadas pelo objetivo final da atividade. Caso contrario,
estaremos falando de a¢fes pontuais que ndo fazem parte de uma atividade.

Por exemplo: fichas especificas de preenchimento em que sdo consideradas

apenas a repeticédo e a exercitacdo de conteudo, os desenhos para colorir em que ndo ha
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0 envolvimento das criangas, sdo exemplos de praticas escolares que atuam em favor de
acOes sem sentido, que ndo oferecem a oportunidade de buscar em conjunto com o outro
seja, crianga-crianca ou adulto-crianga o uso de instrumentos e formas mediadas para a
realizacdo de atividades. A escola deve atuar de maneira a evitar a mecanizagdo dos
processos em que tendem a desconsiderar as criangas como sujeitos historicos e
capazes.

As atividades, de carater subjetivo no campo psicolégico e da formacdo da
personalidade, se diferenciam nos diferentes momentos do desenvolvimento e véo se
estruturando conforme o sujeito da sentido as suas acgOes, aos seus motivos e seus
objetivos, que sdo fundamentais para o desenvolvimento subsequente, uma vez que
para 0s autores da THC este é um processo dialético, complexo e recheado de
contradicOes, portanto, em cada fase ha atividade principal que dara sustentacdo a acdo
do sujeito e que proporcionara, por intermedio da mediacao, o surgimento de nova etapa
do desenvolvimento. Dessa forma, Leontiev (2006) escreve sobre a atividade,

[... ]JEntonces la actividad es el desarrollo de La que rige los cambios
mas importantes em los procesos psiquicos y los rasgos psicol6gicos
de la personalidad del nifio, em alguma etapa de su desarrollo*
(Leontiev, 2006, p.65).

Dessa maneira, a transicdo da crianca de um estagio de desenvolvimento® para
outro e, consequentemente a mudanca do tipo da atividade principal, corresponde ao
surgimento de uma necessidade interior constituida pelas e nas relacbes humanas em
que ocorre em conexdo com o fato do sujeito estar enfrentando o processo educativo em
novas tarefas.

De acordo com Davidov (1987) a entrada da crianga na escola provoca
profundas mudancas nela mesma. Isto se deve ao fato de que, agora na escola, o aluno
comecard a compreender contetidos que estdo ligados a consciéncia e ao pensamento
tedrico humano de determinada época. Nas criancas se formam as bases da relacdo

tedrica que existe na realidade e, o desenvolvimento desta relagdo tedrica com a

4 E entfo a atividade cujo desenvolvimento governa as mudangas mais importantes nos processos

psiquicos e nos tragos psicologicos da personalidade da crianca, em certo estagio de seu desenvolvimento.
> De acordo com Facci (2004) os estagios de desenvolvimento para Vigotsky possuem uma certa
sequéncia no tempo, mas nao sdo imutaveis. Eles dependem das condigBes concretas nas quais ocorre o
desenvolvimento. As condicdes histdrico-sociais concretas exercem influéncia tanto sobre o contetdo
concreto de um estdgio individual do desenvolvimento como sobre o curso total do processo de
desenvolvimento psiquico como um todo.
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realidade permite ao homem sair dos limites da vida cotidiana observada diretamente e
0 introduz a um amplo circulo de acontecimentos que transcorrem no mundo e nas
relacbes das pessoas. Conforme este autor, este fato deriva da importancia das criancas
realizarem uma atividade adequada “[..] a la actividad humana histéricamente
encarnada em ellos’ (Davidov, 1987, p. 158).°

Dessa maneira, define-se atividade como sendo algo bem definido e especifico,
sendo apenas uma unidade dentro de algo mais global, na qual é necessario um sentido
para que ocorram agdes que caminhem para um objetivo ou finalidade.

As atividades dos homens se correspondem com determinada necessidade, acdes
e motivos. No cotidiano escolar, os motivos das agdes impulsionam os alunos a
apropriacdo e objetivacdo dos conhecimentos tedricos. Dai vem a necessidade da
atividade estimular os alunos a compreensdo dos conhecimentos tedricos através de
acOes destinadas a resolver tarefas.

De acordo com Davidov (1987) durante a realizacdo de uma tarefa escolar os
alunos descobrem a origem da “célula’ do objeto estudado e utilizando-a, objetivam
mentalmente este objeto. Com isto, durante a realizagdo de uma tarefa escolar, os alunos
realizam um certo micro ciclo de ascensdo do abstrato ao concreto como via de
objetivacdo dos conhecimentos teoricos e desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores.

Tendo como referéncia o que foi exposto, podemos concluir que, as
necessidades e motivos sdo que estimulam a atividade e precisam ser construidos
atraves do processo de mediacdo. Dessa forma, uma tarefa de casa para se constituir
como uma atividade, no sentido subjetivo e da constituicdo do sentido e significado, ela
deve criar os motivos e a necessidade do conhecimento, instigar o aluno a fazé-la, para
que realmente promova o desenvolvimento psicoldgico, através das acdes em direcdo ao

alcance dos objetivos propostos.

Capitulo 2

6 “[...] aatividade humana historicamente encarnadanelas’.



43

Método

Neste capitulo apresentamos 0 percurso da pesquisa desde o inicio, 0s
participantes, o local onde foi realizado o estudo, os materiais utilizados, a coleta de

dados e todas as circunstancias que delinearam os resultados deste estudo.

2.1 Participantes

Participaram deste estudo um aluno com Sindrome de Down, sua mde e sua
professora vinculada a rede regular de ensino.

Os critérios basicos que nortearam a escolha do aluno para este estudo foram:
estar matriculado em uma escola regular da rede publica de ensino, cursar o 2° ano do
ensino fundamental” e ter deficiéncia intelectual, no caso, a Sindrome de Down. A
familiaridade do aluno com a pesquisadora também influenciou na selecdo deste
participante, a qual se justifica devido a experiéncia em anos anteriores em Suporte
Pedagdgico Especializado no Centro de Estudos de Educacdo e Satde (CEES) Unidade
Auxiliar da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, campus de Marilia.

O envolvimento da familia no processo educacional de seu filho apresenta
contribui¢cdes fundamentais durante este processo. Neste estudo, optamos em ouvir a
mae do aluno, por ela ser a responsavel de acompanhar o filho nos momentos de
realizacdo das tarefas escolar em casa.

N&o desconsideramos aqui a importancia de se investigar o pai como uma fonte
que podera trazer contribuicbes positivas para a pesquisa. Autores como DESSEN,
LEWIS 1998, 1999; CIA BRAHAM, 2009 demonstram, por meio de suas pesquisas, a
importancia da figura paterna no desenvolvimento de alunos com deficiéncia. No
entanto, frente &s caracteristicas desta familia, onde a mae assume o papel
preponderante de acompanhamento deste filho, optamos em centrar nosso estudo na
figura materna.

A professora, no momento da realizacdo da pesquisa (2010), tinha 34 anos,
formada em Pedagogia — Habilitagdo em Administragdo Escolar no ano de 2003 em

uma universidade particular. Naquele momento, possuia dez anos de experiéncia

! Conforme lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional, dispondo sobre a duracdo de nove anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos seis anos de idade.
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docente na rede municipal, sendo que ndo possuia nenhuma experiéncia no trabalho
com alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) ©.

Durante a coleta de dados, a professora participava de um curso sobre
necessidades educacionais especiais, oferecido por uma faculdade privada da cidade em
que foi realizada a pesquisa. Porém, a professora relata que o curso ndo correspondeu as
suas expectativas, pois tratava de questdes clinicas das sindromes e ndo sobre a tematica

de escolarizagéo de alunos com Necessidades Educacionais Especialis.

2.2 O local

Os dados foram coletados em uma escola municipal de ensino fundamental, de
uma cidade de médio porte do oeste paulista.

No momento da pesquisa, em 2010, a escola contava com 39 professores, 27
turmas e cerca de 753 alunos.

2.3 Materiais
Os materiais utilizados na pesquisa foram gravador, fitas, bloco de anotacGes,
caneta e cadernos de tarefas do aluno participante da pesquisa e de outros dois alunos da
sala para estudos comparativos das proposicoes das tarefas.
Também foram usados instrumentos e/ou documentos necessarios para garantir a
efetivacédo da coleta de dados:

e Roteiro Norteador para as entrevistas, constituido de questdes abertas, tendo
como objetivo investigar questdes referentes as tarefas de casa, ou seja,
conhecer a opinido da mée do aluno participante do estudo, sobre as tarefas
que seu filho leva para casa e, desvelar as idéias, conceitos, ddvidas da
professora em relacdo a tarefa do aluno com Sindrome de Down, para que
se pudesse nortear as discussbes durante os encontros reflexivos entre
pesquisadora e professora (Apéndices A e B).

e Autorizacdo para a realizagdo da pesquisa, dirigido a diretora da escola em
que os dados seriam coletados, visando garantir a exequibilidade do estudo

no espaco escolar.

8 De acordo com DEL-MASSO; ARAUJO (2008, p.65) Necessidades educacionais especiais: a
terminologia néo se refere apenas as pessoas com deficiéncia; no Brasil, designa também os superdotados
e as pessoas com condutas tipicas de determinadas afeccoes.
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e Diante das caracteristicas do trabalho, que considera um acompanhamento
diretamente com a crianga, seguimos rigorosamente as “Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos’, dispostas na
Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Desta forma, obtivemos
a aprovacdo do Comité de Etica na Pesquisa (CEP) da FFC da UNESP com
o0 Parecer do Projeto n® 0515/2010.

2.4 Procedimento de Coleta

A coleta de dados deste estudo foi realizada no 2° semestre de 2010, sendo nos
meses de julho a dezembro de 2010.

2.4.1 Descrigao dos procedimentos de Coleta de Dados

Como procedimentos de coleta de dados para a realizacdo da pesquisa, foram
realizados diferentes procedimentos: a) a entrevista, a qual responde adequadamente aos
nossos objetivos da investigagdo para conhecermos a percep¢do da mée e professora
sobre as tarefas escolares; b) os encontros que, denominaremos de encontros reflexivos,
considerando um momento de didlogo com a professora da sala de aula regular sobre a
proposicéo das tarefas de casa. Como materiais complementares consultamos o plano de
ensino do 2° ano do ensino fundamental com o proposito da pesquisadora conhecer a
proposta curricular para este ano de escolaridade, que foi fornecido pela professora e o
seu semanario como material de apoio para os encontros reflexivos.

A pesquisa bibliografica citada anteriormente também colaborou para a
elaboracdo do roteiro de entrevista. Este levantamento e analise nos proporcionou um
conhecimento maior sobre o assunto para a construcdo dos dois roteiros de entrevista:
um a ser usado com a professora e outro roteiro usado com a mée do aluno.

Reconhecendo a importancia desta técnica, ap6s o roteiro ser elaborado e
revisado pela orientadora, optamos submeté-lo a apreciacdo de um juiz com formacao
em Historia, professor da rede estadual de ensino fundamental mestre em Educacéo e
pesquisador da area de Educacdo Especial, visando garantir maior consisténcia deste

instrumento.



46

ApoOs o parecer do juiz acerca do roteiro de entrevista, revisamos o roteiro
adequando-o para a realizacdo da entrevista. Realizamos poucas adequacdes no roteiro
desenvolvido.

Foram feitas entrevistas iniciais e finais com a professora e a mae do aluno. O
roteiro de entrevista inicial com a méae do aluno teve o proposito de investigar a sua
concepcdo sobre as tarefas de seu filho. J4, o roteiro final investigou as mudancas
ocorridas durante o processo de coleta de dados.

As entrevistas iniciais foram realizadas no més de julho de 2010 e procuramos
avaliar as concepcOes sobre as tarefas de casa das participantes da pesquisa. As
entrevistas finais, realizadas em dezembro de 2010, tiveram por objetivo avaliar todo o
processo realizado no decorrer da pesquisa.

Dessa maneira, nosso roteiro de entrevista inicial com a professora foi
constituido de 16 questdes divididas em dois grandes temas (Apéndice A). O primeiro
versava sobre “ Aspectos gerais’ e 0 seguinte sobre “Aspectos especificos’. Tal roteiro
possibilitou conhecermos as concepcOes da professora sobre a pratica das tarefas de
casa e, especificamente sobre as tarefas de casa do aluno com Sindrome de Down. No
roteiro de entrevista final com a professora, perguntamos 0s aspectos especificos das
tarefas de casa, as questes que se referiam a pratica das tarefas de casa para o aluno
com Sindrome de Down. Dessa forma, para a realizacdo das entrevistas com a
professora, utilizamos duas versdes de roteiros de entrevista.

As entrevistas iniciais e finais foram previamente agendadas e realizadas pela
prépria pesquisadora, em sessfes individuais, na escola onde a professora trabalha e
com a mae foi realizada no CEES, Unidade Auxiliar da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias. Foram gravadas e tiveram uma duragdo de 25 a 30 minutos. O contetdo das
entrevistas foi transcrito integralmente para uma analise minuciosa com base na

literatura e teoria que embasam este estudo.

2.4.1.1 Das Entrevistas

Neste estudo optamos em realizar duas entrevistas com a professora e a méde do
aluno. A primeira entrevista, realizada no inicio do processo de coleta de dados, teve
por objetivos conhecer a percepcdo que a professora tem sobre as tarefas de um modo
geral e, especificamente em relacdo as tarefas destinadas ao aluno com sindrome de

Down, procurando investigar a existéncia de tarefas especificas para este aluno,
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dificuldades em sua realizacdo e como se orientava a correcdo (em que momento da
aula e qual o critério por ela utilizado). Ainda, como eram dadas as instru¢fes para que
a mae auxilie o filho em casa (por meio de orientagdes escritas, diretamente com 0s pais
ou, ndo oferece as instrugdes). Ja a entrevista inicial com a mde do aluno, teve o
objetivo de identificar suas impressdes sobre as tarefas, isto é, se as considerava
positivas no desenvolvimento educacional de seu filho, se estavam adequadas de acordo
com as necessidades educacionais especiais do aluno, como se caracterizava 0S
momentos em casa de realizagéo das tarefas (calmos ou agitados).

A segunda entrevista, realizada apos os encontros reflexivos, investigou todo o
processo desenvolvido nos encontros reflexivos com a professora. Realizamos uma
segunda entrevista com a mée do aluno e com a professora. Utilizamos neste momento,
0 roteiro de entrevistas apenas com 0s aspectos especificos, pois ele correspondia aos

objetivos propostos nesta segunda entrevista.

2.4.1.2 Dos Encontros Reflexivos

Foram realizados cinco encontros de reflex&o interativa com a professora.

O desenvolvimento do procedimento adotado para os encontros reflexivos
ocorreu da seguinte maneira: realizava-se 0o agendamento prévio do encontro, com a
professora. Dos cinco encontros reflexivos realizados, a maioria teve a frequéncia
quinzenal, mas tivemos encontros desmarcados devido a problemas pessoais da
professora. A duracdo média foi de 35 minutos.

Estes encontros foram realizados no periodo matutino, conforme a
disponibilidade da professora, sendo em horério contrario das aulas ministradas pela
mesma. Escolhemos realizar os encontros na escola, por ser um local em que a
professora ndo tinha dificuldades de comparecer.

N&o seguiamos um roteiro de discussdo elaborado previamente. Os encontros
reflexivos foram baseados em situacdo de dialogo entre pesquisadora e professora para
permitir que a mesma tivesse o espaco para falar sobre as dificuldades que as tarefas de
casa representam para o aluno ou as dificuldades da professora para planejar as tarefas
para o aluno. A pesquisadora tinha o cuidado de levantar pontos para dirigir a discussao.
Os encontros foram gravados e transcritos na integra posteriormente.

Uma das dificuldades encontradas durante os encontros reflexivos foi em relacéo
ao local escolhido. A sala dos professores, o local onde nos encontravamos, foi
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escolhida pela diretora da escola e, muitas vezes as pessoas entravam na sala e
acabavam interrompendo a discussdo e o barulho do corredor atrapalhava a gravacao
dificultando assim, a transcri¢do posterior. Outro aspecto era manter o foco da discusséo
apenas nas tarefas de casa. A professora sempre buscava situacdes da sala de aula para
exemplificar a sua fala. Por isso, a pesquisadora buscou ter muito cuidado para que a
professora ndo fugisse do foco do trabalho. Entendemos esse comportamento da
professora, pois é importante dialogar sobre sua pratica pedagdgica, suas duvidas e seus
objetivos no trabalho.

Assim como em outras pesquisas que envolviam a formacdo continuada de
professores (ALMEIDA, 1994; GLAT, 1999; LEITE, 2003), no primeiro encontro
realizado, a professora demonstrava estar ansiosa na busca de solucdes para as tarefas
de casa e, a0 mesmo tempo, demonstrava preocupacdo em relacdo a pesquisadora em
que esta cumpriria a funcao de criticar a sua pratica.

Esta preocupacdo era demonstrada por meio das falas da professora, por
considerar os encontros reflexivos como um momento em que ela teria a oportunidade

de discutir suas duvidas em relacdo as tarefas de casa.

2.4.1.3 Dos cadernos de tarefas

Para a realizagdo deste item fizemos uma copia do caderno de tarefas do aluno
participante da pesquisa e de mais dois alunos da sala de aula. A escolha dos cadernos
destes dois alunos foi realizada pela professora e os critérios utilizados por ela para a
selecdo foi ser os melhores alunos e aqueles que nao tinham muitas faltas, uma vez que
tinhamos como objetivo comparar o tipo e a freqliéncia das tarefas. Esta primeira copia
foi realizada no fim do més de julho, antes de se iniciarem os encontros reflexivos. O
objetivo de se analisar os cadernos de tarefas foi identificar o componente curricular que
mais aparece e a frequéncia em que sdo enviadas as tarefas. Ndo tinhamos o objetivo de
analisar o conteildo. Optamos escolher dois cadernos da sala de aula, para prevenir no
caso da falta de um dos alunos e para termos uma visdo comparativa dos cadernos.

No més de dezembro, realizamos cépias do periodo de julho a dezembro,
cobrindo todo o periodo do ano letivo em analise.

2.5 Procedimentos de Analise dos Dados
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A analise dos dados priorizou uma abordagem qualitativa, na busca de apreender
a qualidade dos dados e interpreta-los a luz da literatura sobre o tema. Foram objetos de
analise as entrevistas, os cadernos de tarefas de Augusto e os registros dos encontros
reflexivos.

Para a analise da entrevista inicial com a professora apos leitura multipla e
repetitiva da transcricdo, e em conformidade com o roteiro prévio, foram estabelecidos
2 nucleos de analise, sub divididos em 5 temas que poderiam proporcionar uma melhor

compreensdo sobre o objeto de estudo. A seguir apresentamos o quadro de analise.

Quadro 1: Apresentacdo dos nlcleos e eixos de analise da entrevista inicial com a professora.

NUCLEQOS DE ANALISE EIXOS DE ANALISE

Aspectos gerais da Tarefa Frequéncia da tarefa

Objetivo da tarefa

Aspectos especificos da Tarefa Elaboracéo da tarefa

Realizacéo da tarefa

A

Correcao da tarefa

Este primeiro momento da andlise dos dados retrata a situacdo encontrada na
escola; como estava sendo direcionado o trabalho da professora, quais 0s objetivos que
ela definiu durante o ano de trabalho, quais as suas dificuldades, entre outros.

A analise da entrevista realizada com a mae teve objetivos diferentes, da com a
professora, portanto, ndo trabalhamos com eixos analiticos, mas com as leituras
repetitivas com o objetivo de apreender seu ponto de vista sobre o tema em estudo.
Desta forma, nossa investigacdo se ateve na compreensdo de sua concepcdo sobre a
tarefa e sugestdes ou percepcao de como melhorar esta pratica em relacdo ao seu filho e
suas peculiaridades.

Para a analise dos encontros reflexivos colocamos em evidéncia os principais
pontos abordados no didlogo com a professora, fazendo uma descri¢cdo geral sem o
estabelecimento de nlcleos e eixos de analise.

Por fim, a entrevista final, realizada com a professora teve como objetivo
analisar mudancas ocorridas na proposicdo das tarefas de casa para Augusto apds o
periodo de encontros reflexivos e, analise das mesmas sobre todo o processo. Essa
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ultima entrevista tambem foi analisada por meio dos nacleos de analise e dos cinco
eixos de andlise estabelecidos na entrevista inicial.

O procedimento de anélise da entrevista final com a mae foi o de analisar se ela
percebeu mudancas na proposicao de tarefas de casa para Augusto, utilizando para essa

analise a comparagcdo com a entrevista inicial.

CAPITULO 3
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3. Tarefas escolares e Educacéo Inclusiva: o caso de Augusto.

Os objetivos do estudo eram: acompanhar e analisar como as tarefas de casa
estdo sendo propostas pela professora de uma sala de aula regular para um aluno com
Sindrome de Down, matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental, no periodo de um
ano, verificar e analisar as mudancas ocorridas na proposicao das tarefas de casa para o
aluno com Sindrome de Down ap0s 0s encontros reflexivos e investigar a concepgéo da
mée sobre as tarefas de casa, para isto foram realizados diferentes procedimentos como
duas entrevistas com a mée e a professora e encontros reflexivos com a professora de
um aluno com Sindrome de Down. Neste capitulo pretendemos apresentar os dados
obtidos, divididos em trés topicos 1) a percepcao sobre a tarefa da professora e da méae
com base nas entrevistas iniciais, 2) a reflexdo sobre a pratica da tarefa, conforme a
discussdo nos encontros reflexivos com a professora e 3) as possibilidades de mudancas
na proposicédo das tarefas, tendo como referéncia as entrevistas finais da professora e da
mae, apds toda a reflexdo sobre as tarefas de casa, nos encontros reflexivos com a

professora.

3.1.1 A percepcéo sobre a tarefa: o ponto de vista da professora.

Os dados levantados por meio da entrevista inicial com a professora foram
classificados em dois nucleos tematicos e em cinco eixos de analise, que se repetem,
pois a tentativa era de observar se a professora diferenciava as categorias relacionadas
as tarefas quando se tratava da tarefa geral — proposta para toda a classe, ou a tarefa
especifica - relacionada ao aluno com deficiéncia.

Os dois nucleos de andlise e os cinco eixos de analise tm como referéncia a
apresentacdo feita no quadro 2 da pagina 51.

Para investigar o primeiro eixo de andlise, a frequéncia da tarefa de casa,
perguntamos & professora o nimero de vezes em que solicitava tarefa para seus alunos,
por ser um ponto importante para analisar a fungcéo e o objetivo que a tarefa possa estar
exercendo no contexto educativo. A professora esclarece que:

A nossa funcéo é mandar trés vezes por semana, nos do 2° ano
mandamos todos os dias.



52

A professora esclarece que, embora a orientagédo seja de enviar apenas trés vezes
na semana, no 2° ano isto é feito diariamente o que, certamente, tem relagdo com o
sentido dado a tarefa pelas professoras no 2° ano, o que poderemos compreender melhor
ao olhar para os objetivos da tarefa.

Este dado também pode ser visto com o fato da professora querer ser
considerada uma boa professora, ou seja, quanto mais tarefa ela solicita aos alunos
maior reconhecimento como boa professora ela pode ter. Este reconhecimento se deve a
cultura escolar e os critérios utilizados para considerar 0 que caracteriza ou ndo um bom
professor.

Em relacdo a frequéncia da tarefa para Augusto, foco de nossa pesquisa, a
professora segue 0 mesmo procedimento. Assim como 0s outros alunos, Augusto leva
suas tarefas de casa todos os dias da semana. A professora ainda explica que envia
praticamente a mesma tarefa, as vezes faz uma ou outra adequacao, apenas extraindo
partes da tarefa. Ela justifica esta medida, pois leva em consideracdo as possibilidades
da mae em auxilia-lo na realizacdo das atividades propostas.

Sim! Eu mando praticamente a mesma tarefa, as vezes, retiro
uma parte, porque € assim, a tarefa eu mando para ele pensado
no que a mae dele vai conseguir auxiliar, e mesmo assim, as
vezes, algumas tarefas que eu mando ela ndo consegue [...] E
com a mesma frequéncia, todos os dias.

As tarefas de casa sdo constituintes da cultura escolar e, neste momento
podemos apontar a dificuldade em lidar com a questdo das tarefas de Augusto, talvez
devido a deficiéncia intelectual e suas implicacfes no processo de ensino. A professora
tem a preocupacdo em adequar a tarefa a mae, depositando nela uma expectativa de
encontrar na sua atitude, um auxilio para a realizacdo das tarefas escolares. Veja que ela
menciona: “[...] as vezes, algumas tarefas que eu mando ela ndo consegue” . Ora, para
quem seria a tarefa? Para Augusto? Para ele na medida em que sua mae possa lhe dar
suporte? Para ele realizar com autonomia? Sim, aqui ja se anuncia uma problematica a
ser pensada: qual a funcdo ou objetivo da tarefa de casa? Para todos ou para Augusto,
ou ainda, para aqueles com deficiéncia intelectual?

E, assim, nos remetemos a outro eixo de analise: Objetivo da Tarefa.
Perguntamos a professora qual o objetivo que atribui a pratica da solicitacdo e

realizacdo de tarefas de casa. De maneira geral a professora explica que as tarefas de
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casa tém o objetivo de sistematizar o que foi trabalhado em sala de aula e, que dessa
maneira, nenhuma tarefa é dada sem um objetivo proprio e sem que tenha sido
trabalhado no contexto de aula. Outro objetivo apontado pela professora é o

desenvolvimento da autonomia, como demonstra na seguinte fala:

Primeiro sistematizar o contetdo, responsabilidade da crianca
também é autonomia, que no comeco € conselho do pai, mas
com o tempo aquela tarefa tem que ser feita pela crianca.

Questionamos: o que realmente a professora objetiva com as tarefas? Ela quer

que faca a tarefa ou quer a autonomia dos alunos?

Aqui temos o indicativo do objetivo da tarefa, que nos perguntavamos
anteriormente em relacdo a assiduidade diaria para os alunos do 2° ano e a professora
informa a questdo da sistematizacdo do contetdo e da aquisicdo de autonomia, pontos
que nos parecem importantes para o desenvolvimento escolar dos alunos, inclusive se
nos remetermos aos escritos de Vigotsky e a importancia da mediacdo que, aqui, a
tarefa pode exercer um papel fundamental como instrumento de mediacdo da
aprendizagem. Como lembra Vigotsky (1997) “[...] o caminho que leva a crianca ao
mundo e deste a crianca passa pelo Outro, mediador entre a crianca e o universo cultural
[...]”. De acordo com o autor podemos dizer que a mediagdo ocorre primeiramente entre
a crianga com outro e depois com o universo cultural.

O processo de incorporacdo da cultura acontecerd com a mediacdo de outros
seres humanos. Para isto, 0s homens criaram instrumentos e um sistema de signos que
Ihes permitem tanto conhecer como transformar a si mesmo e o mundo. A este sistema
de signos denomina-se mediacdo. Este conceito nos permite pensar o desenvolvimento
humano como um processo que, estd em constante formacdo que envolve cada
individuo e seu meio em situacdes de constante interacdo, e no caso das tarefas de
Augusto, a mde € responsavel por esta mediacdo. Este processo ndo ocorre de uma hora
para outra, nem de maneira simples, mas desde o nascimento a crianga interage com
gestos, valores, atitudes, comportamentos, e etc.

Mas, e em relacdo a Augusto? Como pensa a professora sobre 0s objetivos da

tarefa?
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De maneira especifica, os objetivos da tarefa de casa para Augusto, sdo 0s
mesmos empregados para os demais alunos, embora a professora apresente alguns

questionamentos.

[...] eu ndo cheguei num processo de me adequar a ele na
tarefa, sou sincera, eu mando a tarefa, o objetivo é 0 mesmo
sistematizar contetdo, mas eu sei que alguns contetdos que
estdo indo para ele na tarefa, que ele ndo deu conta em sala, se
a mae conseguir ajudar, ele vai trazer feito, se a mae nao
conseguir, ele ndo vai trazer.

A fala acima aponta que os objetivos da tarefa de Augusto sdo iguais aos
objetivos das tarefas dos demais alunos, porém a professora aponta questdes sobre tal
pratica, pois reconhece que alguns contetdos das tarefas de casa, Augusto ainda nédo
consegue resolver sozinho.

Nesse sentido, qual o papel das tarefas para Augusto? Estariam ocupando apenas
um espaco da cultura escolar na acdo pedagogica? Poderiamos dizer que neste caso, 0
sentido empregado é apenas o de cumprir uma obrigacao dentro da agdo escolar?

Destacamos também as expectativas da professora em relacdo as tarefas de casa
e ressaltando o papel da mée na realizagdo das tarefas assim como as suas expectativas
em relacéo a aprendizagem de Augusto.

Dando continuidade, apontamos outro eixo de analise: Elaboracdo das tarefas.
Investigamos junto a professora quais 0s aspectos que norteiam a elaboracdo das tarefas
de casa para os alunos. De maneira objetiva, a professora nos diz que sdo os contetdos
de sala de aula.

Em relagdo a Augusto a professora nos diz a principio, que ¢ a mesma tarefa
para todos, mas no decorrer de sua fala, ela relata que o trabalho com o aluno com DI

vai muito da sua intuicdo e que por isso ela ndo tem um foco definido.

[...] o trabalho com ele vai muito na intuicdo, porque eu nao
tenho essa orientacdo exatamente de como fazer esse trabalho
com o aluno, a tarefa é a mesma coisa, entdo eu falo assim,
guando vocé me trouxe esse trabalho, eu falei “nossa vou
aprender”, pois meu trabalho é esse, € intuitivo, todos os
avancos que eu consegui com ele, que ndo sdo poucos, foi
naquilo que eu imaginei que ele pudesse fazer, e a tarefa
realmente nunca foi o meu foco, entdo me falta também
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orientacdo, o que fazer, qual sentido, tem que ser exercitado,
igual eu fiz, eu faco em sala de aula.

Embora a professora tenha falado que a tarefa de Augusto é a mesma dos demais
alunos da sala, ela se preocupa em enviar tarefas adequadas as necessidades do aluno.
Porém, seu trabalho fica restrito devido as dificuldades que possui em planejar e enviar
tarefas que favorecam o desenvolvimento das potencialidades de Augusto, como pode
observar na seguinte fala [...] com ele vai muito na intuicdo, porque eu ndo tenho essa
orientacdo exatamente de como fazer esse trabalho. Na verdade, podemos inferir que
seu trabalho com Augusto ndo € mera intuicdo, mas decorrente de toda a sua
experiéncia docente e percepcdo das possibilidades diferenciadas deste aluno, em
relagéo aos outros.

A escola onde foi realizado este estudo, ndo tem experiéncia com alunos com
deficiéncia intelectual, por isso algumas dificuldades aparecem no decorrer do trabalho
docente, o que nos remete a questdo da formacdo de professores, como por exemplo, a
auséncia de discussdes sobre a escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais nos cursos de formacdo. Nesse sentido GLAT e PLETSCH (2005, p. 3)
escrevem:

[...] verifica-se que os professores regulares ndo tém experiéncia com
esse tipo de alunado e mal dao conta, em suas classes lotadas, de um
nimero grande de alunos que, embora ndo tenham deficiéncias
especificas, apresentam inimeras dificuldades de aprendizagem e/ou
de comportamento.

O que nos parece € que as politicas publicas tém discutido a inclusdo dos alunos
com deficiéncia, porém apontamos que ainda falta oferecer condicdes diferentes do
trabalho pedagdgico. E preciso propor caminhos de como conduzir o trabalho docente
para ndo ficarmos arraigados em um discurso ideoldgico. Nos encontros reflexivos, a
professora buscava respostas para o dia-dia escolar, pois, naquele momento,
representdvamos a Universidade e assim ela poderia discutir meios de melhorar sua
pratica pedagdgica.

Outro aspecto que chamamos a atencdo estd na seguinte fala [...] a tarefa
realmente nunca foi o meu foco. Entéo, qual o papel das tarefas para os alunos? Qual o
papel da tarefa para Augusto?

Wiezzel (1999) em sua pesquisa apontou por meio de entrevistas com 0s
professores que 75% destes profissionais consideram que o0 objetivo das tarefas de casa
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é reforcar os contetdos aprendidos em sala de aula e, 25% as consideram como um
treino.

Esta constatacdo feita por Wiezzel também pode ser vista por Nogueira (2002).
Em sua pesquisa, um grupo de professores defendia as tarefas de casa como reforco da
aprendizagem: “[...] Porque ela & um reforgo da aula dada. Sem ela o aluno ndo fica
sabendo o contetido que foi dado. E um reforgo que a crianga tem [...]” NOGUEIRA
(2002, p.107).

No seguinte eixo de andlise a realizacdo das tarefas, investigamos junto a
professora como s@o oferecidas as instru¢fes aos alunos na realizagdo das tarefas de
casa. De maneira geral, a professora adota a seguinte metodologia: prepara
anteriormente uma ficha contendo as questfes ou exercicios a serem solucionados pelos
alunos. Cola a ficha no caderno de tarefas e, explica aos alunos o que deveréo fazer para
responderem. A explicacdo, geralmente é feita oralmente seguindo os exemplos da
propria tarefa.

Tem o enunciado, leio dou exemplos e explico tudo o que é para

fazer.

Para Augusto, a instrucdo € realizada da mesma forma, ou seja, feita
coletivamente. A professora esclarece que ndo adiantaria orientar individualmente o
aluno, pois em casa, ele ndo daria conta de explicar para a mae o que era para ser feito

na tarefa.

Entéo sozinho, oral, para ele ndo funciona. Entdo o enunciado
estd 14, as atividades, quando ha alguma coisa a mais ai é
anotado para a mée, mas nao tem... Sabe, eu falo que vou muito
pela intuicdo no trabalho de sala de aula, mas a tarefa eu nunca

parei [...].

Com base neste apontamento, questionamos: Augusto ndo teria condi¢des de
compreender a orientacdo de como realizar as tarefas de casa? Visto a incompreenséo
de Augusto frente as tarefas de casa, como a professora poderia orientar a mae em como
ajudar o filho a resolvé-las? Como poderiam ser as explicagdes?

O proximo eixo de analise, correcdo das tarefas, investigou junto a professora,

como ¢ feita a correcdo das tarefas de casa, procurando conhecer qual o procedimento
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que a mesma adota neste momento. Assim, a professora diz que as tarefas séo corrigidas
todos os dias e usa habitualmente o inicio da aula para realizar a corre¢do. Somente
apos a correcao das tarefas ela inicia as atividades do dia. Quanto a forma de correcéo,
ela aponta que é sempre diversificada, mas na maioria das vezes a correcao é feita na
lousa, explicando os aspectos de maior dificuldade e depois ela olha caderno por
caderno verificando se os alunos realizaram as devidas correcdes, para terem certeza de

que observaram seus erros e 0s corrigiram.

Quando é fichinha, assim, de questdes, completar palavras,
escrever contetdo, eu corrijo individualmente, recolho todos os
cadernos e corrijo um a um. Quando é assim, agora que a gente
entrou nas situagbes problema, entdo eu faco coletiva e
individual. Eu fago coletiva para todo mundo entender o
problema, entdo quem ndo conseguiu ou quem fez a continha
errada so para corrigir. Depois eu faco individual para ver se
ele realmente fez a corregéo.

A correcdo das tarefas de Augusto também e feita da mesma forma,

primeiramente na lousa e depois a professora olha o caderno verificando se a corre¢ao

foi feita adequadamente.

Individual, se é coletiva, no caso dos probleminhas, eu fiz
coletivo, todos corrigiram, como o dele s6 trouxe o resultado,
nao exigi que ele copiasse, porque para ele copiar, por exemplo,
a continha de um problema, eu tenho que sentar ao lado dele, ai
eu sento ele copia, ai vamos para o0 outro, eu sento, ele copia,
tem que ser assim, entdo para mim ali aquele tempinho da
tarefa vou suprir com ele no caderno, nas atividades de sala,
entdo eu registro o probleminha para ele e a gente vai fazer
entdo a gente faz uma inversao aquilo que ele ndo faz la a gente
faz em sala.

A correcgdo das tarefas é algo que demanda muita organizacao e responsabilidade
do professor, pois ele deve atribuir a tarefa de casa 0 mesmo rigor, tempo e valor que
exige do aluno. Muitas vezes, observamos na pratica, alguns professores que nem olham
e muito menos corrigem as tarefas de casa. As tarefas de casa, nesta situacéo, sao vistas
apenas como um acumulo de exercicios que sobrecarrega pais e alunos.

A correcdo das tarefas de casa esteve presente na discussdo realizada por
Nogueira (2002). A autora destaca que a maioria dos professores passa Visto nos

cadernos dos alunos e corrige as tarefas de casa no quadro, pois muitas vezes sao
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cobrados pelos alunos. “Ah professora, eu fiz e a senhora ndo vai corrigir?’ (p. 103).
Por isso, a correcdo no quadro é feita de diferentes maneiras, variando de professor para
professor. Uns corrigem no quadro junto com os alunos, outros fazem os exercicios no
quadro e os proprios alunos corrigem e outros fazem coletivamente. Sobre a correcéo
das tarefas, Libaneo (1994, p. 193) escreve

A tarefa de casa deve ser cuidadosamente planejada pelo proprio
professor, explicada aos alunos, e seus resultados devem ser
trabalhados nas aulas seguintes. Nada mais frustrante para os alunos
do gue empenhar-se nas tarefas e depois receber um mero “visto” do
professor.

Outra questdo importante diz respeito a média de tempo utilizada em sala de aula
para a correcao da tarefa. De acordo com Nogueira (2002) os horéarios variam de quinze
minutos a mais de uma hora.

Para alguns autores como Nogueira (2002) e Horta (2005) quinze minutos é
considerado um tempo curto para uma correcao feita com qualidade, pois caso o aluno
tenha errado o exercicio e precisa refazé-lo, ele precisara prestar mais atencdo na
explicacdo do professor sobre como resolver o exercicio, para depois corrigi-lo no
caderno.

O importante é que a correcdo das tarefas de casa seja feita com tempo
suficiente, a fim de que o aluno possa esclarecer suas duvidas sobre a tarefa de casa. E
para isto, € importante que seja previsto dentro do horéario da aula o tempo necessario
para a realizacdo de todas as atividades referentes a tarefa de casa.

Outro aspecto que chama atencdo neste eixo de analise € quando por algum
motivo, algum aluno ndo realiza a tarefa. Questionamos quais as medidas tomadas pela
professora nesta situagéo.

Neste caso, a medida tomada € a escrita do “ndo fez” no caderno do auno e,
recomendava que o aluno fizesse a tarefa do dia e a tarefa do dia anterior. Para Augusto
0 procedimento adotado era diferente. Ela o investigava sobre qual o motivo que o
impediu de fazer atarefa e ndo escrevia o “ndo fez”, pois para a professora, 0 “nédo fez”
ndo faria nenhum sentido para o aluno e para a mée soaria como uma cobranga.

O “ndo fez” ndo é para a professora, para que depois ela conte os “ndo fez” dos
cadernos e dé um ponto negativo para os alunos. A escrita do “ndo fez” é para que as
mées observem os cadernos dos filhos e assim, compreendam que as tarefas de casa

possuem um objetivo pedagdgico e ndo se trata apenas de uma obrigacdo escolar.
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Outro ponto de anélise das tarefas, além das entrevistas, é a analise dos cadernos
e as propostas das tarefas de casa para Augusto.

As primeiras imagens ilustram a auséncia de adequagOes nas tarefas de casa
enviadas. Na figura 1, temos o caderno de tarefa de uma aluna da sala e a figura 2, trata-
se do caderno de tarefa de Augusto. Notamos assim que as tarefas sdo iguais, ndo sendo
proposta pela professora, nenhuma adequacao da tarefa de casa para o aluno.

Né&o pretendemos culpar a professora por néo realizar as adequacgdes que o aluno
necessita nas tarefas. Conforme visto anteriormente, ela relata todas as suas
dificuldades, a falta de orientacdo e a falta de experiéncia em trabalhar com alunos que
tem alguma deficiéncia. Isto nos faz refletir sobre as dificuldades de se estabelecer
ambientes inclusivos e o quanto ainda é dificil para a escola pensar nas diferengas.

A tarefa abaixo tinha o objetivo de recortar de revistas ou jornais palavras que
continham a quantidade pedida de letras e, ainda escreverem o numero de letras que o
nome de cada um possuia. Mesmo a atividade ndo tendo adequagdes, Augusto a

realizou corretamente.

02/2010, DAREMOS INICIO A ESCOVACAO EM NOSSA £5COLA CARA
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Figura 1: Imagem da tarefa de um colega de sala de Augusto.
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Figura 2: Imagem da tarefa de Augusto.
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As figuras seguintes exemplificam mais uma vez a auséncia de adequacOes das

tarefas por meio de duas tarefas. A figura 3 traz o caderno de uma aluna da sala de aula

e, a figura 4 é o caderno de tarefa de Augusto. A atividade proposta tinha o objetivo dos

alunos circularem cinco formigas que tinham sete patas cada uma. Mesmo sem a

adequacdo na tarefa observamos que o aluno a respondeu corretamente. Teria ele

recebido ajuda familiar?
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Figura 3: Imagem datarefa de uma colega de salade Augusto. Tarefa“ As formigas’.



62

. J / /7 -~
—— o) . P ey 7 — hj ’ T g
] f *’ r-\ — ' Ay .
—_ - — — - ;—-_ — .‘4
| EaY |
A\ FORMIGAS

A.,\\ (1

_ A\ Voaod J& obsorvou umia lonmign? Els tnm geeadmanie
i\ | O patas. No fonmiguoino abaixo, pordnm, oxistam 5
k ".. R Tormigas quo 16 7 potas cisdn uma

— Dasculya gunin sio olns 0 cnculo o

‘/; ‘ 1J ‘: s -
Ty B @:
-’ A LN
- I A% ~d S
T .
. < o _\ L;} e g7 “
/‘A N O] - w :
( e ! ‘:’.ﬂ “ Q' 1
= N A k‘_«"‘ d = $ N
- 2 ‘ 3, \
- @ @ ) B9,
’\:) ] DR ) ALY
AN ‘
Quantas formigas uo todo vood achh tue AXBIeM DG
Q Tonte teaponcier nom contd-lag

Agorn, margua corm wim X o oo com n 10SPosSa corretn
‘ i
10 15 'S 2@/

E 1.0 voct conlar $omente a3 formigen com 6 pevan? Qunnias ano”?

5 >‘<15 ’ '7 Q_—

Quantay POLOS Wl oranhia Lo o s o gue uma loermga ? Escrova o
— Numeril corrospondoenta no qundendiaho no lodo

FE w L o

COMmuses 1 1Mo the PAtas Ao outroy aeundig
LR
7

Figura4: Tarefa“Asformigas’ de Augusto.

A préxima tarefa de casa ilustra as dificuldades que Augusto enfrenta com as
tarefas de casa. Para a realizacdo, era necessario que se identificasse e escrevesse o
nome da figura, indicasse o nimero de letras e o nimero de silabas. Na figura 5, temos
o caderno de uma aluna da sala de Augusto e verifica-se que ela responde corretamente
ao que € solicitado. Ja Augusto (figura 6), ndo realizou a tarefa de casa, mas apontamos
que ele iniciou a tarefa, uma vez que escreve o Bl de bicicleta e esta silaba pode estar
relacionada a hipotese de escrita de Augusto. Por outro lado, podemos pensar
hipoteticamente em varias razfes para a nao continuacdo da realizacdo da tarefa: a
primeira seria que ndo conseguiu realizar devido a sua complexidade, em segundo
poderiamos pensar que em casa, ninguém pode auxilia-lo na realizacdo desta atividade,

e em terceiro poderiamos dizer que o aluno preferiu brincar a realizar a tarefa.
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Verificamos a tentativa, porém ndo sabemos ao certo por quais motivos Augusto

ndo terminou de responder sua tarefa.

Figura 5: Tarefa completa de uma colega de sala de Augusto.
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Escreva o nome dos desenhos abalxo e complete os quadrinhos.
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Figura 6: Tarefa incompleta de Augusto.

As imagens das tarefas apontam um importante aspecto que deve ser
considerado na inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, as adequagdes curriculares.
Oliveira e Machado (2009, p.36) explicam o que é e a importancia de se promover
adaptacOes curriculares, visando atender aos alunos com deficiéncia no contexto de
ensino regular.

Adaptacdes curriculares, de modo geral, envolvem modificagcdes
organizativas, nos objetivos e conteldos, nas metodologias e na
organizacdo didatica, na organizacdo do tempo e na filosofia e
estratégias de avaliacdo, permitindo o atendimento as necessidades
educativas de todos os alunos, em relagdo a construgdo do
conhecimento.

Outro aspecto que ilustramos por meio das imagens dos cadernos, € como a

professora geralmente faz o registro da correcdo das tarefas. Na figura 7 temos a
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imagem do caderno de tarefas de uma das alunas da sala de aula e na figura 8
apresentamos o caderno de tarefas de Augusto. Observamos que se trata de tarefas
parecidas, porém na tarefa de Augusto foi suprimida uma parte, deixando apenas a
primeira parte da atividade proposta. Na imagem a professora escreveu o “parabéns’ na
atividade da aluna, mas ndo escreveu no caderno de Augusto, embora tenha realizado a
tarefa proposta adequadamente. Se as contas de Augusto estdo todas corretas, porque

nao recebe o “parabéns’ ?

L i
Quantas bolinhas ha em cada 2uantas bolinhas ha em cada conjunto? 1
|
6
é
3
q

Resolva as continhas,

-

3
4

-4

Figura 7: Tarefa de uma colega de sala de Augusto em que a aluna recebe o “parabéns’.
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Figura 8: Tarefa de Augusto sem a escrita do “ parabéns’.

Embora nesta tarefa seja percebida uma adequacéo e a professora se preocupasse
e tivesse muita vontade de realizar um bom trabalho com o aluno, ndo conseguia
promover adequacdes nas tarefas de casa, sentindo-se muitas vezes frustrada frente ao
seu trabalho. Ela se justifica pela falta de tempo, o nimero excessivo de alunos na sala,
falta de estrutura e momentos de reflexdo com outros professores, visando que estes

também pudessem contribuir com seu trabalho.

[...]Jeu trabalho desde de 98, no comeco eu falei estou frustrada,
porque eu ndo consigo ficar o tempo todo com ele, como eu
administro mais 0 meu tempo, a minha ansiedade, 0 meu
sentimento, assim, eu sei tem horas que ndo estou com ele, tem
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horas que eu ndo consigo sentar com ele, mas o que eu consigo
fazer por ele, eu sei que esta avancando.

N&do tem sido facil ao sistema escolar e, particularmente, aos professores
apreender os preceitos de uma educacéo inclusiva, principalmente na area de deficiéncia
intelectual que exige adequacdes de varias ordens: métodos, conteddos avaliativos e de
temporalidade. Pudemos observar que a professora, em relacao a frequéncia das tarefas,
mantém a mesma frequéncia das tarefas de casa para todos alunos, independentemente
deste ter alguma necessidade especifica, como no caso de Augusto. Alem da frequéncia,
outros aspectos devem ser considerados nas tarefas de Augusto como, o conteudo que
estdo sendo desenvolvidos, a diversidade e o grau de dificuldade das tarefas.

Os conteudos abordados nas tarefas de casa devem ser o foco da atengdo do
professor e, infelizmente ndo existem receitas ou manuais de instrugcdes que descrevam
quais sdo as tarefas de casa mais adequadas para cada aluno. A percepcdo de quais
atividades melhor se adapta ao perfil do aluno depende de um olhar cuidadoso do
professor. Em relagdo ao aluno com deficiéncia intelectual, os contelidos devem ser
elaborados considerando as diferengas do aluno, visto que ele possui uma deficiéncia
intelectual. Assim questionamos: Como tratar as diferencas?

Dentro do contexto de educagédo inclusiva evidenciamos o paradoxo sobre as
diferencas e a dificuldade de interpretacdo deste conceito. Ainda notamos distor¢des de
interpretacdo sobre o conceito de igualdade. Para muitos a confusdo existe na
interpretacdo sobre a igualdade de direitos e igualdade de tratamento. De acordo com
Cruz (2010) “a igualdade de direitos na educacéo deve significar um trabalho de
comunidade inclusivo, onde se tenha em conta os varios tipos de diversidade: género,
classe, cultura e as variagbes na capacidade funcional”, ainda nas palavras de Aranha
(2000, p. 2)

Para que a igualdade seja real, entretanto, ela ha que ser relativa (dar
tratamento igual aos iguais e desigual aos desiguais). O que isto significa?
As pessoas sdo diferentes, tém necessidades diversas e o cumprimento da lei
exige que a elas sejam garantidas as condic¢Bes apropriadas de atendimento
as peculiaridades individuais, de forma que todos possam usufruir das
oportunidades existentes. Tratar desigualmente néo se refere a instituicdo de
privilégios, e sim, a disponibilizacdo das condicOes exigidas pelas
peculiaridades individuais na garantia da igualdade real.

No caso da deficiéncia intelectual, ndo serd sempre necessario que as atividades
sejam diferentes. Em muitos momentos, as tarefas podem ter alguma semelhanca com

as dos demais alunos, porém o professor tem que reconhecer que os métodos e 0s
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procedimentos deverdo ser diferentes. Assim, torna-se importante o professor considerar
quais os objetivos da tarefa para o aluno.

As tarefas de casa tiveram um pequeno destaque no cenario educacional, apenas
algumas pesquisas buscaram investigar tal pratica e até mesmo a professora participante
deste estudo se surpreende com nossa investigacao sobre este tema.

Muitos professores, mesmo ndo tendo a formagdo especifica e experiéncia de
escolarizacdo com alunos com NEE, buscam préticas escolares que favoregam o
desenvolvimento do aluno e também procuram realizar cursos de formacéo que
oferecam uma base tedrica para a compreensdo da condicdo do aluno. Neste estudo,
observamos o interesse e a procura por caminhos, porém ao mesmo tempo em que a
professora tem vontade, ela ndo tem as condicdes de trabalho para realizar o que
pretende.

Outro aspecto importante deste momento, € que a todo 0 momento ela focou as
potencialidades do aluno em vez das dificuldades. Ela destaca a boa participacdo do
aluno nas atividades escolares, 0 desempenho nos esportes, 0 bom relacionamento com
os colegas da sala e com os funcionarios da escola. Todos estes aspectos sdo vitorias
incontestaveis para a professora.

O desafio da educacdo inclusiva estd no confronto de um sistema educacional
homogéneo com uma diversidade de alunos com necessidades especificas, portanto
diferente dos demais alunos. Observando esta dificuldade, o roteiro seguido pela
professora em relagdo as tarefas de casa de Augusto era 0 mesmo para todos os alunos.

Seguindo a mesma frequéncia de tarefas para Augusto e estabelecendo os
mesmos objetivos em relacdo as suas tarefas, a professora ndo havia encontrado tempo
para elaborar tarefas de casa que atendiam as necessidades dele e, por isso considerava
na elaboracdo das tarefas de casa do aluno os contetudos que haviam sido trabalhados
em sala de aula, da mesma forma que os outros alunos. A instrucdo da tarefa de
Augusto também ocorria da mesma forma. Orientava coletivamente lendo os
enunciados e explicando o que deveria ser feito na tarefa. Quanto a correcgdo, era feita
primeiramente na lousa e depois verificar nos cadernos dos alunos se a correcdo foi
feita.

Pode parecer que, da maneira como foi descrita, a professora ndo se preocupa
em planejar e adequar as tarefas de casa para Augusto. Porém, apontamos que tanto a
escola quanto a professora tem o interesse e a preocupacao de promover uma educacao
inclusiva que torne Augusto, um participante ativo de seu processo de aprendizagem.
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Entretanto, a conjuntura politica do sistema educacional acaba dificultando a
implementacdo de um sistema inclusivo. Para que as mudancas ocorram, é necessario
tempo e investimento, pois desde a promulgacdo da LDBN de 1996 as escolas tém sido
“convidadas’ para se adequarem no atendimento atodos os alunos. Em relacéo ao aluno
com deficiéncia, este convite ganha for¢a com a Resolugdo CNE/ CEB n° 02/2001.

A partir disto, surge uma questdo: Como estdo sendo atendidos os alunos
deficientes nas escolas publicas?

Investigando esta questdo, autores como Kassar, Oliveira e Silva (2005)
acompanharam durante seis meses oito alunos com diferentes deficiéncias matriculados
na 12 série do Ensino Fundamental. Desse modo, as autoras constataram que mesmo
tendo sua matricula regular, as criancas ndo estavam recebendo em sala de aula,
qualquer atendimento especifico as suas necessidades.

Diante desta situacao, percebe-se que mesmo com todo o aparato legal, a escola
ainda tem dificuldades de implementar a educacdo inclusiva. O desconhecimento do
professor em lidar com o aluno com deficiéncia intelectual implica a formacao

continuada deste profissional.

3.1.2 O ponto de vista da mae: seu pensar sobre as tarefas de Augusto

A mae, preocupada com a educacdo do filho e sempre ao lado dele, é ela quem o
auxilia na realizagdo das tarefas de casa. Portanto, nesta primeira entrevista ela nos
conta como s&o 0s momentos de realizar as tarefas em casa.

Isabel ° é mae de quatro filhos. Os trés primeiros s&o de seu primeiro casamento
e 0 quarto, Augusto, nasceu do segundo casamento. De origem humilde, Isabel ndo tem
um emprego fixo, mas para ajudar o marido no orgamento da casa, realiza bicos como
diarista.

A entrevista com Isabel aconteceu no Centro de Estudos de Educacdo e Saude
(CEES) e iniciamos perguntando qual era sua opinido sobre as tarefas de casa. De
maneira bem simples ela nos respondeu que as tarefas de casa ajudam, mas observa que
algumas tarefas enviadas pela professora, o aluno ainda ndo consegue fazer, exigindo

uma maior atencédo para sua resolugéo.

O nome da pessoa ¢ ficticio.
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Mesmo notando a dificuldade do filho em realizar algumas tarefas, Isabel as
considera favoravel para Augusto, pois além do filho gostar muito de fazé-las ela ainda

acredita que o ajudam no processo de aprendizagem.

Entéo, ele a primeira coisa que ele faz é a tarefa quando chega,
faz a tarefa e todo dia ele pergunta se tem aula. Tem aula?
Hora que ele acorda, € a primeira coisa que ele pergunta “ tem
aula?’ éa primeira coisa, entdo eu acho importante porque ele
se interessa em fazer né? Entdo, ele esta aprendendo bem, ele
identifica bem as figura que ele conhece assim e ja identifica
bem e ele 1é através das figuras, dos desenhos ele vai
falando...ele vai falando pra gente!

Quando Isabel fala que “[...] ele a primeira coisa que ele faz é a tarefa quando
chega [...]” podemos compreender que ele realmente gosta de fazer as tarefas de casa ou
podemos entender que o que ele quer é se livrar logo da tarefa para poder brincar sem
ter que parar depois.

No entanto, para a mée ha interesse e gosto em fazer as tarefas. Essa afirmacéo
nos faz refletir a importancia do aluno com DI desfrutar dos ambientes comuns de
escolarizagdo, a importancia de estar junto com o outro nesta fase. Neste sentido,

retratando um pouco mais a questdo da vontade, Vigotsky (1931, p.133)

[..] la accion de la voluntad no es primaria cuando evoca las
representaciones correspondientes. La voluntad, decia, da el primer
impulso y abre camino, pero cuando esta ya abierto, el chorro del agua
debe abrirse paso por su propia fuerza y entonces sélo nos queda
comparar lo que buscamos con lo que una vez se cre6™ [...].

De acordo com a citacdo acima, podemos dizer que a vontade da o primeiro
impulso e abre o caminho para a concretizacdo da agdo. A partir do relato da mée, a
escola tem um sentido para ele, estar com seus amigos, realizar as atividades e
compartilhar espacos comuns representa algo importante para ele.

Por isso, em casa, ndo é necessario ficar pedindo para que ele faca a tarefa.
Isabel diz que o aluno prefere chegar da escola e ja fazer sua tarefa. Se ela ndo pode
auxilid-lo apés a sua chegada da escola e acaba deixando a tarefa para ser feita mais

tarde, ele as faz emburrado e assim n&o responde corretamente de maneira proposital.

10 A acdo da vontade nao é primaria quando provoca as representacGes correspondentes. A

vontade, como estava dizendo, da o primeiro impulso e abre o caminho, mas quando ja esta aberto, o jato
de agua deve romper sua propria forca e, em seguida, s6 podemos comparar 0 que n6s queremos com o
que ja foi criado.
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Eu preciso estar lembrando ele, porque ... As vezes ndo, se ele
fizer na hora que ele chega, porque ele gosta de fazer na hora
que ele chega, se ndo fazer ai pronto: fica dificil porque ele ndo
quer parar de brincar para poder fazer, entdo tem que ser na
hora que ele chega, que ele pede para fazer que ele ta animado
porque se ndo fizer naquela hora, ai ele ndo quer fazer mais
ndo! Porque ai ele quer brincar e se ele vai fazer, ai ele faz a
letra errado. Se fala a letra para ele fazer, ele faz a letra
errado, ai... ndo, ndo é essa filho! Ai se apaga e pede para ele
fazer de novo, ele faz a mesma letra. Faz a mesma letra so para
pirracar mesmo, tem que fazer na hora que ele quer.

Com o relato acima podemos ver que, embora a mée diga que Augusto gosta de
fazer as tarefas, notamos indiretamente um conflito. Ele quer chegar da escola, fazer a
tarefa para depois poder brincar sossegado. Ele pode ndo fazer a tarefa porque goste,
mas € porque, depois, na escola, a professora vai exigir a tarefa resolvida.

Nesse sentido, a pesquisa de Wiezzel (1999) aponta que 0s pais, quando
entrevistados, afirmaram que os filhos faziam suas tarefas de casa porque era condi¢ao
imposta por eles para que pudessem posteriormente brincar ou assistir televisao.

A0 que parece poucas Vvezes as criangas sentiam prazer em realizar suas tarefas.
Muitos pais acreditavam que estava tudo bem simplesmente porque eles néo
reclamavam de fazer as tarefas. No entanto, realizavam as tarefas de casa por obrigagédo
seja em casa pelos pais ou na escola pela professora.

Em relacdo ao horario que comumente Augusto se dedica para fazer a tarefa, ele
estuda no periodo da tarde, mas nem sempre as suas manhds séo livres, pois geralmente
faz atendimentos de fonoaudiologia e terapia ocupacional neste horario. O aluno tem
dupla jornada. Este aspecto também foi comentado pela professora, pois nos dias em
que Augusto, faz os atendimentos ele fica com sono e muito cansado na escola. Dessa
maneira, ainda tem a questdo do trabalho de Isabel. Ela é diarista e, quando Augusto
estd na escola ela vai para o trabalho. Acontece de alguns dias, Augusto chegar antes
que a mae e, assim ele ja fica emburrado, pois quer fazer a tarefa logo quando chega.

Vendo esta dificuldade de horério para a realizagdo da tarefa, poderiamos pensar
e sugerir que a mae ajudasse Augusto a estabelecer um horéario mais adequado para isto.
Poderiamos pensar em um horario que fosse cumprido, pelo menos na maioria dos dias,
por exemplo: ap6s o jantar. Porém, neste horario a méde pode querer sair ou talvez
assistir ao seu programa preferido e, assim o conflito com a tarefa estaria estabelecido

mais uma vez.
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Referente a ajuda, a mée nos diz que geralmente ela é a responsavel em ajuda-lo,
mas que seu outro filho de 13 anos, também o ajuda quando necessario. O aluno aceita a

ajuda, porém em nenhuma circunstancia ele aceita que a faca por ele.

Eu sento do lado dele, eu leio pra ele, pergunto pra ele onde é
que ta a palavrinha ou como é tem que escrever, o som da
palavra o som da letra ai ele faz. Ele ndo acha ruim de receber
ajuda, mas se for escrever pra ele, ele ndo aceita. Tem que
ajudar s6 falando, para escrever pra ele, ndo aceita se eu fizer
assm: 6 éassmque é pra fazer...ele diz“ ndo, eu fago” . Entéo,
eu pego em outro papel para mostrar pra ele como &, porque se
eu fizer ali no caderno ele ndo aceita. Ai com minha ajuda ele
consegue fazer, sozinho ndo consegue nao!

Essa fala da mae é algo muito rico. Observamos o seu desejo e empenho em
ajudar Augusto a realizar as tarefas adequadamente. Dessa maneira, a mae assume 0
papel de auxiliar junto ao filho.

A crenga na aprendizagem dele e a importancia que ela atribui as tarefas de casa
como sendo um fator positivo para que ele desenvolva todas as suas potencialidades. A
relacdo de amor, carinho, cuidado e aproximagdo que estes momentos possibilitam.
Porém, da forma como Isabel descreve problematizamos: Como seré essa ajuda? Faz
para ele copiar? Soletra? Que tipo de orientacdo necessitaria para exercer o papel de
mediadora para que a tarefa fosse realmente uma atividade?

Referente a ajuda na tarefa oferecida pelos pais aos seus filhos, no ano de 1995,
uma emissora de TV, veiculou uma matéria sobre tarefas escolares. A reporter relatou
que na tarefa de casa de matematica de uma aluna a letra era diferente. Questionada a
aluna justificou: “foi minha mée que fez: a tarefa de matemética é muita, entdo minha
mée agjuda’. Neste caso, a mae desta reportagem esta atestando que as tarefas de casa s6
existem para cumprirem uma exigéncia escolar e, assim ela se constitui como uma
triplice farsa: 1) os alunos apresentam suas tarefas de casa que nao foram feitas por eles,
2) A mae as faz no lugar dos filhos e os autoriza a entregé-las como se fossem feitas por
eles e, 3) A professora acredita que foram feitas pelos alunos. A mée engana a si
mesma, aos filhos e a professora.

Quanto as instrucdes enviadas pela professora para a realizacdo das tarefas,
Isabel relata que, ela ndo escreve nenhuma orientacdo especifica para orientar Augusto

na realizacdo da tarefa, pois na propria ficha ja esta descrito o que é para ser feito.
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Isabel continua sua fala, e nos diz que Augusto da explicacdes sobre o que é para

ser feito na tarefa.

Ele fala, porque ela deve explicar la, porque ai se eu faco
errado, ele fala “ ndo... ndo € assm’ ai até eu saber como que
é, tem que ouvir as orientacdes dele ou eu peco ajuda para o0s
meninos (...).

Neste aspecto retomamos 0 que a professora nos disse referente as orientacdes
das tarefas de Augusto. Recordamos que ela apontou que ndo adiantaria explicar a
tarefa para o aluno, pois ele ndo compreenderia 0 que era para ser feito na atividade, ou
seja, ndo era preciso ofertar nenhuma orientacdo especifica para ele. Portanto, a seguinte
fala “[...] tem que ouvir as orientacdes dele [...]” nos aponta que Augusto compreende
muito bem as orientacbes passadas pela professora em sala de aula. Portanto, as
orientagdes sao claras.

Isabel também relata que observa o caderno de tarefa do filho todos os dias e
quando questionada sobre quais aspectos que mais chamam a atencéo, ela nos diz que é
quando nota que Augusto esta conseguindo realizar atividades que ela ndo sabia que ele
estava fazendo. Dessa maneira, deve-se apontar a figura da professora, que passa a fazer
ajustes para ele.

As vezes quando ele faz alguma coisa assim diferente assim, eu
fico até surpresa de saber que ele fez, que ele sabe, que ele
conhece e que, existe uma surpresa no caderno dele.

O grau de dificuldade das tarefas também foi questionado a Isabel, a qual afirma
que, com a ajuda de outras pessoas, as tarefas ndo sdo dificeis. Entretanto, considera
dificeis as tarefas para Augusto resolvé-las sozinho.

O outro assume um importante papel na realizacdo das tarefas de Augusto. O
conceito de mediacdo que deve ser compreendido para o desenvolvimento das funcoes
psicoldgicas superiores. Neste processo, 0 papel do mediador que é de suma
importancia para utilizar estratégias de ensino eficazes e aliadas ao uso adequado dos
recursos. Isabel se caracteriza como mediadora para Augusto em suas tarefas escolares.

Por fim, Isabel foi questionada sobre as tarefas que seu filho leva para casa.

Eu acho que as tarefas mereciam uma adequacéo, porque tem
algumas tarefas 1a que é bem dificil pra ele fazer e &s vezes eu
vejo 14 e nem eu consigo, ndo sei se é porque eu ndo estudei,
ndo tive o curso completo ou entdo é porque estudei até a 4?
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série, entao tem coisas la que até pra mim é dificil ai eu preciso
da ajuda dos meninos.

Neste contexto, Isabel ressalta a importancia de todo trabalho realizado pela
professora até 0 momento, mas também expressa 0 desejo, de que a professora pense
em adequacdes que considerem as necessidades educacionais especiais de seu filho nas
tarefas de casa “Eu acho que as tarefas mereciam uma adequacao [...]". O desgjo da
mae é de que seu filho faca as tarefas de casa com autonomia, sem ficar na dependéncia
de outras pessoas para conseguir realiza-las. E, compreendemos que esse desejo de
Isabel pode ser o de toda mée, independente de seu filho ser deficiente ou néo.

Dessa maneira, Isabel deixa claro sua preocupacdo com a educacédo de seu filho.
De acordo com Glat (2003) uma das maiores preocupacdes de pais de criancas ou
jovens com deficiéncias é justamente a escassez de alternativas educacionais de
qualidade disponiveis para seus filhos, que possibilitem ser autbnomos em suas vidas.

Ao que parece, Isabel vive uma contradicdo. Ao mesmo tempo em que deseja
que Augusto faca as mesmas atividades e participe efetivamente dentro da sala de aula,
ela reconhece que nem tudo o que esta sendo ensinado, ele conseguiu aprender e, por
isso, cita as adequacdes que a professora poderia promover nas tarefas de seu filho.

Entre as tarefas de casa e a familia ha um conflito. A crianca ndo faz a tarefa de
casa sozinha, ela precisa de ajuda para fazé-las principalmente quando estd nas séries
iniciais do ensino fundamental. Exemplificando este conflito, os pais de alunos da 22
série entrevistados no estudo de Wiezzel (1999) apontaram que a ajuda é caracterizada
pelo encorajamento dos pais a crianca, diante da ardua tarefa que a espera, ou
eventualmente da quantidade de tarefa e, por isso visando reduzir o tempo gasto na sua
realizacdo, eles se tornam co-autores das tarefas de casa dos filhos.

Os pais acreditam que a licdo de casa contribui para o aprendizado de seus filhos
(Wiezzel, 1999) e, Isabel também acredita nesta finalidade da tarefa. Para ela, as tarefas
podem contribuir com o desenvolvimento de Augusto, mas deseja tarefas que
considerem as necessidades educacionais de seu filho.

3.2 A prética da tarefa: o dialogo com a professora
Foram realizados cinco encontros reflexivos com a professora da sala de aula,

que tinham em média a duracdo de 35 minutos. O objetivo inicial era de realizar os
encontros a cada quinze dias, porém nem sempre este periodo foi respeitado, pois
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dependiamos da disponibilidade da professora e, em alguns encontros, motivos pessoais

a impossibilitaram de reunirmos. A seguir, apresentamos aspectos que marcaram 0S

encontros.

Quadro 2: Sintese das discussdes nos encontros reflexivos.

ENCONTROS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1° Encontro
20/09/2010

Objetivo: Iniciar com a
professora uma reflexdo
sobre as tarefas de casa de
maneira geral e para o
aluno com deficiéncia
intelectual.

O encontro teve inicio com a apresentacdo do projeto de
pesquisa. A professora ja havia feito uma leitura do projeto e
conhecia 0s objetivos do estudo. Em seguida iniciamos a
discussdo sobre as tarefas de casa de maneira geral e, em relacéo
as tarefas de casa do aluno participante do estudo. Notamos um
nervosismo da professora, por isso esclarecemos que 0 NOSso
objetivo ndo seria de criticar a sua pratica, mas que juntas,
poderiamos pensar em alternativas para as tarefas de casa. A
professora nos relatou as dificuldades de pensar em tarefas
adequadas para o0 aluno e as suas davidas na escolha de tarefas.
Discutimos a instrucdo da tarefa e a compreensao que o aluno
Down tem da mesma, o caderno de tarefas como forma de
comunicagdo entre mée e a professora, adequacdes nas tarefas
para o0 aluno em especifico, a diversidade das tarefas, a
compreensdo do “por que’ da solicitagdo de tarefas de casa
pelos alunos.

2° Encontro
10/10/2010

Objetivo: Entender quais
s&0 0SS  componentes
curriculares que  mais
estdo presentes nas tarefas
de casa e identificar quais
0s objetivos que norteiam
a escolha das tarefas de
casa.

Neste encontro discutimos a questéo das tarefas de casa estarem
em consonancia com os objetivos propostos no plano de ensino
referente a0 2° do ensino fundamental, o semanario como
material de apoio na discussdo, 0s componentes curriculares
solicitados nas tarefas, as tarefas que o aluno Down mais gosta
de realizar, a escolha de tarefas adequadas as suas necessidades
e 0 desejo de autonomia do aluno em realizar as atividades.

3° Encontro
31/10/2010

Objetivo: Discutir sobre
Adequacdes
Curriculares™.

Este encontro se iniciou com a discussdao sobre adequacéo
curricular, discutimos textos e a professora relatou que no inicio
do ano, o municipio convocou todos os professores de alunos
com necessidades educacionais especiais e ministrou um curso
sobre adequacdo curricular. Assim, a professora nos fala sobre a
dificuldade de buscar atividades que atendam as necessidades do
aluno e comenta sobre as estratégias por ela utilizadas na
elaboracdo das tarefas, a concepc¢éo de tarefas para a professora,

11

De acordo com Oliveira (2008, p. 140) as adequacdes curriculares sdo respostas educativas que

devem ser dadas pelo sistema educacional para favorecer todos os alunos, possibilitando o acesso ao
curriculo, sua participacéo integral e o atendimento as necessidades educacionais especiais.




76

0 papel da escola na educagdo inclusiva e a concepcdo da
professora de inclusao escolar.

4° Encontro
21/11/2010

Objetivo: discutir
adequac0es das tarefas de
casa para o0 aluno
participante da pesquisa,
tendo como referéncia as
tarefas planejadas no

Neste encontro discutimos tarefas de casa que o aluno pudesse
realizar sozinho, visando que ele tivesse autonomia na
realizacdo das tarefas de casa. Pensamos em estratégias e
atividades que o aluno pudesse fazer sozinho. A dificuldade nas
adequacOes de tarefas devido a leitura e as tentativas de
adequacao proposta pela professora.

semanario
5° Encontro No encontro anterior tinhamos sugerido adequacgdes nas tarefas
05/12/2010 para o aluno. Entdo, discutimos como tinha sido a realizagéo da

Objetivo: discutir as
adequac0es feitas no
ultimo encontro e também
avaliar todo o processo
realizado durante 0s
encontros.

tarefa sugerida, a dificuldade em propor tarefas para que o aluno
as faca sozinhas, a necessidade da ajuda em casa, 0 gosto do
aluno em fazer as tarefas e a cobranca do aluno quando vé que a
professora ndo envia tarefas especificas para ele, quando a
atividade precisa ser diferente. Dificuldade de adequacéo, as
lacunas da formacao de professores.

Para a andlise, o conteldo dos encontros sera descrito considerando a

recorréncia dos assuntos tratados durante o didlogo com a professora.

Iniciamos a descricdo considerando o foco na acdo pedagdgica, em que a

professora, nos momentos iniciais de discussdo ou didlogo, apresenta uma fala

recorrente sobre o foco de seu trabalho. Em diversos momentos ela deixava claro que o

foco da sua acdo pedagdgica era a questdo dentro da sala de aula e que nédo tinha se

organizado para pensar nas tarefas de casa adequadas ao aluno. Os exemplos abaixo

procuram ilustrar esta situacao:

E um processo de crescimento dele em tudo, por isso que, as
vezes, eu falo assim: é importante tarefa? E, mas ndo é um
aspecto que me preocupo tanto porque eu quero que o que esté
sendo dado em sala e esta sendo ensinada em sala que ele
compreenda cada uma das coisas, a tarefa sé vai complementar.

O que eu me preocupo é que seu foco da pesquisa € a tarefa, e
eu falo: meu foco ndo é a tarefa. Por que a tarefa é
importante?E, mas o meu foco ¢ dentro da sala de aula.
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Nota-se nas falas acima que, a professora deixa claro qual é o foco de seu
trabalho pedagdgico. Neste momento de seu trabalho, ela tem a preocupagdo de focar a
aprendizagem do aluno em sala de aula e, ainda nao planejou tarefas de casa que vao ao
encontro das necessidades de Augusto. A tarefa de casa é uma pratica muito comum no
ambiente escolar, mas tem sido ainda pouco pesquisada.

Sobre a auséncia de reflexdes sobre as tarefas de casa, Carvalho (2006) aponta
que mesmo diante da importancia no cotidiano das relacdes familia—escola, as tarefas de
casa tem sido um objeto ausente da pesquisa educacional e ainda complementa “[...]
Embora seja uma pratica cultural que ha muito integra as relacGes e diviséo de trabalho
educacional entre essas instituicdes, ndo tem sido problematizado em suas concepcoes e
implicacdes, seja para a familia, seja para o trabalho docente [...]".

A professora buscava a partir dos encontros de reflexdo, solucGes para as
situacOes da sala de aula. E isto era um aspecto que dificultava a continuacdo da
discussdo durante os encontros.

Diante deste fato, se ha a solicitacdo das tarefas de casa, é necessario que sejam

resgatadas os objetivos que a professora atribui a esta prética:

Para mim as tarefas de casa é a sistematizacdo daquilo que €
trabalhado em sala de aula. Nenhuma tarefa ¢ dada sem um
objetivo proprio e sem que tenha sido trabalhado em sala de
aula e mesmo sendo trabalhado em sala de aula, nenhum aluno
sai da sala sem ter compreendido o que é para ser feito. Agora,
em relacdo ao aluno especifico, a tarefa ndo é uma
preocupacao, assim que eu mando a mesma tarefa, mas o meu o
foco ndo é a tarefa.

Nesta fala a professora esclarece seus objetivos e ainda deixa clara a auséncia
de tarefas que atendam a necessidade educacional do aluno. Assim, indagamos qual o
papel das tarefas de casa para 0 Augusto que possui deficiéncia intelectual? Teriam elas
apenas a fungdo de cumprir uma acdo constituinte da cultura escolar?

Como discutimos no primeiro capitulo deste estudo, as tarefas de casa séo parte
integrante da sala de aula e, consequentemente do contexto escolar. Assim, as tarefas se
configuram como sendo mais um recurso para a sua aprendizagem, pois possuem
objetivos préprios.

Neste estudo, a professora deixa claro que as tarefas de casa [...] é a

sistematizacdo daquilo que é trabalhado em sala de aula [...]”, mas termina sua fala
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afirmando que as tarefas de casa, em relagdo a Augusto, ndo sdo uma preocupacao
recorrente e que seu foco ndo é a tarefa. As dificuldades da professora em planejar e
organizar tarefas que atendam as necessidades do aluno sdo compreendidas, uma vez
que ela ndo possui a formacéo especifica para tal trabalho.

Referente a formagdo dos professores na educacdo inclusiva Glat; Nogueira
(2003, p.4) argumentam que este precisa ser “[..] preparado para lidar com as
diferencas, com a singularidade e a diversidade de todas as crian¢as e ndo com modelo
de pensamento comum atodas elas’.

Com esta argumentacdo, a formacao docente implica novas maneiras de ser e de
pensar do professor, 0 compromisso de estar sempre aprendendo e se formando ao
longo de sua vida. Para isto, torna-se imprescindivel o apoio da instituicdo escolar, a
convivéncia com demais professores e, ndo apenas conviver, mas trocar experiéncias
entre eles, a fim de discutirem suas praticas pedagdgicas. Neste sentido Duek; Martins
(2010, p. 04) apontam que

E imprescindivel, portanto, que os professores disponham de tempo e
espaco institucional para que possam compartilhar e construir praticas
de ensino que venham promover avancos na aprendizagem, ndo so
daqueles alunos com necessidades educacionais especiais, mas de
todos que frequentam a escola.

Em meio a este cenario de uma escola inclusiva, a formagdo continuada do
professor torna-se fundamental, em que o ponto de partida € o trabalho do docente no
cotidiano escolar e, posteriormente um exercicio de reflexdo e questionamentos da acdo
e de préticas pedagdgicas.

Questionamentos fazem parte da rotina escolar dos professores quando
planejam as tarefas escolares de seus alunos. Wiezzel (1999) observou na fala dos
professores entrevistados que eles sempre tinham esta preocupacdo em planejar as
atividades, adequando-a quanto a quantidade e diversificando o tipo de tarefa enviada.
Assim, a tarefa de casa esta presente na preocupacao dos professores, porém o nimero
de pesquisas sobre o tema pode transmitir a idéia de que as tarefas de casa ndo tém sido
vista de maneira séria no contexto escolar.

Baseada nesta discuss@o poder-se-ia dizer que as tarefas escolares cumpririam o
papel de mediacdo pedagdgica? As tarefas de casa seriam atividades?

De acordo com Libaneo (2004) a aprendizagem é uma articulacdo de processos

externos e internos, visando a internalizagdo de signos culturais pela pessoa. Esta
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formulacdo realga a atividade socio-historica e coletiva dos individuos, portanto o
carater de mediacdo cultural do processo do conhecimento e, a0 mesmo tempo, a
atividade individual de aprendizagem pela qual o individuo se apropria como ser ativo.
Assim, a atividade € a principal mediacao nas relagcdes que os sujeitos estabelecem com
0 mundo objetivo.

Nesse sentido, as tarefas de casa podem ser instrumentos de mediacdo, e nesta
atividade a figura da professora e da mae sdo figuras importantes no acompanhamento e
realizacdo das tarefas em casa.

No acompanhamento das tarefas de casa de Augusto, uma fala recorrente da
professora nos encontros reflexivos foi a questdo das dificuldades em adequar as tarefas
de casa do aluno.

Fundamentado na fala da professora pode-se dizer que se trata de um dos
aspectos mais dificeis relatados pela professora. Esta dificuldade é apresentada, pois
tarefas eram pensadas de maneira homogénea, todos os alunos levavam a mesma tarefa.
As imagens abaixo ilustram a auséncia de adequacgdes nas atividades. A figura 9 se
refere a tarefa de uma aluna da sala, ja a figura 10 € a tarefa de Augusto.

Figura 9: Tarefa realizada por uma colega de sala de Augusto.
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Figura 10: Tarefa incompleta por Augusto.

Ambas sdo iguais e cumpriam o mesmo objetivo: saber a sequéncia numérica,
ler e interpretar cada questéo feita e respondé-la corretamente.

Esta tarefa apresenta aspectos que podem dificultar a realizagcdo por Augusto,
pois para respondé-la corretamente necessitaria ler o enunciado, completar a sequéncia
numeérica, ler as questdes e respondé-las corretamente. Portanto, exige do aluno uma
compreensdo da tarefa e ao que foi solicitado.

No caso desta tarefa, Augusto ndo completou a sequéncia numérica, mas
respondeu as questdes corretamente. Nao sabemos o0 que aconteceu na casa de Augusto,
quando ele levou a determinada tarefa, mas pensamos que Augusto teve ajuda em casa
de sua mae, porque ele ainda ndo consegue ler sozinho e precisa de ajuda para ler e

compreender o que esta sendo solicitado.
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As tarefas apresentadas a seguir, se configuram de outra maneira. Com a
orientacdo da professora, Augusto poderia facilmente compreender o que era solicitado
e fazer. E pode ser que neste caso, Augusto realizaria sozinho, ndo necessitando da

ajuda da mae e de nenhuma adequacéo especifica na tarefa.

Figura 11: Tarefa de uma colega de sala de Augusto
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Figura 12: Imagem da tarefa do Augusto.

Sobre as adaptagdes curriculares (AC), em um dos encontros reflexivos,
promovemos uma discussdo sobre o assunto e, de acordo com uma definicdo de
Machado e Oliveira (2009, p. 36),

Adaptagdes curriculares sdo “ajustes’ realizados no curriculo, para
que ele se torne apropriado ao acolhimento das diversidades do



83

alunado; ou seja, para que seja um curriculo verdadeiramente
inclusivo.

A implementacdo de Adaptagdes Curriculares no contexto inclusivo, deve ser
realizada de maneira progressiva, ndo podendo ser feita de um dia para outro, mas
quando se almeja um ambiente realmente inclusivo as adaptacdes curriculares tornam-
se importantes para que os alunos com deficiéncia tenham acesso ao curriculo escolar.

Para fundamentar a discussdo durante o encontro, textos teéricos (OLIVEIRA,
2008) e um exemplo de Adequacdo Curricular que havia elaborado anteriormente foram
levados. Assim, a professora, relata ter o conhecimento sobre a proposicdo das
adequacdes curriculares, pois no inicio do ano a Secretaria Municipal de Educacao
convocou todos os professores que tinham em sua sala alunos com necessidades
educacionais especiais para um curso de formacao.

A professora ainda esclarece que segue um plano de ensino do 2° ano do ensino
fundamental e toda semana ela elabora um semanario, onde registra todas as atividades
que serdo desenvolvidas durante a semana. Este semanario é verificado pelas
coordenadoras pedagdgicas da escola e pela diretora. Entdo, todas as atividades
propostas pela professora seguem um planejamento anterior elaborado no plano de

ensino, em que estabelece 0s objetivos e conteldos para cada bimestre.

Na verdade, a gente prepara a semana, 0 més, a gente traga 0s
objetivos para o més de acordo com o plano, entédo o conteddo
de sala de aula esta funcionando o plano daquele periodo, entéo
a tarefa, conseqientemente, também, vem referindo ao que esta
sendo trabalhado. Todo bimestre, todo o més, a gente traca 0s
objetivos de acordo com o plano.

Quando chegamos a escola notamos a auséncia de tarefas especificas para o
aluno. Porém, durante as discussdes promovidas nos encontros, identificamos uma
professora que reconhecia a importancia de incluir efetivamente o aluno em todas as
atividades, mas que envolvida no cotidiano escolar com provas a planejar, alunos
esperando sua atengdo e sem outra profissional para dar suporte dentro da sala de aula,
ndo tinha tempo e até mesmo conhecimento para promover adequacGes necessarias nas
tarefas escolares de Augusto.

O relato abaixo é bem expressivo e evidencia a angustia da professora durante o

trabalho com Augusto.
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Ele abre o caderno, as vezes, eu ndo tenho a tarefa para ele, as
vezes, eu dou uma tarefa que era para os outros, mas ele abre,
ele quer, registra, hoje vocé néo precisa registrar, mas ele pega,
ele sabe, se todo mundo abrir o caderno de tarefa, ele abre o
caderno de tarefa. E ele registra a data, sabe entéo € assim, ele
sabe que aquilo esta sendo incorporado, mas, as vezes, eu nao
tenho o que mandar para ele, por exemplo, eu mando livro,
quando agora eles estdo mais independentes, mando livro, por
exemplo, de matematica, eu ndo mando para ele, porque eu sei
que a mae vai chegar la e a méae ndo vai dar conta de ajuda-lo
naquilo que esta no livro, porque nem tudo que esta no livro ele
consegue acompanhar, ai dou atividade, o mesmo contetdo do
livro, mas no caderno dele separado. Entédo ele faz, ele pinta,
ele rabisca, ele... é isso professora?! E aqui professora?!

Ao que parece esta angustia anunciada pela professora, ndo afeta ou ndo provoca
na escola a mobilizacdo para aquilo que a educacéo inclusiva exige. Nas palavras de
GOES (2007, p. 77) “[...] os projetos pedagdgicos ndo sdo afetados, e cabe ao professor
explorar as possibilidades de ajuste, de maior ou menor consequéncia’.

E atribuida ao professor uma carga excessiva e este acaba sendo o principal
responsabilizado pelo sucesso ou fracasso da educacdo inclusiva e, muitas vezes este
profissional ndo dispde de experiéncias formativas necessarias para o atendimento ao
aluno com deficiéncia intelectual.

A professora, simplesmente ndo pode deixar os outros alunos e sentar-se ao lado

s

de Augusto para ensina-lo. Ela é “[...] de fato, um agente central no atendimento a0
aluno especial, assim como aos demais alunos|...]” GOES (2007, p. 77).

Quando eu vou fazer a corregdo, eu ndo consigo sentar com ele
para ensinar para ele o que esta no livro, entdo essa atividade
de livro se perde, mas eu sei que o0 que eu estava dando é
importante também. Porque eu no comeco do ano comecei a
ficar louca, porque eu falava assim eu nédo consigo dar atencéo
para ele, eu ndo consigo ficar cinco horas com ele. E ai ela
ficou falando, néo, vocé fica tranquila que o tempo que vocé
dedicar é s6 um tempo efetivo, e foi 0 que eu comecei a fazer,
porque o tempo todo com ele eu ndo consigo, tudo que eu dou
para a sala eu ndo consigo, entdo agora meu foco € leitura,
porque eu quero que ele leia, entdo ndo adianta dar o texto para
ele que as criancas estdo lendo, ndo, eu vou dar as palavras,
construgdo de palavras simples, sem silabas complexas,
construcdo de palavras através de silabas, entdo ontem ele
montava sozinho, entdo “mala”’, como € 0 “ma” ?! Ai eu “m’
“a’ entdo vamos no monte de varias silabas que € todas
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separadas sO as silabas das quatro palavras, tinha um monte,
tinha silabas de todas as cartelas.
O professor deve criar condigdes organizacionais e curriculares que promovam a
aprendizagem de todos os alunos, e isso, se constitui um desafio para todo e qualquer
profissional. A este respeito, PACHECO (2007, p. 115),

A classe inclusiva precisa ser pré-planejada. Aspectos importantes sao
a formacdo de relacionamentos, um ambiente afetuoso-generoso, a
igualdade, a possibilidade de apoio permanente e altas expectativas
em relacdo a necessidade multiplas. As estratégias valorizadas sao o
trabalho em equipe de professores e alunos, a aprendizagem
cooperativa, a intensificacdo das relacGes sociais, as adaptacdes de
equipamentos e a gestao curricular.

O “fazer junto” deve ser resgatado e, para isto, 0 professor precisa ter tempo
para planejar com antecedéncia a adequacdo curricular a ser promovida. E possivel
construir a cooperacdo dentro da mesma tarefa, designando papéis para cada aluno.
Assim, 0 mesmo contexto de aprendizagem serd usado para atingir resultados de
aprendizagens diferentes.

Da mesma forma que o trabalho de equipe dentro da sala de aula deve ser
resgatado, os trabalhos da equipe de professores também devem estar na organizacao de
um contexto inclusivo. O professor se sente sozinho e sem espago para dialogar com
outros profissionalis e, isso se refere a uma individualiza¢&o do ensino.

Conforme foram acontecendo 0s encontros, observamos que a professora
buscava cursos, materiais, pesquisava na internet sugestoes de atividades, mas ainda néo
tinha sistematizado o trabalho nas tarefas de casa. O trabalho e o dia a dia da sala de
aula sdo bem complexos, pois tratam de grupos diferentes, familias diferentes com
experiéncias também diferentes. A carga horaria e as condicdes de trabalho do professor
também representam as dificuldades do dia a dia escolar.

Retratando estas condicOes de trabalho, a professora deste estudo, explica que as
tarefas de casa sdo escolhidas realizando um “pré-julgamento” de quais atividades
Augusto consegue fazer e quais ainda nio tem possibilidades de realizar. E feita uma
observacdo de tudo o que esta sendo feito em sala de aula e, assim determina quais
atividades melhor atende as necessidades do aluno.

Entdo, para tarefa assim, geralmente, a tarefa das criancas,
como eu j& te falei, ela é sempre reflexo daquilo que a gente
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esta trabalhando em sala. Tem coisas que exige muita leitura,
entdo para o aluno eu ndo posso mandar uma atividade que vai
exigir muita leitura, porque, é aquilo que eu te falei, eu ndo sei
qual é o nivel de ajuda 14, na casa dele, entdo o que eu pego, eu
pego uma atividade menor, que requeira menos leitura, mais
facil para a mae compreender e ajuda-lo fazer.

Pensando sobre essa estratégia usada pela professora na selecdo das tarefas e em
sua fala descrita na sequéncia, questionamos: Como, entdo, atuar com alunos no inicio
da alfabetizagéo?

Outra questdo € a leitura [...] ndo posso mandar uma atividade que vai exigir
muita leitura [...]. Entdo, o que poderia colocar no lugar? E s leitura a possibilidade?

A professora cita a autonomia do aluno e o fato de que ele ndo sabia ler e
escrever. Frente a esta afirmacédo da professora, 0 que fazer com as criangas que iniciam
sua escolarizacdo cuja caracteristica é exatamente esta? Ele ndo realiza as tarefas de
casa sozinho, pois sempre estara impedido pela condicdo de ndo saber ler e escrever
sozinho, quais seriam as alternativas a serem pensadas para mudar este panorama?

Se um professor no ano que vem fizer a mesma entrevista, que
ele ndo fizer o trabalho que eu faco, mas ele vai falar: ele ndo
faz nada sozinho, porque ele ndo faz nada sozinho, ndo tem
como, ele ndo vai escrever sozinho, entendeu?! Agora eu foco a
escrita que ja esta muito boa, e agora a leitura que eu quero
que ele saia pelo menos lendo algumas palavrinhas simples, até
o final do ano.

O fato de Augusto nédo ler e escrever com autonomia se caracteriza, segundo a
professora, como impeditivo para a ndo realizacdo das tarefas de casa “[...] porque ele
ndo faz nada sozinho, ndo tem como, ele ndo vai escrever sozinho [...]”. Este ndo é o
foco deste estudo, porém coloca-se este questionamento como forma de buscar
respostas e, ainda compreender que o ato pedagdgico ndo € impessoal, mas repleto das
constituicdes humanas e, desse modo, a aprendizagem € uma articulacdo de processos
externos e internos, visando a internalizacdo de signos culturais pelo individuo.

A escola em que trabalha oferece o recurso dos livros didaticos e conforme ela
descreveu. As tarefas dos livros didaticos sempre precisavam de adequacdes para que 0

aluno conseguisse realiza-las.

Nao mando o livro para ele. N&o! Porque € assim, o livro de
matematica ele tem muitos probleminhas, e eu mando pouco o
livro, porque a gente faz muito em sala que é para eles
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entenderem o conceito, entdo n&o vai muito o livro, mas quando
vai ele ndo leva, entdo eu coloco a continha, mas ndo € para
montar.

Com os encontros a professora percebeu a importancia de se pensar e planejar
as tarefas de casa para Augusto, assim como ela ja realizava algumas adequacgdes no
trabalho dentro de sala de aula.

A importancia de propiciar momentos de dialogo com o professor foi descrita
por Leite (2002) em sua tese de doutorado onde buscava identificar a ocorréncia de
mudancas na pratica pedagogica de uma professora, durante o periodo em que se fez
uma reflexdo sobre esse processo.

Para a concretizacao deste estudo, Leite realizou vinte encontros reflexivos com
uma professora da educacdo especial. As gravacdes verbais da professora foram
examinadas e observaram-se indicios de mudanca no que se refere ao foco de atencao
da professora, quando ela analisa seus problemas pedagdgicos, na consideracdo dos
problemas de ensino e aprendizagem, na concep¢ao de aluno, no método de ensino em
que, a intervencdo reflexiva, mostrou-se um instrumento atil para a formacdo
continuada de professores, indicando caminhos para a sua realizacao.

Seguindo esta mesma direcdo, Zanotto (2002) em sua tese de doutorado
trabalhou com um grupo de sete professores, na forma de curso de extensdo, durante um
semestre e com duracdo de 90 horas. O objetivo se baseava na melhoria da habilidade
de problematizar, como contribuicdo para o desenvolvimento profissional docente, na
acdo educativa. Os resultados apontaram que viabilizar a proposta de formacéo
continuada contribui diretamente para o repensar da pratica pedagogica.

Estes autores remetem-nos a importancia de proporcionar ao professor
processos de formacdo continuada, possibilitando momentos de reflexdo visando a
melhoria de sua acdo pedagogica.

No contexto deste estudo, as mudangas ocorreram de maneira progressiva. A
cada encontro a professora trazia um aspecto que precisava ser repensado. Iniciou
diminuindo a frequéncia das tarefas, se os outros alunos levavam tarefas todos os dias,
Augusto comegou a levar trés vezes na semana. Se para os demais alunos, a ficha da
tarefa tinha dez exercicios, para 0 Augusto continham metade e, assim aos poucos a
professora estabeleceu objetivos diferentes para as tarefas de Augusto. Por exemplo: em
uma ficha havia uma atividade de identificar a figura, escrever o nome do objeto

representado no desenho, contar as letras e ainda separar em silabas. Nesta atividade,
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para Augusto o objetivo era que ele identificasse e registrasse 0 nome da figura e, assim

a tarefa estaria resolvida. O importante ndo era a quantidade de tarefas que o aluno fazia

em casa, mas sim se havia compreendido e conseguido realizar pelo menos uma tarefa.
A imagem a seguir apresenta uma tentativa de se realizar a adequacdo das

tarefas de Augusto.

Figura 13: Proposta de Adaptacdo na tarefa de Augusto.

Na tarefa apresentada anteriormente, verifica-se duas situagdes: a primeira, com

uma situacao problema a ser resolvida e, a segunda se trata de um texto em que deve ser
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feita a leitura. Como descrito pela professora, a dificuldade de Augusto realizar as
tarefas sozinho se encontra no aspecto da leitura.

A partir dos cadernos de tarefas, identificamos que, Lingua Portuguesa e
Matematica sdo os conteddos encontrados com maior frequéncia nas tarefas de casa dos

cadernos dos alunos, sendo a maioria delas de Matematica.

No inicio do ano a gente pega mais lingua portuguesa, parte de
alfabetizacdo, muito trabalho com letra, palavra, com o passar
do tempo a gente vai introduzindo a matematica. Entdo quais
sdo as duas areas que a gente foca mais? Lingua portuguesa e
matematica. Hoje, vai um pouco de cada. Historia, geografia,
ciéncias, que sdo conteldos de sala, a gente ndo costuma
mandar muito. Até porque o livro didatico ndo é consumivel,
entdo a gente reclama de preco, entdo a gente evita mandar o
livro, € um trabalho feito em sala de aula. Mas, por exemplo,
recortar as imagens estamos trabalhando seres vivos, vamos
recortar ser vivo e ndo vivo, entdo é relacionado com o
contetdo. Mas é bem menos que do que a lingua portuguesa e a
matematica, que € nosso foco, ndo tem como vocé fugir disso
dai.

Este dado ja era esperado de ser encontrado, pois 0s professores dos primeiros
anos do ensino fundamental costumam privilegiar estes dois componentes curriculares
nas atividades de sala e consequentemente nas tarefas escolares.

Na andlise conjunta das proposi¢cdes de tarefas, observamos os objetivos da
tarefa de casa e algumas dificuldades relatadas pela professora na escolha de quais
tarefas enviar para o aluno.

Aqui podemos destacar dois momentos. No primeiro momento, as tarefas de
casa nas quais Augusto apresentou alguma dificuldade para resolver e, em um segundo
momento, as tarefas que a professora planejou de forma diferenciada para atender as
necessidades de Augusto, propondo adequacoes.

Com os cadernos de tarefas dos alunos, com o plano de ensino do 2° ano do
ensino fundamental e o semanario da professora, discutiamos em alguns momentos dos
encontros as tarefas que a professora enviaria a Augusto. Os momentos se
caracterizavam como uma conversa, em que observando as tarefas concretas
pensavamos em alternativas para que Augusto realizasse a tarefa e ainda, fosse menos
dependente da méde para realizar a tarefa. Discutiamos as tarefas que Augusto ndo tinha
conseguido realizar em casa e trazia sem respostas e, as adequacdes nas tarefas que

ainda seriam enviadas para Augusto.
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A proxima imagem ilustra uma tarefa ndo executada por Augusto. A figura 14 se
refere a tarefa de Augusto feita pela professora.

1 Ay J
al Quem senta na frente de Ana! 4 @5%

b) Quem senta atras de Ana? Mo
$220¢

¢) Quem senta entre Jose e Tadao?
Figura 14: Imagem da tarefa de Augusto feita pela professora.

Ele deveria responder as trés questdes baseado na representacdo da sala de aula
que estda na figura. Augusto trouxe a atividade sem fazer e durante a correcdao a
professora registrou as respostas para ele. Assim, promovemos uma discussao em torno
das possiveis causas do aluno ndo ter realizado a tarefa.

Professora’?: 1sso é tudo que ele fez em sala de aula. Tudo essa
dramatizacé@o aqui, entendeu.

Para representar a fala da professora utilizaremos a abreviacéo Prof.
Para representar a fala da pesquisadora utilizaremos a abreviacao Pesq.
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Quem sentou na frente e ele falou para mim quem sentou na
frente, atras ele sabia. A tarefa era de observar o crachazinho,
mas s6 0 que acontece? Se ninguém fizer a leitura aqui e ndo
fizer a leitura aqui, ele ndo consegue.

Prof.: Por isso que eu falo que é dificil mandar atividade para
ele, ele precisa que alguém sente com ele, porque na sala ele
respondeu quem sentava atras dele, sentava na frente, do lado,
do lado direito, do lado esquerdo. E ficava olhando para ver se
0 outro tinha falado, vocé entendeu?! Entdo ele precisa da
leitura, por isso que agora o meu foco a leitura com ele, para
ele conseguir um pouquinho mais de independéncia na tarefa
dele.

No inicio deste relato a professora ja justifica que todas as explicacbes foram

feitas em sala de aula e continua apontando a importancia de ter outra pessoa auxiliando

no momento da realizacdo da tarefa, pois a maior dificuldade de Augusto esta na leitura.

E explica:

Prof: Porque dentro de sala ele fez.

Pesq: Para vocé a dificuldade dele nesta tarefa, foi somente a
leitura?.

Prof: Entdo, mas a dificuldade emperra na leitura, vocé precisa,
entdo, se eu fizer isso daqui, datar, igual nés fizemos, ele foi
avaliado com isso daqui também, uma atividade, ele fez
tranquilamente, ele sabe identificar. Agora a questdo da leitura
que complica, ele precisa o tempo todo de alguém com ele.

E, porque tarefa ndo é para castigar a crianca, levar uma
tarefa melhor que aquilo 14, fantasiando o que é para fazer,
ndo, a tarefa ele tem que saber. Entdo para ele emperra na
leitura. Porque se vocé ler e explicar para ele, ele da conta de
fazer.

Visto essa discussdo sobre a tarefa apresentada destacamos duas falas que

retornam a serem discutidas na fala da professora. A primeira se refere a autonomia

“[...] ele precisa que alguém sente com ele [...]” e, a segunda € a questéo daleitura “[...]

a dificuldade emperra na leitura [...]”. Assim, questionamos. Ha possibilidades de

tarefas independentes e que ndo dependam tanto da leitura?

Como o outro poderia auxiliar Augusto na realizacéo desta tarefa?

Referente ao papel do Outro, Pino (2005) escreve que 0 nascimento cultural da

crianga comecga quando as coisas que a rodeiam e suas proprias agdes naturais comecam

a adquirir significacdo para ela porque primeiro tiveram significagdo para o Outro.

A apropriag¢do do mundo da cultura € algo muito diferente do que desenvolver as

fungdes bioldgicas. Portanto, “[...] o desenvolvimento cultural, de natureza simbdlica,

S0 pode ocorrer graca a mediacéo do Outro [...]” PINO (2005, p.168).
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Isto nos permite dizer que, no nascimento cultural, o Outro € guia, monitor da
crianca, e € essencial mesmo quando a crianga é o0 agente desse processo. Nesse sentido,
nas tarefas de casa de Augusto, é ele o agente ativo desse processo, responsavel em
realiza-las e, o Outro deve se configurar como um suporte e guia dessa atividade.

A figura 6, que se repete na pagina 64, ilustra as dificuldades de execucdo do
proposto pela professora. Augusto teria que identificar o objeto desenhado, escrever o

nome corretamente, colocar o nimero de letras e o nimero de silabas.

Escreva o nome dos desenhos abaixo e complete os quadrinhos.

s
VAN /
~ numero de letras numero de sflabas

L

R, numero de letras numero de silabas

numero de letras nimero de sflabas

namero de letras numero de silabas

Figura 6: Tarefa incompleta de Augusto.

Observando a figura iniciamos a discussdo questionando uma maneira de

adequar a tarefa proposta a necessidade de Augusto.
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Pesq: Como vocé acha que a gente poderia ter adequado para
que o aluno tivesse feito?

Prof: Com o aluno a producéo tem que ser com o alfabeto novo,
talvez la a mée néo tenha o alfabeto, até porque a maior parte
das letras dele, ele colocou na minha caixa, ndo na bolsa dele
mesmo. Porque aqui 0 numero de letras e nimero de silabas
depende da construcdo e eu construo muito com o alfabeto
novo, talvez ele ndo tenha conseguido, talvez se eu tivesse
mandado com a letra, com a palavra escrita, para ele
identificar nimero de letras e numero de silabas, mas ai
também a funcdo da escrita e da palavra ndo teria sido feita.
Entendeu, entdo eu ndo sei, eu falo assim sd que 0s outros
conseguiram?! Conseguiram. Mas ele emperra na construgéo.
Pesq: Entdo sua proposta seria a partir do alfabeto movel,
construindo as palavras?

Prof: E. Eu ndo achei que essa tarefa fosse dificil que ele ndo
fosse dar conta. Porque ele constroi as palavrinhas em sala de
aula, talvez ele néo tenha parado e nao conseguido terminar a
atividade.

Embora a professora ndo considere essa tarefa dificil para Augusto, a tarefa era
bem complexa para um aluno com deficiéncia intelectual, pois era composta por quatro
partes diferentes e isto exigiria muito dele. Primeiramente, tinha que olhar a figura e
identificar o desenho, a seguir teria que escrever a palavra na figura, depois, deveria
contar as letras e, por fim separar a palavra em silabas e ainda colocar o nimero.

A figura 15 ilustra uma proposta de Matematica, a qual foi apresentada e
resolvida pelo aluno. A professora sempre apontava nos encontros reflexivos que
Augusto trazia apenas os resultados de situagdes problemas. Dificilmente ele trazia a
operacdo montada. No caso abaixo, estava representada uma situagcdo problema: Olavo
pescou 12 peixes e esta voltando para casa e vai dar um peixe para cada amigo que
encontrar no caminho. O aluno deveria tracar um percurso e fazer uma subtracéo entre o

total de peixes e 0os amigos encontrados no caminho.
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: et ;
m ~'avo nescou 12 pe_lxes. Ele esta voltando para casa e vai dar um
D3 a0 Dara cada amigo que encontrar no caminho.

. TE12 0 percurso que vocé acha que ele vai fazer.

U -vlvw-“ . s

k/l )4.. g { _C—~ :—)—
| . |
Figura 15: Imagem de uma tarefa de matematica resolvida por Augusto.

Tendo como referéncia a figura acima, a discusséo se iniciou questionando a

professora , como seria 0 procedimento para resolver a tarefa proposta.

Prof: Isso, mas ai a subtracdo é para quem ja estd mais
avancado, porque na verdade era sO vocé seguir o caminho,
entdo descobrir quantos peixes ele entregou, e quantos ele deu e
quantos vai sobrar para ele. Para ele era so ele fazer o caminho
e descobrir quantos que ele levou. Na verdade, seria 0 quatro
dele, um dois, trés, quatro. Mas ai também ndo adianta vocé
querer que ele faca a subtracdo, sem um apoio do concreto, e
visualizar uma situacdo que ele ndo esta visualizando, ele ndo
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consegue, tudo tem que ser assim, entdo se eu vou fazer a
continha eu falo para ele trés mais quatro, ele olha, ele olha, eu
falo entdo pega trés 14, ai pega quatro la. [...] Com material
dourado, lapis, ou estojo, palito, tampinha, o que tiver ali, ele ja
sabe onde esta o palito, ele fala vou pegar, ele sabe que ¢é a
caixa azul, ele vai la e pega a caixa azul, é assim, tudo tem que
ter um apoio com ele [...].

Conforme relato da professora, Augusto busca estratégias para realizar a
atividade “Material dourado, lapis, ou estojo, palito, tampinha, o que tiver ali, ele ja
sabe onde esta o palito, ele fala vou pegar [...]”, isto pode ter sido desenvolvido por ele,
devido a sua vontade de estar fazendo as tarefas como seus amigos. Ele ndo quer que
ninguém as faca por ele, por isso aproveita os recursos que dispde e tenta de alguma
forma, vencer as barreiras impostas pela sua deficiéncia. Mas, mesmo com estes
recursos, Augusto ainda enfrenta dificuldades. No caso desta tarefa, até que Augusto
pega uma tampinha para efetuar a operacéo, ele ja contou em sua cabeca duas vezes, ou
seja, Augusto pega uma tampinha, mas conta um, dois e, fazendo desta maneira sua
situacdo problema acaba tendo resultado incorreto.

Uma proposta nos encontros reflexivos foi realizar adequacao das tarefas junto
com a professora, assim foi escolhida uma das que estavam propostas em seu semanario
e assim, promovemos adequagdes considerando as necessidades educacionais especiais
de Augusto.

A primeira tarefa era uma ficha com dez situagdes problemas de adicdo e
subtracéo.

Prof: (...) Claro que sempre com auxilio, entdo a tarefa é a
mesma coisa, pode mudar e colocar um bilhetinho para a mée,
olha mée, a tarefa de hoje devera ser feita s6 pelo aluno. Deixa
que ele faz. Vamos ver o que vai virar. Vou mandar metade da
ficha de problema e vou montar a conta para ele.

Nestas falas iniciais, conversdvamos sobre orientar a mae a nao ajudar Augusto
na realizacdo da tarefa, permitindo que ele pudesse ter autonomia na realizagdo da

tarefa.

Prof: Sempre vai voltar nessa questdo (leitura). Entdo se eu
falar para ele Leticia fez 21 bombons, vamos contar 21 palitos,
ele vai contar também 21 palitos.E 34 balas, ele vai contar 34
balas, mas vocé tem que estar fazendo a leitura junto com ele.

Pesq: E se a gente mandasse em pacotinhos, por exemplo, que
nem aqui: sdo 21 bombons, entdo um pacotinho com 21
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bombons, 14 brigadeiros e 34 balas. Aqui sdo para saber
quantos doces a Leticia fez. Sera que assim, olha aluno aqui tem
trés pacotinhos da Leticia, tem que contar quantos docinhos a
Leticia fez!

Prof: Mas ai tem que mandar uma situacéo para ele, é isso?

Ele ndo tem esse grau de organizagédo que 0s outros tem, entéo,
por exemplo, mas e ai eu mando um problema no caderno com
as quantidades separadas, ai ele pode juntar, contar e colocar
para mim, uma ideia!

Discutindo sobre a atividade a professora se preocupou com a ajuda que a mée

oferece em casa.

Prof: Porque na verdade quando chega l& a mée ajuda, néo sei
como ajuda, ele vem com o resultado, até porque eu néo sei se
a mae ndo quer montar a continha, se a mée acha que ele néo
sabe, se ela acha que é demais ele pedir. Ele vem com os
resultados, ele vai junta tudo isso daqui, provavelmente com
palito, porque é 0 que eu peco em sala, entdo ele deve pedir
para a lIsabel também que seja feito com palito, e entdo ele
junta...

Pesq: Qual o objetivo desta tarefa?

Prof: E estudar, porque a gente esta fazendo avaliacéo...

Pesq: Vai cair na avaliagdo?

Prof: Trés operacbes, entdo as trés operacdes caem na
avaliacdo, entdo eles vao levar para estar retomando aquilo la
para que a gente vai fazer.

A professora, também aponta na fala acima, a preocupacdo com a avaliacdo de
Augusto e para esta tarefa, o objetivo era estudar para ela.

Embora ndo seja o foco de nosso estudo, deve-se considerar que a avaliagdo da
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual é algo que preocupa ndo somente
professores, mas também pesquisadores na area da Educacdo Especial como Oliveira
(2008) e Valentim (2011).

Com esta preocupagéo Oliveira (2008) elaborou um Referencial de Avalia¢do da
Aprendizagem na area da Deficiéncia Intelectual- RAADI (SAO PAULO, 2008) que
considera diferentes indicadores que ndo apenas as condi¢des individuais dos alunos,
mas também, suas possibilidades de acesso ao curriculo e, ainda mais, as adequacdes
realizadas pelos sistemas de ensino, capazes de serem propiciadoras de sua
aprendizagem e de seu desenvolvimento.

Tendo como referéncia este referencial, Valentim (2011) em seu estudo teve por
objetivos identificar e analisar como vem sendo desenvolvida a avaliagdo da

aprendizagem escolar, nas escolas municipais do Ensino Fundamental — ciclo I, de uma
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cidade do interior paulista, para os alunos com deficiéncia intelectual, assim como
apresentar aos seus professores o Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na area
da Deficiéncia Intelectual — RAADI, acompanhando e analisando as implicacfes da
aplicabilidade de tal instrumento, na escola, focando as expectativas curriculares de
Lingua Portuguesa. Para a realizacao de seu estudo, selecionou um grupo-amostra de 6
professores que tinham alunos com deficiéncia intelectual matriculados em suas turmas.
Deste grupo, trés professores fizeram a aplicagdo do Referencial com seus alunos com
deficiéncia intelectual. Além disso, realizou entrevistas iniciais com todos os
participantes e entrevistas finais, apenas com aqueles que participaram da intervencgéo.
Os resultados com as entrevistas iniciais apontaram concepg¢des ainda bastante restritas
e individuais acerca da inclusdo escolar, deficiéncia intelectual e avaliacdo da
aprendizagem. Entretanto, a aplicacdo do Referencial, de acordo com os professores,
mostrou-se adequada, na medida em que identificou ndo apenas dificuldades, mas
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual, demonstrando aos professores novos olhares a respeito de seu aluno com
deficiéncia e direcionando caminhos orientadores para a préatica pedagogica.

Podemos afirmar que a professora de Augusto tenta redirecionar sua pratica,
buscando novos caminhos para a sua acdo cotidiana. Em relacdo a tarefa, apo6s a
sugestdo de atividade a professora enviou apenas um dos dez probleminhas e ela acabou

enviando a tarefa conforme demonstrado na figura 16.
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Figura 16: Imagem da tarefa enviada pela professora apés a discussdao no encontro

reflexivo.

No encontro posterior, conversamos sobre o desenvolvimento da atividade.
Nesta ocasido ela nos disse que a atividade tinha voltado com umas tentativas do aluno,
mas sem o resultado correto, mas embora a tarefa tenha voltado sem o resultado correto,
0 aluno fez tentativas de respostas e isto evidencia o0 processo de Augusto na busca de
realizar a tarefa sozinho e resolvé-la corretamente. Neste momento, ele ndo conseguiu,
mas futuramente ele podera resolvé-Ila.

A seguir discutimos a adequacdo de mais uma tarefa do aluno. Nesse caso,
destacamos o papel da professora de promover a adequacao pensando nas estratégias a
serem utilizadas. Embora, tenhamos discutido possiveis maneiras de o aluno realizar a
atividade, a professora em nosso préximo encontro, nos disse que ndo teve tempo para

WARA FEz 13 Bondtes, 4 BRICHTE]
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realizar as sugestdes propostas. Dessa forma, ndo tivemos um retorno sobre o

desenvolvimento da atividade.

Prof: Entdo eles vao ter que ler um textinho informativo e
responder as perguntas. Fala sobre os ratos e eles tem que
resolver, quais sdo os problemas que os ratos podem causar, €
um texto informativo.

Pesq: Entdo aqui € mais para ele interpretar o texto?

Prof: E mais leitura e interpretaco.

Pesq: E nessa daqui professora o que sera que a gente podia
pensar para que o aluno resolvesse a tarefa?

Sempre colocdvamos a discussao das tarefas como espacos de dialogo, como se
ou para que juntas pudéssemos pensar em uma forma de tornar a atividade realizavel

pelo aluno.

Prof: Poderia colocar imagens com alguns dizeres.

Pesq: Sim, se alguém ler o texto para ele e tiver um suporte de
figuras do lado, por exemplo, ele tera a compreensdo dos
problemas que os ratos podem causar! Ou entdo mesmo colocar
quais sdo os problemas, quais sdo os problemas que eles
causam.

Prof: Entdo vocé vé porque que emperra, porque tudo vai
depender de alguém, porque mesmo que eu explique isso aqui
em sala de aula, isso ndo garantia que ele vai chegar la e que
ele va dar conta daquilo, entdo eu falo assim, eu tenho certeza
que ele ndo vai deixar a mée quieta se a mae nao ajudar, aquela
coisa assim ele vai ficar o tempo todo porque ele vai precisar de
ajuda. Mas é uma opcéo também, fazer as imagens, pedir para
ele escrever, depois ele fala para mim e eu resgato o que ele
escreveu do jeitinho dele. Mas d& para pensar. Eu poderia hoje
talvez ele até de conta, antes ele ndo conseguia, se eu colocasse
imagens, e colocasse os dizeres, e lesse os dizeres para ele
identificar a figura néo fazia, entao faz algum tempo que eu nao
trabalho essa coisa, entdo eu acho que € mais viavel isso,
coloca os dizeres, qual a figura alternada, entdo alguém Ié e ele
vai ter que associar qual é a figura que esta se referindo aquele
dizer.

Pesq: Ou entao dar opcdes para ele?

Prof: Isso...coloca duas opgdes.

Para esta tarefa foi complicado definir adequacdes e fazer que Augusto tivesse o
objetivo da tarefa alcancado. Embora, a professora ndo tenha promovido adequacgéo na
tarefa, foi um bom exercicio de reflexdo para que pensasse e constatasse que é possivel
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promover as adequacdes “Mas da para pensar” . Esta fala da professora ja demonstra
mudanca de atitude, porém alguns aspectos ndo foram modificados nos encontros.

O primeiro refere-se a preocupacdo da professora em relacdo a leitura de
Augusto “[...]se alguém ler o texto para ele [...]”. Como apontado anteriormente, a
dificuldade principal esta centrada na leitura de Augusto que o impossibilita de
compreender e realizar a tarefa sozinho.

E com esta dificuldade, a professora reforca que “[...] porque tudo vai depender

de alguém [...]".
Nesta relacdo de dependéncia apontada pela professora, ilustra a dificuldade da

escola em se organizar e se adequar para oferecer suporte tanto para o professor, quanto
para a familia do aluno.

A parceria escola-familia é fundamental para o desenvolvimento educacional
dos filhos. A reportagem "Parceiros na aprendizagem”, publicada na Revista Nova
Escola (1997) trata da parceria entre escola e familia, e diz que "abrir as portas a
participacdo de familiares e da comunidade ajuda os alunos a ter sucesso na vida escolar
e colabora para diminuir a evaséo e a violéncia™.

Dentro dessa Otica, a familia aparece como parceira privilegiada, tendo
interesses e necessidades diretamente ligados ao que a escola é e pretende constituir
como meta educativa. Esta participacdo efetiva da familia na escola esta prevista na
LDBN 9.394/96, define como incumbéncias da escola: "articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola” (inciso VI do
artigo 12).

Embora tenha sido bastante estimulada esta parceria, observamos que, neste caso
ndo ha uma participacdo efetiva da familia de Augusto na escola. O contato mae-
professora fica restrito as reunides bimestrais. Isto se deve em decorréncia das
dificuldades da mé&e em conciliar seu trabalho como diarista, cuidar da casa e ainda
cuidar dos outros irmaos de Augusto.

Durante 0s encontros, a professora também teve a oportunidade de explicar um
pouco melhor a relacdo dentro da escola. No inicio do ano, antes da professora assumir
sala de aula, o conhecimento que teve sobre Augusto era a de uma crianca
indisciplinada que escondia os materiais dos outros, que falava palavrdes e que, agindo

dessa forma se mantinha como o foco das atencfes da escola.
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Com o passar do tempo e com o trabalho desta professora, Augusto parou de
falar palavroes, comecou a respeitar seus colegas de sala. Com este novo
comportamento, deixou de ser o foco das atengGes da escola.

Em relacdo ao trabalho pedagogico com o aluno, a professora explica que em
sua escola, as coordenadoras pedagogicas cobram em seu planejamento semanal de

trabalho, atividades diversificadas para Augusto.

Prof: Entdo a gente vai assim, a gente vai mudar, mas essa
questdo aqui para mim é tranquila. N&o é para a escola, vocé
entendeu? A questdo ndo é tranqlila para a escola, para isso
vocé tem que fazer algo diferente, ndo é o diferente, vocé vai
adaptar, vocé vai tirar uma coisa, vocé vai colocar outra coisa
que ndo tem necessidade de colocar para ele, entdo ele néo vai
principio alcancar, vocé pode deixar para outro momento,
entdo eu acho que quanto a isso € tranqlilo, essa semana nao
coloquei fiquei esperando. Porque elas colocam: cadé as
atividades do aluno? Mesmo que eu faca semanario, porque eu
acho que ele tem que fazer tudo, ainda eu tenho que colocar |4,
para o aluno vai ser feito assim, ndo é assim, dentro de uma
sala de aula é ali, eu programei que ia trabalhar com palito,
chegou na hora eu néo quis. Entdo o que eu vou fazer? Eu pego
outra coisa, outra atividade, como que eu coloco essa
dinédmica?

De acordo com a fala acima, compreendemos que a partir da deficiéncia de
Augusto, a escola preocupa-se com as suas atividades. Porém, o que ainda néo fica claro
para a instituicdo escolar, é que Augusto ndo deve realizar sempre atividades diferentes,
pois sendo estaremos falando de uma “falsa’ inclusdo, ou sgja, vivenciam 0 mesmo
espaco, mas nao tém acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem.

E, por fim apresentamos o sentido da tarefa para Augusto, o gosto e a vontade do
aluno em realizar as atividades e a cobranca do mesmo, quando observa que naquele

dia, ele ndo levara tarefa de casa.

E. Agora ele me cobra, o que ele me cobra? Ele me cobra a
atividade da tarefa, entdo se eu der pra todo mundo e ndo é uma
atividade que eu acho que ele vai fazer, ele fala assim para mim
e eu professora? Entdo, as vezes, eu dou a ficha para ele s6
para ele ter a ficha na méo, enquanto eu explico para a sala,
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para depois eu voltar com ele e explicar, porque ele ndo quer
mais ficar sem a atividade. Ele olha para mim, e eu professora?

O gosto pela escola é uma caracteristica de Augusto apontado pela mée durante
uma entrevista. Tendo este gosto pela escola, o aluno quer participar efetivamente de
todas as atividades propostas neste contexto. Dessa forma, com a ajuda da professora,
ele desenvolveu estratégias para conseguir realizar as mesmas atividades de matematica

que eram enviadas nas tarefas de casa de todos os alunos.

Prof: Ele arrumou os palitos, eu ndo pedi para ele arrumar
palitos. Ele deve ter infernizado la e ele apareceu, porque ele
usa 0s meus entdo, agora nao € o dele. Ele deve ter pedido para
a mae. Mée palito, palito. Que eu coloquei, lembra que eu falei
resolver com palito, palito ou lapis. Deve ter feito ela arrumar
um palito para ele.

Este desejo de fazer a atividade e a vontade expressada por Augusto é algo que
de, alguma maneira, precisa ser recuperado em nossa educagdo. Realizar uma atividade
por gosto, por vontade propria sem que ao final da atividade tenha que entregar um
relatorio. Nesse sentido de acordo com Vigotsky (1931, p. 133) “El pensamiento,
propiamente dicho, la formacién de conceptos, los juicios y las deducciones se basan en
la intervencion de la voluntad en la representacion® [...]”. Em outras palavras a fungéo
psiquica superior principal é a vontade, pois possibilita a emergéncia de todas as outras

funcoes.
3.3 As possibilidades de mudancas: adequacdes da tarefa escolar.
3.3.1 A percepcao da professora

Os dados levantados por meio da entrevista final com a professora foram
qualificados seguindo apenas um nlcleo de analise e cinco eixos tematicos de analise.
Neste momento da pesquisa, estabelecemos como objetivo observar as mudancas
ocorridas na professora na proposicdo das tarefas de casa para Augusto, tendo como
referéncia os nucleos e eixos de analise apresentados no quadro 2 da pégina 52.

B3 O pensamento, propriamente dito, a formac&o de conceitos, 0s juizos e as inferéncias sao

baseadas sobre a intervencéo da vontade na representacéo.
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Para investigar o primeiro eixo de analise, a frequéncia da tarefa de casa para
Augusto, novamente questionamos junto a professora o numero de vezes que ela
solicitava tarefas para o aluno. Nesse sentido, a professora nos informou que:

E agora fim de ano n&o, mas todo o processo foi com a mesma
freqiiéncia, final de ano que diminui um pouquinho até porque
as tarefas foram ficando mais complexas entdo as dele eram
mais especificas. Mas as tarefas sempre!

Ao analisar este eixo de analise, observamos que a professora no momento da
primeira entrevista, solicitava diariamente tarefas de casa aos alunos de sua sala e para
Augusto tambeém. Portanto, evidenciamos que a professora ao repensar as tarefas de
casa para Augusto, repensa também a sua frequéncia de solicitacdo. Podemos pensar
que a professora adotou esta medida, pois os contetdos tenham ficado mais complexos
para Augusto e, assim ndo faria sentido enviar as mesmas tarefas para ele.

Em relacdo ao eixo 2, o objetivo da tarefa, perguntamos a professora qual o
objetivo que ela atribuia a solicitagdo de tarefas de casa para o aluno. Dessa forma, a
professora nos respondeu que para o aluno o objetivo ndo seria de sistematizar o que foi
trabalhado em sala de aula, neste caso, assumiria apenas a fungéo de relembrar aspectos
abordados durante a aula.

E mais assim relembrar, ndo posso te dizer que seja
sistematizar, pra ele ¢ mais relembrar alguns assuntos que
foram discutidos na sala de aula, relembrar! Por que assim,
para sistematizar ele precisaria ter um pouquinho mais de
leitura, um pouquinho mais de compreensao para que ele por si
s0 esté fazendo a tarefa ai sim seria a sistematizagdo do que foi
trabalhado em sala entdo pra ele é assim: trabalha em sala e
depois a gente relembra nas tarefas porque a dele é com auxilio
entdo ndo posso colocar que a dele € a sistematizacao.

Observamos neste eixo uma mudanca de objetivos em relacdo as tarefas de
Augusto. Na primeira entrevista, a professora deixa claro que os objetivos das tarefas do
aluno seriam os mesmo empregados para 0s demais alunos, que seria de sistematizar 0s
conteddos trabalhados em sala de aula, porém ela ja apresentava duvidas com contetdos
que Augusto ndo havia dominado em sala de aula.

Dessa forma, qual a diferenga entre sistematizar e relembrar? Qual o sentido
desta mudanga?
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Retomando o estudo de Wiezzel (1999), a autora aponta que os professores que
entrevistou responderam que 0 objetivo das tarefas de casa é sempre complementar,
aprimorar, treinar o que foi trabalhado em sala de aula.

Perguntamos a professora sobre a questdo da autonomia na execucdo da tarefa.
Referente a esta questdo, a professora ndao responde ao que foi solicitado. Por outro
lado, ela evidencia as dificuldades do seu trabalho.

Comecei 0 ano fazendo aquilo que eu achava que estava correto
e ai eu fui achando mais ou menos o caminho, entao para achar
0 caminho da tarefa como a gente esta conversando ja nestes
encontros, foi mais dificil ainda porque primeiro eu tive que
tentar achar o caminho da sala de aula, entéo eu falo assim que
fico satisfeita de ter encontrado este caminho dentro da sala de
aula e eu sei que ndo achei fora é aquilo que eu te falei, me falta
tempo, me falta um pouco de criatividade para elaborar uma
tarefa diferente para ele mas com o mesmo contetdo de forma
diferente, mas assim....ter como meta eu tinha na sala e fora da
sala que € o que eu trato para todos eles.

Entdo, como fica a autonomia daqueles com deficiéncia intelectual?
Pensar na autonomia de Augusto nas tarefas deve ser considerado pela
professora na elaboragdo das tarefas, o terceiro eixo de analise. Questionamos junto a

ela quais aspectos que norteiam a elaboracdo das tarefas de casa para Augusto.

Considero aquilo que eu vejo que ele esta conseguindo fazer em
sala. Aquilo que a gente trabalhou, muito semelhante ao que a
gente trabalhou, entdo no comego do ano principalmente era
muita construcéo de palavras entdo a tarefas era construcéo de
palavras, dai quando a gente entrou na matematica era
situacOes problemas, eram as continhas entéo tudo aquilo que a
gente trabalha em sala, mas que eu sei que ele da conta, ndo
adianta eu mandar uma coisa que ele nem imagina o que € para
fazer entdo, é uma coisa que ele ja tem um no¢do que eu trago
para ele recordar um pouquinho mais!

No momento da primeira entrevista, a professora levava em consideragdo 0s
contetdos trabalhados em sala de aula e ainda, apontava que, em relacdo a Augusto,
conduzia seu trabalho baseado na intuicdo. Neste momento ela ja descreve como faz a

selecéo de quais tarefas devem ser enviadas ao aluno. E explica um pouco mais,
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Primeiro eu pego os contetdos mais relevantes ndo toda a
tarefa. Tem tarefa que vao para as criancas que pra ele eu ndo
sinto a necessidade, primeiro porque ele ndo vai ter o
entendimento daquilo e segundo, é porque ele é um pouco mais
complexo, ele tem uma fase anterior que ele ainda ndo deu
conta, ndo adianta mandar uma tarefa além daquilo que ele
consiga fazer, entdo além do conteudo, da relevancia sei la
assim, € que nao vai ter importancia pra ele eu ndo mando. Se
ele ndo esta entendendo o porqué, ele vai fazer porque a méae
mandou, por que ela esta ali para ajudar e ndo vai ter sentido
nenhum.

E importante ressaltar a preocupacio da professora em relacdo as tarefas do
aluno. Ela ndo envia tarefas apenas por mandar, ela envia tarefas para Augusto, pois tem
0 desejo que elas cumpram uma fungdo em seu processo de ensino-aprendizagem.

Baseado nesta afirmacdo, o proximo eixo de analise procura investigar as
instrucdes oferecidas a Augusto para a realizacdo das tarefas. Questionada sobre como

séo as instrucdes para a realizacao das tarefas, a professora explica:

Toda instrucdo tem na tarefa também, mas para ele eu explico
pra ele, a gente fala varias vezes isso ndo é garantia que ele
consiga fazer, pelo menos agora ele ja consegue explicar, mas
pelo menos no comego, ndo era garantia entdo dependia um
pouco do que a mae fizesse de leitura da tarefa. Porque eu falo
gue agora a gente pensa nisso, e também porgue no comego, 0s
enunciados das tarefas eram muito objetivos, muito sucintos
para os demais alunos da sala, tranquilo! Mas para ele néo era
tranquilo nem para ele nem para a mae dele assim!

Observando a fala da professora questionamos: Sera que Augusto ndo
compreende mesmo as instrucdes orais da professora? Sera que ele ndo é capaz de
compreender o que esta sendo solicitado nas tarefas?

Na discussédo deste eixo, a professora mais uma vez, ressalta a importancia de ter
a méde como suporte para o planejamento das tarefas. Ela ndo solicita tarefas a Augusto
pensando em como ele poderéa fazer ou se as instru¢des oferecidas serdo suficientes para
que ele realize as tarefas. O envio das tarefas é pensado sempre tendo como suporte a
figura da mée. As instrucdes das tarefas sdo para que a mée as compreenda.

As instrucdes para a realizacdo das tarefas de casa é um aspecto que Mattos
(1966) considera quando escreve sobre o planejamento das tarefas. Para o autor, a
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professora deve oferecer instrugdes bem claras e precisas sobre o que seus alunos
devem fazer e como devem fazé-lo.

Além das instrucdes, outro aspecto que parece implicito em relacdo as tarefas de
casa € a quantidade de tarefas solicitada pelos professores. Para alguns, enviar uma
grande quantidade de tarefas é associado a ser competente. Quanto mais tarefa solicita,
melhor professor é.

Esta concepcédo foi confirmada por Wiezzel em sua pesquisa. O depoimento da
mde de um aluno aponta que considerava a professora de seu filho excelente, ja que [...]
passa umatonelada de ligdo de casa[...]” WIEZZEL (1999, p. 68).

Assim, as tarefas de casa de diferentes escolas costumam ser comparadas a partir
de dois critérios. Um deles é o tempo gasto pelo filho para fazé-lo. E, conforme os
valores da familia, esse tempo é considerado excessivo ou insuficiente. E, o outro
critério é a quantidade de tarefas. Quanto maior a quantidade, mais forte é a escola.

Porém, ndo adianta o professor passar uma grande quantidade de tarefas e depois
ndo ter tempo para realizar a correcdo. Desse modo, o proximo eixo de andlise, a
correcdo das tarefas, investigou junto a professora como ela estava fazendo a corre¢do
das tarefas de Augusto. Dessa maneira, ela responde:

Sozinho, pego o caderno dele e corrijo. A dele é corrigida
individualmente. A maior parte das tarefas sdo corrigidas
individualmente, s6 agora no fim do ano que é mais coletivo,
por que eles véem e conseguem olhar e corrigir o que eles
fizeram, mas no inicio do ano é mais no caderno.

Quando a professora fala que “[...] sé agora no fim do ano que é mais coletivo,
por que eles véem e conseguem olhar e corrigir o que eles fizeram, mas no inicio do
ano é mais no caderno”. Ela esta se referindo aos demais alunos da sala, ndo fala
especificamente de Augusto. No caso dele, a correcdo é feita individualmente em seu
caderno.

Pensando que a professora faz uma adequacdo nas tarefas de Augusto, ndo ha
como corrigi-las coletivamente, pois somente o aluno tera a tarefa. Dessa forma, a
correcao s podera ser feita individualmente como ela mesma descreve.

No momento da entrevista inicial, a professora nos contou sobre o “ndo fez”
descrevendo que para 0 Augusto ela ndo escrevia 0 “ndo fez”, pois para ele ndo teria
sentido e poderia ter um sentido de cobranca para a méde. Nesta ocasido decidimos
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novamente questionar a professora sobre este assunto e, mais uma vez ela mostra a
mesma opiniao.

O néo fez para ele ndo tem um sentido, n&o adianta colocar. As
outras criancas ainda entendem, sabem. N&o fez quer dizer que
tem até amanhd para fazer a de hoje e a de ontem, as criancas
sabem dessa obrigacao! Nao fez tem que fazer a de ontem e a de
hoje. Juntou um monte de tarefa? Foi vocé que néo fez! Entdo a
maioria traz ela feita no outro dia ent&o, eu ndo coloco o néo
fez porque a gente ndo pode julgar também o que aconteceu,
mas pra ele ndo tem sentido!

A ultima questdo feita nesta entrevista foi para que, a professora avaliasse todo o
processo de discutir as tarefas de casa durante os encontros reflexivos. Ela explica que
se ela pudesse, iniciaria fazendo grandes modificagdes, pensaria de maneira diferente,
planejaria de forma diferente e agiria diferente. Considerou o tempo curto para colocar
em prética todas as sugestes oferecidas, considerando a sua rotina na sala de aula,

precisa dar atencdo ndo somente para Augusto, mas para todos os outros alunos da sala.

Pra mim este ano foi puxadissimo e outras coisas além que
aconteceram em minha vida, que eu ndo dei conta de fazer tudo
0 que eu gostaria de ter feito, mesmo as sugestdes que vocé me
deu ndo dei conta de fazer, entdo eu falo assim: se tivesse mais
tempo, se continuasse como professora dele, entdo vocé ja
comeca dando um passo além, mas eu gostei muito eu falei
assim: um fiquei frustrada de n&o ter dado conta de fazer tudo!

E, ainda fala sobre a adaptacdo da préxima professora. Nesse caso podemos
dizer que a professora tem duas preocupacdes. A primeira € em relacdo a continuidade
do trabalho com Augusto de orientar a proxima professora nas tarefas de casa e, a
segunda é em relacdo ao que a outra professora pode pensar dela quando observar que
Augusto precisa de ajuda para realizar as atividades.

Cada ano é um ano, cada turma é uma turma entao isso que
vocé esta passando pra mim, a professora do outro ano néo vai
ter!l E um projeto que se inicia tudo de novo, pra ele de
adaptacdo com ela, pra ela de adaptacéo com ele, de adaptacao
de sala de aula, de tarefa, de conhecer entdo acaba aqui!
Acabou o ano, acabou aqui o trabalho, é uma pena!
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Neste contexto, € importante que a professora compreenda que a diferenca
estabelecida pela deficiéncia intelectual de Augusto esta nas formas estabelecidas para o
processo de ensino-aprendizagem dessa crianga que deve ter mais possibilidades e
recursos pedagogicos. A formacdo da professora ndo contemplou aspectos sobre a
escolarizacdo destes alunos, por isso vive em seu trabalho as angustias e incertezas de
ndo ter realizado um bom trabalho durante todo o ano letivo.

Mesmo sem esta formacdo, a professora preocupa-se em desenvolver um bom
trabalho com Augusto, mas que devido a uma conjuntura politica ndo tem espaco e
tempo para refletir e planejar as atividades que melhor se adéquem a este aluno.

Os resultados obtidos com esta segunda entrevista apontam que a professora de
Augusto ao compreender os objetivos deste estudo, comeca a refletir sobre a frequéncia
das tarefas de Augusto e, assim passa a considerar também o tipo de tarefa que ele esta
levando para casa.

Desse modo, questiona-se: Qual foi o significado dos encontros reflexivos com a
professora?

Desde o inicio do trabalho verificamos que as tarefas de casa era uma pratica
bem comum no trabalho da professora. Adotando a frequéncia de enviar tarefas todos os
dias aos alunos e todas tendo como objetivo sistematizar os contetdos trabalhados em
sala de aula, a professora ndo refletia sobre a necessidade de enviar tarefas especificas
para Augusto. Planejava e elaborava para ele as mesmas tarefas que os outros alunos e
adotava 0 mesmo procedimento de correcéo.

Tendo o espaco de dialogar sobre as tarefas, reconheceu a importancia de refletir
sobre as tarefas de Augusto, pois da mesma forma, que ela preocupava-se com as
atividades realizadas em sala de aula, ela deveria considerar as necessidades de Augusto
para as tarefas também.

Muitas sugestfes oferecidas foram colocadas em prética pela professora, porém
ela se queixava da falta de tempo para compreender e refletir sobre todas as propostas e
colocé-las em prética.

3.3.2 A Percepcao da méae

Perguntamos a mae a sua opinido sobre as tarefas de casa de Augusto. Ela inicia
sua fala apontando as dificuldades de seu filho em realizar as tarefas de casa sem a sua
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ajuda. O desejo dela é que ele tivesse mais autonomia para fazer a tarefa sem depender

tanto de sua ajuda.

As tarefas dele que estdo vindo ultimamente s&o probleminha,
tipo probleminha pra ele resolver, montar a continha e ele ta
tendo dificuldade sozinho ele ndo consegue! Ler sozinho néo
consegue, montar a palavra e frase ele ndo consegue, eu acho
que ele ndo esta preparado, principalmente para ir para o 3°
ano.

Na fala acima, além da autonomia de Augusto esta presente a questdo da
reprovacdo do aluno. Como esta entrevista foi realizada, no inicio do més de dezembro,
a mae traz esta preocupacdo, pois um ano letivo se encerra e é hora de planejar o
préximo ano. Para ela, o filho ndo tem condicGes de ser aprovado para o 3° ano do
ensino fundamental. A sua vontade era que ele ficasse por mais um ano no 2° ano, mas
por uma decisdo da escola Augusto cursara o 3° ano.

Diante desta situacdo o que deve ser feito? A escola deve atender o desejo da
mée ou aprovar o aluno?

Se este € 0 desejo de Isabel é porque ela vé as dificuldades de Augusto em
acompanhar os contetdos do 2° ano e teme que, com o passar dos anos, ele fiqgue muito
defasado em relagdo a série que estd matriculado. E a preocupacdo com o futuro de
Augusto que assombra a mée neste momento.

Outro aspecto questionado foi em relacdo a importancia das tarefas de casa.
Isabel descreve as tarefas de casa como importantes para o filho e ressalta que ele adora
fazé-las “ Eu acho muito importante, porque é a coisa que ele mais gosta de fazer é a
tarefa” . N&o apenas pelo gosto, Isabel considera importante Augusto fazer as tarefas de

casa para o seu aprendizado.

E importante, principalmente pra ler, ele gosta muito de ler,
gosta muito de ler ele chega e fala “ senta ai, senta maméae,
senta que eu vou ler pravocé’ ai elefala“Eraumavez...” esse
era uma vez ele fala umas trinta vezes, entdo eu vejo todo o
esforco dele.
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Questionada quanto ao tempo que Augusto demora em fazer as tarefas, ela nos
disse que em média leva vinte minutos, mas reclama da distragdo do filho no momento
de fazé-las.

Ah, uns 20 minutos. Por que tem hora que ele se distrai, ele
comega a conversar uma coisa e tem hora que ele faz a letra
errada so para gente ver que esta errada a letra e eu falo: ndo €
essa letra que a mamae falou € a letra E, por exemplo entéo ele
fazo H ou o W, ele fala “W’ ndo a mamée falou o E, ou o V
mas quando é o V ele j& puxa uma perninha a mais e faz o W:
nao este € W ndo é o V! Entdo demora um pouquinho, porque as
vezes ele leva na brincadeira, por que ele quer brincar!

Esta fala retrata algo importante. Em um momento anterior, ela afirmou que
Augusto adora fazer as tarefas de casa, porém na fala acima ela deixa claro que ele faz a
tarefa logo para se livrar dela, pois na verdade ele quer brincar. Ele ndo quer ficar
sentado fazendo a tarefa. Primeiro ele quer se livrar da obrigacdo da tarefa para depois
poder brincar tranquilamente.

Essa questdo de obrigacdo implicita na fala da mée sobre a tarefa foi algo
constatado por Nogueira (2002) em sua pesquisa. A autora, ao ouvir os alunos verificou
0 peso da obrigacdo que continha no discurso dos alunos em relagdo as tarefas de casa:
“[...] Eu acho chato fazer atarefa de casa porque chego cansado da escola e ainda tem
gue fazer a tarefa. Eu amogo e faco a tarefa [...]”, “[...] Quando ndo faz tarefa a
professora castiga, ficasem ir naescola[...]” (p.71).

O primeiro relato expressa que o0 aluno ndo gosta de fazer a tarefa, mas prefere
chegar em casa, almocar e ja fazer a tarefa para depois ter o restante da tarde livre.
Assim, nos remetemos a questdo da espontaneidade, Augusto pede para fazer a tarefa
porque depois ele ndo quer parar de brincar para fazé-la. Primeiro cumpre-se a

obrigacdo para depois ter o tempo livre para fazer outras atividades que gosta.

Ele mesmo chama para fazer a tarefa. Ele chama. As vezes eu
estou fazendo um servico, e tenho que parar o que estou
fazendo, pra ir fazer, porque se eu néo for & hora que ele chama
depois que eu o chamo ndo vai, entdo tem quer ser na hora que
ele chama!
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Isabel nos diz que Augusto precisa de ajuda para concluir a tarefa e, que
geralmente ela é a responsavel em auxilid-lo na tarefa de casa, mas que, em alguns dias,
ele prefere ser ajudado pelo irmao mais velho.

Quando questionada sobre como € esta ajuda oferecida a Augusto. Isabel
descreve:

Eu sento do lado dele e vou falando. Eu leio pra ele e vou
falando o que é para fazer. Ou entdo eu vou perguntando pra
ele: que letrinha é essa? Ta vendo?Tem que fazer essa letrinha
aqui em embaixo, faz assim ... igual ta aqui, entdo ele faz, mas
tem que falar pra ele!

Da forma como a mée relata, temos a impressao que ela faz por ele oralmente e
ele apenas vai registrando no caderno. Para Isabel essa ajuda oferecida € satisfatoria
para Augusto, pois assim ele consegue fazer.

Ela também descreve que tem dias que ele ndo solicita ajuda para fazer a tarefa.
Entéo ele faz sozinho e do jeito dele e quando ela o questiona, simplesmente ele diz que
a tarefa esta pronta. Quando ela verifica no caderno, a tarefa estd feita de maneira
incorreta, mas ele ndo se propde a fazer novamente. Assim, a tarefa acaba indo da forma
como ele realizou.

Ele fala: estd bom, esta bom, ja esta pronto, acabou a tarefa.
Entdo ai eu tenho que pegar e chamar a atencao dele e falar ta
errado vamos fazer de novo? Ta errado, a mamae vai te ajudar,
ai tem que apagar e fazer, mas tem algumas vezes que eu nao
apaguei ndo deixei ele levar do jeito que ele fez 14 para ela ver
que se deixar ele sozinho, ele ndo faz!

Em relacdo a esta autonomia de Augusto, Isabel ndo percebe diferencas, uma
vez que ele ainda ndo consegue realizar as atividades sozinho e, quando ha uma
tentativa, ele as responde incorretamente.

Quando questionada ao horario e o local que Augusto geralmente faz as tarefas,
Isabel nos explica que o horério é geralmente a noite.

E & noite quando eu chego da igreja ou as vezes o dia que eu
ndo vou na igreja na hora que eu sento la para assistir o jornal
ele quer fazer.

Esta fala de Isabel demonstra certo incbmodo em relagdo a tarefa de Augusto,

pois N0 momento em que ela senta para assistir ao jornal, ele pede para fazer a tarefa.
E referente ao local ela diz que,
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As vezes ele quer fazer no chdo, ou entdo ele pega um
banquinho, tem um banquinho dele, ele pde ali na cadeira e faz
ali na cadeira sentado no banquinho. As vezes ele senta no chdo
e coloca os cadernos e faz aqui ... e, as vezes na mesa na sala da
minha sogra ele faz!

Outro aspecto que perguntamos a Isabel neste momento da entrevista, foi em

relacdo a frequéncia que ela olha o caderno de tarefas de Augusto. Ela responde que

olha todos os dias e 0 que mais chama a sua atencdo no caderno do filho é ver

atividades normais como as dos outros alunos. Ela acha o caderno normal para a idade

de Augusto e pela sua deficiéncia, mas coloca sua angustia em relagdo a ndo fazer

sozinho a tarefa.

Eu acho que é normal para a idade dele, né? Para a deficiéncia
dele, né? Pra mim acho que ta normal, mas a unica coisa que s
que como ele é muito inteligente eu acho que ele s6 esta
atrasado nessa area de nao poder, ndo saber ler, e nem fazer a
tarefa sozinho, ele ndo consegue fazer a tarefa sozinho, eu acho
que ele ndo esta preparado para ir para o 3° ano.

Com essa angustia descrita por Isabel passamos a outra questdo, referente as

instrucdes que a professora envia para a realizacdo das tarefas. A mae explica que

muitas vezes a instrucdo esta na prépria ficha da tarefa.

Ela escreve ou as vezes estad na prépria fichinha, recorta e cola,
0 que comeca com a letra, circule. Entéo ja estéa escrito.

O grau de dificuldade das tarefas também foi algo questionado. Isabel afirma

que, as tarefas estdo bem faceis, que ele conseguiria fazer, mas no fim ele acaba nao

conseguindo fazer.

As tarefas dele estdo facinha. Entdo eu acho que ele
conseguiria, porque ele é muito esperto, eu acho que ele
conseguiria fazer a tarefinha identificar ver como esta escrito,
por exemplo, eu leio pra ele, mas ele ndo raciocina, nao
raciocina quando os probleminhas que eu leio, por exemplo, 0
probleminha la daquele dia que veio para resolver: Mayara fez
12 acho que 10 bombons, 14 brigadeiros e 10 balas , né? Ai ele
ndo sabia! Era para juntar tudo? E, ai ele ndo sabia, ai ele
falava pra mim, perai! Ele comegava a contar os palitinhos ai
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passava da quantia que dava o problema, ai eu falava nédo, ndo
é assim, vamos contar tudo de novo.

Quanto a variacdo das tarefas de casa, Isabel explica que a professora esta
mandando tarefas bem variadas, diversificando sempre que pode as atividades, mas
geralmente solicita tarefas de recortar de revistas e jornais, de colocar a letra certa no
quadradinho, etc.

E, a Gltima questdo foi para Isabel expor sua opinido sobre as tarefas de casa de
Augusto. Ela aponta mudangas favoraveis, porém aponta o desejo de que ele possa fazer
as tarefas sozinho, sem ficar tanto na dependéncia da ajuda de outra pessoa.

Agora estd bem melhor, bem melhor as tarefinhas dele, s6 o
problema é que ele néo faz sozinho, néo faz sozinho!

Dessa maneira, Isabel reconhece que a professora tentou adequar as tarefas, mas
deixa registrado seu real desejo em relagdo as tarefas de Augusto: fazer as tarefas
sozinho.

Augusto ainda esta nos anos iniciais de escolarizagdo, mas e quando estiver nos
anos finais?

O trabalho desenvolvido com as tarefas de Augusto mostra as contradi¢des de
uma prética tdo comumente realizada nas escolas de todo o pais.

Isabel teve uma opinido favoravel das tarefas de casa desde o primeiro momento
deste estudo. Reconhecia a importancia delas para a aprendizagem de seu filho e
mostrava o contentamento de Augusto estar fazendo na escola atividades iguais as dos
demais colegas de sala.

O que acontece com Isabel é que com o passar do tempo, 0s contetdos vado
ficando mais complexos para Augusto e ela percebe a dificuldade dele em fazer as
atividades durante o0 momento das tarefas de casa. A ajuda que sempre é necessaria para
0 aluno concluir a tarefa preocupa muito Isabel.

Nesse sentido um estudo realizado por Giglio, Cosentino; Nicolay (2005) junto
as séries iniciais do Ensino Fundamental, investigou o aluno e o seu gostar da tarefa de
casa; a autonomia ou dependéncia de pessoas que auxiliam o aluno nessa tarefa; as
reacOes da familia; a preferéncia de horério para feitura do dever; a opinido sobre o
dever de casa para o final de semana; as disciplinas cujas tarefas sdo 0s que mais
agradam aos alunos; e os tipos de tarefa de casa.
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O estudo apontou que nas séries iniciais (1% e 2% os alunos geralmente fazem a
tarefa de casa com satisfacdo, contam com a ajuda principalmente de suas maes, as
quais expressam prazer em ajuda-los. Descobriram, também, que a realizacdo das
atividades costuma ocorrer no horario da noite.

Estes dados apontados por este estudo também sdo confirmados em nosso
trabalho. Augusto gosta de fazer as tarefas, é ajudado pela sua méde e a maioria das
tarefas sdo feitas no horéario da noite.

Para lIsabel o objetivo assumido pelas tarefas de casa & que elas se
caracterizassem como mais uma oportunidade de aprendizagem, porém neste caso, as
tarefas geram incertezas uma vez que Augusto ainda precise de muita ajuda para

resolvé-las.
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Consideracoes Finais

De quem ¢ a tarefa de casa? Quais sdo as funcBes da tarefa de casa nos dias de
hoje? Quem gosta dela? Quem desejaria aboli-la? Como devem ser as tarefas de casa
quando um aluno tem deficiéncia intelectual?

Refletindo sobre estas e outras questdes, o nosso trabalho teve como objetivos
acompanhar e analisar como as tarefas de casa estdo sendo propostas pela professora de
uma sala de aula regular para um aluno com Sindrome de Down, matriculado no 2° ano
do ensino fundamental, verificar as mudancas ocorridas na proposicdo das tarefas de
casa para este aluno apés os encontros reflexivos e, ainda investigar a concep¢do da mae
sobre as tarefas de casa.

Né&o desconsiderando 0s objetivos anunciados anteriormente, pretendemos com
esta dissertacdo uma reflexdo em torno das tarefas de casa e, mais especificamente,
refletir sobre esta pratica relacionada aos alunos com deficiéncia intelectual.

A primeira impressao que tivemos ao iniciar este trabalho é que seria dificil
encontrar referéncias que tratassem sobre o tema. Iniciada a pesquisa foi observado um
namero consideravel de dissertacdes e teses que tinham como foco de discussdo as
tarefas de casa. Entretanto, a relacdo que objetivavamos investigar, deficiéncia
intelectual e tarefas de casa em um contexto de educacédo inclusiva, ndo foi localizada
nenhuma pesquisa.

Foi um trabalho dificil. Esta dificuldade se deve, sobretudo, as discusses
realizadas durante os encontros reflexivos com a professora. As dividas e incertezas no
trabalho com o aluno geravam na professora uma angustia muito grande que, muitas
vezes queria compartilhar no espaco que haviamos destinado para a discussao das
tarefas de casa.

O trabalho teve inicio, investigando a concepcao da professora sobre as tarefas
de casa para o aluno com deficiéncia intelectual. Como que ela selecionava as tarefas,
como era a orientacdo para o aluno resolvé-las, quantas vezes a tarefa era enviada, como
era feita a sua correcdo, enfim identificar todos os aspectos que envolvem as tarefas de
casa em um contexto de educacao inclusiva. Também investigamos a concepg¢do da méae
sobre as tarefas de seu filho.

Neste modelo de educacdo inclusiva, as praticas pedagogicas devem buscar

vencer a memorizacgdo, os exercicios de mera repeticdo e propde uma nova forma de
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ensinar. Dessa forma, a tarefa de casa, dentro deste principio tem que apresentar uma
nova proposta.

Ao realizar os encontros reflexivos com a professora e, abrir um espaco para
discussdo, ela pode manifestar suas dificuldades, exercer uma interlocu¢cdo com a
pesquisadora e pensar em opcdes de tarefas de casa que melhor atendessem as
necessidades de Augusto.

Com a realizacdo de todas as etapas do trabalho cientifico e analise do objeto de
estudo, é perceptivel que, na atualidade, as tarefas de casa, em geral, ndo se
caracterizam como uma atividade como proposto por Leontiev, ou seja, uma atividade
subjetiva, que ao coincidir motivo e objetivo instiga 0 sujeito a produzir e criar um
sentido para sua acdo, principio basico para a constituicdo de uma atividade.

Uma fala bastante recorrente entre os alunos e que foi registrada por Nogueira
(2002, p. 34) & “ndo posso estudar porque tenho muito tarefa de casa para fazer”. Para
eles, “tarefa de casa’ se traduz em responder perguntas, resolver problemas, fazer
continhas, fazer exercicios no caderno e ndo percebe estas acdes como estudo. Nas
palavras de Nogueira,

A escola esta sobrecarregando os alunos de atividades. Ter 35
problemas para resolver em casa é privilegiar a quantidade em
detrimento da qualidade. Passa a ser repeticdo mecanica, deseducativa
para a formagdo do cidaddo, contribui para desmotivar e frustrar a
esperanca de grande parcela de cidaddos brasileiros, para os quais
ainda é a escola o Unico meio possivel de melhoria de vida (2002,
p.36).

A escola precisa pensar em eliminar essa dicotomia entre tarefa de casa e
estudar. Como resolver esta questao?

Para se caracterizar como atividade no sentido de Leontiev, as tarefas de casa
deveriam ser baseadas em tarefas de pesquisa, investigativas, questionadoras ou de
entrevista, incentivando os proprios alunos na busca de elucidar davidas e constituir
conhecimento. Para alunos pequenos, que ainda ndo lidam com a escrita ou leitura de
forma autdnoma, a solicitacdo poderia ser a de trazer o brinquedo que mais gosta e
depois escrever na escola, sob supervisdo e intervencdo da professora ou de outros
colegas, os motivos pelo qual gosta de determinado brinquedo. Também poderia assistir
ao desenho que mais gosta e depois expor para a sala de aula o que aconteceu durante a
historia e porque este é seu desenho preferido. A tarefa de casa para se caracterizar

como atividade deve despertar o interesse dos alunos e mobiliza-los para a busca de
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solugdes, criando motivos para que realize a tarefa solicitada e, assim, atingir o objetivo
proposto.

Além da questdo de alinhar teoricamente a tarefa com o conceito de atividade de
Leontiev, ainda deve-se considerar o conflito gerado no ambiente familiar. Quando a
crianca € pequena e esta nos primeiros anos da escolarizacéo, ela precisa de ajuda para
fazer as tarefas e a responsabilidade acaba sendo de um dos membros familiares. J& nos
anos seguintes do Ensino Fundamental pode-se pensar que o conflito esta resolvido,
pois 0 aluno ja tem condigdes de fazer a tarefa sozinho, mas caso necessite de ajuda,
como fazer se a familia ndo é alfabetizada? Como ajudar o aluno?

Tentando compreender dentro do contexto inclusivo a justificativa da professora
para enviar tarefas de casa para um aluno com deficiéncia intelectual, se observam que
as tarefas sdo hoje consideradas atividades escolares legitimas ocorrendo um processo
de naturalizacdo e normalidade de tal pratica em qualquer contexto, e por isso ao tentar
tecer algumas conclusdes pensamos que a tarefa sendo uma préatica natural dentro do
cotidiano escolar, ela precisa fazer parte do planejamento dos professores.

Durante a pesquisa, a professora de Augusto tinha um cuidado em planejar as
atividades que melhor atendessem as suas necessidades dentro da sala de aula, porém
com as tarefas ndo havia feito tentativas de adapta-las. Assim, apontamos que as tarefas
de casa cumprem sempre um objetivo proposto pelo professor, por isso na educacao
inclusiva esses objetivos devem ser estabelecidos de maneira clara e as atividades
devem ser elaboradas visando compreender as necessidades do aluno e o tipo de ajuda
que sera necessario para resolvé-la.

Destacando o papel da mae neste estudo, observa-se o sentido das tarefas para a
mae de Augusto. Ela a considera favoravel para a aprendizagem de seu filho, pois de
certa forma, ela acompanha os limites e as possibilidades de ensino.

Quando concluimos um trabalho desta natureza, espera-se que, agora tenhamos
todas as respostas para as inquietagdes que nos levaram a realizar o estudo. Dessa
maneira, pensamos: Qual a funcdo da tarefa de casa? Enviar tarefas com qual objetivo?
Ao longo desta reflexdo em torno das tarefas podemos destacar duas fungdes para esta
pratica. A primeira, e consideramos central, é a funcdo pedagogica, retomando o
trabalho feito em sala de aula. A segunda funcéo das tarefas € um ponto de partida mais
organizado entre a familia e a escola, reforcando a importancia dessa parceria para a

aprendizagem dos alunos.
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Por fim, ndo queremos com este trabalho ser a favor ou contra as tarefas de casa,
mas realizamos um exercicio de compreender como tem sido realizada esta pratica, que
é uma pratica comum, em um contexto de educacao inclusiva. O problema ndo é se
passa ou ndo passa as tarefas, mas tentar compreender o conjunto das relagcdes que
envolvem o professor, nos tipos de cobranca e controle que lhe € feito, pois nem sequer
sabem se tal pratica pode (ou como pode) influenciar 0 “sucesso” académico dos
alunos. Caso féssemos a favor ou contra as tarefas de casa, talvez seria mais apropriado
fazer uma enquete entre os professores, pais e criangas e verificar o que eles dizem e

como justificam suas opinides.
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APENDICE A: Roteiro de entrevista inicial com a professora.

Entrevista Inicial
Roteiro de entrevistas — PROFESSOR(A)

Parte I: Dados profissionais
Cadigo de identificacéo: Data de nascimento:

Formagé&o: Ano da Formagao:

Instituicdo Formadora:

Tempo de Atuagéo:

Ano escolar de atuacdo em 2010:

Experiéncia em docéncia com alunos NEES?

Quanto tempo?

Parte Il: Roteiro da Entrevista
Aspectos gerais:

1. Professor (a) gostaria inicialmente de agradecer sua disponibilidade em
participar de minha pesquisa, em que sem sua participa¢ao ndo seria possivel
desenvolver meu trabalho. A pesquisa visa estudar as tarefas de casa por isso,
qual a sua opinido sobre tarefa de casa?

2. Voce solicita tarefas de casa aos alunos? Com qual freqiiéncia?

3. Qual o objetivo da tarefa de casa para vocé?

4. Quais 0s aspectos que vocé considera ao elaborar as tarefas de casa para 0s
alunos?

5. Como sdo dadas as instru¢des aos alunos para a realizacdo das tarefas de casa?

6. Os alunos fazem as tarefas de casa? Se ndo, quais 0s motivos? E, quais as
consequiéncias da ndo realizacdo da tarefa?

7. Como é feita a correcdo das tarefas de casa: correcdao na lousa, individualmente
corrige os cadernos, oralmente ou outras formas?

Aspectos especificos:

8. Voce solicita tarefas de casa ao aluno Augusto? Com qual freqiiéncia?

9. Qual o objetivo da proposicéo de tarefa de casa para o aluno Augusto?

10. Quiais os aspectos que vocé considera ao elaborar as tarefas de casa para
Augusto?

11. Como séo dadas as instrucdes a Augusto para a realizagao das tarefas de casa?
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12. Quiais os aspectos considerados em relacao as tarefas do Augusto?

13. Como sdo dadas as instrucdes para a realizacao das tarefas ao Augusto?

14. Ele faz as tarefas solicitadas? Se ndo, quais 0os motivos? E, quais as
consequéncias da ndo realizacao da tarefa?

15. Como vocé corrige as tarefas de casa do aluno Augusto?

16. Professor(a) agradeco sua participacao e gostaria de saber se ha algo a

acrescentar em relacao as tarefas de casa?
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APENDICE B: Roteiro de entrevista inicial com a responsavel.

Roteiro de entrevistas - RESPONSAVEL

Nome:

Parte I: Dados pessoais

Data de nascimento:

NUmero de filhos:
Estado Civil:

Profissao:

Trabalha atualmente:

w

© © N o g &

11.
12.
13.

14.
15.

16.

Parte Il: Roteiro da Entrevista
Agradeco sua disponibilidade em participar do meu trabalho, sem sua
colaboracdo seria impossivel realiza-lo. O trabalho tem como objetivo estudar as
tarefas de casa por isso, qual sua opinido sobre as tarefas de casa?
Qual a importancia das tarefas de casa para vocé?
A professora de Augusto envia tarefas para ele fazer em casa? Com qual
frequéncia?
O Augusto costuma fazer as tarefas de casa?
Em quanto tempo ele faz as tarefas de casa?
Ele as faz espontaneamente ou € preciso pedir para que ele faca?
O aluno precisa de ajuda para fazer as tarefas de casa? Quem o ajuda?
Como é a ajuda? E satisfatoria? Ele aceita a ajuda?
O Augusto gosta de fazer as tarefas de casa? Como ele demonstra?

. Existe um local da casa em que geralmente o Augusto usa para fazer as tarefas

de casa?

Existe um horario em que geralmente o Augusto faz as tarefas?

Com que frequéncia vocé verifica o caderno de tarefas do Augusto?

Quando vocé olha o caderno de tarefas de Augusto tem alguma coisa que chama
a sua atencao?

A professora manda instrucOes para a realizacéo das tarefas?

Quanto ao grau de dificuldade, vocé considera as tarefas muito faceis, faceis,
dificeis, muito dificeis ou médias para que o Augusto as realize?

As tarefas de casa séo semelhantes ou variam sempre?
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17. Qual sua opinido sobre as tarefas enviadas para A.?
18. Agradeco novamente sua participacao e gostaria de saber se ha alguma

consideracéo a fazer sobre as tarefas de casa?
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