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RESUMO

Este trabalho de doutorado tem, como objetivo principal, analisar tendéncias
da pesquisa, em uma perspectiva mais panoramica, sobre processos de formacéao
continuada de professores em Educacdo Ambiental (EA), além de explorar
processos de construcdo de sentidos sobre essa pratica formativa. Visa
compreender alguns aspectos da formacéo discursiva no campo da pesquisa em
formacdo continuada de professores em EA, enfocando algumas analises
relacionadas com referenciais bibliograficos mobilizados pelos pesquisadores, aos
objetivos e intencdes de pesquisa e aos significados e sentidos sobre o conceito
formacdo continuada. A pesquisa foi realizada por meio de analise documental,
optando-se pela modalidade “estado da arte”, focando na analise de teses e
dissertacdes, identificadas no Banco EArte, concentradas nessa tematica. A analise
se constituiu no dominio do género do discurso, por isso utiliza como referencial
tedrico-metodolégico as ideias de Bakhtin e seu circulo, bem como o conceito,
reconfigurado, de formacdo discursiva, a partir do dialogismo bakhtiniano. No
decorrer da analise, observa-se um dialogo, ainda incipiente, com a comunidade de
pesquisadores em formacdo de professores, de modo geral, e entre o0s
pesquisadores que se dedicam a formacao continuada de professores em EA. Ha
um conjunto de trabalhos que se voltam para objetivos multiplos, ou seja, pode-se
divisar, no conjunto de objetivos geral e especificos e nas questdes de pesquisas
indicadas, a proposicao de intencdes de investigacdo de natureza bastante diversa.
Encontra-se, em outros trabalhos, objetivos mais focados, permitindo que fossem
agrupados em acordo com as énfases de investigagdo. Em relacdo ao conceito de
formacdo continuada no meio educacional, que remete a um conceito proprio do
campo discursivo da formacdo de professores, aponta-se que ha uma estreita
relacdo entre a concepc¢ao de pesquisa desenvolvida sobre o tema e o conceito de

formacgao continuada que orienta os trabalhos do pesquisador.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Formacao continuada de professores. Teses

e dissertacdes em educacéo ambiental.



ABSTRACT

The main objective of this doctoral thesis is to analyze research trends, in a
more panoramic perspective, about the processes of continuous training of teachers
in Environmental Education (EA), besides exploring processes of construction of
meanings about this training practice. Tries to understand aspects of the discursive
formation in the field of research in continuing education of teachers in EA, focusing
some analyzes related to bibliographical references mobilized by the researchers,
the objectives and intentions of research and the meanings about the concept of
continuing education. The research was done through documentary analysis, opting
for the "state of the art" modality, focusing on the analysis of theses and
dissertations, identified in the EArte Bank, concentrated on this theme. The analysis
was constituted in the domain of the discourse genre; therefore, it uses as
theoretical-methodological reference the ideas of Bakhtin and its circle, as well as the
concept, reconfigured, of discursive formation, from the Bakhtinian dialogism. In the
course of the analysis, there is a dialogue, still incipient, with the community of
researchers in teacher training, in general, and among researchers who are
dedicated to the teacher’s continuing formation in EA. There is a set of works that go
back to multiple objectives, that is, one can see, in the set of general and specific
objectives and in the questions of indicated researches, the proposition of intentions
of investigation of quite diverse nature.

In other works, there are more focused objectives, allowing them grouped
according to the research emphases. In relation to the concept of continuing
formation, in the educational context, which refers to a specific concept of the
discursive field of teacher training, it is pointed that there is a close relationship
between the conception of research developed on the subject and the concept of

continuing education that guides the researcher's works.

Keywords: Environmental education. Continuing formation of teachers. Thesis and

dissertations in environmental education.
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APRESENTACAO

N&o pretendo escrever, neste momento, minha trajetéria de vida, mas apenas
refletir um pouco sobre minha historia de escolarizacdo, minhas experiéncias
familiares, académicas e profissionais.

Meus avOs eram imigrantes italianos. Meu avd paterno, presenca marcante na
familia, veio para o Brasil com 12 anos de idade. Perdeu seus pais na dura viagem,
e um irmdo que desapareceu, logo na chegada ao Brasil. Foi criado na casa grande
de um coronel do café, no interior de S&o Paulo. Além de fazer qualquer tipo de
servigco domestico, aprendeu a cozinhar muito bem, tanto que ficou conhecido como
Luiz Cozinheiro.

A convivéncia com a casa grande permitiu que meu avd adquirisse habitos
culturais diferenciados, pois lia fluentemente e escrevia cartas para os demais
colonos. Anos mais tarde, tornou-se meeiro, pagando pelo uso da terra um tergo das
colheitas. Conseguiu comprar, com muito sacrificio um pequeno sitio. Teve 12 filhos,
sendo um deles, meu pai.

Meu pai foi criado trabalhando na lavoura de café e tabaco. Seus irmdos mais
velhos foram morar na capital, buscando melhores oportunidades na cidade grande.
Meu pai foi impedido de seguir o mesmo caminho, para garantir o sustento da
familia, que permaneceu no sitio. Logo apds a morte de meus avos, meu pai casou-
se e teve um casal de filhos. Meu irmdo estudava na escola rural, mas quando
chegou a hora de entrar no ginasio, hoje ensino fundamental Il, meu pai vendeu o
sitio e comprou outro mais préximo da cidade, para que meu irméo pudesse estudar.

Para meu pai, 0s homens precisavam estudar para conseguir melhorar seu
padrdo de vida e sair da vida sacrificada da lavoura. As mulheres ndo precisavam,
bastava estudar um pouco, pois mulher € para casar, ter filhos, cuidar da casa e
ajudar o marido no rogado.

Minha historia escolar foi sempre uma luta para provar que a mulher também
podia vencer com os estudos. Mas, sO entendi isso bem mais tarde. Sempre me
senti incapaz e insegura diante dos outros em relacdo aos estudos, apesar de ser
sempre uma das melhores alunas da sala. Fui punida, varias vezes, pelas
professoras do infantil, pela rapidez com que resolvia os exercicios e logo caia na

conversa com as colegas.
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Para ingressar na Faculdade foi uma luta com meu pai, pois ele achava que
nao tinha necessidade de continuar os estudos. Fui impedida de prestar o vestibular
em localidades diversas da qual morava, e sO prestei na Faculdade Municipal de
minha cidade. Meu irmédo pagou a matricula e alguns meses de curso, quando meu
pai viu que ndo tinha jeito, ele passou a pagar as mensalidades da Faculdade. Nao
era uma questao financeira, mas, sim, sexista e machista.

Perdi meu pai no primeiro ano de Faculdade. Como tive que trabalhar logo
cedo para me sustentar, o Mestrado, e agora o Doutorado, s6 se viabilizaram
tardiamente. Mas, ndo foi somente isso, tive que amadurecer muito para passar a
confiar na minha capacidade intelectual e enfrentar o desafio académico.

Hoje, refletindo sobre minha trajetéria de escolarizacdo, entendo por que
escolhi ser professora e por que a Educacdo Ambiental (EA) passou a fazer parte do
meu eu. As causas sociais sempre me atrairam, pois meu proprio caminho foi uma
construcdo e uma luta para ser tratada como igual e para ter o direito de estudar.
Direito, este, que defendi durante toda minha jornada como professora da rede
publica estadual, e defendo, ainda hoje, como professora de um curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

No curso de Mestrado desenvolvi uma pesquisa para compreender as
concepcdes e praticas dos professores que realizaram projetos de EA no contexto
escolar. Essa experiéncia académica abriu, mais tarde, a possibilidade de integrar a
equipe do Programa Capes “Observatorio da Educagao” por meio do projeto A
Tematica Ambiental e a Educacdo Ambiental no Contexto da Educacdo Basica:
tendéncias e perspectivas, desenvolvido em Rio Claro, SP.

No Observatorio desenvolvi, em parceria com outra professora da rede
publica, com orientacdo do Prof. Dr. Luiz Marcelo de Carvalho, uma investigacéo,
cuja proposicdo era mapear tendéncias referentes a formacdo continuada de
professores em Educacdo Ambiental no contexto da escola basica. Para o
desenvolvimento dos trabalhos buscamos os dados, a partir da analise das
informacdes disponiveis nos sitios das Secretarias Estaduais de Educacado das vinte
e sete unidades federativas do Brasil.

Tenho certeza que o mapeamento realizado no ambito do Observatério da
Educacao estabeleceu as bases para que, mais tarde, no curso de doutorado eu
fizesse a opgdo por integrar a Equipe do Projeto EArte e analisasse pesquisas

produzidas sobre processos de formacgao continuada de professores em EA.
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Penso que, as analises dessas pesquisas em EA contribuem
significativamente para compreendermos a instauragéo desse campo de saber, bem
COMO seus avancgos e retrocessos ao longo do tempo histérico. O campo cientifico
da EA busca superar os limites restritos da pesquisa educacional ao desenvolver

novas perspectivas epistemoldgicas que, segundo Gamboa, (2007, p. 29), estreitem

[...] as rela¢Bes entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, entre as
teorias cientificas e a pratica da pesquisa, entre os resultados da pesquisa e
a acao politica, entre a universidade e a sociedade e revelando as
profundas relacdes entre o homem e a natureza.
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1 INTRODUCAO

Os problemas e desastres ambientais, tais como: derrames de petrdleo no
mar, diminuicdo da biodiversidade, envenenamento da agua, poluicdo atmosférica,
esterilizacdo do solo, enchentes, alteracbes climaticas, alteragbes nos alimentos,
entre outros sao fatos reais e se constituem em ameacas a capacidade da Terra em
abrigar a vida. Recentemente, nos deparamos com a ruptura das barragens da
mineradora Samarco, em Mariana (MG), ocorrida no dia 5 de novembro de 2015,
veiculado pela midia como o maior desastre ambiental em nosso pais. Tais
problemas mobilizam diferentes setores sociais e suscitam a busca premente por
solucdes.

Nunes (2015) analisou o desastre ocorrido em Mariana, bem como o
fendmeno do aquecimento global como um jogo de for¢a dos interesses econémicos
e politicos da mineracdo, do petréleo, do agronegdcio, entre outros, que sé poderédo
ser neutralizados com uma forca proporcional na direcdo contraria. Para o filosofo
citado, faz-se necessario desmantelar o né discursivo impresso na ideia de que o
anico caminho, para que um pais como 0 nosso seja mais igualitario, passa por
fortalecer setores e tendéncias econdmicas com potencial para produzir tragédias.

A problematica ambiental ndo pode ser vista ou analisada de forma apartada
dos processos que tém nos levado as perdas no sistema de valores, do culto do
excesso, do hedonismo, do consumo excessivo e da violéncia em suas diversas
formas, uma vez que todos esses fenbmenos obedecem a principios de interligacao.

Em parte do discurso em torno da problematica ambiental podemos observar
a associacao que alguns autores fazem com a ideia de crise ambiental, na tentativa
de explica-la. Nesse sentido, € valido pensar que existem diferentes tendéncias e
enfoques sobre a crise ambiental, que passam por visdes ecoldgicas, mas, também,
economicistas e ideoldgicas.

Para Leff (2007), a crise ambiental do nosso tempo €é, principalmente, uma
crise de racionalidade da modernidade e refere-se a um problema de conhecimento.
A degradacao ambiental é o resultado das formas de conhecimento através da qual
a humanidade construiu o mundo, objetivando-o e mercantilizando-o. A crise
ambiental ndo é, portanto, segundo o autor citado, uma catastrofe ecolégica que
invade o desenvolvimento de uma historia natural. Ndo € um conhecimento da

biologia ou uma relacdo entre o organismo e o seu ambiente. A complexidade



17

ambiental ndo emerge das rela¢des ecoldgicas, mas do mundo tocado e perturbado
pela ciéncia, pelo conhecimento objetivo, fragmentado e especializado.

Leff (2007) entende que ndo é por acaso que O pensamento complexo,
sistemas de teorias e ciéncias da complexidade surgiram enquanto a crise ambiental
se manifestava, nos anos 1960. Em sua concepcéo, a complexidade ambiental se
refere ao conhecimento sobre as formas de apropriagcdo do mundo e da natureza
através das relacbes de poder que se inscreveram nas formas dominantes de
conhecimento. A racionalidade ambiental, uma possivel resposta a crise provocada
pela racionalidade econbmica, incorpora o limite da realidade, a incompletude do ser
e da totalizacao impossivel do conhecimento.

Agoglia (2010) analisa a crise ambiental, considerando-a como parte de um
processo sécio-historico de evolugao incerta, cujas origens remontam aos primordios
do projeto moderno. Associa a crise ambiental a uma série de fatores que
expressam as contradicbes de um modelo socioeconomico identificado com o
crescimento da producédo e das magnitudes econémicas.

Na concepcdo de Mayorga (2006), a logica de expansdo do sistema
capitalista converteu a ciéncia e a técnica em prolongamento de si mesma,
substituindo as legitimagdes tradicionais do dominio politico por uma nova
legitimidade, fundada na ficcdo do intercambio de valores equivalentes e na
igualdade juridica das novas relagdes de poder, ocultando tanto a reflexdo critica

como a consciéncia cidada. Para a autora citada:

Las consecuencias de esta nueva forma de politica y de legitimacion no se
hacen esperar para el mundo de la vida, ya que dislocan los procesos de
autocomprension de la sociedad, de los sistemas de reflexion y de
referencia simbdlicamente mediados, sustituyendo la comunicacion por un
modelo cientifico, que legitima una consciencia tecnocratica y que
despolitiza a la sociedad a través de la institucionalizacion de un
comportamiento adaptativo y conformista (MAYORGA, 2006, p.45).

Para entender o mundo de hoje, Zizek (2012) considera o capitalismo
neoliberal como uma totalidade em crise, o qual se aproxima de um ponto zero
apocaliptico. Seus quatro cavaleiros do apocalipse® sdo a crise ecoldgica, as
consequéncias da revolugdo biogenética, os desequilibrios do proprio sistema
(problemas de propriedade intelectual, a luta vindoura por matéria-prima, comida e
agua) e o crescimento explosivo das divisdes e exclusdes sociais. Percebemos que

h& uma forte ligacdo entre os quatro argumentos apontados, indicando que né&o

! Referéncia metaférica ao livro biblico, do Novo testamento, mais especificamente, Apocalipse 6:1-8.
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devem ser tratados isoladamente, mas pensados em conjunto. Essa, talvez, seja a
proposicdo sobre a compreensao da temética ambiental como reflexo de uma crise,
com a qual nés mais nos aproximamos.

Segundo Norton (2013), as crises sao inerentes e constitutivas do sistema
capitalista e visibilizam a contradicdo essencial de amadurecimento dentro do
coracdo desse préprio sistema. Revelam seus limites e desafiam a classe gerencial
a supera-las para que a expansao e a acumulacdo capitalista possam continuar.
Muitos recursos sao utilizados para colocar o capitalismo em movimento, que, na
interpretacdo de Mylonas (2014), incluem a tecnologia, as formas organizacionais,
as relacdes com a natureza, os processos de producédo e do trabalho, os conceitos
mentais, entre outros.

Crises, agora, na analise de Norton (2013), se tornaram periodos de mudanca
estrutural, de contestacdo politica e de possivel renovacdo do sistema capitalista.
Para Zizek (2011a, p. 9),

[...] a tarefa central da ideologia dominante na crise atual é impor uma
narrativa que atribua a culpa do desastre ndo ao sistema capitalista global
como tal, mas a desvios secundérios e contingentes (regulamentacao
juridica excessivamente permissiva, corrup¢do das grandes instituicfes
financeiras etc.). Do mesmo modo como, na época do socialismo real, os
idedlogos pré-socialistas tentaram salvar a ideia de socialismo, afirmando
que o fracasso das “democracias populares” vinha do fracasso de uma
versao nao auténtica de socialismo e nao da ideia como tal, de modo que os
regimes socialistas reais precisavam de reformas radicais e ndo de ruina e
abolicdo. Ndo sem ironia, observamos que os ide6logos que zombaram
dessa defesa critica do socialismo, chamando-a de iluséria, e insistiram na
necessidade de lancar a culpa na propria ideia, agora recorrem amplamente
a mesma linha de defesa: afinal ndo € o capitalismo como tal que esta
falido, apenas a sua prética € que foi distorcida.

Uma possivel reacdo diante de qualquer crise € tentar encontrar uma saida,
uma forma de resolvé-la 0 mais rapidamente possivel, ou seja, assumirmos a
posicdo de méaos a obra. No entanto, para o filésofo esloveno Slavoj Zizek (2011a,
p.22-23),

A velha frase “nao fique ai falando, faga alguma coisa!” € uma das
coisas mais estupidas que se pode dizer, mesmo para o0 baixo
padrdo do senso comum. O problema talvez seja, entdo, que temos
feito demais, intervindo na natureza, destruindo o meio ambiente
etc.... Talvez, esteja na hora de dar um passo para trés, pensar e
dizer a coisa certa. E verdade que costumamos falar em vez de
fazer, mas as vezes também fazemos coisas para nao ter de falar e
pensar sobre elas.

Diante da crise, faz-se necessario, como sugere o autor, controlar o panico, a

ansiedade e a fuaria, transformando-as em fria determinacdo de pensar, ou seja,
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pensar de maneira radical e nos perguntarmos que tipo de sociedade possibilitou
tamanha degradagdo social e ambiental. Diante do exposto, podemos nos
qguestionar e sermos mais radicais ainda: se foi a sociedade que produziu o
conhecimento cientifico e a degradacdo ambiental, por que dizemos que a crise
ambiental questiona o conhecimento e n&o assumimos que o conhecimento
cientifico e a degradacdo ambiental sdo acbes complementares que fizeram a coisa
tal como esta hoje?

Temos aprendido que somos seres finitos, contidos em uma biosfera que
transcende 0s nossos horizontes. Os bens naturais sdo mutuérios do nosso futuro,
por isso, devemos tratar a Terra com respeito, como essencialmente sagrada, algo
gue deve ser sempre um mistério, um poder que devemos confiar e ndo dominar.
Embora seja claro que ndo podemos obter um controle sobre nossa biosfera,
infelizmente temos o poder de descarrilar, de perturbar o seu equilibrio, de destrui-la
e de aniquilar-nos nesse processo (ZIZEK, 2011b).

Apesar dos ecologistas exigirem que mudemos radicalmente 0 nosso modo
de vida, subjacente a esta demanda floresce o seu oposto, ou seja, uma profunda
desconfianca em relacdo a mudanca, relativa ao desenvolvimento e ao progresso,
reconhecendo que cada transformacdo radical pode detonar uma catastrofe. E
exatamente o que faz da ecologia uma candidata perfeita da ideologia hegemaonica,
pois ecoa a desconfianca pds-politica e antitotalitaria dos grandes atos coletivos
(ZIZEK, 2011b).

Segundo Prado e Prates (2015, p.3),

[...] na medida em que um discurso ambientalista se pde contra certas
praticas de producdo e consumo, nomeando seus adversarios, 0s
enunciadores do liberal-capitalismo ndo s6 se defendem, como também
constroem visGes alternativas sobre o mesmo tema. Cria-se assim um
campo discursivo de embates, no qual a hegemoniza¢do do discurso é
disputada.

Um truque ideoldgico usado sdo as campanhas para que fagcamos a
reciclagem, para que joguemos o lixo nas lixeiras adequadas, personalizando a
responsabilidade e isentando a organizacdo da economia da culpa. A atitude de
reciclar, de certa forma, paga a divida que temos para com a natureza, da mesma
forma que compensamos as familias que tiveram seus entes queridos mortos pela
ditadura militar, ou garantimos cotas para o ingresso de negros e indios nas

universidades. Na concepcéao de Zizek (2012, p. 48), tais exemplos constituem:
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[...] a verdadeira utopia, a ideia de que a ordem legal pode compensar 0s
crimes originais, livrando retroativamente da culpa e recuperando a

inocéncia. [...] A nocdo basica € a mesma: o sistema que surgiu pela
violéncia deveria pagar sua divida e, assim, recuperar o equilibrio ético-
ecolégico.

Nessa direcdo, 0 autor nos alerta: ndo podemos simplesmente aceitar o que
existe como dado, mas levantar a questdo de como isso realmente se tornou
possivel, conduzindo-nos a pensar além do senso comum. Em suas proprias
palavras: “huma época de crise e ruptura, a prépria sabedoria empirica cética,
restrita ao horizonte da forma dominante do senso comum, ndo pode dar respostas,
e € preciso arriscar o Salto de Fé” (ZIZEK, 2011b, p.21).

O Salto de Fé, em nosso entendimento, esta intimamente relacionado a
nocéo de liberdade. Nao a liberdade cartesiana, expressa na capacidade de bem
escolher, que levou ao individualismo exacerbado, ao capitalismo selvagem, aos
regimes totalitarios e a auséncia de responsabilidade coletiva, mas, sim, a liberdade
gue se revela no compromisso, ha medida em que se assume a alteridade.

Para Zizek (2012) as acdes de recuperacdo do equilibrio ético-ecolégico nos
levam ao cerne da utopia liberal, que se desloca entre dois polos opostos: o
liberalismo econdmico, cuja énfase € o individualismo do livre mercado, e o
liberalismo politico com énfase na igualdade, na solidariedade etc. Como exemplo,
podemos citar o paradoxo das empresas altamente poluidoras e suas fundacdes
filantropicas. Para o autor,

[...] O liberalismo concebe a si mesmo como “politica do mal menor”, sua
ambigao é produzir “a sociedade menos pior possivel”, evitando assim o mal
maior, ja que considera qualquer tentativa de impor diretamente um bem
concreto a fonte suprema de todo o mal. [...] A ordem liberal global afirma-
se claramente como o melhor dos mundos possiveis (ZIZEK, 2012, p.50-
51).

Com essa afirmacao, Zizek (2012) tenta mostrar que todos se encontram do
mesmo lado, todos tém 0s mesmos pressupostos, que ndo ha outra opc¢do, nem
outra alternativa possivel. Dessa forma, o discurso ecologico é apresentado como
mais uma maneira de desfocar as lutas estruturais de uma sociedade com muitos
problemas politicos e sociais para um problema agregador: a crise ambiental.

Uma coisa é certa, os problemas ambientais sdo complexos, pois estdo
associados a relacédo de dominio que o ser humano mantém com a natureza, sendo,
portanto, fortemente atrelados aos aspectos politicos, econbmicos, sociais e

culturais. Frente aos graves problemas ambientais que enfrentamos, e a
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necessidade premente em resolvé-los, a Educacdo Ambiental (EA), numa
perspectiva critica, desponta como um processo essencial na busca de uma reflexdo
profunda sobre os atuais modelos de relacdo sociedade-natureza e uma possivel
alteracéo de tais modelos.

Vista assim, reafirma-se a compreensao da educacdo como ato politico, que
desafia e confronta o0 senso comum. Sem qualquer tipo de ilusdo pedagodgica
(CARVALHO, 2001, 2006) e ciente dos limites e possibilidades dessa acéo
educativa, ndo podemos desconsiderar sua contribuicdo na busca de respostas aos
mais variados e, cada vez mais frequentes, problemas socioambientais.

Tal é a importancia que as propostas da EA assumem em nossas sociedades
atuais e os sentidos que temos construido quanto aos seus limites e possibilidades,
gue notamos sua expansao, no Brasil, em multiplos espacos educativos. Ao
observarmos os resultados sobre a percepc¢édo dos fatores que contribuem para a
insercdo da EA nas escolas, a pesquisa coordenada pelo Ministério da Educacéo
(MEC), intitulada O que fazem as escolas que dizem que fazem EA, verificamos que

o principal agente de insercéo de EA nas escolas é o professor:

[...] € possivel observar, no nivel nacional, que os trés principais fatores que
contribuem muito para a insercdo da EA estdo relacionados com os
docentes: em primeiro lugar, a presenca de professores idealistas que
atuam como liderancas e a de professores qualificados com formacéo
superior e especializados (ambos os itens com 71% de respostas
afirmativas), seguidos pela formacdo continuada de docentes (69%). [...]
(TRAJBER; MENDONCGCA, 2006 p. 52).

O tema da formacé&o do professor no campo da EA, tanto na modalidade
inicial como na continuada, tem recebido atencdo dos pesquisadores, podendo ser
identificado como uma temética que tém se destacado no conjunto da producéo
académica, em dissertacdes e teses. O embasamento tedrico dessa afirmacéo sera,
posteriormente, desenvolvido no capitulo trés.

Esse fato, por si s6, ja nos parece suficiente para justificar possiveis esforgos
por parte da comunidade cientifica em sistematizar os estudos ja realizados que se
voltam para o tema, na tentativa de construir quadros iniciais na linha do estado da
arte ou estado do conhecimento sobre processos de formacgéo de professores para a
tematica ambiental. Segundo Megid Meto (2009), tais pesquisas ajudam a
compreender e sistematizar 0 que ja se sabe sobre essa questdo no Brasil, e,
possivelmente, apontar para aspectos conflitantes, movedicos, lacunares e incertos

nesses processos. Nessa direcao,
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Temos de avaliar a qualidade dessa produgéo, a consisténcia cientifica do
conjunto dos trabalhos, a coeréncia entre propésitos de investigacdo e
delineamentos metodolégicos. E, sobretudo, temos de conhecer e avaliar a
capacidade dessa producdo em estudar os problemas ambientais locais e
visar a mudanca de realidade, em intervir e contribuir na formulacdo de
politicas publicas consequentes e responsaveis no ambito das questdes
ambientais, em intervir e produzir uma Educacdo Ambiental de natureza
critica e emancipatéria (MEGID NETO, 2009, p.108).

Megid Neto (2009), além de valorizar as pesquisas do tipo estado da arte
aponta para a importancia de se evoluir para uma EA de natureza critica e
emancipatoéria. Entendemos que a EA, consoante Carvalho (2006), é uma educacéo
politica que envolve trés importantes dimensfes do processo educativo: a dimensao
de conhecimentos, a dimensdo de valores, tanto éticos como estéticos, e a
dimensdo da participacdo e acdes politicas concretas. A articulacdo dessas trés
dimensdes, na formacéo continuada de professores em EA, pode abrir caminhos e
possibilidades em direcdo a uma pratica intencional e responsavel, que pode
contribuir para a emancipacao e a construcdo de uma sociedade democratica.

Em nosso entendimento, para evitar que as pesquisas do tipo estado da arte
caminhem na ingenuidade ou no pragmatismo, ndo podemos nos esquecer da
natureza politica da producéo académica e dos relatos de pesquisa. Por isso, nossa
preocupacao nao é sistematizar os conhecimentos que tém sido desenvolvidos pela
pesquisa em EA, como se os textos cientificos desvelassem a verdade, a natureza e
a realidade, mas como possibilidade de compreenséo das praticas discursivas que
constroem realidades, inevitavelmente, parciais.

Consideramos, nesta pesquisa, a natureza dos relatos de pesquisa como uma
experiéncia discursiva, produto e produtora de construcdo de sentidos. Ao nos
interrogarmos sobre os sentidos que podemos construir sobre processos de
formacdo continuada de professores em EA, a partir da analise dos relatos de

pesquisa sobre tais processos, partimos do principio que:

[...] ndo ha um “sentido em si”. O sentido existe s6 para outro sentido, com
0 qual existe conjuntamente. O sentido ndo existe sozinho (solitario). Por
isso ndo pode haver um sentido primeiro ou Ultimo, pois o sentido se situa
sempre entre os sentidos, elo na cadeia do sentido que é a Unica
susceptivel, em seu todo, de ser uma realidade. Na vida historica essa
cadeia cresce infinitamente: € por essa razdo que cada um dos seus elos se
renova sempre; a bem dizer, renasce outra vez (BAKHTIN, 1992, p. 386).

Entendemos que os sentidos se constituem na materialidade linguistica, e a
producdo de sentidos ocorre atraves de nossos didlogos com enunciados

efetivamente ditos. Nos processos de formacdo continuada de professores em EA,
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notamos um embate discursivo que aponta para diferentes significados e modelos
de formacgdo, ou seja, h4 uma arena discursiva estruturando tais processos de
formacdo.

Diante do exposto, consideramos importante analisar os relatos de pesquisa
sobre processos de formacgao continuada de professores em EA, pois tais trabalhos
podem indicar, de um lado, dados panoramicos de natureza mais descritiva sobre tal
producao, e, por outro lado, nos ajudar a compreender os significados e os sentidos
por nés construidos sobre essa pratica discursiva e pedagodgica.

Assim, discernimos que algumas questdes se colocam como relevantes e
orientadoras para esta investigacao:

« Em que contextos institucionais tal producao tem sido realizada?

* Que niveis educacionais e modalidades de formacdo tém sido
contemplados nas investigagdes?

* Que referenciais tedrico-metodoldégicos tém orientado 0s processos de
formacédo continuada em nosso pais?

Esse primeiro bloco de questdes visa construir um quadro panoramico da
formacao continuada em EA, em nosso pais. De outro lado, se considerarmos o
relato da pesquisa ndo como um retrato ou uma revelacdo do que se apresenta de
forma concreta na realidade estudada, mas, sim, como espaco discursivo, produto e
produtor de sentidos que estamos constantemente construindo sobre tal realidade,
guestbes de outra natureza sdo tomadas como orientadoras dessa investigacao,
constituindo-se em um segundo bloco de questdes a ser explorado neste texto:

¢ Quais sao os referenciais bibliograficos mobilizados pelos pesquisadores, que

estdo embasando o campo da formacdo continuada de professores e o

campo da pesquisa em Educacdo Ambiental sobre formacdo de professores?

Ha diferentes posicionamentos, nesses campos?

e Quais sdo os objetivos e as intencbes de pesquisa sobre processos de
formacéo continuada de professores em EA propostos pelos pesquisadores?

¢ Que significados e sentidos ndés podemos construir sobre o conceito de
formacdo continuada, a partir da analise dos relatos de pesquisa sobre tais
processos?

Assim, tendo em vista as questdes de pesquisa, 0 objetivo geral deste
trabalho é o de, por meio de andlise documental na linha do chamado estado da

arte, elaborar um panorama da formacdo continuada de professores em EA e
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explorar a configuragdo da arena discursiva nos relatos de pesquisa. Como objetivos
especificos da investigacéo propomos:

e |dentificar os contextos institucionais que realizam pesquisas sobre processos
de formac&o continuada em nosso pais.

e Caracterizar os niveis educacionais e as modalidades de formacédo que tém
sido contemplados nas investigagoes.

e Sistematizar os referenciais tedrico-metodolégicos que tém orientado 0s
processos de formacao continuada em nosso pais.

¢ |dentificar os objetivos e intencdes de pesquisa sobre processos de formacao
continuada de professores em EA propostos pelos pesquisadores.

e Discutir significados e construir sentidos sobre o conceito de formacéo
continuada de professores em EA, a partir da analise dos relatos de pesquisa
sobre tais processos.

e Estabelecer relacbes entre os diferentes referenciais teéricos utilizados pelos
pesquisadores, e seus possiveis posicionamentos, ao embasar 0s processos
de formacé&o continuada de professores em EA.

e Explorar, nas dissertacfes/teses, a configuracdo da arena discursiva sobre
formacdo continuada de professores em EA.

Considerando a polissemia em relacdo ao conceito de formagéo continuada
no meio educacional, que nos remete a um conceito préprio do campo discursivo da
formacao de professores, a nossa hipotese € de que ha uma estreita relacdo entre a
concepcdo de pesquisa desenvolvida sobre o tema, e o conceito de formacao
continuada que orienta os trabalhos do pesquisador.

Nesse contexto de pesquisa, apresentamos, inicialmente, no segundo
capitulo, o delineamento da pesquisa, procurando explicitar a abordagem tedrico-
metodoldgica que escolhemos para orientd-la, bem como os procedimentos de
coleta de dados e de analise legitimados pelo referencial proposto.

No terceiro capitulo, procuramos sistematizar, de modo geral, as questdes
que tém sido postas pelos debates relativos ao campo da formacgéo de professores,
e, especificamente, sobre o0s modelos de formacdo docente. Também,
sistematizamos questbes relacionadas ao campo da pesquisa em Educacao

Ambiental sobre formacéo de professores.
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Tracar um panorama da producdo académica em dissertacboes/teses sobre
processos de formacdo continuada de professores marcou o desenvolvimento do
capitulo quatro, no que diz respeito a producdo ano a ano, a distribuicdo por regiao,
estado e Instituicdes de Ensino Superior (IES). Além disso, procuramos sistematizar
os dados relativos aos niveis escolares vinculados aos processos de formacdo de
professores, as areas de conhecimento e aos programas de poés-graduacdo nos
quais as pesquisas tém sido desenvolvidas e as modalidades de formacao
continuada. Nesse capitulo procuramos, ainda, explorar os dados relativos aos
referenciais te6ricos sobre formacdo de professores, e as abordagens
metodoloégicas que orientaram as pesquisas analisadas na forma de
dissertacBes/teses sobre processos de formacao continuada de professores em EA.

No ultimo capitulo, procuramos compreender alguns aspectos da formacéo
discursiva no campo da pesquisa em formacédo continuada de professores em
Educacdo Ambiental, em relacdo aos referenciais bibliograficos mobilizados pelos
pesquisadores, aos objetivos e intencdes de pesquisa e aos significados e sentidos
do conceito de formacdo continuada, a partir da interpretacdo dos relatos de

pesquisa.



26

2 Delineamento da pesquisa

Em nosso pais, o campo da pesquisa em EA é relativamente recente.
Segundo levantamento realizado pela equipe do projeto “A Educagao Ambiental no
Brasil: analise da producdo académica (dissertagbes e teses)” - Projeto EArte
(CARVALHO, 2012), a primeira pesquisa identificada pela equipe de pesquisadores
data de 1981, e o numero de trabalhos concluidos vem crescendo significativamente
nos ultimos anos. Uma leitura da producdo académica na area, ano a ano, pela

equipe do EArte, pode ser observada na Figura 1.
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Figura 1 — Distribuicdo temporal da produ¢@o académica nacional em EA, compreendida no periodo
de 1981-2012.

Fonte: Relatério cientifico final do projeto A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL: andlise da
producdo académica — Dissertacdes e Teses, 2012-2016, p. 32.

O crescente niumero de pesquisas em EA e suas implicacdes séo discutidas
nos trabalhos de Carvalho, Tomazello e Oliveira (2009), bem como Carvalho (2016).
Se considerarmos o0s artigos cientificos, os livros, os trabalhos apresentados em
congressos e outros meios, que podem estar, diretamente ou néo, vinculados a
dissertacOes/teses, a producdo cresce ainda mais (RINK, 2014). Carvalho (2016)
ressalta que a producdo bibliografica em EA é significativa ndo apenas do ponto de
vista numérico, mas, também, por sua diversidade metodoldgica, tematica,
epistemoldgica e geografica.

A diversidade da pesquisa em EA é ampla e expressiva ndo s6 em nosso
pais, mas também em outros paises, o que levou Stevenson et al. (2013) a
organizarem o International Handbook of Research on Environmental Education,

editado pela American Educational Research Association. A proposta do Handbook,
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como explicitado pelos seus editores, é a de reunir as mais variadas perspectivas,
metodologias, métodos e resultados da ampla comunidade de pesquisadores, em
ambito internacional, e os mais variados artigos e numeros especiais em peridédicos
especificos da area dedicados a andlise e reflexdo sobre a pesquisa em EA.

A sistematizagcdo de conhecimentos j& acumulados sobre a pesquisa em EA
no Brasil foi objeto de estudos de Fracalanza et al. (2005); Tomazello (2005);
Lorenzetti e Delizoicov (2007); Reigota (2007); Carvalho e Schmidt (2008); Carvalho,
Tomazello e Oliveira (2009); Kawasaki e Carvalho (2009); Pato, S4 e Cataldo
(2009); Rink e Megid Neto (2009); Souza e Cavalari (2013); Kato, Carvalho e
Kawasaki (2015). Essa relagcédo, ndo exaustiva, evidencia um esfor¢co significativo
gue vem sendo empreendido nessa direcdo. No entanto, trabalhos que privilegiam
esse tema sao sempre bem-vindos, considerando a grande variedade de
metodologias de pesquisa que estdo florescendo nas investigagbes em EA. A
diversidade de abordagens positivistas para abordagens interpretativas, criticas,
pos-estruturalistas, incluindo indigenas, pos-colonialistas e feministas, entre outras,
tem sido uma caracteristica do campo (GOUGH, 2013).

E nessa direcdo que se inserem os esforcos desta pesquisa, que se volta
para as andlises de dissertacdes e teses cujo foco temético refere-se a formacao
continuada de professores em EA. O estudo se caracteriza como uma pesquisa
qualitativa, na linha do “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, definidas por
Ferreira (2002, p. 258)

[...] como de caréter bibliogréafico, elas parecem trazer em comum o desafio
de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
gue formas e em que condi¢Bes tém sido produzidas certas dissertaces de
mestrado, teses de doutorado, publicacdes em periddicos e comunicagdes
em anais de congressos e de seminarios. Também séo reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e
no conjunto deles, sob os quais o fenébmeno passa a ser analisado.

As pesquisas do tipo “estado da arte” permitem recuperar o conhecimento
reflexivamente acumulado, o que nos possibilita identificar redundancias, omissoes,
modismos, tendéncias, enfoques, fragilidades tedricas e metodoldgicas. Tais
esforcos contribuem para o reconhecimento do status cientifico de uma determinada
area e aumentam sua credibilidade junto a comunidade académico-cientifica, uma

vez que o conhecimento acumulado em tais pesquisas transcende em torno do
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objeto de estudo (GUTIERREZ, 2012; ANDRE, 2009; ROJAS ROJAS, 2007). Para
Jiménez Becerra (2004), essas pesquisas colaboram com o processo de revisdo e
consolidacdo dos conhecimentos produzidos, esclarecendo as direcdes,
contrastando enunciados e explorando novas perspectivas, quer seja sobre as
formas de abordagem, percepc¢des, paradigmas e metodologias.

As pesquisas do tipo “estado da arte” em EA, na concepcdo de Gonzalez-
Gaudiano e Lorenzetti (2009, p.193) “s&o importantes na medida em que contribuem
com o processo de compreensdo da instauracdo desse campo de saber e as
transformacdes ocorridas ao longo da historia”.

De qualquer forma, ha limites e possibilidades na sistematizacdo do
conhecimento em EA, pois, como apontam Gouth e Gouth (2004), os textos de
pesquisas expressam realidades inevitavelmente parciais. Esse entendimento é um
processo representado na linguagem, e executado através de atos de escrita,
producéo textual e leitura, o que torna a pesquisa académica uma pratica textual.

Diante do exposto, entendemos como plausivel e significativo tentar explorar
0Ss possiveis sentidos que podemos construir a partir dos textos das
dissertagdes/teses, “quanto as nossas compreensdes sobre os diferentes conceitos-

chave que estruturam os nossos discursos em EA” (CARVALHO, 2016, p.17).

2.1 Discurso cientifico: texto, discurso e género

Na perspectiva de Bakhtin e seu circulo, nesta tese de doutorado, nos
propomos a interrogar os textos das dissertagfes/teses, que tém como foco de
investigacdo processos de formagado continuada de professores em EA, com as
nossas questdes de pesquisa. De certa forma, os interrogamos e solicitamos aos
textos que respondessem as nossas questdes. A analise pretende se constituir no
dominio do género, tal como o concebe Bakhtin (2011), o que torna esta pesquisa
aberta e inacabada, ou seja, sujeita a outras constru¢cdes de sentido e vozes.

Partimos da premissa de que o pesquisador estabelece um dialogo com o
texto com o qual entra em contato, aceitando-se que o sentido € construido pelo
leitor num processo que se inicia pelo repertorio de sua propria producao cultural.
Entendemos que a zona de contato entre o leitor e o texto € rica, geradora de
significados. Mas, também entendemos que o texto € compreendido a luz de um

contexto mais amplo, ou seja, nas relacbes dialdogicas com outros textos. Os
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sentidos sdo construidos e passam a fazer parte dessa cadeia infinita de construcéo
de enunciados (BAKHTIN, 2009), através dessa interacgao.

A guestdo da linguagem nao dissociada da interacdo social e historica € uma
proposicdo de Bakhtin e de seu circulo, mas como interpreta Brait (2010, p.9),
“‘jamais postulado como um conjunto de preceitos sistematicamente organizados
para funcionar como perspectiva teérico-analitica fechada”. Para a autora citada, é
indissoluvel a relacéo entre lingua, linguagens, historia e sujeitos, o que nos leva a
uma concepcao de linguagem e de construcdo de sentidos nas relacdes discursivas
entre sujeitos historicamente situados, como lugares de producdo de conhecimento
comprometido e responsavel.

Segundo Brait (2012), o centro vital da analise/teoria dialdgica do discurso e
de suas consequéncias teorico-metodoldgicas encontra-se no texto e no discurso, ai

embutido o estudo de géneros. Nas palavras da autora:

[...] o conceito bakhtiniano de texto produzido pelos trabalhos de
Bakhtin/Voloshinov, afasta-se de uma concepcdo que o colocaria como
autbnomo, passivel de ser compreendido somente por seus elementos
linguisticos, por exemplo, ou pelas partes que o integram, para inseri-lo
numa perspectiva mais ampla, ligada ao enunciado concreto que o abriga, a
discursos que o constituem, a autoria individual ou coletiva, a destinatarios
proximos, reais ou imaginados, a esferas de producgdo, circulacdo e
recepcdao, interacdo (BRAIT, 2012, p.10).

Um possivel entendimento da linguagem peculiar utilizada no discurso
académico é tentar compreendé-lo, em seu contexto, a partir da questdo do género
do discurso em Bakhtin, pois partimos do principio que o discurso académico nas
dissertacOes/teses, como qualquer outro, ndo pode ser considerado neutro, objetivo
e desprovido de caracteristicas pessoais. Buscamos o0 amparo na teoria de Bakhtin
(2011, p.262), pois entendemos a lingua ndo como um sistema abstrato de signos
linguisticos, mas partilhamos, juntamente com esse autor, a ideia de que “o0 emprego
da lingua se efetua em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”.

Para Bakhtin (2011), o enunciado € determinado por caracteristicas basicas
tais como: intercambio dos sujeitos falantes (que tem de ser tematicamente
realizado através da intencdo dos falantes), expressividade (relacdo emocional-
axiolégica subjetiva do falante em direcdo ao objeto e significado do conteddo do
enunciado) e, finalmente, o enunciado tem de ser direcionado a alguém (um

destinatario especifico esta sendo levado em consideragao).
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Para o filésofo russo, a comunicacao real que se d4 por meio de enunciados
ndo so transmite o pessoal, mas o interpessoal, o institucional, o sociocultural e o
historico. Nesse caso, os enunciados legitimam relacfes e formas sociais de vida,
por isso sdo carregados de emocdes, motivacdes, posturas, avaliacdes, e intencdes
concretas, que imprimem o conteddo semantico especifico das comunicacdes e
fornecem a base para as variadas interpretacfes pelos interlocutores. O enunciado €
um processo, uma forma de coproducdo, um circuito que se completa somente
quando ativamente produzido e ativamente recebido (LARRAIN; MEDINA 2007).

Os enunciados organizam a relacdo de cooperacdo que se abre para a
criacAo de novas possibilidades ou, pelo contrario, estabelecem relagbes de
dominacao que fixam as mesmas possibilidades (LARRAIN; MEDINA 2007).

Ao elaborarem a nocdo de enunciado, Bakhtin e seu circulo articularam-na a

nocéo de géneros do discurso, como podemos perceber em suas palavras:

[...] cada enunciado é individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso. A riqueza e a variedade de discursos
sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que
se desenvolve e se complexifica um determinado campo (BAKTIN, 2011,
p.262).

Os tipos relativamente estaveis de enunciados sdo denominados, pelo autor,
como géneros do discurso, podendo ser diferenciados em géneros primarios e
secundarios. Os dialogos do cotidiano, a exemplo das conversas, sdo considerados
por Bakhtin (2011) como géneros primarios; jA 0s que aparecem em condicdes
culturais complexas e mais desenvolvidas, sobretudo na escrita, tais como
romances, géneros jornalisticos, ensaios filosoficos, teses cientificas, entre outros,
sao considerados géneros secundarios.

Para Thomson (1984) a distingdo entre géneros primarios e secundarios nao
se configura como algo absoluto, mas, sim, uma indicacdo de duas extremidades de
um espectro continuo. Medvedev (2012, p.199) nos ajuda a entender essa

plasticidade do género, ao afirmar que:

O artista deve aprender a ver a realidade com os olhos do género. E
possivel entender determinados aspectos da realidade apenas na relagao
com determinados meios de sua expressdo. Por outro lado, os meios de
expressdo podem ser aplicados somente a certos aspectos da realidade. O
artista ndo encaixa um material previamente dado no plano preexistente da
obra. O plano da obra lhe serve para revelar, ver, compreender e selecionar
0 material.
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Podemos depreender, entdo, que um género € sempre o mesmo e ainda nao
€ 0 mesmo. Para Bakhtin (2011), é antigo e novo ao mesmo tempo, tal qual uma
obra literaria, um quadro, ou até mesmo uma tese ou dissertacdo, por exemplo.
Podemos perceber que a tese ou dissertacdo vive no presente, mas sempre se
remete ao passado, a algo vivido, o que é plenamente observado pela sua prépria
organizacgéao estrutural e ideologica.

Nesta pesquisa, consideramos as teses e dissertacdes como enunciados,
pois para Bakhtin (2009) toda palavra tem intencdes e significados, constituindo-se a
partir de uma imensiddo de fios ideoldgicos que servem de trama a todas as
relacdes sociais, em todos os dominios. Como salienta Brait (2012, p. 12), ndo
podemos ignorar o carater semiotico-ideologico dos textos. Ela se refere ao "texto no
sentido amplo como qualquer conjunto coerente de signos", e, por isso, apresenta
uma face semantica e uma ideoldégica. Ser4d de fundamental importancia, nesta
pesquisa, considerar os textos das teses/dissertagcbes como discursos, 0 que nos
possibilitara construir sentidos, uma vez que o0s textos académicos reafirmam,
desconstroem ou refutam discursos ja cristalizados e incorporados.

O texto académico, segundo Grillo (2006) possui uma especificidade
discursiva propria, fazendo uso de consideracfes semantico-objetais que expressam
uma ligagdo indissolivel com o campo ideolégico cientifico materializado na
tese/dissertacdo, uma vez que busca o avanc¢o do estado do conhecimento de uma
especialidade. Esse conhecimento € expresso na linguagem materializada nos
textos académicos.

Sob esse aspecto, e no contexto no qual se produz esta nossa pesquisa, a
palavra — enquanto forma gramatical, proposicbes e declaragbes — separada do
enunciado, consiste apenas em sinais técnicos a servico de uma significagdo, que
s6 adquire totalidade ou sentido se operada no enunciado. Segundo Bakhtin (2011),
0s enunciados respondem a enunciados prévios, de modo que cada enunciado
refuta, afirma, suplementa, responde e baseia-se em outros. Cada novo enunciado
traz em si as marcas dos enunciados dos outros.

Bakhtin (2011) afirma que dois elementos determinam o texto como
enunciado: a sua ideia (intencéo) e a realizacdo dessa intencao, por isso deve ser
analisado na sua integridade concreta e viva, considerando 0s seus aspectos sociais
como constitutivos. Nas dissertacdes/teses esses dois elementos se fazem

presentes, pois toda pesquisa apresenta a intencédo na justificativa, na constituicéo
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do problema e nas questfes de pesquisa. A realizacdo dessa intencdo se da no
desenvolvimento da pesquisa, na coleta de dados, na andlise e nas consideracfes
finais apresentadas pelo pesquisador.

Nas palavras de Bakhtin (2011, p. 274): “o discurso sempre esta fundido em
forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa
forma n&o pode existir’. O sujeito do discurso, ao terminar seu enunciado, passa a
palavra ao outro, para que este possa fazer sua réplica ou simplesmente dar lugar a
sua compreensao ativa responsiva. Podemos perceber esse processo no dialogo
entre duas pessoas, pois as réplicas sdo interligadas, pois nela observamos
pergunta-resposta, afirmacéo-objecdo, afirmacdo-concordancia, ordem-execucao,
entre outras. Esse tipo de comunicacdo discursiva € definido por Bakhtin (2011)
como um género primario, uma vez que nao se presta a gramaticalizacdo e
conserva sua natureza especifica, distinta das relacdes entre palavras e oracdes
dentro do enunciado.

Nos géneros secundarios, como no caso das dissertacdes/teses, 0 sujeito que
fala ou escreve, ou seja, o pesquisador formula questées no ambito do enunciado,
problematiza, elabora perguntas, responde-as, faz objecbes a si mesmo e refuta
suas proéprias objecdes e o faz por meio de oracdes.

Nesse contexto, h4 uma intima relacdo entre a oracdo e o enunciado. Nas
palavras de Bakhtin (2011, p. 277):

A oracdo é um pensamento relativamente acabado, imediatamente
correlacionado com outros pensamentos do mesmo falante no conjunto do
seu enunciado; ao término da oragdo, o falante faz uma pausa para passar
em seguida ao seu pensamento subsequente, que da continuidade,
completa e fundamenta o primeiro. O contexto da oragdo é o contexto da
fala do mesmo sujeito do discurso (falante): a oracdo ndo se correlaciona de
imediato nem pessoalmente com o contexto extraverbal da realidade (a
situacdo, o ambiente, a pré-histéria) nem as enunciacdes de outros falantes,
mas tdo somente através de todo o contexto que o rodeia, isto &, através do
enunciado em seu conjunto.

A mesma oracao pode manifestar discursos diferentes de acordo com quem
escreve, COmMo escreve, para quem escreve, de onde escreve etc. O pesquisador
que realiza uma dissertacdo/tese sobre processos de formacdo continuada de
professores em EA escreve para a comunidade académica e de educadores,
envolvida, de alguma maneira, com a EA e com a formacdo continuada de
professores, e incorpora as ideias e diretrizes do seu grupo de pesquisa e seleciona

as referéncias que as refletem, tornando real o que diz, pois, segundo Bakhtin (2011,
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p. 297), “cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com
0s quais esta ligado pela identidade da esfera da comunicagéo discursiva”.

Sendo assim, procuramos significar, compreender, construir sentidos a partir
da busca nas dissertacOes/teses, selecionadas para o corpus documental desta
pesquisa, do que Amorim (2002) e Dahlet (2005) chamam de “vozes do texto”. Para
Dahlet (2005, p.250), “o sentido de voz em Bakhtin € mais de ordem metaforica,
porque ndo se trata concretamente de emissdo vocal sonora, mas da memodria
semantico-social depositada na palavra”. Nesse viés, a analise dos relatos de
pesquisa das dissertacdes/teses, ou seja, do que € dito, deve ultrapassar, como
sugere Amorim (2004, p.26), o nivel da frase e da significacdo para ir em direcdo ao
sentido. Para isso, nosso trabalho é “identificar as formas enunciativas de base, isto
€, aquelas que se repetem e que conferem certa sistematicidade a situacao”.

Também consideramos, nesta pesquisa, como basilar para o processo de
compreensao das dissertacoes/teses o entendimento de arena discursiva. A arena
discursiva de uma pratica social, segundo Calderén (2003), € uma construcao
discursiva coletiva, historica, politica, dinamica, dialética, temporal e situacional,
portanto, nessa arena, convergem e conversam, permanentemente, vozes de
diferentes enunciadores, a partir de diferentes posi¢des discursivas que participam e
contribuem para a configuracdo dessa pratica. A identificacdo da arena discursiva
nas dissertacdes/teses nos possibilita criar um sistema de andlise cujos principais
elementos sdo as vozes dos pesquisadores e de seus referenciais teéricos, bem
como os significados por eles atribuidos a formacao continuada em EA.

Entendemos que as vozes presentes nas dissertacbes/teses em EA
estabelecem um dialogo com os diversos valores da comunidade de pesquisadores,
de educadores ambientais e da sociedade como um todo, que podem resultar em
concordancia, dissonancia ou complementaridade. Bakhtin/Voloshinov (2009, p. 67)
entendem que “cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria”. Os diversos
significados dados a formacdo continuada de professores, concretizados em
modelos de formacédo de professores, evidenciam a palavra alheia, pois 0s
pesquisadores (autores) podem confronta-las como “palavra autoritaria e como
palavra interiormente persuasiva” (BAKHTIN, 2014, p.142).

A palavra autoritaria, segundo Bakhtin (2014, p.145), se incorpora

indissoluvelmente a autoridade, a personalidade, ao poder politico e as instituicoes,
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sendo apenas transmitida, pois € considerada verdade absoluta. Enquanto que a
palavra interiormente persuasiva é aberta, revela novas possibilidades, €
contemporénea, provoca tensdo e abre espago para entrelagar-se com outras
palavras, pois “é¢ determinante para o processo de transformacgio ideoldgica da
consciéncia individual: para uma vida ideologica independente”.

O autor de uma dissertacao/tese dialoga com os diferentes significados
presentes no discurso dos sujeitos participantes de sua pesquisa e com o referencial
tedrico utilizado. Ao dialogarmos com esses significados, a luta simbdlica em torno
do tema formacao continuada de professores pode provocar um novo olhar para a
palavra (signo). Na acepcao de Pereira (2014, p.122)

Por assim se caracterizar, o didlogo — pelo prisma bakhtiniano - € sempre
embate, sempre disputa, sempre arena. E por meio dele que ocorre a
apropriagcdo. E é a apropriacdo o processo que garante o desenvolvimento
da histéria da consciéncia ideoldgica individual. [...] o processo de
apropriagdo é continuo e tem base no embate discursivo; ele ndo existe
sem embate. E nessa disputa entre sentidos que encontramos o terreno
fértil para a apropriagdo. Nesse embate é que se entrecruzam as vozes que
circulam em cada esfera da atividade humana. Nele estdo envolvidas
relagBes identitarias e posicionamentos sociais. E, desse entrecruzamento,
€ gue se formam outros discursos, internamente persuasivos.

Assim como o discurso juridico, o discurso médico, o discurso cientifico € um
modo particular de falar e delinear um dominio especifico com seu vocabuléario
proprio. Em outras palavras, € uma préatica regulamentada que representa um
namero de instrugcdes (FOUCAULT, 1988). Nesse aspecto, vamos também utilizar
como suporte tedrico o conceito de formacdo discursiva. Entendemos que
ocuparmo-nos de formacdes discursivas investidas em diferentes géneros significa
“estabelecer a hipotese segundo a qual recorrer, preferentemente, a estes géneros e
ndo a outros, € tado constitutivo da forma discursiva quanto o ‘conteudo’”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 38).

Para Maingueneau (1997, p.34), “os enunciados dependentes da [Analise do
Discurso] - AD se apresentam, com efeito, ndo apenas como fragmentos de lingua
natural desta ou daquela formacgéo discursiva, mas também como amostras de um
certo género de discurso”, o que nos possibilita depreender que as formacoes

discursivas se materializam em diferentes géneros do discurso.
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2.2 A construcao do corpus documental

As teses e dissertacdes reunidas para a construcdo do NnosSso corpus
documental foram selecionadas a partir do banco de dados do projeto “A Educagao
Ambiental no Brasil: analise da produgdo académica (dissertacdes e teses)” - Projeto
EArte. As informacdes béasicas sobre o projeto e o banco de dados de teses e
dissertacbes, que vem sendo sistematizado pela equipe do projeto, podem ser
acessadas a partir do site: <www.earte.net>.

O projeto de andlise de dissertacfes e teses em EA teve origem a partir da
iniciativa do Prof. Dr. Hilario Fracalanza, com a proposi¢cao do Projeto de Pesquisa
‘O que sabemos sobre Educacdo Ambiental no Brasil: analise da produgao
académica (dissertagdes e teses)”, que possibilitou a constituicao inicial de parte do
acervo e de um catélogo preliminar dos trabalhos referenciados. Essa primeira fase
do projeto foi desenvolvida no periodo de 2006 a 2008, pelo Grupo FORMAR
Ciéncias, por meio do Centro de Documentacdo da Faculdade de Educacdo da
UNICAMP — CEDOC, com apoio do CNPq.

O projeto foi retomado a partir de 2008, com a participacdo de pesquisadores
de Universidades do Estado de S&o Paulo (UNESP Rio Claro, UNICAMP -
Campinas e USP - Ribeirdo Preto), passando a receber a designacdo de “A
Educacdo Ambiental no Brasil: andlise da producdo académica (dissertacdes e
teses)” - Projeto EArte.

Com o objetivo de elaborar um catalogo analitico das teses e dissertacdes
brasileiras em EA, a equipe do projeto iniciou a busca dos documentos para
constituicdo do catalogo a partir do més de marco de 2008, junto ao Banco de Teses
da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior — Capes. O
levantamento inicial procurou identificar trabalhos inseridos nesse banco, desde os
primeiros registros até 2009. Também foram incorporadas ao banco de dissertagdes
e teses do EArte algumas novas pesquisas, oriundas do catalogo anterior
coordenado por Hilario Fracalanza (FRACALANZA, 2005).

Na primeira etapa foram selecionadas 2.151 teses/dissertagbes consideradas
como pesquisas em EA, as quais passaram a integrar o banco de dados do Projeto
EArte, criado especialmente para facilitar o processo de buscas por pesquisadores
em geral (CARVALHO et al., 2012, 2016).



36

Em uma etapa posterior, o Projeto EArte selecionou mais 613 trabalhos de
EA, concluidos entre 2011 e 2012, que constavam no banco de teses da Capes.
Infelizmente, as pesquisas defendidas em 2010 ndo foram compiladas, pois a
Capes, devido a mudanca na estrutura do Banco de Teses, nao disponibilizou esse
periodo em sua base de dados.

Atualmente, estao disponiveis no banco de dissertacfes e teses de EA, 2.763
trabalhos: para cada um desses trabalhos sédo fornecidas as informacoes
provenientes do resultado das analises e classificacdo da producao estudada. Vale
ressaltar, também, que um dos trabalhos da equipe do Projeto EArte é construir um
acervo com o texto integral dos documentos. A equipe ja teve acesso e esta de
posse de boa parte dos textos completos das dissertacbes e teses, por meio de
bibliotecas digitais, pelo sistema de Empréstimo Entre Bibliotecas (EEB) ou pelo
sistema de Comutacao Bibliografica (COMUT) (CARVALHO et al., 2012).

Além do trabalho de identificacdo, selecédo e inclusdo no banco de teses e
dissertacdes do EArte das pesquisas concluidas no Brasil, a equipe do projeto vem
desenvolvendo pesquisas na linha do estado da arte, analisando os trabalhos
catalogados, a partir de recortes tematicos de interesse dos pesquisadores.

Até o final de 2015, o projeto EArte, além do catdlogo de pesquisas
disponiveis online, ja contava com trés teses e oito dissertacdes vinculadas e
concluidas, além de outras em andamento, bem como essa pesquisa de doutorado,
gue integra os esfor¢cos da equipe de pesquisadores nessa direcéo, e que tem como
tematica a formacgédo continuada de professores em EA.

Para a constituicdo do corpus documental dessa pesquisa, realizamos uma
busca no banco de teses e dissertagdes do EArte, a partir do descritor “Tema de
Estudo” selecionando apenas a classificacdo “Trabalho e Formagdo de
Professores/Agentes”. Encontramos 351 resultados, mas ao ler os resumos e,
posteriormente, 0s textos completos, optamos por selecionar somente os trabalhos
gue se referem aos processos de formacdo continuada de professores em EA, ou
seja, 109 pesquisas que passaram a constituir o corpus documental da nossa
investigagdo. Foram descartados os trabalhos que focavam a formacao inicial de
professores, bem como os trabalhos que se referiam a formacdo de educadores no

contexto nao-escolar.
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2.2.1 Constituicdo do corpus maximo

Para dar sequéncia a esta pesquisa nos apoiamos em Maingueneau (1997, p.
112), que nos possibilita, a partir de um grande niumero de enunciados, extrair desse
corpus exaustivo sequéncias organizadas em torno de unidades lexicais-pivls, o
que torna o corpus mais homogéneo; e, por fim, reforcar essa homogeneidade,
reduzindo a diversidade das estruturas sintaticas a esquemas elementares.
Utilizamos a nocdo de corpus maximo, corpus delimitado e corpus elaborado
(MAINGUENEAU, 1991), interpretada por Grillo (2003) e usada para fundamentar as
pesquisas realizadas por Santos (2007) e Olimpio (2006), importantes inspiracées
para esta pesquisa.

A nocao de corpus, de Maingueneau (1991, p. 15 apud Grillo, 2003), é

constituida de diferentes niveis:

i. O corpus méximo depende da varidvel que permite agrupar o0s
enunciados: por exemplo, todos os enunciados que pertencem a um género
do discurso determinado ou que sdo produzidos a partir de tal posicao
ideoldgica. A maior parte do tempo esse corpus maximo ndo é delimitavel.

ii. O corpus delimitado: sobre o corpus maximo, o analista circunscreve um
conjunto de enunciados, em funcdo do objetivo de sua pesquisa.

ii. 0 corpus elaborado: a partir das hipéteses de trabalho que ele constréi, o
pesquisador define um programa de analise e deve extrair do corpus
delimitado um ou vérios corpora elaborados (certos episédios narrativos,
enunciados de tal estrutura sintatica, um conjunto de passagens
organizadas em torno de um conector argumentativo etc).

Construimos um corpus exaustivo de teses e dissertacdes sobre processos
de formac&o continuada de professores em EA, ou seja, 109 trabalhos académicos
gue foram selecionados a partir do banco de dados do Projeto EArte. Nosso corpus
maximo € constituido, assim, pelas 109 dissertacfes/teses, que possuem cOmo
tema especifico os processos de formacdo continuada de professores em EA. A
partir do corpus méaximo elaboramos um panorama geral da producdo académica
sobre processos de formacgao continuada de professores em EA, a fim de responder

o primeiro bloco de nossas questdes de pesquisa.

2 . . ~ . ~ .
Confira as dissertacBes/teses selecionadas no apéndice A
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2.2.2 Constituicdo do corpus delimitado

A partir do corpus maximo, elaboramos uma tabela em formato word e layout
da péagina configurado com a orientagdo paisagem, com 0s seguintes itens: coédigo
no EArte, Autor da Pesquisa, Questbes de Pesquisa e Objetivos da Investigacao.

Os dois elementos que determinam o texto como enunciado: a sua ideia
(intencéo) e a realizagdo dessa intencdo, segundo Bakhtin (2011) se materializam
de forma bastante explicita na dissertacéo/tese. Entendemos que a intencdo de uma
tese se materializa no problema, nas questdes que fazem uso geralmente de
oracdes interrogativas e nos objetivos que fazem uso geralmente de oracdes
explicativas. A realizacdo da intencdo se materializa no desenvolvimento da
investigacdo, ou seja, na escolha da abordagem, no estilo de pesquisa, no
referencial teérico-metodolégico a ser utilizado e nas analises realizadas.

Nesse sentido, consideramos tal recorte das intencdes das dissertacdes/teses
sobre processos de formacdo continuada de professores para construir nosso
corpus delimitado a partir das questdes e dos objetivos da pesquisa.

Procuramos, nas questdes e objetivos das dissertacdes/teses, aquilo que

havia em comum e repetivel, pois:

Cada enunciacao, cada ato de criagdo individual € Unico e néo reiteravel,
mas em cada enunciacdo encontram-se elementos idénticos aos de outras
enunciagbes em um determinado grupo de locutores. S&o justamente estes
tracos idénticos, que sdo assim normativos para todas as enunciacdes —
tracos fonéticos, gramaticais e lexicais —, que garantem a unicidade de uma
dada lingua e sua compreensdo por todos os locutores de uma mesma
comunidade (BAKHTIN, 2009, p. 79).

O corpus delimitado, bem como o corpus elaborado serédo utilizados para

responder ao nosso segundo bloco de questdes de pesquisa.

2.2.3 Constituicao do corpus elaborado

Para a constituicdo do corpus elaborado consideramos quatro teses do
corpus documental, que nos ajudam a explorar significados e sentidos atribuidos a
formacao continuada de professores em EA, nessas pesquisas.

As etapas que seguimos, apo6s a construcdo do corpus elaborado, para
analisar os capitulos foram:

1. Leitura exaustiva dos capitulos.
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2. ldentificagdo dos significados atribuidos a formagéo continuada de
professores.

3. Comparacdo dos significados encontrados: se ha um ou mais temas
dominantes em meio aos varios significados, se ha complementaridade ou confronto
entre eles.

4. Construgcdo de sentidos sobre formacdo continuada de professores nas
pesquisas, a partir dos significados encontrados.

Assim, a partir desses procedimentos de selecdo, os primeiros esforcos
caminharam no sentido de elaborar um panorama da producdo académica em
dissertacOes/teses sobre processos de formacao continuada de professores em EA.
Apoés elaboracdo desse panorama, encaminhamos nossa compreensao para a
formacdao discursiva no campo da pesquisa em formacao continuada de professores
em EA.
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3 O Contexto da pesquisa

Segundo André et al. (2010), cada campo do conhecimento se inscreve na
interface com outros campos do conhecimento. Por isso, ao analisarmos as
dissertagcOes/teses sobre processos de formacao continuada de professores em EA,
entendemos que o contexto dessa pesquisa envolve, principalmente, dois campos
do conhecimento: o campo da formacéo continuada de professores e o campo da
pesquisa em EA. Assim, procuramos, neste capitulo, tracar algumas caracteristicas
desses dois campos com 0s quais o problema central dessa pesquisa mantém

relacdes mais estreitas.

3.1. O campo da formacao continuada de professores

Em nossa compreensdo a educacgdo continuada ou continua pode ser
entendida a partir de uma perspectiva da funcdo educativa, ou seja, da educacao
cCoOmo um processo continuo, que acontece ao longo da vida, envolvendo a
necessidade inerente a qualquer pessoa de continuar o aprendizado de sua
profissdo ao longo da vida. Em qualquer tipo de atividade profissional essa
perspectiva se apresenta como elemento essencial da condicdo humana.

O leque de funcdes do professor foi se ampliando, nas ultimas décadas, o que
acaba por suscitar os mais variados processos de formacao continuada. Se, por um
lado, ha énfase na importancia atribuida ao trabalho do professor, por outro lado ha
uma diluicdo de suas fungbes, o que acaba por concretizar um discurso de
desprofissionalizagéo, devido a falta de delimitacdo clara das mesmas. Como indica
Névoa (2011, p.16):

A inflacdo retérica sobre a missdo dos professores implica dar-lhes uma
maior visibilidade social, o que reforca o seu prestigio, mas provoca também
controlos estatais e cientificos mais apertados, conduzindo assim a uma
desvalorizacdo das suas competéncias proprias e da sua autonomia
profissional.

Se os anos 1970 foram marcados, segundo Névoa (2011), pelo tempo da
racionalizacédo do ensino, da pedagogia por objetivos e da burocratizacdo da escola,
os anos 80, por sua vez, foram marcados pelas grandes reformas educativas,
centradas na estrutura dos sistemas escolares e, muito particularmente, na reforma

dos curriculos.
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Segundo Gatti e Barreto (2009), as reformas curriculares dos anos 1990
provocaram o desenvolvimento intenso de programas de educacgao continuada, com
0 objetivo de prover capacitacdo para implantacdo das reformas educativas. Tais
reformas, segundo Maciel e Shigonov Neto (2011), fazem parte de um projeto
neoliberal maior, que passa pela redemocratizagao da vida social. Quanto ao ambito
educacional, o projeto neoliberal aumentou o acesso da populagdo carente ao
sistema escolar, mas ndo ofereceu a capacidade estrutural para tal
empreendimento, o0 que provocou o desmantelamento e o sucateamento do sistema
escolar e, consequente, a queda da qualidade do ensino.

Em relacdo as politicas publicas de formacéo de professores que se iniciaram
no final da década de 1980, Maciel e Shigonov Neto (2011, p. 65) afirmam que:

O projeto hegemdnico neoliberal e, mais especificamente, suas propostas
educacionais que apresentam o tdo decantado jargao da “qualidade total”,
na verdade, objetivam o escamoteamento de uma grave e complexa
situacdo: a proposicdo de medidas simplistas e imediatistas para a
formagédo de professores. De um lado, os professores sendo obrigados a se
“qualificar” e de outro lado o proprio Estado oferecendo facilidades para o
alcance dessa qualificagdo. Avaliamos, portanto, que o malogro das
propostas educacionais neoliberais que perpassam as politicas publicas de
formagdo de professores visa, em Ultima instancia, apresentar nimeros e
dados estatisticos, ou seja, prega-se a qualidade, mas objetiva-se a
quantidade.

Saviani (2009), ao realizar uma analise historica da formacédo de professores
no Brasil, desde 1827 até o momento atual, pontua a precariedade das politicas
formativas, cujas sucessivas mudancas nao conseguiram estabelecer um padréo
minimamente consolidado de preparagdo docente para enfrentar os problemas da
educacado escolar em nosso pais.

Para o autor citado, na historia da formacéo docente, coexistem dois modelos

contrapostos de formacao:

a) modelo dos contetdos culturais-cognitivos: para este modelo, a formacao
do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos
conteldos da &rea de conhecimento correspondente a disciplina que ird
lecionar.

b) modelo pedagdgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo
considera que a formacado do professor propriamente dita s6 se completa
com o efetivo preparo pedagoégico-didatico (SAVIANI, 2009, p. 148-149).

A dissociacao, segundo Saviani (2009), desses dois aspectos indissociaveis
do ato docente, resultou em um dos dilemas da formag&o docente, que consiste em

admitir que tanto os contetdos de conhecimento, bem como os procedimentos
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didatico-pedagogicos devam integrar o processo de formacgdo dos professores. Mas,
como articula-los?

Tal questionamento vai ao encontro da afirmacao da Profa. Miriam Krasilchik,
no | Encontro Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Preparacdo de Recursos
Humanos para a Educacéo, ocorrido em Belo Horizonte, em 1983. Nesse evento,
essa pesquisadora sustenta que “O grande problema continua sendo a quantidade
de professores necessaria para atender a demanda brasileira com formacéo
adequada, sem improvisacao, sem falta de preparacgéao, tanto tedrica, quanto pratica”
(BRZEZINSKI, 2009, p. 75).

O tema da formacao de professores tem mobilizado o campo da pesquisa na
area de Educacado, no Brasil. Encontramos muitos estudos que revelam os mais
variados problemas e desafios referentes a formacéo inicial de professores em
nosso pais, tais como, a falta de uma reflexdo sistemética sobre a pratica
pedagdgica, a formacdo humana na forma do exercicio ativo e compromissado da
profissdo, a formacao de professores realizada em cursos privados, oferecidos em
faculdades de qualidade duvidosa, para atender a demandas prementes da
educacédo basica, a parte curricular dedicada a formacédo especifica para o trabalho
docente, os estagios na forma como hoje se apresentam na maioria das instituicoes,
entre outros (CANDAU, 1996; MARQUES, 1992; GATTI; NUNES, 2009;
BRZEZINSKI, 2009; GATTI, 2010), bem como as dificuldades enfrentadas pelos
professores formadores nos cursos de licenciatura (MIZUKAMI, 2006; PASSOS,
2007; ANDRE et al., 2010).

Destacamos a pesquisa desenvolvida por Gatti (2010), que enfatiza a
preocupac¢do com os curriculos, com os contetdos formativos e com as estruturas
institucionais das licenciaturas. A pesquisadora concluiu que para a formacgéo de

professores de qualquer licenciatura,

[...] & necesséria uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formacdo. As emendas jA sdo muitas. A
fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa formacdo em
curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacéo de
professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da fungéo
social propria & escolarizagcao — ensinar as novas geragdes 0 conhecimento
acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil
(GATTI, 2010, p. 1375)

Para Gatti et al. (2011) ha um descompasso entre as politicas norteadoras e o

curriculo real das licenciaturas, que evidencia uma crise na formacdo de docentes,
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que, de certa forma, mobiliza na direcdo de uma atencdo maior a cursos de
licenciatura e a aspectos especificos da formacdo inicial. Nesse contexto de
dificuldades, a formac&do continuada de professores acaba, muitas vezes, por
funcionar como uma educacdo compensatoéria, em vista da necessidade de suprir
lacunas geradas por dificuldades na formacdo inicial dos docentes (GATTI;
BARRETO, 2009).

Nesse contexto da pesquisa, consideramos importante, também, destacar a
investigacdo sobre formacdo de professores no Brasil desenvolvida por André
(2009). No referido estudo a autora realiza uma analise comparativa das
dissertacOes e teses defendidas entre os anos 1990 e 2000. Sua pesquisa revelou
um crescente interesse pelo tema formacdo de professores: nos anos 1990, eram
apenas 6% do total de trabalhos da area da educacdo que abordavam o tema; nos
anos 2000, o percentual passou a 14%. A grande maioria dos estudos, entre 0s
anos 1990 a 1998, se debrucava sobre os cursos de formagéo inicial (72%), ja nos
anos 2000, a maior incidéncia (41%) estava na tematica da identidade e
profissionalizacdo docente, seguidos de formacgdo inicial (22%); formacéao
continuada (21%); politica de formacao (4%); e formacao inicial e continuada (3%).
Os restantes (9%) foram reunidos no grupo que foi denominado outros. Em seu
estudo, André (2009, p.51) destaca a atencao dada ao professor, considerada como:

[...] fundamental para que se possa delinear estratégias efetivas de
formagdo. Aproximar-se das préaticas dos professores, adentrar o cotidiano
de seu trabalho é, sem duavida, imprescindivel para que se possa pensar,
com eles, as melhores formas de atuacdo na busca de uma educacdo de
gualidade para todos.

O trabalho de Brzezinski e Garrido (2001) que investigou relatos de trabalhos
apresentados no GT Formacao de Professores (GT8) da ANPEd, no periodo 1992-
1998, destacou a variedade de enfoques das investigacbes, sendo que 40% dos
trabalhos trataram da formacé&o inicial, 24% da formacgédo continuada, 16% sobre
profissionalizacdo docente, 14% sobre praticas pedagodgicas e 6% fizeram reviséo
de literatura.

Dentre os temas silenciados pelas pesquisas, as autoras destacam as
investigacbes sobre o “formador do professor”, “as condigbes de trabalho dos
docentes nas escolas publicas”, bem como “o direito a sindicalizagdo e a
participacdo nas associacbfes da categoria e nos movimentos de defesa da
valorizagao do professor”, entre outros (BRZEZINSKI; GARRIDO, 2001, p. 95).
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Dando sequéncia a essa série de estudos, Brzezinski (2009, p. 93) também
analisou os trabalhos apresentados no GT8 — Formacgé&o de Professores da Anped,
no periodo 1999-2008, e concluiu que:

Uma analise de carater geral permite-me assegurar que a maioria das
investigacdes gira em torno da importancia da pesquisa na formacédo do
professor e da formacéo inicial e continuada fortemente qualificada para
atuacao em todos os niveis de ensino do Sistema Nacional de Ensino; que
o referencial teérico de boa parte dos trabalhos esta centrado na reflexao
sobre a pratica, na produgdo de conhecimento acerca da docéncia e da
profissionaliza¢do do professor e nos saberes do professor.

No que diz respeito as pesquisas desenvolvidas nos Programas de Poés-
Graduagdo em Educacéo, no Brasil, Lidke (2001), analisa os trabalhos concluidos
no periodo de 1980 e 1990, chamando a atencdo para as influéncias das
proposicdes de Schon, contemplando sua proposicdo de considerarmos o professor

como pesquisador. Segundo a autora,

Essas ideias, com raizes mais antigas, [...] também ganharam enorme
espagco nas discussdes académicas sobre formacdo de professores e
profissdo docente. No Brasil, entre as vozes mais audiveis a esse respeito
se acham as de Pedro Demo, pregando a indissociabilidade entre ensino e
pesquisa, e o carater formador da atividade de pesquisa (Demo, 1991;
1994; 1996), as de Corinta Geraldi, estimulando o desenvolvimento da
pesquisa-acdo entre grupos de professores (Geraldi, 1996; 1998) e Marli
André, inspirando a prética da pesquisa docente, por meio da colaboragéo
entre pesquisadores da universidade e professores da rede publica (André,
1992; 1994; 1995; 1997; 1999) (LUDKE, 2001, p. 81).

O foco e interesse no campo da formacao docente para a pratica educativa
também se reflete no texto dos chamados “Referenciais para a Formacido de
Professores” (BRASIL, 1999). Langados pelo MEC com a finalidade de propor e
implementar mudancas nas praticas curriculares e institucionais da formacéao

docente, reconhece-se, nesse texto, que:

A formacdo continuada deve propiciar atualizagbes, aprofundamento das
teméticas educacionais e apoia-se numa reflexo sobre a prética educativa,
promovendo um processo constante de autoavaliagcdo que oriente a
construgdo continua de competéncias profissionais. Porém, um processo
reflexivo exige predisposicdo a um questionamento critico da intervencao
educativa e uma andlise da préatica na perspectiva de seus pressupostos.
Isso supBe que a formacdo continuada estenda-se as capacidades e
atitudes e problematize os valores e as concepc¢des de cada professor e da
equipe (BRASIL, 1999, p. 70).

Esse enxerto pode ser tomado como um exemplo de quanto o discurso, no
campo da formacdo docente, vem, ja de algum tempo, valorizando a reflexdo critica
das intervencdes educativas e a analise das praticas dos professores, quer seja via

formacdo associada a pesquisa, quer seja via processos de formacao. Tal quadro,
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de fato, contribuiu, significativamente, para a proliferacdo de diferentes acbes e
programas de formacé&o continuada em nosso pais, principalmente a partir dos anos
1990 (GATTI, 2008; SOARES, 2008; DAVIS et al., 2011).

Para Gatti e Barreto (2009, p. 209), a énfase presente na analise dos
trabalhos académicos, entre 2000 e 2008, aponta para uma possivel relacéo entre a
formacao continuada oferecida e a pratica pedagégica do professor. Segundo as

autoras

Alguns estudos examinam a presen¢a ou ndo de conteldos e atividades
gue possam orientar o professor para uma pratica bem-sucedida em sala de
aula, enquanto outros, raros, avancam no sentido de acompanhar os efeitos
da formagédo no cotidiano da ac@o docente. Na maioria dos casos, ha
evidéncias de que as praticas pedagdgicas do professor apresentam
algumas das transformag@es pretendidas durante o processo de formacao.
Entretanto, findo este, a tendéncia € a de uma permanéncia reduzida das
novas praticas ou mesmo de uma apropriacdo de tal ordem que elas nédo
sd@o mais reconhecidas.

Segundo Gatti e Barreto (2009, p. 202), ha um movimento de
reconceitualizacdo da formacdo continuada, em decorréncia de pesquisas
destinadas a investigar questdes relativas a identidade profissional do professor. “As
representacdes, atitudes, motivacdo dos professores passam a ser vistas como
fatores de capital importancia a se considerar na implementacdo de mudancas e na
producgao de inovagdes na pratica educativa”.

No cenario mundial, segundo Gatti (2008, p.62), a preocupagdo com a
formacdo docente acentuou-se como resultado das novas necessidades e
demandas do mercado de trabalho imerso na informatizacdo e na constatacéo,
pelos sistemas de governo, do baixo desempenho dos alunos nos sistemas de
avaliagcdo. Para Gatti (2008, p. 62) “a ideia de preparar os professores para formar
as novas geragdes para a “‘nova’ economia mundial e de que a escola e os
professores nao estao preparados para isso”, culmina com a énfase de competéncia

na formacéo, quer seja do professor, quer seja do aluno:

Em dltima instancia, pode-se inferir que ser competente é condicdo para ser
competitivo, social e economicamente, em consonancia com o ideario
hegeménico das Ultimas duas décadas. Essa parece ser a questdo de
fundo. As acdes politicas em educacgédo continuada (em educacao em geral)
instauraram-se nos Ultimos anos com essa perspectiva (GATTI, 2008, p.62).

Como afirma Gatti (2008), a énfase nas competéncias concretiza um discurso
cognitivista, e este passa a ser o ponto mais forte nos processos das acdes politicas
implementadas e em implementacédo, seja na formacdao inicial basica ou continuada

de professores e alunos, em particular no Brasil.
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Romanowski (2012, p. 921), ao realizar seus estudos sobre trabalhos
publicados em eventos especificos sobre formacdo de professores, realizados por
grupos de pesquisadores e producdes coletivas, com o proposito de evidenciar os
focos de abordagem apontando convergéncias, recorréncias e lacunas, percebeu,

no conjunto de estudos, que:

[...] conceitos e principios de formag&o, processos formativos, orientagdes
conceituais, etapas de desenvolvimento profissional dos professores, ciclos
vitais da profissdo [...] sdo pouco examinados e investigados em nosso
meio, cingindo a investigagdo a organizagdo de cursos e exames de
conhecimentos componentes do oficio docente, sem que o campo teérico
da formacédo possa ser consolidado pelo exame das préaticas, ainda que
intensamente pesquisadas.

A pesquisa realizada por Davis et al. (2011, p. 827), envolvendo dezenove
secretarias municipais e estaduais de educacao, de diferentes regiées do pais, com
0 objetivo de analisar as a¢cbes de formacdo continuada de professores nesses
espacos, revelou duas perspectivas de formacgdo: a individualizada, que busca
valorizar o proprio professor, sanando suas dificuldades de formacédo, e a
colaborativa, que se centra em atividades realizadas predominantemente nas
escolas, com énfase no trabalho partilhado. Os pesquisadores ressaltam a marcada
dificuldade em avaliar e acompanhar a aprendizagem dos docentes ao término de

sua participacdo nas a¢des de formacao continuada, e apontam

[..] a importancia de as secretarias implementarem, simultaneamente,
modalidades voltadas para o professor e para a escola, além de elaborar
politicas educacionais internamente mais bem articuladas e mais
harménicas com as demais politicas voltadas para o magistério.

No Brasil, as pesquisas realizadas mostram que a situacdo da formacao
docente é complexa, e, sobretudo, na formacgéo continuada, pois nesses processos
coexistem conflitos de interesses politicos, entre os reais interesses dos governantes
e os reais interesses dos professores. De qualquer maneira, a formacao continuada
vem sendo considerada um dos elementos essenciais no desenvolvimento
profissional do professor (AMARAL, 2004).

Em sua tese de doutorado, Soares (2008, p. 148), analisou o conteudo
tedrico-metodolégico dos textos referentes aos trabalhos e pdsteres apresentados
nas reunides anuais da Anped no GT 08 — Formacao de Professores, e no GT 09 —
Trabalho e Educacdo, no periodo de 1998 a 2007. Constatou que a formacéo
continuada agregou o maior nimero de textos, o que mostra sua relevancia na

pesquisa educacional, levando a pesquisadora citada a indagar: “Por quais motivos
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a formagéo continuada tem sido tdo considerada na pesquisa educacional? Qual a
compreensao de formagao continuada evidenciada pelos autores?”.

Para Soares (2008, p. 153) os textos analisados:

[...] apontam uma forte tendéncia nessa area em acfes formativas pautadas
na pratica imediata, no cotidiano escolar, na troca de experiéncias, na
resolucao de problemas manifestos no dia-a-dia da escola e, a0 mesmo
tempo, ha a secundarizacdo da discussédo a respeito da necessidade de os
docentes adquirirem uma sélida base teorica que lhes permita compreender
sua pratica e intervir conscientemente na realidade para além do nivel
empirico.

As pesquisas e investigacdes sobre o processo de formagédo docente, em
nosso pais, oferecem indicios que nos permitem afirmar que ndo ha um modelo
anico ou hegemoénico de formacgédo. Além do mais, convivemos com um paradoxo,
pois 0 mesmo discurso que culpabiliza o ensino publico, que denuncia a falta de
competéncia dos professores e consequentes problemas sociais, econdmicos e
politicos, deposita na escola e nos professores a salvacdo para esses mesmos
problemas.

Os estudos aos quais nos referimos neste texto sdo exemplos que reforcam a
grande preocupacéo dos pesquisadores, em geral, com a formacédo docente, quer
seja inicial ou continuada. André et al. (2010) nos alertam para os perigos do
imediatismo e pretensdo na busca de solucdes rapidas para os problemas de
formacéo.

Entendemos que nem todos os professores tém formacédo deficitaria, e que
ndo é essa a justificativa plausivel quanto a necessidade de politicas publicas que
garantam a formacao continuada dos docentes dos diferentes niveis de ensino. Ao
contrario, a formacao continuada deveria ser encarada como um processo natural e
permanente, que deveria fazer parte do cotidiano docente, em face de um mundo
em constante transformacdo. Muitas vezes, o desinteresse dos professores em
servico para realizarem-na, de acordo com a andlise de Alves e Passador (2011),
relativa aos dados do Censo Escolar 2007, do INEP/MEC, ocorre devido a falta de
atratividade da carreira docente. Tal condicdo leva muitos a desistirem da profisséo,
e a desestimularem o ingresso dos jovens na carreira docente, 0s quais acabam por
procurar carreiras mais atrativas e com maior prestigio social. Essa constatacéo é,

também, compartilhada por Gatti et al. (2011) ao afirmarem que:

[...] se os salarios continuarem pouco atrativos, se as condi¢des de trabalho
nas escolas ndo forem minimamente adequadas, se ndo for criado um
suporte sociopedagogico no ambiente escolar, é possivel que os docentes
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mais preparados tendam a evadir-se do magistério, a buscar outras
oportunidades profissionais.

Os estudos sobre a formacgéo docente, e de forma particular sobre formacéao
continuada, sdo fecundos. Entendemos que, para nos ajudar a compreender a
formacdo continuada de professores em EA, no Brasil, precisamos conhecer os
modelos mais gerais de formacéo de professores, sistematizados pela literatura que

se debruca sobre esse campo.

3.1.1 Os principais modelos de formacao docente

A literatura no ambito da formacao docente refere-se, de modo geral, a trés
modelos de formacdo docente, bastante difundidos nos textos académicos: o
modelo alicergcado na racionalidade técnica, o modelo alicer¢cado na racionalidade
pratica e aquele vinculado a racionalidade critica (SCHON, 1992; NOVOA, 1992;
ALARCAO, 1996; PEREZ GOMEZ, 1998; CONTRERAS, 2002; CARR; KEMMIS,
2004; NOVOA, 2008; ROLDAO, 2008; ARAUJO, 2008; DINIZ-PEREIRA, 2014).

Segundo Carr e Kemmis (2004), o cenério educacional da América, na
década de 1950 e inicio dos anos 1960, mudou significativamente, influenciado pelo
pragmatismo de C.S. Pierce (1839-1914) e John Dewey (1859-1952), para uma
perspectiva pratica direcionada, cada vez mais, para as preocupacdes técnicas,
como uma tecnologia para a educacdo. Os problemas educacionais e qualquer
fenbmeno educativo passaram a ser interpretados como problemas técnicos, que
deveriam ser resolvidos pela tecnologia educacional sob a forma de instrucéo
programada e curriculos fechados.

Na interpretacdo dos autores supracitados, a preocupag¢do com a pratica e a
preparacdo de professores para a pratica, tornou-se cada vez mais intensa.
Curriculos passaram a ser pensados como produtos visiveis, aparecendo na forma
de atividades esquematizadas, ideias de ensino, contetudos e livros didaticos. A nova
funcionalidade, que €é uma pseudopraticidade, orientada por um técnico da
educacado, fundamentou uma industria da educacédo expressa no fornecimento de
textos para alunos e scripts para professores. Nessa mudanca de énfase, os
professores se tornaram atores coadjuvantes no palco da educacdo, quica
impedidos de protagonizar novas ideias educacionais na sua préatica, passando,

simplesmente, a usar os curriculos desenvolvidos por outros, o que reduz a imagem
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do professor a de um técnico especializado “que aplica as regras que derivam do
conhecimento cientifico, sistematico e normatizado” (PEREZ GOMEZ, 1995, p.98)

Os professores formados entre as décadas de 1970 e 1980, em nosso pais,
foram fortemente influenciados por essa pedagogia tecnicista, onde o que importav