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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

O capital e seu projeto para o campo oculta e nega os direitos dos camponeses,
impossibilitando ou dificultando o acesso a moradia e politicas publicas a exemplo da
educacédo do campo. Tal situagéo reflete a realidade da comunidade e escola objeto
desta pesquisa enquanto territrios do campesinato que compde um processo
continuo de disputa ideoldgica e de poder visando a consolidacéo da reforma agraria

popular.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The Capitalism and its project for the countryside hides and denies the rights of
peasants, making it impossible or difficult for them to access housing and public
policies such as rural education. This situation reflects the reality of the community and
school which are the subject of this research as territories of the peasantry which are
part of a continuous process of ideological and power disputes aimed at consolidating

Popular Agrarian Reform.

IMPACTO POTENCIAL DE ESTA INVESTIGACION

El capital y su proyecto de campo oculta y niega los derechos de los campesinos,
imposibilitando o dificultando el acceso a la vivienda y a politicas publicas como la
educacion rural. Esta situacion refleja la realidad de la comunidad y la escuela objeto
de esta investigacion como territorios del campesinado que configuran un proceso
continuo de disputas ideoldgicas y de poder encaminados a consolidar la reforma

agraria popular.
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RESUMO

A educacao se caracteriza pelo seu papel na formacao humana, podendo ser uma
grande aliada para a classe dominante ou mesmo para a classe trabalhadora.
Portanto, a educacdo é crucial para ambas classes, sobretudo para a classe
trabalhadora, sendo importante para a conscientizacdo e libertagcdo, contra a
alienacao, exploracéo da forca de trabalho, bem como a opresséo do capitalismo. A
educacao do campo € resultado de um processo de luta construido pelos movimentos
sociais do campo no Brasil, particularmente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST, se contrapondo ao modelo de educacao rural. Neste sentido, a
pesquisa proposta busca compreender a Escola Municipal Conrado Pereira em
Morada Nova - Baixa do Arroz, Monc¢ao - MA como um territério em disputa, em que
a juventude sem terra luta pelo acesso ao Ensino Médio e constréi seus territéorios,
através da educacao do campo, na busca pela Reforma Agraria Popular. A partir do
materialismo histérico-dialético e da pesquisa militante, a metodologia empregada
baseou-se na revisao bibliogréafica acerca dos conceitos e categorias como educacao,
juventude territério e espaco; além da realizacdo de trabalho de campo, com
entrevistas semiestruturadas a representacdes camponesas e instituicbes publicas.
Apesar da Escola Municipal Conrado Pereira ainda néo corresponder as expectativas
da educacdo do campo, com problemas que dizem respeito a suas praticas
pedagdgicas uma vez que nao possui um curriculo voltado para dos sujeitos
envolvidos, a escola é um territorio em disputa desde a luta pelo assentamento e pela
territorializacdo do campesinato através da inclusédo, sobretudo, do ensino médio. A
juventude de Morada Nova — Baixa do Arroz, encontra-se dividida, pois uma parte nao
se identificar como camponesa e sujeitos politicos de direitos, a outra parte reconhece
0 campo como seu territorio e espaco de vida e resisténcia, reivindicando os seus
direitos, como as politicas publicas, entre elas, a educacdo. A juventude do campo
tem um papel importante no enfrentamento ao capital e na constru¢cao da educagéo
do campo, que assim como as escolas, sdo fundamentais para a construcao da

Reforma Agraria Popular.

Palavras-chave: Educacdo do campo; Territorio; Escola do campo; Ensino médio;

Juventude camponesa.



ABSTRACT

Education is characterized by its important role in human formation and can be a great
ally for the ruling class or even for the working class. Therefore, education is crucial for
both classes, especially for the working class, which has in education an important tool
for awareness and liberation, against alienation, exploitation of labor power and
oppression of capitalism. Field education is the result of a process of struggle built by
rural social movements in Brazil, particularly by the Worker Landless Movement —
WLM, contrary to the model of rural education offered. In Maranh&o, education in the
countryside is characterized by precariousness. In this sense, the proposed research
seeks to understand the school as a disputed territory, in which the landless youth
fights and builds their territories, through the education of the countryside, in the search
for the territorialization of the Popular Agrarian in the particularities of high school at
the Conrado Pereira Municipal School in Morada Nova - Baixa do Arroz, Moncéao - MA.
The methodology was based on the literature review about the main concepts and
categories that are placed in the theme education, youth, territory, space, among
others; and the field work, with interviews to peasant representations and public
institutions. Finally, it will be done systematization of the collected data for the textual,
graphic and cartographic production of the research. It is concluded that, although the
Conrado Pereira Municipal School still does not meet the expectations of field
education, the school is a territory in dispute since the struggle for settlement and the
territorialization of the peasantry through the inclusion, above all, of secondary
education. The youth of Morada Nova — Baixa do Arroz, are divided, as one part does
not identify themselves as peasants and political subjects with rights, the other part
recognizes the countryside as their territory and space of life and resistance, claiming
their rights, as well as public policies, including education. Field youth have an
important role in confronting capital and in the construction of field education, which,
like schools, are fundamental for the political formation and territoriality of this public

and the construction of popular agrarian reform.

Key words: field education; territorialization; field school; secondary school; peasant

youth.



RESUMEN

La educacién se caracteriza por su papel en la formacién humana, y puede ser un
gran aliado para la clase dominante o incluso la clase trabajadora. Por lo tanto, la
educacion es crucial para ambas clases, especialmente para la clase trabajadora,
siendo importante para la concienciay la liberacion, contra la alienacion, la explotacion
de la fuerza laboral, asi como la opresién del capitalismo. La educacién rural es el
resultado de un proceso de lucha construido por los movimientos sociales rurales de
Brasil, en particular por el Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra — MST,
oponiéndose al modelo de educacion rural. En este sentido, la investigacion propuesta
busca comprender la Escuela Municipal Conrado Pereira de Morada Nova - Baixa do
Arroz, Moncédo - MA como un territorio en disputa, en el que jévenes sin tierra luchan
por el acceso a la educacién secundaria y construyen sus territorios a través de la
educacién. el campo, en la busqueda de la Reforma Agraria Popular. Basada en el
materialismo historico-dialéctico y la investigacion militante, la metodologia utilizada
se basd en una revisiéon bibliografica de conceptos y categorias como educacion,
juventud, territorio y espacio; ademas de realizar trabajo de campo, con entrevistas
semiestructuradas a representaciones campesinas e instituciones publicas. Si bien la
Escuela Municipal Conrado Pereira ain no cumple con las expectativas de la
educacion rural, con problemas que atafien a sus practicas pedagdgicas al no contar
con un curriculo dirigido a las materias involucradas, la escuela es un territorio en
disputa desde la lucha por el asentamiento y por la territorializacion del campesinado
mediante la inclusién, sobre todo, de la educacion secundaria. Los jévenes de Morada
Nova — Baixa do Arroz, estan divididos, ya que una parte no se identifica como
campesinos y sujetos politicos con derechos, la otra reconoce el campo como su
territorio y espacio de vida y resistencia, reivindicando también sus derechos. como
politicas publicas, incluida la educacion. La juventud rural tiene un papel importante
en el enfrentamiento al capital y en la construccion de la educacion rural, que al igual
que las escuelas, son fundamentales para la construccion de la Reforma Agraria

Popular.

Palabras clave: Educacion del campo; Territorializacion; Escuela del campo;

Ensefiaza media; Juventud campesina.
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1 INTRODUCAO

Aqui faremos uma breve contextualizacdo socio-histérica da trajetéria do
educando, seguida dos elementos introdutérios deste estudo expondo o objeto da
pesquisa, justificativa, metodologia, procedimentos metodolégicos e estrutura do

trabalho descrevendo sues capitulos e resultados.

1.1 Trajetoria do educando

Sou assentado, filho e neto de assentados da Reforma Agréria, residente e
domiciliado na agrovila Sdo Raimundo, no assentamento Diamante Negro Jutay,
municipio Mongéao, estado do Maranhéo, desde 2009 - mas antes de ja residiamos
na regido em uma pequena comunidade chamada Jutay, nas margens do rio Pindaré.
Este assentamento € fruto de muita luta e resisténcia de homens e mulheres, de
trabalhadores, em busca de uma vida mais digna. Sou apoiador das causas sociais,
militante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST desde 2005,
onde ja contribui em vérias areas, estando hoje no Setor de producédo no estado do
Maranh&o.

Minha trajetoria escolar foi por varias vezes cheia de altos e baixos, se tratando
do meu acesso a educacédo basica, ou seja, da 12 a 82 série na época, hoje 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. Meus pais viviam mudando de uma cidade para outra,
como de Moncdo, Santa Inés, Pindaré Mirim, todas no Maranh&o, e em cada lugar
novo, nova escola, novos professores e novas adaptacdes; para piorar veio a
separacao do meu pai e minha mae, o que nos fez retornar para Moncéo.

Vale destacar que, apesar da palavra “Série” nao ser mais tdo usada
atualmente, era como se falava antigamente, no que se refere ao complemento do
periodo da Educagéo Basica em que um aluno estuda, hoje chamado de “ano”, como
exemplificado acima. Por este motivo quando nos referirmos aos complementos dos
referidos periodos, muitas vezes usaremos série.

Chegando no assentamento Sdo Raimundo, pude concluir a 22 e 32 série, mas
devido a precariedade dos lugares onde as aulas funcionavam e levando em
consideracdo que a secretaria de educacdo do municipio, assim como a maioria
delas, so ofertavam da alfabetizacéo a 32 série do Ensino Fundamental, menor ainda,

fui morar nas casas alheias na cidade para poder continuar estudando. Vivendo na
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cidade e indo para o0 assentamento aos fins de semanas, estudei até da 42 a 62 série,
mas cansado de morar longe da familia, numa realidade que nao era minha, resolvi
voltar para casa em Sao Raimundo. N&o desistindo dos estudos, portanto, da 72 e 82
série, passei a percorrer todos os dias a pé e sozinho, da referida comunidade para
a cidade cerca de 15 km de distancia para poder estudar e concluir o ensino
fundamental.

Em 2006, iniciei meu ensino médio integrado ao Curso Técnico Agricola com
Habilitacdo em Agropecudaria, do Programa Nacional de Educacdo em Areas de
Reforma Agraria — PRONERA em parceria com a antiga Escola Agrotécnica Federal
de S&o Luis — MA, hoje o Instituto Federal do Maranh&o — IFMA, realizado por etapas
no Centro de Capacitacdo e Pesquisa Padre Josimo Tavares — CPJ, localizado na
agrovila Vila Diamante, também no assentamento Diamante Negro Jutay e na
referida escola. Em 2009, conclui o curso acima citado com a defesa de um Trabalho
de Conclusdo de Curso com o titulo: “OLERICULTURA: o cultivo da alface no
Maranhao, em especial no assentamento Diamante Negro Jutay”. E, em 2010, iniciei
0 curso de Magistério, curso de nivel médio que me habilitou como professor para
trabalhar com a educacéo infantil, que conclui em dezembro de 2011.

Minha insercao e contribuicdo com o Setor de Educacdo do Movimento se
inicia a partir de meu ingresso no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra em
2012, realizado pelo PRONERA em parceria com o Instituto Nacional de Colonizacao
e Reforma Agraria - INCRA, Universidade Federal do Maranhdo — UFMA,
movimentos e organizac¢des sociais do campo.

Durante toda minha formacdo na graduacdo fui desafiado e instigado a
articular conhecimentos entre teoria e pratica na alternancia dos tempos universidade
e comunidade, desenvolvendo acdes de intervencdo. Dentre elas, destaco o
desenvolvimento do projeto de extensao “Aprender Brincando”, elaborado e
executado junto com uma colega a partir do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso acima referenciado, programa no qual
participei como bolsista no periodo de abril de 2014 a outubro de 2015. O projeto,
voltado para alunos da educacéo infantil da Escola Municipal do Povoado Agua
Branca, no assentamento Diamante Negro - Monc¢éao, tinha como objetivo expor a
importancia do aprender de forma divertida e enriquecedora através dos jogos, dos
brinquedos e das brincadeiras. O referido projeto foi desenvolvido no periodo de

marcgo a dezembro de 2014, com a entrega do relatorio de conclusdo do mesmo.
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Outro importante projeto de extensdo que participei como bolsista foi o
“‘Juventude camponesa construindo estratégia de combate a pobreza alternativa de
permanéncia no campo”, com dimensdes de capacitagdo, formacgao e organizagao
de jovens das comunidades rurais dos municipios Lagoa Grande e Arame - MA,
realizado na Escola Roseli Nunes no assentamento Cigra, agrovila Kénio, Lago
Grande do Maranh&o — MA, no periodo de fevereiro a dezembro de 2016 e janeiro a
maio de 2017, através do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico — CNPq.

Desde muito jovem comecei a trabalhar em sala de aula com turmas
particulares e através de programas, como Brasil Alfabetizado, do Ministério da
Educacdo — MEC, e “Sim, eu Posso”, método cubano desenvolvido no Brasil pelo
MST. Ambos os programas foram voltados para a alfabetizacdo de jovens e adultos,
homens e mulheres do campo.

Minha trajetoria profissional esta relacionada com minhas experiéncias em
sala de aula como educador desde a Educacao Infantil, Ensino Fundamental das
séries iniciais, até a Educacéo de Jovens e Adultos - EJA e a minha pratica militante
no MST, quando exerco tarefas, pelo Setor de Educacdo, que vem promovendo
capacitacdes para educadores e educadoras das escolas do campo ao longo dos
anos.

Em maio de 2017, em S&o Luis, conclui o curso de Pedagogia da Terra com
a defesa da minha monografia com o titulo: “EDUCACAO DO CAMPO NO
MARANHAQ: préaticas pedagogicas na Escola Municipal Santa Rita no assentamento
Sado Raimundo - Moncdo — MA”, Nela, busquei contextualizar historica e
politicamente a educagdo do campo no Estado e no referido assentamento, para,
entdo, fazer uma reflexdo sobre a educacdo do campo na Escola Municipal Santa
Rita, a partir dos processos pedagodgicos, levando em conta que esse modelo de
ensino vem contrapondo os ideais politicos e educacionais da classe dominante, em
relacdo ao processo educativo do homem e da mulher do campo. Em agosto do
mesmo ano, foi a realizado a colagdo de grau e conclusdo de uma longa caminhada
cheia de obstaculos, mas encarada com ousadia e resisténcia até o final. Uma grande
conquista ndo so para mim, mas para a classe trabalhadora que vive no e do campo.

Com meu trabalho de concluséo de curso aprovado, fiz um recorte da referida
monografia acima citada, transformando-a no artigo: “A EDUCACAO DO CAMPO NO

MARANHAO: algumas consideracdes”, juntamente com José Jonas Borges da Silva
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e Zaira Sabry Azar, para participacdo no VIl Simpdsio Internacional de Geografia
Agraria (SINGA), 2017, Curitiba. O referido trabalho foi aprovado e publicado. O texto
faz uma recuperacdo socio-histérica que mostra a discrepancia entre a educacao
oferecida para o urbano e para o rural, levando em consideracdo que o campo, de
forma genérica, € entendido como espaco privilegiado do atraso, havendo uma
negligéncia histérica no que se refere a um plano educacional para suas populacoes,
0 que é evidenciado no Plano Estadual de Educagédo do Maranh&o.

Dando continuidade no aprimoramento da minha formacé&o e capacitacéo, ndo
s6 como educador que busca educar de acordo com a realidade dos sujeitos
envolvidos, mas também como camponés e militante do MST, participei de oficinas
e cursos complementares como:

- Curso de Gestdo, do projeto de “Estudos Especializados e Plano
Estratégicos com foco na cadeia produtiva, como suporte na confeccdo de projeto
técnico, acompanhamento a implementacdo e monitoramento de empreendimentos
agroindustriais em assentamento da reforma agraria localizados no TO, PA, MA, PI
e CE”, ou seja, regiao Norte e Nordeste do Brasil, realizado pelo Termo de
Cooperacédo da UFMA em parceria com INCRA, em marc¢o de 2015 e do Curso de
Gestao Financeira, do projeto acima citado, realizado em novembro do referido ano.

- Curso de Geografia Aplicada, com carga horaria de 30 horas, realizado pela
Universidade Estadual do Maranhéo - UEMA em 2017,

- Curso de Psicologia da Educacéo, com carga horaria de 60 hora, realizado
pela Universidade Estadual do Maranh&o - UEMA no referido ano;

Em 2017 e 2018, participei como assessor na formagao para educadores e
coordenadores de turmas da Jornada de Alfabetizacdo do Maranhéo, projeto de
alfabetizacao de jovens e adultos, com o tema “Educac¢ao Popular como pratica de
Emancipacao”. O referido projeto foi um programa do governo de Estado em
parcerias com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, voltado
para os sujeitos dos municipios com indice de Desenvolvimento Humano - IDH mais
baixo no Maranho.

Na minha militancia politica, destaco ainda minha participacdo no Coletivo
Nacional de LGBT Sem Terra na coordenacdo do estado do Maranh&o. Neste
Coletivo, componho desde 2017 a Coordenacao Politica e Pedagdgica — CPP dos
cursos de formacdo politica, pedagdgica e ideoldgica para os (as) sujeitos (as)

LGBTs assentadas e acampadas. Deste trabalho, destaco a formagdo que foi
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realizada em tempos de pandemia com o tema “Diversidade sexual, de Género e
Reforma Agraria”. Este foi um ciclo de estudo virtual, onde realizamos estudos e
debates com contribuicbes de militantes e intelectuais de outros movimentos LGBTSs.

Minha insercdo no MST tem me proporcionado oportunidades de acesso a
diversas atividades de formacao politica e ideoldgica, assim como a todo o processo
vivido na minha graduagdo, servindo para 0 meu crescimento como pessoa,
camponés, militante e profissional, capaz de enxergar a realidade que se contrapde
a ideologia da classe dominante.

Em 2021, fui aprovado na sele¢cao para o mestrado em Geografia do Programa
de Po6s-Graduacdo em Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe —
Territorial da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Esta conquista
me deixou muito feliz, considerando que € um curso voltado para a realidade dos
territdrios camponeses e seus sujeitos.

O referido curso me possibilitando ndo s6 aprofundar meus estudos através
de uma formacdo ampla e interdisciplinar que engloba a reforma agraria e as lutas
promovidas pelos movimentos e organiza¢fes sociais do campo visando sua
conquista. Mas possibilita, também, refletir e sistematizar a territorializacdo das
escolas do campo e da juventude no processo de luta pela consolidacéo da reforma
agraria popular, nas particularidades da Escola Municipal Conrado Pereira na
agrovila Morada Nova — Baixa do Arroz, no municipio Mongdo, Maranh&o. Além do
mais, pude fazer uma reflexdo sobre como o desenvolvimento do capital no campo
pode interferir nos rumos da educacdo do campo no referido estado e municipio,
assim como pesquisar os desafios e possibilidades para a (r)existéncia no campo,
como forma de contribuir com estudos e articulagdes em prol da educagao do campo

e do direito a escola para populacdo camponesa.

1.2 Elementos introdutérios da pesquisa

Este trabalho tem como objeto compreender a Escola Municipal Conrado Pe-
reira em Morada Nova - Baixa do Arroz, Mongao - MA como territério em disputa, em
gue ajuventude sem terra luta pelo acesso ao Ensino Médio e constrdi seus territérios,

através da educagdo do campo, na busca pela Reforma Agréaria Popular.
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Para tanto, buscou-se, também, contextualizar a Educacéo do campo e a oferta
do ensino médio nas escolas do campo do Maranhéo, especialmente na Escola Mu-
nicipal Conrado Pereira; relacionar o papel da escola do campo na re (existéncia) das
territorialidades da juventude camponesa diante dos desafios da reforma agraria po-
pular; e refletir sobre os desafios e possibilidades na territorializacdo das escolas do
campo na atualidade.

O tema aqui proposto advém da necessidade de aprofundar os estudos sobre
a educacédo ofertada nas escolas dos assentamentos e acampamentos de reforma
agraria, assim como tudo que diz respeito a educacdo no/do campo e suas
modalidades, sobretudo, a “disponibilidade” dos servigos e do acesso das populacdes
camponesas ao ensino médio sem sairem de seus territérios. Sabe-se que a
educacado ofertada para as escolas do campo historicamente foi caracterizada por
uma grande discrepancia, por ser disponibilizada de forma excludente e alienadora,
tendo como referéncia a educacao rural, privando, assim, 0s sujeitos que vivem no e
do campo de terem acesso a uma educacao de qualidade e emancipatoria, ou seja,
voltada para a compreenséo e superagao de suas realidades.

Outra caracteristica que bem define a situacdo educacional do campo é a
negacdo da oferta do ensino médio para a zona rural, o que faz com que muitas e
muitos jovens, ao concluirem o ensino fundamental, deixem de estudar, ou
necessitem migrar para os centros urbanos, a fim de darem continuidade aos estudos.
Tal fato provoca, obviamente, inimeros desdobramentos para o0s jovens e suas
familias. Indique alguns.

A educacdo do campo tem sua origem no seio de muitas lutas travadas por
movimentos e organizagdes socioterritoriais, principalmente os do campo, que viram
a urgéncia de lutar ndo so por terra, mas também por outras politicas publicas, e de
forma especial, a educacdo. Viram também a necessidade existente nos
assentamentos, acampamentos e comunidades camponesas, de modo geral, de
acessarem uma educacdo que valorizasse 0s sujeitos envolvidos, educando-os de
acordo com sua realidade, proporcionando-lhes uma formacéo diferenciada por meio
de conhecimentos que possibilitem uma visdo de mundo libertadora, contrapondo-se
a ideologia capitalista reproduzida nas escolas do campo, através da educacao rural.
A educacgéo rural, como sera amplamente debatido nesse trabalho, € uma modalidade
de ensino, que visa, prioritariamente, uma educacéo voltada para a preparacédo dos

sujeitos para o mercado de trabalho, objetivando a reproducéo do capital; jA a
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educacdo do campo nasce como denuncia a esse modelo de educacédo capitalista
ofertado ao campo A concretizacdo da educacdo do campo nédo tem sido uma tarefa
facil, pois infelizmente ainda existem muitas barreiras que dificultam o
desenvolvimento do referido projeto enquanto politica publica. Uma das questbes que
tem dificultado a realizacdo da educacédo do campo, no que se refere a execucao de
uma educacéao diferenciada nas escolas do campo, é a aprovacdo desse projeto por
parte dos governantes. Essa acdo acaba tirando da populacdo camponesa 0 seu
direito de acessar uma educacédo de qualidade que visa a valorizagcéo dos sujeitos e
territérios do campo enquanto espaco de vida e resisténcia.

De acordo com a secretaria de estado da educacao do Parana, é sabido que

Os sujeitos do campo tém direito a uma educacao pensada, desde o seu lugar
e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais. [...] a constru¢do de uma educacéo publica e gratuita de
gualidade, presente e que respeite e valorize a diversidade humana,
contribuindo assim com a constru¢éo de uma sociedade cada vez mais justa
e solidaria (Parana, 2006, p. 9).

De acordo com a citagao acima, a educacéo destinada aos camponeses, deve
ser uma educacdo que valorize ndo s6 0s sujeitos envolvidos, mas também suas
diversidades. Porém, “[...] a educacédo para os povos do campo € trabalhada a partir
de um curriculo essencialmente urbano e, quase sempre, deslocado das
necessidades e da realidade do campo” (Parana, 2006, p. 28). Assim, a educacao
destinada as escolas do campo tem seu curriculo planejado de modo em que afastam-
se 0s sujeitos de suas realidades, territorios, culturas e identidades.

Portanto, para melhor embasamento tedrico e metodoldgico para a construcao
desta pesquisa, recorrerei ao Materialismo Histérico e Dialético, nos permitindo fazer
uma analise mais critica sobre o objeto de estudo, considerando que “[...] o
materialismo historico-dialético € a base filoséfica de analise e compreensao do
mundo e da realidade a nossa volta” (Secretaria Nacional de Formagao Politica do

Partido Comunista Brasileiro, s/d, p.11).

Neste sentido, € importante destacar que, para a realizacdo deste trabalho,
busca-se fazé-lo por meio da pesquisa militante, pois esta, “[...] para além da reflexdo
tedrica, as criticas tedrico-metodologicas e epistemologicas geraram ricas

articulacdes entre a teoria e a pratica” (Bringel; Varella, 2016, p. 482).

O termo pesquisa militante busca designar amplo espaco de producéo de
conhecimento orientado para a acdo transformadora que busca aliar a
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reflexdo critica e tedrica com a pratica nas lutas populares em um processo
multidirecional, articulando intelectuais, pesquisadores, movimentos sociais,
comunidades e organizagBes politicas, com objetivos de fortalecer o
protagonismo popular e de contribuir para a construgdo de uma sociedade
justa e solidaria, livre de todas as opressdes e dominagdes.

Bringel e Varella (2016) afirmam ainda que

a pesquisa militante recoloca, em um patamar digno e legitimo, as
investigacdes que envolvam a producéo de conhecimento, a acdo politica e
a mudanca da realidade social. Trata-se, em suma, de investigacdes
socialmente engajadas e politicamente posicionadas, que buscam, a partir da
producédo do conhecimento, entender a realidade para transforma-la (Bringel;
Varella, 2016, p. 482).

Nesta logica, Jaumont e Varella (2016), no que diz respeito ao pesquisador ou
pesquisadora militante, apontam que estdo “[...] indissociavelmente conectado a
sociedade e a suas contradi¢des, atuando, através de suas acles, sobre a realidade
para perpetua-la ou para modifica-la” (Ibid, p. 447). Ainda, segundo os autores, 0s
pesquisadores passam a ter “...] consciéncia da conformacdo societaria
profundamente desigual e injusta, o intelectual pode tomar posicdo no sentido de
direcionar, legitimamente, sua intencionalidade na producéo de conhecimentos para
a superacgao desta condigéo brutal de exploragcéo e dominagao” (Ibid, p. 447).

Portanto, a pesquisa militante, permite enquanto militantes pesquisadores,
camponeses e sujeitos politicos, realizar uma analise mais critica da realidade, no que
diz respeito ao objeto de pesquisa visando a transformacéo social do mesmo.

Em termos de procedimentos metodologicos, foram feitas leituras sisteméticas
e revisbes bibliograficas referentes aos temas da educacdo do campo, reforma
agraria, movimentos sociais e territério - produ¢des académicas, livros, artigos e
material disponibilizado na internet.

No que se refere a pesquisa de campo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas em setembro de 2021 com 16 pessoas!, sendo sujeitos
“beneficiados” ou envolvidos no processo de luta e construgdo da educagao do campo
e do ensino médio em Morada Nova — Baixa do Arroz. Foram entrevistados? 1
representante do Setor de Producéo, 2 dirigentes do Setor de Educacéo, 2 jovens do

Coletivo de Juventude, ambos os setores e coletivo do MST, a gestora e 1 educadora

1Seguem, em anexo, as questdes aplicadas nas entrevistas durante realizacdo da pesquisa de
campo.

2 Vale ressaltar que ao nos referirmos aos entrevistados vamos cita-los pelos codinomes escolhidos
por eles, assim como os alunos, a exemplo: Aluno 1, Aluno 2 ...
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da Escola Municipal Conrado Pereira, 5 estudantes do ensino médio na referia escola,
a coordenadora do ensino médio na escola pelo MST, 1 jovem que migrou para a
cidade para poder estudar, assim como 2 moradores da referida comunidade, sendo

0 agente de saude e uma jovem lideranca.

Quadro 1 — Caracterizacao do Publico Entrevistado

Codinome | idade Profissdo/ | Assentamento Militancia
Ocupacao
Careca 55 anos | Agronomo Cristina Alves | Setor de
Producéo do
MST
Alencar 50 anos | Pedagoga da | Cristina Alves | Setor de
Terra Educacao do
MST
Mari Go 50 anos | Pedagoga da | Cristina Alves | Setor de
Terra Educacao do
MST
Gomes 33 anos | Advogado Sé&o Domingos | Coletivo de
Juventude do
MST
lara 28 anos | Assistente Cristina Alves | Coletivo de
Social Juventude do
MST
Nelma 43 anos | Pedagoga Morada Nova
Baixa do Arroz
Lili 42 anos | Pedagoga da | Sdo Raimundo
Terra e
especialista
em educacéao
do campo
Aluno 1 17 anos | Estudante 1° Séo Raimundo
ano ensino
médio
Aluno 2 16 anos | Estudante 1° Nova Morada
ano ensino
médio
Aluna3 18 anos | Estudante 1° Morada Nova
ano ensino Baixa do Arroz
médio
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Aluna4 29 anos | Estudante 3° Morada Nova
ano ensino Baixa do Arroz
médio
Aluna 5 27 anos | Estudante 1° Morada Nova
ano ensino Baixa do Arroz
médio
Lude 47 anos | Pedagoga da | S&o Raimundo
Terra e
especialista
em educacéao
do campo
Zaque 30 anos | Ex-aluno da Morada Nova
escola Baixa do Arroz
Mano 60 anos | Agente de Morada Nova | Agente de
saude Baixa do Arroz | salde
Ed 36 anos | Professor Morada Nova | Jovem
Baixa do Arroz | lideranca

Organizagédo: do autor (2023)

Para tanto, a sistematizacdo deste trabalho se deu por meio de um

acompanhamento mais de perto do objeto desta pesquisa com um olhar critico,

observando e fazendo analises a partir do seu contexto socio-historico até os dias

atuais. Assim, expor também a visao sociopolitica dos sujeitos que vivem no e do

campo, sobre a educagao “ofertada” pelos governantes para esta populacdo, e a

educacao que realmente Ihes representa, a educacédo do campo.

De acordo com Neto e Bezerra (2010, p. 3), “[...] devemos partir sempre do

particular para o geral, partindo de um dado empirico, concreto, factual, dai sua

importancia para compreender os movimentos de luta pela terra e 0 processo

educacional por estes desenvolvidos”. Os referidos autores afirmam ainda que,

Considerando que a sociedade na qual vivemos permanece estruturada e
organizada sob o modo de producéo capitalista, podemos afirmar que esta
concepgdo continua valida para todos aqueles que buscam conhecer a
realidade e, acima de tudo, transforma-la, empenhando-se no projeto coletivo
de construcdo de uma sociedade firmada sob novas bases, na qual sejam
superadas todas as formas de exploracdo humana, como se propdem a fazer
0S movimentos sociais que lutam por terra no campo (Ibid, p. 5).

Neste seguimento, a realizacao desta pesquisa e constru¢do deste trabalho se

deram de forma conjunta, com a participacdo de homens e mulheres assentados da

reforma agraria, MST enquanto movimento pioneiro numa luta que vai além da terra,
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mas também por politicas publicas, em especial a educacéo, assim como trazer para
o debate autores que ja vem dialogando sobre o assunto.

Portanto, o debate que sobre educacao apresentado nesse trabalho possui
uma perspectiva critica, contra hegemonica, fundada em autores como Caldart (2009,
2012), Camacho (2017, 2019), Cavalcanti (2009), Dermeval Saviani, Leher e Motta
(2012), Macedo e Coutinho (2013) Mendonca (2015), Mészaros (2005), Orso (2002)
e Paulo Freire que debatem a educacédo. Autores como Borba (2017), Carneiro (1988),
Castro (2012), Castro (2016), Silva (2015), Ledo e Antunes-Rocha (2015), Mansan
(2008) discutiram a juventude; Fernandes (2005, 2008, 2012) e Medeiros (2008)
também foram incorporados a nossa analise, de modo que estudaram o territério e
permitem que possamos refletir geograficamente as disputas pelo acesso a educacao
do campo - particularmente ao ensino médio; Ndo obstante, Milton Santos (2006)
trouxe inumeras abordagens sobre o espaco, entendendo-o como um todo, que se
constitui por meio das relacdes sociais e de poder.

A presente pesquisa esta organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo,
“Breve Contexto Socio-Histérico da Educacédo”, realizou-se um debate sobre o papel
da educacdo na sociedade. Para isso, abordamos a diversidade de formas que
assume e sua importancia no contexto de desenvolvimento do processo educativo do
ser humano, o projeto da educacédo do campo e 0s movimentos sociais, 0 contexto e
a realidade do acesso a educacao no campo no estado do Maranhdo, bem como os
retrocessos e ataques vividos no ultimo periodo do governo de Jair Messias Bolsonaro

No Brasil, a educacao para a populacao que vive no e do campo tem percorrido
dificeis caminhos. Desde outrora, qguando 0s portugueses se apropriaram das terras
brasileiras, os camponeses representados pelos escravos africanos e pelos indigenas
foram transformados em meros instrumentos de trabalho bracal, sem direito de acesso
as politicas publicas, incluindo a educacéo destinada apenas a elite. Nao obstante, no
Maranhdo, a educacdo destinada para a populacdo do campo é, de maneira geral,
negligenciada, e ndo visa beneficiar os camponeses enquanto sujeitos de direitos,
mas buscou, apenas, suprir as necessidades do capital através da formacgéo para o
mercado de trabalho.

Nos dias atuais, a educacéo do campo ainda apresenta muitas dificuldades.
Porém, mesmo sendo desvalorizada, a educacéo para o povo que vive no e do campo,

gracas as lutas permanentes dos movimentos sociais, com apoio de programas
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educacionais, universidades e institutos, tem sido ofertada, por meio de projetos que
visam atender do ensino fundamental ao superior.

No que diz respeito as dificuldades educacionais, podemos destacar o ano de
2016, seguido dos anos de mandato de Bolsonaro (2019-2022), ou seja, do golpe ao
bolsonarismo, como um periodo em que a educacgao, em especial a do campo, sofreu
grandes ataques. O Brasil viveu situacbes em que as politicas publicas foram
negligenciadas, principalmente a salde e a educacao, com cortes de verbas, por meio
das acdes dos entédo governantes, com destaque ao ex-presidente Bolsonaro, e seus
projetos de ocultacdo e ou negacdo dos direitos para a classe trabalhadora.

No segundo capitulo, “Territério Camponés: o assentamento Morada Nova -
Baixa do Arroz e a Escola Municipal Conrado Pereira”, fez-se uma breve
contextualizacéo socio-historica da disputa pela terra. Realizaremos uma abordagem
da questdo da luta do assentamento enquanto territorio de vida e resisténcia no
Maranhdo. Para tanto, é importante ressaltar e fazer um breve histérico de como se
deu o referido processo de luta, tendo como ponto de partida o pais, para entdo
abordar os conflitos no estado. Também analisaremos a realidade da Escola Municipal
Conrado Pereira enfatizando sua trajetéria, desde sua fundacdo até os dias atuais,
expondo as dificuldades e avancgos obtidos, como se deu o0 processo de educacao do
campo e suas contradicdes, a partir de sua pratica pedagdgica.

No Maranhdo, a prética de luta dos camponeses contra a classe dominante, a
burguesia, se consolida com a chegada do MST, que passou a realizar varias
ocupacdes de terras no estado a partir de 1985. Foi no contexto de luta que ocorre a
ocupacdo da fazenda Diamante Negro, em 1989, no entdo municipio Vitéria do
Mearim. Hoje, a referida area é conhecida como Projeto de Assentamento - PA
Diamante Negro Jutay e abrange uma area de terras de dois municipios vizinhos,
Moncéo, onde esta localizado a comunidade Morada Nova — Baixa do Arroz, e o
municipio Igarapé do Meio.

A escola, hoje chamada Escola Municipal Conrado Pereira, foi fundada no ano
de 1978 com o entdo nome Escola Municipal S&o Jodo Batista, uma homenagem ao
santo padroeiro da comunidade, na gestdo do entédo prefeito Murilo Jansen, e esta
localizada no assentamento Morada Nova — Baixa do Arroz — Mongéo. A referida
escola surge como resultado das inquietacdes de alguns moradores da comunidade
gue buscavam um espaco escolar para seus filhos. Mesmo com a conquista de uma

sala de aula, a situagdo do espaco escolar na comunidade era considerada como
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precaria, pois as aluas ja funcionaram em casas projetadas para moradia e igreja
cedidas.

No terceiro capitulo, “Juventude Camponesa e a Luta Pela Educacéo do
Campo”, analisou-se a participacdo da juventude no processo de luta pela educacao
do campo no Maranhao, entendida como territorio em disputa e como parte do
processo da construcédo da Reforma Agréaria Popular.

Ao longo desta pesquisa, observou-se que apesar da Escola Municipal
Conrado Pereira ser fruto das lutas dos moradores de Morada Nova — Baixa do Arroz
em parceria com o MST, as praticas pedagoégicas da referida escola ainda néo
atendem as expectativas do campesinato. Observa-se, também, que a escola € um
territério em disputa desde a criagdo do assentamento, com dificuldades no processo
de territorializacdo do campesinato através da incluséo, sobretudo, do ensino médio.

No que se refere a agrovila Morada Nova — Baixa do Arroz, enquanto fruto do
campesinato, organizado pelo MST e com uma populacdo composta por um grande
namero de jovens, podemos afirmar que ainda sdo poucos 0s que se reconhecem
camponeses e que se identificam com as lutas pelo desenvolvimento da comunidade
como seu territério. Isso traz consequéncias para além da vida social deste publico,
mas também para o desenvolvimento territorial da comunidade e no processo de
consolidacdo da Reforma Agréaria Popular. Em contrapartida, outra parte da juventude
de Morada Nova se identifica como sujeitos camponeses e de direito, reconhecendo
0 campo como seu territdrio e espaco de vida e resisténcia. Buscam participar das
reunides, se somando as tomadas de decisdes, mobilizacdes, reivindicacdes dos seus
direitos, como o acesso as politicas publicas - entre elas, a educacéao.

Portanto, observa-se que a juventude camponesa tem um papel importante no
processo de enfrentamento ao agronegdécio e na construcao da educacdo do campo,
enquanto proposta educativa que visa a emancipacdo e a formacgdo politica e
ideoldgica dos sujeitos que vivem no e do campo. Nesse sentido, a escola e a
educacdo do campo, enquanto territérios do campesinato, sdo fundamentais no
processo de formacéo politica e de territorialidades rumo a construcdo da reforma
agraria popular.

As escolas do campo, assim com a educagao o do campo, surgem como fruto
das lutas travadas pelo campesinato, ou seja, pelos movimentos socioterritoriais do
campo. Como ja mencionado, tal acdo é fruto da necessidade do acesso a uma

educacgdo que visa a formacdo dos sujeitos para além da esfera profissional, mas
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também a formacéo politica e ideoldgica dos envolvidos, tornando-os emancipados e
capazes de construir sua prépria historia a partir de uma visdo de mundo que possa
contrapor a ideologia imposta pelo sistema capitalismo no campo.

Portanto, de acordo com Cover e Cerioli (2015), a migracdo da juventude do
campo para o meio urbano esta relacionada a negacéo do direito desta populacéo de
acesso politicas publicas, entre elas a educacao, além da terra e meios de geracao
de renda para sua sobrevivéncia em seu territério. Nesta logica, as autoras afirmam
ainda que, “[...] também, pensar politicas que contribuam com a autonomia dos jovens
e das mulheres no campo € fundamental, no sentido de que por vezes o sistema
hierarquico familiar, ao ndo remunerar os jovens dentro de sua expectativa, fortalece
a ideia de saida do meio rural” (Cover; Cerioli, 2015, p. 65).

Nesse contexto, se fez necessario analisar a participacdo da juventude no pro-
cesso de luta pela educacdo do campo, assim como 0S jovens camponeses cons-
troem seus territérios nas particularidades da Escola Municipal Conrado Pereira. Con-
textualizamos e refletimos a escola como um territério da educacdo do campo que
esta em disputa e sobre seu papel no processo de formacédo politica. Os jovens as-
sumem um papel fundamental na construcéo do projeto de educacao e na escola do
campo, considerados como territérios do campesinato, uma vez que a tarefa da ju-
ventude na luta por garantia de direitos vai para além de reivindicar, mobilizar e arti-
cular a educacao do campo, mas também de ser resisténcia a toda forma de opressao
e negacao de direitos como a educacado. Importante salientar que educacao do campo
acontece para além do ambiente escolar, ou seja, para além da dimenséo da educa-
cdo formal (escolarizacao), mas acontece, também, por meio da educacao do campo
informal (ndo escolar), desenvolvida em outros espacos de vivéncias como o familiar,
nas comunidades, participacdo em projetos e a¢des culturais, de saude, lazer, ativi-
dades de cooperacdo e producdo, dentre outras atividades coletivas e politicas que

sao indispensaveis no processo de escolarizacéo e formacao dos sujeitos envolvidos.
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2 BREVE CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DA EDUCACAO

Aqui, faremos um debate sobre a educacgéao a partir de uma reflexdo sobre seu
papel na sociedade. Para isso, sera feita uma abordagem das diversas formas que
assume o processo de educacédo e sua importancia no contexto de desenvolvimento
do processo educativo do ser humano.

Historicamente, a educagdo no Brasil tem sua construgcdo de natureza
contraditoria, onde a mesma vem se manifestar no discurso do acesso a educacgao
publica no ambito universal, mas que se caracteriza, no que diz respeito a sua pratica,
de acordo a origem de classe, ou seja, no contexto social em que estd ou sera
inserida. Assim, a educacao apresenta “dupla face” no Brasil, com caracteristicas que
demonstram a divisdo da sociedade, que pode ser observado pela divisdo técnica do
trabalho, a divisdo em trabalho intelectual e manual, como forma de compor a
organizacéao do trabalho no capitalismo.

Portanto, o debate sobre a educac¢éo € uma tarefa que nos exige compromisso,
pois devemos ter clareza do que é a educacao e de qual é sua tarefa na sociedade.
Assim, para compreendermos a educacao, € necessario também compreendermos a
sociedade, porque conforme o autor, “[...] ndo existe educacdo sem sociedade [...]”
(Orso, 2002, p. 2). O autor diz ainda que h& muito tempo estudiosos vem discutindo
sobre qual é realmente a funcdo da educacéo na sociedade, levando em conta que
existem diversas maneiras de desenvolver o processo educativo do ser humano. Para
o autor, ha tipos tradicionais de educacéo, sendo “formal” e “informal”, ou seja, através
da escola e do cotidiano e convivio familiar do individuo (Orso, 2002, p. 1).

Ainda segundo o autor, a educacgao formal vem sendo compreendida como
instrumento para o desenvolvimento intelectual de cada sujeito desde crianca, atraves
de um processo que se da por meio das instituicdbes escolares que oferecem
conteudos tedricos através de pessoas com funcao de ensinar, com diferentes niveis
de ensino, cursos, programas, entre outros. Sao conhecimentos transmitidos de forma
alheia, que se voltam, muitas vezes, para adaptar e alienar os sujeitos a uma realidade
distante da sua, cujo maior objetivo é a reproduc¢do do capital e da ideologia dominante
(Orso, 2002, p. 2).

Nesse sentido, Mészaros contribui com a reflexao dizendo que, “[...] uma das
funcBes principais da educacédo formal nas nossas sociedades é reproduzir tanta

conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus
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préprios limites institucionalizados e legalmente sancionados” (Mészaros, 2005, p.
45).

Ha também a educacdo informal, considerada como aquela transmitida e
adquirida através dos valores, crencas, culturas, costumes familiares e dos seus
antepassados, que séo repassados de geracdo em geracdo. Ou seja, tal educacéo
refere-se, também, a outros espacos educativos para além do ambiente escolar, por
exemplo, cooperativas, associagfes comunitarias, coletivos de trabalho, movimentos
sociais, espacos culturais e grupos artisticos, dentre outros, fazendo com que os
individuos possam ter conhecimentos de suas histdrias e maior contato com suas
realidades, no que diz respeito a realidade da sociedade da qual faz parte.

Nesse contexto, “[...] o capital, @ medida em que se apropria dos meios de
producdo, exige uma adequacédo das formas e das funcdes de cada ramo da
sociedade, nisso ele cria uma rede de interdependéncia de espacos explorados por
ele” (Rodrigues, 2009, p.28). Assim, a educacdo passa a ser uma grande aliada, ou
mesmo uma estratégia da classe hegemonica, a partir do instante em que ela constitui
uma reprodutora da ideologia capitalista. Ou seja, que a burguesia imp0e para a
sociedade, contribuindo para a alienacéo dos individuos, visando perceber a realidade
como ela realmente é, tornando-se submissos a esse sistema que tem a educacao
como um meio de se fortalecer no poder.

Tanto assim é, que para Orso (2002), ndao ha problema para o sistema
capitalista oferecer e garantir “educagao para todos”, desde que ela ndo questione e
nao ameace sua estrutura econdmica e propriedade privada, enfim, gue ndo confronte
sua ideologia e seu objetivo maior que € a producao e a reproducado do capital.

O autor diz ainda que para que haja realmente uma educacéo para todos (a
chamada educacdo publica), sdo necessarias indignacdes, lutas, mobilizacbes e
reivindicacbes da classe dominada. Tais a¢fes visando alcancar ndo sé uma
educagdo minima, mas que possa vir em prol dos trabalhadores, dos oprimidos e
voltada para suas realidades. Uma educacéo com o intuito de se tornarem cidadaos
de direitos igualitarios, tendo em vista que vivemos em uma sociedade néo coerente,
contraditoria, devido a grande concentracdo de poder nas maos de poucos e muitos
sem nada (Orso, 2002, p. 6).

Assim, ainda de acordo com o autor, “[...] em cada época e em cada sociedade,

a educacao reflete as condi¢cdes de desenvolvimento social, a exigéncia e consciéncia
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social, o nivel de desenvolvimento das forcas produtivas e as relacdes de forcas
travadas entre as classes envolvidas” (Orso, 2002, p. 6).

Para Orso (2002), através dessas lutas devem ser apresentados meios,
situacOes e metodologias que possam derrubar as barreiras existentes que interferem
na sobrevivéncia do sujeito numa sociedade, desmistificar a ideologia capitalista e
seus ideais que é o individualismo, a competicdo, a desigualdade social e a
reproducdo do capital, caso contrario, o sistema capitalista continuar4d a dominar.
Nesta logica, entende-se que “[...] apenas a mais vasta concepcéao de educacao pode
ajudar a insistir no objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical proporcionando
alavancas que rompam a légica mistificadora do capital” (Mészaros, 2005, p.48).

Entretanto, ndo havendo a educacdo acima citada por Mészaros, a classe
trabalhadora, principalmente a que vive no campo, continuard acessando uma
educacado precaria que ndo atende as demandas dos sujeitos envolvidos e assim,
diminuindo ainda mais a chance de acesso a uma educacdo de qualidade. Ou seja,
s6é com uma mudanca na educacao que venha contrapor-se a classe dominante, é
que pode quebrar o capital, pois devemos obter uma concepc¢ao de educacado mais
alargadora, mais ampla, compreendendo gque nosso processo educativo se da de
forma continua, também fora dos espacos escolares formais, onde a aprendizagem
se torna nossa propria vida (Mészéaros, 2005, p.53). Contudo, o autor diz ainda que
“[...] os defeitos especificos do capitalismo ndo podem sequer ser observados
superficialmente, quanto mais ser realmente resolvidos sem que se faca referéncia ao
sistema como um todo, que necessariamente 0s produz e constantemente 0s
reproduz” (Mészaros, 2005, p. 62).

Entretanto, observa-se que a educacdo € a base de tudo, pois ela pode educar
tanto para alienar, escravizar e explorar, quanto para conscientizar, isso, € claro,
dependendo da forma e do objetivo, por quem e para qual sociedade ela esta sendo
oferecida. Para Mészaros, a educacdo tem um poderoso papel nas estratégias de
elaboracdo de mudancas das condicdes de reproducdo, como também para
conscientizacdo dos sujeitos envolvidos com o objetivo de concretizacdo da criagao
de uma sociedade melhor e totalmente diferente (Mészaros, 2005, p. 65).

Contudo, a educacdo é de crucial importancia para ambas as classes,
sobretudo para a classe trabalhadora que tem na educacdo uma importante
ferramenta para a conscientizagéo e libertacdo, ndo s6 de uma sociedade especifica,

ou seja, ndo sO da classe trabalhadora contra a alienacdo, exploragdo da forgca de
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trabalho e da opressao do capitalismo, mas sim conscientizar as sociedades de modo
geral.

Ou seja, podemos compreender a educagao como instrumento fundamental e
de suma importancia para a (re) construcéo da sociedade e conservagédo, manutencao
e ou superacdo da ordem social vigente. E, nesta légica, a educacao assume papel
indispensavel no que diz respeito a organizacdo social, politica e econdmica do
campo, 0 que imprime a necessidade, considerando o objeto desta pesquisa, da
compreensao do que é a educacao do campo, seu contexto e sua construgao.

Assim, ndo se pode pensar a educacdo do campo sem enxergar 0 campo e as
projecdes voltadas para o referido espaco agrario. Assim, se tratando dos projetos
para a educacgdo, considerando que a mesma enquanto uma das politicas publicas
para a populagcdo camponesa, faz-se necessario considerar as diversas lutas travadas
pelos movimentos sociais do campo, em especial o MST, no sentido de perceber todo
o trabalho desenvolvido visando a conquista desse direito.

Portanto, a educacao do e para o campo nédo pode ser pensada sem formagéo
politica e educacdo popular, visualizando que a educacdo do campo sé&o
possibilidades de formacéo de sujeitos que possam exercer toda sua criatividade e
imaginacédo, e assim buscar sua liberdade. Portanto, considerando a importancia da
educacdo para o processo de transformacdo da sociedade, aprofundaremos na
seccao seguinte, o debate sobre a educacdo do campo enquanto projeto de
emancipacao dos camponeses que vivem em situacao de subalternidade, alienados,

oprimidos e com seus direitos negligenciados por quem esta no poder.

2.1 Educacao do Campo: indicacfes tedricas

Nesta secdo faremos uma abordagem debatendo teoricamente a educacéo do
campo como um todo, assim como no Brasil e no Maranhdo, demonstrando sua
origem, seus objetivos, dificuldades, enfim, sua contribuicdo para o processo de
organizacédo dos sujeitos do campo.

Para abordar a educacdo do campo, é valido destacar que sua origem, seus

objetivos e principios se relacionam com os da educacéo popular®. Santos e Araujo

3Projeto de educagao que antecede a educacao do campo, oriunda da ideologia freiriana, que “ganhou
forma no periodo de resisténcia a ditadura militar, nas décadas de 1970 e 1980, como um instrumento
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(2019) afirmam que os referidos projetos educacionais se relacionam “[...]
dialeticamente por meio de seus principios pedagogicos em comum [...". Os autores
dizem ainda que, “[...] ambas se firmam como propostas de uma educacdo pensada
em uma perspectiva emancipadora, uma vez que seus processos educativos
colaboram para libertagdo dos sujeitos marginalizados historicamente” (Santos;
Araujo, 2019, p. 69-70).

Portanto, Santos e Araujo consideram que

0os caminhos para efetivagdo de uma educacdo verdadeiramente
emancipadora perpassam pelo envolvimento dos sujeitos nos processos
formativos que a comp8em. Para tanto, é necessario que 0s sujeitos
envolvidos nesses processos pensem e reflitam coletivamente sobre as suas
acOes e, a partir dessa acéo refletida, construam novas formas de resolucéo
para os problemas da realidade (Santos; Araujo, 2019, p. 70).

Partindo deste viés, se tratando da educacao do campo, ela é fruto de grandes
lutas travadas pelos movimentos e organiza¢des sociais do campo, que sentiram a
necessidade e viram a dificuldade de acesso a uma educacéo voltada para a realidade
da classe trabalhadora, com objetivo de ser emancipatéria, ou seja, libertadora e que
fosse do e para o campo, visando contrapor-se a educacéo disponibilizada pela classe
dominante.

Sobre a construcédo do termo educac¢ao do campo, Munarim e Locks (2012, p.

85) afirmam que

A expressao educacdo do campo é muito recente. O seu principal berco de
origem é a luta pela terra, empreendida pelo MST, associada a demanda por
escola publica em cada novo acampamento ou assentamento de reforma
agraria. O que estamos aqui chamando de educacao de campo foi cunhado
em meados da década de 1990 e aparece pela primeira vez em documento
oficial normativo somente no ano de 2008.

Partindo dessa conjectura, a educacao do campo mesmo sendo uma tematica
colocada no papel recentemente, como ja citado acima, a luta por ela vem sendo
travada ha muito tempo. E, esclarecendo sobre o tema, Caldart (2009, p. 40) afirma
que

A educacdo do campo surgiu em um determinado momento e contexto
histérico e ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde o
mundo da educacdo ou desde os parametros tedricos da pedagogia. Ela é
um movimento real de combate ao ‘atual estado de coisas’: movimento
pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa
e produz concepcgdes tedricas, criticas a determinadas visdes de educacéo,
de politica de educacéo, de projetos de campo e de pais, mas que sdo

de organizagdo dos movimentos sociais, conforme seu Marco de Referéncia (BRASIL, 2014, Apud
Santos e Araujo, 2019, P. 59).
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interpretacdes da realidade construidas em vista de orientar acdes/lutas
concretas.

Assim, podemos compreender que a educacdo do campo surge como uma
ferramenta ou parte da perspectiva estratégica de construcdo de poder popular para
a transformacdo social, para 0os movimentos sociais, que veém nela meios de
combater praticas dominantes, se contrapondo as ideologias hegemadnicas. Pois,
ainda segundo a autora, “[...] a educag¢do do campo nasceu como critica a realidade
da educacao brasileira, particularmente a situacao educacional do povo brasileiro que
trabalha e vive no/do campo” (Caldart, 2009, p. 39).

Contudo, a educacao do campo vem surgir ndo s6 para se somar a mais um
modelo de educacéo, mas para combater os que sao impostos pelo sistema capitalista
gue impregnou com sua ideologia nas escolas tanto da cidade quanto do campo, cujo
objetivo € alienar, oprimir, formar sujeitos para o mercado de trabalho e explorar sua
forca de trabalho.

A educacdo do campo nasce, entdo, para contrapor-se a educacao rural que
historicamente foi disponibilizada para o campo pelos governos. Educacéo essa que
tem como objetivo a reproducéo dessa ideologia capitalista; que transmite a ideia de
que o povo do campo sé deve aprender aquilo que servira para o seu sustento, para
sua sobrevivéncia, além de disseminar a ideia de que o campo € inferior a cidade.
Sobre a questdo em debate, Vendramini (2009, p. 33) diz que essa colocacao posta
pela ideologia capitalista € falsa, pois, “[...] assim como a cidade, as popula¢des do
campo convivem com desemprego, a precarizagao, a intensificacéo e a informalizacao
do trabalho e a caréncia de politicas publicas”.

Com seu projeto de educacao, o capitalismo visa a fixacdo do homem no
campo, com “[...] a intencdo de manter a exploracdo desses trabalhadores por meio
do trabalho manual, principalmente nas lavouras dos grandes latifundiarios” (Santos,
s/d, p. 4), ou seja, em regra, o sujeito do campo é visto somente como for¢ca de trabalho
e ndo como ser social que tem direitos iguais a todos.

Porém, a educacdo do campo vem desmistificar esse modelo de educacéo
rural. Ela vem trabalhar a educacéo da classe trabalhadora a partir de sua realidade
visando formar sujeitos livres, proporcionando uma nova visdo de mundo. Nesse

sentido, Soares (2012) afirma que:

A educacdo do campo tenta superar a visdo do campo como estatico e eleva
0s povos do campo a posicao de sujeitos na busca por direitos. Na proposta
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da educacao do campo ha uma tentativa de superacéo da dicotomia campo-
cidade, propbe-se também a valorizagdo da cultura, do modo de vida dos
trabalhadores do campo, e ainda conceber o trabalho como principio
educativo (Soares, 2012, p. 2).

Ou seja, a educacado do campo apresenta uma perspectiva que vai além da
dimensao formativa, técnica, pois apresenta uma dimensao politica e cultural. Com
isso, 0 sujeito do campo passa a ser percebido e a se perceber ndo s6 como sujeito
de trabalho, mas também como sujeito de saber.

Nesse contexto, Caldart (2009) afirma que

A educacédo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz
a critca ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizacéo
epistemolégica prépria desta sociedade que deslegitima os protagonistas
originarios da educagéo do campo como produtores de conhecimento e que
resiste a construir referéncias proprias para a solucao de problemas de uma
outra l6gica de producéo e de trabalho que ndo seja a do trabalho produtivo
para o capital (Caldart, 2009, p. 38).

Nessa contraposicéo entre modelos de ensino, a educacdo do campo trabalha

de acordo com a metodologia adotada por muitos dos movimentos sociais que é a

pedagogia da alternancia, que proporciona aos educandos a oportunidade de se

apropriarem de conhecimentos ndo sé através de conteudos tedricos, mas também

da pratica. E voltada para a realidade de cada sujeito do campo, ou seja, a vida, a
cultura, ao trabalho, a politica e a cidadania do camponés. Com esta proposi¢ao,

A escola do campo vem buscando aperfeicoar suas metodologias de ensino

conforme a realidade de seus educandos, preocupadas em transmitir

conhecimentos a partir daquilo que € necessério para promover a

subsisténcia das familias do campo, isso através do cotidiano dos alunos e
suas familias (Santos, s/d, p.2).

Metodologicamente, ha uma preocupacdo que vai além do ensino formal
curricular, que dé conta, como ja dito, das varias dimensdes da vida camponesa, ou
seja, “[...] a educacdo do campo retoma a discussao e a pratica de dimensdes ou
matrizes de formacdo humana que historicamente constituiram as bases, os pilares
da pedagogia moderna mais radicalmente emancipatéria, de base socialista e
popular” (Caldart, 2009, p. 42).

Assim, contribui ndo s6 para que o0s educandos do campo tenham a
oportunidade de alcancar uma formacdo atraveés de conteddos que acessariam
atraveés da educacao tradicional, como portugués, matematica, entre outras e obterem

uma profissdo, mas também por meio do acesso a contetudos politico-filoséficos.
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Conteudos que proporcionam aos alunos formas de adquirirem e de se apropriarem
de conhecimentos que Ihes déem, como ja mencionado, uma nova visdo de mundo,
visdo essa capaz de torna-los sujeitos com capacidade de se indignar e tomar suas
proprias decisdes.

Na mesma linha analitica, pode-se dizer que

A educacédo do campo surge como estratégia de desenvolvimento do espaco
campesino, pois segue principios que abrangem nédo s6 a formacdo dos
sujeitos, como também a valorizacdo dos diversos saberes no processo
educacional. A concepcao de educacdo do campo possibilita refletir sobre as
diversas peculiaridades que permeiam a vida dos grupos sociais que habitam
0 espaco campesino, sobretudo as comunidades pertencentes aos
assentamentos, esclarecendo e resgatando a cultura tradicional (Coelho e
Junior, 2012, p. 5).

Para tanto, a educacdo do campo tem uma funcdo de, através de seus
conteudos e metodologias adotadas para educar, fazer com que 0s sujeitos do campo
sejam e facam parte de uma sociedade capaz de ver a realidade com um olhar
diferenciado desta visao alienadora que é impregnada pela ideologia capitalista. Ou
seja, uma visao antagonica sobre o campo reproduzida nas escolas tanto da cidade
como do campo em nosso cotidiano, e que sejam capazes de se indignarem, lutar
pelos seus direitos e construirem seu préprio futuro, o que sugere uma Visao critico-
propositiva dos sujeitos.

Portanto, considerando o papel que a educacdo do campo assume. Contrarios
aos interesses existentes no campo, confrontando a perspectiva politica e ideologica
da Educacao Rural, importante destacar neste trabalho, alguns elementos histéricos

da construcédo desta luta, o que sera feito no item a sequir.

2.2 Consideracgdes sobre a Educagcdo do Campo no Brasil e no Maranhao

No Brasil, historicamente a educacéo existente era destinada para a classe
dominante representada pelos senhores de terras, ou seja, para uma elite latifundiaria,
gue ndo permitia 0 acesso dos trabalhadores em geral a esse processo educativo.
Desde o inicio de colonizagdo do pais, o povo do campo vem sofrendo com essa
exclusao social que s6 serve para ocultar os sujeitos que habitam e vivem do campo,
sendo que “[...] ao longo da histdria do Brasil o processo de excluséo social e também
politico, econdmico e cultural, sempre estiveram presentes e eram tidos como algo

natural” (Ferreira; Brand&o, 2011, p. 3).
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E de conhecimento geral que naquele periodo a burguesia nacional, que na
época era essencialmente a burguesia agraria, proporcionava a seus filhos uma
educacdo que nédo existia aqui, ou seja, enviava seus descendentes para estudarem
na Europa, a fim de se apropriarem do saber e conhecimentos especificos, como
medicina e direito, por exemplo. Todo o empenho, claro, para garantirem o poder das
familias senhoriais.

A respeito do acesso a educacgdo pela populacdo camponesa, Bavaresco e
Rauber (2014) esclarecem que

O direito & educacéo para a populagdo do campo sobreveio a todos aos
poucos. Cada passo da histéria, desde o descobrimento do pais, durante a
colonizacgédo, depois a independéncia e os demais acontecimentos historicos,
marcaram a trajetoria da educac¢é@o do campo. Educacdo que esteve ligada
as demandas agricolas de cada época, conforme a necessidade e o0 processo
de producao e de industrializagdo do pais. No inicio, a educacdo do campo
fundamentava-se nas grandes propriedades de terra. Geralmente, existia
uma escola na fazenda que servia para alfabetizar as criancas dos
empregados (Bavaresco; Rauber 2014, p. 86).

A educacao para os camponeses no Brasil foi colocada sempre em segundo

plano, vistos como inferiores pela elite. Os autores falam ainda que:

A educacao no campo surgiu realmente em determinado momento da historia
do Brasil, em que se necessitavam de escolas para ensinar as criancas e
suprir as necessidades basicas de educacgdo da prépria sociedade. Seguia
conforme as vontades e ideologias que iriam beneficiar as elites brasileiras e
0 Governo (Bavaresco; Rauber, 2014, p. 86).

Com tanta desigualdade entre as classes dominante e explorada, tanto
desrespeito com 0s camponeses, como a hdo acessibilidade a escola e a negacao do
direito da classe trabalhadora de aprender a ler e escrever durante décadas, elevou-
se o indice de analfabetos no Brasil, questdo que, para Bavaresco e Rauber (2014)
se intensificou nas décadas de 1940 e 1950.

Este periodo de 1940/1950 foi fundamental para a educacao rural, cujo carater
€ 0 da instrumentalizacdo do trabalhador rural no contexto da implantagdo da
revolucao verde, pois, no pais, houve o processo de industrializacdo o que exigiu
alfabetizacao, qualificacéo técnica dos camponeses para atender as necessidades da
industria. Os autores acima falam ainda que, na década de 1960, as coisas ficaram
ainda piores com relacdo a educagdo do campo no Brasil, pois 0 homem camponés
saia do campo para a cidade em busca de melhorias tanto de vida como nas suas
condic¢des de trabalho, porém, muitos esbarraram no sonho de uma vida melhor e néo

encontraram o que esperavam. “Sem terra e trabalho, consequentemente,
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comegaram a se acumular nas periferias das cidades, formando as favelas” (ibid, p.
87).

Isso porque na década de 1960, com o processo de industrializagéo no Brasil,
a visdo dos governantes era de que os trabalhadores camponeses deveriam deixar
suas casas, suas comunidades e mudarem para a cidade para trabalhar nas
industrias, ou seja, visando a exploracdo da forca de trabalho dos sujeitos do campo
e gerar capital. Contudo, comec¢ou o fechamento das escolas no campo brasileiro,
deixando os trabalhadores que viviam no e do campo sem acesso a escola, tirando-

Ihes o direito de estudar sem sair do lugar onde viviam.

No Brasil as décadas de 1960 e 1970 foram momentos marcantes. Houve
maior penetracdo do capital internacional na economia, resultando num
crescimento das contradicbes do capital nacional-desenvolvimentista. Em
consequéncia disso houve o crescimento do movimento operario e
camponés, o surgimento de partidos de esquerda e de grupos e entidades
gue almejavam a transformacdo da estrutura da sociedade, bem como o
comprometimento de alguns setores das Igrejas com as lutas sociais.
(Queiroz, 2011, p. 38).

Discorrendo mais sobre o referido periodo citado acima, € importante destacar
que no decorrer da década de 1960, por volta do ano de 1964, o Brasil sofreu um
grande golpe que s6 trouxe mais ruinas para o pais. Nesse periodo os militares
tomaram o comando da Republica brasileira, tornando tudo mais dificil para aqueles
que lutavam por uma vida digna e igualitaria e que fosse contra esse governo, ou seja,

0 golpe militar. Podemos considerar que

A ditadura militar no Brasil foi um periodo marcado por mudancas sociais,
politicas, econdmicas, culturais e educacionais, e principalmente, por lutas e
repressdo. No bojo deste regime autoritario, a educacgdo precisou se ajustar
as precérias condi¢des de financiamento, espaco fisico, recursos materiais,
qualificacéo profissional, dentre outras (Assis, 2012, p. 337).

Assim, de acordo com a fala acima, no referido periodo o pais sofreu com uma
grande reviravolta, onde a classe dominante desenvolveu uma reforma politica que
tinha como principio a ampliacdo do capital, visando melhoria da economia da classe
burguesa e a repressao da populacéo, tirando-os seus direitos de livre expressao, de
ir e vir, entre outros. No tocante a educacao, a privatizou em grande parte, tornando-
a uma mercadoria, onde s6 uma minoria poderia ter facil acesso. Com isso, “[...] 0
processo de mercantilizagdo da Educacdo, comegcado com o economicismo da
década de 1960, alterou profundamente a estrutura e a organizacdo educacional
brasileira” (Santos et al., 2012, p. 3).

Nessa logica, os autores acima entendem ainda que,
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Para que tal situacao pudesse ser gerada, foi preciso ter ndo somente o
controle repressivo da sociedade, mas também o controle ideoldgico da
mesma. Isso foi possivel devido ao fato de que o Brasil entrava num processo
de desenvolvimento econbmico alargado como jargdo para O
desenvolvimento social. Uma desculpa que serviu para dar mais énfase a
ideologia vigente (Santos et al., 2012, p. 3).

Portanto, esse periodo ditatorial que se inicia na década de 1960 se
estendendo até a década de 1970, torna-se de crucial importancia para a
consolidagéo do sistema capitalista no pais. Como j& citado acima, isso se concretizou
porque os administradores da Republica comandavam o Brasil de forma repressora,
alienadora e exploradora de forca humana, principalmente da classe trabalhadora do
campo, visando lucrar através da reproducao do capital.

A alta extracdo de mais-valia, que € o mesmo que dizer que a acumulagéo
necessaria para a reproducédo ampliada do capital e para resolver seus problemas de
financiamento e reinvestimento foi feita sempre sobre uma exploracédo acentuada da
forga de trabalho (Barros, s/d, p. 4).

Também nesse periodo, a educagdo voltada para o campo passa a se
caracterizar com interesses e acdes especificas, ou seja, como citado anteriormente,
a educacao de qualidade passa a ser acessado somente por uma minoria. Segundo
Queiroz e Moita (2007), nesse periodo ditatorial a educacao era entendida de forma
que a mesma nao devia ser distribuida igualitariamente para todos os cidadaos, “[...]
mas sim, que deveria ser dividida e oferecida as classes sociais de forma diferente”

(Queiroz; Moita, 2007, p.15). Ainda nessa ldgica, os referidos autores dizem que

A educacéo ndo deveria causar na classe trabalhadora a expectativa falsa de
gue poderia ascender social e financeiramente, por meio da escolarizacéo e
da formacdo profissional. Nesse sentido, colocaram a educacéo, a escola a
servico do mercado, oferecendo uma educagéo para a classe trabalhadora e
outra para a burguesia (Queiroz; Moita, 2007, p.15).

De acordo com a reflexdo acima, a educacéo poderia originar a ideia de que a
classe subalterna, ou seja, a classe trabalhadora deveria crescer socialmente e
economicamente, portanto, a oferta da mesma nao se daria de forma que pudesse
beneficiar a todos. Assim, em consequéncia disso, a educacédo ofertada para os
trabalhadores tinha como objetivo educar para o trabalho, isso quer dizer que, desde
ja a classe dominante visava formar sujeitos com o intuito de explorar suas forgas de
trabalho e reproduzir o capital, porém, a educacéo para a elite, estava assim como
ainda esta nos dias atuais, com a intencédo de formar intelectuais e a preparacao de

futuros dominantes.
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Ao longo do periodo ditatorial, muitos movimentos voltados para a educacao,
como o Movimento de Educacéo de Base - MEB, Campanha de Educacéo Popular -
CEPLAR e outros que visavam educar de acordo com a proposta de educacéo popular
de Paulo Freire. O método freiriano tinha como base uma concepcdo libertadora, para
a qual a realidade do educando deveria ser o fio condutor da educacéo e que a partir
da reflexdo critica da realidade seria possivel a emancipacdo do oprimido para a
condicao de sujeito cidadao. O foco central de Paulo Freire era a educagéo de jovens
e adultos.

Porém, tal perspectiva educativa era considerada ideologicamente perigosa
para os ideais militares, que passaram a cassar politicamente os educadores
envolvidos nesta perspectiva educativa. Neste periodo histérico, uma forma de
controle politico foi a perseguicdo aos opositores do regime, como ressalta Salles e
Stampa (2016) que,

[...] qualquer sinal de resisténcia ou critica docente ao golpe era classificada
como atividade subversiva e, consequentemente, culminava em violacéo de
direitos humanos, perseguicdes, constrangimentos, demissoes,
desaparecimentos e até mortes. (Salles; Stampa, 2016, p. 170).

Os educadores ndo podiam desenvolver nenhuma pratica que pudesse vir a
ser oposicao a ideologia militar, caso contrario, eram cassados, torturados ou até
mortos. As acdes militares levaram muitos opositores ao exilio, assim como Paulo

Freire, que segundo Willwock (2010),

Com um ideério transformador Paulo Freire foi um dos primeiros exilados no
periodo ditatorial, pois se de fato ele buscava argumentar a favor de uma
proposta libertadora, ele se posicionava contra a politica imposta na época, e
dessa forma ele néo teve como permanecer no pais. (Willwock, 2010, p. 3).

Em contrapartida, “[...] o0 novo governo, de carater ditatorial, decidiu pela
implantacdo de um modelo mais apropriado para a formacdo de mao de obra,
adotando uma educacao de concepcéo tecnicista” (Beluzo; Toniosso, 2015, p.97),
dando origem por volta de 1967 ao Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, o
MOBRAL, criado através da Lei n°® 5.379.

O MOBRAL,

Na concepcao educacional do regime militar, tinha como seus principais
objetivos: erradicar o analfabetismo, integrar os analfabetos na sociedade,
dar oportunidades a eles através da educacao, buscando assim, beneficios
para a populacdo menos favorecida economicamente e principalmente a
alfabetizacéo funcional, com a aquisi¢do de técnicas elementares de leitura,
escrita e calculos matematicos (Beluzo; Toniosso, 2015, p. 200).
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Porém, apesar de contribuir com o processo de alfabetizacdo, para Santos
(2014), 0

Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) representa um eximio
exemplo do arcabouco ideolégico do regime militar. Um movimento
alfabetizador em que sé&o postos, ainda que de modo oculto, concepcdes de
legitimacéo politica. [...] O Mobral serviu enquanto uma forte estratégia frente
as ideias do regime em demostrar preocupacdo com as classes populares
(Santos, 2014, p. 311).

O Mobral foi criado pelo governo militar visando sanar o analfabetismo da
classe trabalhadora no pais, principalmente a do campo, ndo por ter direito a
educacédo, ao conhecimento. Além da alfabetizacao propriamente dita, a intencéo era
preparar os trabalhadores para o mercado e ter sua forca de trabalho explorada,

objetivando a reproducao do capital. Nesse sentido, Santos (2014) diz ainda que,

Nas entrelinhas da proposta de erradicacdo do analfabetismo difundida pelo
Mobral, estdo presentes as ideologias e interesses de um regime autoritério,
com a intenc@o de manter o controle e direcionar a populagédo analfabeta a
producdo econdmica do pais (Santos, 2014, p. 310).

Diante de tanta disparidade, corroborando com a fala cima Piana (2009) diz que

E importante considerar que as reformas educacionais no Brasil ocorreram
mediante as crises nacionais e internacionais do sistema capitalista. Com isso
a educacdo, em muitos momentos, foi relegada a segundo plano pelos
dirigentes politicos (Piana, 2009, p. 67).

No que se refere ao periodo militar, Piana ressalta ainda que

A educagédo nos anos da ditadura militar sofreu o estrangulamento interno da
economia com altas taxas inflacionarias, com o endividamento externo, com
gueda na qualidade de ensino motivada por baixos salarios e investimentos
publicos, com grande indice de evasdo escolar e consequente crescimento
da escola privada e com preferéncia ao ensino profissionalizante em
detrimento do ensino médio [...] A crise estrutural do capital, que se abateu
no conjunto das economias capitalistas, a partir especialmente do inicio dos
anos 70 (séc. XX), levou o capital a desenvolver sua légica destrutiva. (Piana,
2009, p. 68).

Entretanto, este periodo reflete dolorosas lembrancas, porém, de acordo com
Gohn (2009) “[...] foi também um periodo de resisténcia e construcdo das bases para
a redemocratizagdo”, pois houve a retomada das organizagbes sindicais no
desempenho de seu papel, ou seja, organizar os trabalhadores, assim como dos
movimentos sociais (Gohn, 2009, p. 24). Diante de tanta opressao sobre a classe
menos favorecida, como ja diz a fala acima, também passa a surgir movimentos e
organizagfes sociais urbanos e camponeses com objetivo de resistir as politicas

repressivas do atual governo e garantir seus direitos enquanto cidadaos.
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Esses movimentos foram cruciais no processo de enfrentamento desse regime
que por volta de 1979 ja estava chegando ao fim, e para as lutas pela terra e por
educacgdo. Em meio aos movimentos, surgidos neste periodo destaca-se o0 MST, que
teve sua formacdo em 1984 em Cascavel - PR, e que se caracteriza ndo so por lutas
pela terra, mas também por educacado, sendo que suas praticas sociais e pedagogicas
sao, “[...] sobretudo para efetivar politicas publicas de educacéo desde a sua génese
de formacao, inicia-se pela luta no interior dos acampamentos e ocupacodes e estende-
se para os assentamentos conquistados” (Lima; Noma, s/d, p. 2).

As autoras afirmam ainda que:

A luta por politicas publicas envolve a relagdo com o Estado, por ser este o
desencadeador das politicas educacionais. Envolve, também, a relagcdo com
0S governos, porque estes se constituem no Estado em acdo. No MST, a
tensdo exercida para com o Estado burgués brasileiro articula-se com o
processo das lutas por politicas sociais publicas nas &reas de Reforma
Agréaria nos assentamentos e nos acampamentos (Lima; Noma, s/d, p. 3).

Como ja citado acima, o MST tem como caracteristicas os embates nas suas
lutas. As mesmas ndo se resumem somente pela terra, elas se estendem a outras
finalidades, sendo uma delas a luta para que os acampados e assentados possam ter
acesso a uma educacao do e para o campo. Nesse sentido, Rocha (2009, p. 2) vem
dialogar dizendo que, “[...] a luta por educacdo do campo se originou no seio e no
processo de construcdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra - MST”
e ainda segundo a autora, a luta por educagcdo do campo veio se ampliar durante a
realizacdo do | Encontro dos Educadores e Educadoras da Reforma Agréria - |
ENERA, que teve sua realizacdo em Luziania no estado de Goias no ano de 1997.

Sobre isso, a autora diz que,

Nesse Encontro foi possivel a adesdao de outros movimentos sociais, tais
como Associacdo em Areas de Assentamentos no Estado do Maranh&o -
ASSEMA e a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura -
CONTAG. Logo em seguida outros movimentos integram-se a essa luta, tais
como: Quilombolas, Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB,
Indigenas, Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA, Movimento das
Mulheres Camponesas - MMC (Rocha, 2009, p. 2).

O | ENERA foi uma atividade realizada com o objetivo de discutir a educacao
para a classe trabalhadora e ao mesmo tempo reivindicar o direito pela mesma. Nesse
sentido, Munarim (2008, p. 59) afirma que, nos meados da década de 1990 foi
constituido um momento marcante na histéria educacional do pais, foi onde comecou
e nasceu o que ele chama de “Movimento de educacdo do campo no Brasil”. Nesse

contexto, o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I
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ENERA), realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia pode ser eleito como

fato que melhor simboliza esse acontecimento histérico. Neste sentido,

E oportuno afirmar que a propria realizagio do | ENERA, na medida em que
pode ser apontado como ponto de partida, também pode ser visto como um
ponto de chegada de importante processo antes ja trilhado. (Munarim, 2008,
p. 59).

O referido Encontro como j& citado acima, foi realizado pelo MST, e segundo

Casagrande (2008), teve como entidades apoiadoras

O Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade de Brasilia
(GT-RA/ UnB), o Fundo das Nag¢fes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Organizac¢éo das Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco)
e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), (Casagrande, 2008,
p. 772).

O Encontro contou também com a participacéo de educadores e militantes que
trabalhavam em acampamentos e assentamentos da reforma agraria no pais que, “[...]
ao final do encontro lancaram o Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria ao Povo Brasileiro, que ja lancava as bases da defesa de uma educacéo do
campo que seriam aprofundadas nas Conferéncias Nacionais de Educagdo do
Campo” (Cavalcanti, 2009, p. 5).

As experiéncias ja obtidas pelo MST, no que diz respeito a educacdo nas
escolas de seus assentamentos e acampamentos, foram de suma importancia no |
ENERA.

As experiéncias do MST com educacédo nas escolas de assentamentos da
Reforma Agréria e acampamentos de sem terra ja se constituia préatica
reconhecida por instituicGes importantes, como o UNICEF, por exemplo.
Prova disso é que essa instituicdo, acrescida da UnB (Universidade de
Brasilia), esteve na base de apoio a realizacdo desse evento; assim como,
pouco mais de um ano antes, em dezembro de 1995, concedera ao MST o
prémio de “Educacao e Participagdo, do Itau e UNICEF, por uma Escola de
gualidade no Meio Rural” (Munarim, 2008, p. 59).

Neste seguimento, de acordo com Caldart (2012, p. 258) durante o ENERA,
“[...] algumas entidades desafiaram o0 MST a levantar uma discussdo mais ampla sobre
a educacdo do campo no meio rural brasileiro[...]", isto porque o Movimento ja
desenvolvia todo um processo educativo nas areas na qual acompanhava, ou seja,
nos assentamentos e acampamentos organizados pelo mesmo. A autora diz ainda
sobre o evento que, “[...] no mesmo bojo de desafios, surgiu o Programa Nacional de
Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA), instituido pelo governo federal em 16 de

abril de 1998 e que ainda hoje esta em vigéncia, mesmo que sob fortes tensdes”. Esse
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programa € uma politica publica voltada para a educacdo do campo, conquistada

pelos movimentos e organizacdes sociais, e constitui

Uma politica publica de Educacdo do Campo desenvolvida em é&reas de
Reforma Agraria, executada pelo governo brasileiro. Seu objetivo é fortalecer
o mundo rural como territério de vida em todas as suas dimensoes:
econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais e éticas [...] o PRONERA
nasceu em 1998 da luta dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores
rurais pelo direito a educacdo com qualidade social. Desde entédo, milhares
de jovens e adultos, trabalhadoras e trabalhadores das areas de Reforma
Agraria tém garantido o direito de alfabetizar-se e de continuar os estudos em

diferentes niveis de ensino. (Munarim, p. 258).
A partir do fortalecimento dos movimentos e organizagdes sociais do campo, o
Brasil registrou inUmeras outras atividades em prol de reivindicar seus direitos
educacionais. E importante frisar que ainda durante o ENERA, em 1997, também foi
discutido sobre a preparacdo da | Conferéncia Nacional por Educacdo Béasica do
Campo, que foi realizada em Luziania, Goias, de 27 a 31 de julho de 1998. Kolling

(2002, p. 11) diz que

A Conferéncia foi promovida em nivel nacional pelo MST, pelo CNBB, UnB,
UNESCO, e pela UNICEF, foi preparada nos estados através de encontros
gue reuniram os principais sujeitos de préticas e preocupacdes relacionadas
a educacédo do campo.

Na Conferéncia foram realizadas varias discussfes que reafirmaram que o
campo ndo € um espaco oculto, mas sim que ele é existente e que abriga uma grande
porcentagem da populacdo brasileira, como sem terras, quilombolas, assentados,
pescadores, ribeirinhos, indigenas, entre outros que nascem ali e dali vivem e
trabalham para seus sustentos (Kolling, 2002). Também foram realizadas varias
denuncias com relacdo aos descasos com a educacdo do campo. Como

consequéncia,

O processo da Conferéncia Nacional mostrou a necessidade e a possibilidade
de continuar o movimento iniciado. De la para c& o trabalho prossegue em
cada estado, através das acdes dos diferentes sujeitos da articulagdo e
através de encontros e de programas de formacdes de educadores e
educadoras. Uma conquista que tivemos no ambito das politicas publicas foi
a recente aprovagao das “Diretrizes Operacionais para a Educagao do
Campo” (Parecer n°® 36/2001 e Resolugédo 1/2002 do Concelho Nacional de
Educacéo) (Kolling, 2002, p. 12).

Munarim e Locks (2012, p. 85) complementam que,

Foi a Resolucdo 1 de 3 de abril 2002, que instituiu as primeiras Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica nas escolas do Campo no Brasil,
reconhecendo o modo proprio de vida social, a utilizacéo do espaco do campo
em sua diversidade, onde vivem cidaddos com uma identidade especifica.
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Essas conquistas para a educacéo do campo no Brasil no decorrer desses anos
sao resultados de muitas lutas, como ja dito acima, porém, ainda ndo sao suficientes
para a populacdo camponesa. Por isso, a luta continuou e em julho de 2004 foi
realizado a Il Conferéncia Nacional por uma Educacéo do Campo em Luziania - Goiés.
A referida Conferéncia contou com cerca de “[..] mais de mil participantes
representando diferentes organizacfes sociais e também escolas de comunidades,
demarcou a ampliacdo dos sujeitos dessa luta” (Caldart, 2012, p. 259). Sobre o

evento, a autora fala que

O lema na Il Conferéncia Nacional, “Educagao do Campo: direito nosso,
dever do Estado”, expressou o entendimento comum possivel naquele
momento: a luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacgéo é
especifica, necesséria e justa, deve se dar no &mbito do espaco publico, e o
Estado deve ser pressionado para formular politicas que a garantam
massivamente, levando a universalizacdo real e ndo apenas principio
abstrato (Caldart, 2012, p. 260).

Ou seja, a Conferéncia em pauta intensificou o debate da responsabilidade
estatal sobre a educacdo para as familias camponesas, no caso uma educacao
propria e especial, com todas as particularidades da educacdo do campo. Tal
compromisso fica claro na explicacédo do lema, o qual expressa a ideia de direito,
portanto de luta, e de dever, reportando ao Estado a responsabilidade de politica, e
assim reiterando a Carta Magna, de 1988, que responsabiliza o Estado pela
educacado. Nesse sentido, em seu artigo 205 diz que “[...] a educacéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho” (Senado, 2006, p. 34).

Como fica evidenciado no artigo acima, a responsabilidade pela educacéo
brasileira ndo se restringe ao Estado, mas deve contar com a familia e a sociedade
em geral. No que se refere as responsabilidades especificas do Estado, a referida
constituicdo diz em seu artigo 208, inciso | que “[...]Jo dever do Estado com a educacéo
sera efetivado mediante a garantia de: educagéo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria” (Senado, 2006, p. 34).

Como um dos resultados da Conferéncia, o Ministério da Educacao - MEC,
ainda em 2004, criou a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade - SECAD, com o objetivo de atender a diversos programas de educagao

do campo. Considerando a importancia do debate feito pelos organizadores da
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Conferéncia a SECAD acabou por criar uma coordenacéo especifica para a educacao
do campo (Marcoccia; Polon, 2014, p. 5). Porém, apesar das conquistas em relacao
a educacdo do campo, segundo Caldart (2012. p.260), “[...] de 2004 até hoje, as
praticas de educacdo do campo tém se movido pelas contradi¢cdes do quadro atual,
as vezes mais, as vezes menos conflituoso, das relagbes imbricadas entre campo,
educacéo e politicas publicas”.

Ou seja, mesmo o MEC criando uma comissao responséavel pela educacao do
campo, a educacéo direcionada para a populacdo camponesa tem sido contraditoria
pelo fato de que muitas vezes a educagédo do campo néo € vista como politica publica.
No ano de 2010, os movimentos e organizacdes sociais do campo através de suas
luas e debates, obtiveram mais um avango em prol da educacdo do campo, foi a
criagdo do Forum Nacional de Educacdo do Campo - FONEC. O mesmo ocorreu
durante uma reunido dos movimentos e organizacfes sociais com participacdo de
representantes do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA e do Ministério da
Educacédo - MEC, realizada em Brasilia no periodo de 16 a 17 de agosto do referido
ano. Cabendo ao Forum

[...] primar, antes de tudo, pelo cumprimento do direito humano inalienavel e
indivisivel & educacéo de qualidade, a todos os que vivem no e do campo,
salvaguardadas, sempre, a diversidade cultural e as especificidades sociais
e ambientais da vida e do trabalho dos povos do campo” (FONEC, 2010, p. 1
e 2).

Sobre a fala acima, vale ressaltar que de acordo com Munarim e Locks),

A (ltima conquista do Movimento Nacional de Educacdo do Campo no
escopo das politicas brasileiras materializou-se no Decreto 7.352, de
novembro de 2010, no qual sdo retomados os principios da educacgdo do
campo e os compromissos dos entes federados. Esse decreto dispde sobre
a oferta Educacao Béasica e Superior as populagdes do campo, alarga o leque
dos destinatarios e define os critérios para se identificar a escola do campo
(Munarim; Locks, 2012, p. 86).

Contudo, aos poucos, a educacgéo para a populacdo camponesa, ou seja, a
educacdo do campo, vem conquistando seu espaco enquanto politica publica no
Brasil. Assim, através da mesma 0s movimentos e organiza¢des sociais mesmo que
de forma conflituosa, avancando na questdo da educag&o, por exemplo, vem
reduzindo o indice de analfabetismo em suas bases. Atualmente, além dos diversos
programas conquistados para trabalhar com a EJA - Educacao de Jovens e Adultos -

e cursos profissionalizantes para os povos do campo, 0s movimentos tem conquistado
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também o acesso a educacao superior, através projetos e de parcerias com governo,
universidades, entre outros, que vem alavancar a formacdo do sujeito do campo. O
avancgo e conquistas das familias camponesas na questdo da educacdo podem ser
observadas nos numeros apresentados pelo PRONERA, através da Il Pesquisa

Nacional de Educacéo nas areas de Reforma Agraria (Il PNERA)* em 2015.

[...] 1998 a 2011 foram beneficiados 164.894 educandos oriundos dos
assentamentos de reforma agraria federal. Nesse periodo, foram realizados
320 cursos por meio de 82 instituicdes de ensino em todo o Pais, sendo 167
de Educacéo de Jovens e Adultos Fundamental, 99 de nivel Médio e 54 de
nivel Superior (PRONERA, 2016, p. 10).

A educacdo do campo pode ser entendida enquanto uma modalidade de
ensino, que ao longo de sua trajetdria tem sido conquistada aos poucos através de
uma ardua e continua luta dos movimentos sociais, que buscam a garantia do acesso
a educacéao de qualidade e emancipatoria para a classe trabalhadora, principalmente
a do campo, que vive em condigcdes de sujeitos “ocultos” pela classe dominante.

A educacao do campo carrega também em seu histérico a negacao, a rejeicao
e o desrespeito dos governantes para com a educacdo camponesa enquanto politica
publica, por contrapor-se a ideologia capitalista. Isto fica explicito ndo s6 no contexto
histérico da educacdo do campo no Brasil, mas também do Maranh&o.

No que se refere a educacdo no Maranhao, Mendonca, Silva e Azar (2017, p.
2)° afirmam que,

Historicamente, no Maranhdo, a oferta da educacao tem sido de forma dispar,
principalmente quando se refere a destinada para a populagdo camponesa.
Tal educagdo quando tem disponibilizado o acesso, visa privilegiar ndo os
sujeitos do campo, mas sim o fortalecimento dos interesses de quem esta no

poder, ou seja, ela tem como objetivo reproduzir e tornar permanente a
ideologia dominante que é a formag&o do homem para o trabalho.

Dantas e Bauer (2015), em sua pesquisa, consideram que por volta da década

de 1960,

As bases da politica educacional maranhense, portanto, se amoldavam as
caracteristicas do coronelismo, ou seja, estruturavam-se na politica

4 Segundo o PRONERA (2016) “a Il PNERA foi realizada conjuntamente entre o INCRA, o IPEA
(Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) e a Catedra UNESCO de Desenvolvimento Territorial e
Educagao do Campo (UNESP)".

5 Destaca-se que as citagdes referentes aos autores, se refere ao artigo “A EDUCACAO DO CAMPO
NO MARANHAO: algumas consideracdes”, que constitui parte da minha pesquisa monografica,
intitulada “Educagéo do campo no Maranh&o: praticas pedagogicas na Escola Municipal Santa Rita no
assentamento Sdo Raimundo - Mon¢édo — MA”, realizada no Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Terra — Territorio da Cidadania, da Universidade Federal do Maranh&o.
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paternalista, onde o que norteava o ensino e todo o sistema educacional
estava intrinseco aos interesses particulares dos detentores do poder, e onde
todo e qualquer progresso realizado era “oferecido como favor” da parte dos
coronéis e senhores de terra (Dantas; Bauer, 2015, p. 6).

Assim, acessar a educacao enquanto politica publica no Maranhéo era e ainda
€ constituido por limitagdes e, na maioria das vezes, sendo negado, contribuindo “para
o crescimento do analfabetismo, além do mais, quando disponibilizada era vista como
objeto de troca, para atender os interesses politicos” (Mendonga et al., 2017, p. 2).
Neste sentido, dialogando com os autores aqui citados, Costa (2008) diz que, “[...] a
educacao no estado estava subordinada aos interesses dos politicos constituidos que
determinavam o alcance do ensino, pois quanto menos informada fosse a populagao
mais facil seria manté-los sob dominio” (Costa, 2008, p. 34).

O Maranhéo esta caracterizado por uma grande concentracdo da renda e de
terras nas maos de poucos, com “[...] frequentes situacdes de marginalizacdo social
que, até o momento, ndo haviam sido devidamente abordadas por parte dos

sucessivos governos” (Bernat, 2019). Ainda segundo o autor

Ao longo da sua histdria, o0 Maranh&o vivenciou diversos processos politicos,
econdmicos e sociais que contribuiram de forma decisiva para a situacéo de
pobreza extrema, que acomete uma parte importante da sua populagéo,
marcadamente do contexto rural. Foi no campo onde, de forma mais
expressiva, as relagbes sociais estiveram balizadas pelo uso abusivo da
forca, pela imposicdo do projeto que resultasse mais lucrativo em cada
momento aos interesses das elites e pelos vinculos de dominagéo exercidos
pelos grupos econémicos e politicos (Bernat, 2019, p.31).

Sobre a situacdo de pobreza extrema acima citada pelo autor, como
consequéncia disso, no que se refere a educacédo e o processo de formacdo dos

sujeitos, Paulo Freire (1996) afirma que

A alfabetizacdo, por exemplo, numa area de miséria, s6 ganha sentido na
dimensdo humana se, com ela, se realiza uma espécie de psicanélise
histérico-politico-social de que va resultando a extrojecdo da culpa indevida.
A isto corresponde a “expulsdo” do opressor de “dentro” do oprimido,
enquanto sombra invasora. Sombra que, expulsa pelo oprimido, precisa de
ser substituida por sua autonomia e sua responsabilidade (Freire, 1996, p.
83).

Neste sentido, podemos afirmar que diante de tantas mudancas
governamentais, a situacao educacional para a populacédo do campo no Maranhao se
torna ainda mais alarmante no que diz respeito a sua qualidade. A educacao para os
camponeses sempre foi vista por quem estd no poder como mero elemento para a
formacdo do homem e da mulher do campo para o mercado de trabalho. Isso é fruto

de uma ideologia antagbnica da classe dominante sobre quem vive no e do campo,
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de que o camponés nao precisaria de acesso a educacao, o que tornou a educacao
para o meio rural ainda mais precaria.
Portanto, em consonéncia com as falas acima no que diz respeito a quem esta

no poder, Burnett (2015) vem corroborar ao dizer que

Interessados em assegurar espacos de poder em cada oportunidade aberta
pela modernizagdo conservadora do pais, grupos politicos trataram de
adaptar o aparelho estatal a sua imagem e semelhancga: sem compromissos
com a complexa realidade do territorio e seus habitantes, omisso quanto aos
impactos socioambientais resultantes da internacionaliza¢gdo da economia
nacional, consolidada de forma subordinada sob a ditadura civico-militar
(Burnett, 2015 apud Bernat, 2019, p. 31).

Desta forma, o espaco rural no Maranhéo é configurado como lugar de atraso,
devido a falta de oferta de uma educacéo de qualidade e que seja voltada para os
camponeses enquanto cidadaos de direito e ndo como subalternos ao urbano. Nesta
l6gica, “na constituicdo do campo maranhense, destaca-se assentamentos
constituidos por organizacbes, entidades e movimentos sociais como o MST,
comunidades quilombolas, areas indigenas, areas extrativistas, assim como areas
ribeirinhas” (Mendonca et al., 2017, p. 3). Ainda, segundo os autores, no que se refere
aos povos acima citados, muitas populacdes sdo organizadas por entidades préprias.
No que diz respeito a educacdo para estas populacdes, a caracterizacdo é de
descaso, considerando que as escolas existentes nestas areas nao atendem as
demandas existentes.

Se tratando das escolas do campo, segundo Macedo e Coutinho (2013), “[...]
em sua grande maioria sdo escolas do 1° a 5° ano do Ensino Fundamental, séo
poucas as escolas que tem o Ensino Fundamental do 5° ao 9° ano e menos ainda, as
que ofertam o Ensino Médio” (Macedo; Coutinho, 2013, p. 4). Este descaso pode ser
observado nas informacdes abaixo trazidas pelas autoras, pois dos 361
assentamentos estaduais, apenas em 17 tem escolas/salas de aula, sendo que em
2011, foram contabilizados apenas 85 alunos matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental, distribuidos em 07 salas de aulas, todas funcionando como anexos sem
autonomia, ligadas a uma escola que fica situada na zona urbana (SEDUC/MA, 2011,
apud Macedo; Coutinho, 2015, p. 5).

Tal situacdo exemplificada acima demonstra a gravidade no que se refere
realidade das areas onde deveriam ser de responsabilidade estadual, pois podemos
observar que dos 361 assentamentos no Maranhdo, apenas 0,4 % dispdem de

escolas, deixando explicito o quéo grande € o descaso dos governantes para com a
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populacdo camponesa, caracterizando a educacdo para esses sujeitos de forma
precaria.

Entretanto, diante das negligéncias e da precarizacdo da educagéo no estado,
principalmente a destinada aos camponeses, 0S movimentos sociais do campo
passaram a reivindicar pelo direito de acesso a uma educacdo de qualidade no
Maranh&o. Tal agcdo dos movimentos pela educacédo do campo teve inicio na década
de 1960, “[...] no contexto do MEB, passando pelo movimento da pedagogia da
alternancia que se expandiu a partir da década de 1980 em diversos municipios
maranhenses” (Cavalcanti, 2009, p. 168).

Ainda segundo Cavalcanti (2009), no ano del1998, quando organizacdes e
movimentos sociais do campo como MST, FETAEMA e ASSEMA se organizaram em
prol da implantacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA no Maranhéo, com parceria da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA
e Instituto de Colonizacéo e Reforma Agraria - INCRA.

Sobre o PRONERA, de acordo com Silva, Rodrigues e Silva (2021), “baseia-se
em seis principios que mantém a relacdo inseparavel entre educagdo e
desenvolvimento sustentavel da terra [...]", sendo: democratizagdo, inclusao,
participacdo, interacdo, multiplicacdo e participacao social. As autoras contextualizam

os referidos principios da seguinte forma:

A democratizacdo do acesso a educagdo que visa garantir educacao
publica, gratuita e de qualidade para todos os assentados da reforma
agréaria... a inclusdo que direciona o Pronera a ter uma légica de
funcionamento que garanta educacéo escolar a todos os assentados e junto
a isto compreendendo as especificidades desses povos. A participacdo que
permite aos camponeses apontar as demandas educativas para a criacdo de
projetos. A interacdo entre sujeitos sociais e instituicdes em prol de uma
educacdo do campo para os povos camponeses. A multiplicacdo que visa
formar o maior nimero possivel de camponeses alfabetizados e formados e
ao mesmo tempo garantir a formacdo de educadores para atuarem nas
escolas do e no campo. A participacdo social que possibilita ao Pronera ter
uma gestagdo com participagdo ativa de todos os seus membros, incluindo
0s camponeses assentados, na elaboracao e desenvolvimento de projetos
(Silva, et al., 2021, p. 2, grifos dos autores).

Cavalcanti (2009, p. 167) corrobora ainda ao afirmar que desde entdo os

movimentos,

Vém se organizando em defesa de politicas publicas de educacdo que
superem a concepcdo de educacdo rural e imprima uma concepcdo de
educacdo pautada no direito humano, aliada as lutas por um projeto de
sociedade que seja justo, democréatico e igualitario, e que contemple um
projeto de desenvolvimento sustentavel do campo, que se contraponha ao
latifindio e ao agronegdcio.
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Dentre os movimentos acima citados, podemos destacar o MST, que passou a
travar diversas e longas lutas, em nivel de Brasil, visando a conquista de politicas
publicas, entre elas, a educacao para seus assentamentos e acampamentos. “Uma
das conquistas obtidas das lutas dos movimentos sociais do campo no Maranhéao foi
a implantacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA
no ano de 1999” (Mendonca et al., 2017, p. 7). O referido programa chegou no estado
como ponta pé inicial para as mudancas e transformacdo educacional do campo no
Maranh&o.

Nessa logica, Miranda e Rodrigues (2010, p. 19) complementam que:

O PRONERA comecou suas atividades no Maranhdo em julho de 1999
atendendo 3.200 alunos de 59 projetos de assentamento localizados em 37
municipios. Desde entdo, atendeu 20.411 trabalhadores e trabalhadoras
rurais assentados, sendo 19.240 em curso de alfabetizacdo e escolarizagéo
e 1.171 nos cursos de Magistério, Técnico em Salde Comunitaria e Técnico
em Agropecuaria. [...] as acdes do PRONERA no Maranhdo comecaram a
ser desenvolvidas em parceria com a Fundacdo Sousandrade, a
Universidade Federal do maranhdo (UFMA), a FETAEMA e o MST.

Assim, a partir do momento em que o programa foi se consolidando no estado,
a educacao para o homem e a mulher do campo passou a ter certo avango. Progresso
esse fruto de projetos realizados por meio de parcerias entre PRONERA/INCRA,
movimentos socioterritoriais e universidades, no caso UEMA e UFMA, que
desenvolveram o programa através de “[...] projetos nos anos de 1999 a 2009, com
cursos de alfabetizacdo, fundamental e Ensino Médio” (Menezes, 2013, p. 67).
Mendonga, Silva e Azar (2017) indicam que os movimentos e organizagdes sociais do
campo, de forma muito particular, o MST, passam a lutar reivindicando, também o
acesso ao ensino superior, 0 que acontece a partir de 2009, quando a UFMA assume
curso de graduacéao.

De acordo com Menezes (2013), pode-se afirmar que

No que diz respeito a educacdo em nivel superior, houve um avango de
acordo com o Parecer n® 36/2001 e Resolucdo n°® 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacéo, que deu énfase a educacdo do campo, desde a
educacéo infantil & educacdo superior. Essa legislacdo deu embasamento
para as reivindicagGes dos movimentos sociais que articulam uma parceria
com o MST e universidades, para a criacdo de cursos de graduacao de
formacdo de educadores, que atualmente envolve instituicdes de ensino e
estados, incluindo o Estado do Maranhdo, que ja tem duas turmas em
execucdo desde 2010, com curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra
(PRONERA/ UFMA/MST/ ASSEMA), e outras duas turmas que iniciaram em
2011. MST/ ASSEMA/ ACONERUQ, que funciona no Campus de Bacabal
(Menezes, 2013, p. 67).
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Como resultado das parcerias acima citadas, no que diz respeito ao acesso dos
camponeses aos cursos de nivel superior, 0 PRONERA desde sua implantacdo ou
consolidacdo no estado, j& formou duas turmas de Licenciatura em Pedagogia da
Terra pela Universidade Federal do Maranhao - UFMA, uma turma de especializacéo
em Residéncia Agraria e uma turma em Bacharelado em Agronomia com parceria
PRONERA/INCRA e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo - IFMA e movimentos e organizagcbes do campo. E ainda em
desenvolvimento tem uma turma de Bacharelado em Zootecnia também pelo IFMA.

De nivel nacional, o PRONERA, ao longo de seus 25 anos de histéria, ja
atendeu 191.234 educandos em mais de 500 cursos de formacéao ofertados por meio
do Programa. No Maranhdo, desde sua consolidacdo até os dias atuais, também
obteve numeros significativos no que diz respeito a formagéo da populagdo do campo
através do referido Programa, totalizando 23.576° estudantes, como podemos

observar no quadro abaixo.

Quadro 2 — Agdes do PRONERA no Maranh&o (1999-2023).

Cursos Realizados Total de Beneficiados/Descriminacao
Alfabetizacéo e | 21.440 educandos distribuidos em 18 projetos
Escolarizagéo nos | executados.

anos iniciais

1.796 educandos distribuidos em 3 turmas de
Magistério, 2 de Técnico em Agropecuaria, Técnico
em Agroecologia, 1 em Técnico em Saude
Formacao Técnica- | Comunitaria, Acdo Residencial Jovem, ambas as
Profissional de nivel | turmas concluidas, mais 2 turmas de Técnico em
médio Agropecuaria ainda em andamento.

340 educandos distribuidos em 2 turmas de
Licenciatura em Pedagogia da Terra, 1 turma de
Especializacdo em Residéncia Agraria, 1 turma de
Formagdo Superior e | Bacharel em agronomia, ambas as turmas
Pés-graduacédo concluidas, mais 1 turmas de Zootecnia em
andamento.

Fonte: INCRA 2023.

Assim como o PRONERA, o Programa de Apoio a Formacdo Superior em

Licenciatura em Educac¢do do Campo — PROCAMPO, também fruto das lutas dos

6 Dados coletados em folder do INCRA, com informacdes nacional e estadual, sobre os beneficios
educacionais para o campo no decorrer dos 25 anos dos PRONERA, comemorados em 25 de maio de
2023.
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movimentos socioterritoriais por educacdo do campo, e como resultado de tal acéao
dos camponeses, teve sua constituicdo no ano de 2008 pelo Ministério da Educacéao
— MEC e Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
— SECADI. Sobre o programa, Molina e Rocha (2014) acrescentam que

O Procampo é uma politica de formacéao de educadores, conquistada também
a partir da presséo e das demandas apresentadas ao Estado pelo Movimento
da Educacéo do Campo. Pautada desde a primeira Conferéncia Nacional:
Por uma Educacdo Basica do Campo (CNEC), realizada em 1998, a
exigéncia de uma Politica Publica especifica para dar suporte e garantir a
formacao de educadores do préprio campo, vai se consolidar como uma das
prioridades requeridas pelo Movimento, ao término da Il Conferéncia Nacional
por uma Educacao do Campo, realizada em 2004, cujo lema era exatamente
“Por Um Sistema Publico de Educag¢édo do Campo” (Molina; Rocha, 2014, p.
237).

No que diz respeito a consolidagdo do PROCAMPO no Maranh&o, Menezes
(2013, p. 68) relata que o mesmo iniciou, mais precisamente em S&o Luis, no ano de
2008, “[...] com um projeto de duas turmas de Licenciatura em educacao do campo,
Ciéncias Agrarias e Ciéncia da Natureza e Matematica”. As referidas turmas tiveram
inicio no ano seguinte, 2009 e conclusdo em 2014. Ainda segundo afirmacédo da

autora,

No Maranh&o, a proposta de implementacdo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo foi feita para duas habilidades: Curso de Ciéncias
Agréria e Ciéncias da Natureza e Matematica, os quais funcionam em duas
instituicbes: Universidade Federal do Maranh&o e o Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (Menezes, 2013, p. 84).

No decorrer dos anos, o programa ja formou varias turmas nas duas instituicdes
acima citadas, considerando que o PROCAMPO implementa as licenciaturas em
educacao do campo como politica publica regular nas instituicdes publicas de ensino
superior, voltados para a formagéo de docentes para as escolas camponesas.

Porém, mesmo com os avancos dos programas, no que diz respeito aos seus
projetos para educacao dos sujeitos do campo, em especial os de nivel superior, nos
governos petistas, a oferta dos cursos foi feita em condigbes precarias. Isto, “[...]
devido atrasos nas liberacdes de recursos para a realizagéo das etapas dos cursos,
falta de alojamentos apropriado para receber os educandos, alimentacéo de péssima
qualidade e a falta de compromisso dos governantes para com a educacao da classe
trabalhadora” (Mendonga et al., 2017, p. 8-9).

Tal situacdo da educacédo do campo desde o Golpe de 2016 até os dias atuais
sofreu inUmeros retrocessos ndo s6 a nivel estadual, mas também nacional,

principalmente na conjuntura onde o ex-presidente do Brasil, Jair Messias Bolsonaro,
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por meio de seu governo fascista, colocou as politicas publicas como a saude e a

educacao em situacao alarmante, como veremos no subitem seguinte.

2.3 A educacao sobre ataque: do golpe ao bolsonarismo

O ano de 2016 foi um periodo na qual o Brasil viveu uma situacao particular,
através do impeachment’ da entédo presidenta Dilma Rousseff, aprovado em 31 de
agosto do ano em exercicio. A referida acdo atropelou a democracia brasileira,
trazendo inUmeros retrocessos para o pais, sobretudo, para os direitos da classe
trabalhadora, especialmente a que vive no e do campo. O impeachment é considerado
como o Golpe? de 2016, aplicado pela extrema direita, ocasionando o afastamento da
referida presidente, fazendo com que seu vice, Michel Temer, assumisse a
presidéncia da republica, o que de acordo com Saviani (2018),

[...] quebrou-se a institucionalidade democratica deixando de existir o Estado
Democratico de Direito. E passamos a viver num Estado de excegdo com
uma sequéncia de atos discricionarios abrindo margem a uma verdadeira
escalada do arbitrio, num estado de golpe continuo constituido por atos que
se sucedem eivados de ilegalidade cometidos pelo Executivo, por
parlamentares, pelo Judiciario e pela imprensa [...] (Saviani, 2018, p. 30-31).

Se tratando do golpe de 2016 e corroborando com Saviani, Frigotto (2017)
destaca que

[...] tem sua génese e sustentac@o nas confederacgfes e institutos privados
gue representam os grupos detentores do capital local e mundial; na grande
midia monopolista empresarial, parte e braco politico e ideolégico destes
grupos; em setores e figuras do Poder Judiciario, inclusive na mais alta Corte,
uma cinica expressao do torto direito e da justica; em setores do Ministério
Publico e da Policia Federal; em parte nas diferentes denominacdes
religiosas, especialmente aquelas que tornaram “deus” uma mercadoria
abstrata, explorando monetariamente a fé simples de fiéis; em universidades

7 “Processo de cassacao feito a partir de uma denincia crime contra uma autoridade, geralmente um
presidente, sendo a sentenca proferida pelo poder legislativo”, segundo Dicionario Online de Portugués.
Disponivel em: https://www.dicio.com.br/impeachment/

8 No clima de 6dio contra o PT incentivado com a insisténcia da midia diariamente esmiucando
dendncias nao comprovadas contra Dilma, Lula e o PT criou-se uma situagao muito grave porque todas
as instituicdes da Republica (Judiciario, Ministério Publico, a propria Ordem dos Advogados do Brasil,
as entidades empresariais, Parlamento, Partidos politicos, toda a grande midia televisiva, escrita e
falada) encontram-se conspurcadas e obcecadas com o Unico objetivo de destruir o PT e impedir Lula
de voltar a se candidatar. E, para isso, ndo tém pejo em violar as normas juridicas relativas aos direitos
mais elementares, inclusive dispositivos constitucionais, desembocando no golpe parlamentar-juridico-
midiatico desencadeado em 17 de abril na Camara dos Deputados e consumado no Senado em 31 de
agosto de 2016 (Saviani, 2018, p. 28-29).


https://www.dicio.com.br/impeachment/
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onde, como temia Milton Santos, estdo se formando, especialmente nos
cursos de mais prestigio econdmico e social, deficientes civicos (Frigotto,
2017, p. 23).

Tal acdo golpista, como ja mencionado acima, trouxe grandes retrocessos e
limitacbes para a classe trabalhadora mais pobre, ou seja, contra os direitos
populares, porém, beneficiou e fortaleceu a classe dominante e seus projetos em prol
do capitalismo. Corroborando com o debate, Lombardi e Lima (2018) afirmam que o
golpe de 2016 reforgou as caracteristicas histéricas da elite, pois “[...] € antinacional,
antipopular, antidemocratico e pré-imperialista. Através do golpe garante-se a
acumulacao do capital monopdlico internacional, com o uso crescente da represséao e
da violéncia institucionalizada” (Lombardi; Lima, 2018, p. 52). Neste contexto, em
didlogo com o pensamento de Lombardi e Lima, Frigotto afirma que

Sendo o capitalismo uma sociedade de classe e fracbes de classe, na
ganancia pelo lucro, estabelece-se uma luta entre e intranagfes e a historia
nos mostra que tem se resolvido por guerras, revolucdes e golpes. Por outra
parte, trata-se de uma sociedade que tem em sua estrutura a crise como 0
seu motor. Uma crise cada vez mais profunda e que o seu enfrentamento se
efetiva por destruicdo de meios de producdo e de forcas produtivas, em
particular eliminando direitos da classe trabalhadora (Frigotto, 2017, p. 18-
19).

Desta forma, Saviani em concordancia com a fala acima, diz que “[...] enquanto
o capitalista é livre na aparéncia e na esséncia, de direito e de fato, formal e
materialmente, o trabalhador é livre apenas na aparéncia, no plano do direito e no

aspecto formal. Essencialmente, de fato e materialmente, ele & escravo” (Saviani,

2018, p. 36-37). Saviani afirma ainda que,

Com efeito, a for¢a de trabalho ndo é um bem que o trabalhador possui e do
qual pode dispor transferindo-o a outro e permanecendo integralmente ele
mesmo, Como ocorre com 0s bens que adquirimos e dos quais podemos nos
desfazer sem afetar nossa integridade pessoal. A for¢a de trabalho constitui
0 proprio corpo do trabalhador. Portanto, ao vendé-la ele esta vendendo a si
mesmo, o que significa que ele se converte em agente da prépria escravidao.
Assim estruturada, a sociedade burguesa contrape o homem enquanto
individuo egoista e o homem enquanto pessoa moral, isto é, como cidadao
abstrato. Por isso os direitos do cidaddo s&o direitos sociais que cada
individuo possuird sempre em detrimento de outros. Eis como a sociedade
burguesa faz com que todo homem encontre noutros homens néo a

realizacdo, mas a limitacdo de sua liberdade (Saviani, 2018, p. 36-37).

Neste sentido, de acordo com Frigotto (2017, p. 20) “...] a desigualdade
econdmica, social, educacional e cultural que se explicita em pleno século XXI resulta
de um processo de ditaduras e golpes da classe dominante com objetivo de manter
seus privilégios”. Tal agdo uma manobra de quem estd no poder par “[...] impedir

avancos das lutas populares e da classe trabalhadora na busca dos direitos
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elementares do acesso a terra, comida, habitagcdo, saude, educacido e cultura”
(Frigotto, p. 20).

Como ja exposto, o golpe de 2016 influenciou diretamente nos direitos da
classe trabalhadora, em destaque a do campo, como o direito de acesso a terra,
moradia, infraestrutura em geral, dentre outros. A exemplo disso, o golpe ocasionou,
também, uma nova reforma educacional, que provocou corte de verbas que eram
destinadas a politicas publicas como saude e educacéo. Agdo esta que beneficiou o
sistema capitalista, pois

Inserida nesse movimento do capital, a educagdo publica vem sendo
duplamente atacada: por um lado, torna-se mercadoria no balcao de negdcios
e acdes das grandes corporacBes de ensino privadas; por outro, como
tendencialmente ocorre em periodos golpistas, adequam a educacdo das
massas a reorganizacdo das bases produtivas, tornando a escola um
aparelho privado da hegemonia empresarial corporativa. Como a educacao
nao pode ser separada da totalidade histérico-social em que se produz, é no
interior da atual crise capitalista que encontra-se a atual crise da educacéo
(Mészaros, 2006, Apud Lombardi; Lima, 2018, p. 48-49).

A consolidagéo do golpe e a consequéncia disso, os bombardeios aos direitos
da classe trabalhadora, sobretudo na saude e educacdo publica, de acordo com

Frigotto (2017) se tornaram inaceitaveis para a classe dominante,

0 aumento real do salario minimo pelo qual se efetivou distribuicdo de renda;
a criagdo de quase duas dezenas de universidades publicas e centenas de
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia; que negros,
quilombolas, indios e pobres tenham politicas publicas que Ihes permitam ter
acesso ao ensino basico e, uma significativa parcela, a universidade; que haja
politicas publicas para a educacdo do campo e cotas para negros, indigenas
e grupos de baixa renda; que se mantenha e amplie o Bolsa Familia, que
garante os filhos na escola publica e o complemento da parca comida de cada
dia a 14 milhdes de familias etc.. [...] que as escolas publicas ndo apenas
adestrem e ensinem 0 que 0S organismos internacionais, sentinelas do
mercado e do lucro, querem que aprendam, mas também as eduquem para
uma leitura autbnoma da realidade social, econdémica, cultural e politica do
pais (Frigotto, 2017, p. 23).

Lombardi e Lima afirmam que,

A atual ofensiva golpista € marcada por profundos cortes no orcamento da
educacéo; pela perseguicdo a todos aqueles que se contrapdem as reformas;
pela implementagdo da racionalidade empresarial na gestdo escolar,
influenciando diretamente os curriculos escolares por meio da pedagogia
empresarial-corporativa. Com isso, o capital realiza um duplo movimento: por
um lado, buscando recompor a taxa de lucro, por meio da expropriacdo dos
recursos publicos destinados a educacédo; por outro, exercendo o controle
ideoldgico no interior das escolas, desqualificando o conhecimento técnico,
cientifico, artistico, filoséfico e humanistico historicamente produzido pela
humanidade e que deveria se constituir no conteddo fundamental da
formacdo da classe trabalhadora (Lombardi; Lima, 2018, p. 55).
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Segundo o governo de Michel Temer, a tal reforma € para erradicar a atual crise
econbmica na qual o pais esta vivendo. Para tanto, criou a Emenda Constitucional —
EC 95/2016 afetando diretamente a educacédo publica dos brasileiros. Como j& citado
acima, a referida EC tem por finalidade a reducdo dos recursos destinados para a
educacao publica, comprometendo o funcionamento da mesma.

Pois, de acordo com Batista, Coletti, Vieira e Sales (2020), para além da EC 95
que “congela os gastos publicos por 20 anos”, o governo Michel Temer, aprovou,
também, “o Projeto de Lei 867/2015, que inclui entre as diretrizes de bases da
educacao nacional o “Programa Escola sem Partido”; a Medida Proviséria 746/2016
(Reforma do Ensino Médio). Essas medidas representam um grande retrocesso para
a educacéo brasileira e para o pais como um todo” (Batista et al., 2020, n. p).

Portanto, de modo geral, para educagéao, o ato golpista prioriza o setor privado,
“[...] que ja vinha ganhando espa¢o com os Ultimos governos no ambito do ensino
superior, € agora veem como um enorme campo de atuacdo também o0 ensino
bésico[...]", causando o sucateamento deste nivel de educagdo, visando e
estimulando as “terceirizag¢des, privatizagées e mercantilizagbes” da mesma (Batista
et al. 2020, n.p).

No que se refere o Escola sem Partido® e a Medida Proviséria 746/2016, citados
acima, Frigotto (2017) aponta que, o programa tem origem e desenvolvimento a partir
das forcas politicas que organizaram e consolidaram o golpe de 2016 por meio do
judiciario, do parlamento e da midia. Ainda de acordo com o autor, para atender os
objetivos da classe dominante, o Escola sem Partido “[...] manipula até mesmo o
sentido liberal de politica, induzindo a ideia de que a escola no Brasil estaria
comandada por um partido politico e seus profissionais e os alunos seres idiotas
manipulados” (Frigotto, 2017, p. 29).

Entretanto, observa o quao grande é o desrespeito e 0 ndo compromisso de
guem esta no poder para com 0s mais pobres. Essa discrepancia da classe dominante
em relacdo aos retrocessos da educacao brasileira e do pais como todo, infelizmente
ficam cada vez mais evidentes em cada acao desta pequena parcela da populacéo

do pais, voltada para a pauta da educacdo publica e popular. A exemplo da Medida

% “O Programa Escola sem Partido, ou apenas Escola sem Partido, € um movimento politico articulado
pela extrema-direita que, de acordo com Silva e Silva (2018), visa “combater o que considera um
processo de “doutrinagdo ideologica” dentro das escolas do ensino basico”. Disponivel em:
https://7seminario.furg.br/images/arquivo/277.pdf Assado em 08 nov. 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_pol%C3%ADtico
https://7seminario.furg.br/images/arquivo/277.pdf
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Provisoria 746, cujo objetivo é a reforma do ensino médio!°, como parte fundamental
para a conclusédo da educacdo basica. Sobre esta tematica, vale destacar que este
debate serd aprofundado em um item especifico para este nivel de ensino.

No que diz respeito aos referidos projetos para educacéo no Brasil, Batista,

Coletti, Vieira e Sales (2020) ressaltam que o

“Escola Sem Partido”, EC 95 e Reforma do Ensino Médio estao ligados pela
tentativa de desestruturar o pensamento critico da populacdo, além de
produzir mao de obra cada vez mais barata e de forma mais rapida. Sempre
atendendo aos interesses econémicos, os projetos fazem parte da tentativa
de massificar a populag&o brasileira, transformando-a em mercadoria, pegas
que serdo vendidas para multinacionais, material descartavel. Também é
preciso lembrar do ultraconservadorismo aliado ao fundamentalismo religioso
gue vem disseminando o 6dio e a violéncia contra as minorias e alienando
mais ainda a populacdo marginalizada (Batista et al., 2020, n. p).

Pode-se dizer que o contexto educacional no Brasil constitui fruto de uma
ideologia egoista, opressora, exploradora e alienadora, da classe dominante sobre a
classe trabalhadora em geral, mas principalmente sobre os trabalhadores que vivem
no e do campo. De forma geral, Piana (2009) afirma que a negacédo a educacao se da
“[...] por questdo ideoldgica, visto que a educacdo sempre esteve a servico de um
modelo econdmico de natureza concentradora de rendas e socialmente excludente”
(Piana, 2009, p. 67).

Contudo, para piorar a situacéo brasileira em todos os sentidos, principalmente
no que se refere as politicas publicas, as eleicdes de 2018 consagrou Jair Messias
Bolsonaro presidente da republica. Neste sentido, Nogueira (2020) afirma que a
eleicdo do referido ex-presidente, “[...] inaugurou um ciclo mais regressivo para a
classe trabalhadora brasileira e as organizac¢des politicas progressivas, que passaram
a ser, cada vez mais, alvo de ataques [...]” (Nogueira, 2020, p. 157). Ainda de acordo
com o autor,

O clima de recusa aos movimentos sociais, partidos politicos de esquerda,
organizagbes nao governamentais etc. ndo é algo isolado e tem se

generalizado num clima bastante hostil, em especial, para grupos sociais que
se encontram mais vulneraveis as violéncias simbdlicas e fisicas e que,

10“Uma reforma imposta por medida proviséria é uma atitude autoritaria, irresponsavel e inadequada
para definir politicas educacionais, pois desconsidera o conhecimento acumulado sobre o Ensino
Médio, impossibilita o didlogo com as instituicdes formadoras e entidades cientificas do campo da
educacéo, contrariando os principios do processo democratico” (ANFOPE — Associa¢cédo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da  Educacéo).Disponivel  em:http://www.anfope.org.br/wp-
content/uploads/2018/05/Manifesto-Anfope-MP-746-12.10.2016R.pdf Acessado: 29 abril 2023.


http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/05/Manifesto-Anfope-MP-746-12.10.2016R.pdf
http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/05/Manifesto-Anfope-MP-746-12.10.2016R.pdf
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durante o ciclo neodesenvolvimentista, ndo logrou conquistas efetivas de
Estado” (Nogueira, 2020, p. 157).

Entdo, o Brasil passa a ser administrado por um governo omisso, fascista,
patriarcal e capitalista. Um dos maiores exemplos que podemos citar para explicar tais
caracteristicas dadas a Bolsonaro e sua gestdo, é a crise sanitaria da pandemia da
COVID-19que se iniciou em 2020, que mesmo em sua fase mais grave e as milhares
de vidas perdidas, o ex-presidente chamou o referido virus de "gripezinha", ndo
respeitando a dor de milhares de familias e contra as orientacdes da Organizacao
Mundial da Saude - OMS.

Se tratando de educacao, em especial a do campo, o referido Bolsonaro utilizou
de outros meios, como o decreto 10.252/2020 cujo objetivo é ocultar e precarizar ainda
mais os direitos da populacdo do camponesa. De acordo com Aureliano, Silva e
Santos (2020, n/p), o referido decreto alterou o INCRA, colocando em extingao

politicas de reforma agraria, dentre elas a educagédo do campo.

Entre tantas extingdes de politicas entdo coordenadas pelo Incra, o referido
Decreto extingue a Coordenacgdo-Geral de Educacgéo do Campo e Cidadania,
responsével pela gestdo do programa Nacional de Educa¢do na reforma
Agraria-PRONERA. Depois de 20 anos, extingue o lugar politico da
elaboracéo e gestdo de uma das maiores politicas publicas de educacéo, no
Brasil (FONEC, 2020 citado por Aureliano et al., 2020, np).

Sobre os desmontes que a educacado do campo tem sofrido, o Brasil de Fato

(2020 citado por Aureliano et al., 2020, np) afirma que

As escolas rurais brasileiras estdo menos frequentadas, com ensino integral
enfraquecido e majoritariamente sob o poder dos municipios, conforme
aponta o Censo Escolar 2019, divulgado pelo Ministério da Educacao, em 30
de dezembro. No Ultimo ano, de acordo com o levantamento, o campo teve
gueda de 145.233 matriculas na soma de todas as modalidades de ensino —
foram 5.195.387 registros em 2018, contra 5.050.154 em 2019.

Portanto,

As consequéncias com o0s cortes de recursos e extingdo da estrutura
governamental ligada a educacdo do campo, impde o desmonte dos cursos
de licenciaturas em educacdo do campo, a paralisacdo dos projetos de
formacao de professores em areas de reforma agraria, reducéo dos auxilios
aos estudantes que garante acesso e permanéncia nos cursos ofertados pelo
Pronera. Ainda contribui com a concentragdo fundiaria, a expulsédo dos povos
do campo, o fechamento das escolas basicas do campo, 0 aumentando o
nivel de analfabetismo no campo, ataques aos territdrios camponeses € a
agricultura familiar sustentavel (Silva et al., 2021, p. 9).

A negligéncia do referido governo com a classe trabalhadora contribuiu “[...]
para o aumento das taxas de analfabetismo no meio rural ja& que sem 0s recursos

necessarios para a formacao de professores para atuarem nas escolas rurais se torna
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inviavel o funcionamento destas escolas” (Silva et al., 2021, p. 9). Ou seja, tal acdo do
governo tem contribuido para o fechamento das escolas para a populagéo
camponesa.

Portanto, considerando as questdes acima, compreendemos que, devido ao
desgoverno de Bolsonaro e seu projeto de ocultacdo e ou negacéo dos direitos dos
povos do campo de acesso a politicas publicas de qualidade, a educacao do campo
retrocedeu. De modo geral, a educacdo enquanto projeto de formagdao humana,
independente cor, raca, sexo, religido e classe social, deve ser uma ferramenta para
a emancipacdo e combate a qualquer forma de violéncias, dentre elas a social,
buscando a transformacéo da realidade dos sujeitos envolvidos.

Essa realidade de desgoverno e negacao de direitos pode ser observada nao
s6 no que diz respeito a educacdo, mas também no acesso a terra, a Reforma Agraria
Popular, o que tem gerado ainda mais disputa de poder, conflitualidade e aumentando
o indice de violéncia no campo, como veremos capitulo seguinte, onde faremos uma

abordagem sobre a luta pela terra.

2.4 Educacao do Campo: escola como territdrio camponés

Como ja externado anteriormente, a educacdo do campo cujo busca a
emancipacao politica dos sujeitos que historicamente vem sendo oprimidos (0 homem
e a mulher que vive no e do campo) e com seus direitos negados, entre eles a
educacao.

Ao longo dos anos, a oferta da educacéo para as escolas camponesas pelos
governantes tem sido disponibilizada de forma discrepante, excludente e alienadora,
por meio da educacéo rural, ndo atendendo as necessidades da classe trabalhadora
camponesa, mas sim o0s objetivos da classe dominante. Neste sentido, Camacho
(2017, p. 657) aponta que “[...] essa situacao de miséria, desigualdade social e avancgo
destrutivo do capital no campo se complementa com a auséncia de politicas publicas
de educagao”. Surge, assim, a educacdo do campo visando a contraposicdo a
educacao capitalista, que tem também como objetivo, para além dos ja citados acima,
a marginalizacdo dos camponeses.

No que diz respeito a marginalidade, Saviani (2008) em seu pensamento

corrobora que,
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a marginalidade é vista como um problema social e a educacao, que dispbe
de autonomia em relagdo a sociedade, estaria, por esta razdo, capacitada
a intervir eficazmente na sociedade, transformando-a, tornando-a melhor,
corrigindo as injusticas; em suma, promovendo a equalizacdo social
(Saviani, 2008, p. 13).

Entretanto, mesmo a educacao do campo sendo fruto do campesinato, o autor
diz ainda que, o Estado, assim como as grandes empresas (nhacionais ou
internacionais), por meio de suas relagdes sociais, tem cada vez mais se apropriado
desta educacgdo. “Muitas das praticas intituladas dessa forma sdo reacionérias e
rompem com o carater revolucionario, esséncia da educacédo do campo, formando
para subalternidade ao capital ao invés de para a resisténcia politica, cultural e
econdmica” (Camacho, 2017, p. 651).

Assim como Camacho, Fernandes e Andrade (2016, p. 285) argumentam que
“a educacgao escolar, vinculada ao Estado e promovida como direito do cidadéo, € na
verdade uma educacao burguesa, que reflete as concepc¢des ou o ideario hegemonico
de sociedade”. Sobre isto, Freitas e Oliveira (2016) corroboram com este debate ao

afirmar que

[...] nos particularismos brasileiros estdo as desigualdades sociais
perpetuadas em seus cinco séculos de existéncia, contudo, esse histérico de
desigualdades traz consigo um histérico de conflitos, de lutas por igualdade,
liberdade e justica social de ataques da elite e contra-ataques dos
movimentos sociais. Contudo, a elite sempre teve a seu favor as instituicdes
do Estado e seus aparatos repressores e ideoldgicos (Freitas; Oliveira, 2016,
p. 142).

Porém, se tratando da educacédo, de acordo com 0s pensamentos de Paulo

Freire,

A educacéo das massas se faz, assim, algo de absolutamente fundamental
entre nos. Educacédo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja
uma for¢ca de mudanca e de libertacdo. A opc¢do, por isso, teria de ser

também, entre uma “educagédo” para a “domesticagdo”, para a alienagao, e
uma educagido para a liberdade. “Educagdo” para o homem-objeto ou
educacéo para o homem-sujeito (Freire, 1967, p. 36).

Historicamente, a sociedade em que vivemos tem em sua génese a marca de
extrema exclusdo de quem esta no poder sobre os menos favorecidos, fruto de uma
visdo opressora e excludente da classe dominante sobre a classe trabalhadora,
principalmente a do campo. Portanto, expulsar esta sombra pela conscientizacédo é
uma das fundamentais tarefas de uma educacédo realmente liberadora e por isto
respeitadora do homem como pessoa (Freire, 1967, p. 37).

Neste sentido, Camacho (2019) entende o campo enquanto territério dos

sujeitos que ali vivem e sobrevivem, € de crucial “[...] importancia para a construcéo
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de uma concepcdao teodrica-politica-ideoldgica de Educacdo do Campo adequada a
l6gica material e simbolica de reproducéo da territorialidade do campesinato, e que
contribua em seu processo de resisténcia politica e cultural” (Camacho, 2019, p. 39).

Corroborando com o pensamento de Camacho, Freitas e oliveira (2016) dizem

que

A Educacédo do Campo, portanto, esta intrinsecamente relacionada as lutas
dos movimentos sociais, sua razao de existir € motivada pela necessidade de
lutar por uma vida no campo digna para a classe trabalhadora, camponeses
e demais povos do campo excluidos dos processos de tomadas de decisédo
guanto aos modelos de desenvolvimento econdmico e social do campo e das
florestas. Ela é instrumento estratégico da luta camponesa sem a qual nao
terd sustentabilidade qualquer tentativa de implanta¢do de um mundo melhor
para aqueles que existem e re-existem no campo (Freitas; Oliveira, 2016, p.
151).

Como ja exposto anteriormente, a educacdo é de suma importancia no
processo de formagdo do homem e da mulher do campo, assim como para a
sociedade como um todo, levando em consideragdo seus projetos e objetivos, os
quais vao configurando seus territérios nas escolas enquanto espaco politico.
Dialogando com o debate, Fernandes (2005) afirma que “[...] os territérios sdo espacos
geograficos e politicos, onde 0s sujeitos sociais executam seus projetos de vida para
o desenvolvimento. Os sujeitos sociais organizam-se por meios das relacdes de
classe para desenvolver seus territérios” (Fernandes, 2005, p. 2).

Entretanto, para melhor compreendermos a situacdo da educacédo nas escolas

camponesas e sua consolidacao,

[...] é importante entendermos a Educac¢do do Campo a partir de um debate
sobre a questdo agraria, considerando duas vertentes paradigmaticas: o
Paradigma da Questao Agraria (PQA) e o Paradigma do Capitalismo Agrario
(PCA), buscando compreender “como se dao as relagbes sociais no modo de
producéo capitalista” (Camacho, 2017, p. 651).

No que diz respeito a compreenséo sobre a educacao, devemos considerar que
“a diferenca fundamental entre 0 PQA e o PCA ¢é a perspectiva de superacao do

capitalismo” (Fernandes, 2005. p. 9), pois

No PQA, a questdo agraria é inerente ao desenvolvimento desigual e
contraditorio do capitalismo. Compreende que a possibilidade de solugédo do
problema agrario estd na perspectiva de superacdo do capitalismo. Isto
implica em entender que as politicas desenvolvem-se na luta contra o capital.
No PCA, a questdo agraria ndo existe porque os problemas do
desenvolvimento do capitalismo sdo resolvidos pelo préprio capital. Portanto,
as solucdes sdo encontradas nas politicas publicas desenvolvidas com o
capital.

Ainda, segundo Fernandes (2005), “[...] a Educacdo do Campo esta contida nos

principios do paradigma da questéao agraria, enquanto a Educacgéo Rural esta contida
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nos principios do paradigma do capitalismo agrario” (Fernandes, 2005, p. 9). Como ja
externado anteriormente, tanto as classes dominantes como as dominadas, tem a
educacdo para os sujeitos do campo como ferramenta para reproducdo de suas
ideologias, todavia, cada uma com suas especificidades e intencionalidades. Isto fica

visivel a partir da compreensao dos paradigmas citados, pois

Enquanto a Educacdo do Campo no PQA objetiva a formacdo para a
resisténcia, inclusive formando militantes dos movimentos socioterritoriais,
por outro lado aquela construida a partir do PCA, [...] visa a formar
empreendedores rurais na logica da profissionalizacdo dos camponeses para
competir e se integrar ao mercado, de maneira subalterna ao capital
(Camacho, 2017, p. 651).

Portanto, considerando o0s pensamentos acima no que se refere aos
paradigmas expostos, pode-se observar as intencionalidades por tras das relacbes
sociais conflituosas e 0s projetos que visam desenvolver “o campo enquanto territorio
agrario”. Podemos usar como exemplo a escola. De acordo com Saviani (2008),

a escola é, pois, um aparelho ideoldgico, isto é, o aspecto ideoldgico é
dominante e comanda o funcionamento do aparelho escolar em seu conjunto.
Consequentemente, a fungdo precipua da escola € a inculcacdo da ideologia
burguesa. Isto é feito de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a
inculcacdo explicita da ideologia burguesa;, em segundo lugar, o
recalcamento, a sujei¢édo e o disfarce da ideologia proletéria (Saviani, 2008,
22).

Ou seja, de um lado, a educacgéo que valoriza a vida, a historicidade, a cultura
dos sujeitos que vivem no e do campo, buscando a emancipacdo dos mesmos e a
reforma agraria popular. Do outo lado, a educacdo cujo objetivo é atender as
demandas do sistema capitalista que € a alienacao, a subalternizacéo, a exploracao
das forcas de trabalho e ocultacédo de direitos dos camponeses.

Portanto, no que diz respeito aos territérios, os mesmos podem ser
compreendidos como parte indissociavel do espaco geogréafico, formado por um
conjunto de relagdes sociais, com todas as suas contradi¢des e intencionalidades.
Santos (2006) afirma que,

A configuracao territorial ndo é o espacgo, ja que sua realidade vem de sua
materialidade, enquanto o espaco relne a materialidade e a vida que a
anima. A configuracéo territorial, ou configuracéo geogréafica, tem, pois, uma
existéncia material prépria, mas sua existéncia social, isto é, sua existéncia
real, somente lhe é dada pelo fato das relacdes sociais. (Santos, 2006, p. 38).

Corroborando com o debate aqui em questdo, Raffestin (1993) diz que a
configuracéo territorial € ou 0 que o caracteriza um territério, € seu contexto historico
e as acodes “hierarquizadas” promovidas pelos seus autores e suas relagdes sociais

por meio das relacdes de poder. Relagbes essas onde uns visam obter poder sobre o
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outro, a exemplo do Estado (classe dominante), representado pelo poder politico aos
individuos que também ocorre a partir das intencionalidades e conflitos que podem
interferir na definicdo do territério. Ainda de acordo com Raffestin, “[...] todos nés
elaboramos estratégias de producdo, que se chocam com outras estratégias em

diversas relagdes de poder” (Raffestin, 1993, p. 151-153), considerando que

Os homens "vivem", a0 mesmo tempo, 0 processo territorial e o produto
territorial por intermédio de um sistema de relacdes existenciais e/ou
produtivistas. Quer se trate de relagdes existenciais ou produtivistas, todas
sdo relagBes de poder, visto que ha interacdo entre os atores que procuram
modificar tanto as relagdes com a natureza como as relagbes sociais
(Raffestin, 1993, p. 158-159).

Nesta l6gica, podemos compreender as escolas do campo como territorios,
uma vez que sao espacos cujas relacdes sociais sdo permeadas de conflitualidade,
estdo em constante disputa, num processo continuo de transformacao de acordo com
a correlacao de forcas. A configuragéo territorial “[...] € cada vez mais resultado de
uma producéo histérica e tende a uma negacao da natureza natural, substituindo-a
por uma natureza inteiramente humanizada” (Santos, 2006, p. 39).

Assim, o territorio pode ser caracterizado a partir de qualquer espaco que tenha
sido definido e delimitado por e a partir das relagdes de poder, por meio das relacdes
sociais, politicas ou culturais. Neste sentido, Fernandes (2008, p. 30) afirma que “a
transformacao do espaco em territério acontece por meio da conflitualidade, definida
pelo estado permanente de conflitos no enfrentamento entre as forcas politicas que
procuram criar, conquistar e controlar seus territorios [...]". Fernandes acrescenta
ainda que o territorio “[...] € espacgo de vida e morte, de liberdade e resisténcia”. Nesta

l6gica, de acordo com 0 Caderno de Educagéo N° 14 do MST diz que

A escola € uma instituicdo que tem uma construcdo social e histérica. Sua
trajetdria encarna/reproduz as contradi¢cdes sociais que nascem fora dela, e
vai sempre tender ao polo socialmente hegeménico se ndo houver uma forte
intencionalidade na outra direcéo; escola como lugar do 6cio x escola como
lugar do trabalho; escola das elites x escolas dos trabalhadores; escola como
territério dos interesses do capital x escola como territério dos interesses
publicos, do povo, da maioria (MST, p.110).

Tal acdo acima exemplificada por Fernandes (2008) € muito comum nas acdes
sociais realizadas pelos movimentos socioterritoriais, onde podemos destacar o MST,
que ao longo de sua histéria vém travando grandes e inumeras lutas visando
mudancas na estrutura agraria do pais e realizacao da reforma agraria popular. Luta
essa que se estende para além da conquista da terra, mas também por politicas

publicas como, moradia, estrada, saude, escola, enfim, luta pela sua territorializagéo
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e realizacao de projeto politico e cultural do campesinato na constru¢cdo de uma vida
mais digna, ou seja, conquistar o territorio e seu desenvolvimento.

Aqui, podemos salientar os projetos adversos que ao longo dos anos tém
grifado as conflitualidades envolvendo o poder econémico, poder politico e disputas
ideologicas, como o projeto do agronegocio em relagéo a educacao do campo. Projeto
esse que promove a concentracdo da terra, a exploracao da forca de trabalho, além
de fortalecer os monocultivos em grande escala, a destruicdo da biodiversidade e o
controle da politica econdmica, tendo como centralidade a transformac&o dos bens da
natureza em mercadoria e a maximizacado dos lucros. Porém, no que refere aos
sujeitos que vivem no e do campo, 0s mesmos tem travado suas lutas visando a
divisdo social da terra, diversificagdo da producdo, cultura do trabalho coletivo e
fortalecimento dos mercados locais e politicas publicas, como a educacédo do campo,
ou seja, para a agricultura familiar e qualidade de vida no campo.

Portanto, a definicdo e a caracterizacdo de um territério se dao por meio das
relacdes sociais construidas no espaco geografico, de forma que o poder se coloca
como elemento central. Entretanto, as lutas por e conquistas de territérios
movimentam-se para além das possibilidades de (re) recriacdo das maneiras de
organizacdo da vida. Assim, um territério camponés, segundo Fernandes (2012, p.
746) s6 se consolida como tal quando reconhecer que “[...] a relagdo social que
constréi esse espaco € o trabalho familiar, associativo, comunitario, cooperativo, para

o qual a reproducéo da familia e da comunidade é fundamental [...]".

A prética dessa relagdo social assegura a existéncia do territério camponeés,
gue, por sua vez, promove areproducao dessa relacéo social. Essas relagbes
sociais e seus territérios sdo construidos e produzidos, mediante a
resisténcia, por uma infinidade de culturas camponesas em todo o mundo,
num processo de enfrentamento permanente com as relacdes capitalistas
(Fernandes, 2012, p. 746).

Diante do exposto, Fernandes reafirma que o territério s6 se configura de fato

como tal, pelas relagdes sociais estabelecidas entre as classes (dominante e

trabalhadora, principalmente a do campo), pela conflitualidade e pelas

relacbes/disputas de poder. Ainda, de acordo com o Caderno de Educagcédo do MST
N° 14 (p.15), a escola enquanto territorio da educacdo do campo é aquela,

[...] que ajude a formar personalidades saudaveis, criativas e coerentes; que

estimule a consciéncia organizativa das criancas e jovens, respeitando a

l6gica do desenvolvimento infantil; e ainda que coordene atividades de

participacdo real das criancas na producdo e organizacao do assentamento
(MST, 2017, p.15).
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Podemos acrescentar ainda que a escola é um instrumento que tem um poder
de convocacgéo, de articulacdo muito grande na comunidade, portanto, ela deve,
também, organizar atividades culturais, folcloricas, e de conhecimentos voltadas aos
sujeitos para além das criancas, mas também a juventude e adultos em varias areas,
ou seja, a escola tem que ser da e para a populacédo da comunidade ou assentamento
como um todo.

A escola do campo deve ser “[...] pensada como parte de um projeto maior de
educacdo da classe trabalhadora, se prop8e a construir uma pratica educativa que
efetivamente fortaleca os camponeses para as lutas principais, no bojo da constituicao
histérica dos movimentos de resisténcia a expansao capitalista em seus territérios”
(Molina e S4, 2012, p. 328).

Assim, a relacdo escola e comunidade dispde de uma pratica pedagdgica e
educativa que fortalece os objetivos do campesinato e a luta de classe, no que diz
respeito a formacao dos sujeitos do campo e o processo de luta pela transformacéo

social por meio da reforma agréria popular. Nesta concepcao:

Para que a escola do campo contribua no fortalecimento das lutas de
resisténcia dos camponeses, é imprescindivel garantir a articulacao politico-
pedagdgica entre a escola e a comunidade por meio da democratizagcdo do
acesso ao conhecimento cientifico. As estratégias adequadas ao cultivo desta
participacdo devem promover a construcéo de espacos coletivos de deciséo
sobre os trabalhos a serem executados e sobre as prioridades da
comunidade nas quais a escola pode vir a ter contribui¢cdes (Molina; Sa, 2012,
330-331).

Para tanto, de acordo com os principios pedagdgicos do MST para a educacao

do campo, podemos destacar, dentre outros ndo menos importantes, que

[...] uma escola realmente educativa é aquela que reconhece o valor
educativo das praticas sociais concretas, especialmente as ligadas ao
trabalho e a organizagéo popular, preocupando-se em entender e orientar a
participacdo das criangas na vida global do assentamento ou acampamento.
[...] nada h& de mais educativo do que a acrianc¢a participar, desde cedo, das
novas relacdes de trabalho que se tenta implantar nos assentamentos. O
grande desafio da escola é fazer desta participacdo a matéria-prima do
ensino, ao mesmo tempo que vai ampliando cada vez mais o horizonte de
interesses, de questdes e de compreensao dos alunos. Em outras palavras:
a escola deve propiciar respostas para muitas das questfes diretamente
ligadas a vida cotidiana dos alunos e ao mesmo tempo deve trabalhar uma
boa carga de conhecimentos gerais, referentes aos varios ramos das ciéncias
naturais e sociais, exatamente para permitir uma compreensdo concreta e
uma intervencao consciente na sua prépria realidade.

- Deve haver uma preocupacdo com a formacéo integral da personalidade da
crianca, abrangendo desde os aspectos intelectuais, afetivos, fisicos, até os
de relacionamento grupal e organizacao coletiva...

- A escola deve ajudar a desenvolver o valor da democracia e a capacidade
de organizacao coletiva das criancas. Evitar que se cultivem os valores do
individualismo, do autoritarismo e estimular a cooperac¢do, a solidariedade e
a critica aberta. Para isso, é preciso transformar a escola num verdadeiro
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laboratério da participacdo, ou seja, um lugar onde se oportunizem
experiéncias sistematicas reais de participacdo democratica. Participagéo
quer dizer ser parte ativa e consciente numa organizagéo: ajudar a tomar
decisfes, a executar as atividades, a avalia-la e a partilhar dos resultados...

(MST, 2017, p.15).

Podemos observar, entdo, que a escola enquanto territério da educagédo do
campo, deve ser pensada para além das questdes pedagogicas, dos conteudos e da
metodologia com as criangas, adolescentes e jovens. Precisa avancar ou pensar
como trabalhar também de forma que abranja todos os sujeitos independente de sua
faixa etaria, homens e mulheres que vivem no e do campo. Ou seja, a escola do
campo deve articular e promover formacgdes voltadas para o campo como territério e

seus sujeitos, assim contribuindo para o desenvolvimento dos mesmos.

A escola quanto territério é real e esta sempre em disputa. Nesse sentido, se
disputa, curriculo, contetdos, metodologias e praticas pedagodgicas, se
disputa salas e prédios, ndo apenas suas estruturas fisicas, mas sua
concepcdo arquitetbnica. A escola quanto territério necessita de uma
cartografia mais precisa. Uma geografia da escola e/ou uma geografia do
ensino se faz necessaria para compreender melhor o campo de luta da
educacédo do campo (Freitas; Oliveira, 2016, p. 152).

Portanto, a escola s6 se configura enquanto territério da educacdo do campo,
a partir do momento em que ela inicia a reconstrugcdo do seu Projeto Politico
Pedagdgico, assim como na composi¢cdo do seu curriculo, ambos adotando uma
educacao voltada para a realidade dos sujeitos que vivem no e do campo, valorizando
seus principios, suas culturas, seus territérios enquanto espaco de vivéncia e
resisténcia.

Uma educacao que contradiz o modelo de educacado capitalista, a educacéo
rural, assumindo uma nova identidade, ou seja, quando o0 campesinato se apropria da
escola, entendendo-a como ferramenta importante para reproducao de sua ideologia
em busca o desenvolvimento territorial.

Entretanto, de acordo com o Art.2°, Paragrafo Unico, da resolucédo N° 1/2002,
citado por Coutinho (2009, p. 110),

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoéria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais.

Assim, a escola deve ser compreendida como um territorio em disputa, como
parte do processo de territorializacdo do campesinato que avanga ou mesmo recua

em certos momentos. Portanto, diante do exposto, podemos dizer que a escola
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enquanto territorio camponés deve ter suas projecdes, seus objetivos formativos
voltados para a vida coletiva do homem e da mulher do campo, valorizando seu
contexto histérico, trabalho, sua experiéncia e ou relagdo com o ambiente onde vivem,
além de valorizar o campo como espaco de vida, sobrevivéncia e resisténcia. Além do
mais, a referida escola deve dispor de formacdes que vao além da teoria, da formacao
formal, formando também, os sujeitos envolvidos, ou seja, a populacdo camponesa,
politica e ideologicamente, através de conhecimentos emancipatorios, assim,
fortalecendo o campesinato e o projeto de Reforma Agraria Popular.

Portanto, partindo dessa premissa, de acordo com Camacho (2017, n/p),

Tendo em vista a luta de classes manifestando-se espacialmente no embate
pelo controle territorial, o territério torna-se categoria de analise fundamental
para a Geografia pela necessidade de revelacdo das logicas antagbnicas
existentes na producao dos territérios. Logo, entender as disputas territoriais
entre o campesinato e 0 agronegocio € importante para a construgdo de uma
concepgdo teodrica-politica-ideolégica de Educacdo do Campo em
consonancia com a légica material e simbdlica de reproducdo da
territorialidade do campesinato e que contribua em seu processo de
resisténcia ao capital (Camacho, 2017, n/p).

O autor indica ainda que o processo de territorializacdo da educagéo do e no
campo “é produto e, concomitantemente, instrumento da luta dos movimentos
socioterritoriais camponeses e, portanto, a territorializacdo de um significa, também,
a territorializagéo do outro [...]” (Camacho, 2017, np).

Partindo desta conjectura, temos dado destaque ao territrio como um
convergir de varias dimensdes, mas que também tem um lugar de realizacdo em um
pais, um estado, um municipio ou uma regido e suas distintas relacdes sociais. Ou
seja, o que define ou caracteriza um territério € a relacédo de poder da populacdo que
ali vive, esse conquistar territérios perpassa pela possibilidade de criar e recriar as
formas de organizar a vida material e imaterial. Portanto, a educacéo e a escola, assim
como a terra, ambos componentes do projeto de Reforma Agraria Popular, sdo
territdrios que estdo em um processo continuo de disputa, onde de um lado esta a
burguesia, e do outro a classe trabalhadora, em especial a que vive no e do campo, 0

gue pode ser observado no capitulo seguinte.
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3 TERRITORIO CAMPONES: O ASSENTAMENTO MORADA NOVA - BAIXA DO
ARROZ E A ESCOLA MUNICIPAL CONRADO PEREIRA.

“Inevitavel vontade de mudar o jogo,
Inusitado desejo de desobediéncia.
Urgéncia em plantar indignacao, ensaiar
as consciéncias, examinar as verdades,
celebrar as vidas! Tracaremos juntos
0s caminhos de outra estagao’.

1...] Invento diferentes formas de ocupar teus
pensamentos, com quase tanto entusiasmo
de quem ocupa terra fértil para produzir”.
T...] alimento a esperanca de que um dia
eu me vista de ousadia, como quem veste

vermelho para regar a utopia”™?! (Diva Lopes).

Neste capitulo vamos fazer uma breve contextualizagdo socio-histérica da
disputa pela terra, fazendo uma abordagem da questdo da luta do assentamento
Morada Nova — Baixa do Arroz pelo campo enquanto territorio de vida e resisténcia
no Maranh&o. Para tanto, é importante ressaltar e fazer um breve histérico de como
se deu o referido processo de luta, tendo como ponto de partida o pais para assim
abordar os conflitos no referido estado. Também analisaremos a realidade da Escola
Municipal Conrado Pereira enfatizando toda sua trajetéria desde sua fundacao até os
dias atuais, expondo suas dificuldades e avancos obtidos e como se da o processo
de educacdo do campo na mesma e suas contradicfes, a partir de sua pratica

pedagdgica.

3.1. Breve historico da luta pela terra no Maranhao

Segundo Stédile e Fernandes (2005), a luta pela terra acontece no Brasil desde
1500 com a chegada dos portugueses. E a pratica de lutar por um pedaco de chéo é
uma heranga deixada ha mais de 500 anos pelos que tombaram na luta e que hoje é

realizada, principalmente, pelos movimentos sociais do campo. Porém, é necessario

11 Trechos das poesias: “Desejos”, “Ocupacao” e “Ato libertario” da poetisa maranhense Diva Lopes.
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nao esquecer que deste periodo também fica como resultado a constituicdo das
classes dominantes e sua exploracdo do povo, ou seja, da classe dominada,
constituida pelos trabalhadores.

Um dos movimentos que representa a luta travada por um pedaco de terra, por
Reforma Agraria, foi as Ligas Camponesas, que segundo Morissawa (2001), teve
inicio por volta da década de 1950 no Nordeste, especificamente no estado de
Pernambuco, onde “[...] agricultores usavam terras abandonadas por seus donos em
troca de foro, uma espécie de aluguel [...]". No ano de 1955, os donos de um engenho
chamado Galiléia, localizado no municipio Vitéria de Santo Antdo, resolveram ndo so
aumentar o valor do aluguel, como também expulsar os trabalhadores da area, que
‘passaram a se mobilizar” e lutar, com representacdo do advogado e deputado
Francisco Julido do Partido Socialista Brasileiro - PSB (Morissawa, 2001, p. 92).

Nesta perspectiva, Alves (2014) destaca que

As Ligas Camponesas caracterizaram um movimento social que ganhou forca
através de associacdes civis beneficentes, que amparavam os camponeses
excluidos dos direitos sociais que ndo alcancavam o campo nas décadas de
1950 e 1960. Também reivindicavam a Reforma Agraria, tendo em vista que
a terra era motivo de disputas entre camponeses e latifundiarios. (Alves,
2014, p. 48).

Assim, as Ligas Camponesas ganharam apoio e forcas de entidades que
ajudavam os trabalhadores que tinham seus direitos excluidos, para se mobilizarem e
lutarem pela Reforma Agraria. No decorrer dos anos, a luta dos movimentos e
organizac6es do campo passou a nao se limitar s6 pela terra, sendo que surgiu a
necessidade de lutar também por outras dimensdes de vida como saude, educacéo,
porém, a luta néo foi facil, pois com a ditadura militar? (1964-1985), as lutas sociais e
de forma particular as lutas do campo passaram por momentos dificeis como torturas,
matancas e perseguicdes.

No especifico sobre a educagéo, “[...] o golpe de 1964, extinguiu quase
totalmente os projetos educativos que vinham sendo realizado e desarticulou os
movimentos sociais. Com o fechamento de canais de participacdo e representacao, o

governo ditatorial impds limites e controle aos segmentos populares” (Freitas, 2011,

12 “O Regime militar foi o periodo da politica brasileira em que militares conduziram o pais. Essa época
ficou marcada na histéria do Brasil através da pratica de varios Atos Institucionais que colocavam em
pratica a censura, a perseguicao politica, a supressdo de direitos constitucionais, a falta total de
democracia e a repressao aqueles que eram contrarios ao regime militar” (SOHISTORIA, s/d).
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p. 38). Apesar das grandes perseguicdes e repressoes, as lutas nunca deixaram de
existir, apesar de muitas acontecerem de forma clandestina. Os movimentos
considerados revolucionarios e que atuaram clandestinamente no Brasil no periodo
militar, foram o Movimento Revolucionario 8 de outubro'®, (MR8) e a Alianca de
Libertacdo Nacional (ALN).

Uma das acGes dos movimentos foi a Guerrilha do Araguaial® que segundo
Peixoto (2011), aconteceu na década de 1960, nos estados do Para, Tocantins e
Maranhao, “na area conhecida como ‘Bico do Papagaio”, entre militantes do Partido
Comunista do Brasil (PC do B) e militares com a misséo de exterminar os guerrilheiros.
(Peixoto, 2011, p. 2).

Coletti (s/d, p. 1) afirma que no final da década de 1970, com a aproximacao
do término do regime militar, 0s movimentos intensificaram, como uma retomada, a
luta pela terra, onde foram realizadas varias ocupacdes de terra no sul do pais. O
autor diz que, “[...] outras ocupacdes de terra ocorreram até janeiro de 1984, quando
se realizou o0 1° Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, no qual foi
fundado, oficialmente, o MST”. Ainda de acordo com Coletti, o surgimento do
Movimento é, “[...] fruto de uma questdo agraria nao-resolvida no Brasil, e foi
consequéncia, também, de ndo existir, naquele momento, por parte do sindicalismo
oficial no campo, uma capacidade efetiva de mobilizar e de organizar os trabalhadores
rurais em luta pela terra” (Coletti, s/d, p. 1).

No Maranhdo, o Movimento chegou por volta de 1985, através dos
“trabalhadores maranhenses presentes no 1° Congresso Nacional do MST eram do
Centru (Centro de Educacéo e Cultura do Trabalhador Rural), entidade do oeste do

Maranhao” (Morissawa, 2001, p. 189), e militantes vindos de outros estados brasileiros

13 “O Movimento Revolucionario Oito de Outubro (MR-8) foi uma organizacdo brasileira de orientacdo
marxista-leninista que promoveu combate armado contra a ditadura militar, tendo como objetivo a
instalacdo de um Estado socialista no Brasil. Seu nome é inspirado no dia em que Ernesto “Che”
Guevara foi preso na Bolivia”. (Junior, s/d).

14A Alianca de Libertacdo Nacional (ALN) “foi uma organizagdo revolucionaria brasileira com tragos
comunistas que se langou contra o regime miliar em fins da década de 60. Seu principal lider Carlos
Marighela fundou a organizacdo em 1967 apos romper com o Partido Comunista Brasileiro (PCB), pois,
este se opunha a luta armada”. Disponivel em: www.infoescola.com/historia-do-brasil. Acesso em: 08
jan. 2022.

15 “A guerrilha do Araguaia foi um movimento armado desenvolvido pelo Partido Comunista do Brasil,
PCdoB, naregido da divisa entre os estados do Para, Maranhéo e Goias (hoje Tocantins). O movimento
comecou a ser organizado nos anos de 1966 e 1967, com a chegada dos primeiros militantes do PCdoB
a regido do sudeste do Pard e proximidades, com o objetivo de realizar projeto de guerra popular
prolongada, inspirado na Revolugédo Chinesa” (Comissdo Nacional da Verdade, 2014, p. 2).


http://www.infoescola.com/biografias/che-guevara/
http://www.infoescola.com/biografias/che-guevara/
http://www.infoescola.com/historia-do-brasil.%20Acesso%20em:%2008%20jan.%202022
http://www.infoescola.com/historia-do-brasil.%20Acesso%20em:%2008%20jan.%202022
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para “contribuir com a construgdo do Movimento” no estado, de acordo com
Fernandes (2000, p. 122). A regido Tocantina, segundo o autor, era onde estava
concentrado grande numero de grilagem de terras e conflitos, onde os camponeses
foram perseguidos e expulsos por militares e pistoleiros. Os trabalhadores expulsos
acabavam indo para as periferias das cidades vizinhas onde ja existia inUmeras
familias sem terras.

Para Fernandes (2000) e Morissawa (2001), foi no mesmo ano de 1985 que o
MST maranhense foi constituido, dando apoio ao Centru, quando com 537 familias
ocuparam a Fazenda Capoema, localizada no municipio Santa Luzia. A partir de entao
o MST, passou a realizar suas ocupacfes no estado. Em 1987, com 250 familias
ocupou ho mesmo municipio Santa Luzia, a Fazenda Criminosa. Em 1988 o MST com
144 familias, ocupou a Fazenda Gameleira em Imperatriz, e no decorrer dos anos
passou a realizar outras ocupacdes como a da Fazenda Terra Bela, em Buriticupu,
onde enfrentou problemas com pistoleiros e policiais. “Paralelamente, com o apoio de
PT, da CUT e da CPT, buscavam negociar a desapropriacdo da area” da referida
fazenda. E em 1989, j4 chegando para o Norte maranhense, ocupou a Fazenda
Diamante Negro, com cerca de 500 familias de maranhenses e dos estados do Piaui
e Ceard, no entdo municipio Vitoria do Mearim.

Nas terras da referida fazenda,

[...] residiam comunidades formadas por apenas um tronco familiar. Com a
expansdo da pecuaria na regido, nos anos de 1970, esses grupos ficaram
sujeitos a relacdes de exploracdo com o pretenso “dono da terra”, como
cobranca de renda, para definir suas plantacées, e a situacdes de conflitos,
em funcao da destruigdo de suas rogas pelo gado (Araujo, 2010, p. 71).

O processo de ocupagao da fazenda Diamante Negro foi repleto de conflitos
com pistoleiros e confronto com a policia que deram origem a prisdes e despejos,
porém, as familias resistiram. Nesse sentido, “[...] a luta se fortaleceu e durante 13
anos travou-se um longo processo de conflitos com despejos e reintegracao de posse,
até que em 1993, concretizou-se o assentamento das familias na terra desapropriada”
(Mendonca, 2015, p.31).

Depois da ocupacdo e muito sofrimento com os conflitos provocados por
pistoleiros e policiais, a resisténcia das familias resultou na desapropriacédo da terra
em 1994 sendo que,

Em 1995 o MST comecgou a propor uma estrutura organizativa que inclui a
redefinicdo do espago nos assentamentos, em agrovilas, obedecendo aos
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critérios geograficos e demograficos, com os objetivos de facilitar o acesso
das familias aos beneficios coletivos, facilitar o deslocamento das familias
para os locais de trabalho e evitar o inchamento dos assentamentos (Aradjo,
2010, p 72).

Com a desapropriacdo da area, a mesma passou a ser Projeto de
Assentamento — PA Diamante Negro Jutay. O assentamento abrange uma area de
8.888 hectares de terra abrangendo dois municipios vizinhos, Moncéo e Igarapé do
Meio, e esta dividido em oito agrovilas, onde sete delas (Ananazal, Cordeiros, Agua
Branca, Morada Nova — Baixa do Arroz, Nova Morada, Cerdote e Sdo Raimundo) que
fazem parte do municipio Moncéo, ja eram povoados existentes antes da ocupacao,
e a agrovila Vila Diamante, constituida pelas familias ocupantes da fazenda,
organizada anteriormente em acampamento, localiza-se no atual municipio Igarapé
do Meio?®.

A histéria do Brasil registra a longa continuidade de uma disputa violenta e
desigual pelo dominio e pelo controle das terras. Todos 0s anos, os conflitos
agrarios atingem trabalhadores e trabalhadoras rurais, agricultores e
agricultoras familiares, comunidades indigenas, quilombolas, ribeirinhas,
extrativistas e outros povos do campo, das florestas e das 4guas. Do outro
lado, o forte aparato de poder ruralista, assentado em grandes exploracfes
agricolas voltadas a monocultura de commaodities, defendido por uma sélida
representacdo parlamentar que legisla em seu favor, segue impondo ao
territério do pais a dindmica de seus interesses politicos, econémicos e
fundiarios (ABRA, 2022, p. 25).

Ainda de acordo com a Associacdo Brasileira de Reforma Agréaria (ABRA), no
ano de 2020, registrou-se um grande aumento de conflitos de terras: “desde que a
CPT iniciou o mapeamento e a denuncia publica de violéncias no campo: foram 2.054
conflitos envolvendo cerca de 1 milh&o de pessoas [...]" ja no ano de 2021, os referidos
conflitos no pais somaram a 1.242 casos de violéncias agrarias envolvendo 164.782
familias, registrando uma queda em relacao ao anterior (ABRA, 2022, p. 26).

Segundo a referida instituicdo acima citada, em 2021,

Os assassinatos somaram 35, um aumento de 75% em relacdo a 2020,
guando 20 pessoas foram mortas. A maior parte das vitimas (10) era de
indigenas, seguidos por sem-terra (9), posseiros (6 vitimas), quilombolas (3
vitimas), quebradeiras de coco de babagu e assentados (2 vitimas cada),
pequenos proprietarios (2 vitimas) e por fim, uma vitima aliada. Mais de dois
tercos do total de vitimas tém origem em populagdes tradicionais.

16 Na época da ocupacdo esta area era do entdo municipio Vitéria do Mearim que em 1995 foi
emancipado o municipio de Igarapé do Meio.
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No ano de 2020, a questdo dos conflitos de terras nos campos maranhenses
se intensificou ainda mais, conflitos esses que as vezes chegam ao ponto da violéncia
extrema, ou seja, a morte dos camponeses. De acordo com Sodré (2021), no referido
ano, a Federacao dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares do
Estado do Maranhao - FETAEMA “registrou e acompanhou a situagcéao de 79 conflitos

de agrarios no Maranhao”. O que pode ser visto no mapa abaixo.

Mapa 1 — Conflitos de terras no Maranhao em 2020.
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e 1 kS Fonte: FETAEMA, 2020
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A Ronaldo Barros Sodré - 2021®

Fonte: FETAEMA, 2020, por Ronaldo Barros Sodré.

De acordo com o autor, “[...] 0s nUmeros mostram que das 7.262 familias que
estiveram em conflitos, e 58% eram quilombolas e 17% de familias de comunidades
tradicionais, numeros que revelam a falta de seguranca institucional a que essas
familias estdo submetidas” (SODRE, 2021, p. 145).

Portanto, o mapa demonstra o quao forte esta a questéo dos conflitos frutos da
luta pela terra no Maranh&@o. Mas, apesar dos dados acima demonstrarem um alto
indice nas disputas territoriais, esse numero pode ser bem mais alarmante como
podemos observar nos dados da Comisséao Pastoral da Terra — CPT expostos abaixo
(Tabela 1), que diz respeito aos conflitos agrarios no estado do Maranh&o no ano de

2020, chegando a ocupar o primeiro lugar em todo Nordeste.
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Tabela 1 — Conflitos de terras no Nordeste em 2020.

Conflitos por Terra®  Ocupacoes/Retomadas Acampamentos Total UF

UF Ocorréncias Familias Ocorréncias Familias Ocorréncias Familias Ocorréncias Familias
Nordeste

AL 18 1694 1 50 19 1694
BA 127 9585 2 84 129 9585
CE 17 4294 17 4294
MA 203 20864 203 20864
PB 14 6978 14 6978
PE 74 3546 1 20 75 3566
Pl 18 439 18 439
RN 3 829 1 80 4 909

Bl 271 4 271

SE
Subtotal | 478] 48s00| 5| 23| | | 483| 48600

Fonte: CPT (2021), adaptag&o nossa.

Portanto, de acordo com dados da CPT, no ano de 2020 no Maranhao, foram
registradas 203 ocorréncias de conflitos pela terra envolvendo 20864 familias, um
namero bem expressivo em relacdo aos outros estados da regido Nordeste. Ainda
segundo a CPT, os conflitos acima, “[...] referem-se a soma das ocorréncias em que
as familias foram despejadas, expulsas, ameacadas de despejo ou expulsao, tiveram
seus bens destruidos ou foram vitimas de invasoes, agbes de pistolagem etc.” (CPT,
2021). Desta forma,

O estado do Maranhéo é considerado uma das expressfes dos conflitos de
terra no pais. A quantidade de litigios é reveladora da atuagdo do capital
sobre o campo, conforme apontamos em trabalhos anteriores, o estado lidera
0 numero de conflitos de terra em quase duas décadas. Posseiros,
quilombolas, indigenas, assentados, extrativistas, ribeirinhos, pescadores,
sem terra, quebradeiras de coco babacu entre outras categorias, tém em
comum a participacé@o na luta em defesa dos seus territérios, ainda que isso
signifique esta em conflitos (Sodré, 2021, p. 141).

Com Jair Messias Bolsonaro assumindo o governo do Brasil em 2018, “[...] os
ataques a agenda socioambiental sdo crescentes e o enfraguecimento dos sistemas
de protegcdo do meio ambiente e dos direitos humanos é uma realidade” (Pedrosa,
2021, p. 114). O autor diz ainda que para a resisténcia dos conflitos agrarios, entre
outros em 2020, se tornou mais complexa, “[...] em razdo do alastramento da epidemia
de COVID-19. As atividades coletivas tiveram que ser restritas, em detrimento do
avanco do agronegécio, que ndo conhecendo quarentena, continuou operando nos
mesmos moldes” (Pedrosa, 2021, 2021).
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A primeira pandemia da Era da Globalizagcdo veio aumentar ainda mais as
desigualdades sociais e econdmicas. A difusdo do virus causador da Covid-
19 (Sars-CoV2) pela circulacdo de pessoas, fez com que em tdo pouco tempo
0s lugares mais remotos passassem a conviver com uma nova doenca. O
virus se soma a problemas e questdes mais estruturais, que podem ser tao
letais, quanto. (Sodré, 2021, p. 139).

Partindo deste entendimento, Fernandes, Junior, Filho, Leite, Sodré e Pereira
(2020, p. 337-338) apontam que

O governo Bolsonaro tem se caracterizado de ultradireita, defendendo o uso
de armas contra o campesinato, indigenas e quilombolas que lutam pela terra
e territérios. A extrema direita tem propagado o 6dio contra a esquerda,
principalmente com difuséo do antipetismo, com noticias falsas, xenofobia,
homofobia, aporofobia e averséo as relag6es sociais ndo capitalistas.

Assim, observa-se que para além do caos causado pela Covid-19, que ja tirou

a vida de mais de seiscentos mil pessoas no Brasil, o desgoverno do entdo presidente

da republica contribuiu significativamente para que se alastrasse, também, o0s

inUmeros de casos de violéncia no campo, onde camponeses de modo geral, viveram

em situagOes de conflitos e muitos das vezes, estdo perdendo suas vidas. Os autores

ainda afirmam que, “[...] o governo Bolsonaro tem defendido o armamento da

populacao e, principalmente, dos latifundiarios. A violéncia contra a luta pela terra no

Brasil tem ceifado dezenas de vidas todos os anos. O primeiro ano de governo que

declaradamente defende a violéncia contra as ocupacdes teve um forte impacto na

luta pela terra” (Fernandes et al., 2020, p. 340).

Foto 1 — Violéncia no campo.

Fonte: Galeria do MST.
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No ano de 2021, mesmo com os dados da pandemia em alta, no que se refere
ao indice das infeccdes e mortes causadas pela Covid-19, os conflitos de terras no
Maranhdo também sdo bem elevados considerando que no estado, em 2021, a CPT
contabilizou 14377 familias em situa¢gdes de conflitualidades, dentre tais situacées, 9
com violéncia extrema, ou seja, 9 pessoas (quilombolas, indigena, posseiros e
guebradeiras de coco) com faixa etaria entre 38 a 78 anos foram assassinadas no
referido ano (CPT, 2021%7).

Tabela 2 — Conflitos de terra no Nordeste em 2022.

Tentativa

w | o ren | g | oo | moniotet | g Dot | Do Dot | Peting | vt
Expulsio das das dos
NORDESTE

AL 24 2282 2551 2 35 387 40 584
BA 179 9546 275421 36 657 2mn 579 135 203 1034 4182 3059
CE 12 1717 5362 113 1151
MA 178 13345 2357175 17 154 1022 721 35 289 365 1109 15639
PB 18 3893 21469 179 49 20 11
PE 47 4659 7470 300 652 180 2L 321 338 [ 235
(] 15 127 6200 20 20 [ . i] 17 86
AN 20 20996 22974 200 58 T2 200 200 203
SE 3 318 B125

Subtotal 496 38883 | 2706747 375 1009 2330 1988 412 819 1957 6033 20968

Fonte: CPT (2023), adaptag&o nossa.

Portanto, de acordo com dados acima, no ano de 2022 no Maranh&o, foram
registradas 178 ocorréncias de conflitos pela terra envolvendo 13.345 familias. Houve
uma reducao de 7.519 familias envolvidas em relacédo ao elevado nimero de pessoas
na referida situacdo no ano de 2020, como exposto anteriormente. Ainda assim, o
estado apresenta um numero bem expressivo em relacdo aos outros estados da
regido Nordeste, ficando atras apenas da Bahia (CPT, 2023). Para melhor

compreensao, o grafico abaixo, composto por dados da CPT referente aos conflitos

17 Dados disponiveis em: https://www.cptnacional.org.br/publicacao/category/3-cadernoconflitos
Acessado em 18/04/2022.


https://www.cptnacional.org.br/publicacao/category/3-cadernoconflitos
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de terras no Maranhao, faz um comparativo dos nimeros de violéncias agrarias no

estado, entre os anos de 2019 a 2022 como podemos observar.

Grafico 1 -Conflitos de Terras no
Maranhao de 2019 - 2022.

20.864

M Conflitos

N2 Familia

MW Assassinato

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da CPT nos referidos anos.

De acordo com os dados acima, no que se refere aos conflitos de terras
violentos no campo maranhense, podemos destacar o ano de 2021 como mais
violento em relacdo aos anos anteriores, seguido de 2022 onde foram registrados
7casos de violéncia extrema com pessoas que perderam suas vidas em disputa por
territorio.

Ainda segundo dados da CPT, o Maranh&o é o segundo estado do Brasil com o
maior nimero de conflitos agrarios, considerando que, em 2022, o Estado registrou 178
conflitos e 7 mortes devido as lutas por territério. No ranking dos estados com maior
registro de disputas pela terra no campo, o Maranhéao fica atras apenas da Bahia com
179 casos, e seguido do Pard com 175 e do Amazonas com 152.

Portanto, observa-se a triste realidade em que a classe trabalhadora do campo
vive, e que infelizmente so tende a piorar diante de quem esta no poder, ou seja, a
classe dominante e seu governo de 6dio, fascismo e genocidio, principalmente para

com aqueles que s6 querem um pedaco de chéo para viver.

3.2 Morada Nova — Baixa do Arroz: breve caracterizagao

Morada Nova — Baixa do Arroz é uma comunidade localizada na zona rural do
municipio Moncéo, na baixada maranhense, cerca de 246 km de S&o Luis, a capital
do estado do Maranhdo. De acordo com o IBGE (2021), o referido municipio tem

33.888 habitantes, destes, cerca de 70% residem na zona rural.
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A comunidade faz parte do Projeto de Assentamento Diamante Negro Jutay. A
mesma nasce das lutas dos trabalhadores sem-terra, que ocuparam a fazenda
Diamante Negro as margens da BR 222, no entdo municipio Vitéria do Mearim - MA
no ano de 1985, e com a desapropriacdo da &rea em 1994, o MST passou a organizar
as familias que ja moravam em varios pontos da regido formando uma unica vila,
Morada Nova — Baixa do Arroz.

O nome da comunidade originou-se devido ser um territério novo, escolhido
pelas pessoas como seu espaco de moradia onde dali pudessem viver e sobreviver.
Vale externar que, assim como outras pequenas comunidades, Morada Nova ja existia
na regido desde 1973, onde os moradores trabalhavam nas terras para sobreviver e
pagar o fazendeiro, pois viviam em condi¢cdes de posseiros, realidade que mudou com
a desapropriacdo da area e organizacdo do Movimento acima exposto.

Sobre Moncao,

A economia do municipio é de base essencialmente agricola, cujos principais
produtos sdo o arroz, cana-de-agucar, mandioca, feijao, milho, melancia, leite
de vaca, gado para corte, criacdo de aves, banana, castanha de caju, coco,
dentre outros. O municipio ndo possui industrias instaladas em seu territério
e o setor terciario é constituido, essencialmente, pelo comércio (Mendonga,

2015, p. 29).

De acordo com informacdes verbais obtidas durante entrevista para este
trabalho, junto ao agente de saude Mano, em 2021, Morada Nova — Baixa de Arroz
abrange uma éarea de aproximadamente 643 hectares de terras, composta por 58
familias sipradas'®, mais 32 familias excedentes, ao todo, vivem 90 familias na
referida comunidade, contendo uma populagéo estimada de 300 habitantes, incluindo
criancas, jovens e adultos. E um assentamento onde as principais atividades
produtivas séo a lavoura e a pesca artesanal. A comunidade localiza-se numa area
riquissima em recursos naturais como: lagos, area de floresta nativa e animais, de
onde as familias tiram seus sustentos tanto para 0 consumo humano quanto para a
rentabilidade familiar.

A &rea onde a referida agrovila esta localizada, além de ser sua riqueza no que
diz respeito aos recursos naturais ja citados acima, € rica também no seu contexto
historico, pois na regido encontra-se varios artefatos que seriam do tempo da

escravatura. Segundo relatos de alguns moradores, antigamente existia um

18Familia cadastradas no Sistema de Informag8es de Projetos de Reforma Agraria — SIPRA, do INCRA.
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quilombo?®® chamado Jutay, as margens do rio Pindaré, onde muitos escravizados se
refugiavam em busca de liberdade.

No decorrer dos anos, a comunidade Jutay foi desaparecendo, pois, as familias
que ali residiam foram se mudando para outras localidades ou municipios vizinhos,
deixando o quilombo praticamente abandonado. As poucas pessoas que tinham
permanecido vivendo no lugar, hoje moram em Sao Raimundo, agrovila vizinha de
Morada Nova — Baixa do Arroz.

Atualmente, na comunidade existe uma associacao das familias assentadas.
No que diz respeito aos servi¢cos publicos, Morada Nova — Baixa do Arroz conta com
uma escola, um posto de saude, um agente de salude e abastecimento de agua, feito
por um poco artesiano. Além do mais, a comunidade é rica em manifestacbes
culturais, pois é realizado tambor de crioula, bumba meu boi, festejo do divino espirito
santo, festejo de reggae em homenagem a Sdo Jodo Batista padroeiro da
comunidade, entre outras. Também tem diversas formas de lazer, como realizacdes
de torneios de futebol, banhos, corridas de cavalos e regata de canoa e barcos.

Como j& citado acima, Morada Nova — Baixa de Arroz se tornou agrovila a partir
da ocupacado da fazenda Diamante Negro no ano de 1989 e com a desapropriacao
das terras, faz parte do Projeto de Assentamento Diamante Negro Jutay que é
organizado pelo MST. A partir de entdo, a comunidade vem se inserindo nas acfes e
juntamente com o Movimento vem travando iniUmeras lutas em prol de reivindicar seus
direitos e na tentativa de garantir os mesmos, assim como a consolidagao da Reforma
Agréria Popular?°,

Apesar da comunidade compor a histéria de conquista da terra no Maranhéo,

0 estado ainda apresenta muitos conflitos fundiarios e isto porque,

A atual estrutura fundidria maranhense é resultado de um processo histérico
desigual visto que os aparatos legais de acesso a terra sempre privilegiaram
os detentores do poder politico e econdmico. Essa mesma estrutura tem

19”0 quilombo era um espaco de busca pela liberdade, um lugar em que as pessoas oprimidas pelo
sistema da época podiam tentar viver em condi¢des melhores” (PRIOSTE e BARRETO, 2012, p. 6).
De acordo com Clovis Moura, o rei de Portugal definiu o quilombo como “toda habitagdo de negros
fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados nem
se achem pildes neles”. O autor afirma que os quilombos, “tinham varias formas de organizagao. Muitos
eram pequenos, outros, maiores, mas todos como mesmo objetivo: fugir do sistema escravista” (Moura,
2021, p. 23 € 43).

20 Para 0 MST, a realidade impds a necessidade de atualizar a luta pela reforma agraria. O conceito de
reforma agraria popular, traz em sua dimens&o néo apenas a necessidade de terra para quem trabalha,
categoria central na década de 1980 e 1990, mas a necessidade de produzir alimentos saudaveis a
toda populacdo, adquirindo o carater popular da reforma agraria (MST, 2021). Disponivel em:
https://mst.org.br/2021/07/16/0-que-e-o-programa-de-reforma-agraria-popular-do-mst/


https://mst.org.br/2021/07/16/o-que-e-o-programa-de-reforma-agraria-popular-do-mst/

81

respondido por inimeros conflitos em diferentes regibes do estado,
geralmente ligados a processos de expropriagdo territorial de comunidades
tradicionais e/ou assentados (Lima et al., s/d, p. 6).

Nesse sentido, a regido da baixada ndo se mostra diferente, pois ali sé&o
registrados na atualidade inUmeros conflitos, conforme pode ser observado nos dados
apresentados pela CPT (de 2002 a 2012, citado por Lima et al., s/d, p. 7), onde o
municipio Arari aparece com 33 ocorréncia, Santa Helena 12 casos e Mon¢éo com 9
notificacdes de conflitos.

De acordo com os dados, fica evidente que Mong¢do apresenta um nuamero
expressivo de conflitos na regido, pois pode-se dizer que ocupa o terceiro lugar no
ranking de conflitos entre 2002 a 2012.Em primeiro lugar estd o municipio de Arari,
deixando a segunda colocag¢do com Santa Helena, que apresentou 12 casos, sendo
todos “envolvendo comunidades quilombolas” (Lima et al., s/d, p. 7).

Os dados apresentados acima vém mostrar a dimenséo dos conflitos de terras
entre os préprios camponeses. Essa triste situacdo vem abrangendo e tomando um
grande espaco, principalmente na regido da Baixada?! do estado, que é constituida
por 21 municipios, entre eles Moncéo.

Como j& exposto anteriormente, no ano de 2021 no Maranh&o, os conflitos
causados pelas disputas territoriais envolveram 14377 familias em varios municipios
do estado. Dentre eles, Monc¢édo aparece com 45 familias em conflitos, conforme
dados da CPT. Porém, os dados relacionados ao municipio podem ser ainda maiores,
considerando que podem existir casos de conflitos ndo contabilizados, como podemos
ver abaixo.

Como ja citado, Mongéao encontra-se entre 0s municipios do Maranhéo que se
encontram em conflitos pela terra. Uma dessas lutas travadas que ndao constam nas
areas de conflitos ja expostas é a realidade vivenciada pelas familias da comunidade
Sao Raimundo, composta por 29 familias, na qual Morada Nova — Baixa do Arroz se
soma nesta luta em prol da referida comunidade vizinha. Isto porque, apesar da

emissdo de posse do Projeto de Assentamento Diamante Negro Jutay, em 1994, do

21 A Baixada é uma das microrregifes do estado brasileiro do Maranhdo pertencente & mesorregiao
Norte Maranhense. Possui uma éarea total de 17.579,366 km2. Sua populacdo foi estimada em 2006
pelo IBGE em 518.241 habitantes e esta dividida em 21 municipios: Anajatuba, Arari, Bela Vista do
Maranh&o, Cajari, Conceicdo do Lago Acu, Igarapé do Meio, Matinha, Mong¢do, Olinda Nova do
Maranh&o, Palmeirandia, Pedro do Rosério, Penalva, Peri - Mirim, Pinheiro, Presidente Sarney, Santa
Helena, Sdo Bento, S&0 Jodo Batista, Sdo Vicente de Ferrer, Viana e Vitoria do Mearim. (Collins, 2012).
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qual faz parte Sdo Raimundo, assim como a comunidade, objeto deste estudo, em
2010, mais precisamente no més de abril, a comunidade foi surpreendida por um
conflito inusitado.

A comunidade foi abordada por um grupo que se auto intitulava quilombola, e
reivindicava a area da comunidade. Sob acusacéao de tratar-se de area de heranca, a
lideranca do grupo passou a ameacar as familias. Este conflito até hoje ndo foi
resolvido pelo INCRA, o que provoca inseguranga nas familias assentadas.

Como ja citado anteriormente, a comunidade Morada Nova - Baixa do Arroz
esta localizada numa area rica no que diz respeito aos recursos naturais, que é de
onde as familias tiram seus sustentos. Elas produzem farinha de puba, cultivam arroz
no alagado e em roca de touco??, onde também é cultivado milho, mandioca, feijéo,
maxixe, quiabo, abobora, entre outros. As familias sobrevivem também da criacdo de
animais como gado, bode, porco e galinha, além da pesca artesanal. Pode-se dizer
gue 80% da producéo das familias destina-se ao consumo das mesmas, e apenas
20% ¢é utilizada para a comercializacado, feita geralmente com as pessoas da cidade,
principalmente no que se refere a farinha, arroz e milho.

As familias ndo tém costume de produzir em grande escala objetivando a
comercializacao dos seus produtos, devido a falta de mercado destinado para atendé-
los -além da dificuldade encontrada pelos sujeitos para se deslocarem da comunidade
para outras localidades. Considerando que Morada Nova — Baixa do Arroz encontra-
se numa area que no periodo do inverno as familias ficam em condi¢cfes de isolamento
devido ser uma regido de lagos e rios e as vias terrestres ficam praticamente
intransitaveis, os Unicos meios de transportes sdo canoas e barcos e no veréao,
bicicletas ou motocicletas.

No que se refere a organizacao sécio-politica, Morada Nova — Baixa do Arroz
conta com uma associacdo, uma igreja catélica, um posto de saude polo, com objetivo

de atender as familias dos povoados ao redor. Conta também, com uma escola polo

22Roca de toco é um modelo tradicional de cultivo desenvolvido pela classe trabalhadora que vive no e
do campo como quilombolas, sem terras, indigenas, ribeirinhos, dentre outros, que escolhem em seus
territdrios, comunidades, rogcam a vegetacao e fazem da derruba das arvores mais altas, deixam secar
e depois tocam fogo de forma controlada com aceiros para ndo ultrapassar para outras areas além da
escolhida. Os tocos que néo foram totalmente queimados, dependendo de sua dimenséo, sdo deixados
na area pelo agricultor e entre eles, é realizado o plantio de uma diversidade de cultivares crioulas,
assim como da cultura alimentar de cada territério, dando origem ao nome roga de toco.
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gue atende, também, alunos das outras comunidades, contribuindo com o processo
educativo das criancas, adolescentes e jovens da regido, como veremos no proximo

capitulo.

3.3 Escola Municipal Conrado Pereira como territério do campesinato.

A escola, hoje chamada de Escola Municipal Conrado Pereira, foi fundada no
ano de 1978, antes mesmo da chegada do MST na regido, com o nome Escola
Municipal S&o Jodo Batista, em homenagem ao santo padroeiro da comunidade, na
gestdo do entdo prefeito Murilo Jansen. Encontra-se localizada na agrovila Morada
Nova — Baixa do Arroz, compondo o Projeto de Assentamento Diamante Negro Jutay,
municipio Mongéo — MA.

A referida escola é resultado das reivindicacdes das familias junto a prefeitura
do municipio, preocupadas com a educacdo dos seus filhos. De acordo Ed (em
entrevista realizada no dia 18 de setembro de 2021), a mesma, a partir de sua
fundacdo em 1978, funcionou nas casas das pessoas ou em igrejas. O prédio escolar
foi construido em 1997, ou seja, 19 anos depois que foi fundada, fruto das lutas dos
assentados em parceria com o MST, que passaram a promover reivindicacdes junto
ao Instituto Nacional de Colonizacdo na Reforma Agraria — INCRA. Vale ressaltar que
ao expor falas dos (as) entrevistados (as), vamos nos referir aos mesmos por meio de
alguns nomes, sobrenomes ou codinomes escolhidos por eles.

De acordo com Mendes (2017), hoje gestora da escola, a mesma

tinha duas salas de aulas, um banheiro, uma cozinha, uma secretaria e uma
area de frente. Ao passar dos anos essa escola foi sendo deixada de lado, os
gestores do municipio, ndo faziam os reparos necessarios no prédio, apenas
pagava os professores, ndo os valorizando, a merenda escolar fornecida para

0os educandos, segundo informagBes dos moradores era de péssima
qgualidade (Mendes, 2017, p. 26).

Diante do crescimento do numero de alunos e considerando a negligéncia do
governo municipal com a educagéo ofertada em Morada Nova — Baixa do Arroz, as
familias passaram a travar novas lutas visando a reforma e ampliagdo do prédio
escolar. Contudo, de acordo com a autora acima citada, como resultado das
reivindicagdes, no ano de 2008 a escola foi reformada, ampliada e passou a se chamar
Escola Municipal Conrado Pereira em homenagem ao patriarca da comunidade. “Com

a reforma a escola hoje tem: quatro salas de aula, quatro banheiros, 2 corredores, um
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terraco, um laboratério de informatica, uma cozinha, uma secretaria e um depdsito”
(Mendes, 2017, p. 27).

Foto 2 - Escola Municipal Conrado Pereira

ont: Préprla 2022

Para além das negligéncias jA expostas, outro descaso com as escolas do
campo, ainda é, na maioria das vezes, a disponibilidade de professores sem a
formacdo exigida para assumirem uma sala de aula na educacao basica. Quando tem
tal formacdo, sdo docentes oriundos dos centros urbanos que ndo conhecem a
realidades dos alunos e do territério onde vivem, cujo objetivo € s6 a remuneracéo e
a reproducéo da ideologia capitalista por meio da educacéo rural.

No que se refere a formacgéo dos docentes, de acordo com dados do Resumo
Técnico do Censo Escolar do ano de 2021, da Educacdo Basica no Maranhdo, o
estado contabilizou um pouco mais de 100 mil professores na educacao basica no

referido ano, como podemos observar no grafico abaixo.

Grafico 2 - Docentes na Educacéo Basica no
Maranhéao - 2021

15.893 ‘

= Educacdo Infantil = Anos Iniciais = Anos Finais = Ensino Médio

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados do Censo Escolar da Educac¢éo Basica de
2021.
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Como ja mencionando, os dados expostos indicam que, em 2021, no Maranhao
foram registrados mais de 100 mil professores na educacao basica, sendo que deste
total, 21.658 estdo na educacéo infantil, 31.594 anos iniciais e 39.644 nos anos finais
do ensino fundamental, e 15.893 no ensino médio. Dialogando com o gréafico acima,
os dados do gréafico seguinte demonstram o percentual dos docentes com
escolaridades em nivel médio ou inferior da exigida para se assumir uma sala de aula

na educacao basica e suas modalidades de ensino.

Grafico 3 - Docentes da Educacao Basica no
Maranh&o com Formagéo em Nivel Médio ou Inferior -
2021

Ensino Médio
59 %

Educagdo Infantil
8,7%

B Educacao Infantil

Anos Iniciais Anos Iniciais
6,6 %

Anos Finais

Ensino Médio

Anos Finais
29,0 %

Fonte: Elaboracao propria com base nos dados do Censo Escolar da Educacao Bésica de
2021.

E valido ressaltar que o gréafico 2 traz dados que estdo relacionados com 0s
nameros apresentados no grafico 3. Portanto, ainda segundo o Resumo Técnico do
Censo Escolar do ano de 2021, no Maranhdo, no que diz respeito a formacéo dos
docentes que atuaram na educacao basica, podemos observar que8,7%de21.658
estdo na educacéo infantil, 6,6% de 31.594 nos anos iniciais e 29,0% de 39.644 nos
anos finais do ensino fundamental, e 5,9% de 15.893 no ensino médio. Ou seja, de
acordo com o referido Censo Escolar, de um pouco mais de 100 mil docentes da
educacgéo basica no Maranh&o, cerca de 50,2% sédo professores com escolaridade
meédia ou inferior da exigida por lei para assumirem uma sala de aula.

Portanto, os dados acima, de modo geral, fazem uma exposi¢cdo do numero
dos profissionais que atuaram no referido nivel de ensino no estado como um todo,
nao especificando um total para zona rural e urbana. Porém, sabe-se que,
consequentemente, as escolas do campo sédo aquelas que mais sofrem com a
precarizacdo de professores formados, pois 0s que possuem formacdo adequada,

geralmente, estao situados nos centros urbanos.
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No que se refere aos professores na escola Conrado Pereira, Mendes (2017)

diz que

[...] alguns ndo tem o conhecimento sobre Educagdo do Campo e sua
importancia na formacdo dos campesinos (as) da Escola Conrado Pereira
mediante o local onde vivem. E necessario um avanco na formacdo desses
profissionais para desempenharem um trabalho voltado para a realidade dos
educandos(as) (Mendes, 2017, p. 30).

A situagéo relacionada aos docentes da escola em Morada Nova — Baixa do

Arroz infelizmente é uma realidade de inimeras escolas camponesas. E considerado

como um obstaculo gravissimo, considerando que é a forma de selecdo dos

professores, que ndo tem nenhum critério de especificidade, e sdo selecionados

professores urbanos e até mesmo de outros municipios, que ndo tem nenhuma

formacao ou capacitacao que os habilitem a trabalhar de acordo com os principios da

educacédo do campo. “Enquanto, educadores/as e liderancas dos assentamentos,

recém-formados pela LEDOC? estdo fora da sala de aula”, de acordo com Alencar

em (entrevista realizada dia 08 de setembro de 2021). Sobre tal situacdo, Araujo

(2020) afirma que, isto acontece,

Justamente porque ndo existe, por parte do estado, interesse em qualificar o
trabalho nas escolas do campo, e o tratamento dado a essas escolas é o
mesmo dado as escolas urbanas, no que se refere a curriculo e formacéo de
professores. N&do existe sele¢do especifica para educacdo do campo, que
cologue como critérios essa formacgdo especifica, que considere a
Licenciatura em Educacdo do Campo exigéncia para atuagdo nas escolas
(Aragjo, 2020, p. 171).

De forma geral, entende-se que a origem do docente contribui para a educacéo

do campo, uma vez que boa parcela dos docentes urbanos ndo compreendem a

realidade do campo, ndo assumindo maiores compromissos com a sua

transformacao. Tal concepcao pode ser observada no depoimento abaixo.

A organizac¢do da escola para zona rural, anteriormente ndo era boa, porque
a principio os professores que trabalhavam na escola além de virem de outros
lugares, ndo tinham compromisso com o0s alunos e muito menos com a
comunidade. Hoje, essa realidade infelizmente ainda ndo é tao diferente, a
maioria dos professores de Escola Municipal Conrado Pereira sdo da cidade
e muitos ndo tem o conhecimento sobre a educacdo do campo e seus
objetivos, dificultando muitas das vezes o desenvolvimento desta modalidade
de ensino (Lili* em entrevistada no dia 30 de novembro de 2021).

23Termo utilizado para referenciar-se a Licenciatura em Educagédo do Campo.
24Pedagoga da terra e especialista em Educacao do Campo pela Universidade Federal do Maranh&o

- UFMA.
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A concepcao da entrevistada é reafirmada por Arroyo (2007) que, analisando
0s problemas das escolas do campo, diz que “...] um dos determinantes da
precariedade da Educacédo do Campo é a auséncia de um corpo de profissionais que
vivam junto as comunidades rurais, que sejam oriundos dessas comunidades”
(Arroyo, 2007, citado por Vighi, s/d, p. 8).

Ainda se referindo a escola em Morada Nova - Baia do Arroz, de acordo com

0s pensamentos do Prof.2 Antonio Carlos trazido por (Mendes, 2017, p. 30),

A escola enfrenta varios desafios para que seja realmente desenvolvida a
Educacdo do Campo a secretaria de educagcdo ser mais ativa em suas
propostas pedagdgicas, principalmente dos coordenadores que assumem
essa pasta, outro desafio € materiais didaticos e também em relacéo ao que
enfrenta a maioria dos professores da escola que ndo moram na comunidade
relacionando a estrada, sofremos muito, tanto no verdo e principalmente no
inverno enfrentando lamas.

Portanto, podemos observar a precariedade no que diz respeito a qualidade da
educacdo ofertada as escolas camponesas, seja pelas condi¢cdes estruturais do
ambiente escolar, seja pela disposicdo dos professores, que muitas das vezes nao
atendem as demandas dos sujeitos que vivem no e do campo.

A escola em questéo € municipal e, de acordo com Nelma, a mesma possui um
quadro de 127 alunos matriculados, sendo que destes, 13 alunos estdo na educacao
infantil, 48 no ensino fundamental (2° ao 5° ano) e 66 no ensino fundamental Il (6° ao
9° ano), atendendo cinco comunidades, sendo: Morada Nova — Baixa do Arroz, Nova
Morada, Serdote, Severino e Sdo Raimundo.

Atualmente a escola funciona em dois turnos, o matutino atendendo ao publico
da educacdo infantil e do ensino fundamental das séries iniciais, que de acordo com
os dados acima, totalizam 61 alunos e, no turno vespertino, com os 66 educandos do
6° ao 9° ano. No entanto, € importante destacar que como a escola oferece sé da
educagédo infantil ao 9° ano do ensino fundamental I, de acordo com Nelma (em
entrevista realizada no dia 18 de setembro de 2021), no ano de 2019, a escola também
abriu as portas para as turmas do ensino médio, funcionando como anexo de uma
escola do Estado em Moncéo.

No que se refere as condicfes estruturais da escola, a iluminacdo e mobilia
apresentam-se insuficientes, contribuindo assim, para as dificuldades do
desenvolvimento no processo de ensino/aprendizado dos alunos devido a falta de
ventiladores, lampadas adequadas para o funcionamento noturno, materiais didaticos

que contemplem a educacdo do campo, entre outros. O mesmo se retrata no que diz
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respeito as condi¢cdes das instalacbes do local, a hidraulica, elétrica e sanitaria, que
também sao insuficientes. Isto pode ser observado no depoimento abaixo sobre a

escola objeto desta pesquisa que,

A escola precisa de melhorias na sua infraestrutura, pois em alguns lugares
faltam l[Ampadas, ventiladores que funcionem, reboco caindo, falta um poco
artesiano para abastecer a escola, pois quando falta energia a gente fica sem
agua e acabamos também sem aula (Aluna 4 em entrevista realizada 18 de
setembro de 2021).

Infelizmente essa é uma realidade que abrange a maioria das escolas do
campo. Além da mé& qualidade, o material didatico para as escolas nem sempre é
oferecido de forma sistematica, ou em quantidade suficiente, assim como a merenda.

Porém, é sabido que a funcdo do ambiente escolar ndo é s6 dispor de
contelidos tedricos. A escola também deve disponibilizar uma boa estrutura fisica,
onde possa oferecer para quem nela trabalha e estuda, conforto e meios que venham
contribuir com o desenvolvimento do processo de ensinar e aprender, e no caso do
campo, contribuir para que este processo aconteca sem a saida da realidade
camponesa.

Além do mais, sabe-se que o0 espaco escolar tem um papel fundamental para

um bom desempenho educacional das criancas. Nesse sentido,

A preocupagcdo com o ambiente apropriado para o desenvolvimento das
atividades humanas deve se estender aos prédios escolares, visto que estes
locais abrigam inUmeras pessoas com a finalidade de adquirir conhecimento
e cultura. Assim, é necessdario que a arquitetura destes prédios esteja
plenamente adequada para receber os estudantes e possibilitar o maximo de
condi¢des de aprendizagem (Beltrame; Moura, s/d, p. 1).

De acordo com a fala acima, o espaco escolar deve ir além da estrutura fisica,
tendo em vista que 0 mesmo € um ambiente que abriga pessoas cujo objetivo é se
apropriar de conhecimentos. Portanto, o prédio escolar deve ser adequado e dispor
de condi¢des para que haja um bom desenvolvimento no processo de aprendizagem
dos educandos.

Em termos de funcionamento, tem seu corpo administrativo formado por 1
gestora que esta no cargo ha mais de seis anos, um quadro de 11 professores, sendo
que 5 trabalham com a educacao infantil e ensino fundamental | e 6 com o0 ensino
fundamental Il. Vale destacar que do total geral de professores, apenas 4 sédo do
assentamento e todos pertencem a rede municipal de ensino. Também existe em seu
quadro de funcionarios um vigia e uma pessoa responsavel pelos servi¢cos gerais,

incluindo o servi¢o de cozinheira. Portanto, observa-se que a escola obteve um certo
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avanco no que se refere a sua organizacao e seu quadro de profissionais, mesmo
diante das condicdes precarias expostas anteriormente.

A organizacdo administrativa da escola se da por meio de cadastro de
funcionarios, mapeamento de carga horaria, calendario escolar e censo escolar. A
mesma usa como estratégia de participacdo na gestéo, reunides de pais e mestre, e
planejamento participativo, onde as reunides ocorrem mensalmente e 0s
planejamentos, de forma mensal, coletivas e individuais.

No que se refere a relacdo entre pais de alunos, comunidade e escola, é
considerada como boa, pois tanto pais como as comunidades, em geral, participam
das atividades escolares que Ihes sédo cabiveis juntamente com a direcdo da referida
instituicdo. Nesse sentido, podemos perceber que tanto as familias quanto as
comunidades atendidas pela escola, desempenham um papel fundamental na
interacdo com a mesma, pois segundo a educadora Lili, na escola Conrado Pereira,
0S pais acompanham a vida escolar dos seus filhos e a comunidade em si é muito
participativa, uma vez que nos eventos realizados pela escola envolve-se de forma
direta na organizagao. “Assim, a interacdo das familias e da comunidade na escola é
muito relevante, pois sem a participagdo das mesmas a educacdo se torna
incompleta” (Lili em entrevista realizada no dia 30 de novembro de 2021).

De acordo com a fala da educadora, a relacdo entre familia, comunidades e
escola é de suma importancia para que haja um bom desempenho escolar. Este
aspecto, demonstra a relacao entre territorializacdo da escola e territorializagdo de um
projeto de reforma agraria popular. Nessa logica, destaca ser importante que pais
acompanhem e tenham participacdo na vida escolar de seus filhos, participando
também das atividades realizadas pela escola, pois isto ajuda no desenvolvimento do
processo de aprendizagem dos educandos e atende uma das necessidades da
educacao do campo que é a construcado da educacdo com a participacdo dos sujeitos

envolvidos.

Conceber a educagéo como direito humano significa inclui-la entre os direitos
necessarios a realizacéo da dignidade humana plena. Assim dizer que algo é
um direito humano independentemente de qualquer condi¢do pessoal. Esse
€ o caso da educacao como direito de todos apds diversas lutas sociais, posto
gue por muito tempo foi tratada como privilégio de poucos (Haddad, 2012
apud Mendes, 2017, p. 29).

Porém, percebe-se que ndo esta nos planos dos governantes do municipio a
oferta de uma educacdo de qualidade e voltada para os campesinos, ou seja, a

educacdo do campo, ndo sO na referida comunidade, mas para as outras
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comunidades vizinhas também. Este sentimento € o que fica para a comunidade, pois,
entram e saem gestores e nada é feito em prol da educacéo da populacado do campo.
O que fica visivel na fala de Ed (entrevista realizada 18 de setembro de 2021), quando
0 mesmo diz que
[...] em 2008 quando a escola passou pela reforma, nés enquanto
camponeses que vivemos em um territorio organizado pelo MST e que por
meio deste ja obtivemos algumas conquistas para o assentamento, entre elas
a educacao, tentamos hastear a bandeira do Movimento como nosso simbolo
de luta e resisténcia e até mesmo para identificar que a escola era fruto do

campesinato, porém, a secretaria de educagédo de Mongao nao nos permitiu,
0 que ainda acontece nos dias atuais.

Porém,

A missao de gestor publico é garantir o direito de aprender de todos e de cada
um em sua plenitude, isto é, contelddos escolares de qualidade e formacao
cidada. [...] € um agente publico a quem compete assegurar 0 acesso a
educacdo publica com qualidade social, direito inalienavel de cidadania,
presente na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases, no Estatuto
da Crianca e do Adolescente e em documentos internacionais. (UNDIME,
2008, p. 23).

Pode-se compreender que é funcdo do gestor municipal de educacédo garantir
o direito de que todos tenham acesso a escola e uma educacdo de qualidade
independentemente do territério onde se vive. Portanto, cabe a tal administrador
proporcionar uma educac¢ao que possa atender as demandas ndo s6 da zona urbana,
mas também da populacdo camponesa, pois o campo também é um territério de
cidaddos de direitos a politicas publicas e de forma especial, deve ter direito a
educacao, educacgao que 0s representem.

No campo, encontram-se grandes dificuldades no que diz respeito ao
desenvolvimento do processo educativo dos alunos desta localidade, devido ser
praticamente esquecido por quem esta no poder. Discorrendo sobre as dificuldades
da escola pesquisada, fica bem evidenciado a clareza que a educadora Lili tem sobre
a necessidade de os gestores publicos reconhecerem o campo como um espaco de
dignidade. Na sua fala, a educadora refor¢ca o que foi exposto anteriormente quando
diz que,

O campo é um lugar onde se encontram muitos problemas e dificuldades,
primeiro porque esse local ndo é reconhecido pelos gestores municipais,
estaduais e até federais como local de vida digna, assim, ocorre um imenso
descaso que atinge a populacdo em varios aspectos principalmente no que
se refere a educacdo. Pois a educacgdo ofertada além de ndo atingir as
expectativas da populagdo porque traz a mesma metodologia usada na
cidade, além do mais, ainda é limitada na maioria das vezes ao ensino
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fundamental sendo do 1° ao 4° ano e, os profissionais que atuam nas escolas
do campo raramente possuem uma formacdo adequada para trabalharem
com 0s povos do campo (Lili em entrevista realizada no dia 30 de nhovembro
de 2021).

A reflexdo acima reflete a realidade de milhares das escolas do campo. Neste
sentido, sobre a atuacéo dos professores nas escolas camponesas, Souza e Santos

(2007) corroboram:

A prética critica do professor é necessaria para a efetivagédo da Educacéo do
Campo proposta pelos movimentos sociais e em debate entre eles e os
governos. A formacdo do professor deve privilegiar a andlise critica das
diferencas histérico-culturais dos individuos e de como a sociedade brasileira
esta estruturada em todas as suas dimensdes: politica, econdmica, religiosa,
cultural e social. A relagao teoria-prética, nos cursos de formacao, possibilita
a construcdo da consciéncia da funcdo do professor e uma pratica
comprometida com a transformagé&o social. (Souza; Santos,2007, p. 225).

A formacdo e a prética critica do professor sdo fundamentais para que possa
se efetivar a educacao do campo nas escolas camponesas. Portanto, a formagéo, 0os
conhecimentos e as praticas trazidas na bagagem do professor sdo de suma
importancia no processo de ensino/aprendizagem. Nesta légica, considerando o ja
exposto em relacdo pratica do educador, a importancia de que este profissional seja
do campo e ou se aproprie deste territorio e sua realidade, utilizando o mesmo como
elemento fundamental para a educacdo do campo, no que diz respeito ao processo

de formacdao politica e identitaria dos sujeitos envolvidos, pode ser vista na fala abaixo.
Antes de educadora, sou camponesa, assentada da Reforma Agréria, e
assim tenho buscado desenvolver meu trabalho relacionando conteidos com
a realidade dos povos camponeses, por meio dos recursos existentes no
préprio assentamento visando atender a todos os alunos, assim tento driblar

as dificuldades impostas por quem estéa no poder (Lili em entrevista realizada
em 30 de novembro de 2021).

Um aspecto muito importante abordado pela entrevistada, que implica
diretamente na sua pratica pedagdgica, é a identidade. Como uma educadora que se
identifica como camponesa, ela conhece a realidade, os fatos, as condi¢des, as
dificuldades, as potencialidades, os desafios, enfim, a cultura do campo.

Porém, apesar dos esfor¢cos observados na escola, existem fatores importantes
que comprometem o bom desenvolvimento na educac¢do do povo camponés. De
forma muito particular, destaca-se a fragilidade das politicas publicas para a educacéo
do campo. Observa-se na implementacao desta politica a falta de capacitacédo técnica
e politica, os gestores ndo tem conhecimentos no que diz respeito a politica da

educacdo do campo, de modo geral.
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Vale também ressaltar a existéncia do conservadorismo politico, que traz
consigo a ideia de que o campo é um lugar de atraso, e sendo, entdo, 0 camponés
atrasado, ndo precisa de educacao, principalmente libertadora. Esta ideia equivocada,
pode ser explicada porque, em regra, 0s gestores séo articulados com os poderes
locais, que ideologicamente tém uma concepcéo latifundista.

A respeito disso, Munarim e Locks (2012) indicam que,

[...] existem barreiras estruturais, assentadas em Ultima instdncia no modo
capitalista de producao, as quais, no processo e ao cabo, se servem e ao
mesmo tempo reforcam o ethos cultural da subalternidade dos povos do
campo, de modo a resistirem a um projeto de educacdo emancipatéria
(Munarim; Locks, 2012, p. 91, grifo dos autores).

De acordo com os autores, percebe-se que, existe uma forca ideoldgica que
predomina sobre a gestdo educacional, seja municipal ou estadual, que opde a
educacédo para o campo, fazendo com que a deixem de lado. A pratica da gestdo é

caracterizada pelo ndo investimento na educacéo.

[...] os gestores municipais ndo agem por crencga propria de que oferecer
escola urbana as criangas e jovens rurais € o melhor que tém a fazer no
cumprimento do seu papel de servidor publico, o fazem por conveniéncia
politica no mercado das trocas clientelistas muito préprias do poder local.
(Munarim; Locks, 2012, p. 92).

De acordo com a fala acima, a oferta da educacéo urbana para as escolas do
campo, ocorre nao porgue 0s gestores municipais tenham a sua propria conviccao de
que tal acdo qualifica o seu fazer enquanto servidor publico, mas sim para suprir 0
interesse politico de quem esta no poder, assim como para manter a dicotomia.

Outra deficiéncia das escolas camponesas € a auséncia do Projeto Politico
Pedagdgico — PPP voltado para educac¢édo do e para 0s sujeitos que vivem no e do
campo. Quando existe um PPP, o0 mesmo néo atende as demandas ou expectativas
da educacédo do campo enquanto territério do campesinato.

A deficiéncia acima citada também estd presente na escola objeto desta
pesquisa, pois apesar da mesma ser oriunda das lutas dos camponeses ha 44 anos
e, ha 25 anos tendo o reforco do MST nas lutas por educacdo em Morada Nova —
Baixa do Arroz, até os dias atuais ndo possui o PPP, devido a ndo aceitacdo a
educacdo do campo, gerando ainda mais conflitualidade pela escola enquanto
territorio e disputa de poder. Assim, a escola vem desenvolvendo uma educacao de
acordo com os moldes da Secretaria Municipal de Educagdo, responsavel pela
distribuicdo da Educacdo Rural e os objetivos capitalistas nas escolas do campo.

Nesta l6gica, de acordo com os pensamentos de Nelma,
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A educacdo para nos que somos do campo as vezes é esquecida, eles
valorizam mais a cidade. Entdo nossa escola apesar de tudo, ainda néo € a
escola que queremos, pois queremos uma escola que em todo seu momento
a educacgdo do campo seja aplicada, porque ela ainda ndo €, a gente fica
mais em tesa e nao vai para pratica, a escola ainda é um pouco tradicionalista
(Nelma em entrevista realizada 18 de setembro de 2021).

De acordo com Nelma, o Projeto Politico Pedagoégico da escola encontra-se em
processo de construcdo ha algum tempo, e que a projecao do mesmo esta sendo feita
em dialogo com comunidade, professores e gestores municipais, no sentido de
atender também os principios da educa¢cédo do campo (Nelma em entrevista realizada
dia 18 de setembro de 2021). Isto, por entender que “[...] para que a educacédo do
campo realmente aconteca na escola um dos principios € a construcdo do PPP
(Projeto Politico Pedagdégico), pois o0 mesmo apontard para um calendéario adaptado a
realidade dos educandos” (Mendes, 2017, p. 31).

O Projeto Politico Pedagogico escolar é de suma importancia para o processo
de territorializacéo da escola e constru¢ao do seu curriculo. De acordo com os artigos
12,13 e 14, incisos | e Il da LDB —Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional de
n° 9394/96,

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua
proposta pedagdgica;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de: | - participar da elaboracéo da
proposta pedagodgica do estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir o
plano de trabalho, segundo proposta pedagodgica do estabelecimento de
ensino;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacao béasica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme o0s seguintes principios: | - Participacdo dos profissionais da
educacédo na elaboracdo do projeto pedagégico da escola; Il - Participacao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.
(BRASIL,1996)

7

Podemos compreender que o PPP é um elemento que pode gerar
transformacao no ambiente escolar, no que se refere a organiza¢cdo do mesmo e suas
praticas pedagogicas. Aradjo (2020, p. 71) diz que o referido projeto se relaciona a
acao da preparagao participativa, “[...] a ideia de provocar mudancas na escola,
pensando-a intencionalmente e a partir de reflexdes sobre que tipo de educacéo se
pretende e que tipo de homem se deseja formar para qual tipo de sociedade, numa

acao e construcgao coletiva”.
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Ainda de acordo com o0s pensamentos da autora, no que diz respeito a
construcdo do Projeto Politico Pedagogico para a escola no e do campo, a mesma diz
que, refletir sobre a constru¢cado do PPP voltado para a “[...] educagéao do campo requer
gue pensemos em primeiro lugar no campo, como um lugar digno de se viver, e do
qual fazem parte uma diversidade de povos, com sua cultura, seu modo de viver, sua
sabedoria e seus conhecimentos” (Araujo, 2020).

Entretanto, diante do exposto, na Escola Municipal Conrado Pereira, podemos
observar que apesar da mesma ser fruto das lutas dos moradores de Morada Nova —
Baixa do Arroz juntamente com um dos maiores movimentos socioterritoriais do
campo, o MST, a referida escola ainda ndo corresponde, de fato, as expectativas do
campesinato, referente as suas préaticas pedagdgicas. Observa-se, também, que a
escola € um territério em disputa desde as lutas pela criacdo do assentamento, e da
continuidade ao processo de territorializacdo do campesinato através da incluséo,
sobretudo, do ensino médio. No préximo item, abordaremos sobre a oferta do ensino

médio para o0s sujeitos na referida comunidade acima citada.

3.4 Educacdo do Campo: a luta pelo ensino médio na Escola Municipal Conrado
Pereira

Como ja citado no item anterior, em 2019, a Escola Municipal Conrado Pereira
abriu suas portas para receber as turmas do ensino médio. Entretanto, a oferta desta
modalidade de ensino para a populagéo que vive no e do campo, foi sempre oferecida
com pouca abrangéncia e muitos limites, de forma excludente e alienadora, tendo
como referéncia a educacéo rural. Por conseguinte, ela priva 0s sujeitos que vivem no
e do campo de terem acesso a uma educacéao de qualidade e emancipatoria, ou seja,
gue seja voltada para a compreenséao e superacéao de suas realidades.

A situacao da oferta do referido nivel da educacgéo basica acima citada para as
escolas publicas para a classe trabalhadora, em especial a que vive no e do campo,
ao longo dos anos, mais especificamente de 2017 até os dias atuais, tem se tornado
ainda mais complexa com instituicdo da reforma do “Novo Ensino Médio” pela Lei n.

13.415/20172%.De acordo com Cassio e Goulart (2022), tal reforma traz como
consequéncia para as escolas publicas,

25 Lei que na gestdo do entdo presidente da republica, Michel Temer, “altera as Leis n ©9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, e 11.494, de 20 de
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[...] limitacdo da participacdo de sujeitos e comunidades escolares na
elaboracédo dos conteldos substantivos do NEM (regras de funcionamento,
curriculo oficial, orientacdes pedagdgicas, entre outros), bem como nas
tomadas de deciséo sobre a oferta dos itinerarios formativos nas escolas —
contrariando as promessas de protagonismo e livre escolha que deram o tom
dos discursos em prol da reforma nos Ultimos anos. [...] A presenga de um
conjunto de atores privados, sobretudo de fundacdes e institutos empresariais
(coligados ou individualmente) em todas as fases da implementac&o do NEM,
seja assessorando as secretarias estaduais de educacdo por meio do
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — Consed, seja trabalhando
diretamente com as redes estaduais na formacéo de equipes e na producao
de apostilas e materiais didaticos [...] (Cassio; Goulart, 2022, p. 287-288).

Porém, segundo os referidos autores, para “[...] as escolas privadas, cujo
regime de funcionamento € ditado por classes médias e elites pagantes de
mensalidades — e que desejam, no minimo, manter o seu status de classe —, a reforma
nao trouxe alteragbes significativas” (Cassio; Goulart, 2022, p. 289). Neste

seguimento, Cassio e Goulart afirmam que,

Nenhum contelido escolar foi sacrificado, por exemplo, para dar lugar a
cursinhos profissionalizantes de curta duracdo sob a justificativa de aumentar
a ‘liberdade de escolha’ dos/as estudantes. Até porque, nas escolas privadas,
a falta de liberdade para a realizagdo de projetos de vida nunca esteve em
guestéo. Vide o perfil socioecondmico médio das criancas e adolescentes que
frequentam escolas de inglés, conservatérios musicais e aulas de danga no
contraturno escolar (Cassio; Goulart, 2022, p. 289).

Entretanto, os autores acrescentam ainda que o “Novo Ensino Médio”

vai se revelando um ensino médio que nem fornece uma formacgéo geral
sélida — pois retira contetidos e coloca pouco ou hada no lugar — e nem forma
para o mundo do trabalho — pois oferece um arremedo de ‘qualificagdo
profissional’ muito aquém (em quantidade e qualidade) da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica ofertada nas escolas técnicas estaduais e no
sistema federal, cujo acesso continuara restrito a poucos/as (Cassio; Goulart,
2022, p. 289).

Como podemos observar, o “Novo Ensino Médio” s6 refor¢ca o descaso da
classe dominante com a classe trabalhadora, j& que o novo modelo da referida

modalidade de ensino,

aprofunda a fragmentagéo do ensino médio, expulsa setores da populagéo
jovem da educacdo basica, superficializa a formagéo escolar, intensifica
drasticamente o trabalho docente, barateia a qualificacdo profissional da
juventude, cria novas barreiras para 0 acesso ao ensino superior publico —

junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educa¢éo Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n®5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga
alein®11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral” (BRASIL, 2017). Disponivel em:
https://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/113415.htm


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
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prejudicando especialmente estudantes que sempre tiveram as piores
condicdes de escolarizacdo —, e estabelece estruturas articuladas de
privatizacdo da educacéo, sobretudo com a ampliacéo do ensino a distancia.
E a reforma antipovo por exceléncia: aquela que oferece menos escola para
guem mais precisa de escola (Cassio; Goulart, 2022, p. 290).

Isso quer dizer que ainda nos dias atuais, para grande parte da juventude que
vive no e do campo, viver no territério camponés é sobreviver aos obstaculos
existentes que muitas das vezes limitam sua vida como sujeitos sociais de direitos,
assim como escolher lidar com as dificuldades impostas para sua vivéncia e
sobrevivéncia no seu territorio.

Outra caracteristica que define a situacdo educacional do campo é a negacao
da oferta do ensino médio para a zona rural, o que faz com que muitas e muitos jovens,
ao concluirem o Ensino Fundamental, deixem de estudar, ou necessitem migrar para
0s centros urbanos, a fim de darem continuidade aos estudos, o que provoca inUmeros
desdobramentos para os jovens e suas familias.

Quanto a migracdo da juventude camponesa para a zona urbana, Durand e
Alves (2015) enfatizam que mais que o aumento da migracdo motivada pela auséncia
de politicas publicas que dé suporte para este publico, “[...] o0 assédio sugestivo que a
midia faz sobre as facilidades e oportunidades urbanas de lazer, educac¢éo, promocao,
valorizacao e saude, aliado aos complexos industriais que absorvem parte dessa méo
de obra despreparada e consequentemente barata [...]" (Durand; Alves, 2015. p 70),
impulsiona a juventude camponesa a sair precocemente de seus territérios.

Isto porque a classe dominante e o sistema capitalista, por meio de sua
ganancia de obter cada vez mais capital buscam se apropriar do territério camponés
desrespeitando e desorientando os sujeitos do campo desvalorizando suas historias,
suas realidades, suas culturas, sua identidade de acordo com Bogo (2010).

Se tratando da juventude que vive no e do campo e seu processo de

escolarizagéo, Durand e Alves (2015) corroboram ao dizer que

guando se pensa sobre o jovem do campo enquanto pertencente a categoria
social que busca a escolarizagdo e qualificacao profissional, € de fundamental
importancia que se entenda a relacdo desses sujeitos com a constituicdo de
politicas que os aportem enquanto sujeito de direito e de participacdo social
(Durand; Alves, 2015, p. 74).

Para mudar essa situacéo educacional, como ja exposto, nasce a educacgao do
campo no bergo das lutas dos movimentos sociais do campo, em especial o0 MST.

Este é reconhecido por sua histéria de lutas por acesso a uma educacéo de qualidade,
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gue possa se estender aos niveis de ensino mais elevados, ou seja, da Educacéo
Infantil ao Ensino Superior. Aqui destacamos o ensino médio como etapa fundamental
no processo de escolarizacdo da juventude que é a conclusdo da Educacao Basica,
mas ainda negada ou ofertada precariamente pelo Estado, pois infelizmente essa é a
realidade da maioria das escolas do campo.

A situacdo educacional acima citada, no que diz respeito a negligéncia da oferta
do ensino médio, é condizente com a realidade da escola da agrovila Morada Nova -
Baixa do Arroz, Moncdo — MA. Como vimos anteriormente, a referida escola foi
fundada em 1978 atendendo o publico da educacéo infantil ao ensino fundamental | e
depois passou a atender, também, alunos do ensino fundamental Il. sé depois de um
longo processo de lutas do Setor de Educagdo do MST do Maranhdo, visando
reivindicar ndo sO 0 acesso a escola, mas também aos niveis mais elementares da
educacado, como o ensino meédio, que no ano de 2019, como fruto das referidas lutas,
ou seja, 41 anos depois, 0 governo do estado, na gestdo do entdo governador Flavio
Dino, autorizou a abertura de uma turma do tdo sonhado ensino médio para os sujeitos
Morada Nova — Baixa do Arroz e agrovilas vizinhas, turma essa com
acompanhamento do MST.

E, apesar de ter sido ofertada de forma omissa, considerando que € fruto das
lutas do campesinato, mas disponibilizado de forma que ndo atende os principios da
educacdo do campo por ser anexo de uma escola urbana, o ensino médio em Morada
Nova — Baixa do Arroz é considerado um avanco. Antes desta conquista, a situacéao
causada pela auséncia desta politica publica precaria e desrespeitosa, 0 que podemos
observar nos dados abaixo, trazidos por Mendonca (2015) na sua pesquisa realizada
na referida escola.

De acordo com a autora, a educacao ofertada em Morada Nova — Baixa do
Arroz ndo era suficiente para atender demandas existentes por ndo existir, na época,
a oferta do ensino médio para a populagéo da regido atendida pela escola. Segundo
Mendonga (2015), dentre o publico com “[...] faixa etaria para o ensino médio, de
acordo com dados levantados em nossa pesquisa, 31 estédo fora da escola, 43 sairam
para estudar em outros lugares, e em 2015 irdo sair mais 13 [...]” (Mendonga, 2015,
p. 34). Portanto, observa-se a importancia da oferta desta politica publica nas escolas

do campo. Neste sentido,

Na auséncia de politicas publicas de universalizagdo do “ensino médio”, o
MST tem buscado formas de “ampliar” esta escolarizagdo em sua base social.
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Ao mesmo tempo que segue na luta por escolas, uma alternativa que vem
encontrando € a realizacdo de cursos técnico-profissionais combinados com
o ensino médio, especialmente através da parcerias com universidades e
escolas técnicas, apoiadas por programas do governo federal, como é o caso
do Programa Nacional de Educac@o na Reforma Agréaria (Pronera). Estes
cursos, inicialmente pensados para adultos ou na modalidade de Jovens e
Adultos (EJA) acabam recebendo muitos jovens (e cada vez mais jovens),
exatamente pela pressdo de demanda de escolarizacao feita pela juventude
e pela falta de escolas publicas que possam atendé-la mais amplamente e
nos préprios assentamentos (MST, 2017, p. 111).

Porém, a referida agdo do MST na tentativa de sanar os problemas existentes
nos assentamentos e acampamentos, ou seja, nas areas de reforma agraria, por falta
da néo disponibilidade da oferta do ensino médio pelos governantes para a populacao
camponesa, esta longe de resolver tal situacdo educacional destes territérios. Esta
realidade contraria o Art. 208 da Constituicdo Federal de 1988 e sues incisos I, Il e V,
quando dizem que é dever do Estado para com a educacao, efetivar a garantia de: “I
- Ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade prépria; Il - progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988).

Portanto, o referido nivel da educacgao basica “[...] tem sido reivindicado, pelas
populacdes do campo, como direito e como um dos mecanismos que pode contribuir
para gue 0S jovens camponeses permanecam no seu territorio, na producéo da vida
e do conhecimento, junto aos seus familiares, no campo” (Sousa; Machado, 2018).

A luta por escola é uma bandeira permanente do MST, e se manifesta muito
fortemente nas jornadas de lutas das mulheres, da juventude e dos Sem Terrinha.
Porém, apesar das constantes acdes em prol do direito a educacéo, no Maranh&o néo
se obtive muitos resultados favoraveis, como podemos observar na fala de Alencar,
“nao temos tido muitos avangos na educacédo do campo no estado, temos uma pauta
de construcdo de escolas e implantacdo de ensino médio, que como costumamos
dizer ja estd amarelada?®, entra e sai governo e ndo se tem grandes avangos” (Alencar
em entrevista realizada 08 de setembro de 2021).

Umas das poucas conquistas apos um longo processo de lutas, como a jornada
da juventude realizada nas Unidades Regionais de Educacédo — UREs, em 2013, foram

as aberturas de turmas do ensino médio em 2016. Nas regionais, se destaca

26 Uma forma de dizer que tal ac@o ou processo ja é antigo (a) e nao foi feito.
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Itapecuru-Mirim, conforme quadro abaixo, retirado do DECRETO N° 33.708, DE 14
DE DEZEMBRO DE 2017 que reorganiza a Rede Estadual de Ensino do Estado do
Maranh&o.

Quadro 3 — Turmas de Ensino Médio abertas em 2016 no Maranhdo.

NO

REGIONAL

CIDADE

INEP

NOME

Acailandia

Acailandia

21349010

Centro de Ensino Joviana
Silva Farias - Anexo | -
Francisco Romao

Acailandia

Acailandia

21259992

Centro de Ensino Joviana
Silva Farias - Anexo Il —
Califérnia

Acailandia

Acailandia

21259984

Centro de Ensino
Lourenco Antonio Galletti
- Anexo Il - Oziel Alves

Acailandia

Acailandia

21260010

Centro de Ensino
Lourenco Antonio Galletti
- Anexo Ill — Sudelandia

Chapadinha

Chapadinha

Centro de Ensino Dr
Paulo Ramos - Sala Fora |
- Povoado Baturité

Chapadinha

Buriti

Centro de Ensino Maria
Luiza Novaes Viana

Itapecuru

Itapecuru

Centro de Ensino Wady
Fiquene Caic - Sala Fora -
Cristina Alves

Itapecuru

Itapecuru

Centro de Ensino Wady
Fiquene Caic - Sala Fora |
- Conceicdo Rosa

Itapecuru

Nina
Rodrigues

Centro de Ensino Major
Erico Gomes Braga —
Sala Fora | -
Assentamento Bom Jesus

10

Itapecuru

Nina
Rodrigues

Centro de Ensino Major
Erico Gomes Braga —
Sala Fora | -
Assentamento Palmares

11

Itapecuru

Nina
Rodrigues

Centro de Ensino Major
Erico Gomes Braga —
Sala Fora | -
Assentamento S&o
Domingos
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12 | Itapecuru Presidente Centro de Ensino
Tancredo de Almeida
Vargas Neves — Sala Fora | -
Assentamento Irma
Dhoroty
13 | Pedreiras Lagoa 21498822 Unidade Integrada Rosely
Grande do Nunes
Maranhao
14 | Santa Inez Mongao Centro De Ensino Joana
Fernandes

Fonte: SEDUC - MA 2017 - organizacao propria.

As turmas que foram abertas em 2016 funcionam como “sala fora”, as demais
como anexo?’, e ha dois centros de ensino. Se tratando da conquista da referida
modalidade de ensino na Escola Municipal Conrado Pereira em Morada Nova — Baixa
do Arroz em 2019, este servico publico tem se caracterizado pela precarizacdo da
oferta do ensino médio no campo, sem prédio proprio, com infraestrutura inadequada,
falta de material didatico e professores ndo oriundos do campo. Isto porque, como a
escola € considerada polo por atender varias comunidades circunvizinhas, as
precarizacdes acima citadas fazem com que a oferta desta educacdo ndo atenda as
demandas existentes.

Além do mais, apesar de ser uma turma do Estado, a mesma funciona na
referida escola do municipio como “sala fora” da escola urbana chamada Centro de
Ensino Dr. Getulio Vargas na sede de Monc¢ao, cedida pela Secretaria de Educacédo
que trabalha em parceria com o Estado. Assim, de acordo Nelma, se tratando da
escola Conrado Pereira

foi levando em consideragéo a importancia do referido nivel de escolarizacéo
para a juventude, que a escola mesmo enfrentando muitas dificuldades esta
estendendo as maos para o ensino médio, porque 0s 0rgaos que regem 0O
ensino médio no nosso municipio ndo estdo contribuindo com nada. Neste
sentido, para que o assentamento ndo perca as turmas de ensino médio,

estamos tentando segurar como podemos (Nelma em entrevista realizada em
18 de setembro de 2021).

27 Sala fora se refere a uma turma de um determinado nivel de ensino, mais comum com o médio, em
uma escola da zona rural, funciona como parte ou anexo de uma escola da zona urbana reconhecida
pelo MEC.
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De acordo com Lude?®, existem 35 alunos matriculados, distribuidos em trés
turmas, sendo:1° ano: 11 alunos; 2° ano: 10 alunos e o 3° ano com 14 alunos. E conta
com um quadro de 5 professores, sendo que destes, apenas um é do assentamento.

Sobre isto, Alencar (aqui representando o Setor de Educacao do MST) diz que,
0 maior obstaculo na implementacdo do ensino meédio é a falta de vontade politica do
governo em fazer acontecer a educacdo do campo, de acordo com 0s principios e
fundamentos que Ihe deram origem (entrevista realizada 08 de setembro de 2021). A
exemplo disso, diz que hd um descaso com a populacdo do campo, um
desconhecimento por parte das UREs e Secretarias de Educacdo Estadual e dos
municipios do que sdo esses principios. Quem esta a frente desses setores nao
defende a educacgéo do campo. Nao existe um referencial curricular para as escolas
do campo.

Ainda em sua fala, Alencar cita outros obstaculos como:
A conducéo das turmas, que sendo sala fora, depende de toda a organizacao
da escola méae, ou seja, funciona a partir da escola urbana. H& uma
dificuldade de didlogo entre a gestdo das escolas mée e as liderancas que
conduzem a escola no assentamento, na maioria das turmas. Isso foi
colocado em reunido entre os professores das turmas e a secretaria de
educacdo do estado. Além disso, tem a questdo do quadro de professores
seletivados, pois tem os que ndo aceitam nenhuma orientacdo da escola, e
se dirige diretamente a URE, ndo aceita trabalhar de acordo com os
principios, se quer esti aberto para compreender o que é a educacgao do
campo. Por outro lado, a URE também nédo defende a educagao do campo.

Entdo, tem sido um processo bastante conflituoso (Alencar em entrevista
realizada 18 de setembro de 2021).

Portanto, considerando as condi¢Bes acima citadas, é necessario considerar,
também, a maneira de como os alunos veem a oferta do ensino médio na escola em
Morada Nova — Baixa do Arroz. Sobre esta questdo, para o Aluno 1 de 17 anos,

estudante do 1° ano do ensino médio,

A escola € um espaco onde podemos nos preparar apara o futuro. Apesar
das dificuldades, a Escola Conrado Pereira foi muito importante porque foi
aqui que eu pude concluir meu ensino fundamental e agora continua
contribuindo com minha formacéo, pois recebeu o ensino médio mesmo que
como anexo de outra escola, para que muitos de nos alunos continuasse
nossos estudos sem ter que sair para a cidade (em entrevista realizada dia
18 de setembro de 2021).

28Pedagoga da terra e especialista em Educacao do Campo pela Universidade Federal do maranh&o
- UFMA.
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Podemos observar que o aluno compreende a importancia da referida escola

no ou para o processo de sua formacdo e continuidade da mesma. Este

reconhecimento, também fica visivel quando o Aluno 2 diz:

Achei muito importante a chegada do ensino médio porque meus pais ja
estavam preocupados de como iriam fazer pra eu estudar, entdo, mesmo as
aulas acontecendo numa outra escola, faltando algumas coisas, por exemplo:
“a escola é boa, porém precisa de reparos porque s6 um ventilador que
presta, falta lampadas em alguns lugares, mas a gente precisa estudar”
(Aluno 2, 16 anos, estudante do 1° ano de ensino médio, em entrevista
realizada dia 18 de setembro de 2021).

O Aluno 2 reconhece a importancia do ensino médio na escola Conrado Pereira

para seus estudos, mesmo que ofertado de forma precéria. Sobre isto, em

concordancia com as falas acima, para a Aluna 3 a instituicdo é fundamental para

suas formacdes,

Mas para mim, aqui em Morada Nova o ensino médio ainda ndo é de boa
qualidade, pois voltamos as aulas presenciais, mas nao voltou 100%, nao
esta tendo todos os horarios, a maioria dos professores ndo sao de
assentamento, sdo de outras cidades e alguns faltam de vez enquanto,
guando vem para escola tem dois horarios para cumprir, mas como moram
longe acabam dando s6 um horario e vdo embora (Aluna 3, 18 anos,
estudante do 1° ano de ensino médio, em entrevista realizada dia 18 de
setembro de 2021).

A importancia do acesso neste nivel de escolarizacdo pode ser evidenciada,

também, na fala de Isaque, ex-aluno da escola Municipal Conrado Pereira, como pode

ser observado abaixo.

Vejo o ensino médio em Morada Nova como uma grande conquista, um
avanco porque beneficia ndo s6 a comunidade, mas outras comunidades
vizinhas e assim essa juventude ndo precisard mudar para as cidades para
estudar. “Se o0 ensino médio tivesse chegado antes seria muito melhor, pois
eu ndo precisaria ter vivido o que vivi para terminar minha educacéo béasica
na cidade” (Zaque, morador de Morada Nova — Baixa do Arroz, em entrevista
realizada 18 de setembro de 2021).

Conforme evidenciado junto aos entrevistados, as concepc¢des evidenciam a

importancia do acesso ao ensino médio, mesmo que sujeitos a situacdes precarias e

ao mesmo tempo denunciam tal situagéo de precarizagdo da educacéo para escolas

do campo, em especial na referida escola na qual estudam. Neste sentido, Lude

também compartilha do sentimento dos alunos, no que se refere a estrutura da escola,

pois de acordo ela, falta de estrutura fisica da escola; falta de transporte escolar, falta

de materiais pedagdgicos basico; e, principalmente a falta de compromissos de alguns

dos professores que atuam na area, e que infelizmente desconhece a realidade dos

Nnossos assentamentos e educandos, contribui para a ma qualidade da educacéo nas

escolas do campo (Lude em entrevista realizada 18 de setembro de 2021).
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Em concordancia com as dificuldades acima citadas, a Aluna 5 relata que a
falta do proprio prédio do ensino médio impossibilita os alunos de algumas liberdades.
Acrescenta ainda que, “os professores moram longe e de acordo com a situacao da
estrada eles ndo vao para escola; temos professores bons, mas também temos
agueles que sO pensam no dinheiro e ainda fazem descaso com a educacédo do
campo”. Também aparece na fala dos entrevistados a pandemia da Covid-19, como
um dos elementos que também trouxe dificuldades para o processo de ensinar e

aprender, como podemos observar na fala abaixo.

Com a pandemia no estagio bem mais grave, a gente tinha aulas remota com
os professores passando atividades, textos para leitura e nao foi muito bom,
pois na realizacdo das atividades e nas leituras se a gente tivesse com
alguma duvida, nés que tinha que nos virar para explicar para a gente mesmo
e tentar resolver as coisas, ou seja, a gente era aluno e professor ao mesmo
tempo, sem falar que na maioria das vezes ndo tinhamos sinal de internet,
acho que isso ndo ajudou muito com nosso aprendizado. A outra coisa € que,
como eu moro em S&o Raimundo??, tem muitas dificuldades pra mim vim para
a escola porgue no periodo das cheias preciso travessar um lago e no verao
venho por dentro da lama, faco isso sozinho todas as noites ja que voltamos
a ter aulas presenciais (Aluno 1, em entrevista realizada 18 de setembro de
2021).

Infelizmente, a referida pandemia dificultou a vida de milhdes de pessoas, em
Varios aspectos ou elementos necessarios enquanto cidadaos de direito. Entre eles,
0 acesso as politicas publicas, como saude, moradia, educacdo, dentre outras,
surgindo, assim, a era digital, onde o remoto se tornou uma das formas de dar
seguimento a vida, principalmente no meio educacional.

Porém, de acordo com o relato do Aluno 1, o remoto trouxe outros problemas,
cComo 0 acesso a internet, a aparelhos digitais como computadores e celulares, por
exemplo, e até mesmo o0 acesso a sinais de operadoras de celular, principalmente
guando se trata da populacdo camponesa. Isso dificulta, ainda mais, o processo de
aprendizagem dos educandos que vivem no e do campo.

Se tratando do prédio escolar para o referido nivel de escolarizagdo em Morada
Nova — Baixa do Arroz, Alencar diz que seguem na luta pela construgdo do prédio
para a escola, pois ja existiu um processo na Secretaria de Educacao do Estado, onde

inclusive ja tem nome escolhido pela comunidade, Florestan Fernandes em

29 Sao Raimundo é uma agrovila que também comp&e o assentamento Diamante Negro Jutay, a
mesma fica a mais ou menos 4 km de Morada Nova — Baixa do Arroz.
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homenagem ao grande filosofo brasileiro. Porém, tal processo foi arquivado (Alencar
em entrevista realizada 08 de setembro de 2021).

Tais situagdes educacionais em Morada Nova — Baixado Arroz e da educagao
do campo, infelizmente, retratam a realidade das escolas do campo no Brasil. A
precarizacdo ou a negacéo da educacéo para a classe trabalhadora, em especial a
do campo, é fruto de manobras da classe dominante para manter a populacéo
camponesa em situacao de subalternidade, alienada e explorada para manter-se no
poder e fortalecer cada vez mais o capitalismo.

Desta forma, para a consolidacdo ou territorializacdo da educacdo do campo
nas escolas, devemos considerar que ambas séo territorios em disputa continua. De
acordo com Farias (2016), para manté-los “é preciso propriedade tedrica, condigdes
de debate, construgdo com resisténcia e luta por politicas publicas”. Pois, ainda
segundo o autor, “[...]Jestamos na disputa de concepc¢des; de um lado a agricultura
camponesa com a producéo diversificada, com escola e gente ho campo, e do outro
0 agronegdcio, com a monocultura, com a tecnologia, 0s recursos e o Estado a seu
favor” (Farias, 2016, p. 190).

As disputas aqui supracitadas sao indispensaveis considerando que sé&o
através das mesmas que a classe trabalhadora, em especial a do campo, busca ter
acesso aos seus direitos. O territorio vai além da terra, mas adentra as politicas
publicas de qualidade. Porém, quando se trata da classe dominante, essa € uma
disputa desigual, ja que esta conta com as estruturas de quem esta no poder, Estado,
como expde a autora acima.

Como ja mencionado anteriormente, podemos exemplificar aqui como territério
em constante processo de disputa o projeto do agronegécio em relacdo a educacao
do campo. Ou seja, de um lado a concentragédo da terra, a exploracdo da forca de
trabalho, o monocultivo, a destruicdo dos bens da naturais e a maximizacao de lucros.
De outro lado a divisdo social da terra, a diversificagcdo da producéo, o trabalho
coletivo, as politicas publicas para todos, como escola e a educa¢ao do campo, ou
seja, visando a permanéncia dos sujeitos no campo, principalmente a juventude, em
prol da agricultura familiar e qualidade de vida.

Portanto, como exposto anteriormente, a escola e a educacdo podem ser
compreendidas como territorios disputados, por ser parte do processo de
territorializacdo e territorialidade do campesinato que avanga ou mesmo recua em

certos momentos.
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4 JUVENTUDE CAMPONESA E A LUTA PELA EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo, trata da juventude camponesa na constru¢cdo de seus
territorios, assim como a participagéo deste publico no processo de luta pela reforma
agraria popular e educacdo do campo no Maranhdo. Também faremos uma analise
sobre o papel da escola do campo e do referido projeto de educacdo no processo na

formacéo politica e territorialidades destes sujeitos.

4.1 A Juventude na construcao de seus territorios

Abordar a tematica juventude enquanto categoria social € de suma importancia,
pois precisamos compreender suas diversidades, suas realidades, sua formagéo
enquanto sujeitos politicos e as disputas ideoldgicas que os caracterizam enquanto
jovens, principalmente quando se refere da populacdo do campo. Neste sentido,
Coelho (2003 apud, Silva, 2015, p. 33) afirma que “[..] a juventude deve ser
conceituada levando em consideracao todos seus aspectos estruturantes, com foco
no ator, protagonista do mundo atual que enfrentam as crescentes desigualdades
sociais do pais sem perder a sua diversidade de estilos e identidades”.

No entendimento de Ledo e Antunes-Rocha (2015), se direcionar ao termo
juventude requer inicialmente um esclarecimento do seu uso: “[...] isso demanda um
primeiro esforco de desconstrucao de representacdes sociais que operam no senso
comum e tende a delimitar a juventude ao recorte etario com determinados valores e

praticas sociais comuns” (Ledo; Antunes-Rocha, 2015, p. 18). Neste sentido,

[...] em termos universais, podemos dizer que a juventude é uma fase da vida
em que os sujeitos vivem intensas e rapidas transformacdes bioldgicas,
emocionais e cognitivas, que impactam seu modo de ser no mundo. E um
momento em gue 0S Sujeitos vivenciam processos de construcdo de uma
maior autonomia e se colocam questdes acerca de suas escolhas e projetos
futuros. E uma fase também em que se ampliam as relacdes pessoais,
politicas e sociais para além dos espacos restritos da familia e da escola
(Ledo; Antunes-Rocha, 2015, p. 18).

Marinho (2014) afirma que a juventude enquanto conceito se destaca “pela
diversidade que essa categoria social possui, pois ndo existe uma juventude, e sim
juventudes que precisam ser vistas além dos cortes etarios. Um horizonte importante
de ser seguido para evitarmos a homogeneizagao desse conceito”. Dialogando com

as falas acima, de acordo com Castro, “[...] 0 termo juventude precisa ser observado
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a partir das relacbes sociais, das disputas de poder e principalmente do contexto
historico, no qual estéo inseridos|...]” (Castro, 2005 apud. Marinho, 2014, p. 169).
No que se refere a juventude rural, Borba (2017, p. 39) destaca que esta

categoria

[...] esta evidenciada e incorporada pelo ESTADO brasileiro para o
desenvolvimento de Politicas e A¢Bes especificas para esse publico e que,
ao buscar as auto-representacdes por diversas organizacfes e movimentos
sociais, a juventude tenta afirmar sua existéncia e seus projetos politicos
(Borba, 2017, p. 39, destaque da autora).

A autora afirma ainda que,

E possivel perceber que a categoria JUVENTUDE RURAL ¢é usada, muitas
vezes, por parte do Estado de forma genérica para se referir a uma dimenséo
heterogénea das juventudes que vivem no contexto do campo. Embora se
sabe que os diversos movimentos juvenis e organizagfes sociais sempre
buscam reafirmar suas identidades politicas, sociais, econdmicas e culturais,
pois significa a demarcacdo de espaco, tanto para romper com a
invisibilidade, quanto para consolidar politicas e a¢g6es do Estado aos grupos
afins (Borba, 2017, p. 39, destaque da autora).

“Tentar acionar a juventude como mais que uma palavra, definindo essa
categoria como populagdo, movimento social, cultura ou mesmo para se autodefinir,
implica classifica-la dentro de relacdes entre pessoas, entre classes sociais, relacdes
familiares e de poder [...]" (Borba, 2017, p. 41). Castro diz que “é preciso compreender
as multiplas realidades em que esse publico esta inserido e as contradicdes que
permeiam no meio rural, em que os jovens sao afetados diretamente” (Castro, 2012
apud. Borba, 2017, p.41).

De acordo com as visdes acima, Durand e Alves (2015) dizem que, socio
historicamente, a juventude tem sido compreendida “como uma fase de vida, que é
construida social e culturalmente e, portanto, modifica-se conforme o contexto
histérico, social, econémico e cultural. Dada a sua condi¢&o plural e diversificada, ndo
se trata de termos uma juventude, mas juventudes” (Durand; Alves, 2015, p. 72).

Neste contexto, ainda segundo as autoras,

[...] a localizacdo desses sujeitos permite a constru¢cdo de diversas
concepcdes sobre juventude, ja que verifica-se em seu enunciado certa
instabilidade, pois ora atributos positivos séo conferidos aos jovens como, por
exemplo, a responsabilidade pelas mudancas sociais, e ora destacados
aspectos negativos, “problemas sociais” (Durand; Alves, 2015, p. 72).

Portanto, considerando a juventude e suas diversidades, aqui abordaremos
sobre a juventude do campo, em que destacaremos 0s jovens do MST no Maranhéo.
Voltaremos nossa atencdo para os jovens de Morada Nova — Baixa do Arroz,
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localizada na regional Mearim, também conhecida por compor a baixada maranhense,
COMO sujeitos camponeses e categoria social e politica.

No MST-MA, dentre outros movimentos, a juventude tem linhas gerais de
atuacdo que abrange desde a formacgédo politica ideoldgica, participagdo nas acdes
internas e externas do Movimento, se auto-organizando e se colocando a frente das
lutas e enfrentamentos. Para tanto, usa-se desde as varias formas de linguagens, de
arte, buscando a garantia do acesso da classe trabalhadora do campo aos seus
direitos que se estende desde a terra, moradia, politicas publicas (saude, educacéo,
dentre outras), até a consolidacao reforma agraria popular. Assim, a juventude sem
terra vai assumindo um grande papel na estimulacdo das massas, de ser a nova
geracao que assumira as tarefas do MST.

Neste sentido, de acordo com Gomes (jovem militante que constitui a
coordenacao estadual do MST — MA, em entrevista realizada 11 de setembro de
2021), aqui representando o coletivo de juventude do MST, a juventude do referido
movimento estd organizada em cinco grandes regibes no Maranhao: Itapecuru,
Mearim, Médio Mearim, Acailandia e Tocantina e cumpre uma fungdo muito
importante no processo de organizacdo nos territorios e compdem a organicidade
interna nos diversos espacos e compondo o0s setores e coletivos da organizacéo.

lara (jovem militante do MST — MA, em entrevista realizada 28 de marco de
2022), do coletivo de cultura, formacéo e juventude, reafirma a fala acima de Gomes,
ao dizer que a juventude do Movimento se organiza desde 0s assentamentos,
acampamentos e nas diversas instancias e espacos organizativos do MST. Ela diz
ainda que uma primeira frente de organizacao e insercéo desses jovens é a escola. E
através da escola do campo, das escolas itinerantes, ou mesmo das acdes auto-
organizadas do setor de educacao, que se faz o primeiro trabalho de mobilizacao e
formacdo para que desde a infancia. Esses sujeitos, ao chegar na fase da juventude,
devem se sentir provocados a pensar sua realidade, valorizar sua comunidade,
entender a sua trajetoria e lutar pelas possibilidades de viver dignamente.

Ainda, de acordo com lara, outra frente de organizagéo é

A insercdo no trabalho organizado, seja por cooperativas, seja por coletivos
de producdo. Esta frente, apesar de sua importancia, € uma das mais
desafiadoras para as areas de reforma agraria, pela auséncia de politicas
publicas e incentivos que tornem as condicdes de trabalho mais viaveis para
a permanéncia da juventude no campo. Entretanto, a organiza¢éo do estudo,
pois a insercdo, a participacdo da juventude também pode ser pautada e
reorientada a partir da organizagéo coletiva para incentivar que a juventude
camponesa tenha acesso ao ensino superior e maiores possibilidades de
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atuacao profissional, bem como de retornar a comunidade mais qualificados
para contribuir com os desafios e as necessidades dos territorios - a exemplo
dos cursos realizados pelo PRONERA (lara em entrevista realizada 28 de
marco de 2022).

Em Morada Nova — Baixa do Arroz, segundo o senhor Mano, agente de saude
da comunidade, como j& exposto, é constituida por 90 familias e com uma média de
60 jovens de ambos os sexos. De acordo com Ed, (jovem lideranca na comunidade,
em entrevista realizada no dia 18 de setembro de 2021), parte dessa juventude esta
participando do grupo de jovens organizado pela regional Mearim, onde buscam
formacao politica, realizam debates e planejam a¢bes em prol dos seus direitos e do
desenvolvimento do seu territorio.

No que diz respeito ao territorio, Borba afirma que o mesmo “é multidimensional
e multiescalar’, sendo o territorio material e imaterial. “Material, quando esta
relacionado ao espaco fisico; e/ou imaterial quando associado ao espac¢o social, ou
seja, relagbes sociais firmadas por um arcabouco de pensamentos, conceitos e
ideologias” (Borba, 2017, p. 106). Neste seguimento, Vinha (2013) diz que a
“imaterialidade e materialidade sdo complementares e assim como o0 espacgo, nao
podem, em hipétese alguma, serem dissociadas do entendimento sobre o territorio”
(Vinha, 2013, p. 31).

Ainda de acordo com a autora, o territorio material e imaterial & caracterizado
pelas intencionalidades e relacdes de poder que 0s sujeitos ou grupos tomam para si
(Vinha, 2013, p. 32). Ou seja,

[...] a disputa, a tenséo e o conflito paradigmatico fazem parte do pensamento
geografico. Na busca de uma leitura da realidade, eles participam de um
espaco de luta tedrica e que abrange todo um aparato politico-ideolégico.
Sem essa disputa paradigmatica, o pensamento geografico ndo avancga,
gg?do o dialogo o fio condutor que qualifica 0 conhecimento (Vinha, 2013, p.

Se tratando das relacdes de poder que constituem um territério, de acordo com
Fernandes (2012, p. 746), um territério camponés s6 passa a ser como tal a partir do
momento em for levado em consideracdo que a relacdo social que a constroi é aquela
cujo trabalho beneficia todos os sujeitos envolvidos, com “o trabalho familiar,
associativo, comunitario, cooperativo, para o qual a reproducdo da familia e da
comunidade é fundamental’. Ainda segundo Fernandes, no que diz respeito as
referidas relagdes sociais e seus territérios,

[...] sdo construidos e produzidos, mediante a resisténcia, por uma infinidade
de culturas camponesas em todo o mundo, num processo de enfrentamento
permanente com as relagdes capitalistas”. Esse enfrentamento entre
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relacdes sociais camponesas e capitalistas, ocorre devido o sistema
capitalista visar cada vez mais capital e para tanto, se apropria ndo sé da
producdo, mas também de territérios camponeses, deixando-os em situagfes
precérias. (Fernandes, 2012, p. 747).

Ainda se referindo ao territério, Fernandes (2008) aponta que

[...] cada territ6rio € uma totalidade, por exemplo: os territérios de um pais, de
um estado, de um municipio ou de uma propriedade sao totalidades
diferenciadas pelas relacdes sociais e escalas geograficas. Essas totalidades
sdo multidimensionais e sé sdo completas neste sentido, ou seja,
relacionando sempre a dimenséo politica com todas as outras dimensées:
social, ambiental, cultural, econémica etc. (Fernandes, 2008, p. 279).

No que diz respeito ao territério, Medeiros afirma que, “[...] o territério €, de
inicio, um espaco cultural de identificacdo ou de pertencimento e a sua apropriacdo
s6 acontece em um segundo momento. O territério €, assim como um espaco politico,
um jogo politico, um lugar de poder” (Medeiros, 2008, p. 217).

Ainda segundo a autora, o “territorio €, pois, um novo paradigma que responde
a um certo numero de funcdes geograficas, sociais e politicas, que se inscrevem no
universo da memoaria, das representacdes e dos valores” (Medeiros, 2008, p. 218).
Nessa perspectiva, Ledo e Antunes-Rocha (2015, p. 21) dizem que os jovens
camponeses se organizam e se comprometem com as causas sociais buscando
também “organizar sua existéncia na possibilidade de produzir e reproduzir suas vidas
no &mbito do territério camponés, entendido aqui como um espago material/imaterial
de produgdo de vida, mas que nao se limita a definigdo geografica”.

Portanto, de acordo com lara (em entrevista realizada 28 de marco de 2022), o
coletivo de juventude é de suma importancia no processo de organizacdo dos jovens
nos assentamentos e acampamentos, pois 0 mesmo “é responsavel por fazer a
insercdo da juventude nos espacos politicos do MST, de modo que a juventude
cumpra nos territorios a tarefa de capitalizar e espraiar as diversas a¢des, dos diversos
setores do Movimento como género, educacado, producdo, saude”, valorizando o
campo como seu territorio e espaco de vida e resisténcia.

Considerando esse processo de organizacao e comprometimento da juventude

com a luta pelas causas sociais, Martins, Nunes e Gasparin (2021) dizem que

[...] € necessario trazer perante a sociedade a justeza desta luta diante das
enormes desigualdades sociais, o0 que demanda o fortalecimento das
articulagdes com os diversos segmentos que fazem esta luta e com a
sociedade em geral”, assim como os povos do campo e das florestas e “tantos
outros, para a luta direta, enfrentando o crescente processo de concentracao
de terras e as expropriacdes povos de seus territérios (Martins et al., 2021, p.
639).
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Levando em consideracao que o territério pode ser material e imaterial, ao
indagar sobre como a juventude sem terra esta produzindo seus territorios, de acordo
com Gomes (em entrevista realizada 11 de setembro de 2021), a juventude no MST
constréi a sua existéncia e resisténcia a partir dos territorios que estédo inseridos e
assim vao se enraizando nas areas, construindo processos de formacao politica,
agregando culturas e formas inovadoras de como atingir outros publicos.

Portanto, de acordo com a fala de Gomes, podemos perceber que a juventude
do campo organizada pelo MST tem um papel fundamental para o desenvolvimento
de sua base, ou seja, de seus acampamentos e assentamentos. Nesta l6gica, em
Morada Nova — Baixa do Arroz, a juventude tem produzido seus territérios no ambito
do fortalecimento da cultura, do lazer e do desenvolvimento territorial, como podemos

perceber na fala de Ed, que na referida agrovila,

Hoje a inser¢cdo dos jovens no processo de resgatar e fortalecer as raizes
culturais existentes na comunidade, como por exemplo: temos uma turma de
bumba meu boi onde a grande maioria dos participantes sao jovens; também
temos a formacdo de um time de futebol. Uma outra questdo é a busca da
melhoria dos territérios matérias como a escola, posto de saude, moradia,
estrada, enfim, melhorias nas infraestruturas existentes na comunidade.

Essa insercao das juventudes do campo no processo de (re) criagdo e/ou de
desenvolvimento de seus territérios € de suma importancia para esse publico,
principalmente no que diz respeito a sua identidade enquanto jovens camponeses. Se
referindo a cultura enquanto territério, Medeiros (2008, p. 222) diz que a mesma tem
influéncia marcante no processo de “organizacdo do espago do assentamento e é
percebida a medida que o novo territério vai se constituindo, se organizando e
expressando 0s jeitos, as praticas que 0s camponeses trazem consigo ao longo de
sua historia de vida [...]".

Segundo Ledo e Antunes-Rocha (2015, p. 21), no Brasil, a sociedade tem
passado por diversas transformacgdes, “especialmente no ambito da relagdo entre
local, nacional e global, o que impede uma vinculacdo direta e imediata entre os
sujeitos e seu espaco de nascimento/moradia, estudo e trabalho”. Nessa logica, os
autores afirmam que ao utilizarmos o termo “juventude(s) no/do campo”, pode ser
destacado “a dificuldade em nomear esses sujeitos sem cair em uma visao
estereotipada e tradicional do campo brasileiro como espaco limitado a um perimetro
nao-urbano”.

Concordando com as falas acima, Mansan (2008) salienta que “[...] os jovens

foram vistos de diferentes modos e por diferentes métodos, os estudos sobre a



111

juventude indicam que devemos percebé-la como uma construcao social, cultural e
histérica dinamica, intimamente ligada as transformacgdes contemporaneas” (p. 49 -
50). Portanto, observa-se que a juventude enquanto categoria social, deve ser vista
como sujeitos politicos e coletivo de construcdo/transformacéo da sociedade. E para
assumir sua tarefa historica, exige envolvimento com lutas sociais, amplo processo de
formacdo politica, e participacdo organica na estrutura organizativa de instrumentos
politicos.

Contribuindo com a discussao sobre a tematica aqui colocada, Barcellos (2017,

p. 243) afirma que,

Mesmo que a categoria jovem/juventude rural esteja diretamente associada
a uma determinada populacdo rural no Brasil, que abrange pequenos
produtores pauperizados e sem terra, assentados de reforma agraria,
camponeses e trabalhadores rurais assalariados, outros grupos de jovens
gue vivem no espaco considerado rural se organizam politicamente e
reivindicam outras identidades, vinculadas a formac¢des historicas, culturais e
ambientais especificas.

Nesta perspectiva, Borba (2017) ainda corrobora com o debate ao
compreender que “a juventude do campo estabelece uma relagdo simbdlico-cultural
com territdrio camponés a medida que esses jovens se apropriam do territdrio na
perspectiva de uma identidade socioespacial’. A autora diz, “o territoério ndo é apenas
visto sob o angulo homogéneo, em que 0 aspecto sociocultural esta dissociado das
relacdes politicas e sociais, mas dentro do enfoque relacional” (Borba, 2017, p. 111).
Para além de produzir seus territorios como exposto anteriormente, a juventude
também tem um papel fundamental na construcdo da educacdo do campo, como
podemos perceber no item seguinte, momento em que sera feito uma abordagem
sobre 0s jovens camponeses e sua importancia no processo de luta pela referida

modalidade de ensino, enquanto sujeitos de direitos.

4.2 Juventude Camponesa na Producéo da Educac¢édo do Campo

Como podemos observar, a juventude do campo tem fortalecido suas lutas e
construido seus territérios. Entretanto, os referidos sujeitos também sdo de suma
importancia, no que diz respeito ao processo de construcdo da educagdo do campo
enquanto territério camponés, como veremos ao longo deste texto. Neste sentido,
abordamos sobre a juventude camponesa, aqui representada por trés jovens

assentados da reforma agraria, sendo dos assentamentos S&o Domingos, Cristina
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Alves e Morada Nova — Baixa do Arroz, ambos territérios organizados pelo MST, e 0
papel desse publico no processo de luta pelos seus direitos e desenvolvimento do
campo enquanto espaco de vida e resisténcia.

De acordo com Ledo e Antunes-Rocha (2015), no que se refere a tematica

juventude,

[...] pode-se inferir que o desinteresse social pelo tema esta vinculado a uma
compreenséao de que no campo nao ha jovens ou a uma visao de que os que
ainda l4 permanecem podem ser considerados como integrantes de um grupo
social que nédo precisa ser identificado a partir do seu contexto socioterritorial
(Ledo; Antunes-Rocha, 2015, p. 17).

Para tanto, precisamos entender a teméatica juventude e educagédo do campo
como parte das conflitualidades assim como as “disputas por terra, ao modelo de
producdo e ao desenvolvimento para o campo. E na condicdo de luta que os
camponeses e camponesas recriam suas historias, propondo e construindo um
projeto de formag&o humana e sociedade” (Mello®°, 2019).

Portanto, podemos perceber que a juventude ao longo de sua vida enquanto
categoria, passa por varios momentos até a fase adulta. Fases de transformacdes
enguanto pessoas e como sujeitos politicos que buscam construir continuamente sua
propria histéria, estando em enfrentamento a classe dominante, visando o seu
reconhecimento identitario como jovem camponés e a garantia de seus direitos, entre
eles a educacéo, e, assim contribuir para o desenvolvimento do seu ou de seus
territorios.

Sobre isto, de acordo com o pensamento de lara, a juventude é, certamente,
um dos principais sujeitos da educacao do campo. Seja pela demanda considerando
que a juventude representa uma parte significativa dos sujeitos assentados e
acampados e das escolas estarem diretamente vinculadas a ela, ou seja, aos jovens,
“seja pela capacidade de envolvimento da juventude no projeto da educacédo do
campo, na sua proposta de vivéncia mais ampla para além do espaco formal da
escola, por ser uma proposta de educacao que pensa os territorios coletivamente” (em
entrevista realizada 28 de marco de 2022).

Corroborando com as falas acima, Mansan afirma que, “[...] € necessario notar

que a juventude é uma categoria que sempre se recria junto com o campesinato,

30 Militante do MST — Parana pelo Coletivo de Juventude.
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sendo por vezes 0s sujeitos sociais mais dinamicos da familia camponesa, das

comunidades e das organizagdes sociais e politicas” (Mansan, 2008, p. 66). Portanto,

dialogando com a tematica aqui discutida, Mello (2019) diz que,

para nos reconhecermos em nossos territorios, aprendemos que é necessario
enfrentar os problemas da realidade que condicionam nossas vidas. Assim,
além da resisténcia, € na ousadia que esta fundamentada nossa identidade
de juventude camponesa. Apesar das marcas da desigualdade e do cotidiano
repleto de contradi¢ées, viemos nos autoafirmando como sujeitos politicos na
defesa de nossos interesses.

Concordando com a fala acima, Pinto (2017) salienta que o processo de

organizacdo da juventude, assim com a mobilizacdo desses sujeitos que vivem no e

do campo, é primordial “para a constru¢ao de uma educacéo diferenciada”. A Pinto

diz ainda que,

Apesar de serem marcados pela desigualdade e vivenciarem um cotidiano
repleto de contradigcbes, 0s jovens vem se autoafirmando como sujeitos
politicos na defesa do seu espaco. Além disso, lutam por uma educacao que
promova a consciéncia critica e permita-lhes posicionar-se perante um
projeto hegemdnico de trabalho e agricultura que vai de encontro ao
agronegocio” (Pinto, 2017, p. 2).

Se tratando do agronegécio, Mellho (2019) em seu entendimento afirma que

guando o mesmo vai se consolidando,

A juventude camponesa se evidencia no cenario politico como uma
preocupagédo. Tal sistema aprofunda a exclusédo social e promove a expulsédo
massiva dos jovens do campo. A politizacdo deste fenbmeno é essencial,
tendo em vista que na literatura cladssica é tratado como um simples
desinteresse pelo campo e atracao pela cidade. Sair do campo ndo é uma
opcdo da juventude, mas é o resultado da negligéncia de direitos
fundamentais, em especial acesso a terra, trabalho e renda, e educacéo.

Portanto, considerando a atualidade no que diz respeito a realidade agréria

brasileira, de acordo com Cover e Cerioli (2015), a mesma apresenta apenas dois

projetos voltados para o campo, ambos com objetivos de desenvolvimento diferentes:

7

0 agronegocio e a agricultura familiar camponesa. Um é “baseado na grande

propriedade, voltado sobretudo a producao de commodities para exploracéo (grifo dos

autores)’, e a outra “baseada na pequena propriedade, voltada prioritariamente a

producgao de alimentos para o mercado consumidor nacional” (Cover; Cerioli, 2015, p.

53).

E nesse contexto que a luta pela Educacdo do Campo tornou-se bandeira
central entre a juventude, para permanecer no campo COm acesso a
escolarizacdo e com uma proposta de formacé&o que corresponda aos nossos
anseios. Forjamos nos ultimos anos um alargamento do nosso ideéario de
educacéo junto a sociedade brasileira. O acesso da Educacao Infantil até o
Ensino Superior deixou de ser privilégio, e passou a ser interpretado como
um direito conquistado pelos trabalhadores e trabalhadoras (Mello, 2019, np).
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Ainda de acordo com o0 pensamento da autora,

Nesse processo, a trajetéria de lutas dos camponeses e camponesas que
historicamente foram marginalizados fezda Educacdo do Campo a
referéncia de um direito a ter direitos. Essa no¢éo, mais do que nunca, esta
em conflito com o projeto ultraconservador neoliberal que vem sendo
implantado no Brasil (Mello, 2019, np).

A juventude, ao se organizar e se colocar em luta contra o sistema capitalista,
em prol dos sus direitos, abracaram a educacdo do campo e seus niveis de ensino,
incluindo os mais elementares, ou seja, da educacéao infantil ao ensino superior, como
elemento prioritario a ser reivindicado enquanto politica publica e direito da populacao
camponesa.

Nessa ldgica, de acordo com lara (em entrevista realizada 28 de marco de
2022), a juventude é, também, o maior demandante da concretizagdo da educacgéo do
campo, pois € quem engrossa as fileiras de lutas, na reivindicacdo de direitos.
Portanto, lara acredita “que a juventude tem um papel central, politico e estruturante
para a educacao do campo”. Desta forma, a juventude vem contribuindo no processo
de construcdo da educacao do campo e demonstrando a importancia de seu papel na
luta pela reforma agréria popular.

As praticas acima citadas podem ser observadas, principalmente nas lutas e
reivindicacbes da juventude dos assentamentos e acampamentos organizados pelo
MST. De acordo com a fala de Gomes (em entrevista realizada 11 de setembro de
2021), no Movimento, os jovens possuem uma tarefa essencial e primordial neste
processo, considerando que a juventude, antes de tudo, deve assumir a tarefa de ser
resisténcia frente a todas as tentativas de destruicdo da educacédo enquanto politica
publica, se colocando assim como sujeitos mobilizadores e articuladores neste
processo.

Entretanto existem outros motivos, que de acordo com Martins, Nunes e
Gasparin (2021), é necessario “[...] radicalizar a participacdo das mulheres e da
juventude, compreendendo que o restabelecimento do governo das familias no
territorio (assentamento) pressupde a plena participacao de todos que ali vivem. Isso
significa partilhar o poder local, ampliando assim a forga politica da organizagao local”
(Gasparin, 2021, p. 641).

Se tratando da agrovila Morada Nova — Baixa do Arroz, enquanto parte de um
assentamento organizado pelo MST e que tem sua populacdo composta por um

grande namero de jovens, podemos dizer que ainda sdo poucos 0s que se identificam
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como camponeses e com a luta pelos seus direitos e desenvolvimento da comunidade
como seu territorio. Isto pode ser observado na fala de Ed (em entrevista realizada no
dia 18 de setembro de 2021), quando diz que, em torno de 50% dos jovens de Morada
Nova, participam das mobilizagGes, mas talvez ndo porque tem a consciéncia de que
esta lutando por seus direitos, as vezes por impulso ou influéncias de outros. Pois,
parte da juventude ainda n&o conseguiu ter “uma formacgéao politica e uma consciéncia
de que € um sujeito politico de direitos e que tem que reivindicar por eles, apesar de
muitos ja terem participado dos momentos de formacdo politica e ideoldgica
promovidos pelo coletivo de juventude do MST”.

O processo de formacdo promovido pelo Coletivo de juventude sem terra,
exposto na fala de Ed, de acordo com Pinho (2017), “... consiste na articulagao entre
educacdo e trabalho alinhada a mobilizacdo, participacdo em todos os niveis de
debates, reflexdes e processos decisorios”. A autora diz que o “intuito é ver os jovens
se prepararem para tomar decisfes coletivas e resolver problemas que afetam suas
vidas e trazem implicacfes para o seu futuro, quer seja no nucleo escolar, familiar,
comunitario ou qualquer outro grupo do qual fagam parte” (Pinho, 2017, p. 7).

Assim, de acordo com lara (em entrevista realizada 28 de marco de 2022), no
MST, a participacdo da juventude e a ocupacao desse publico nos espacos de direcéo
e tomada de decisdes, € uma condi¢cdo para que o Movimento tenha vida longa.
Entretanto, Ed considera a situacdo da juventude de Morada Nova complicada,
levando em consideragcdo que embora muitos dos jovens que vivem no campo
“tenham” uma visao de uma educagao com principios libertarios e que transformam,
parte dessa juventude ainda ndo consegue se perceber como tal (em entrevista

realizada no dia 18 de setembro de 2021).

Pois a gente ndo consegue de fato materializar esses objetivos e a juventude
acaba ficando alheia ao processo, ou seja, assim sendo, 0s jovens sdo muito
mais influenciados pelas midias, redes sociais e pelo exterior da sociedade
do que pelos principios da educagdo do campo, até mesmo por terem pouco
acesso a esse modelo de ensino (Ed em entrevista realizada no dia 18 de
setembro de 2021).

Mansan (2008) afirma que os jovens do campo, ao se conectarem “nas
mesmas redes modernas que o jovem urbano, pode, a0 mesmo tempo em que
reproduz sua construgdo histérica identitaria, estar criando novos processos
relacionais no interior de sua comunidade, a partir de sua relagdo com o mundo urbano
e global” (Mansan, 2008, p. 55). Em concordéncia com esta ideia, Medeiros evoca

que,
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O encontro com uma nova realidade certamente provocard uma
desterritorializacdo dos processos simbdlicos, quebrando muitas vezes as
colegBes organizadas pelos sistemas culturais com novas ressignificagfes e
redimensionamentos dos objetos, coisas e comportamentos e isso tudo,
certamente, imbricado de conflitos (Medeiros, 2008, p. 224).

Partindo dessa ideia e considerando a fala de Ed, percebemos que uma parte
da juventude da Morada Nova ainda ndo consegue se identificar ou se ver como tal,
OuU seja, como jovens camponeses e sujeitos politicos de direitos. Isso atrapalha,
inclusive, ndo s6 na vida social deste publico, mas no processo de desenvolvimento
do assentamento e da prépria comunidade enquanto territorio camponés e espaco de
vida desses sujeitos e até mesmo no projeto de reforma agraria popular.

Diante da fragilidade identitaria dos jovens do campo, é necessario que as
comunidades busquem meios de insercao destes sujeitos nas formacgodes, de forma
gue eles possam se enxergar como juventude, camponeses, cidadaos de direitos,
pertencentes a um processo de luta por vida digna, por causas libertarias, contribuindo
com o processo de conscientizacdo dos mesmos, suas relacdes sociais e seu
reconhecimento enquanto parte do territorio. De acordo com Bogo (2010) a
consciéncia do homem e da mulher do campo no que se refere a si mesmos esta
conectada a sua autoestima sendo esta de suma importancia para fortalecer o
processo de enfrentamento ao sistema capitalista e combater seu avanco no campo
por meio do agronegécio.

Desta forma, “o processo de formagédo da e com a juventude € estratégica”,
assim se torna necessario “[...] encontrar formas de envolver, motivar e incentivar a
participacdo da juventude nos processos de luta, organizagao e formagao” (Pizetta,
2007). Contudo, no que diz respeito a participacédo da juventude no processo de luta

e organizacao do seu territorio,

[...] deve-se também problematizar a vida comunitaria, estabelecer uma nova
estética desta vida, influindo nos valores ali compartilhados, celebrados, no
embelezamento das areas e no acesso a outros espagos culturais, como
bibliotecas e centros culturais, praticamente inexistente nos assentamentos.
Bem como protagonizar a escola como instrumento de difundir a cultura
popular e a cultura politica dos trabalhadores, principalmente ou em especial,
0s que vivem no e do campo (Martins et al., 2021, p. 641).

Portanto, a outra parte da juventude de Morada Nova que se reconhece
enquanto jovens camponeses de direito e veem 0 campo como seu territorio e espago
de vida e resisténcia, tem se somado nas tomadas de decisfes, lutas e mobiliza¢des,

reivindicando seus direitos, como o0 acesso as politicas publicas, entre elas, a
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educacdo. Podemos observar isto nas seguintes falas: “hoje na comunidade a
juventude esta bem participativa, onde podemos destacar que os membros do
conselho da associacao de Morada Nova sao compostos por alguns jovens com certa
formacéo politica, contribuindo nas tomadas de decisdes” (Ed, em entrevista realizada
no dia 18 de setembro de 2021).

Eu enquanto morador desta comunidade desde que nasci, estudei nesta
escola desde educacéo infantil até terminar o ensino fundamental, enquanto
jovem contribuo nas lutas por educacao para Morada Nova e as comunidades
que ela atende, pois mesmo eu ja tendo concluido meu ensino médio,
participei aqui na escola na turma do 3° ano novamente, para que nao
voltasse as turmas porque se ndo tivesse alunos voltaria, além disso ja
participei e busco participar das atividades do MST como 0s encontros da
juventude onde realizamos mobilizac6es em busca de nossos direitos como
a educacgéo do campo, além de mim, outros jovens da comunidade também
se somaram nessa luta (Zaque, ex-aluno da escola, em entrevista realizada
no dia 18 de setembro de 2021).

Entretanto, percebe-se que mesmo néo tendo toda juventude de Morada Nova
organizada e inserida no processo de decisfes, nas lutas e reivindicagdes dos seus
direitos, existem aqueles que buscam se inserir nesses espacos de luta e
enfrentamento.

Portanto, podemos dizer que a juventude camponesa assume uma tarefa
importante no processo de luta e construgcdo da educacdo do campo, ou seja, 0S
jovens tém um papel indispensavel como sujeitos de criacdo e recriagcdo dessa
proposta educativa cujo objetivo € a emancipacéo, a formacéo politica e ideoldgica do
homem e da mulher do campo. Neste sentido, cabem as escolas do campo como fruto
do campesinato dispor da referida modalidade de ensino e assim contribuir no
processo de formacéo politica e territorialidades®' da juventude do campo, como

veremos no item a sequir.

4.3 Escola e Educacdao do Campo: formacao politica e territorialidades da

juventude camponesa.

As escolas, assim como a educacdo do campo, séao frutos das grandes lutas
travadas pelos camponeses, e assumem uma tarefa de suma importancia no que se

refere a formacéo desses sujeitos. O processo de formagao da juventude camponesa

31 As territorialidades geram as identidades que, por sua vez, influenciam nas préprias territorialidades
e na formacao dos territorios e seus patrimonios (Saquet; Briskievicz, 2009, p. 9).
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“deve contribuir para o “desvelamento”, para a interpretacéo e para o conhecimento
dessa realidade que esta além das aparéncias” (Pizetta, 2007, p. 87). Ainda segundo

o autor,

A formagé&o tem um sentido transformador, das pessoas e das realidades. Ela
s6 tem sentido se ajudar a organizar o povo, pois a forca da mudanca esta
no nivel de consciéncia, no grau de organizagdo e na disposicéo de luta das
massas... A tarefa principal da formacao é motivar para que os silenciados
saiam do seu siléncio, que os dominados aceitem sair da dominacédo através
da luta (Pizetta, 2007, p. 87).

Em concordancia com Pizetta, para Mari Go, militante do setor de

educacao/formacgao do MST-MA,

A escola do campo se propde ser um espaco de reconhecimentos de
identidades diversas num contexto de contradi¢cdes, seus sujeitos homens e
mulheres contestam a realidade de exclusdo e se colocam como
transformadores de sua realidade. Portanto sua importancia na construcao
da emancipacdo dos povos do campo (Mari Go em entrevista realizada no
dia 08 de setembro de 2021).

A fala acima expde um modelo de escola que de fato atende os principios e ou
objetivos da educacédo do campo. Portanto, como ja mencionado anteriormente, se
tratando da Escola Municipal Conrado Pereira, observa-se que apesar da mesma ser
fruto das lutas do campesinato, a referida escola ainda encontra dificuldades em
corresponder as expectativas do homem e da mulher do campo, referente as suas
praticas pedagogicas.

Sobre isto, Alencar, também militante do setor de educacao/formacédo do MST-
MA (em entrevista realizada no dia 08 de setembro de 2021), afirma que a importancia
da escola do campo para o campesinato “esta numa formagao que contribua para
desenvolver o campo, trabalhando a agroecologia®?, a cooperacgéo agricola, para que
0s jovens possam se manter no campo”. Uma formagao que contribua para enraizar
a identidade camponesa. Porém, Alencar diz ainda que € um grande desafio construir
essa escola do campo, quando n&o existe um referencial curricular no Estado que
oriente a escola na dire¢do dos principios da educacéo voltada para 0s sujeitos que
vivem no e do campo. Os referidos profissionais agem de acordo com a orientagéo do
Estado quando néo existem professores formados nessa perspectiva da educacgéo do

campo, enquanto o0 ensino esta totalmente orientado por uma Base Nacional

32“Modelo de agricultura que teve origem a partir da resisténcia e luta da sociedade camponesa ao
agronegdcio e as necessidades de uma agricultura que fosse sustentavel e que respeitasse a
identidade local de cada comunidade rural” (Silva; Miranda, 2015, Apud, Teles; Leite, p. 04).
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Curricular Comum - BNCC3 que ignora as especificidades deste modelo de

educacao. Neste sentido, Araujo (2020) diz que

A valorizac&o e formagédo dos educadores € outro elemento a se considerar
nesse processo de construcdo da educacdo do campo, tendo em vista a
especificidade do termo, e a necessidade de uma formacéo especifica para
gue o educador possa cumprir sua tarefa de pensar e fazer a formacao
humana de criancas, jovens e adultos que vivem no campo (Araujo, 2020, p.
78).

Diante das narrativas acima, podemos observar a importancia das escolas do
campo e da educacdo do campo para o processo formativo dos camponeses
enquanto sujeitos politicos. Porém, percebem-se, também, alguns desafios para as
referidas escolas e a consolidacdo deste modelo de ensino, considerando que ainda
€ grande a falta de reconhecimento da educacéo do campo como um direito humano
dos sujeitos do campo, assim como sua execucao seja realizada com a participagao

dos sujeitos envolvidos, ou seja, 0s camponeses. Isto porque, de acordo com Araujo,

[...] ndo existe, por parte do estado, interesse em qualificar o trabalho nas
escolas do campo, e o tratamento dado a essas escolas € o mesmo dado as
escolas urbanas, no que se refere a curriculo e formacéo de professores. Nao
existe sele¢do especifica para educacdo do campo, que coloque como
critérios essa formacdo especifica, que considere a Licenciatura em
Educacdo do Campo exigéncia para atuacdo nas escolas (Araujo, 2020, p.
78).

Assim, dentre os desafios acima citados, ainda de acordo com Alencar (em
entrevista realizada no dia 08 de setembro de 2021), o principal a ser enfrentado é o
fechamento das escolas do campo, que se d& pelo processo de desterritorializacdo
gue vem ocorrendo nos ultimos anos, onde areas conquistadas para fins de reforma
agraria, estdo sendo novamente tomadas pelo agronegaocio.

Segundo Careca (em entrevista realizada no dia 09 de outubro de 2022), o
avanco do agronegocio sobre as areas de reforma agraria ocorre devido a expansao
do capital na agricultura, o qual que vai se apropriando dos territorios dos povos

tradicionais, de terras do campesinato e publicas.

O processo de titulariza¢@o dos referidos territorios, através dos programas
de regularizacdo fundiaria e a legislagdo ambiental dialogam com os objetivos
do capital, pois nas ultimas décadas, estes tem essa conotagdo de garantir o
interesse privado das terras. Desta forma, uma vez esses territdrios privados
e regularizados, eles formam o mercado de terras, portanto, em momento que
o capital vai expandindo suas fronteiras, expande sobre os territérios dos

33A BNCC “é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Basica”. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acessado em 30 de
marco de 2022.
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mais pobres, ou seja, dos camponeses, indigenas, quilombolas, dentre outros
(Careca em entrevista realizada no dia 09 de outubro de 2022).

Nesta concepcgao, “o agronegadcio € a expressao de uma nova alianga de classe
no campo, com enorme forca politica, econdmica e ideoldgica, transformando-se no
principal inimigo das populagdes que vivem no campo [...]". Assim, interfere no
processo de consolidacdo identitaria do territério camponés, alterando-se, ‘[...]
portanto, a correlacdo de forca no campo, impedindo que a reforma agraria avance.
Ela esta bloqueada por essa alianca de classe, que permite concentrar terras e
politicas publicas” (Martins et al., 2021, p. 636-637).

Sobre isto, Saquet e Briskievicz (2009) afirmam que

Territério, territorialidade e identidade acontecem simultaneamente e, nesta
concepcdo, ha um condicionamento mutuo também entre territOrio-
identidade-desenvolvimento. Dependendo do cardter do projeto de
desenvolvimento, havera preservacdo ou ndo dos tragos identitarios e
simbdlicos de cada territério. Podera acontecer, também, uma conjugacao
entre permanéncias e mudancgas, isto é, entre identidades reproduzidas e
novas identidades incorporadas aos habitos e comportamentos cotidianos de
certo grupo social (Saquet; Briskievicz, 2009, p. 15).

Desta forma, observa-se que o processo de formacéo e territorialidade dos
sujeitos do campo depende do carater do projeto de desenvolvimento para o referido
territdrio. No que diz respeito ao fechamento das escolas do campo, de acordo com
Matos (2018), as principais causas sao a nucleacao do referido espaco educacional e
a municipalizacdo de ensino, assim como a auséncia de politicas publicas voltadas
para a populacdo que vive no e do campo, provocando o “esvaziamento” deste
territorio, “e consequentemente elevou o numero de escolas do campo fechadas”
(Matos, 2018, p. 7).

Sobre tal pratica, Taffarel e Munarim afirmam que, “...] fechar escolas
representa um violento ataque a propria humanizacdo da populacdo da nacéo
brasileira. Configura-se um crime contra uma nacao e sua classe trabalhadora, em
especial aos povos do campo, florestas e aguas” (Taffarel; Munarim, 2015, p. 45).
Nesta légica, o paragrafo Unico incluido pela Lei n°® 12.9603%4, de 2014, no Art. 28 da
LDB n°9.394, de 1996, diz que

34 A referida lei acima cita, “altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestacao de 6rgéo
normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas”.
Disponivel em: https: www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-12960-27-marco-2014-778312-
publicacaooriginal-143651-pl.html Acesso em 22 de abril de 2022.
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O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido
de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagédo, a
andlise do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade
escolar (BRASIL,1996).

Entretanto, como ja exposto, a acdo da classe dominante de fechar escolas
camponesas € uma realidade que s6 aumenta e que infelizmente é vivida por milhares
de camponeses. Agéo que pode ser observada no mapa abaixo. Sobre isto, os dados
do mapa abaixo mostram que entre os anos de 2019 a 2020 foram fechadas 1023
escolas em 65 municipios do Maranhdo, sendo que destas, 22 eram escolas do campo

como demonstram os dados no mapa abaixo.

Mapa 2 — Escolas do Campo fechadas entre 2019 e 2020 no Maranh&o.
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Fonte: Elaborado e organizado por Cacilda Rodrigues Cavalcanti e Savio José Dias
Rodrigues com base nos dados do IBGE, 2019 e Censo Escolar 2021.

Apesar de ndo estar exposto no mapa acima, de acordo com os organizadores
dos referidos dados, das 22 escolas do campo fechadas, 13 eram de ensino médio

(salas fora e anexos) localizadas em areas organizadas pelo MST.

35 Dados organizados pela prof.2 Cacilda Rodrigues Cavalcanti a partir do IBGE 2019 e Censo Escolar
2019/2020.
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Portanto, fica notavel que a acado de quem esta no poder de fechar as escolas
camponesas, “[...] ndo apenas contraria principios consignados em leis, que embasam
uma sociedade equilibrada, mas contraria até a promessa de importantes setores da
gestdo da educacao publica. S6 esta faltando que esses principios e promessas se
cumpram” (Taffarel; Munarim, 2015, p. 50).

De acordo com dados do Conselho de Educacdo do Maranhao (Grafico 1), no
ano de 2021, foram 75 escolas publicas definitivamente desativadas em 42 municipios
no estado. As consequéncias disso podem ser observadas no gréafico abaixo, que
demonstra as matriculas para educacdo basicas em 2021, segundo o Resumo
Técnico do Estado do Maranhé&o referente ao Censo Escolar da referida modalidade

de ensino e ano.

Gréfico 4 - Matriculas na Educacgédo Basica — Maranhéo (2017-2021).
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da
Educagéo Bésica. Exposto no Resumo Técnico Do Estado do Maranh&o Censo Escolar Da Educagéo

Bésica | 2021.

Portanto, conforme os dados demonstrados acima, no ano de 2021, de modo
geral, “foram registradas 1,9 milhdo de matriculas de educagao basica no estado do

Maranhé&o, 120.324 a menos em comparacédo com o ano de 2017, o que corresponde
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a uma reducéao de 5,8% no total de matriculas”, de acordo o Censo Escola (2022, p.
15).

Tal acao acima citada, demonstra o desgoverno de quem estéa no poder publico
para com a populacdo do campo. Demonstra também o descumprimento da classe
dominante, no que diz respeito as suas obrigacdes exigidas por lei, pois de acordo
com o Estatuto da Juventude, lei n® 12.852 de agosto de 2013 no seu art. 7°, “o jovem
tem direito a educacao de qualidade, com a garantia de educacgéo basica, obrigatoria
e gratuita, inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na idade adequada”.
Complementando o referido artigo, no seu paragrafo 5° “a Politica Nacional de
Educacao no Campo contemplara a ampliacdo da oferta de educacgéo para os jovens
do campo, em todos os niveis e modalidades educacionais”. No entanto, tal questéao
néo esta sendo cumprido pelo poder publico.

Diante da situacdo exposta acima, de acordo com Alencar as possibilidades
para reverter tal situacao educacional se dao através da continuidade e fortalecimento
das lutas para que a pauta do MST seja atendida, as escolas sejam construidas, “e
para que mantenham as turmas de ensino médio ja abertas, e estas saiam da
condicdo de sala fora ou anexo, considerando que esta € a realidade de muitos
assentamentos. E, ainda, na luta pela construcdo do referencial curricular para as
escolas do campo” (em entrevista realizada dia 08 de setembro de 2021). Outra
possibilidade consiste em que o Estado assuma seu papel de garantir o direito dos
sujeitos do campo como protagonistas dessa construgcdo. Caso contrario, sera sempre
uma relacéo de conflito dentro do Estado capitalista.

O Art. 17 do Estatuto da Juventude, lei n°® 12.852/2013, diz que “o jovem tem
direito a diversidade e a igualdade de direitos e de oportunidades e nédo sera
discriminado por motivo que ficam explicitos nos incisos: | - etnia, raca, cor da pele,
cultura, origem, idade e sexo; Il - orientacdo sexual, idioma ou religido; Ill - opinido,
deficiéncia e condicao social ou econémica”.

Neste sentido, no que se refere as possibilidades para reverter a situacao
educacional acima exposta, que de acordo com o Caderno de Educacédo N° 14, é
preciso pensar esse processo de luta pela educacdo “a médio e longo prazo” se
preocupando com a formacgdo de “milhares de criangcas e jovens acampados e
assentados”. Ainda de acordo com o referido caderno, a tal situacdo é justamente
objetivando que esses sujeitos possam dar continuidade a luta, e assim futuramente

nao precisarem mais
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[...] de programas emergenciais de formacdo politica (necessariamente
doutrinais), mas, sim, ja& eduquem sua personalidade seguindo uma nova
base de conhecimentos e uma nova cultura politica de classe. Ou seja, 0s
assentamentos séo a retaguarda, mas ao mesmo tempo a vanguarda da luta
pela Reforma Agraria. Eles precisam ser viaveis, econ6mica, politica e
culturalmente [...] (MST, Caderno de Educacgédo N° 14).

Portanto, de acordo com Silva (2015), para discutir a formacdo para 0s
camponeses, em especial, 0s sujeitos que vivem nas areas de Reforma Agraria, é
preciso fazé-lo a partir do entendimento dos movimentos sociais, principalmente os
do campo, “pois ndo se prendem aos conceitos simplesmente, compreendendo que
esta deve perpassar [...] pela pratica aliada a luta e a dialética social vivida pelos
sujeitos do processo”. Segundo o autor, “[...] destaca-se, porém, que este processo
social vivido, se reflete em varias dimensdes da vida dos sujeitos, e de forma especial

na escola” (Silva, 2015, p. 26). Nesta ldgica,

As escolas, especialmente as do campo, podem ser “mais do que escolas”
guando se constituem como uma referéncia sociocultural para a comunidade:
seja pelo envolvimento na solugdo de problemas locais e que permitem aos
estudantes avancar no conhecimento cientifico, na apropriacdo de
tecnologias e na capacidade de intervencéo concreta na realidade; seja pelas
oportunidades de convivéncia social que oferece, pelo recuperar da memoria
das familias, ou pelas oportunidades de contato com livros, filmes, debates e
expressodes culturais diversas. E estas atividades podem ser pensadas de
modo a envolver também os jovens que, por um motivo ou outro, precisam
estudar fora de suas comunidades de origem (MST, 2017, p.110).

Se tratando da educacdo do campo e sua importancia na formacdo humana,

de acordo com o MST,

A especificidade da Educacdo do Campo se justifica tanto pela historica
discriminacdo sofrida no atendimento ao que se considera como um direito
universal, quanto pela realidade social complexa e diversa dos processos
produtivos, politicos e culturais presentes hoje no campo, e que deve ser
respeitada. Assumir esta especificidade ndo significa romper com o principio
da “escola unitaria” (que combate o dualismo de tipo de escola diferentes para
classes sociais diferentes) nem relativizar a dimensao de classe” (MST, 2017,
p. 111).

No que se refere as escolas e educag¢do do campo, faremos uma abordagem
voltada para as experiéncias do MST, por ser um dos movimentos sociais do campo
pioneiro na luta pelas politicas publicas acima citadas e, por se contrapor ao projeto
educacional capitalista ofertado para as escolas da zona rural pela classe dominante.

Entretanto, para o MST, no que se refere a educacado, a mesma “diz respeito
ao complexo processo de formacao humana, que tem nas praticas sociais o principal
ambiente dos seus aprendizados”. Neste sentido, ainda de acordo com o Movimento,

“a educacgao escolar € um componente fundamental neste processo: um direito social
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e subjetivo de todos e um dever para os membros de uma organizacdo com 0S

objetivos que temos” (MST, Caderno de Educacgao N° 14). Neste sentido,

O carater educativo da luta social, presente no MST e em outros movimentos
sociais, esta, pois, na possibilidade dos sujeitos irem construindo uma atitude
permanente de inconformismo, de jamais se acomodar diante do que esta
posto e também transcende a resisténcia contra situacdes que impedem a
vida humana e de irem construindo uma postura diante da vida, uma visédo de
mundo de que a mudanca é possivel na sociedade, mas que para isso é
preciso ir além com a irreveréncia e a bravura (Caldart, 2006 apud Silva,
2015, p. 26).

Portanto, o carater formativo para a juventude, em especial a do campo, deve
ir além da educacdo formal, deve contrapor a educacédo capitalista que visa a
formacao dos sujeitos para o trabalho. Ou seja, o processo formativo/educativo para
esta categoria deve advir de uma educacgdo voltada para emancipacado desses
sujeitos, tornando-os capazes de ver o mundo como ele realmente €, e de serem
construtores de sua proépria histoéria.

De acordo com Silva (2015), as praticas educativas e pedagdgicas no processo
de formacdo para os sujeitos do campo, ou seja, para a formacao da juventude
camponesa, devem ser pensadas e politicamente associadas as questdes sociais cujo
objetivo é “a transformacéao social no bojo da sociedade e a construcdo de uma nova
sociedade e do homem novo e da mulher nova baseada na democracia e nos valores
humanistas, socialistas, culturais e de cunho politico” (Silva, 2015, p. 27).

Os movimentos socioterritoriais do campo, em especial o MST, tem a educacao
do campo como ferramenta importante no processo de formacédo dos seus sujeitos.
Esta voltada para a realidade social, econ6mica, politica e cultural do campo como
espaco de producéao de vida, de existéncia e resisténcia, visando a desconstrucao da
ideologia capitalista e sua visdo de mundo antag6nica, o que gera conflitualidade entre
as classes. Assim, “[...] a educacédo do/no campo € um exemplo, como é a centralidade
da reforma agraria e da mudanca de padrdo de desenvolvimento nas reivindicacfes
da juventude rural organizada” Castro 2009 apud. Castro, 2016, p. 205). Corroborando

com a autora, Camacho (2017, p. 658) afirma que

A conflitualidade inerente a logica de reproducéo do capitalismo no campo,
desembocando na disputa por territorios materiais-imateriais, entre o
agronegOcio e os movimentos socioterritoriais camponeses, € um dos
elementos centrais que fundamentam a producéo de nossa andlise teérica a
respeito da Educacdo do Campo e seu contexto.

Entretanto, a formacao da juventude que se reconhece como jovem camponés,

militante do MST, acontece por meio de realizacdo dos cursos de formacéo politica e
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ideologica, as escolas estaduais, 0s seminarios, 0S congressos e outras iniciativas, na
perspectiva de formar para vida e para a luta, ou seja, formar sujeitos conscientes e
capazes de construir suas bases, seus territérios, de serem existéncia e resisténcia.
Neste sentido, as escolas camponesas, por meio da educacao do e para o campo,
devem pensar os jovens com a intencionalidade de formar sujeitos emancipados, ou
seja, livres e, como diz Castro (2012), pensar a juventude para além de uma palavra,

pois segundo a autora,

[...] ao acionar juventude como forma de definir uma populagdo, um
movimento social ou cultural, ao usar a palavra jovem para definir alguém ou
para se autodefinir, estamos, também, acionando formas de classifica¢do que
implicam relacdes entre pessoas e entre classes sociais, relacdes familiares
e relacdes de poder (p.441).

Contribuindo com o debate, Fernandes (2008, p. 277) sinaliza que

A intencionalidade compreendida como propriedade do pensamento e da
ideologia em que o sujeito delibera, planeja, projeta, dirige e propde a
significacdo e, por conseguinte, a interpretacdo, se realiza através das
relacdes sociais no processo de produgcdo do espago e na compreensao
desse processo ... A intencionalidade expressa, portanto, um ato politico, um
ato de criacado, de construcao.

Portanto, a intencionalidade do MST com as escolas do campo € desenvolver
a “formacao da consciéncia politica dos integrantes do Movimento” (Silva, 2015, p.
29), ou seja, é formar sua militdncia para que a mesma possa ser capaz de ler e intervir
criticamente “na realidade social e politica, comprometidos com o seu projeto politico
da sociedade, devem ser sujeitos comprometidos e engajados na luta e na causa para
a materializacdo das conquistas” (Silva, 2015, p. 29).

Este processo e metodologia de formacado é de suma importancia para a
construcéo identitaria ou da territorialidade dos jovens e das jovens de campo.
Medeiros (2008, p.219), no que diz respeito a identidade e a territorialidade da
juventude, vem externar que de inicio esse processo “é de carater politico, social e
cultural, mas se redimensiona como territorialidade com a implementacéo do processo
produtivo, da organizacdo do espac¢o do assentamento com sua infraestrutura, suas
novas relagdes sociais, econdmicas e culturais”. A autora corrobora ainda ao falar que
a “territorialidade construida em um assentamento esta composta de relagdes
simétricas, estabelece as trocas necessarias e equilibra os ganhos e os custos
revelando assim a multiplicidade do espaco vivido”.

Neste mesmo viés, Saquet e Briskievicz (2009) afirmam que a territorialidade
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E o resultado do processo de producéo de cada territério, sendo fundamental
para a construcdo da identidade e para a reorganizacdo da vida quotidiana.
Isso significa dizer que entendemos a identidade de maneira hibrida, isto &,
como processo relacional e historico, efetivado tanto cultural como econdmica
e politicamente. A identidade € construida pelas mudltiplas relacdes-
territorialidades que estabelecemos todos os dias e isso envolve,
necessariamente, as obras materiais e imateriais que produzimos, como 0s
templos, as cancdes, as crencas, 0s rituais, os valores, as casas, as ruas etc.
(Saquet; Briskievicz, 2009, p. 8).

Portanto, podemos observar que o ambiente escolar € de crucial importancia
para a formacdo humana, principalmente quando este espaco esta imbricado a um
modelo de educacdo libertaria. Neste sentido, a escola e a educacao do campo tém
um papel fundamental no sentido de pensar uma juventude do campo na sua relagéo
com a reforma agréaria popular. Podemos trazer trés aspectos: primeiro, valorizar o
territério, o lugar do campo como espac¢o bom de viver; segundo, pensar contetdos e
metodologias que possibilitem uma visao critica e criativa dessa realidade; e terceiro
a producao de conhecimentos para construcao de um territério com base nos desafios
desse tempo historico.

Assim, escola e educacdo do campo enquanto territérios do campesinato séo
elementos imprescindiveis na formacdo da juventude camponesa e preparacao
desses sujeitos para a luta de classe, principalmente nos dias atuais onde o que
predomina € o sistema capitalista, o patriarcado e o projeto da classe dominante de
concentracdo de terras, agregacdo do capital por meio da alienagdo ideoldgica,
exploracdo da forca de trabalho e marginalizacéo dos que vivem no e do campo.

Porém, para Andrade, Silva e Santos (2022), para além da escola existem
outros lugares que podem ser transmissores de conhecimentos, considerando que a
referida instituicdo é apenas o espaco cujo funcdo é desenvolver a educacao formal
[...]. Neste sentido, os autores afirmam que ha outros ambientes de socializacdo dos
alunos, como suas casas e comunidade de modo geral, que “transmitem, através da
educacdo ndo formal, variados saberes, os quais, muitas vezes, interferem nas
condutas escolares dos individuos, ja que somos seres sociais dependentes dessas
relagcdes” (Andrade et al., 2022, p. 121).

Como a educacao do campo é um projeto de educacao que valoriza o territorio,
a vida e a realidade dos sujeitos envolvidos, é valido destacar que para além da
dimenséo da educacao formal (escolarizacdo), ela acontece, também, fora das salas
de aulas, a partir das experiéncias de carater educativo por meio da educacdo do

campo informal (ndo escolar). A exemplo, destaca-se a vivéncia com a familia, a
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participacdo em atividades em associacfes, espacos de cultura, de saude, de lazer,
cooperacao e producao, dentre outras acdes coletivas, e que tem papel fundamental
na escolarizagao.

Nesta logica, se tratando do desenvolvimento da educacao do campo formal e
informal, na Escola Municipal Conrado Pereira, como ja mencionando, esta pratica no
ambito escolar é fragilizada por varios motivos como a auséncia de um projeto politico
pedagdgico, além da maioria dos professores ndo tem conhecimentos sobre o referido
projeto de educacédo. Porém, de acordo com Ed (em entrevista realizada no dia 18 de
setembro de 2021), apesar de tal situacdo acima em relacédo a referida a escola, a
educacao do campo informal acontece no seio familiar, nos espacos de reunides em
prol do fortalecimento e desenvolvimento do territério e na convivéncia dos sujeitos
com a comunidade como um todo. Ainda de acordo com Ed, parte da juventude da
agrovila acima citada, participa das reunifes e bates politicos, reconhece o campo
espaco de vida e resisténcia, e tem se somado lutas e mobilizacdes visando seus

direitos, como o acesso as politicas publicas, entre elas, escola e educac¢ao do campo.

4.4 Desafios da territorializacdo da Educacdo do Campo e da Juventude Sem
Terra

Como podemos observar no item acima, escola e educacao, ambos territérios
do campesinato, sdo de suma importancia na formac¢éo da juventude camponesa e
preparacéo destes para a luta de classe, e construgdo da reforma agraria popular3®.
Porém, vivemos num pais onde, de acordo com programa ou projeto de reforma

agraria do MST,

O Estado brasileiro, mais além do seu arcabougo juridico de proteger os
interesses da classe dominante, tem cumprido um papel fundamental de
garantir a hegemonia do modelo do agronegdcio na producao agricola. Ele
atua na garantia de transferéncia de recursos publicos, via investimentos e
através do financiamento compulsério destinado a ele, recolhendo da
poupanca nacional depositada nos bancos (MST, 2013, p. 12).

36 “O conceito “popular” busca identificar a ruptura com a ideia de uma reforma agraria classica feita
nos limites do desenvolvimento capitalista e indica o desafio de um novo patamar de for¢as produtivas
e de relagdes sociais de producéo, necessarias para outro padréo de uso e de posse da terra. Trata-
se de uma luta e de uma construgdo que estdo sendo feitas desde ja, como resisténcia ao avango do
modelo de agricultura capitalista e como forma de reinserir a Reforma Agraria na agenda de luta dos
trabalhadores” (MST, 2013, p. 33).
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O agronegoécio enquanto modelo de producédo agricola “foi massivamente
adotado pelas empresas capitalistas ho campol...]” tornando a “agricultura como um
negocio para acumulagao de riqueza e de renda sob o controle do grande capital”
(MST, 2013, p. 10). A acao do Estado em prol da classe dominante, ou seja, que
beneficia e fortalece o referido projeto capitalista, traz para a classe trabalhadora
grandes consequéncias. Para o MST, o capital aplica e visa uma agricultura onde sua
pratica deve ser “sem agricultores e com pouca mao de obra. Isso traz como
contradicdo a falta de futuro da juventude, o aumento da migracao e o despovoamento
do interior” (MST, 2013, p. 19).

Neste seguimento, corroborando com o debate, Mello e Silva (2020) afirmam
que a atual configuracdo rural do Brasil, onde as grandes propriedades de terras se
concentram nas maos de poucos (propriedade privada), é “heranga” dos
colonizadores do pais. Portanto, atualmente no que se refere a situacao agraria do
Brasil, “[...] o capitalismo esta na sua fase de dominacédo do sistema financeiro e, na
agricultura brasileira e em nivel internacional, o dominio é das empresas
transnacionais, cujo modelo agricola denomina-se agronegécio” (Mello; Silva, 2020,
p. 285, 286 e 287).

Portanto, as falas acima demonstram que o cendrio agrario brasileiro tem
sofrido grandes mudancas causadas pela ganancia financeira do sistema capitalista
nacional e mundial, gerando cada vez mais pobreza para a classe trabalhado, em
especial a do campo. De acordo com Mello e Silva (2020), a acao da classe dominante
e status da classe mais pobre, ocorre por meio da expulsdo dos camponeses de seus
territérios, dando “espaco para altas tecnologias sem trabalho do homem; destrui¢cao
ambiental, em especial da agua e solo, danos a saude humana e animal, através dos
agrotéxicos” (Mello; Silva, 2020, p. 287).

Diante da atual realidade da producdo agricola no Brasil, a luta da classe
trabalhadora e movimentos sociais do campo pela reforma agraria popular ganha
forga, pois de acordo com o MST (2013, p. 31), esta “se transformou numa luta de
classes, contra 0 modelo do capital para a agricultura para brasileira”. Ainda segundo

o referido Movimento,

[...] Isso significa que a luta dos camponeses pelas terras agricolas e por um
novo modelo de agricultura, ird enfrentar uma outra correlagdo de forgas —
com poderes de coercdo e de consenso mais fortes do que os dos
latifundiarios tradicionais — e com novos atores em cena: os grandes
proprietarios rurais, o capital financeiro e as empresas transnacionais (MST,
2013, p. 31).
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Dialogando com a fala acima, Mello e Silva apontam que

O modelo de reforma agraria do tipo classica burguesa, realizada em paises
da Europa, esta esgotado e ndo serd mais viabilizado nesse contexto
histérico do Brasil. O que néo significa que os movimentos populares tenham
abandonado a luta pela terra, ao contrario, ela ganha mais peso ainda, s6 que
agora o latifindio estda mais poderoso economicamente e ndo & mais
representado por gerentes de fazendas. A necessidade de distribuicdo de
terras no pais aumenta, porque os grandes fazendeiros continuam
explorando-a e obtendo lucros extraordinarios (Mello; Silva, 2020, p. 290).

Ainda de acordo com os autores, é fundamental compreender essa nova fase
do sistema capitalista, no que diz respeito ao seu projeto de agricultura, considerando
“sua forgca hegemonica, que traz novas implicagcdes e desafios complexos para a luta
do campesinato”. Os autores acrescentam ainda que, “o patamar da luta de classes
do campo brasileiro alterou-se e agora trata-se de projetos politicos em disputa para
o campo” (Mello; Silva, 2020, p. 287).

Neste sentido, 0 MST compreende que esse novo cenario agrario que o Brasil
vive, exige tanto do proprio Movimento quanto dos demais movimentos sociais de
modo geral que buscam uma reforma agraria, novas posturas onde, necessitamos
defender agora um novo projeto agrario visando que este seja popular®’. Miguel
Stédile diz que, o referido projeto visa ser popular, porque 0 mesmo deve ser
construido a partir da classe trabalhadora de modo geral, ou seja, do campo e da
cidade, com objetivos que vao além da terra, mas também a producéo de alimentos
para todos os brasileiros (Stédile, 2017. p. 20).

Desta forma, “nao basta ser uma reforma agraria classica, que apenas divida a
propriedade da terra e integre os camponeses como fornecedores de matérias-primas
e alimentos para sociedade urbano-industrial [...]” (MST, 2013, p. 32). Para além disto,

outros requisitos fundamentais na luta pela reforma agraria popular séo:

b) Frente ao poderio do agronegécio, € necessario construir aliangas entre
todos os movimentos camponeses, com a classe trabalhadora urbana e com
outros setores sociais interessados em mudangas estruturais, de carater po-
pular. c) A luta pela reforma agraria se insere agora na luta contra o modelo
do capital. E um estagio da nossa luta, com desafios mais elevados e com-
plexos, diferente do periodo do desenvolvimento industrial (1930-80), quando
0s assentamentos da reforma agraria em areas improdutivas, para a produ-

3’0 programa de Reforma Agraria Popular ndo é um programa socialista — embora os objetivos
estratégicos da nossa luta sejam os de construir uma sociedade com formas superiores de socializagcéo
da producdo, dos bens da natureza e um estagio das rela¢des sociais na sociedade brasileira. Uma
Reforma Agraria socialista, que tem como alicerce a socializagdo das terras, exige a execu¢do de
politicas de um Estado socialista e sera resultante de um longo processo de politizacdo, organizagéo e
transformag®@es culturais junto aos camponeses, ou seja, de uma revolucéo social. Condic¢des objetivas
e subjetivas que nao estdo na ordem do dia desse periodo historico (MST, 2013, p. 32).
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¢cdo de alimentos, somavam-se com a agricultura patronal voltada, prioritari-
amente, para a agroexportagdo. d) Os enfrentamentos com o capital, e seu
modelo de agricultura, partem das disputas das terras e do territério. Mas, se
ampliam para as disputas sobre o controle das sementes, da agroindustria,
da tecnologia, dos bens da natureza, da biodiversidade, das aguas e das flo-
restas (MST, 2013, p. 32).

Portanto, segundo Stédile, a reforma agraria popular vem propor melhorias e
mudancas radicais na organiza¢ao do campo brasileiro, exigindo que os bens naturais
beneficiem todo povo, a classe trabalhadora brasileira e ndo do agronegdcio, e para
iSSO a natureza precisa ser preservada. Além disso, prop8e, também, a producéo
agroecologica, a “industrializacdo do campo” visando melhorias financeiras e

desenvolvimentos para campo e cidade (Stédile, 2017, p. 21).

E tudo isso deve ser acompanhado do acesso de qualidade a educacéo, a
salde e a producdo de uma nova cultura. Todas estas transformacdes devem
ser acompanhadas com mudancgas nas relacdes sociais, que permitam maior
participagdo politica e econbémica dos jovens e das mulheres e que o
camponés seja 0 senhor do seu destino (Stédile, 2017, p. 21).

Considerando as falas acima, podemos observar que a consolidacdo da
reforma agraria popular enquanto projeto importante no ou para o enfretamento ao
sistema capitalista e o agronegécio, exige dos movimentos sociais e da classe
trabalhadora, em especial a do campo, auto-organizacao o fortalecimento no processo

de luta de classes. Neste seguimento, para o MST,

Essa nova natureza da luta pela reforma agraria, coloca novos desafios,
como: a) A reforma agraria popular deve resolver os problemas concretos de
toda populacéo que vive no campo; b) A reforma agraria tem como base a
democratizacao da terra, mas busca produzir alimentos saudaveis para toda
populacéo; objetivo que o modelo do capital ndo consegue alcancar; c) O
acumulo de forcas para esse tipo de reforma agraria depende agora de uma
alianca consolidada dos camponeses com todos os trabalhadores urbanos.
Sozinhos 0s sem terra ndo conseguirdo a reforma agraria popular. d) Ela
representa um acumulo de forcas para os camponeses e toda classe
trabalhadora na construgdo de uma nova sociedade (MST, 2013, p. 34).

Entretanto, reforma agraria popular, ao contrario do projeto agrario capitalista,
de acordo com Stédile (2017), “deve construir relagbes onde os camponeses sejam
sujeitos de sua histdria e de sua vida, que possam decidir e implementar o que é
melhor para tornar suas vidas mais dignas e o campo um lugar bom de viver”. O autor
afirma ainda que tal agdo dos camponeses, “sé € possivel com espaco de
participacdo. [...] s6 havera Reforma Agraria Popular se todos tiverem o direito a
palavra, homens, mulheres e jovens” (Stédile, 2017, p. 24).

Como podemos ver, a luta contra o agronegoécio demanda de inUmeras tarefas

a serem desenvolvidas que exigem dedicacao dos sujeitos envolvidos. Tarefas que
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se estendem desde a ocupacdo de terras como outros espacgos politicos, como a
escola e a educacdo por serem fundamentais para formacéo e conscientizacdo do
homem, da mulher e dos jovens. Stédile (2017, p. 25) reforca que é preciso um
ambiente escolar que seja de “[...] auto-organizacdo, de questionamento e de
construcdo de outras politicas pedagogicas que acumulem para a reforma agraria
popular, formando para o melhor do ser humano e ndo para o mercado”, que atenda
as necessidades da juventude, considerando que os jovens séo imprescindiveis na
luta pelo referido projeto popular.

Dialogando com Stédile, o Coletivo de Juventude Sem Terra®¥(2019, p. 109),
apresenta dois fatores importantes que destacam a “[...] educacédo com centralidade
para a juventude: o primeiro € que na escola os jovens tém os primeiros contatos com
a vida social da comunidade e segundo porque a escola deve possibilitar a formacao
de um sujeito com consciéncia critica da realidade”.

Considerando as falas acima, se tradando da Escola Municipal Conrado
Pereira, no que diz respeito sua fragilidade para o desenvolvimento da educacao do
campo, a mesma tem como desafios pensar e construir um Projeto Politico
Pedagogico voltado para os objetivos do campesinato, considerando que este € o
instrumento que ira direcionar o processo de ensino e aprendizagem da escola,
realizar formacbes e capacitacfes para os professores, referente a educacdo do
campo e suas politicas; desenvolver atividades, também de carater formativas no
ambito culturais, folcloricas, e de carater politico e ideoldgico, voltadas para além das
criancas, mas também a juventude e adultos em varias areas. Ou seja, a escola tem
que ser da e para a populacdo da comunidade ou assentamento como um todo,
inserindo-os nos debates e sobre seus territorios, seus direitos, as novas formas de
producdo a exemplo da agroecologia, dentre outros desafios, em prol da entédo
sonhada reforma agraria popular.

Se tratando da juventude, como ja mencionado anteriormente, uma das
principais bandeiras de luta da juventude do campo, em especial a sem terra, € por
educacao do campo, visando o acesso da educacao infantil ao ensino superior. Pois,

de acordo com o a juventude do MST, educagéo € fundamental para que os jovens

38 “O coletivo nacional de juventude faz parte da estrutura organica do MST. Foi criado em 2005 durante
a realizacdo da | Assembleia Nacional da Juventude Sem Terra na Marcha Nacional por Reforma
Agraria” (Coletivo de Juventude Sem Terra, 2019, p. 104).
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permaneg¢am no territério camponés. Pois, “[...] entendemos por educacao o acesso a

diferentes tipos de conhecimento e de bens culturais, a formacao para o trabalho e

para a participacao politica, o jeito de produzir e de se organizar, a pratica dos valores

humanistas e socialistas que defendemos” (Ibid, p. 109).

Para a Juventude do MST, no que se refere a formacéo,

E preciso avangar na compreensdo de que as atividades massivas com
os(as) jovens precisam vir acompanhadas de um processo mais consistente
na base, caso contrdrio, elas se tornam eventos. Da mesma forma,
precisamos ter atencao para os temas que sao trabalhados com a juventude.
Mesmo sendo necessarios, muitos(as) jovens ficam alheios a alguns debates
por falta de contato inicial em outros espacos de formacéo, por isso, pelo
aprendizado e experiéncias, podemos ir exercitando e aperfeicoando as
pequenas plenarias, ainda que sem abandonar os encontros massivos, como
espagcos reduzidos e com maior possibilidade de apreensdo do
conhecimento, facilitando também que se faca o dialogo dos grandes temas
com a realidade concreta da juventude (lbid, p. 115).

Partindo desta compreensdao, e diante de uma nova natureza de luta por um

projeto digno para o campo, a juventude assume um papel indispensavel neste

processo de enfrentamento ao capital em prol da reforma agraria popular. Com esse

novo contexto de disputa territorial, por direitos e melhorias de vida, surge algumas

tarefas urgentes para os jovens do campo, que de acordo com o Coletivo de juventude

do MST, sao:

Primeiro, precisamos produzir alimentos saudaveis para toda a classe
trabalhadora e isso néo significa apenas produzir sem veneno, mas mudar a
forma de organizar a producéo e as relacdes de trabalho no campo, como
dizemos: fazer do campo um lugar “bom de se viver’. Esse lugar bom de se
viver carrega 0 germe da nova sociedade, livre da opresséo de classe e do
trabalho alienado; tem base na propriedade coletiva da terra, no trabalho
coletivo, livre das opressBes machistas, racistas ou homofdbicas. Os
assentamentos, acampamentos e comunidades rurais, encontram-se
tensionados por essa dindmica de territério ampliado, mesmo assim as bases
da nova sociedade devem ser construidas desde ja, pois, sera resultado do
trabalho que realizamos hoje. A juventude se coloca como sujeito de nossa
base com potencial de construir as novas relagbées sociais no campo, pois
tem carater de criatividade, de inovacao, de mudanca. Além da producao de
alimentos, outro desafio é o desenvolvimento de tecnologias que respeitem
0s seres humanos e a natureza, que considere a superagdo historica da
degradacéo dos trabalhadores e da natureza diante dos meios de producéo,
dos processos produtivos. Precisamos de um novo modelo tecnoldgico para
0 campo, e temos claro que o primeiro passo é a mudanca da matriz
tecnolégica de producdo para a agricultura, privilegiando a satisfacdo das
necessidades sociais e nédo o lucro capitalista (Ibid, p. 108).

Para além das tarefas expostas acima, o referido coletivo apresenta outros

desafios, também de carater urgente para a juventude camponesa, como:

1. Retomar o trabalho de base, aproveitando o grande nimero de jovens que
temos em nossas areas. Debater coletivamente propostas e solugdes aos
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problemas enfrentados pela juventude camponesa, garantindo que o debate
seja feito pelos préprios atores(as) e incentivando a participacéo nas varias
lutas dos movimentos camponeses e da classe trabalhadora. Bem como,
incorporar a prépria juventude em conjunto com o movimento nas lutas por
politicas publicas que possibilitem a permanéncia da nossa juventude no
campo. 2. Avancar no envolvimento da juventude dentro do processo
produtivo, pensando a produ¢do camponesa em toda sua dimensé&o produtiva
como: producdo agricola, marcenaria, artesanato, industrializacdo dos
produtos agricolas, confeccdes de roupas, serigrafias. Trabalhar nos cursos
de formacdo e nas praticas gerais com a juventude, temas referentes a
construcdo de uma nova cultura politica, para aproveitarmos também a
oportunidade de combater os vicios e desvios presentes nas organizacdes
politicas e sociais. 3. Avancarmos na Agitagdo e Propaganda (Agitprop). A
juventude se identifica e tem grande aprec¢o pela constru¢do de brigadas e
grupos de agitacéo e propaganda nas areas camponesas, e também em nivel
estadual e nacional. A Agitprop tem sido elemento que d& liga ao debate de
juventude oferecendo acbes praticas no terreno da arte e cultura,
possibilitando a realizacdo também de lutas de carater mais gerais e
ideolégicas. 4. Fazer formacdo politica e ideoldgica para projetar novos
lutadores (as) do povo, ter como foco a projecéo de militantes. Intensificar o
trabalho de auto-organizacdo da juventude dentro das escolas. E uma boa
oportunidade tendo em vista que ha um enorme nimero de jovens que
residem nesses espacos sem que haja articulagdo com esse publico. Da
mesma forma, a juventude camponesa precisa contribuir com a juventude
urbana na reorganizacdo da esquerda, com novos metodos de luta e trabalho
de base, na construcdo de um projeto popular e socialista para o pais (Ibid,
p. 113).

As falas acima demonstram o quao grandioso € o tdo sonhado projeto de
reforma agraria popular pelos movimentos sociais do campo, como ferramenta crucial
no combate ao sistema capitalista e seu projeto para o campo, 0 agronegocio.
Demonstram, também, que para alcancarmos tal projeto, a sociedade, em especial a
gue vive no e do campo, precisa estar organizada, de modo que homens, mulheres e
jovens do campo possam ter vez e voz.

Além do mais, estes sujeitos, na qual destacamos a juventude camponesa,
devem ser reconhecidos como construtores de sua proépria histéria, ocupando todos
0s espacos de direito como além da terra, acesso a politicas publicas de qualidade
como moradia, saude, educacéo, infraestrutura, trabalho e vida digna. Ja diz as
palavras de ordem que bem definem as lutas travadas pelo Movimento Sem Terra:
“‘Reforma Agraria: por escola, terra e dignidade” e “Lutar, Construir Reforma Agraria
Popular”, portanto, a poetisa maranhense Diva Lopes em sua poesia “Concentracao

de Direitos” diz:

“(Aos que acreditam no que constroem):
Necessitamos de um tempo que plante ideias
e que pratique acodes transformadoras.

Que desmonte as ordens de quem escraviza.
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Que provoque desejos desmedidos.
Que humanamente eduque as geracgoes.
N&o aceitamos mais, as diferencas faces da mesma dor,
a morte da sensibilidade, a concentragéo de direitos,
0 ndo tempo para 0 amor.

A prisdo da liberdade” (Diva Lopes).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Escola Municipal Conrado Pereira em Morada Nova - Baixa do Arroz, Moncgao
- MA, constitui o objeto deste trabalho, considerando a mesma como um territério em
disputa, em que a juventude sem terra luta pelo acessa ao ensino médio e constroi
seus territorios, através da educacdo do campo, na busca pela reforma agréaria
popular.

Portanto, apesar da escola em questdo nascer no berco da luta dos
camponeses assentados e organizados pelo MST, ela ainda enfrenta dificuldades no
gue diz respeito ao desenvolvimento da educacdo do campo. Desde sua fundacéo até
os dias atuais, ndo atende as expectativas do campesinato, referente as suas praticas
pedagdgicas, uma vez que a escola ndo possui um curriculo pensado e voltado para
a realidade do campo enquanto espaco de vida e resisténcia dos sujeitos envolvidos.

Como ja exposto, tal situacdo da Escola Municipal Conrado Pereira é
consequéncia da negligéncia de quem esté no poder, ou seja, dos gestores municipais
de Moncao, que de modo geral, disponibiliza para as escolas do campo, uma
educacao cujo objetivo é a reproducédo dos objetivos capitalistas, educacéo rural. Um
outro elemento que contribui com a fragilidade educacional em Morada Nova — Baixa
do Arroz é a falta de conhecimento dos gestores municipais em relacéo a politica da
educacao do campo.

Nesse sentido, a trajetéria educacional brasileira, assim como no referido
estado, tem em sua caracteristica central a desigualdade, pois a educac¢ao destinada
a populacao que vive no e do campo sempre foi ofertada de forma discrepante no que
diz respeito a educacdo oferecida para a zona urbana, o que deixa as escolas do
campo em situacao de precariedade.

Tal situacdo se deve pela visdo preconceituosa da classe dominante,
ocasionando, na maioria das vezes, a ocultacdo e negacdo dos direitos dos
camponeses, impossibilitando (ou pelo menos dificultando) o exercicio pleno da
dignidade, com o0 acesso a moradia, produc¢éo, saude de qualidade, e de forma muito
particular, o direito a educacao, principalmente a educacédo critica que configura a
proposta da educacgéao do campo.

Vale ressaltar que o desrespeito e a falta de compromisso do Estado, em

relacdo a educacao da classe trabalhadora, em especial a do campo, tem contribuido
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com o aumento da migracdo camponesa, principalmente da juventude. Na maioria das
vezes, a educacao oferecida para o campo s6 atende ao publico da Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental, privando a populacdo camponesa do acesso aos hiveis
elementares de ensino. Isso contribui para que muitos jovens e adolescentes deixem
0 campo em busca de estudo nas escolas das zonas urbanas.

A educacédo do campo no Maranh&@o sO6 comeca a tomar outro rumo, mesmo
com limites e dificuldades, a partir da luta dos movimentos socioterritoriais do campo
como MST, quilombolas, indigenas, dentre outras organizacbes do campo e das
florestas. S0 sujeitos que lutam pelo acesso a uma educacdo de qualidade voltada
as suas realidades, visando beneficiar o homem e a mulher do campo, uma educacao
emancipatoria, que valoriza o territério camponés ndo s6 como espaco de trabalho,
mas de vivéncia e resisténcia, contrapondo e perpassando os ideais da classe
burguesa.

Sabe-se que a educacéao ofertada por quem esta no poder para as escolas do
campo tem se configurado muitas das vezes pela negacdo dessa politica publica e,
uma vez disponibilizada, a mesma tem se caracterizado pela precarizacédo e pelo
desrespeito com a classe trabalhadora, principalmente a do campo. Isto é fruto de
uma visao antagonica e excludente da classe dominante sobre a populacdo do campo.
Desta forma, o projeto de formacdo destinado para os camponeses, oriundo do
sistema capitalista, ndo atende as necessidades do campesinato, as vezes privando-
os, também, do acesso a outras politicas publicas com ja exposto, a terra, moradia,
produgéo, entre outras.

Portanto, enquanto territério camponés, podemos perceber que as escolas do
campo, para tal, devem ir além de uma conquista da classe trabalhadora do campo,
pois a escola do campo tem um papel indispensavel para o processo de formacgéo dos
sujeitos, assim, deve ter seu projeto politica pedagogico voltado para a valorizacao,
construgdo e desenvolvimento do campo enquanto territério e sua populagéo,
enguanto espaco de vida, de sobrevivéncia e resisténcia.

Desta forma, podemos concluir que a escola do campo tem um papel
fundamental no sentido de pensar uma juventude do campo na sua relacdo com a
Reforma Agréria Popular. Neste sentido, podemos trazer trés aspectos: 1. valorizar o
territdrio do campo como espac¢o bom de viver; 2. pensar contetdos e metodologias

que possibilitem uma visdo critica e criativa dessa realidade; e 3. produzir
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conhecimentos para construcdo de um territdrio com base nos desafios desse tempo
historico.

Contudo, fica visivel a importancia da escola e da educagdo do campo no
processo de formacdo e territorialidade da juventude do campo. Também podemos
dizer que assim como a escola e o referido projeto de educacao tem seu papel para
com p processos de formacédo dos jovens, a juventude também assume um importante
papel no processo de constru¢do de ambas enquanto territérios do campesinato, pois
com ja exposto anteriormente, 0s jovens assumem a tarefa ndo sé de reivindicar,
mobilizar e articular a educac¢do do campo, mas também de resistir todas as formas
de destruicdo da educacédo enquanto politica publica.

Conclui-se ainda que, mesmo com algumas conquistas j& obtidas, fruto desse
processo de luta por educagdo do campo pelos movimentos sociais, em especial 0
MST, no que diz respeito ao acesso as politicas publicas voltadas para as escolas do
campo, observa-se que nao é o bastante para atender as necessidades educacionais
dos camponeses, devido a implantacdo da educacado do campo néo obter apoio dos
governantes.

As informac0fes coletadas ao longo desta pesquisa, enfatizam a desigualdade
presente, no que diz respeito a oferta educacional no Maranh&o, principalmente a
educacado destinada para a classe trabalhadora que vive no e do campo. Pois, ao
longo deste texto, pode ser observado que uma das principais causas da discrepancia
e precarizacao educacional das escolas do campo, a exemplo da situacdo em Morada
Nova — Baixa do Arroz, € a resisténcia dos gestores da educacdo tanto municipais
como estaduais, em nao apoiar e abracgar a educag¢do do campo.

Vale destacar que, outro fator importante que muito contribuir com a referida
acdo dos governantes, é que o Estado por ser um dos maiores aliados do
agronegocio, ndo so nas retomadas de terras dos sujeitos que vivem no e do campo,
mas também com o grande reprodutor do projeto de educacado capitalista para esta
populacao, interferindo diretamente modo de trabalho da escola e dos professores.

Assim, observa-se, também que, o plano de trabalho dos professores no
assentamento cima citado, é totalmente orientado pela secretaria de educacdo do
municipio e pelo Estado, ndo permitindo alteracdes de tal planejamento advinda dos
poucos professores que reconhecem a educagcao do campo como fundamental para
0S sujeitos envolvidos. Portanto, observa-se, também, que a escola estudada € um

territorio em disputa desde as lutas pela criagdo do assentamento, e da continuidade
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ao processo de territorializacdo do campesinato através da inclusdo, sobretudo, do
ensino meédio. Disputa essa que se estende desde o projeto politico pedagogico ao
prédio escolar.

Tal situagdo exposta acima, vem evidenciar a auséncia de oferta de uma
educacado de qualidade em Morada Nova — Baixa do Arroz por parte dos gestores,
estadual e municipal, pois, a educacéao ofertada pela Escola Municipal Conrado
Pereira no ferido assentamento, é direcionada somente para o publico da educacéo
infantil ao ensino fundamental maior. O ensino médio ofertado na referida escola,
funciona como anexo de uma escola urbana, como ja mencionado, ndo atendendo as
demandas existentes, considerando que o referido nivel da educacdo basica na
escola, é de responsabilidade do estado, e a escola em questdo, do municipio, que
ndo garante as condi¢gdes necessarias para um bom desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem.

Infelizmente essa € uma realidade que abrange grande parte das escolas do
campo. Porém, é sabido que o ambiente escolar, em geral, deve no minimo dispor de
boas estruturas, além de equipamentos e materiais adequados permitindo ao
professor executar um trabalho de qualidade com seus educandos. Outro fator que
contribui para a ndo qualidade educacional das escolas camponesas é que a maioria
dos professores, tanto da rede municipal quanto estadual, principalmente os que
trabalham nas escolas do campo, além de ndo residirem neste territorio e ndo
conhecerem a realidade dos mesmos, ndo tem capacitacdo para executarem um
trabalho que exige dos mesmos, habilidades para educar de acordo com os principios
da educacéo do campo.

Para além dos desafios expostos anteriormente, observa-se que um outro
desafio a ser superado e que é geracional, apesar da diversidade proporcionar riqueza
politica e muito aprendizado. Porém, tal diversidade pode ser também entrave na
divisao de tarefas, na abertura dos espacos de comando para que a juventude assuma
protagonismos de comando e pode acabar condicionando este publico a assumir
algumas tarefas carimbadas, que apesar de importantes, podem engessar a insercao
e limitar a formacéao politica da juventude.

Se tratando da juventude em Morada Nova — Baixa do Arroz, percebemos que
uma parte deste publico ainda tem dificuldades em se reconhecer como jovens
camponeses e ou sujeitos politicos de direitos. Isso é fruto da fragilidade da Escola

Municipal Conrado Pereira em desenvolver a formagéo da juventude de acordo com
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0s principios politicos da educacdo do campo. Pois como ja exposto, isso interfere,
inclusive, ndo so6 na vida social deste publico, mas também no desenvolvimento do
assentamento enquanto territério camponés como lugar de vida e até mesmo no
projeto de reforma agréaria popular.

Neste sentido, um dos principais desafios da juventude do referido
assentamento, visando a melhorias para a escola e formacéo de qualidade, € buscar
novas formas de aprendizagens, acreditando que a agroecologia por meio da
agricultura familiar € a grande aliada no enfrentamento ao agronegocio. Outro desafio
€ compreender que 0 campo nao € a ultima alternativa de vida, valorizando o territério
como seu espaco de vida, rico desde o contexto ambiental, agrario e cultural, e que
nele pode viver com dignidade, desmistificando a visdo antagdnica dos dominantes
de que o campo € lugar de atraso.

Vale ressaltar que tais dificuldades da educacdo para o campo, como ja
mencionado, contribui com o aumento de éxodo rural, assim como para a hao
consolidacdo do projeto de Reforma Agraria Popular. Projeto esse que visa a
construcéo e o desenvolvimento territorial, melhores condi¢des de vida para a classe
trabalhadora, em especial a do campo, e das relacfes sociais e a permanéncia dos
camponeses em seu territério, sendo assim um projeto politico e cultural.

No projeto de Reforma Agraria Popular, ha uma necessidade, de formacao
politica, de insercdo da juventude nos espacos produtivos, a partir das relacbes de
trabalho mais humanizadoras e mais harmoniosas com a terra e com o0 meio ambiente.
Para tanto, o maior desafio para a permanéncia da juventude no seu territorio, é o
avanco das possibilidades de garantir a sobrevivéncia sem sair do campo (ainda
estamos longe das condi¢fes ideais), o apelo cultural de discrimina¢do do territério
camponés (muito distinto da imagem de campo construida pelo agronegécio) e 0s
desafios da organicidade interna desta populacdo nos assentamentos e
acampamentos e dos movimentos que 0s organiza - 0 acompanhamento sistematico
a todos os territ0rios e que garanta a participacao ativa e permanente da juventude.

Portanto, é necessario que as escolas do campo desenvolvam um processo
formativo da juventude a partir de uma educacdo que va além da formal, ou seja,
preparar para o mercado de trabalho, mas também de maneira em que esse publico
possa se formar politicamente e que busquem seus direitos de forma consciente,
sabendo de sua importancia enquanto sujeitos politicos nos espacos de luta e

resisténcia.



141

Se tratando da pesquisa como um todo, para a realizacéo desta, é valido dizer
gue de inicio encontramos algumas dificuldades em algumas tematicas a exemplo de
alguns termos geograficos, o que foram sendo sanadas ao longo do tempo. Houve,
também, facilidades quando o debate se direcionava para a educacgéo, em especial a
educacao do campo por ser minha area de estudo desde a graduacéo. Neste sentido,
no primeiro capitulo, “Breve Contexto Socio-Historico da Educacao”, realizou-se um
debate sobre o papel da educacgéo na sociedade, abordando sua diversidade e sua
importancia no educativo do ser humano, trazendo a educagdo do campo e 0s
movimentos sociais, destacando o estado do Maranh&o, bem como os retrocessos e
ataques vividos no ultimo periodo do governo bolsonarista.

No segundo capitulo, “Territério camponés: o assentamento Morada Nova -
Baixa do Arroz e a Escola Municipal Conrado Pereira”, apesar das dificuldades obtidas
para fazer um acompanhamento mais de perto do meu objeto de pesquisa, devido a
pandemia da Covid-19, contextualizamos a questdo da luta do assentamento
enquanto territorio de vida e resisténcia no Maranhao. Tivemos alguns impasses,
também, no terceiro capitulo, “Juventude camponesa e a luta pela educacdo do
campo”, onde analisamos a participacdo deste publico no processo de luta pela
educacao do campo no estado, enquanto territério em disputa e parte do processo da
construcdo da Reforma Agraria Popular. Para tanto, considerando que da juventude
de Morada Nova — Baixa do Arroz poucos se reconhecem como camponeses e
sujeitos de direito, foi necesséario buscar complemento em 2 jovens de outros
territérios da reforma agraria, como vimos ao longo do texto.

Por fim, reforcamos a necessidade de aprofundar o debate sobre a ambos os
capitulos acima citados, considerando a comunidade e escola territério do
campesinato que compde um processo continuo de disputa ideolégica e de poder,
assim como a juventude enquanto sujeitos de suma importancia para a consolidacao
da reforma agréaria popular. Questdes estas que poderdo aprofundadas em outras
pesquisas futuras como artigos, dentre outras, a exemplo do doutorado, se assim

Deus permitir.
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ANEXO A - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM COLETIVO DE
JUVENTUDE MST

Como categoria social e politica, como esta organizada a juventude no MST?
Existe algum projeto voltado para a formacao politica e permanéncia da juven-
tude nos assentamentos e acampamentos enquanto territério camponés? Caso
sim, quais?

Existe algum projeto disponibilizado pelo poder publico voltado para geragéo
de renda, desenvolvimento socioecondémico, cultural e permanéncia da juven-
tude no campo?

Qual o papel da juventude na construcéo da educacdo do campo?

A juventude participa das tomadas de decisdes e dos processos de luta pelos
seus direitos?

Existem politicas publicas nos assentamentos e acampamentos, voltadas para
oS jovens?

Levando em consideracdo que o territorio pode ser material e imaterial, como
a juventude sem terra esta produzindo seus territorios?

Existe algum projeto voltado para a continuidade do processo de formacéo po-

litica da juventude e territorializacdo do campesinato nos assentamentos?
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ANEXO B - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM JOVENS/ALUNOS DA
ESCOLA

Como vocé ver a escola Conrado Pereira?

A estrutura fisica da escola atende as necessidades dos alunos?

A educacao ofertada na Escola Conrado Pereira, atende as demandas da ju-
ventude? Ou seja, ela valoriza sua cultura, seu trabalho, sua vida enquanto pes-
soa que vive no e do campo?

Pra vocé o que é Educacdo do Campo? Caso saiba, como a Educacdo do
Campo pode contribuir na sua formacgéo?

Vocé participou ou participa das lutas pela educagéo na escola?

Como vocé ver o ensino médio na ofertado na escola?

Quais as dificuldades que vocé encontra no ensino médio?

Vocé gosta de viver no campo? Por qué?
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ANEXO C - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM JOVEM LIDERANCAS
DA COMUNIDADE

A escola corresponde as expectativas da comunidade, no que diz respeito ao
modelo de educacao ofertada mesma?

Como fruto do campesinato, a escola esta atendendo as demandas da popu-
lacdo camponesa?

Para vocé, o que € Educacédo do Campo??

Pra vocé qual a importancia da Educacdo do Campo na formacao dos sujeitos
que vivem no e do campo?

A juventude da comunidade se reconhece como juventude e como sujeitos de
direitos?

Existem politicas publicas voltadas para a juventude em Morada Nova? Caso
existe, quais??

Os jovens participam das mobiliza¢cées em prol dos seus direitos e do assenta-
mento como seu territorio?

Na comunidade, os jovens participam das tomadas de decisfes?

Qual a importancia da juventude na construcdo do assentamento e fortaleci-
mento do mesmo como territério camponés?

O territério pode ser material e imaterial. Exemplo: a comunidade e a escola
sdao territérios materiais e a educacao, saude e a cultura sao territorios imateri-
ais. Neste sentido, quais sdo os territérios que os jovens tém conquistado ou
produzido no assentamento?

Existe algum projeto do poder publico voltado para a geracao de renda, desen-
volvimento socioecon6émico, cultural e para a permanéncia e sobrevivéncia dos
jovens no campo?

Como voceé ver o processo de migracao dos jovens da comunidade para outros

estados em busca de melhoria de vida?
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ANEXO D - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM JOVENS/ NAO ALUNOS

v A educacao ofertada na Escola Conrado Pereira, atende as demandas da ju-
ventude? Ou seja, ela valoriza sua cultura, seu trabalho, sua vida enquanto pes-
soa que vive no e do campo?

v/ Como vocé se sentiu ao sair de Morada Nova para viver na cidade para poder
estudar o ensino médio?

v" Quais dificuldades vocé enfrentou vivendo na cidade longe de sua familia, de
sua casa, de sua cultura?

v Vocé se reconhece como jovem ou juventude camponés? Por qué?

v" Como vocé ver o ensino médio na ofertado na escola Conrado Pereira?
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ANEXO E - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM A GESTAO DA ESCOLA /

D N N NN

COORDENACAO ENSINO MEDIO

Quantos alunos existem matriculados no ensino médio?

Quantas turmas e quantos alunos em cada?

Quantos professores (as)? Desses, quantos sao do assentamento?
Como esta organizado a oferta do ensino médio em Morada Nova —
Baixa do Arroz?

Qual as dificuldades na oferta do ensino médio na escola Conrado Pe-
reira?

Pra vocé, o que é Educacdo do Campo?

Como fruto do campesinato, ha principios da Educacdo do Campo na
escola? Se ha, quais?

Como a escola pensa a formacao da juventude quanto camponeses que
vivem no e do campo?

Existe algum projeto disponibilizado pelo poder publico voltado para ge-
racao de renda, desenvolvimento socioecondémico, cultural e permanén-
cia da juventude no campo?

Quais dificuldades e como vocé avalia o processo de ensino e aprendi-

zagem dos alunos, diante da atual realidade?
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ANEXO F - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM O SETOR DE
EDUCACAO DO MST — MA

v/ Como se deu o processo de luta pela escola no assentamento Morada Nova?

v Durante o processo de luta em prol da Escola Conrado Pereira e da implemen-
tacdo do ensino médio, quais foram os maiores obstaculos até a conquista de
ambos?

v" Qual a importancia da escola do campo para 0 campesinato?

v" Enquanto fruto do campesinato, as escolas dos assentamentos tém correspon-
dido as expectativas dos sujeitos envolvidos?

v" Quais desafios e possibilidades na territorializacdo da escola do campo na atu-
alidade?

v Existe algum projeto voltado para a continuidade do processo de formacao po-

litica da juventude e territorializacdo do campesinato nos assentamentos?



