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RESUMO

BELLO, M. P. Construc¢ao de oficina sobre metodologias ativas: experiéncia de
ensino remoto em curso de técnico de enfermagem na pandemia. 2022. 101f.
Dissertacdo (Mestrado em enfermagem) - Faculdade de Medicina de Botucatu,
Universidade Estadual Paulista, Botucatu, 2022.

Introducéo: A formacao do técnico em enfermagem (TE) deve ser empreendida como
um processo ativo de troca e apreensdo de conhecimento devido a sua finalidade
como pratica de fazeres na assisténcia a saude das pessoas. O conteudo curricular
do curso deve ser articulado com os objetivos a serem alcangcados, a metodologia de
ensino e a avaliacdo dos professores e alunos sobre o processo de ensino e
aprendizagem. As metodologias ativas possibilitam essa articulacio no modo
presencial dos cursos em todos os niveis de ensino. Porém, no contexto da pandemia
da COVID-19 iniciada em dezembro de 2019, as instituicbes de ensino no pais e no
mundo adaptaram-se para atender as recomendacdes sanitarias de distanciamento e
isolamento social impostas pela alta transmissibilidade do virus. O ensino remoto foi
uma modalidade utilizada por muitas escolas e universidades no mundo todo, como
forma de manter a continuidade dos cursos. Diante desse cenario e das dificuldades
tecnologicas identificadas para essa consecucdo, COmMO O acesso a internet,
equipamentos eletrbnicos e ferramentas digitais, docentes e discentes de um Curso
de Técnico de Enfermagem oferecido por uma instituicAo de ensino privada
adaptaram 0s recursos existentes para o ensino remoto. Para tal, remodelou-se o
plano curricular e os conteudos programaticos requeridos do citado curso em marco
de 2022. Objetivos: Compreender a experiéncia de docentes e discentes que
vivenciaram o ensino remoto em um curso de TE; evidenciar o uso de metodologias
ativas no ano de 2020 no contexto da pandemia da COVID-19; construir uma oficina
pedagdgica a partir da compreensao da experiéncia Métodos: Trata-se de um estudo
exploratério, qualitativo, realizado em uma instituicdo privada de ensino profissional
localizada em uma cidade do interior paulista julho de 2020 a maio de 2022. Aprovado
pelo comité de ética com Parecer Consubstanciado n°® 4.159, em 17 de julho de 2020.
As pesquisadoras convidaram os participantes de acordo com os critérios de incluséo,
os docentes deveriam estar ministrando aulas remotas e os discentes matriculados
regularmente no curso, utilizou-se um roteiro semiestruturado; as entrevistas foram
audio-gravadas, individuais, pela funcionalidade do Google Meet em sala privativa
e/ou por recurso de chamada de video por aparelho celular; com agendamento prévio
e sem interferir nas atividades didaticas. O instrumento de coleta possuia trés partes:
dados sociodemograficos; caracterizacdo do ensino remoto; pergunta norteadora da
entrevista. Os dados coletados das primeira e segunda partes foram descritos e
caracterizados em frequéncias absolutas e relativas de acordo com as variaveis. Os
dados da terceira parte foram analisados de acordo com o referencial metodoldgico
de Analise de Conteudo de Laurence Bardin. O produto foi construido a partir das
evidéncias do estudo qualitativo e denominado “Oficina de capacitacao para docentes
sobre metodologias ativas” e estruturado com os seguintes itens: data e horario da
realizacdo; local; roteiro sequencial das atividades; materiais utilizados e o tempo de
duracéo; com cinco dias de duracéo e inclusos a apresentacédo e acolhimento aos
participantes; um questionario para ser aplicado pré-realizacao da oficina; quatro dias
para o desenvolvimento das metodologias ativas para conhecimento e pratica; e no



ultimo dia a avaliagédo da oficina pelos participantes. Resultados: Foram entrevistados
nove docentes e 13 discentes, e apds a analise de conteddo das entrevistas, foram
denominados cinco temas: 1- Pandemia como um novo cenario desafiador para o
processo de ensino-aprendizagem; 2- O (des) conhecimento sobre metodologias
ativas; 3- Potencialidades e ades&o do discente ao processo ensino aprendizagem
remoto; 4- Manutencéo e valorizacao pelos discentes: do vinculo institucional com os
docentes, das unidades curriculares do curso profissionalizante; 5- Enfrentamento e
adaptacao no ensino remoto. O produto configurou-se no formato de uma oficina para
docentes e discentes, para ser utilizado em ac¢des educativas de acordo com a
identificagdo do desconhecimento sobre metodologias ativas identificado na anélise
qualitativa. Discussao: O contexto pandémico trouxe para docentes e discentes uma
nova adaptacdo em relacao ao ensino aprendizagem. Na &rea da saude foi necessério
incorporar novas préaticas com uso de tecnologias e associar com as metodologias
ativas a fim de superar esse periodo pandémico. Em relacdo ao uso de metodologia
ativa no ensino remoto durante a pandemia voltada para o curso técnico de
enfermagem foram observadas dificuldades como: desconhecimento e falta de
preparo para a utilizacdo de plataformas digitais disponiveis; falta de conhecimento
em relacdo ao uso das tecnologias, ferramentas e prejuizos em relacdo a
conectividade e acesso a internet de qualidade. O produto elaborado pode contribuir
assertivamente para o aprendizado e capacitacao de docentes e discentes do referido
curso mesmo apos a pandemia. Consideracdes finais: As experiéncias vivenciadas
pelos participantes do estudo foram analisadas como uma estratégia de ensino remoto
em meio a um ambiente de medo, davidas e dificuldades na pandemia. Diante disso
identificou-se que poucos conheciam o que realmente € uma metodologia ativa e foi
desafiador diante dessa evidéncia construir um produto que pudesse atender a
necessidade de aprimorar esse conhecimento. A oficina é um recurso didatico eficaz
para a promocao das metodologias e métodos inovadores de ensino aprendizagem e
pode ser aplicada em outros cenarios de instituicdes, privadas ou publicas, permite
formar multiplicadores dessa estratégia.

Descritores: Materiais de ensino; Tele-educacdo; Educagdo em enfermagem;
Infec¢Bes por coronavirus.



ABSTRACT

BELLO, M. P. Construction of a workshop on active methodologies: remote
teaching experience in a nursing technician course in the pandemic. 2022. 101f.
Dissertation (Master's in Nursing) - Faculty of Medicine of Botucatu, Universidade
Estadual Paulista, Botucatu, 2022.

Introduction: The training of nursing technicians (NT) should be undertaken as an
active process of exchanging and apprehending knowledge due to its purpose as a
practice of doings in people's health care. The curriculum content of the course must
be articulated with the objectives to be achieved, the teaching methodology and the
evaluation of teachers and students about the teaching and learning process. Active
methodologies enable this articulation in the face-to-face mode of courses at all levels
of education. However, in the context of the COVID-19 pandemic that began in
December 2019, educational institutions in the country and around the world adapted
to meet the health recommendations of distancing and social isolation imposed by the
high transmissibility of the virus. Remote teaching was a modality used by many
schools and universities around the world, as a way to maintain the continuity of
courses. Given this scenario and the technological difficulties identified for this
achievement, such as access to the internet, electronic equipment and digital tools,
teachers and students of a Nursing Technician Course offered by a private educational
institution adapted existing resources for remote teaching. To this end, the curriculum
plan and required syllabus of the aforementioned course were remodeled in March
2022. Objectives: Understand the experience of teachers and students who have
experienced remote teaching in an ET course; highlight the use of active
methodologies in 2020 in the context of the COVID-19 pandemic; build a pedagogical
workshop based on the understanding of the experience. Methods: This is an
exploratory, qualitative study carried out in a private professional education institution
located in a city in the interior of S&o Paulo, from July 2020 to May 2022. Approved by
the ethics committee with Consubstantiated Opinion No. 4,159, on July 17 2020. The
researchers invited the participants according to the inclusion criteria, the professors
should be teaching remote classes and the students regularly enrolled in the course,
a semi-structured script was used; the interviews were audio-recorded, individually,
using the Google Meet functionality in a private room and/or using a cell phone video
call feature; with prior appointment and without interfering in the didactic activities. The
collection instrument had three parts: sociodemographic data; characterization of
remote teaching; guiding question of the interview. The data collected from the first
and second parts were described and characterized in absolute and relative
frequencies according to the variables. Data from the third part were analyzed
according to the methodological framework of Content Analysis by Laurence Bardin.
The product was built from the evidence of the qualitative study and called “Training
workshop for teachers on active methodologies” and structured with the following
items: date and time of completion; place; sequential route of activities; materials used
and duration; lasting five days and including the presentation and welcome to the
participants; a questionnaire to be applied before the workshop; four days for the
development of active methodologies for knowledge and practice; and on the last day
the evaluation of the workshop by the participants. Results: Nine professors and 13
students were interviewed, and after analyzing the content of the interviews, five



themes were named: 1- Pandemic as a new challenging scenario for the teaching-
learning process; 2- The (lack of) knowledge about active methodologies; 3- Potential
and student adherence to the remote teaching-learning process; 4- Maintenance and
appreciation by the students: of the institutional bond with the professors, of the
curricular units of the professional course; 5- Coping and adaptation in remote
teaching. The product was configured in the format of a workshop for teachers and
students, to be used in educational actions according to the identification of the lack of
knowledge about active methodologies identified in the qualitative analysis.
Discussion: The pandemic context brought teachers and students a new adaptation
in relation to teaching and learning. In the health area, it was necessary to incorporate
new practices with the use of technologies and associate them with active
methodologies in order to overcome this pandemic period. Regarding the use of active
methodology in remote teaching during the pandemic aimed at the technical nursing
course, difficulties were observed such as: lack of knowledge and lack of preparation
for the use of available digital platforms; lack of knowledge regarding the use of
technologies, tools and losses in relation to connectivity and quality internet access.
The elaborated product can assertively contribute to the learning and training of
teachers and students of the said course even after the pandemic. Final
considerations: The experiences lived by the study participants were analyzed as a
remote teaching strategy in the midst of an environment of fear, doubts and difficulties
in the pandemic. In view of this, it was identified that few knew what an active
methodology really is and it was challenging in the face of this evidence to build a
product that could meet the need to improve this knowledge. The workshop is an
effective didactic resource for the promotion of innovative teaching-learning
methodologies and methods and can be applied in other scenarios of institutions,
private or public, allowing the formation of multipliers of this strategy.

Descriptors: Teaching materials; Tele-education; Nursing education; Coronavirus
infections.
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APRESENTACAO

No ano de 2007, obtive o titulo de bacharel em Enfermagem pelas Faculdades
Integradas de Jau - Fundacgéo Educacional "Dr. Raul Bauab" - Jahu (2007). Durante o
periodo da minha graduacdo senti necessidade de investir na minha carreira
académica.

Em 2009, iniciei a carreira como docente na Escola Técnica de Ensino SENAC
(Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) em Jau, onde atuo até o presente
momento como docente. Em seguida fiz especializacdo em Formacédo de Docentes
para o Ensino Profissional em Enfermagem - "Faculdade de Educac¢do Sao Luis" -
Jaboticabal (2010). Em 2011, atuei como enfermeira no Hospital Amaral Carvalho de
Jau, obtendo experiéncia nos setores de atendimento a mulher, cabeca e pescoco e
ambulatério de anestesia, concluindo meu ciclo empregaticio nessa unidade
hospitalar em 2015.

Em busca de novas especializacdes, iniciei em 2012 a pés-graduacdo Lato
Sensu em Enfermagem em Ginecologia e Obstetricia - "Associa¢do Educacional do
Vale do Itajai-Mirim" - em Brusque (SC).

No ano de 2019 ingressei no programa de pos-graduacdo da Faculdade de
Medicina de Botucatu (FMB) como aluna especial e, em maio de 2020, como aluna
regular apos processo seletivo do Edital n° 018/2020.

Em meio a pandemia da COVID-19, observou-se a necessidade de modificar
as estratégias de ensino aprendizagem em todo o mundo, surgindo a necessidade de
enfatizar as Metodologias Ativas (MA) de ensino no cotidiano dos docentes de toda a
rede SENAC - Jau (método de ensino ja utilizado em todo Senac) e incentivar 0s
alunos ao aprendizado remoto. Surgiu entdo a necessidade de criar algo para ser
estudado e trabalhado no projeto de pesquisa do mestrado profissional da FMB.

Dessa maneira, justifica-se esse estudo que visa compreender como foi essa
experiéncia de ensino remoto para docentes e discentes do curso de técnico de

enfermagem.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem a finalidade de compreender as experiéncias de docentes e
discentes de um curso Técnico em Enfermagem (TE) em relacdo as MAs vivenciadas
durante o ensino remoto na pandemia da COVID-19 e construir a partir desse
conhecimento um produto destinado a instituicdo local do estudo.

Inicialmente descreve-se um breve histérico das escolas de enfermagem no
Brasil especificamente a formacdo do TE, o que permite entender os fatos e as
legislacdes que possibilitaram a consolidacédo dessa categoria profissional.

A década de 50 foi marcada pelo crescimento do numero de escolas para o
preparo de auxiliares de enfermagem (PAVA; NEVES, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 4.024/1961 passou a exigir
o término do ensino secundario para somente assim poder completar o ingresso ao
Ensino Superior de Enfermagem.

Em 1986, com a legislacdo 7498/86 do Conselho Federal de Enfermagem
(COFEN), foi regulamentado o exercicio profissional da enfermagem e estabelecidas
quatro categorias: Enfermeiros; TEs; Auxiliares de Enfermagem e Parteiras. Também
se fixou um prazo de 10 anos para que os atendentes de enfermagem regularizassem
0S seus exercicios profissionais.

Na formacdo de TE configura-se a importancia das seguintes habilidades:
atitude ética; agilidade no atendimento; adequada comunica¢do interpessoal;
preparacao humanista; criatividade; lideranca.

Destaca-se também que o desenvolvimento e aprendizagem tedrico/pratica
das habilidades técnicas sdo necessarias para a desenvoltura profissional do TE.
Atualmente, os cursos de enfermagem contam com tecnologias de ensino inovadoras
e que facilitam o treinamento e o aprendizado, como exemplo manequins e
simuladores reais (SALVADOR; AHLERT, 2020).

As instituicdes procuram implantar métodos de ensino inovadores, interativos e
didaticos que estimulem a articulacdo entre ensino, pesquisa e assisténcia, que
despertem o interesse do aluno quanto a aprendizagem em sala de aula e no meio
social, mesclando as vivéncias individuais com os contetados ministrados (FABBRO
et al., 2018).
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De acordo com o Catélogo Nacional de Curso Técnico (CNCT) a carga horaria
total de um curso de TE é de 1200 horas. O presente estudo foi realizado na instituicao
de ensino SENAC, na cidade de Jau, que oferece cursos de nivel médio e de formacéao
para TE, 100% presencial, coordenado por enfermeiro e com carga horéria total de
1800 horas.

Os alunos matriculados no curso de TE no SENAC ao completarem 1120 horas
podem optar em receber a certificagdo de auxiliar de enfermagem e ao cumprirem as
1800 horas receberéo o certificado de TE.

Em relacdo a carga horaria prética constituida pelos estagios supervisionados
em diferentes cenérios da saude, o COFEN determina, por meio do parecer normativo
namero 001/2019:

“...considerando a carga horéaria te6rica da formagdo do Técnico em
Enfermagem prevista no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, apds os
debates, consensuaram que a Carga Horaria, minima, para o Estagio
Curricular Obrigatério na formacédo do Técnico em Enfermagem seja de 400
horas.” (CONSELHO FEDERAL DE ENFERMAGEM, 2019).

O SENAC contempla uma carga horaria total dos estagios supervisionados do
curso TE de 600 horas, variando de quatro até seis horas diarias de segunda a sexta
e considera que o aluno cumpra 100% de frequéncia.

As unidades curriculares com respectivas cargas horarias estdo apresentadas

no Quadro 1.
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Quadro 1 - Unidades Curriculares do curso técnico em enfermagem e respectivas
carga horaria. Botucatu - SP. 2021. Brasil, 2021

Unidades Curriculares do Curso Técnico em enfermagem do SENAC Carga horéaria
UC1: Executar a¢des de prevencdo, promogao, protecdo, reabilitacdo e recuperagado da
saide 144 horas
UC2: Patrticipar da implementacdo da sistematizacdo da assisténcia de enfermagem 60 horas
UC3: Administrar medicamentos, solucdes e imunobiolégicos 108 horas
UC4: Estagio Profissional Supervisionado - promocéo a saldde 100 horas
UCS5: Prestar cuidados de enfermagem de higiene, conforto e monitoramento das

. . 132 horas
condicdes clinicas
UCG6: Prestar assisténcia de enfermagem em saldde mental 60 horas
UC7: Estagio Profissional Supervisionado - cuidado integral de enfermagem 150 horas
UCS: Prestar assisténcia de enfermagem no periodo gestacional, parto, puerpério e ao 72 horas
recém-nascido
UC9: Projeto Integrador 60 horas
UC10: Prestar assisténcia de enfermagem no periodo perioperatdério 84 horas
UC11: Estagio Profissional Supervisionado - cuidado especializado de enfermagem 150 horas
UC12: Atuar em programas de qualidade e certificacao hospitalar 48 horas
UC13: Administrar medicamentos de alta vigilancia e hemocomponentes 60 horas
UC14: Prestar assisténcia de enfermagem em urgéncia e emergéncia 132 horas
UC15: Prestar assisténcia de enfermagem em cuidados criticos 132 horas
UC16: Prestar assisténcia de enfermagem em cuidados paliativos 72 horas
UCL17: Estagio Profissional Supervisionado - cuidado critico, urgéncia e emergéncia em 200 horas
enfermagem
UC18: Projeto Integrador 36 horas

Fonte: SENAC, 2019

Esse cronograma prevé que o aluno aprovado no curso TE podera atuar em
hospitais e clinicas publicos e privados; ambulatorios; servicos e programas de saude
publica; unidades de urgéncia e emergéncia publicas e privadas; centros de educacéo
infantil; escolas publicas e privadas; instituices de longa permanéncia; atendimentos
home care e assisténcia pré-hospitalar (SENAC, 2019).

Em marco de 2020, com o decreto da pandemia da COVID-19 pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), o Ministério da Educacao do Brasil deliberou
a Portaria n°® 343 que autorizou a substituicdo das aulas presenciais por aulas
ministradas em meios digitais para seguir as recomendacdes sanitarias (BRASIL,
2020; PHADKE; SAUNIK, 2020).

As instituicbes de ensino no Brasil e no mundo adaptaram-se ao novo modo
remoto, assim como docentes e discentes reunidos em salas virtuais foram capazes
de manter a continuidade do contetdo programado.

O processo ensino aprendizagem passou a ser subsidiado por tecnologias
digitais. A utilizacdo de MAs destacou-se nesse contexto de ensino remoto porque

estimula as reflexdes criticas, discussfes construtivas e participagdo ativa dos
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discentes, além de proporcionar integracao cognitiva, generalizacdo e reelaboracao
de novas praticas (MORAN, 2015; AMARAL et al., 2021).

Dessa maneira as MAs tornaram-se evidentes e foram divulgadas em redes
sociais. Aliado a isso, durante a pandemia, as instituicbes de ensino e docentes

perceberam a necessidade de aprimoramento nesse contexto.

1.1 Metodologias ativas de ensino

As MAs surgiram a partir de uma série de pesquisas nho campo educacional que
identificou que uma pessoa aprende melhor quando ela interage com outras e com
seu objeto de aprendizagem, além de ser desafiador (OLIVEIRA; PONTES, 2011;
SOUZA; BARBOSA, 2020).

Autores caracterizam as MAs como um método de aprendizagem centrada no
estudante com protagonismo e como administrador principal e responséavel pela sua
aprendizagem e proporcionam explorar solucdes possiveis aos problemas
constituindo-se em desafios. E uma concepcdo educativa que estimula processos
construtivos de acdao-reflexdo-acdo, proporcionando troca de conhecimentos
objetivando formar profissionais comprometidos, criticos e reflexivos (FREIRE, 2006;
OLIVEIRA; PONTES, 2011; SILVA et al., 2018; COSTA, 2020; SALVADOR; AHLERT,
2020; SOUZA; BARBOSA, 2020).

De acordo com Moran (2015), o objetivo é estimular a aprendizagem de forma
independente, participativa e a partir de problemas e situacdes reais. Quando se
deseja que os alunos sejam proativos, é preciso adotar metodologias em que o0s
alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que
tomar decisdes e avaliar os resultados com apoio de materiais relevantes. O ambiente
fisico das salas de aula e da escola como um todo também precisa ser redesenhado
e as salas de aula podem ser mais multifuncionais, que combinem facilmente
atividades de grupo, de plenario e individuais.

Algumas vantagens do aprendizado através de MAs foram destacadas por
Goncalves et al. (2020), entre elas: desenvolver a autonomia, confianca e projetos; o
aprendizado se torna mais significativo; aptiddo em resolver problemas; qualificacéo

profissional; protagonistas do seu aprendizado.
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As atividades praticas constituem de metodologia que agrada a populacdo que
procura pelo curso, mais do que as aulas expositivas, apresentacdo de trabalhos ou
trabalhos em grupo (SILVA et al., 2018; SALVADOR; AHLERT, 2020).

O professor deve ir além da simples transmisséo de contetdo, ele deve tragar
estratégias e situacdes que motivem o aluno na aquisicdo de conhecimentos
relevantes as suas necessidades (FABBRO et al., 2018).

O sucesso de uma metodologia se da a partir do momento em que dificuldades
reais se tornam um desafio a ser vencido pelo educando tornando-o motivador e o
envolvimento advém de forma natural (CATALLANI et al., 2021).

Descrevem-se alguns exemplos de MAs utilizadas no processo ensino
aprendizagem: Aprendizagem Baseada em Equipes (ABE); Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP) e Sala de Aula Invertida.

A estratégia de ensino ABE, em inglés Team-Based Learning (TBL), utilizada
como método que promove aprendizagem ativa em grandes grupos de alunos e,
posteriormente divididos em grupos menores, vem sendo avaliada positivamente nos
processos de ensino e aprendizagem na area da saude por meio da avaliagdo e
autoavaliacdo entre os pares. Além disso, este ensino contempla atividade de
conhecimento de forma colaborativa, estratégias objetivando a resolucdo de
problemas, interdependéncia, comunicacdo e argumentacdo construtiva durante a
aula presencial (OLIVEIRA et al., 2018).

Em relacdo a ABP, em inglés Problem Based Learning (PBL), esta metodologia
de ensino apresenta em sua esséncia um problema, o qual, ndo apresenta como
contraproposta uma solucéo pré-definida. Este método ndo configura na resolucdo do
problema, mas na identificagdo do problema, onde, o sujeito busca evidéncias, analisa
e apresenta em grupo utilizando argumentos légicos e propde solucdes estimulando
assim o autoaprendizado e pensamento critico, além de promover maior interagéo
entre docente e aluno (CAVALCANTE et al., 2018; SAUSEN, 2018).

No ensino proposto com estratégias da Sala de Aula Invertida, propde ao aluno
estudar contetdos béasicos por meio recursos como simulagdes, videos, textos, e
outros recursos antes da aula. Na sala de aula, o docente promove o aprofundamento
do aprendizado com estudos de caso, situacdes-problema e atividades diversas

esclarecendo as davidas que vao surgindo no decorrer da aula de forma inovadora e
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didatica, proposta didatica algo que nao é utilizada em aulas expositivas (PAVANELO;
LIMA, 2017).

1.2 A pandemia da COVID-19

Em dezembro de 2019, a transmissao de um novo coronavirus (SARS-COV-
2), do tipo beta, que causa a Sindrome Respiratéria Aguda do Coronavirus (COVID-
19) ocorreu em Wuhan, China. O virus, rapidamente transmitido de pessoa a pessoa,
infectou a populacdo mundial, aumentando o nimero de vitimas diariamente em curva
exponencial, e com amplo espectro de gravidade (GUAN et al., 2020; HUANG et al.,
2020; YANG et al., 2020; ZHU et al., 2020).

A populacdo foi imediatamente orientada a adquirir medidas sanitarias
importantes como uso de mascaras faciais que, apesar de serem eficazes como
barreira para a transmissdo de doencas respiratérias em ambientes publicos e
fechados, apenas o seu uso nao é suficiente para evitar a propagacdo (BRANDT et
al., 2011; JEFFERSON et al., 2011; MACINTYRE et al., 2015; KHALILI et al., 2020;
PHADKE; SAUNIK, 2020).

A higiene das maos com agua e sabéao ou alcool em gel a 70% € outra medida
eficaz para o combate da disseminacdo da COVID-19, capaz de desacelerar a
transmissao entre as pessoas e com isso conter a doenca (WHO, 2019; CHOI; KiI,
2020; MA et al., 2020; REMUZZI; REMUZZI, 2020).

Outra atitude adequada de isolamento social é o controle de viagens,
principalmente para o exterior. Manter a populacdo informada e segura acerca da
COVID-19 é importante para que as estratégias de saude publica acerca do
isolamento social e quarentena sejam eficazes tanto em nivel nacional quanto
internacional (PHADKE; SAUNIK, 2020).

A imunizacdo é essencial no controle da disseminacdo de novas variantes e
transmissao do COVID-19 (BRASIL, 2021).

Diante dessa realidade, as medidas de contencéo para diminuir o0 avanco da
pandemia foram as restricdes sociais e o0 isolamento acarretou o fechamento das
escolas dificultando a continuidade do aprendizado e finalizagcbes de diferentes

cursos. Assim, as escolas precisaram lancar méao de diferentes metodologias para
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implementar o ensino remoto, pois essa medida de conten¢éo da infeccao se d& por

interromper a transmissao por goticulas e aerossois.

1.3 A educacédo da enfermagem no contexto da pandemia da COVID-19

Desde o inicio da pandemia os recursos tecnoldgicos foram sendo utilizados
para manter o vinculo entre as instituicbes de ensino, professor e aluno. Nesse
contexto definem-se alguns termos utilizados para o ensino ndo presencial, como:
Ensino Remoto Emergencial (ERE), Ensino A Distancia (EAD); ensino hibrido e
teleducacéao.

O ensino remoto foi altamente utilizado durante a pandemia do COVID-19,
onde, diversas instituicbes de ensino utilizaram das atividades académicas e
administrativas pela via remota. O remoto contou com Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), elaboragéao de planejamento remoto de aulas por meio do uso
de dispositivos tecnoldgicos, tais como Gsuite: Meet, Classroom, Docs, Planilhas,
Apresentacfes, Agenda, Jamboard. Vale destacar que os docentes necessitaram
passar por processos de capacitacéo para utilizarem estas atividades remotas, onde,
as aulas foram dispostas na modalidade sincrona (como no ensino presencial), por
meio de videoaula, aula expositiva ao vivo por web conferéncia, e as atividades/aulas
assincronas em AVA (CAMACHO, 2020).

Por meio da Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020 o Ministério da Educacéo,
proporcionou a substituicdo das aulas presenciais por virtuais durante a pandemia -
COVID-19.

A educacéo a distancia (EAD) é caracterizada pelo processo de ensino onde,
existe uma separacao do professor e aluno no que tange espaco e/ou tempo, este
ensino foi reconhecido pela ndo presenca do professor em tempo real. O aluno recebe
material instrucional e realiza o seu estudo de forma individual e autbnoma. Com o
avanco da tecnologia, surgiram novos meios de comunica¢cdo ampliando o acesso a
informacgao por meio de jornais, revistas, radio, televisédo, video ampliando o ensino
EAD, sendo muito bem valorizado pelo fato de o aluno ter flexibilidade do tempo
podendo ser realizado em qualquer lugar.

O uso das Tecnologias Digitais da Informagéo e da Comunicagéo (TDICs) no

ensino hibrido transmuta um conjunto de diversas midias com foco na interagéo entre
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professor e aluno oferecer os beneficios do ensino online com o modelo da sala de
aula tradicional. Esta modalidade de ensino utiliza a tecnologia no desenvolvimento
de atividades dentro e fora da sala de aula, além disso, o estudante é instigado a
buscar o conhecimento sob supervisdo do professor e da escola (CERUTTI; MELO,
2017).

Em relacdo a tele salude, essa metodologia é oferecida por meio do uso de
tecnologia de informacao e comunicacgdo garantindo uma aproximagao entre os pares,
guebrando barreiras como a distancia. No Brasil o desenvolvimento ocorreu em
meados de 1980. Santos et al.,, (2014) definem os termos tele consultoria,
telediagnostico tratam de sistemas de registros eletrénicos de atendimentos e, tele-
educacao uma estratégia formativa (PEREIRA; MACHADO, 2015).

A Tele-educacgéao representa o ensino que e realizado com o uso da tecnologia
ampliando os conhecimentos. Esta modalidade de ensino na &rea da saude e
denominado tele saude contribuindo na educacao permanente de profissionais sem
que saiam do seu territério (BRASIL, 2011). A tele-educacdo deve contribui
significativamente na otimizacdo de processos, com o uso de tecnologias a distancia.
Diversos recursos sao utilizados nesta modalidade como a videoconferéncia com
interacdes em tempo real, videos e demais recursos (NOVAES et al., 2012).

Gatti (2020) aponta dificuldades encontradas por criangas, jovens,
adolescentes e docentes nesse movimento de troca da modalidade presencial para
modalidade remota: dificuldades de atengéo e concentracdo, o estresse de discentes
pela situacdo do isolamento e por excesso de conteudos e tempo diante de telas de
aparelhos digitais, esforco e adaptacdo na comunicacao, falta do contato presencial,
0 estresse dos docentes pela exigéncia repentina de criar novas maneiras de ministrar
os contetidos, demandando mudancas na maneira de expor os contetdos, esfor¢o de
manejo técnico de instrumentos ndo habituais em sua rotina de trabalho.

Nesse contexto, alguns desafios foram vivenciados por docentes e discentes
de enfermagem para incorporar a metodologia ativa nos ambientes virtuais na
modalidade do ensino remoto. Acrescentam-se as dificuldades enfrentadas por todos
como acesso a internet, disponibilidade de equipamentos digitais nas residéncias,
dificuldades financeiras para aquisicdo para obter melhores condi¢cdes para

acompanhar os contetdos escolares (DIAS et al., 2021).
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Segundo Amaral et al. (2021), a vivéncia presencial nas instituicdes de ensino
de saude permite o aprendizado de técnicas em laboratorios e uso de equipamentos
e softwares de simulagdo realistica, que foram substituidos por meios e métodos
criativos e diferenciados para suprir a necessidade desse aprendizado e promoveu
importantes mudancas no modelo educacional.

Permitir ao docente e ao aluno um modelo flexivel em que tenham autonomia
para escolher qual a melhor forma de aprender, planejar e compartilhar as atividades
previstas e/ou aplicadas, ajustar as avaliacbes de forma que se encaixe dentro da
realidade de ambos, talvez seja um caminho para nos reinventar nesse contexto
(RIBALDO; SOUSA, 2021).

1.4 Problema e justificativa do estudo

Com o cenario pandémico surgiram impedimentos para a continuacdo das
aulas presenciais e assim 0 ensino remoto tornou-se viavel com a utilizacdo de
plataformas e ferramentas digitais associados aos recursos didaticos virtuais
adaptados como a utilizacdo das MAs.

Alunos e professores passaram a vivenciar experiéncias remotas inéditas e
assim torna-se imprescindivel compreender como se estabeleceu o enfrentamento da
nova realidade.

A pesquisadora vivenciou esse contexto pandémico como docente do curso de
TE e surgiu uma inquietacdo sobre como se processou para outros docentes e
discentes do referido curso essa experiéncia no processo de formacdo e assim
compreender os fenbmenos que envolveram a vivéncia escolar.

Justifica-se no presente estudo de que a partir dos resultados obtidos com a
compreensao dessa experiéncia propds-se a elaboracdo de uma oficina pedagogica
destinada a capacitagéo dos docentes quanto a utilizagcdo de MAs na forma remota e
presencial.

Dessa maneira 0 conteudo programatico da oficina contribuira com o
conhecimento e desenvolvimento de MAs pelos docentes da instituicdo. Acrescenta-
se que o SENAC - Jau adota métodos ativos de ensino aprendizagem e o produto
deste estudo pode colaborar para o fortalecimento dos pilares do projeto pedagogico

e para capacitacao de novos docentes assim como na educacgéo continuada.
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2 REVISAO INTEGRATIVA DE LITERATURA

Com a finalidade de identificar o estado da arte do objeto de estudo e subsidios
para discussao dos resultados apresenta-se essa revisao integrativa da literatura.

A revisao integrativa compreende a busca sistematizada de manuscritos
indexados nas bases de dados e plataformas virtuais cientificas. Os resultados obtidos
podem ser incorporados a pratica como evidéncias cientificas, além de identificar
lacunas do conhecimento sobre o tema e outras questfes que podem ser investigadas
futuramente. Esse método procura evidenciar e responder a pergunta norteadora da
revisdo com conteudos confiaveis para a pratica assistencial, pesquisa e ensino de
enfermagem (MENDES et al., 2008).

O objetivo foi identificar na literatura branca estudos sobre MAs utilizadas nos
cursos de técnico de enfermagem durante a pandemia da COVID-19.

O contexto pandémico trouxe para docentes e discentes uma nova adaptacao
em relacdo ao ensino aprendizagem. Na area da saude, foi necessario incorporar
novas préaticas com uso de tecnologias e associar com as MAs, a fim de superar esse
periodo pandémico. O uso de tecnologias digitais como ferramenta no uso de MAs foi
constatado em todos os estudos analisados.

Dessa forma, a revisao foi realizada em seis etapas (MENDES et al., 2008):

- 12 identificacdo da pergunta de pesquisa;

- 22 elaboracéao de critérios de incluséo e excluséo dos titulos dos artigos;

- 32 categorizagao dos resultados dos estudos;

- 42: analise dos estudos e sintese do conhecimento;

- 52: interpretacéo dos resultados;

- 62; apresentacao dos resultados.

Por se tratar de busca na literatura por estudos de delineamento qualitativo
utilizou-se para a formulacdo da pergunta norteadora da revisdo integrativa a
estratégia com o acrbnimo PICo, representados por: “P” se refere a
Paciente/Problema/Sujeito; “I”
apresenta sua elaboragdo (LEITAO JUNIOR et al., 2021).

fendbmeno de Interesse; “Co” de contexto. O Quadro 2
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Quadro 2 - Elaboracéo da pergunta norteadora da reviséo integrativa com a estratégia
PICo. Botucatu - SP. 2021. Brasil, 2021

Acrdénimo Definicao Descricao
Como foi a experiéncia de docentes e discentes com a utilizacao
P Problema das metodologias ativas no ensino remoto emergencial em

cursos de técnico em enfermagem no Brasil.
Fenbmeno de | Metodologias ativas utilizadas no ensino remoto no curso de

Interesse técnico de enfermagem.
Ensino de técnico de enfermagem na pandemia da COVID-19
Co Contexto no Brasil

Fonte: As pesquisadoras

A pergunta norteadora foi:

- Como foi a experiéncia de docentes e discentes de cursos de técnico de
enfermagem no Brasil com a utilizacdo de MAs durante o ensino remoto emergencial
na pandemia da COVID-19?

O periodo de busca foi realizado de janeiro de 2020 a janeiro de 2022 nas
bases de dados e bibliotecas virtuais nacional e internacional: Biblioteca Virtual em
Saude (BVS), servico da U. S. National Library of Medicine (PUBMED), e Cumulative
Index to Nursing and Allied Health Literature (CINAHAL) e SCOPUS.

Foram utilizados os Descritores em Ciéncias da Saude (DeCS) e do Medical
Subject Headings (MeSH), compostos de equac¢des booleanas.

Utilizou-se como critérios de incluséo artigos de literatura branca no periodo de
janeiro de 2020 a janeiro de 2022 e que responda a pergunta norteadora, como critério
de excluséo foram retirados os artigos em duplicidade, ou seja, 0 mesmo titulo e autor
em bases e/ou plataformas diferentes.

O Quadro 3 demonstra a primeira estratégia utilizada.
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Quadro 3 - Primeira estratégia de busca utilizando os descritores DeCS/MeSH.
Botucatu - SP. Brasil, 2022

((Educacgéo em Enfermagem OR Education, Nursing OR
Educacion en Enfermeria OR Curso de Enfermagem
OR Cursos de Enfermagem OR Ensino de
Enfermagem) AND (enfermagem OR nursing OR
enfermeira) AND (Estudantes de Enfermagem OR
Students, Nursing OR Estudiantes de Enfermeria) AND
(Tele-Educacéao OR tele-education OR teleeducacion)
AND (Aprendizagem ativa OR Active learning OR
Aprendizaje activo) AND (Infec¢des por Coronavirus OR
Coronavirus infections OR Infecciones por coronavirus))

Estratégia de busca em ((Education, Nursing) AND (nursing) AND (Students,
bases/bibliotecas internacionais: Nursing) AND (tele-education) AND (Active learning)

PUBMED, CINAHAL e SCOPUS AND (Coronavirus infections))

Estratégia de busca para BVS

Na etapa de busca e selecdo dos artigos da revisdo utilizou-se o aplicativo
Rayyan, desenvolvido pelo Qatar Computing Research Institute (QCRI), como uma
ferramenta auxiliar para arquivamento, organizagao e selecdo dos artigos em cada
base de dados

Foram identificados seis titulos de manuscritos e exportados para o aplicativo
Rayyan Systems Inc., gerenciador para arquivamento, organizacao e selecédo dos
artigos (OUZZANI et al., 2016).

Os titulos foram analisados primeiramente e nenhum deles respondeu a
pergunta norteadora.

Foi composta uma nova estratégia utilizando outros descritores do
DeCS/MeSH na tentativa de obter novos resultados. O Quadro 4 demonstra a

segunda estratégia.
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Quadro 4 - Segunda estratégia de busca utilizando os descritores DeCS/MeSH.
Botucatu - SP. Brasil, 2022

((Educacdo Técnica em Enfermagem OR Education,
Nursing, Associate OR Graduacion en Auxiliar de
Enfermeri) AND
(Técnicos de Enfermagem OR Licensed Practical Nurse
Estratégia de busca para BVS OR Enfermeros no Diplomados) AND (Aprendizagem
Baseada em Problemas OR Problem-Based Learning
OR Aprendizaje Basado en Problemas) AND (COVID-19)
AND (Educacéo a distancia OR Education, Distance OR
Educacion a Distancia)).

Estratégia de busca em ((Education, Nursing, Associate) AND (Licensed
bases/bibliotecas internacionais: Practical Nurse) AND (Problem-Based Learning) AND
PUBMED, CINAHAL e SCOPUS (COVID-19) AND (Education, Distance)).

N&o houve retorno de resultados de titulos na busca realizada com a equacao
da segunda estratégia proposta.

Depreende-se dessa lacuna do conhecimento que o tema abordado no
presente estudo é relevante, inédito e contribui para a construcao e fortalecimento na

para a formacado de TE, categoria profissional expressiva na enfermagem brasileira.
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3 OBJETIVOS

- Compreender a experiéncia de docentes e discentes que vivenciaram 0
ensino remoto em um curso de TE

- Evidenciar o uso de MAs no ano de 2020 no contexto da pandemia da COVID-
19.

- Construir uma oficina pedagdgica a partir da compreenséo da experiéncia.
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4 METODOS

Estudo exploratorio e qualitativo aprovado pelo parecer consubstanciado de
namero 4.159.708, de 17 de julho de 2020 (ANEXO 1) e documento da instituicao
local do estudo (ANEXO 2). Utilizou-se o guideline: Consolidated Criteria for Reporting
Qualitative Research (COREQ) para a descri¢cdo do estudo.

O referencial metodoldgico utilizado foi a Analise de Contetdo de Bardin
(BARDIN, 2011), na vertente temética, como técnica para identificar os significados e

a analise lexical para os significantes da realidade, além da mensagem.

4.1 Local do estudo

O estudo foi realizado em uma instituicdo privada de ensino profissional
localizada na cidade de Jau (SP), denominada SENAC - Jadu.

No ano de 1994 o SENAC - Jau foi inaugurado e comecou a oferecer cursos
livres, técnicos e especializacdes técnicas nas areas de Administracdo e Negdcios,
Comunicacado e Artes, Desenvolvimento Social, Design e Arquitetura, Educacéo,
Eventos, Seguranca e Saude no Trabalho, Moda, Saude e Tecnologia da Informacgéo.

O SENAC - Jau atualmente oferece cursos técnicos e especializacfes técnicas
nas areas de Comunicacdo, Marketing, Desenvolvimento Social, Design, Artes,
Arquitetura, Gestdo e Negocios, Meio Ambiente, Seguranca e Saude no Trabalho,
Moda, Saude, Tecnologia da Informacéo.

Em relacdo aos recursos humanos do SENAC - Jau atualmente, a instituicao
conta com um quadro de 80 colaboradores, onde 45 (56,25%) sao docentes.

O vinculo empregaticio é pela legislacdo Consolidacdo das Leis Trabalhistas
(CLT).

O SENAC é reconhecido como instituicdo de exceléncia na prestacao de
servi¢cos educacionais inovadores, empreendedores e voltados a inclusdo social. Ha
décadas forma profissionais para os diversos segmentos da sociedade e mercado,
sobretudo na area de saude e bem-estar. A instituicdo tem o compromisso de atender
a demanda de formacao profissional, tendo como premissa o conceito ampliado de
salde (SENAC, 2015; GARCIA et al., 2018).
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A Instituicdo possui a missdo de desenvolver a educagdo voltada para o
trabalho em atividades do comércio de bens, servigos e turismo. A visdo do SENAC é
voltada em oferecer possibilidades de solucdo em educacgédo profissional, com o
reconhecimento de renomadas empresas. O principal valor do SENAC é a
transparéncia; inclusdo social, exceléncia; inovacdo; atitude empreendedora;
educacgdo para autonomia e desenvolvimento sustentavel (SENAC, 2015).

Nesta perspectiva, faz-se necessério citar dois grandes teoricos que vem
transformando a forma de ensinar, o educador Jose Pacheco e Paulo Freire. Pacheco
em entrevista para o jornal da Universidade de Sao Paulo declara que é necessario
assegurar uma educacao ética, a qual garanta a aprendizagem de todos junto da
inclusdo, onde os estudantes sédo o centro do processo educativo, por meio de seus
interesses e necessidades (PRADO, 2019). Paulo Freire, por sua vez, descreve a
ambiguidade da educacdo sendo uma dominadora e a outra libertadora. Freire
destaca que a educacdo libertadora permite transformar a realidade pela acéo-
reflexdo de forma critica, sendo esta libertadora (COSTA, 2015).

A formacgéo de profissionais da &rea de enfermagem é reconhecida ha mais de
70 anos, o0 SENAC - Sao Paulo possui mérito no mercado de trabalho em parceria
com o Conselho Regional de Enfermagem (COREN) (SENAC, 2017).

Desde 1994 até 2021 o SENAC - Jau habilitou 988 profissionais de
enfermagem, como formacéo de 43 turmas.

Os participantes do presente estudo foram docentes e discentes do curso TE,
do SENAC de Jau. No ano de 2020 havia 120 alunos matriculados no curso de TE,
no primeiro semestre de 2021 estavam inscritos 58 alunos e para o segundo semestre
séo 60 inscritos no curso TE (SENAC, 2019).

O corpo docente do curso de TE em 2020 era constituido por 12 professores
com vinculo empregaticio celetista e que ministravam disciplinas elencadas no
curriculo minimo. Atualmente, o curso de TE possui 10 docentes atuantes e
habilitados.

O curso de TE possui um laboratério de enfermagem com recursos e materiais
disponiveis para o desenvolvimento de ensino pratico e destaca-se na regido pela
qualidade de equipamentos e materiais utilizados nas aulas e como preparo dos

futuros cenéarios de cuidado.
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4.2 Procedimento de coleta dos dados qualitativos

As entrevistas foram realizadas no periodo de 24/07/2020 a 04/01/2021 pela
orientadora, docente do departamento de enfermagem da Faculdade de Medicina de
Botucatu - Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (UNESP), e pela aluna
regularmente matriculada no programa do mestrado profissional da mesma
universidade.

Durante a pandemia com a necessidade do ensino remoto, para dar
continuidade ao curso, muitos desafios foram enfrentados, o que nos motivou a iniciar
esse estudo.

Os participantes convidados, docentes e discentes do curso técnico em
enfermagem, foram orientados sobre o desenvolvimento do projeto em questdo e a
finalidade de desenvolvimento do estudo para a elaboracdo de uma dissertacéo de

mestrado profissional e um produto a ser disponibilizado a instituicao.

4.3 Instrumento de coleta dos dados

O instrumento de coleta de dados constituiu-se de trés partes: a primeira, para
preenchimento em campos distintos para docentes e discentes contendo os Dados
Sociodemograficos com oito itens; a segunda relacionada a caracteriza¢do do ensino
remoto com oito itens; a terceira parte com um roteiro de entrevista semiestruturado
gue apresenta a pergunta norteadora da entrevista: “Conte-me como foi ou esta sendo
a sua experiéncia como docente ou como aluno no ensino remoto durante a
pandemia e a utilizacdo de metodologias ativas?” (APENDICE A).

Foram convidados a participar do estudo por meio mensagens enviadas pela
pesquisadora via WhatsApp, e se o convite fosse aceito, era enviado um link com
acesso ao documento Google Forms.

Na primeira e na segunda parte os participantes docentes e discentes,
respondiam o formulario Google Forms, porém alguns campos tinham especificidades
em relacdo a dados demograficos e dados referentes ao ensino remoto, nesse mesmo
formulario também possuia o Termo de Consentimentos Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE B).
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Para realizar a coleta de dados da terceira parte, a entrevista virtual
propriamente dita utilizou-se um roteiro semiestruturado com a pergunta norteadora.

Foram utilizados os recursos de gravacao do Google Meet e ao término de cada
entrevista a pesquisadora recebia pelo G-mail o documento gravado salvo
automaticamente no drive.

Os critérios de inclusdo para convidar os docentes foram: possuir vinculo
empregaticio com o SENAC; estar ministrar disciplinas no formato remoto no ano de
2020. A instituicdo possuia nesse momento em seu quadro 12 docentes, com a
pesquisadora. Foram convidados 11 docentes que atendiam aos critérios de incluséo.
A pesquisadora nao participou para evitar conflitos de interesse.

Dessa forma, dos 11 docentes convidados, nove aceitaram participar das
entrevistas virtuais, sendo que um docente se recusou a participar e outro estava em
licengca médica. A média de duragéo foi de 15 minutos e sem interferir nas atividades
dos patrticipantes; ndo foram realizadas entrevistas “piloto” e ndo houve necessidade
de repeticao.

Quanto aos critérios de inclusdo para o convite aos discentes do curso de TE
no estudo foram: alunos devidamente matriculados e que participaram das aulas
remotas no ano de 2020.

Para tal, a pesquisadora solicitou a secretaria do curso uma relacéo de alunos
gue possuissem uma frequéncia superior a 80% nas aulas remotas. Uma lista em
formato eletrénico foi disponibilizada e enviada por e-mail pela instituicdo com os
seguintes dados dos discentes: nome; nimero do contato telefénico e frequéncia
escolar.

Foram convidados os discentes que frequentaram o curso de TE e os
respectivos nomes constavam na lista. A pesquisadora enviou inicialmente o convite
de participagao para os primeiros 20 alunos dessa lista e todos aceitaram.

Os agendamentos das entrevistas foram realizados pela agenda do G-mail da
pesquisadora, via google meet com criacdo de um link, de acordo da disponibilidade
do participante, e disponibilizados via WhatsApp para os participantes.

A saturacéo teodrica dos dados ocorreu na 132 entrevista.

Os participantes utilizaram equipamentos particulares, como aparelho celular,

notebook e computador de mesa para acessar a sala virtual do google meet.
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As entrevistas foram digitadas pela pesquisadora, a partir do audio de gravacéo
de cada uma delas, em um documento em formato WORD, e identificadas pela letra
maiuscula “D” para docente e “A” para discente e atribuido numero absoluto

sequencial. Nao foi realizada devolutiva da entrevista aos participantes.

4.4 Procedimentos de andlise dos dados qualitativos

Os discursos foram analisados seguindo-se as trés etapas da vertente tematica
proposta por Bardin: a pré-andlise; a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados obtidos e interpretacao (BARDIN, 2011).

A pré-analise é a etapa de organizacdo do material e sistematizacédo das ideias
e objetiva a formulacéo das hipbteses e a elaboracéo de indicadores que orientem a
interpretacao final.

A exploracédo do material compreende a categorizacdao dos dados, que visa
alcancar o nucleo de compreensdo do texto. A categorizacdo consiste em uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo, seguidos por reagrupamento com critérios previamente definidos.
Nesta fase é realizada a escolha das unidades de significacdo e a categorizacéo
(BARDIN, 2011).

O tratamento dos resultados e interpretacdo é a fase em que os resultados
brutos sao tratados de maneira a torna-los significativos e validos e o pesquisador
pode propor temas e realizar interpretacdes que digam respeito aos objetivos do
estudo (FARAGO; FOFONCA, 2018).

Os dados coletados na primeira e na segunda etapa foram descritos e
caracterizados de acordo com o perfil identificado para cada variavel.

Do referencial metodologico de Analise de Conteudo de Bardin (BARDIN, 2011)
foi utilizada a analise tematica, como técnica para identificar os significados e a analise
lexical para os significantes da realidade, além da mensagem.

A mensagem é representada pelo conteddo das respostas a questao
norteadora. Segundo Laurence Bardin, a analise descritiva consiste em
procedimentos sistematicos e objetivos sobre o conteldo e o0 continente das
mensagens (BARDIN, 2011).
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As unidades de registro foram submetidas a esse conjunto de técnicas que
proporcionaram a descricdo, a inferéncia e a compreensdo da experiéncia de
docentes e discentes de um curso de TE com a utilizagdo das MAs durante a
pandemia da COVID-19 (BARDIN, 2011).

Os dados da terceira etapa advindos dos conteudos das entrevistas foram
analisados de acordo com o referencial metodolégico de Andlise de Conteludo de
Laurence Bardin (BARDIN, 2011).

O conteudo das gravacdes das entrevistas foi transcritos pela pesquisadora
eletronicamente e na integra em programa WORD/WINDOWS versdo 10 Microsoft
office 2019 e apds as gravacdes foram descartadas. Uma cépia impressa dos
documentos oriundos da digitacao das entrevistas serd utilizada para a analise.

Para preservacao da identificacdo dos sujeitos que participaram da pesquisa,
utilizou-se a letra “D” para referir-se aos Docentes entrevistados e a letra “A”, quando

a unidade de fala se referir aos Alunos entrevistados.

4.5 Procedimentos de construcao do produto

Inicialmente, a pesquisadora realizou um levantamento de publicacdes e
conteudos pertinentes a construcdo e conceitos de oficina pedagogica na literatura
cinzenta. A literatura cinzenta compreende publicacdes oriundas de relatérios, teses
e artigos de conferéncias; traducdes; documentos governamentais de circulacao
limitada e que nao estédo disponibilizados comercialmente
https://decs.bvsalud.org/ths/resource/?id=57490&filter=ths_termall&g=Literatura%20
Cinzenta.

Os referenciais teodricos e metodoldgicos que embasaram a construcdo do
produto foram: Pinheiro (2014), Martins et al. (2018), Heydari et al. (2019),
Albuquerque et al. (2021), Ferreira e Santos (2021).

Pinheiro (2014), ao discorrer sobre o assunto “Oficina de dindmica de grupo”
em apostila desenvolvida para curso de técnico em agentes comunitarios, cita um
modelo estrutural para elaboracdo de oficinas constituido por trés fases, a seguir

descritas:
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12 Fase: denominada pré-analise e que consiste no levantamento dos dados e
aspectos importantes que permitam ao coordenador inteirar-se da problematica a ser
trabalhada;

22 Fase: denominada de foco e enquadre. O foco é constituido pelo tema-
gerador que se relaciona com o cotidiano do grupo e devem ser apresentados em
linguagem acessivel. O enquadre diz respeito ao nimero de participantes e a sua
caracterizagao;

32 Fase: denominada de planejamento flexivel. Nessa fase, o coordenador
deve preparar-se para a agao e ter ciéncia que, nesse processo, ajustes e mudancas
poderdo ocorrer de acordo com a identificacdo dessas necessidades em relacéo ao
planejamento inicial.

Os autores Martins et al. (2018) realizaram um estudo longitudinal de
abordagem qualitativa, em uma cidade do interior paulista, em servigo publico do
Sistema Unico de Saude (SUS). Os participantes foram profissionais da satde
interlocutores do Nucleo de Educacao Permanente, do Departamento Regional de
Saude (DRS) da regido nordeste do Estado de Sao Paulo. As oficinas possibilitaram:
articulacdo entre teoria e pratica; compartihamento de experiéncias e de
conhecimentos que as fundamentam; motivacdo para mudanca das acfes na pratica
do trabalho.

Heydari et al. (2019) realizaram um estudo quase experimental do tipo pré-
teste, intervencao educacional e pés teste em uma Unidade Bésica de uma grande
cidade do Ird com profissionais da equipe de saude. A finalidade do estudo foi avaliar
o efeito de um workshop sobre novos métodos de ensino e aprendizagem,
conhecimento e comportamento da equipe de saude.

Um questionario foi utilizado antes e depois do workshop que continha dez
guestdes com os temas abordados na oficina. Antes da intervencdo, durante as
oficinas realizadas e, dois meses ap0s a intervencéao, dois observadores especialistas
usando uma lista de verificacdo observacional e com a ciéncia dos sujeitos
observaram o comportamento dos participantes comparecendo em todas as sec¢oes
educacionais da equipe (HEYDARI et al., 2019).

Recomenda-se que a estratégia de utilizacdo de oficina como métodos de
ensino e aprendizagem possam ser consideradas em programas educacionais para
profissionais de saude (HEYDARI et al., 2019).
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Albuquerque et al. (2021) realizaram uma pesquisa-acéo intervencionista de
abordagem quantitativa para avaliar a eficacia de duas oficinas realizada para a
capacitacdo docente em um curso de medicina de uma instituicdo privada. Nessa
oficina o tema foi metodologia ativa denominada Aprendizagem Baseada em Equipes
(ABE). Foi aplicado o mesmo questionario antes e depois aos participantes. Os
resultados demonstrados com a aplicacdo dos questionarios foram relevantes no
sentido de que as oficinas sdo estratégias eficazes para capacitar docentes sobre a
metodologia ABE.

A partir dos resultados que as oficinas de qualificacdo foram eficientes para
incrementar e qualificar os docentes acerca da metodologia da Aprendizagem
Baseada em Equipe, apontando para o sucesso das oficinas, o que vem a permitir
aos participantes a aplicacdo dessa estratégia na qualificacdo do ensino e maior
seguranca e em suas praticas pedagogicas diarias (ALBUQUERQUE et al., 2021).

Dessa maneira a estrutura do roteiro de oficina pedagogica denominada:
“Metodologias ativas: conceitos e aplicabilidade em cursos profissionalizantes”
foi planejada.

A demanda identificada pela compreensdo da experiéncia de docentes e
discentes no ensino remoto e no uso de MAs norteou a definicdo pela pesquisadora
sobre o tipo, a forma e o contetdo do produto desse estudo.

A fase da pré-analise constituiu-se a partir da definicdo dos temas, originados
pela analise de conteldo das entrevistas de docentes e discentes. As categorias e
temas inferidos pela analise segundo Bardin nortearam a definicédo pela pesquisadora
da estrutura e do contetdo do produto.

O foco que direcionou a construgcdo do roteiro da oficina constituiu-se da
definicdo, conceitos, tipos de MAs para docentes e discentes.

O enquadre foi organizado de forma que pudesse abranger docentes e
discentes do curso técnico em enfermagem como participantes da oficina assim como
o tipo de orientacéo pedagogica que a instituicdo utiliza nas capacitacoes.

Elaborado um questionario denominado pré-oficina, com cinco questfes
fechadas sobre MAs objetivando avaliar o conhecimento e experiéncia prévios dos

participantes, disponivel em https://forms.gle/GUdYBohzAqnrF7VZ6.
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5 RESULTADOS

Inicialmente, sdo apresentados os resultados relacionados aos conteudos
analisados das entrevistas de acordo com o referencial metodolégico da Analise de
Conteudo de Bardin, vertente temética (BARDIN, 2011).

A seguir, descreve-se o produto elaborado e denominada “Oficina para

docentes sobre MAS”.

5.1 Resultados referentes as entrevistas

Foram analisadas nove entrevistas de docentes e 13 de discentes.

5.1.1 Caracterizacao dos docentes

Dos nove participantes docentes, oito (88%) sdo do sexo feminino; idade entre
29 e 40 anos; todos residentes da cidade de Jau (SP); 100% possuiam graduacdo em
Enfermagem ha mais de cinco anos; em relacdo a especializacédo Latu Sensu, quatro
(44%) possuiam especialidade em oncologia, dois (22%) em urgéncia, um (11%) em
tutoria de Ensino a Distancia (EaD), um (11%) possuia mestrado e um (11%) cursando
mestrado; em relacdo a atuacdo profissional na docéncia, dois (22%) atuavam ha
menos de cinco anos; sete (77%) ha mais de cinco anos; seis (66%) dedicavam-se
exclusivamente a docéncia e trés (33%) possuiam vinculo em outra instituicdo de
salude na area de atencao basica e hospitalar; quatro (44%) ministravam aula nos
periodos matutinos e vespertinos trés (33%) no turno matutino e dois (22%) somente
no vespertino.

Em relacdo ao tempo dedicado pelos docentes ministrando aulas remotas
desde o inicio da pandemia em marco de 2020, sete (77 %) referiram trés meses; um
(11%) ha seis meses e um (11%) ha um ano. Todos os docentes estavam em trabalho
domiciliar e possuiam computador e acesso a internet.

A avaliacéo citada pelos dos docentes em relagéo ao ensino remoto foi: seis
(66%) avaliaram como “nem positivo/nem negativo”; trés (33%), como positivo.

Sobre a aplicacéo de atividade avaliativa aos alunos na modalidade remota,

oito (88%) docentes aplicaram e um (11%) néao aplicou. Desses, oito docentes que
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utilizaram atividade avaliativa remota opinaram como: trés (33%) avaliaram positivo,
uma negativa (11%) e cinco (55%) nem positivo e nem negativo.

Em relagéo aos nove docentes que solicitaram entrega de trabalho no formato
eletronico pelos alunos, sete (77%) informaram ser positivo, um (11%) “nem

positivo/nem negativo” e um (11%) negativo.

5.1.2 Caracterizagao dos discentes

Foram convidados a participar do estudo os 20 discentes que frequentavam o
curso de técnico de enfermagem, ndo houve recusa de participacdo; foi obtida a
saturacao dos dados na 132 entrevista analisada.

Dos 13 discentes, 10 (76%) sdo do sexo feminino e trés (23%) do sexo
masculino; sete (53%) sao residentes de Jau (SP), sede da instituicAo onde estéao
matriculados; trés (23%) cursavam ha um ano e 10 (76%) cursavam ha dois anos
sendo quatro (30%) ja atuantes como auxiliar de enfermagem, trés (23%) trabalhavam
com vendas e trés (23%) informaram serem donas de casa.

Os discentes informaram que estéo participando de aulas remotas ha mais de
qguatro meses; 11 (84%) informaram que possuem computador em casa, dois (15%)
nao possuem computar e usam aparelho celular para acompanhar as aulas e todos
possuem internet.

Em relacdo ao ensino remoto ofertado, 12 (92%) avaliaram como positivo e um
(7%) avalia como “nem positivo/nem negativo. Em relacdo a participagéo de atividade
avaliativa e entrega de trabalhos na modalidade remota, todos os discentes avaliaram

esta atividade como positiva.

5.1.3 Analise qualitativa das entrevistas com os docentes

Todas as entrevistas com docentes foram realizadas via Google Meet e audio
gravadas. Apés as leituras flutuantes dos contetdos das nove entrevistas transcritas,
as pesquisadoras obtiveram por meio de inferéncia a nomeacdo de componentes
relevantes e as unidades de fala relacionadas.

O Quadro 5 demonstra a andlise realizada a partir dos componentes e

respectivas unidades de fala representativas de cada entrevista.
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Quadro 5 - Componentes e unidades de fala relevantes das nove entrevistas com
docentes. Botucatu-SP 2020/2021

Continua

Entrevista

Componentes

Unidades de fala

D1

- Momento dificil no aspecto pessoal

“[...] esta sendo complicado [...] no inicio foi
muito mais dificultoso [...] desafios nos
afazeres de casa [...] os filhos em casa, a
guestdo da tecnologia [...] eu ndo tinha um
computador tdo bom [...] precisei até

- Momento dificil no aspecto
profissional

emprestar um la do Senac [...] no inicio eu
tava super perdida [...] como que a gente vai
aplicar as metodologias ativas a distancia?
[...] Como conseguir atrair os alunos né? Para
que eles participem, para que eles nao
ficassem desanimados com toda essa
situagao.”

- Adaptacéo desafiadora

"[...] a gente foi se adaptando com as
plataformas, as oficinas foram sensacionais,
porque colaborou muito para o0 N0Sso
aprendizado [...] tem que ser mais pensado.”

- Aprendendo tecnologias,
ferramentas e metodologias ativas
para o ensino remoto

"[...] a gente reinventou [...] a gente se
reolhou [...] a gente aprendeu e continua
aprendendo muito [...] buscar coisas mais
atrativas [...] fez a gente ser mais criativo, fez
a gente sair do comodismo [...] a gente
aprendeu a questdo da tecnologia e a gente
aprendeu a questdo de fazer aula online [...]
gravar video [...] a gente tem que ter [...]
\varias opcoes [...] jogos de quiz, cruzadinha,
o forum [...] eu lango algumas questdes e
direciono para determinado aluno para que
ele participe.”

- Deficiéncia de recursos
tecnoldgicos e acesso a internet dos
alunos

“[...] tem o aluno que tem as ferramentas,
outros ndo tem [...] alguns tém acesso outros
nao."

- Resiliéncia Profissional

"[...] de verdade colaborou muito para o
nosso crescimento profissional [...] e hoje a
gente consegue ter um vinculo maior com 0s
alunos [...] a gente vai sair dessa bem
experiente, foi muito valido e agora ta4 sendo
bem mais tranquilo."

- Beneficios da metodologia ativa
utilizada no ensino remoto

“[...] a gente interage bastante [...] o forum
que foi uma das opcdes que a gente teve que
€ mais aberto para os alunos interagirem
melhor."
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Continuacéo

Entrevista

Componentes

Unidades de fala

D2

- Momento Dificil

"[...] com relacé@o a experiéncia do remoto em
si foi um desafio [...] o desafio nosso era
ensinar [...] foi um momento bastante
desafiador [...] eu procurei bastante [...] criar
bastante coisa diferente [...] j& logo no inicio
da pandemia eu assumi uma turma no
remoto [...] a gente teve que se adaptar com
0s instrumentos que a gente tinha [...] eu
acho que ja é um desafio pra gente prender a
atengdo do aluno diante de uma camera
porque nao é facil tA em casa com a familia,
com filhos, preocupacgéo de perder o
emprego principalmente nesse momento, e ai
fazer com que eles estejam ali.”

- Experiéncia desafiadora no ensino
remoto com adaptacéo e adeséo
dos alunos as metodologias ativas

“[...] e ter a adeséo dos alunos, a adeséo dos
alunos no sentido deles terem material para
trabalhar, pelo menos um celular na internet
que fosse viavel, que conseguisse fazer
também acompanhar as aulas, também a
adesao dos alunos no comeco de néo
aceitacdo né [...]

a gente fez alguns podcast direcionados para
cada grupo [...] a gente criou situacdes
curtinhas baseadas em cada grupo de PI
(projeto integrador) [...] eles engajaram muito
bem [...] teve grupo que apresentou em
powerpoint, teve grupo que conseguiu editar
0 udio e gravar o 4udio deles interagindo
com o podcast.”

D3

Momento dificil, experiéncia
desafiadora no ensino remoto

"[...] A gente teve que se reinventar né e foi
um desafio [...] confesso que no comeco foi
muito dificil.

IAprendendo tecnologias,
ferramentas e metodologias ativas
para o0 ensino remoto No Processo
ensino-aprendizado, o qual é
diferente em relacdo ao presencial e
avaliagdo do aluno no processo

"[...] aulas de metodologia ativa que a gente
da na presencial, algumas coisas da sim para
ser usadas no remoto, mas nao é tudo que
da para usar [...] eles logan, vocé ndo sabe
se 0 aluno esta ali [...] vocé precisa ficar toda
hora instigando, chamando aluno por aluno
para ver se ele estd ali, ali no presencial vocé
tem eles ali com vocé e vocé consegue
avaliar essa participacao [...] € da para usar
metodologia ativa, ndo tanto quanto a gente
usa no presencial, que a gente tem um leque
muito maior no presencial

[...] jogos de roleta, do baralho

[...] jogo virtual.”
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Continuacéo

Entrevista

Componentes

Unidades de fala

D4

- Momento dificil no aspecto pessoal
e profissional: afazeres de casa,
filhos

“[...] teve dia que eu tive que parar para pegar
meu filho e tive que parar a aula [...] a minha
aflicéo foi essa de dar conta de tudo isso, dar
conta do servico de casa e ficar alicom o
aluno fora do tempo de aula. Foi um exercicio
de paciéncia, de equilibrio e pensar o que era
prioridade na hora [...]. No comeco eu sofri
[...] eu senti muita muita falta da pratica, de
estar |a com os alunos [...] a gente precisava
que eles estivessem ali presentes, e muitas
vezes nao era é 100% da turma.”

- Uso de tecnologia e metodologia
de ensino para manter o interesse
dos alunos

“[...] mas ai tinha dificuldade deles entrar no
link, ai perdia manha toda ajudando a entrar
no link [...] ai mandava no whatsapp, pedia
pra fazer no caderno, ai alguns mandavam
mensagem de voz [...] isso demanda muita
atencdo para o professor e surge muita coisa,
e tinha que anotar tudo isso, e ndo podia
perder o foco. Se eu perdesse o foco, o aluno
perderia também."

- Medo, davida sobre o aprendizado
no ensino remoto

"[...] a gente gostaria que eles abrissem as
cameras, e a gente os ver falando [...] néo,
n&do quero abrir acabei de acordar, estou aqui
ouvindo [...] chamava o nome de alguém de
forma aleatdria [...] fizemos aquele
treinamento sobre quais metodologias utilizar,
mas dependendo do aluno ndo tem como dar
a metodologia porque a dificuldade é muito
grande.”

"[...] qual que é a dificuldade dele? [...] E os
que nao participaram? [...] A minha
dificuldade maior e aflicdo foi essa né, ter
certeza, que ele aprendeu ou ndo."

- Intervencdes docente para fazer o
diagnéstico do aprendizado do
aluno, adaptacao e resiliéncia

“[...] e a gente percebe que tem aluno mais
engajado ai era muito legal porque ele trazia
além do que foi pedido [...] eu me colocava a
disposi¢do, mesmo depois da aula, porque eu
pensava assim: deixa eu ver até onde eu
consigo ir e ter certeza de que a aluno
aprendeu e entendeu mesmo [...] eu acabava
de dar 0 assunto e mandava questionario [...]
mas eu consegui me adaptar com todas as
atividades de casa e de docente [...] deixava
meu filho do meu lado com os brinquedos
enquanto eu dava aula [...] nés tivemos muito
apoio do Senac, e a gente vai vendo o lado
positivo, eu aprendi muito, a gerenciar meu
tempo, a ter calma, a ver prioridades. Exigiu
muito da gente e dos alunos.”
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Continuacéo

Entrevista

Componentes

Unidades de fala

D5

- Momento dificil

"[...] bastante obstaculos, bastantes
dificuldades ai, porque nés ndo estdvamos
preparados [...].”

- Aprendendo tecnologias,
ferramentas e metodologias ativas
para 0 ensino remoto

“[...] foi e esta sendo bastante complicado, no
momento para mim, agora, ele comeca a
fazer muito sentido e eu ja comeco a
conseguir trabalhar mais metodologias ativas
para esses alunos, que dai ja consigo inserir
aquilo que é sincrono ali junto e consigo ja
pensar numa atividade que ele vai fazer
assincrono né [...] quando vocé usa 0s casos
clinicos ai vocé consegue abordar grande
parte do seu contelido e fazendo com que ele
procure como solucionar, se joga o quebra-
cabeca e faz com que ele traga as pecgas, se
encaixando e eu faco sé o que s6 faco a
mediacgdo ai para que suas pecas chegam
um lugar tdo hoje para mim ta fazendo
sentido.”

- Autoavaliacéo

"[...] eu n&o sei assim geral como é mas eu
SOu uma pessoa bastante com bastante
dificuldade em tecnologia, computacéo nao é
0 meu forte. Entdo como o recurso que eu
tinha para usar agora era justamente o
recurso tecnolégico, entdo eu tive bastante
dificuldade, sim [...] eu consegui fazer a
mesma coisa que eu fazia no presencial é
claro que o outro formato [...].”

D6

- Adaptagdo ao momento desafiador
com apoio institucional

“[...] porque a vontade que eu tenho quando
professora de rabiscar, de poder sentar em
roda de poder ouvi los, de poder fazer com
que o aluno va pra lousa quando tem
exercicios pra corrigir [...].”

"[...] o remoto foi desafiador, foi muito dificil
sim."

"[...] ndo s6 por esse nao ter esse olho no
olho, mas porque o professor também, eu
falo enquanto professora que também nao
estava com o melhor notebook [...].”
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Entrevista

Componentes

Unidades de fala

D6

- Adaptacdo ao momento desafiador
com apoio institucional

“Eu também tive que aprender a trabalhar,
tive que olhar para mim me organizar,
acordar mais cedo, entender os meus
limites."

"[...] ndo foi um periodo sem desafios, néo foi
facil, mas o fato das metodologias ativas
estarem inseridas no dia a dia, foi assim um
pontapé muito confortavel, para a gente
conseguir passar e a superar esse momento.”

- Comunicacéo virtual em rede:
social, institucional, docente e aluno

"Para mim a comunicag&o foi primordial,
conversar com vocé, né ter grupo no
\WhatsApp de ter um e-mail de ser um
professor mais proximo porque, com mais
proximidade néo tantas barreiras, acho que
facilitou muito."

- Adeséo as metodologias ativas

"[...] isso fez 0 que a gente se exercitar-se
presencialmente para poder ter ferramentas
para 0 ensino remoto."

"[...] s6 tinha que pensar em mais detalhes ou
reavaliar os detalhes pensados [...].”

D7

- Momento Dificil

“No inicio é [...] muito desafiador [...].”

- Experiéncia desafiadora

“E ai vem o desafio né, como que eu consigo
passar utilizando essa ferramenta que a
gente tem? Utilizando a internet, fazendo
como que o aluno participe? Na sala de aula
\vocé t4 ali vocé t4 vendo ativamente quem ta
participando, ai agora, eu achei que foi um
desafio [...]

- Beneficios da metodologia ativa
utilizada no ensino remoto

“Estou usando os dois momentos, sincrono e
assincrono, em um primeiro momento eu
tenho entregado os casos a eles, peco pra
fazer a leitura, estou enviando um guia de
estudo com os pontos principais que eu
quero que eles peguem no caso [...].”

"Tenho utilizado estudo de caso [...] eu acho
que eu tive um bom retorno [...].”
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Entrevista

Componentes

Unidades de fala

D8

- Sobrecarga de trabalho fisico e
psiquico no inicio da
pandemia/remoto

"No inicio, na verdade foi uma surpresa, né,
entdo foi tudo muito novo, tudo que j& tinha
planejado para gente dar presencialmente,
tive que mudar tudo, completamente da noite
para o dia, entao foi tudo muito dificil.”

“No inicio foi bem dificil, a gente trabalhava
era de manha, tarde e noite, era o tempo todo
trabalhando, aluno mandando mensagem 24
horas no nosso celular, entdo assim, foi uma
sobrecarga muito grande, muito grande
mesmo, eu acho que o psicoldgico pesou
bastante."

- Aprendendo tecnologias,
ferramentas e metodologias ativas
para 0 ensino remoto com
deficiéncia de recursos dos alunos

"[...] a gente ainda ndo tem muitas
ferramentas que de para trabalhar
metodologia ativa com os alunos, entdo a
gente acaba trabalhando algumas de forma
diversificada, mas ndo muito, ainda. Entdo a
gente precisa adequar isso, mas depende
muito, também, da disponibilidade das
ferramentas que 0s nossos alunos
apresentam e eles talvez ndo tenham tantos
recursos tecnolégicos, entdo isso vai
dificultar."

“[...] remotamente o aluno ndo tem todo esse
suporte, ndo tem todas essas tecnologias
disponiveis ai a gente acaba travando um
pouquinho em como trabalhar essa
metodologia ativa porque o aluno ndo tem
como acompanhar por nao ter recursos.”

"Na verdade, a maioria deles ndo tem nem
computador, ai vai pelo celular deles."

- Indisponibilidade de recursos
materiais didaticos para o ensino
remoto

"Eles usam o celular, ai muitos ndo tem nem
wifi em casa, ai eles usam a banda larga do
celular e acaba muito rapido, ai nés
mandamos um video e ja acaba a banda
larga deles e nem carrega para eles."

"[...] eu falo que a gente acaba ndo tendo
disponibilidade de alguns recursos pro aluno,
ta sendo dificil para o aluno e para nés como
professores também."

"L& a gente solicita material o tempo todo,
entdo qualquer coisa que a gente precise, a
gente solicita, eu quero montar uma
dindmica, um jogo de cartas, eu tenho
material para montar."
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Entrevista Componentes Unidades de fala
"[...] eu acho que pelo fato da gente trabalhar
- Beneficios da metodologia ativa  |metodologia ativa em sala de aula, eu acho
D8 utilizada no ensino remoto que remotamente acabou facilitando o nosso
trabalho."
"[...] nas primeiras semanas tive dificuldade,
. e r n nt n m
- Novidade, momento dificil com porque qua dq agente pensa e .
N N metodologia ativa, pensamos no presencial,
adaptacao e manutencédo das . ~ . o
. . né. Entéo eu tive um pouco de dificuldade
unidades curriculares o
nessa mudanga [...] uma experiéncia
totalmente nova para mim."
"No ensino presencial a gente acaba dando
situacdes e a gente consegue enxergar eles
trabalhando ou ndo trabalhando."
"Alguns trazem boas reflexdes e boas
- Avaliacéo da utilizacéo da evidéncias e outros deixam a desejar, mas
metodologia ativa pelos alunos acho que por causa da tecnologia.”
relacionados a dificuldade a _
tecnologia "[...] a gente ta trabalhando com parte de
vinculo, com uma turma de enfermagem que
D9 j& terminou todo o conteldo e s6 falta o

estagio. Entdo eu tento fazer com a
metodologia ativa essa analise e fazer com
gue eles busquem a informagé&o."”

- Dificuldades do ensino remoto

"[...] se eles ndo ligam a cAmera a gente nao
sabe se eles estdo ali 0 que eles estédo
fazendo, a gente faz uma pergunta e eles néo
respondem. Entdo a gente tem dificuldade
em saber se a pessoa estd aprendendo e em
como ajudar ela. Eu tive essa dificuldade em
nao visualizar a pessoa."

"Eu vejo que muitos alunos que ndo podem
participar de n problemas, seja com filhos em
casa, trabalho para fazer e muitas vezes eles
ndo conseguem participar de forma
sincrona."

A seguir, apresenta-se o Quadro 6, com a nomeacao das quatro categorias

identificadas e representativas da andalise de conteldo das nove entrevistas realizadas

com os docentes do curso Técnico de Enfermagem do Senac-Jau (SP).
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Quadro 6 - Categorias, componentes e unidades de fala representativas da analise

das entrevistas com os docentes. Botucatu-SP. Brasil 2020/2021

Continua

Categorias

Componentes

Unidades de Falas

Momento dificil e
desafiador

- Vida pessoal (Casa, filhos).
- Metodologias ativas.

- Deficiéncia de recursos dos
alunos.

- Adesdao dos alunos as
Metodologias no Ensino Remoto.

- Aprendendo tecnologias.

- Avaliacéo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

"[...] desafios nos afazeres de casa [...] os filhos
em casa, a questdo da tecnologia. [...] Como
conseguir atrair os alunos né? Para que eles
participem, para que eles ndo ficassem
desanimados com toda essa situacdo." (D1)

"[...] e ter a adesdo dos alunos, a adeséo dos
alunos no sentido deles terem material para
trabalhar, pelo menos um celular na internet que
fosse viavel, que conseguisse fazer também
acompanhar as aulas, também a adesao dos
alunos no comec¢o de ndo aceitacdo né." (D2)

"A gente teve que se reinventar né e foi um
desafio" "confesso que no comeco foi muito
dificil." (D3)

"E a gente para lidar com tudo isso, tem que ter
equilibrio, saude mental, né?! Teve dia que eu
tive que parar para pegar meu filho e tive que
parar a aula." (D4)

“[...] bastantes dificuldades ai, porque nés nao
estavamos preparados.” (D5)

“E ai vem o desafio né, como que eu consigo
passar utilizando essa ferramenta que a gente
tem? Utilizando a internet, fazendo como que o
aluno participe?” (D7)

Resiliéncia e
adaptacdo em
relagéo ao ensino
remoto

- Metodologias ativas.
- Aprendendo tecnologias.

- Avaliacédo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

"[...] a gente foi se adaptando com as
plataformas, as oficinas foram sensacionais,
porque colaborou muito para 0 N0Sso
aprendizado. [...] de verdade colaborou muito
para 0 nosso crescimento profissional.” (D1)

"[...] a gente teve que se adaptar com os
instrumentos que a gente tinha.” (D2)

“[...] houve uma melhora percebi no meu
desempenho como professora nesse sistema
remoto [...] mas eu consegui me adaptar com
todas as atividades de casa e de docente." (D3)
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Continuacéo

Categorias

Componentes

Unidades de Falas

Resiliéncia e
adaptacdo em
relagéo ao ensino
remoto

- Metodologias ativas.
- Aprendendo tecnologias.

- Avaliacéo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

"Deixava meu filho do meu lado com os
brinquedos enquanto eu dava aula. [...]

Nés tivemos muito apoio do Senac, e a gente vai
\vendo o lado positivo, eu aprendi muito, a
gerenciar meu tempo, a ter calma, a ver
prioridades.” (D4)

"[...] tanto o que era dado no presencial, como o
que esta sendo dado no remoto tiveram sim
efetividade." (D5)

“[...] Tive que olhar para mim me organizar,
acordar mais cedo, entender os meus limites."
(D6)

"Agora eu ja td mais habituada e eu consigo
trabalhar melhor e sei como trabalhar a
metodologia ativa no ensino remoto. [...]

Eu pelo menos tento me reinventar, no ensino
remoto a gente tem que utilizar plataformas,
estou na fase de aprender e estou descobrindo
novas formas de aplicar contelidos e novas
ferramentas disponiveis que estamos
descobrindo para passar para os alunos.” (D9)

Métodos/Metodolo
gias ativas
utilizadas
apontadas no
ensino remoto

- Metodologias ativas.
- Aprendendo tecnologias.

- Avaliacéo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

“[...] o férum que foi uma das op¢des que a gente
teve [...] onde cada grupo ou cada um coloca o
seu ponto de vista e a gente debate." (D1)

“Tenho utilizado o Férum [...] caga palavras [...] e
depois de identificar a palavra, colocar um
momento de pesquisa e identificar o porqué
desses sinais e sintomas. [...] A higienizacdo das
maos, eu propus os alunos para fazer um video,
ai eles foram fazendo com o que tinham em
casa, a técnica de higienizacao ficou gravada na
mente deles, tivemos bons resultados, bons
videos. [...] Tenho utilizado estudo de caso [...].”
(D7)
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Continuacéo

Categorias

Componentes

Unidades de Falas

Métodos/Metodolo
gias ativas
utilizadas
apontadas no
ensino remoto

- Metodologias ativas.
- Aprendendo tecnologias.

- Avalia¢éo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

"[...] a gente fez alguns podcast direcionados
para cada grupo." (D2)

"[...] jogos de roleta, do baralho [...] jogo virtual

[..](D3)

"Acredito que para nés da area da enfermagem o
gue mais facilita que mais ajuda para nés séao
justamente os casos clinicos."

"[...] quando vocé usa os casos clinicos ai vocé
consegue abordar grande parte do seu
conteudo.” (D5)

"Agora a gente tem um questionario on-line, a
gente consegue conhecer, tem um banco de
nuvens para a gente conhecer a ideia deles.”
(D8)

“[...] em o férum e ai ta sendo bem legal. Agora
eu aprendi o forum para o canal de discussao de
caso clinico e estou pensando em outras
oficinas. [...] Eu dou uma reflex&o, eles tém que
fazer essa reflexdo e associar ao caso clinico.”
(D9)

Potencialidades e
fragilidades do uso
de
métodos/metodolo
gias ativas
utilizadas no
ensino remoto

- Metodologias ativas.
- Aprendendo tecnologias.

- Avaliacéo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

Pontos fortes:

"[...] esta dando pra utilizar metodologias ativas
[...] eles constroem muito também nesse formato
[...] e o legal é que eles constroem, eu participo
dessa construgdo mesmo nos encontros
assincronos e depois a gente sempre faz um
fechamento com a aula sincrona [...] onde cada
grupo ou cada um coloca o seu ponto de vista e
a gente debate." (D1)

"[...] a maioria teve adesdo [...] eu ndo tive
problemas com os alunos de n&o participacéo.”
(D2)

"Por exemplo a gravacdo da aula, coisa que no
presencial a gente ndo tinha, ai eu gravo e
mando o link para o aluno assistir em outro
momento [...].” (D9)

Potencialidades e
fragilidades do uso
de
métodos/metodolo
gias ativas
utilizadas no
ensino remoto

- Metodologias ativas.
- Aprendendo tecnologias.

- Avaliacéo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

"[...] eu acho que pelo fato da gente trabalhar
metodologia ativa em sala de aula, eu acho que
remotamente acabou facilitando o nosso
trabalho.” (D8)

“[...] o fato das metodologias ativas estarem
inseridas no dia a dia, foi assim um pontapé
muito confortavel, para a gente conseguir passar
e a superar esse momento.” (D6)
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Concluséo

Categorias

Componentes

Unidades de Falas

Potencialidades e
fragilidades do uso
de
métodos/metodolo
gias ativas
utilizadas no
ensino remoto

- Metodologias ativas.
- Aprendendo tecnologias.

- Avaliacéo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

Fragilidades?

"[...] a avaliag&o por mais que vocé consiga fazer
uma avaliacdo do aluno ndo é a mesma coisa, e
eu ndo falo avaliagéo escrita aquela avaliacdo eu
falo avaliagdo continua de participacdo do aluno.
[...] eles logan, vocé nao sabe se o0 aluno esta ali
[...] vocé precisa ficar toda hora instigando,
chamando aluno por aluno para ver se ele esta
ali [...] ali no presencial vocé tem eles ali com
\Vocé e vocé consegue avaliar essa participacéo."”
(D3)

"O remoto eu achei também que a gente precisa
um pouco mais de tempo." (D4)

"[...] eu acho que isso deles pesquisar acaba
sobrecarregando um pouco o aluno. [...] A gente
N&o vai mais conseguir avancar muito na
questao de metodologias ativas por conta de
disponibilidade de tecnologia que nosso aluno
apresenta.” (D8)

5.1.4 Andlise qualitativa das entrevistas com os discentes

As entrevistas com os discentes foram realizadas via Google Meet e audio

gravadas e a obtencéo da saturacao teérica dos dados ocorreu na 132 entrevista. Apos

as leituras flutuantes dos contetdos das 13 entrevistas transcritas, as pesquisadoras

obtiveram por meio de inferéncia a nomeacdo de componentes relevantes e as

unidades de fala relacionadas. O Quadro 7 demonstra a analise realizada.
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Quadro 7 - Componentes e unidades de fala relevantes das 13 entrevistas com 0s
discentes. Botucatu-SP. 2020/2021

Continua
Entrevista Componentes Unidade de fala
- Momento dificil “No comeco foi dificil."
“[...] chamava os docentes para ta tirando as
davidas."
- Preservacéo do vinculo "[...] como se fosse em sala de aula" "tirando
aluno/docente davidas [...] eles respondiam com bastante
Al clareza. [...] atividades de vinculo para ndo

perder o vinculo com a escola.”

- Adaptacédo e resiliéncia

“[...] ficar o tempo todo parado néo teria como [...]
demoraria muito mais."

- Disponibilidade remota do professor

"[...] ele estaria presente em todos 0s momentos
que a gente chamasse."

A2

- Novidade repentina com muitas
dificuldades.

“E uma novidade para gente."

"[...] foi tudo tdo de repente, aconteceu muito
rapido."

"[...] ndo é facil [...] é complicado né."

- Mantendo o aprendizado como nas
aulas presenciais

"[...] 0 método também ta sendo 6timo [...] t&
sendo bem explicadinho." "[...] a aula ta sendo
remota mas ta sendo uma aula assim como se
fosse na sala de aula mesmo.”

- Adaptando as tecnologias com
auxilio dos professores e resiliéncia

“[...] a gente teve que aprender muita coisa [...]
muita coisa de informatica que a gente ndo sabia
[...] aplicativo teve que aprender mexer."

“E a gente se esforga bastante também que eu
consegui chegar 14 né [...] a gente aprendeu
muita coisa assim, também tanto na parte da
informatica nas coisas que a gente nao sabia
nem mexer no computador, baixar aplicativo, a
mandar fazer slide.”

- Disponibilidade remota do professor

"[...] os professores, os docentes esta sempre a
disposicéo da gente."
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Entrevista

Componentes

Unidade de fala

A3

- Reconhecimento ao corpo docente e
a instituicao

"[...] mas eles ndo nos abandonaram"

e eles tem dado total apoio, tém buscado
assuntos que a gente nao tinha visto" porque
eles cederam um espaco da vida deles, né da
mesma forma que a gente ta passando eles
também estéo eles estdo em casa eles estéo
com os filhos, quem néo tem filho, também tem
os afazeres de casa mas ainda tem eles € bem
um tempo deles para ndo nos deixar assim na
mao [...] € esse apoio que o Senac nos deu que
0s professores né, os docentes nos deram nesse
momento, foi 6timo, ndo tem o que falar.”

- Pontos fortes do ensino remoto com
a utilizac@o de metodologia ativa

"[...] a gente aprende lendo, a gente aprende
escrevendo, mas a gente aprende mais
explicando [...] toda vez que alguma coisa saia
errado no video vocé tinha que retomar aquela
explicacéo, entdo foi onde a gente acabou
fixando melhor o conteudo.”

- Medos e questionamentos no inicio
do ensino remoto

"[...] no comeco foi desesperador" a gente ndo
tem mais estagio? A gente ndo vai terminar o
curso? O que a gente vai ficar fazendo parado?
No dltimo [...] quase no dltimo més."

- Adaptacgao e resiliéncia nos
momentos de dificuldades

"No comeco, achei que ia ser mais dificil [...] o
presencial ja ndo é facil [...] a gente sempre tem
que buscar o lado bom [...].”

A4

- Expectativa pela volta no presencial,
mas com satisfacdo com as aulas
remotas

“A gente fica por causa dessa pandemia, a gente
fica ansioso pelas voltas presenciais."

- Satisfagdo com o método da aula
remota

“O estudo ta tendo como acompanhar sim."

“[...] eu estou achando que esta atendendo, ao
que eu to necessitando de aprender.”

"N&o ta tendo muitas davidas porque ta vindo
bem explicado.”

"Eu particularmente gostei mesmo das
conferéncias com os préprios professores para
tirar davidas ao vivo, no momento mesmo."
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Entrevista

Componentes

Unidade de fala

A5

- Momento dificil

"[...] entdo no comeco foi um pouco dificil [...]
questdes de curso ligado a saude e aulas
remotas todo mundo fica um pouco assustado."

- Pontos fracos do ensino remoto

"[...] a Unica dificuldade mesmo que eu senti
nestes Ultimos tempos, né, desde que tem
comecado a pandemia foi realmente a falta de
contato fisico."

- Pontos fortes ensino remoto

"[...] mas nesse sentido assim de aulas remotas
para mim ta sendo bem tranquilo eu acredito que
para o pessoal da minha sala também."

"[...] conseguiu desenvolver as coisas em grupo
muitas vezes, partilhando trechos daquela
matéria ou daquele contetdo, e todo mundo
junto ali buscando contribuir de alguma forma, é
muito interessante porque vocé consegue ver
trabalhos completos e em equipe e ndo toma
tanto tempo do seu dia a dia [...].”

- Reconhecimento ao corpo docente e
a instituicdo

"As professoras conseguem desenvolver assim
as atividades com muita facilidade, as
metodologias e tentar prender o aluno ali
naquele contetdo desenvolver as atividades é
muito bom é muito interessante, né, e assim a
gratificante ver que mesmo com todos esses
desafios, tendo ali uma estrutura por tras."

- Construcdo do conhecimento no
ensino remoto

"[...] € uma aprendizagem que vai ficar ai que a
gente vai levar para o resto da vida, esse
momento que a gente passou e ta passando."

A6

- Momento dificil

“Quando tudo comecou na realidade o sistema
remoto foi uma coisa nova, dificil."

- Reconhecer o aprendizado através
de métodos ativos se adaptando a
nova realidade

"[...] na realidade eu estou gostando, porém, a
presencial com certeza eu iria gostar muito
mais."

"[...] em termos de metodologia ativa em questao
dos professores passarem uma atividade pra que
a gente elaborasse [...] aconteceu bastante, de
quando parou, varias unidades foram feita a
atividade assim, de nés alunos € montar de
repente em grupo, uma atividade para
apresentar para o professor e os alunos."
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Entrevista

Componentes

Unidade de fala

A6

- Pontos fortes do ensino remoto com
a utilizac@o de metodologia ativa

“Eu acredito que a gente aprende mais
elaborando uma atividade e apresentando
porque querendo ou hdo a gente estuda duas
\vezes, 0 assunto que o professor pediu, ai a
gente pesquisa, e depois a gente tem que
estudar como uma maneira de explicar para o
proximo entao com certeza da para entender
muito mais, a gente aprende melhor assim."

- Empatia

"[...] a gente entende um pouco do que é
dificuldade de repente do professor em montar
uma aula remota e a gente entende, por que a
gente fazendo atividade fazendo e passando
para o outro € muito complicado."

A7

- Construcdo do conhecimento no
ensino remoto com metodologias
ativas

“Eles passam bastante pesquisa para gente [...]”

“Eles passam a pesquisa, ai a gente pesquisa e
depois a gente tem que apresentar para o
restante da sala."

“Eu gostei bastante quando teve uma professora
gue ela passou para a gente fazer alguns
desenhos [...] a gente desenhar um sistema
masculino e o feminino achei bastante bacana a
gente desenhar, porque a gente desenhando a
gente entende um pouco mais, né consegue ter
assim uma experiéncia maior.”

A8

- Reconhecimento das dificuldades de
aprendizagem

Para mim é um pouco complicado porque eu
tenho um pouco de dificuldades, né. Dificuldades
para entender, para aprender [...] em questao
das aulas remotas eu achei complicado, porque
\vocé faz um monte de pesquisas e ai vem o
professor com poucas palavras e explica do jeito
dele e ai vocé entende.”

- Comparacéao sobre o aprendizado
no presencial e no remoto

“[...] na sala de aula é mais facil vocé entender,
por que vocé tira as davidas ali, qualquer coisa,
\Vocé sente mais seguranca, entdo assim
principalmente para mim que tenho dificuldade
nessa parte do aprendizado de entender."

"Quando o professor dando aula em uma roda
de conversa eu aprendo mais [...].”
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Entrevista

Componentes

Unidade de fala

A9

- Aluno ativo no processo de
aprendizagem

“Nesses ultimos tempos a gente. Teve que
pesquisar mais [...] sempre fica uma davida ou
outra e a gente tem que buscar por si mesma. Ai
a gente faz a pesquisa, faz o slide, faz a
apresentacao.”

“Acho que a gente buscando é melhor, claro que
a gente fica inseguro, porque internet tem coisas
para confiar e outras néo [...] acho melhor a
gente buscar porque traz mais autoconhecimento
[...] mas a gente buscando e depois mostrando
para vocés com a parte da apresentagéo, a
gente acaba evoluindo mais [...] a gente ler e
escreve, ja e um jeito de memorizar melhor, sem
contar a apresentagao.”

- Adaptagao/resiliéncia no momento
dificil

"[...] no comeco foi um pouco corrido, né porque
a gente fica meio atrapalhada [...] acho que ta
todo mundo conseguindo se adaptar sim.”

- Empatia

"[...] claro que o esforco foi em dobro, tanto para
0 docente quanto para o aluno.”

"Sobre o docente eu acho que vocés estao tendo
total paciéncia para explicar, porque nao é facil,
um aluno pergunta varias vezes, acaba
atrapalhando o horario, mas vocés tém tido total
paciéncia [...].”

A10

- Questionamentos e medos sobre a
aprendizagem

- "[...] para aula préatica a gente deve ta
perdendo, eu acredito.”

- Dificuldade do ensino remoto em
relacdo a procedimentos na pratica

"[...] eu sinto falta do eletrocardiograma a gente
podia ta vendo o aparelho, os equipos, que estao
sendo utilizados agora.”

“Olha a gente fez o banho do RN né, foi logo que
comecou, entdo assim no meu caso em casa, eu
tinha banheira, uma boneca, eu tinha bastante
coisas, entdo eu consegui fazer legal, s6 que
teve pessoas que nao tinha."

- Comparacédo sobre o aprendizado
no presencial e no remoto

"[...] n@o é a mesma coisa de vocé ta ali com o
professor acompanhando.”

"Mas eu sei que a gente indo todo dia para o
Senac eu imagino que teria mais coisas."

"[...] para aula préatica a gente deve ta perdendo,
eu acredito."

"A gente vai fazendo conforme consegue, esta
sendo tudo novo."
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Entrevista

Componentes

Unidade de fala

Al10

- Comparacdo sobre o aprendizado
no presencial e no remoto

“Uma coisa que eu estava sentindo muita falta
era do professor passar um contetdo e a gente
pesquisar."

"Tinha vez que eu tava entendendo, mas outro
aluno respondia na frente [...] Ai a gente clica no
Google fica vendo as fotos e imaginando como
deve ser.”

All

- Inicio complicado em um momento
dificil

“No inicio foi bem dificil de adaptar pelo fato de
eu ser mae, de ter trés criancas, uma bebé
novinha em casa né, quando comecou ela
estava com 3 meses."

"[...] foi bem complicado. No inicio eu sofri um
pouco para me adaptar com o horario, para
poder cumprir com as atividades propostas, no
tempo certo."

"SO no comecgo que foi mais dificil para mim,
acredito que tenha sido mais facil para quem é
solteira porque para a gente que é mae, ta em
casa e tem almogo, dai eu sofri um pouco no
comeco, para poder entregar na data certa [...].”

- Adesdo e satisfagdo & metodologia
ativa e as aulas remotas

"[...] mas a metodologia foi muito boa [...]."

"A metodologia do Senac e muito boa [...]. A
metodologia ativa, eu acredito e por experiéncia
a gente aprende e grava mais [...].”

"Entdo a gente correndo atras grava mais."

- Tipos de metodologias usadas

“[...] os professores passavam trabalho,
passavam artigos cientificos para ler. Mesmo a
distancia a gente fazia trabalhos em grupo e dai
mandava pelo celular ou pelo aplicativo que a
gente tem aula."

"Entdo a gente correndo atras grava mais."

Al12

- Adaptacéo

"De comeco eu achei que néo ia dar certo, achei
que ia ficar com muita davida, meu Deus, vou
ficar com muita ddvida e eu ndo sei 0 que eu vou
fazer, mas passando o tempo, foi passando
professores, também, eu notei muito isso, varia
de professor para professor [...]. Eu ndo
dominava computador no inicio e agora eu sei.”

- Resiliéncia

“Sai do comodissimo e isso e muito gratificante."

"Vou me virar, usar outras ferramentas e
estudar”.

"Esta sendo muito bom, a gente ndo pode ficar
parado nao."
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Entrevista

Componentes

Unidade de fala

A12

- Empatia

"Talvez nao é todo tempo que ele esta ali ou
acabou a aula e ele tem alguma coisa também
para fazer e a gente tem que respeitar o tempo
do professor."

- Momento dificil

“No comeco do estudo remoto eu fiquei com
bastante dificuldade, porque é aquela situagéo, o
professor ndo esta presente tanto conosco, como
estava na sala de aula."

- Aluno ativo/adesao a metodologia
ativa e compromissado com o
aprendizado

"A gente tem que pesquisar, mostrar e fazer
outra pesquisa, trabalho de folha por folha e
mandar para ele. Vocé tem que correr atras,
pesquisar mais e isso prende mais. Vocé tem
que ler, assistir video e tem sido gratificante e
muito bom. Eu sinto que agora eu estou
aprendendo mais [...]. Na sala o professor fala, a
gente escuta, agora nao, eu tenho que correr
atras, olhar outros videos e aprende mais [...].
Em relagdo de contelido eu achei assim, vocé
tem que ir atras, fiquei quase 3h fazendo
trabalho, montei fluxograma, mapa mental.”

- Pontos fracos do ensino remoto

"Por celular, no remoto, vocé tem que esperar o
tempo do professor para poder perguntar.”

- Tipos de métodos ativos

"A gente tem que pesquisar [...] fazer outra
pesquisa, trabalho de folha por folha e mandar
para ele. Vocé tem que ler, assistir video [...]
olhar outros videos [...] fiquei quase 3h fazendo
trabalho, montei fluxograma, mapa mental.”

- Dificuldade nas aulas remotas,
momento dificil

"[...] toda aquela dificuldade do remoto, de tudo
que vocé faz em casa.”

“[...] foi uma experiéncia desafiadora."

- Descobertas que as aulas no ensino
remoto promoveram (pontos fortes do
ensino remoto)

"[...] tem sido muito rico aprendizado, por que ao
passo que é desafiador ao mesmo tempo, nés
conseguimos absorver todo o conteddo através
das atividades, através da aula que é gravada
para que nds vamos assistir |14, entdo tem sido
uma experiéncia muito boa."

"[...] a0 mesmo tempo estamos conseguindo
aprender."
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- Tipos de métodos ativos

Concluséo
Entrevista Componentes Unidade de fala
. "Por celular, no remoto, vocé tem que esperar o
- Pontos fracos do ensino remoto ;
tempo do professor para poder perguntar.
ALD "A gente tem que pesquisar [...] fazer outra

pesquisa, trabalho de folha por folha e mandar
para ele. Vocé tem que ler, assistir video [...]
olhar outros videos [...] fiquei quase 3h fazendo
trabalho, montei fluxograma, mapa mental.”

A13

- Dificuldade nas aulas remotas,
momento dificil

"[...] toda aquela dificuldade do remoto, de tudo
que vocé faz em casa.”

“[...] foi uma experiéncia desafiadora."

- Descobertas que as aulas no ensino
remoto promoveram (pontos fortes do
ensino remoto)

"[...] tem sido muito rico aprendizado, por que ao
passo que é desafiador ao mesmo tempo, nés
conseguimos absorver todo o conteddo através
das atividades, através da aula que é gravada
para que nés vamos assistir 14, entdo tem sido
uma experiéncia muito boa."

"[...] a0 mesmo tempo estamos conseguindo
aprender."

- Aluno ativo no processo de
aprendizagem

"Tem sido mais tranquilo até pela metodologia
ativa, o aluno tem feito mais atividades, vem
tendo mais voz ativa e maior participacao e se
sentindo mais envolvido com essa situacéo de
aprendizado.”

- Questionamentos e medos sobre a
aprendizagem

"[...] no comecgo nas casas um pouco com medo,
de receio, de como se daria e no sentindo
remoto."

“[...] toda aquela dificuldade do remoto, de tudo
que vocé faz em casa, as vezes vocé acaba
perdendo a sua concentracdo, as vezes dava de
tirar atengéo [...].”

A segquir, apresenta-se o Quadro 8 com a nomeacdo das seis categorias

identificadas e representativas da analise de conteudo das 13 entrevistas realizadas

com os discentes do curso Técnico de Enfermagem do Senac-Jau (SP).
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Quadro 8 - Categorias, componentes e unidades de fala representativas da analise

das entrevistas com os discentes. Botucatu-SP. Brasil 2020/2021

Continua

Categorias

Componentes

Unidade de fala

Momento dificil e
desafiador

- Dificuldades em administrar o
tempo.

- Dificuldade de concentracéo
nas aulas.

- Dificuldade de aprendizagem.

- Conciliar os afazeres de casa
com os estudos.

- Medos e questionamentos
sobre 0 ensino remoto.

- Dlvidas sobre a continuidade e
a finalizag&o do curso.

- Falta de contato fisico no
ensino remoto.

“No comeco foi dificil." (A1)

“E uma novidade para gente [...] foi tudo
tdo de repente, aconteceu muito rapido."
(A2)

"No comego, achei que ia ser mais dificil, o
presencial ja ndo é facil [...] no comeco foi
desesperador [...] a gente ndo tem mais
estagio? A gente ndo vai terminar o curso?
O que a gente vai ficar fazendo parado?
No dltimo [...] quase no ultimo més." (A3)

"[...] entdo no comeco foi um pouco dificil
[...] questBes de curso ligado a saude e
aulas remotas todo mundo fica um pouco
assustado [...] a Unica dificuldade mesmo
que eu senti nestes Ultimos tempos, né,
desde que tem comegado a pandemia foi
realmente a falta de contato fisico." (A5)

“Quando tudo comecou na realidade o
sistema remoto foi uma coisa nova, dificil.
[...] Exige muita atencéo, vocé precisa
levantar, ficar na frente do computador ou
do celular para conseguir fazer, por que
em casa é totalmente diferente do que na
escola.”(A6)

“Para mim é um pouco complicado porque
eu tenho um pouco de dificuldades, né.
Dificuldades para entender, para aprender
[...] em questdo das aulas remotas eu [...]
achei complicado, porque vocé faz um
monte de pesquisas e ai vem o professor
com poucas palavras e explica do jeito
dele e ai vocé entende.” (A8)

"[...] no comeco foi um pouco corrido, né
porque a gente fica meio atrapalhada.”
(A9)

"[...] para aula préatica a gente deve ta
perdendo, eu acredito." (A10)
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Continuacéo

Categorias

Componentes

Unidade de fala

Momento dificil e
desafiador

- Dificuldades em administrar o
tempo.

- Dificuldade de concentracéo
nas aulas.

- Dificuldade de aprendizagem.

- Conciliar os afazeres de casa
com os estudos.

- Medos e questionamentos
sobre 0 ensino remoto.

- Dlvidas sobre a continuidade e
a finalizac&o do curso.

- Falta de contato fisico no
ensino remoto.

“No inicio foi bem dificil de adaptar pelo
fato de eu ser mée, de ter trés criancas,
uma bebé novinha em casa né, quando
comecou ela estava com 3 meses [...] foi
bem complicado. No inicio eu sofri um
pouco para me adaptar com o horario,
para poder cumprir com as atividades
propostas, no tempo certo. [...] tA em casa
e tem almoco, dai eu sofri um pouco no
comeco.” (A11)

“No comeco do estudo remoto eu fiquei
com bastante dificuldade, porque é aquela
situacdo, o professor ndo esta presente
tanto conosco, como estava na sala de
aula [...] meu Deus, vou ficar com muita
divida e eu ndo sei o0 que eu vou fazer?
[...] No comeco por esta meio longe né, eu
pensava: sera que vou ficar fazendo
qualquer coisa? Seré que o professor sabe
0 que estou fazendo?” (A12)

“[...] foi uma experiéncia desafiadora [...]
toda aquela dificuldade do remoto, de tudo
que vocé faz em casa [...] as vezes vocé
acaba perdendo a sua concentragédo, as
\vezes dava de tirar atencéo. [...] no
COmMeco nas casas um pouco com medo,
de receio, de como se daria e no sentindo
remoto." (A13)

Aspectos positivos que
as aulas no ensino
remoto promoveram

- Uso dos recursos no ensino
remoto: a gravagdo da aula;
slide, aplicativos

- Adaptacéo ao ensino remoto.
- Resiliéncia.

- Praticar a empatia, respeito e
liberdade de expressar
sentimentos nas aulas remotas.

- Aprendendo tecnologias
ferramentas digitais: baixar
aplicativo, fazer slides, usar o
computador e celular, uso da
plataforma teams.

- Desenvolvimento e
fortalecimento do trabalho em
equipe.

“[...] todo mundo estudando [...] foi 6timo

[..]" (A1)

"[...] a gente aprendeu muita coisa assim,
também tanto na parte da informatica nas
coisas que a gente nao sabia nem mexer
no computador, baixar aplicativo, a
mandar fazer slide [...] mas ai tem depois a
gravacgdo que da para gente assistir." (A2)

“Tem a ferramenta teams que é 6tima,
meus parabéns por terem buscado essa
facilidade pra gente, eu me sinto
realmente muito agradecida por néo ter
ficado parada nesse tempo." (A3)

“Eu ndo dominava computador no inicio e
agora eu sei. Sai do comodissimo e isso e
muito gratificante." (A12)
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Categorias

Componentes

Unidade de fala

Aspectos positivos que
as aulas no ensino
remoto promoveram

- Uso dos recursos no ensino
remoto: a gravagao da aula;
slide, aplicativos

- Adaptacgéo ao ensino remoto.
- Resiliéncia.

- Praticar a empatia, respeito e
liberdade de expressar

sentimentos nas aulas remotas.

- Aprendendo tecnologias
ferramentas digitais: baixar
aplicativo, fazer slides, usar o
computador e celular, uso da
plataforma teams.

- Desenvolvimento e
fortalecimento do trabalho em
equipe.

‘Mas vamos voltar com bastante
conhecimento né [...]. E a gente se esforga
bastante também que eu consegui chegar
la né?" (A2)

“[...] a gente sempre tem que buscar o lado
bom [...].” (A3)

"Tem que ter estudo, nao pode parar.”
(A4)

"[...] esse contato mais humano entédo dar
uma liberdade onde os alunos possam
expressar, dar falar sobre os sentimentos
dentro das aulas. [...] E bem interessante
formar grupos, ali de forma remota,
desenvolvermos atividades em grupo, de
forma bem coletiva, € uma experiéncia
Unica [...]

e todo mundo junto ali buscando contribuir
de alguma forma, é muito interessante
porque vocé consegue ver trabalhos
completos e em equipe e ndo toma tanto
tempo do seu dia a dia.

[...] € uma aprendizagem que vai ficar ai
gue a gente vai levar para o resto da vida,
esse momento que a gente passou e ta
passando [...] mas nesse sentido assim de
aulas remotas para mim ta sendo bem
tranquilo.” (A5)

"[...] a gente entende um pouco do que é
dificuldade de repente do professor em
montar uma aula remota [...].” (A6)

"[...] claro que o esforco foi em dobro,
tanto para o docente quanto para o aluno.”
(A9)

"[...] foi bom n&o parar o curso e a gente
continuar, para néo ficar parada no
tempo." (A11)

"Por celular, no remoto, vocé tem que
esperar o tempo do professor para poder
perguntar." (A12)
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Categorias

Componentes

Unidade de fala

Aspectos positivos que
as aulas no ensino
remoto promoveram

- Uso dos recursos no ensino
remoto: a gravagdo da aula;
slide, aplicativos

- Adaptacdo ao ensino remoto.

- Resiliéncia.

- Praticar a empatia, respeito e
liberdade de expressar
sentimentos nas aulas remotas.

- Aprendendo tecnologias
ferramentas digitais: baixar
aplicativo, fazer slides, usar o
computador e celular, uso da
plataforma teams.

- Desenvolvimento e
fortalecimento do trabalho em

equipe.

"Talvez ndo é todo tempo que ele esté ali
ou acabou a aula e ele tem alguma coisa
também para fazer e a gente tem que
respeitar o tempo do professor. [...] foi
passando professores, também, eu notei
muito isso, varia de professor para
professor [...]. Estd sendo muito bom, a
gente ndo pode ficar parado ndo." (A12)

"[...] tem sido muito rico aprendizado, por
que ao passo que é desafiador ao mesmo
tempo, ndés conseguimos absorver todo o
contelido através das atividades, através
da aula que é gravada para que nés
lvamos assistir 1a, entdo tem sido uma
experiéncia muito boa [...] ao mesmo
tempo estamos conseguindo aprender."
(A13)

Aluno ativo no processo
de aprendizagem no
ensino remoto aderindo
as metodologias ativas e
0S recursos e
ferramentas
tecnoldgicas.

- Compromisso com o curso e
com o aprendizado.

- Adesdo as metodologias ativas
utilizadas pelos docentes.

- Elaboracé&o das atividades
propostas pelos docentes.

- Busca ativa pelo aluno do
conteudo e do conhecimento e
reconhecimento de que ele é um
sujeito ativo nesse processo.

“Sim, tenho bastante atividade assim que
a gente tem que construir [...] e a gente
tem que ler tudo né [...] tem que assistir o
\video [...] assistir aula para gente ir
complementar depois, montar também,
tenho trabalho para fazer.” (A2)

“[...] a gente aprende lendo, a gente
aprende escrevendo, mas a gente aprende
mais explicando [...] toda vez que alguma
coisa saia errado no video vocé tinha que
retomar aquela explicacéo, entdo foi onde
a gente acabou fixando melhor o
conteudo.” (A3)

“[...] e todo mundo junto ali buscando
contribuir de alguma forma, é muito
interessante porque vOcé consegue ver
trabalhos completos e em equipe e ndo
toma tanto tempo do seu dia adia[...].”
(A5)

"[...] em termos de metodologia ativa em
questdo dos professores passarem uma
atividade pra que a gente elaborasse [...]
aconteceu bastante [...]. Eu acredito que a
gente aprende mais elaborando uma
atividade e apresentando porque querendo
ou ndo a gente estuda duas vezes [...].”
(A6)




59

Continuacéo

Categorias

Componentes

Unidade de fala

Aluno ativo no processo
de aprendizagem no
ensino remoto aderindo
as metodologias ativas e
0S recursos e
ferramentas
tecnologicas.

- Compromisso com o curso e
com o aprendizado.

- Adeséo as metodologias ativas
utilizadas pelos docentes.

- Elaboracéo das atividades
propostas pelos docentes.

- Busca ativa pelo aluno do
contetido e do conhecimento e
reconhecimento de que ele é um
sujeito ativo nesse processo.

“[...] acho melhor a gente buscar porque
traz mais autoconhecimento [...] mas a
gente buscando e depois mostrando para
\vocés com a parte da apresentacao, a
gente acaba evoluindo mais [...] a gente ler
e escreve, ja e um jeito de memorizar
melhor, sem contar a apresentacdo.” (A9)

“A metodologia ativa, eu acredito e por
experiéncia a gente aprende e grava mais.
/A gente correndo atras, entra mais facil na
nossa cabeca [...]. Entdo a gente correndo
atras grava mais." (All)

A gente tem que pesquisar, mostrar e
fazer outra pesquisa, trabalho de folha por
folha e mandar para ele. Vocé tem que
correr atras, pesquisar mais e isso prende
mais. Vocé tem que ler, assistir video e
tem sido gratificante e muito bom. Eu sinto
que agora eu estou aprendendo mais.”
(A11)

“Eu ndo dominava computador no inicio e
agora eu sei. Sai do comodissimo e isso e
muito gratificante. [...] Vou me virar, usar
outras ferramentas e estudar.” (A12)

"Tem sido mais tranquilo até pela
metodologia ativa, o aluno tem feito mais
atividades, vem tendo mais voz ativa e
maior participacdo e se sentindo mais
envolvido com essa situacao de
aprendizado." (A13)

Reconhecimento pelo
discente dos esforcos
institucional e docente
para manter o
aprendizado.

- Manutencao das unidades
curriculares.

- Preservacéo do vinculo
instituicdo/discente/docente.

- Reestruturacdo do cronograma
para atender a demanda remota.

- Disponibilidade do corpo
docente.

[...] ele estaria presente em todos os
momentos que a gente chamasse [...]
tirando davidas [...] eles respondiam com
bastante clareza [...] atividades de vinculo
para nao perder o vinculo com a escola.”
(A1)

“E vocés também estado se esforgando,
gue vocés também tiveram que aprender
muita coisa para poder ensinar gente.”
(A2)

“[...] mas eles ndo nos abandonaram [...]
eles poderiam ter tipo deixado e falar tem
s 0 estagio agora e a gente ndo pode
fazer nada por vocés, mas ainda assim
eles continuaram.
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Continuacéo

Categorias

Componentes

Unidade de fala

Reconhecimento pelo
discente dos esfor¢os
institucional e docente
para manter o
aprendizado.

- Manutencéo das unidades
curriculares.

- Preservacéo do vinculo
instituicdo/discente/docente.

- Reestruturacdo do cronograma
para atender a demanda remota.

- Disponibilidade do corpo
docente.

[...] Tem a ferramenta teams que é 6tima,
meus parabéns por terem buscado essa
facilidade pra gente, eu me sinto
realmente muito agradecida por néo ter
ficado parada nesse tempo [...] e esse
apoio que o Senac nos deu que os
professores né, os docentes nos deram
nesse momento, foi 6timo, ndo tem o que
falar [...].” (A3)

"As professoras conseguem desenvolver
assim as atividades com muita facilidade,
as metodologias e tentar prender o aluno
ali naquele contelddo desenvolver as
atividades é muito bom é muito
interessante, né, e assim a gratificante ver
gque mesmo com todos esses desafios,
tendo ali uma estrutura por tras [...].” (A5)

"Sobre o docente eu acho que vocés estao
tendo total paciéncia para explicar, porque
nao é facil, um aluno pergunta varias
\vezes, acaba atrapalhando o horério, mas
\vocés tém tido total paciéncia, acho que ta
todo mundo conseguindo se adaptar sim.”
(A8)

"A metodologia do Senac e muito boa [...].”
(Al1)

Métodos/Metodologias
ativas apontadas no
ensino remoto

- Plataforma e ferramentas
digitais: plataforma teams.

- Redes sociais.
- Tecnologias.

- Recursos didaticos digitais:
elaboracéo de portfélio virtual;
pagina na internet, jornal,
pesquisa bibliogréfica na
internet; videos; mapa mental e
fluxograma; apresentacdo de
slides em plenéria.

- Recursos didaticos manuais ou
impressos: portfolio, desenhos;
mapa mental e fluxograma.

“[...] a gente fazia por video, pelo teams."
(A1)

“[...] a gente fez como se fosse um
jornalzinho [...] pergunta também, para a
gente responder, a gente |€ a gente vé o
video ai responde.” (A2)

“[...] video [...] portifdlio [...] fazer uma
pagina na internet de fazer um portfélio
virtual.” (A3)

"[...] conseguiu desenvolver as coisas em
grupo muitas vezes [...].” (A5)

“[...] nés alunos é montar, de repente em
grupo, uma atividade para apresentar para
0 professor e 0s alunos." (A6)

“Eles passam bastante pesquisa para
gente [...] e depois a gente tem que
apresentar para o restante da sala [...]. Eu
gostei bastante quando teve uma
professora que ela passou para a gente
fazer alguns desenhos [...].” (A7)
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Concluséo

Categorias

Componentes

Unidade de fala

Métodos/Metodologias
ativas apontadas no
ensino remoto

- Plataforma e ferramentas
digitais: plataforma teams.

- Redes sociais.
- Tecnologias.

- Recursos didaticos digitais:
elaboracéo de portfélio virtual;
pagina na internet, jornal,
pesquisa bibliografica na
internet; videos; mapa mental e
fluxograma; apresentacdo de
slides em plenaria.

- Recursos didaticos manuais ou
impressos: portfélio, desenhos;
mapa mental e fluxograma.

“[...] Ai a gente faz a pesquisa, faz o slide,
faz a apresentagéo.” (A9)

“[...] os professores passavam trabalho,
passavam artigos cientificos para ler [...].
Mesmo a distancia a gente fazia trabalhos
em grupo e dai mandava pelo celular ou
pelo aplicativo que a gente tem aula.”
(A11)

“[...] fiquei quase 3h fazendo trabalho,
montei fluxograma, mapa mental.” (A12)

Comparacao do ensino
remoto com o presencial

- Exemplificacdes de situacdo do
ensino na sala de aula e no
laboratério de praticas.

- Expectativa pelo retorno as
aulas presenciais.

“A gente fica por causa dessa pandemia, a
gente fica ansioso pelas voltas
presenciais.” (A4)

"[...] na realidade eu estou gostando,
porém, a presencial com certeza eu iria
gostar muito mais. [...] Exige muita
atencdo, vocé precisa levantar, ficar na
frente do computador ou do celular para
conseguir fazer, por que em casa é
totalmente diferente do que na escola.”
(A6)

"Mas eu sei que a gente indo todo dia para
0 Senac eu imagino que teria mais coisas.
[...] Olha a gente fez 0 banho do RN né, foi
logo que comegou, entdo assim no meu
caso em casa, eu tinha banheira, uma
boneca, eu tinha bastante coisas, entdo eu
consegui fazer legal, s6 que teve pessoas
gue ndo tinha [...] ndo é a mesma coisa de
\vocé ta ali com o professor acompanhando
[...] eu sinto falta do eletrocardiograma a
gente podia ta vendo o aparelho, os
equipos, que estdo sendo utilizados
agora.” (A10)

"Na sala o professor fala, a gente escuta,
agora ndo, eu tenho que correr atras, olhar
outros videos e aprende mais.” (A12)
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O Quadro 9 demonstra a relacdo das categorias identificadas da analise de

conteudo das entrevistas realizadas dos docentes e discentes.

Quadro 9 - Categorias representativas da andlise das entrevistas com os docentes e

discentes. Botucatu - SP. Brasil. 2020/2021

CATEGORIAS

Entrevistas com docentes (9)

Entrevistas com discentes (13)

Momento dificil e desafiador

Momento dificil e desafiador

Resiliéncia e Adaptacéo em relagdo ao Ensino
remoto

Aspectos positivos que as aulas no ensino
remoto promoveram

Métodos/Metodologias ativas utilizadas
apontadas no ensino remoto

Aluno ativo no processo de aprendizagem no
ensino remoto aderindo as metodologias ativas
e 0s recursos e ferramentas tecnoldgicas.

Potencialidades e fragilidades do uso de
métodos/metodologias ativas utilizadas no
ensino remoto

Reconhecimento pelo discente dos esfor¢os
institucional e docente para manter o
aprendizado.

Métodos/Metodologias ativas apontadas no
Ensino remoto

Comparacao do ensino remoto com o presencial

5.1.5 Anélise temaética

Os cinco temas surgiram a partir da utilizacdo da vertente tematica do

referencial metodologico de Bardin (BARDIN, 2011). Nessa etapa, os resultados e

interpretagdes foram tratados de maneira a torna-los significativos.

Demonstram-se no Quadro 10 os temas inferidos a partir da compreenséo das

experiéncias dos docentes e discentes e as categorias identificadas pertencentes aos

temas.
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Quadro 10 - Temas inferidos a partir da compreensao das experiéncias docentes e

discentes e suas respectivas categorias. Botucatu - SP. Brasil 2020/2021

Temas

Categoria docentes

Categoria discentes

Temal

Pandemia como um novo
cenario desafiador para o
processo de ensino-
aprendizagem

- Momento dificil e
desafiador

- Momento dificil e desafiador

- Comparacédo do ensino remoto
com o presencial

Tema 2

O (des) conhecimento sobre
metodologias ativas

- Métodos/Metodologias
ativas utilizadas apontadas
no ensino remoto

- Fortalezas e fragilidades do
uso de
métodos/metodologias ativas
utilizadas no ensino remoto

- Métodos/Metodologias ativas
apontadas no Ensino remoto

- Aspectos positivos que as aulas
no ensino remoto promoveram

Enfrentamento e adaptacdo
no ensino remoto

- Resiliéncia e Adaptacéo em
relagdo ao Ensino remoto

Tema 3
- N - Aluno ativo no processo de
Potencialidades e adesédo do X . P :
. . aprendizagem no ensino remoto
discente ao processo ensino . . .
. aderindo as metodologias ativas e
aprendizagem remoto
0s recursos e ferramentas
tecnolégicas.
Tema 4
Manutencdo e valorizacdo ) )
pelos discentes: do vinculo - Reconhecimento pelo discente
institucional com 0S X dos esforcos msﬂtuuo_nal e docente
docentes: das unidades para manter o aprendizado.
curriculares do curso
profissionalizante
Tema5

Fonte: As autoras

As categorias que possuiam componentes semelhantes deram origem aos dois

temas em comum entre docentes e discentes: Tema 1- Pandemia como um novo

cenario desafiador para o processo de ensino-aprendizagem e Tema 2- O (des)

conhecimento sobre MAs.

O Tema 3- “Potencialidades e adesdao do discente ao processo ensino

aprendizagem remoto” (discentes) uniu as categorias “Aspectos positivos que as aulas




64

no ensino remoto promoveram” e “Aluno ativo no processo de aprendizagem no
ensino remoto aderindo as MAs e os recursos e ferramentas tecnoldgicas”.

O Tema 4- “Manutencéo e valorizagao pelos discentes: do vinculo institucional
com os docentes; das unidades curriculares do curso profissionalizante” abordou a
categoria referente as unidades de falas dos discentes “Reconhecimento pelo
discente dos esfor¢os institucional e docente para manter o aprendizado”.

O Tema 5- “Enfrentamento e adaptacdo no ensino remoto” referente a
categoria das unidades de fala dos docentes “Resiliéncia e Adaptacdo em relacdo ao

Ensino remoto.

5.2 Produto: oficina para docentes sobre metodologias ativas

Produto construido e denominado “Oficina para docentes sobre MAS”
(APENDICE C), diante da necessidade de aprofundar sobre o tema identificado pela
analise de conteudo no tema inferido “O (des) conhecimento sobre MAS”.

Foi demonstrado que docentes e discentes ndo possuiam uma apropriacao
adequada do conhecimento sobre o que se compreende como MAs. Citam-se abaixo

algumas unidades de falas sobre esse aspecto:

"[...] quando vocé usa os casos clinicos ai vocé consegue abordar grande parte do seu conteudo.” (D5)
“Tenho utilizado o Férum [...] caga palavras [...] e depois de identificar a palavra, colocar um momento
de pesquisa e identificar o porqué desses sinais e sintomas. [...] A higienizacdo das maos, eu propus
0s alunos para fazer um video, ai eles foram fazendo com o que tinham em casa, a técnica de
higienizacao ficou gravada na mente deles, tivemos bons resultados, bons videos. [...] Tenho utilizado
estudo de caso [...].” (D7)

“[...] nés alunos é montar, de repente em grupo, uma atividade para apresentar para o professor e 0s
alunos." (A6)

“Eles passam bastante pesquisa para gente [...] e depois a gente tem que apresentar para o restante
da sala [...]. Eu gostei bastante quando teve uma professora que ela passou para a gente fazer alguns
desenhos [...].” (A7)

Acerca desses conceitos, a pesquisadora estruturou um roteiro para oficina
pedagogica como produto desse estudo porgque o uso desse material sera mais efetivo
por se tratar de algo dinamico e criativo, potencializando as mudancas de atitudes

diante do aprendizado de docentes e discentes e estd de acordo com a estrutura,
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possibilidades, adequacgéo e probabilidade grande de sucesso na instituicdo em que
a pesquisa foi realizada.
A intencéo da elaboracdo do produto foi para que seja aplicado aos docentes
e discentes em momentos de capacitacao e treinamento pedagdgico institucional.
Inicialmente, foi elaborado o Quadro 11 para estruturar o contetdo sequencial
da oficina contendo nome, objetivos da oficina, papel dos facilitadores, participantes e
a quantidade deles, objetivos a serem alcancados pelos participantes e avaliacdo da

oficina.

Quadro 11 - Estrutura do contetido sequencial da oficina. Botucatu, SP. Brasil, 2021

“Metodologias ativas: conceitos e aplicabilidade em cursos
profissionalizantes”

Construir o conhecimento sobre metodologias ativas,
aplicabilidades nas modalidades remota e presencial;
Capacitar docentes para a utilizacdo de metodologias ativas
Objetivos da oficina nas modalidades remota e presencial;

Conceituar e demonstrar algumas das metodologias ativas:
Aprendizagem Baseada em Problemas PBL, Aprendizagem
baseada em equipes TBL, sala de aula invertida.
Coordenador pedagégico e/ou;

Facilitadores Gerente (diretor da unidade) e/ou;

Docente da unidade capacitado.

Organizar a oficina, providenciar/solicitar materiais
necessarios, definir data e local de acordo com o cronograma,
possibilidade e necessidade institucional;

Fazer o convite aos participantes e enviar a ficha para que
realizem a inscri¢éo;

Papel dos facilitadores Preparar o ambiente de modo que seja acolhedor;

Instigar a participacdo de todos os inscritos;

Realizar a avaliacéo inicial da oficina: fazer o levantamento
das lacunas.

Realizar a avaliagéo final da oficina: identificar se os objetivos
foram alcancados.

Docentes, técnicos de &rea, colaboradores administrativos
(biblioteca, atendimento etc.), discentes.

Nome da oficina

Participantes

Numero de participantes A ser definido pela unidade
Objetivos a serem alcangados Identificar e conceituar as metodologias ativas aplicadas
pelos participantes durante a oficina.
Avaliacao inicial: devera ser realizada no primeiro dia da
oficina.

Avaliacao final: devera ser realizada no ultimo dia da oficina —
de acordo com o google forms e cenas de alguns videos que
contém metodologias ativas, os participantes precisardo
identificar de qual tipo de metodologia se trata aquele video.

Avaliagao (feedback)
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Em relacdo ao ambiente onde a oficina ird acontecer, deve-se prever as
guestdes de seguranca presencial: distancia entre as pessoas, higienizacdo das maos
e superficies com &lcool em gel, uso de mascaras e manutencdo rigorosa das
orientagfes sanitarias. Essas recomendacfes devem estar de acordo com oS
protocolos atuais e vigentes nas instituicées de ensino onde sera utilizado e de acordo
com o atual estado epidemioldgico da pandemia da COVID-19.

Dependendo do modo escolhido os facilitadores devem planejar quais seréo os
recursos, ferramentas e materiais fisicos ou virtuais do ambiente. O cronograma
demonstra a data e horario a serem definidos, dia de realizagdo, local, roteiro
sequencial da atividade, materiais utilizados e o tempo de durag&o.

Os facilitadores da oficina podem utilizar dias sequenciais ou optar em realizar
as atividades nos dias destinados as reunides pedagogicas ou de acordo com data
estipulada pela instituicdo, o tempo para cada dia sera de duas horas de atividades
presenciais ou virtuais sincrona.

No primeiro dia sera feito o acolhimento aos convidados, apresentacdes dos
participantes e dos temas abordados na oficina e suas etapas, constru¢ao do contrato
de convivéncia, dindmica sobre as expectativas, questionario de avaliacéo pré-oficina
disponivel no google forms através do link: https://forms.gle/bw7nuRSWkxXESg3K8,
compartilhamento dos resultados do questionario pré-oficina para discusséao.

No segundo, terceiro e quarto dia as MAs utilizadas sdo: Team-Based Learning,
que representa a Aprendizagem Baseada em Equipes (TBL ou ABE), Problem Based
Learning, que representa a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL ou ABP) e
sala de aula invertida, respectivamente cada qual com as suas etapas. Neste produto
optou-se por essas trés metodologias, mas isso ndo impede que outras possam ser
agregadas.

No quinto dia um questionario pds-oficina sera aplicado para conseguir avaliar
se 0s participantes atingem o objetivo.

Os docentes capacitados poderao utilizar a estrutura da “Oficina para docentes
sobre MAs” na aplicagdo dos conteudos nas diversas unidades curriculares em sala
de aula remota e/ou presencial. Dessa maneira os discentes do curso de técnico em
enfermagem poderdo participar ativamente das MAs em sala de aula e

simultaneamente conhecerdo como se constitui a aplicagdo de métodos ativos.
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6 DISCUSSAO

Apresentam- se primeiramente nessa discusséo os temas em comum oriundos
da andlise de conteldo das entrevistas dos docentes e discentes e ap0s a discussao

do produto construido a partir do tema “O (des) conhecimento sobre MAs”.

6.1 Temas emergidos em comum com docentes e discentes

Emergiram temas em comum referentes as experiéncias de docentes e
discentes: “Pandemia como um novo cenario desafiador para o processo de
ensino-aprendizagem” reuniu as categorias “Momento dificil e desafiador’ e
‘Comparagdo do ensino remoto com o presencial” (discentes) e “O (des)
conhecimento sobre MAs” reuniu as categorias “Métodos/MAs utilizadas apontadas
no ensino remoto”; “Potencialidades e fragilidades do uso de métodos/MAs utilizadas
no ensino remoto” (docentes); “Métodos/MAs apontadas no Ensino remoto”

(discentes).

Pandemia como um novo cenério desafiador para o processo de ensino-

aprendizagem

Com o decreto da pandemia da COVID-19 e fechamento de escolas, foi
necessaria uma rapida implementacdo de mudancas repentinas para o ensino remoto,
situacdo que exigiu a adaptacdo dos professores a esta modalidade de ensino,
garantindo a continuidade do ensino. Os docentes precisaram ajustar as atividades
pedagdgicas e as estratégias de ensino a fim de promover a aprendizagem
(FERREIRA; SANTOS, 2021).

“[...] bastantes dificuldades ai, porque nés nao estavamos preparados.” (D5)
"No comeco, achei que ia ser mais dificil, o presencial ja ndo é facil [...] no comeco foi desesperador
[...] 2 gente ndo tem mais estagio? A gente ndo vai terminar o curso? O que a gente vai ficar fazendo

parado? No ultimo [...] quase no ultimo més." (A3)

As Instituicoes de Ensino de um modo geral precisaram se adequar a um novo

formato de aulas remotas para reduzir futuros prejuizos pedagdgicas e a0 mesmo
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tempo contribuir para a diminuicdo da disseminacgéo do virus. Foi necessério garantir
uma adaptacdo do ensino presencial para uma adequacdo no ensino virtual, para
garantir a qualidade e continuidade do ensino no contexto pandémico (GUSSO et al.,
2020).

Concomitante a essas adequacgdes “pedagdgicas”, houve a necessidade de
uma adequacédo pessoal, familiar e nos domicilios, pois a realidade do home office se
tornou presente no dia a dia da maioria da populagdo mundial.

Acerca dessa situacdo foi preciso muito manejo nos afazeres domesticos, no
cuidado com filhos, muitos em aulas remotas, no ambiente domiciliar para evitar
desconcentracao nas aulas virtuais, disciplina nos afazeres das atividades propostas,
aperfeicoar ou aprender as tecnologias. Aos docentes foi preciso lidar com as duvidas
e anseios dos estudantes.

Em consequéncia a duracdo da pandemia e da necessidade do isolamento
social, um novo formato denominado o ensino hibrido tornou-se uma realidade.
(CARVALHO et al., 2021).

Adaptacdes foram necessarias para manter o processo ensino aprendizagem
nas instituicbes, como a realizacdo de aulas on-line definidas como aulas sincronas
que ocorrem em tempo real e atividades assincronas, que ocorrem de maneira nao
simultanea, como por exemplo a aula pode ser dada através de um video gravado.
No entanto, as interacdes ocorreram a partir dos domicilios dos estudantes e dos
docentes e assim inumeras dificuldades e desafios foram impostos (CARVALHO et
al., 2021).

Exemplificam-se abaixo falas que retratam dificuldades:
"[...] desafios nos afazeres de casa [...] os filhos em casa, a questado da tecnologia. [...] Como conseguir
atrair os alunos né? Para que eles participem, para que eles ndo ficassem desanimados com toda essa
situacdo." (D1)
“No inicio foi bem dificil de adaptar pelo fato de eu ser mée, de ter trés criangas, uma bebé novinha em
casa né, quando comecou ela estava com 3 meses [...] foi bem complicado. No inicio eu sofri um pouco
para me adaptar com o horério, para poder cumprir com as atividades propostas, no tempo certo. [...]

td em casa e tem almocgo, dai eu sofri um pouco no comego.” (A11)

Estudo realizado no curso de Engenharia da Computacao da Universidade do
Estado de Minas Gerais por Santos et al. (2021) identificou que 55% dos estudantes
declararam negativamente o enfrentamento em relagdo ao ensino remoto e que 0s

principais desafios enfrentados no processo de ensino aprendizado na pandemia
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durante a adaptacdo as aulas remotas foram os fatores relacionados aspectos
psicolégicos e sua relagcdo com o ambiente domiciliar.

Teixeira et al. (2020) analisaram as MA em tempos de aulas remotas:
compreendendo as diferencas entre o ensino publico e privado em cidades do interior
do Ceara e perceberam inumeras dificuldades neste cenario, no entanto, a rede
privada de ensino apresentou maior autonomia e desenvolvimento de estratégias
como jogos, debates em grupo entre outro e, na rede publica o uso de plataformas
para os alunos terem acesso aos conteudos oferecidos, além da dificuldade de

recursos tecnologicos para este fim.

O (des) conhecimento sobre metodologias ativas

Com a MA, os estudantes, tanto dentro da sala de aula ou on-line, interagem
uns com 0S outros, trocando conhecimentos e experiéncias sobre determinado
conteudo com a intervencdo pontual dos professores, que sdo facilitadores das
discussbes e aprendizados sobre o tema. A metodologia ativa enfatiza a importancia
da experiéncia para o aprendizado, de modo que a vivéncia traga a eficiéncia do que
chamamos de aprender na pratica (SOUZA et al., 2021).

Para Gil (2009), ha uma deficiéncia na formacéo de professores e a maior
critica é direcionada aos professores pela falta de didatica. Por isso que, com o passar
dos anos, os professores buscam aperfeicoamento para suprir essas necessidades
com a nova forma de aprendizagem (SOUZA et al., 2021).

Estudo realizado por Martins et al. (2020) com 36 docentes que atuam em
escolas publicas e particulares com alunos do ensino fundamental percebeu que, dos
entrevistados, 30% dos professores da rede publica desconhecem as metodologias e
20% da rede privada afirmam ndo conhecer MA. Além disso, pode-se perceber no
estudo que a falta de conhecimento esta relacionada a caréncia em capacitagdes e
treinamentos sobre o tema.

Em um curso de turismo vinculado a uma universidade publica os docentes
encontraram como fator dificultador em relacdo a MA o perfil da turma com falta de
interesse dos alunos em utilizar a MA devido ao pluralismo de metodologias que estes
recebem durante o curso. Os docentes perceberam que a influéncia da metodologia

ativa foi predominante, além disso, os docentes ndo conseguiram realizar
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planejamento e possuem falta de conhecimento em como aplicar/motivar os alunos
(SEIXAS et al., 2017).

Com a pandemia, docentes e discentes necessitaram adaptar-se ao ensino
remoto, no entanto, enfrentaram diversas dificuldades, dentre elas, o acesso a
internet. Pode-se perceber ainda que alunos que estudam a noite enfrentam maiores
dificuldades em decorréncia da falta de recursos tecnolégicos como internet e bons

computadores para acessar 0os conteidos de MA propostos (ANJOS, 2020).

“l...] o férum que foi uma das opg¢bes que a gente teve [...] onde cada grupo ou cada um coloca o seu

ponto de vista e a gente debate." (D1)

As MA proporcionam maior participacdo dos alunos, integracdo nas acodes
desenvolvidas, interesse no desenvolvimento e realizacdo de atividades;
protagonismo e gerenciamento da aprendizagem de forma autdbnoma (VENTURA,
2021).

"[...] a gente fez alguns podcast direcionados para cada grupo." (D2)

"[...] jogos de roleta, do baralho [...] jogo virtual [...] (D3)

"Acredito que para nos da area da enfermagem o que mais facilita que mais ajuda para nés séo
justamente os casos clinicos."

"[...] quando vocé usa os casos clinicos ai vocé consegue abordar grande parte do seu contetdo.” (D5)
[...] A higienizacdo das maos, eu propus os alunos para fazer um video, ai eles foram fazendo com o
gue tinham em casa, a técnica de higienizacéo ficou gravada na mente deles, tivemos bons resultados,
bons videos. [...] Tenho utilizado estudo de caso [...].” (D7)

“[...] em o forum e ai ta sendo bem legal. Agora eu aprendi o férum para o canal de discussao de caso
clinico e estou pensando em outras oficinas. [...] Eu dou uma reflexdo, eles tém que fazer essa reflexao
e associar ao caso clinico.” (D9)

“l...] a gente fazia por video, pelo teams." (A1)

“l...] a gente fez como se fosse um jornalzinho [...] pergunta também, para a gente responder, a gente
Ié a gente vé o video ai responde.” (A2)

“l...] video [...] portifdlio [...] fazer uma pagina na internet de fazer um portfélio virtual.” (A3)

"[...] conseguiu desenvolver as coisas em grupo muitas vezes [...].” (A5)

“[...] nés alunos é montar, de repente em grupo, uma atividade para apresentar para o professor e 0s
alunos." (A6)

“Eles passam bastante pesquisa para gente [...] e depois a gente tem que apresentar para o restante
da sala [...]. Eu gostei bastante quando teve uma professora que ela passou para a gente fazer alguns
desenhos [...].” (A7)
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“[...] Ai a gente faz a pesquisa, faz o slide, faz a apresentagdo.” (A9)

“l...] os professores passavam trabalho, passavam artigos cientificos para ler [...]. Mesmo a distancia a
gente fazia trabalhos em grupo e dai mandava pelo celular ou pelo aplicativo que a gente tem aula."
(A11)

“l...] fiquei quase 3h fazendo trabalho, montei fluxograma, mapa mental.” (A12)

Em estudo realizado por Ventura (2021) sobre os indicadores de MAS no ensino
remoto emergencial pode-se perceber que alguns professores ndo desenvolveram
uma MA especifica, apenas sinalizacdo de algumas MAs mais pontuais, dessa forma,
faz-se necessario que a aplicacdo de MA necessita de uma formacao pedagdgica,
metodoldgica e tecnoldgica aos professores do possibilitando a implementacdo dessa
metodologia de forma correta.

Do conteudo revelado pelas falas do presente estudo esta claro que nédo existe
conhecimento sobre o0 que realmente constitui metodologia ativa. Os participantes
citaram dinamicas, jogos, utilizaram tecnologias e métodos diversificados como a
discusséo de casos clinicos; planejaram aulas em que 0 aluno pesquisou sobre o
assunto e foi um protagonista do seu aprendizado. Porém nenhum tipo de metodologia
ativa foi especificado pelos participantes e que tenha sido realmente implementada
virtualmente.

Alencar et al. (2021) analisaram o uso das MAs em contexto pandémico numa
escola publica do Ensino Fundamental em Guarai (TO) e perceberam que os docentes
necessitam repensar o ensino-aprendizagem, além disso, faz-se importante haver
uma reestruturacdo nos projetos politicos pedagogicos das instituicbes de ensino
realizando capacitagcdes com os professores a fim de orientar estes professores a

motivar 0s alunos e realizar a MA com qualidade e eficacia.

6.2 Tema emergido da analise das entrevistas docentes

O tema referente a compreensdo da experiéncia dos docentes foi

‘Enfrentamento e adaptagdo no ensino remoto”.

Enfrentamento e adaptacdo no ensino remoto
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Bastos et al. (2020) descrevem em estudo a experiéncia no ensino remoto
emergencial para as aulas teéricas na graduacédo em Enfermagem em decorréncia da
COVID-19, que o gerenciamento do processo de ensino remoto emergencial perante
as aulas tedricas da graduacdo em Enfermagem durante a pandemia da COVID-19
ocorreu por meio de uma rapida capacitacdo de docente sobre o uso das tecnologias
virtuais a serem utilizadas, assim como a identificagcdo dos docentes de aproximar no
que tange a relacdo educador-educando, apesar do distanciamento. Foi necessério
reorganizar e criar novas estratégias de ensino como veiculacao de slides narrados,
conferéncias online, videoaulas, lives de professores em rede social, assim como
mostra virtual de projetos.

O docente precisou rapidamente se adaptar e aprender novas tecnologias para
atender as necessidades apresentadas com a pandemia causando assim lacunas

desse aprendizado.

"[...] a gente foi se adaptando com as plataformas, as oficinas foram sensacionais, porque colaborou
muito para o nosso aprendizado. [...] de verdade colaborou muito para o nosso crescimento
profissional.” (D1)

"[...] a gente teve que se adaptar com os instrumentos que a gente tinha.” (D2)

“[...] houve uma melhora percebi no meu desempenho como professora nesse sistema remoto [...] mas
eu consegui me adaptar com todas as atividades de casa e de docente." (D3)

"Deixava meu filho do meu lado com os brinquedos enquanto eu dava aula. [...] Nés tivemos muito
apoio do Senac, e a gente vai vendo o lado positivo, eu aprendi muito, a gerenciar meu tempo, a ter
calma, a ver prioridades.” (D4)

Eu pelo menos tento me reinventar, no ensino remoto a gente tem que utilizar plataformas, estou na
fase de aprender e estou descobrindo novas formas de aplicar conteldos e novas ferramentas

disponiveis que estamos descobrindo para passar para os alunos.” (D9)

Os docentes se empenharam em buscar conhecer novas ferramentas no intuito
de fazer com que os discentes aderissem e se habituassem as aulas remotas.
Alencar et al. (2021) perceberam em estudo sobre o uso da MA durante a pandemia
que, as principais estratégias utilizadas pelos docentes durante o ensino remoto
foram:

Atividades em grupo, debates, correcdo de atividades, pesquisas,
apresentacao de seminarios sobre objetos de conhecimento em estudo, aprender

fazendo na pratica; Gamificacédo, atividades baseadas em problemas, autonomia do
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aluno; Uso do WhatsApp e da plataforma Google Classroom com aulas gravadas em

video, fotos, historias, envio de audio e mensagens de texto (ALENCAR et al., 2021).

6.3 Temas emergidos da analise das entrevistas discentes

Os temas referentes a compreensdo da experiéncia dos discentes foram:
“Potencialidades e adesdo do discente ao processo ensino aprendizagem
remoto” e “Manutengao e valorizagao pelos discentes: do vinculo institucional

com os docentes; das unidades curriculares do curso profissionalizante”.

Potencialidades e adeséo do discente ao processo ensino aprendizagem

remoto

De acordo com as pesquisas realizadas sobre as MAs de ensino e
aprendizagem, estas trazem beneficios gigantescos aos estudantes, tais quais: 0
desenvolvimento da autonomia do aluno, o rompimento com o modelo tradicional, o
trabalho em equipe, a integracdo entre teoria e préatica, o desenvolvimento de uma
viséo critica da realidade e o favoreci- mento de uma avaliagédo formativa (SOUZA et
al., 2021).

"[...] a gente aprendeu muita coisa assim, também tanto na parte da informética nas coisas que a gente
nao sabia nem mexer no computador, baixar aplicativo, a mandar fazer slide [...] mas ai tem depois a
gravacgao que da para gente assistir." (A2)

“l...] a gente sempre tem que buscar o lado bom [...].” (A3)

"Tem que ter estudo, ndo pode parar.” (A4)

"[...] esse contato mais humano entdo dar uma liberdade onde os alunos possam expressar, dar falar
sobre os sentimentos dentro das aulas. [...] E bem interessante formar grupos, ali de forma remota,
desenvolvermos atividades em grupo, de forma bem coletiva, é uma experiéncia tnica [...]

e todo mundo junto ali buscando contribuir de alguma forma, é muito interessante porque vocé
consegue ver trabalhos completos e em equipe e ndo toma tanto tempo do seu dia a dia [...] € uma
aprendizagem que vai ficar ai que a gente vai levar para o resto da vida, esse momento que a gente
passou e ta passando [...] mas nesse sentido assim de aulas remotas para mim ta sendo bem tranquilo.”
(A5)

"[...] claro que o esforco foi em dobro, tanto para o docente quanto para o aluno." (A9)

"[...] foi bom nédo parar o curso e a gente continuar, para nao ficar parada no tempo." (A11)
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“[...] a gente aprende lendo, a gente aprende escrevendo, mas a gente aprende mais explicando |[...]
toda vez que alguma coisa saia errado no video vocé tinha que retomar aquela explicacédo, entao foi
onde a gente acabou fixando melhor o conteudo.” (A3)

"[...] em termos de metodologia ativa em questao dos professores passarem uma atividade pra que a
gente elaborasse [...] aconteceu bastante [...]. Eu acredito que a gente aprende mais elaborando uma
atividade e apresentando porque querendo ou néo a gente estuda duas vezes [...].” (A6)

“l...] acho melhor a gente buscar porque traz mais autoconhecimento [...] mas a gente buscando e
depois mostrando para vocés com a parte da apresentacdo, a gente acaba evoluindo mais [...] a gente
ler e escreve, ja e um jeito de memorizar melhor, sem contar a apresentagéo.” (A9)

"Tem sido mais tranquilo até pela metodologia ativa, o aluno tem feito mais atividades, vem tendo mais

vOz ativa e maior participacdo e se sentindo mais envolvido com essa situagéo de aprendizado.” (A13)

Durante a pandemia, instituicbes de ensino, juntamente com os docentes e
discentes, precisaram replanejar o ano letivo, buscando, por meio de estratégias
pedagdgicas, com uso da internet, reduzir os impactos na aprendizagem que tiveram
que transitar do ensino presencial para o remoto. Cabe destacar que os curriculos de
enfermagem de inUmeras instituicées de ensino ndo foram elaborados para serem
aplicados na modalidade remota. Neste contexto, os docentes se reinventaram na
forma de ministrar aulas e métodos de avaliar estudantes, uma vez que os docentes
nao foram habilitados para o ensino a distancia. Da mesma forma, os estudantes
tiveram que se adequar ao “novo normal” (CHAVES et al., 2021).

Neste contexto de pandemia, diversos técnicos de enfermagem foram
empregados apds conclusdo de curso. Alunos do curso técnico de enfermagem do
SENAC relataram ser contratados para atuarem na linha de frente da COVID-19 e
home care. O programa de monitoria desta instituicdo tem proporcionado importante
contribuicdo na formacéo profissional e, na pandemia, os alunos tém demonstrado
atividades de seguranca e qualidade nos setores onde foram contratados (SENAC,
2019).

Manutencé&o e valorizagao pelos discentes: do vinculo institucional com os

docentes; das unidades curriculares do curso profissionalizante
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Os profissionais de enfermagem enfrentaram bravamente na linha de frente da
crise sanitaria instalada em todos os continentes e decorrente da pandemia do novo
Coronavirus.

A pandemia foi capaz de desencadear incontaveis sentimentos entre
estudantes e professores. O distanciamento e falta de interacao foi capaz de afastar
alunos do sistema de ensino havendo um aumento de evasdo de estudantes em
decorréncia de sentimentos de ansiedade, desmotivagdo, estresse, cansago e tantos
outros sentimentos negativos. Esses sentimentos foram associados em relacdo a
rapida aceleracdo em ter que adaptar ao novo sistema remoto com uso da tecnologia,
onde, em decorréncia destes sentimentos, alguns estudantes relataram estarem
aprendendo menos. Nesta perspectiva, docentes tiveram que se desdobrar para se

reinventarem e, oferecer apoio pedagogico e emocional (NUNES, 2021).

"As professoras conseguem desenvolver assim as atividades com muita facilidade, as
metodologias e tentar prender o aluno ali naquele contetdo desenvolver as atividades é muito bom é
muito interessante, né, e assim a gratificante ver que mesmo com todos esses desafios, tendo ali uma

estrutura por tras [...].” (A5)

Em sala de aula, o docente consegue perceber por meio dos gestos,
expressoes e fala se os alunos estdo conseguindo assimilar o conteddo, ou se estdo
tendo alguma dificuldade. Com o isolamento social e as atividades de ensino na
modalidade remota, o vinculo afetivo foi quebrado. Contudo, apesar desta distancia,
os docentes realizaram diversas atividades com uso da tecnologia, a fim de
proporcionar interacdes afetivas buscando dar apoio emocional aos seus alunos,
diante de um momento de tamanha incerteza e inseguranca perante o futuro
(OLIVEIRA; RECH, 2021).

Alves (2020) em seu estudo sobre o contexto da pandemia e as experiéncias
pedagogicas realizadas em Salvador que, é de fundamental importancia a existéncia
da interagdo face-to-face (cara a cara) nas préticas pedagogicas a fim de proporcionar
interacdo entre docente e estudantes, uma vez que, 0S espagos presenciais

oportunizam esta pratica.
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“l...] ele estaria presente em todos os momentos que a gente chamasse |[...] tirando dlvidas [...] eles
respondiam com bastante clareza [...] atividades de vinculo para ndo perder o vinculo com a escola.”
(A1)

Sentimentos como a soliddo foram despertados entre docentes e discentes. A
escola sempre foi o local de maior interacéo social entre estudantes, além de ser vital
para o desenvolvimento humano e com o distanciamento, foram geradas algumas
sequelas psicoldgicas e pedagogicas. O uso das tecnologias foi importante para
amenizar o distanciamento e, tentar proporcionar a interagdo entre os estudantes e
professores. Foi necessario que, instituicdbes de ensino dessem continuidade ao
processo de desenvolvimento dos alunos a fim de garantir que os alunos com
dificuldades de interagdo fossem atendidos mesmo diante do contexto pandémico.
Portanto, as interagdes mesmo que virtuais, foram levadas em considerag&o por meio
de atividades que promoveram maior participacdo dos alunos durante as aulas
(SILVA; ROSA, 2021).

“l[...] mas eles ndo nos abandonaram [...] eles poderiam ter tipo deixado e falar tem s6 o estdgio agora
e a gente ndo pode fazer nada por vocés, mas ainda assim eles continuaram. [...] Tem a ferramenta
teams que é 6tima, meus parabéns por terem buscado essa facilidade pra gente, eu me sinto realmente
muito agradecida por nao ter ficado parada nesse tempo [...] e esse apoio que 0 Senac nos deu que 0s

professores né, os docentes nos deram nesse momento, foi 6timo, ndo tem o que falar [...].” (A3)

Nas falas dos discentes € possivel perceber o vinculo forte de respeito e
admiracao pelos esforcos diante da pandemia, que surpreendeu a todos.

Para Santos et al. (2021) o ensino remoto emergencial, ndo presencial, pode
provocar sentimentos de soliddo no estudante, deixando-o desmotivado pela
necessidade de maior interacdo, atencao e apoio por partes dos docentes. Emanuelli
(2011) mostra que essa insatisfagdo pode ser devido a falta da relagédo de forma
presencial entre professor/estudante e entre colegas de turma. A frase abaixo deixa

clara essa necessidade do aluno:

[...] a Unica dificuldade mesmo que eu senti nestes Ultimos tempos, né, desde que tem comecado a

pandemia foi realmente a falta de contato fisico." (A5)

Diversos foram os desafios enfrentados durante a pandemia da COVID-19. A
necessidade da interacao teoria e pratica foram destaques vivenciados neste contexto

em que os docentes necessitaram realizar atividades em laboratorio com uso de
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Equipamentos de protecdo individual (EPI), conforme normativas do Conselho
Nacional de Saude (CNS), a fim dos alunos experimentarem realidades reais que irdo
enfrentar na pratica. Dessa forma, foi necesséria a utilizacdo de software e demais
dispositivos virtuais garantindo uma adequacao segura e de qualidade (CHAVES et
al., 2021).

6.4 Discussao do produto

Métodos de ensino, como workshops, sdo amplamente aceitos para atingir um
nivel mais profundo de aprendizagem. No entanto, para que o resultado seja eficaz,
as oficinas séo planejadas corretamente com foco no resultado de aprendizagem
desejado e o ambiente de aprendizagem deve contribuir incentivando a interatividade
e gque proporcione uma participacao ativa dos sujeitos (BELAY et al., 2019).

A realizacdo de oficinas familiariza a equipe de satude com os novos métodos
de ensino e aprendizagem da organizacdo. Os workshops também podem ser
eficazes para motivar a equipe (HEYDARI et al., 2019).

A oficina pode contribuir com os docentes e discentes em aulas remotas,
presenciais e/ou hibrida de maneira que possam:

- Construir o conhecimento sobre MAs, aplicabilidades nas modalidades remota
e presencial;

- Capacitar docentes para a utilizacdo de MAs nas modalidades remota e
presencial;

- Conceituar e demonstrar algumas das MAs: Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), Aprendizagem baseada em equipes (TBL), sala de aula invertida).

O processo deve acontecer primeiramente com as capacitacdes aos docentes
e em um segundo momento ele mesmo podera dar continuidade aplicando as oficinas
aos alunos, podendo personalizar/customizar a oficina de acordo com a necessidade
identificada por ele em cada turma.

As metodologias diversificadas utilizadas nas oficinas permitiram aos
participantes vivenciarem exemplos praticos de como o0os métodos ativos de
aprendizagem fundamentados na teoria de Paulo Freire podem ser incorporados as
acOes. Nesse sentido, considera-se que as oficinas pedagogicas foram um espaco

artesanal, com tempo-espaco para sintese do pensar, sentir e agir do
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interlocutor/participante da pesquisa da Educacéo Permanente, que potencializou a
reflexdo sobre o conhecimento de seus pressupostos e sobre a vida (MARTINS et al.,
2018).

A partir do olhar de Vieira e Volquind (1997) vale a pena a reflexao diante dos
aspectos que o trabalho envolvendo oficina visa: - favorecer o enriquecimento integral
e harmonico da personalidade de todos os participantes através de uma acao criativa
e prazerosa; - incentivar o exercicio do espirito critico, decodificando a realidade; -
promover a mudanca de atitudes, através da responsabilidade compartilhada, do

trabalho de grupo interdisciplinar e globalizante.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises e interpretacdes dos conteudos das falas de cada
participante entrevistado neste estudo, cinco temas foram advindos:

Temas em comum sobre a compreensao das experiencias docente e discente:
- Pandemia como um novo cenario desafiador para o processo de ensino-
aprendizagem; - O (des) conhecimento sobre MAs.

O tema referente a compreensao da experiencia docente foi: Enfrentamento e
adaptacao no ensino remoto.

Os temas referentes a compreensao da experiéncia dos discentes foram:

- Potencialidades e adesdo do discente ao processo ensino aprendizagem
remoto;

- Manutencéo e valorizagdo pelos discentes: do vinculo institucional com os
docentes; das unidades curriculares do curso profissionalizante.

As experiéncias vivenciadas por docentes e discentes no presente estudo foi
compreendida como um fendmeno de um momento imposto pelas recomendacdes de
combate ao coronavirus; quanto ao ensino remoto que foi estrategicamente utilizado
para a manutencdo e continuacdo das atividades formativas, compreendeu-se a
adaptacao cercada de sentimentos como medo, surpresas e desafios em relacdo as
dificuldades digitais e de relacionamento a distancia de uma convivéncia humana
digital, nunca antes experimentada com tanta intensidade.

Os discentes apresentaram dificuldades em utilizar, adquirir e manter as
tecnologias necessarias e basicas, como equipamentos e internet. Além disso
associaram-se as dificuldades em equilibrar os afazeres escolares com os domésticos
e incrementado muitas vezes pelo trabalho em casa vivenciado por alguns deles. Mas
a motivacdo de manter o vinculo com o curso era realmente conseguir o almejado
diploma de técnico em enfermagem e ingressar na carreira profissional.

Dentre as dificuldades relatadas pelos docentes descrevem-se as relacionadas
a comunicacao efetiva; a reorganizagédo dos conteudos curriculares para a finalizacao
ou encaminhamento de fechamento da parte tedrica; indagacao e expectativa da parte
pratica, os estagios supervisionados e como seria implementada em meio a
pandemia; as questdes relacionadas aos familiares e a manutengao da casa em meio

aos deveres domésticos; os filhos também em ensino remoto; a criatividade em utilizar
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outros meios didaticos que pudessem favorecer a interacdo digital com os discentes
e 0 gquantos esses estariam dispostos a manter a atencao e estarem sincronicamente
presentes do outro lado da tela do computador e a realizacao de atividades avaliativas
também foram desafios enfrentados.

Nesse sentido, identificou-se que foi possivel usar métodos de ensino ativos,
como pesquisas, jogos, cruzadinha, apresenta¢des em plenéria, trabalhos em grupos
e foruns. Entretanto, os participantes ndo nomearam as MAs que poderiam ser
utilizadas e isso se deve ao ndo conhecimento sobre o assunto e ou falta de preparo
para a sua utilizacao.

Diante da realidade compreendida, foi elaborado e proposto um produto que
pudesse colaborar com a instituicdo em disseminar os métodos ativos no processo de
ensino aprendizagem.

O produto foi denominado “Oficina de capacitacéo para docentes sobre MAS”
e possui 0 objetivo de preparar docentes e discentes em formato de treinamento
presencial ou virtual para conhecer e utilizar MAs nas aulas da instituicio como pratica

pedagdgica que valoriza o aluno como ativo na constru¢cao do seu conhecimento.
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Titulo da Pesquisa: Metodologias ativas de aprendizagem no Curso de Técnico de Enfermagem no
contexto da pandemia da COVID19: construgdo de material educativo
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.139.703

Apresentacdo do Frojeto:

O nove coronavirus, denominade SARS-CoV-2 pela OM3 em 11 de fevereiro de 2020 e antericrmente
denominado 2019-nCoV, até 2 de margo de 2020 infectou mais de 50.000

pessoas com mais de 10.000 casos graves de COVID-19 na China & mais de 9.000 casos fora dela. Em
decarréncia das constantas mudancas, o arsenal tecnoldgica, as navas geracoes de alunos, o ensina vem
sofrendo constantes fragilidades Nesse contexto, onde a pandemia impediu o ensino presencial, novas
alternativas surgiram, dantra 2las, a metedologia de ensine. A caracterizacdo de um material educative com
recursas tecnoldgicos podera colaborar com ¢ ensino — aprendizagem conduzida por docentes treinados e
capacitados e que possam utilizar as mestodolegias ativas tanto em momentes presenciais como remotos.
Criterio de Inclusdo:

Os criterios de inclusao dos docentes do curso de TE na amostra do estudo serdo; docentes que estejam
ministrando disciplinas para o curso TE com gue estejam atuando diretamente com o ensino remoto. Os
critérios de inclusao dos discentes do curso de TE na amostra do estudo serdo: aluncs devidamsnte
matriculades atives no ano de 2020 com lista disponibilizada pesla secretaria do curso e gue estejam
assistindo aulas na madalidade remota com frequéncia superior a 80% nas aulas.

Criterio de Exclusdo: Serde excluidos deste estudo os doeentes gue nfo estiveram ministrando
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aulas no ensino remcto; docentes afastados por atestado medico, licenca maternidade ou de férias. Serdo
excluidos os discentes que ndc apresentem frequéncia e participagdo das sulas na medalidade remota.

Metodologia Proposta: Trata-se de um estudo praspectivo e qualitativo e que sera iniciado apds a aprovagéo
etica da instituicao do local do estudo. Sera realizado em uma instituicdo privada de ensino profissional
localizada na cidade de Jau- SP, mediante autorizagdo da Instituicdo com docentes e discentes de
enfermagem. Serdo realizadas entrevistas individuais pelas pesquisadoras, dudio-gravadas por
equipamento digital mével: com roteire de entrevista semiestruturado; por ferramenta Google Maet, ou
chamada de video por aparelho celular. em sala privativa e ou presencial; com agendamento previo e que
nio interfira nas atividades didaticas e de ensino. O instrumento para ser utilizado na entrevista com os
docentes/discentes possui trés partes. A primeira, com os dados sociodemograficos, a segunda, relacionada
a caracterizacdo do ensino remoto, a terceira parte com a pergunta norteadora da entrevista. Os dados
coletados da primeira dimensao serdo descritos e caracterizades de acerdo com o perfil identificado para
cada variavel. Os dades da segunda dimenz&o serdo analizados de acordo com o refarancial metodolégico
de Analise de Conteudo de Lawrence Bardin.

Objetivo da Pesquisa:

Chbjetive Primério: Caracterizar e descrever ¢ desenvolvimento do cenario de ensino e aprendizagem na
percepgac e experiéncia de docentes e discentes com o ensino remoto do curso de TE durante a pandemia
da CCVID 19,

Chjetivo Secundério: - Compreender a experiéncia de docentes & discentes com o ensino remoto do curso
de TE durante a pandemia da COVID 19.

- Elaborar um material educativo contendo os temas advindos da analise de conteludo e relacionados as
metodologias ativas utilizadas no ensino remoto do curso de TE.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos; Os riscos deste estudo estdo relacionados ao constrangimento que os entrevistados poderao sofrer
por atender a uma ligacao efou expor seus habitos de estudos/trabalho.
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Eeneficios; As respostas dos entrevistados contribuird para a construgdo de um material educativo advindos
da analise da experiéncia dos atores ativos, docentes & discentes da instituicdo. Acredita-se que asse
projeta possa colahorar com todas as Unidades do Senac do estado e ndo s a de Jau.

Comentarios e Consideragoes sabre a Pesquisa:
O texto & bem escrito e trard contribuicdes académica e pedagdgicas. A pesquisa trata-se de um projete de

curso de Mestrado Profissionalizante em Enfermagem, sob a orientagdo de Cassiana Mendes Bertoncello

Fontes, or¢ado em R3 1500,00 com financiamento préprio, da qual participarde 28 Discentes & 12 docentes.
O SERVICO NACIONAL OE APRENDIZAGEM COMERCIAL (SENAC) foi alocado como co-participanta,

contudo, o SENAC & o local de aplicagdo da pesquisa.

Consideragdes sohre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

A pesquisadora anexou todos os termos exigidos pelo CEP-FME, a saber: (1)Folha de Rosto devidamente
preenchida:; (2) Anuéncia do SENAC JALU: (3) Projeto de Pesguisa completo: (4) TCLE em linguagem
simples e na forma de canvite; (5) Anuéncia do EaP;

Recomendacgdes:

apresentar relatdric final de atividades apds a finalizagdo da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O CEP-FME manifesta-se pela AF'ROVAQ&O do projeto de pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipa Documente Argquivo Fostagsm Autor Situagdo
Infarmacdes Basicas| PE_INFORMAGCCOES_BASICAS_DC_P | 13/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_ 1592074 pdf 13:48:45
Outras TermoDeAnuencialnstitucional.pdf 13/07/2020 |marielle poyo bello Aceito

13:12:44
TCLE / Termos de | TCLE pdf 13/07/2020 |marielle poyo bello Aceito
Assentimentn / 13.04:34
Justificativa de
Auséncia

Endereco:  Chacara Butignalli, s/in

Bairro: 14ubian Junior CEP: 13.618-970
UF: s Munieipio: BOTUCATU
Telefone: (14)3700-1500 E-mail: cep@fmh unesp br

Pagina 02 do 04
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Conlinuagde do Parecer. 4.759.708

Declaragdo de Declaracao.pdf 13/07/202C |marielle poyo kello Aceito

conceordancia 12:59:30

Projeto Detalhado /| Projeto.pdf 13/07/2020 |marielle payo bello Aceito

Brachura 12:56:24

|nvestigader

Falha de Rosto Folhaderosto.pdf 13/07/2020 |mariellz poyo hello Aceito
12:39:20

Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Aprecia¢do da CONEP:
Nao
BOTUCATU, 17 de Julho de 2020

Assinado por:
SILVANA ANDREA MOLINA LIMA
{Coordenador(a))

Enderego: Chacara Butignolli , s/n

Bairro:  Rubifn Junicor CEP: 18618970
UF: 5P Municipio; BOTJCATU
Telefone: (14)3880-1609 E-mail: cop@mb.uncsp.br

ragna 04 d= 04
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ANEXO 2
Declaracao de autorizacdo do gestor da instituicdo para o desenvolvimento do

projeto de pesquisa

DECLARACAO

Declaro que tenho ciéncia e autorizo o desenvolvimento do projeto de pesquisa
intitulado: “Metodologias ativas de aprendizagem no Curso de Técnico de
Enfermagem no contexto da pandemia da COVID19: construcdo de material
educativo”, a ser conduzido(a) pelo(a) pesquisador(a) Marielle Poyo Bello e sob a
orientacdo do Prof.(a) Dr.(a) Cassiana Mendes Bertoncello Fontes, junto a esta
Instituicdo, apos a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa.

Declaro também que conheco e farei cumprir os requisitos da Resolugéo n° 466/2012
do Conselho Nacional de Saude e suas complementares, e tendo esta Instituicdo

condicBes para o desenvolvimento deste Projeto de Pesquisa, autorizo sua execucao.

Jau, 25 de junho de 2020.

Nome ou Carimbo do Responsavel:

Assinatura:




APENDICES
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APENDICE A

Instrumento de coleta dos dados do docente e discente

Dados sociodemogréficos discentes
1. Nome:

2. ldade: anos.

3. Sexo: ( ) masculino ( ) feminino

4. Ocupacao/profissédo

5. Trabalha na area da saude atuando como?

6. Naturalidade:

6.1 Cidade onde mora:

7. Curso:

8. A quanto tempo cursa o Técnico em Enfermagem?

Dados sociodemogréaficos docentes
1. Nome:

2. ldade: anos.

3. Sexo: () masculino ( ) feminino

4. Possui graduacao em qual area?

5. Escolaridade:

5.1 Possui especializacdo em docéncia? () sim () ndo
5. 2 Possui outra especializacdo? Qual?
5.3 Mestrado? () sim () ndo

5. 4 Doutorado? () sim () nao:

6. Ha quanto tempo vocé se formou?

7. Ha quanto tempo vocé ministra aula?

8. Quais periodos vocé ministra para o curso TE?

Caracterizacao do Ensino Remoto
9. H& quanto tempo esta participando e/ou ministrando aulas remotas?

10. Possui computador para estudo? ( ) sim ( ) ndo

11. Possui internet? ( ) sim ( ) ndo

12. Como vocé avalia o ensino remoto ofertado? ( ) positivo ( ) nem positivo/nem
negativo ( ) negativo

13. Aplicou e/ou realizou atividade avaliativa remota? ( ) sim ( ) ndo

13.1 Como vocé avalia? ( ) positivo ( ) nem positivo/nem negativo ( ) negativo

14. Aplicou e/ou teve entrega de trabalho na modalidade remota? ( ) sim ( ) ndo
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14.1 Como voceé avalia? () positivo ( ) negativo

Compreensao da Experiéncia — Pergunta norteadora da entrevista
15. “Conte-me como foi ou estd sendo a sua experiéncia como docente ou como

aluno no ensino remoto durante a pandemia e a utilizacdo de metodologias ativas?”
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APENDICE B

Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (DOCENTE/ DISCENTE)
RESOLUCAO 466/2012
CONVIDO, 0 SeNNOr (@) ..oeeeeeeerumiiiiiiiiiiaeeeeeee e (docente) ou

(discente)............ccc....... para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Metodologias ativas de aprendizagem no Curso de Técnico de Enfermagem no
contexto da pandemia do COVID19: construcdo de material educativo”, que sera
desenvolvido por mim Marielle Poyo Bello, (Enfermeira e Docente - Monitora de
Educacdo Profissional do SENAC de Jau) com orientacdo do profissional da
Professora Dra. Cassiana Mendes Bertoncello Fontes (Enfermeira e Professora
Assistente Doutora do Departamento de Enfermagem da Faculdade de Medicina de
Botucatu - UNESP).

Assim sendo, o (a) Senhor(a) sera entrevistado pela pesquisadora, em tempo médio
de 20 minutos; respondera perguntas relacionadas aos seus dados e também ao
ensino remoto durante a pandemia e como foi e estd sendo a sua experiéncia nesse
tipo de ensino e no modo como esta sendo ministrado.

As respostas serao registradas pela pesquisadora e a entrevista sera gravada. A sua
contribuicdo beneficiard e colaborara para a construcdo de um material educativo
sobre métodos de ensino e de aprendizagem durante o ensino remoto na pandemia
da COVID 19, e que poderéo ser utilizados e auxiliara a todos os docentes e discentes
em futuros momentos do ensino remoto como presencial. A gravagado da entrevista
sera destruida assim que for realizado o registro e andalise do seu contetdo.

Fique ciente de que sua participacao neste estudo € voluntaria e que mesmo apos ter
dado seu consentimento para participar da pesquisa, vocé podera retird-lo a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo ao curso em andamento.

Sera garantido o direito a assisténcia integral e gratuita a vocé em caso de quaisquer
danos decorrentes da participacdo nessa pesquisa e pelo tempo que for necessario.
Vocé tem direito de buscar indenizacéo diante de eventuais danos decorrentes desta
pesquisa.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera elaborado em 2 vias de igual

teor, o qual 01 via sera entregue ao Senhor (a) devidamente rubricada, e a outra via
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sera arquivada e mantida pelos pesquisadores por um periodo de 5 anos apos o
término da pesquisa.

Qualquer davida adicional vocé podera entrar em contrato com o Comité de Etica em
Pesquisa atraves dos telefones (14) 3880-1608 ou 3880-1609 que funciona de 22 a 62
feira das 8:00 as 12.00 e das 13.30 as 17horas, na Chacara Butignolli s/n°® em Rubi&o
Junior — Botucatu - Sdo Paulo. Os dados de localizagdo dos pesquisadores estao
abaixo descritos:

Apos terem sido sanadas todas minhas davidas a respeito deste estudo, CONCORDO
em participar de forma voluntaria, estando ciente que todos os meus dados estardo
resguardos através do sigilo que os pesquisadores se comprometeram. Estou ciente

gue os resultados desse estudo poderao ser publicados e revistas cientificas.

Jau, [

Pesquisador Participante da Pesquisa

Nome Marielle Poyo Bello

Endereco: Rua Ticiano de Lourenco 61 - Jd. Maria Cibele - Jau-SP
Telefone: (14) 997374764

Email: mariellerp@hotmail.com; mpoyobello@gmail.com

Nome Cassiana Mendes Bertoncello Fontes

Endereco: Rua Agostinho Fornetti n° 3-30 Vila Lemos Bauru- SP
Telefone: (14) 997785393

Email: cassiana.fontes@unesp.br




APENDICE C

Cronograma com contetdo programatico da oficina

Data Dial - Apresentaglo e acolhimento
Harério

Online ou presencial
Local

Se online disponihilizar o fink de acesso

Material Utili zado

Questionario pré oficina: google forms através dolink:
https:/ffomms. gle /bw7nuR SWiKFS g3KR

Post-its

Canetas

Participantes utilizardo celular proprio ou notebook

Atividade prevista

- Acolhida uma recepgio de boas-vindas de acordo com a preparagio, pode ser
feito uma mesa com cafe e balachas,

- Contrato de convivéncia: alguns combinados como horarios de inicio e término,
participagties efetivas de todos etc. devers seralinhados nesse momenta.

- Apresentacio individual dos participantes

- Dindmica da expectativa: escrever no post-it e colar no gquadro (que permanecera
durante a oficina)

- Se oficina ordine: utilizar recurso jamboard ou padiet para os participantes
registrarem as expectativas

-Aprasentacio dotema da oficina e suas etapas pode ser projetada

- &plicar questionario de avaliagio pré oficina disponivel no googie forms através
do fink: https:ffforms.gle fbw7nuRSWic{FS gIK8

- Compartilhamento dos resultados do guestiondrio pré oficina para discussio,
Utilizar os resultados do google forms para discussio,

Atividad e para casa: leitura do artigo conceitual

https:// f t/profile/Fabricio-

Lovatofpublicationf327924688 Metodologias Ativas de Aprendizagem Uma Bre

Aprendizagem-Uma-Breve -Revisao.pdf {garantia do preparo)

Dia2 - Aplicagiio da Team-Based Learning, Aprendizagem Baseada em Equipes

Data

(TBL 0u ABE)
Harario

Cnline ou presencial
Local

Se online disponibilizar o fink de acesso

Waterial Utilizado

De acordo com a metodologia Aprendizagem Baseada em Equipes (TBL ou ABE)

Atividade prevista

Acalhida
Aplicacdio dametodologia Sala de aula Invertida

Dia 3 - aplicagio da Problem Based Learning, Aprendizagem Baseada em

Data

Problemas (PEL ou ABP)
Hargrio

Online ou presencial
Local

Se online disponihilizar o fink de acesso

Waterial Utili zado

De acordo com a metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas (PEL ou ABP)

Atividade prevista

Acolhida
Aplicagiio dametodologia Aprendizagem Baseada em Problem as (PEL ou ABP)

Data Dia4-Salade aulainvertida
Horario

Online ou presencial
Local

Se online disponihilizar o fink de acesso

Waterial Utili zado

De acordo com a metodologia Sala de aula Invertida

Atividade prevista

Acolhida
Aplicagiio dametodologia Aprendizagem Sala de aula Invertida

Data Dia5—Avaliacio final daoficina
Harério

Online ou presencial
Local

Se online disponibilizar o link de acesso

haterial Utilizado

Quadro cor os post-its escritos as expectativas no primeiro diade oficing

Atividade prevista

Acalhida

werificagdo das expectativas: os facilitadores devem conferir com o grupo se todas
elas foram alcangadas

Aplicaciio da avaliagio final (CENAS) Link das cenas e do google forms para
responder, E o resultado apresentar aos participantes.

Finalizag8o
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