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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada “Escolha profissional: uma questdo de identidade” discute a
escolha profissional de alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na UNESP —
Campus Bauru. Por meio de entrevistas semi-estruturadas, levantamos quais foram os
anseios desses alunos em relacdo ao curso que freqiientam e qual a identidade que
demonstraram para com o mesmo. Para tanto, utilizamos a pesquisa qualitativa, referenciais
tedricos sobre identidade e, na andlise dos dados coletados, o referencial tedrico da semidtica
peirceana. Essas andlises nos evidenciaram a necessidade de uma avaliac@o na reestruturagao
da estrutura curricular do curso em questdo, além da criacdo de espagos de discussdo, nos
quais esses universitdrios possam analisar, de maneira critica, suas concepgdes acerca do

curso, principalmente em relacdo a atuacdo docente.

Palavras-chaves: formacao inicial, identidade profissional, semidtica.



ABSTRACT

The present research which is entitled “Professional choice: a question of identity” discuss
the Professional choice of Major in Biological Science students at UNESP - at Bauru
campus. The desires relating to the course taken by these students, as well as which identity
they demonstrate to themselves were raised through semi-structured interviews. For that,
qualitative research and identity theoretical research were used and Peirce’s theoretical
Semiotics reference was also used in the analysis of the collected data. These analyses
showed that there is a necessity of an evaluation in the restructure of the curricular content of
the course in question. There is also a necessity of creating discussion space, in which
university students can analyze in a critical way their conceptions concerning the course,

mainly the ones related to teacher’s performance.

Key words: initial formation, professional identity, semiotics.
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Introducdo

INTRODUCAO

A presente pesquisa discute a escolha profissional de alunos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas na Unesp — Campus Bauru. Depois de assistir algumas aulas de
Didatica no referente curso, percebemos, por meio de depoimentos dos alunos, a presenga de
um certo desconforto em relacdo a escolha profissional. A partir dessa percepcdo inicial,
elaboramos essa investiga¢do com o intuito de aprofundarmos na questao.

A escolha por uma profissdao acaba ocorrendo num momento muito delicado da vida:
a) a idade em que escolhemos “o que queremos fazer” se dd por volta dos 17 a 20 anos,
momento no qual ainda temos poucas experiéncias de vida e pouco conhecemos sobre a praxis
da maioria das profissdes; b) esse periodo € a fase final da adolescéncia, em que mudancas
fisicas e psicoldgicas estdo ocorrendo de uma maneira muito rdpida. Apesar disso, temos que
fazer uma escolha e nem sempre sabemos se esta serd a melhor.

Para Romero (1997, p. 35) a escolha profissional se dd sob aspectos objetivos e
subjetivos, “o individuo procura identificar quais as representagdes sociais relativas a profissao
escolhida e procede a uma auto-avaliacdo, buscando detectar caracteristicas pessoais
condizentes com o perfil profissional esperado”. A mesma autora relata ainda que é importante
conhecer como a realidade de uma profissao € introjetada pelo individuo e, como interfere na
sua escolha e na sua formacgao profissional.

Silva (1995, p. 31) discute a concepc¢ao de identidade e ressalta que esta é “como uma
fusdo dinamica de tragos que caracterizam, no tempo e no espago, de maneira inconfundivel,

uma pessoa, um objeto ou qualquer outra entidade concreta”. Ao longo da existéncia de uma
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Introducdo

pessoa sdo agregados sentimentos, desejos, acdes, permitindo que outras pessoas a diferenciem
e a reconhecam na sociedade.

Podemos, assim dizer, que “é do contexto histérico e social em que o homem vive
que decorrem suas determinagdes e, conseqiientemente, emergem as possibilidades ou
impossibilidades, os modos e as alternativas de identidade” (CIAMPA, 1986, p. 72). A
identidade entdo, deve ser vista como verbo, € ndo como substantivo, pois € “pelo agir, pelo
fazer que alguém se torna algo” (CIAMPA, 1986, p. 64).

Como a figura do professor estd presente precocemente na vida de qualquer cidadao,
devemos destacar que o professor ¢ um ser em movimento, que constroi valores, estrutura
crengas, tém atitudes e age em razao de um tipo de eixo pessoal que o distingue de outros: sua
identidade. Aliada a identidade, estdo os anseios, motivacdes, expectativas, interesses, atitudes
e muitos outros fatores que determinam o modo de ser de cada profissional. “A identidade
permeia o modo de estar no mundo e no trabalho dos homens em geral” e, se tratando da
profissdo docente, “afetando suas perspectivas perante sua formacdo e as suas formas de
atuacgdo profissional” (GATTI, 1996, p. 85).

Para melhor compreendermos os determinantes que influenciaram a formacgdo da
identidade dos alunos em relagdo as escolhas profissionais, procuramos adentrar em seus
universos de significacoes.

Dessa maneira, por meio de entrevistas semi-estruturadas, levantamos os anseios
desses alunos em relagdo ao curso que freqiientavam e qual a identidade que demonstraram
para com o mesmo. Utilizamos para tanto, a pesquisa qualitativa, referenciais tedricos sobre
identidade e, para andlise dos dados coletados, utilizamos o referencial tedrico da semidtica

peirceana.
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Introducdo

Os objetivos da presente investigacdo podem ser descritos em dois grupos. Como
objetivo geral pretendemos avaliar quais as concep¢des profissionais estdo sendo engendradas
pelos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no decorrer de sua formacao
inicial. Os objetivos especificos englobam relacionar as concepcdes iniciais de bidlogo e de
professor presentes nos alunos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; analisar quais os
interpretantes gerados pelos alunos em questdo, sobre a profissao de bidlogo e de professor, no
decorrer da formacdo inicial, que influenciaram ou ndo a construcdo de uma identidade
profissional; e verificar se o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas favorece a formagao
de identidade de professor de Ciéncias Bioldgicas nos referidos alunos.

A estruturagdo do presente trabalho foi organizada em cinco capitulos.

O primeiro capitulo discute o conceito de identidade e suas implicagdes na formagao
da identidade do professor.

O segundo capitulo traz o referencial tedrico da semidtica de Charles Sanders Peirce
(1839-1914) no que concerne aos aspectos que serdo utilizados para a discussdo dos dados
coletados.

A metodologia da pesquisa realizada, bem como as ac¢des desenvolvidas para
concretiza-las, estdo descritas no terceiro capitulo.

No quarto capitulo estdo dispostas as andlises das entrevistas realizadas, utilizando-se
para isso, a andlise categorial de contetdos e o referencial tedrico da semidtica.

De acordo com as andlises realizadas, apresentamos as Consideragdes finais sobre as
concepgoes iniciais dos alunos referente ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na

Unesp — Campus Bauru.
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Capitulo 1 - A formacdo identitdria do biologo e do professor

CAPITULO 1

1. A formacio identitaria do biélogo e do professor

1.1. A questao da identidade

Ao escrevermos sobre a questdo de identidade, referimo-nos ao que concerne ao seu

aspecto descrito por Silva (1995, p. 31-32) como:

[...] uma fusdo dindmica de tragos que caracterizam, no tempo € no espago, de
maneira inconfundivel, uma pessoa, um objeto ou qualquer outra entidade concreta.
Desejos, agdes, pensamentos, sentimentos etc. sdo conjugados ou fundidos ao longo
da existéncia da pessoa, permitindo que outras pessoas a diferenciem e reconhecam-
na em sociedade. Assim, identidade, individualidade e singularidade apresentam
significados muito préximos cujos matizes sao dificeis discernir.

14



Capitulo 1 - A formacdo identitdria do biologo e do professor

Para Ciampa (1986, p. 72) “é do contexto histdrico e social em que o homem vive que
decorrem suas determinacdes e, conseqiientemente, emergem as possibilidades ou
impossibilidades, os modos e as alternativas de identidade”. Relata que nos conhecemos a

partir de semelhancas e diferencas que observamos nos outros individuos, assim:

O conhecimento de si é dado pelo conhecimento reciproco dos individuos
identificados através de um determinado grupo social que existe objetivamente, com
sua historia, suas tradi¢cdes, suas normas, seus interesses etc (CIAMPA, 1986, p. 64).

Para descrever historicamente a concep¢do de identidade, reportamo-nos ao texto de
Hall (2003). As id€ias, a seguir, sdo retiradas de sua obra intitulada “A identidade cultural na
p6s-modernidade”.

Para o autor, existem trés concepcdes muito diferentes de identidade, entre as quais
do:

a) Sujeito do [luminismo

b) Sujeito socioldgico

¢) Sujeito pés-moderno

O sujeito do [luminismo, segundo o autor, apresenta uma visao muito “individualista”
do sujeito e de sua identidade, uma vez que a concepcdo de pessoa humana baseava-se num
conceito de individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razado, de
consciéncia e acdo; um individuo, no qual o centro essencial do eu era a identidade de uma
pessoa.

A histéria moderna do sujeito individual pode ser vista sobre dois aspectos: “por um
lado, o sujeito € indivisivel — uma entidade que € unificada no seu préprio interior e ndo pode

ser dividida além disso; por outro lado, € também uma entidade que é singular, distinta e
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Capitulo 1 - A formacdo identitdria do biologo e do professor

unica”> (HALL, 2003, p. 25). Vérios movimentos contribuiram para a emergéncia dessa
concepg¢do, como por exemplo, 0 Humanismo Renascentista, no qual o homem era o centro do
universo e, as revolucdes cientificas, que conferiram ao homem a faculdade e as capacidades
para inquirir, investigar e decifrar os mistérios da natureza (HALL, 2003).

A formulacdo primdria dessa concep¢do de sujeito € atribuida ao filésofo francés

René Descartes (1596 — 1650), considerado o iniciador da filosofia moderna.

Descartes postulou duas substincias distintas — a substancia espacial [matéria] e a
substancia pensamento [mente]. Ele refocalizou assim, aquele grande dualismo entre
a ‘mente’ e a ‘matéria’ que vinha afligindo a Filosofia desde entdao (HALL, 2003, p.
27).

A palavra de ordem de Descartes “Penso, logo existo”, demonstra que, para ele, o
sujeito individual, constituido por sua capacidade para raciocinar e pensar, estava colocado no
centro da “mente”.

Os grandes processos da vida moderna podiam ser imaginados, mesmo no século
XVIII, centrados no individuo “sujeito-da-razdo”. Mas, um aspecto mais coletivo e social foi

tomando forma, 2 medida que as sociedades se tornavam mais complexas.

As teorias classicas liberais de governo, baseadas nos direitos e consentimento
individuais, foram obrigadas a dar conta das estruturas do estado-nagdo e das grandes
massas que fazem uma democracia moderna. As leis cldssicas da economia politica,
da propriedade, do contrato e da troca tinham de atuar, depois da industrializacdo,
entre grandes formacgdes de classe do capitalismo moderno. [...] O cidaddo individual
tornou-se enredado nas maquinarias burocrdticas e administrativas do estado
moderno (HALL, 2003, p. 29-30).

Nesse contexto, emergiu um conceito mais social de sujeito, no qual o individuo
passou a ser visto mais ‘“definido” no interior dessas grandes estruturas e formagdes

sustentadoras da sociedade moderna. Contribuiram para isso dois eventos: a biologia
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Capitulo 1 - A formacdo identitdria do biologo e do professor

darwiniana, na qual a razdo do sujeito humano apresentava bases naturais € a mente do
individuo um fundamento no desenvolvimento fisico do cérebro humano e o surgimento das
novas ciéncias sociais (HALL, 2003).

A nocdo de sujeito socioldgico refletia que o nicleo interior do sujeito ndo era
autdbnomo e auto-suficiente, mas sim formado na sua relagdo com as outras pessoas, que
mediavam para este os valores, sentidos e simbolos — a cultura. A partir desse pressuposto, a

identidade pode ser vista, ou simplesmente € formada, na interacao entre o eu e a sociedade:

O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que € o ‘eu real’, mas este ¢
formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e
as identidades que esses mundos oferecem. A identidade nessa concepg¢do
socioldgica preenche o espaco entre o ‘interior’ € o ‘exterior’ — entre o mundo
pessoal e o mundo puiblico (HALL, 2003, p. 11).

Esse pensar porém, segundo Hall (2003), vem mudando no decorrer do tempo. A
concepcao de que o sujeito possui uma identidade unificada e estdvel estd perdendo forga para
uma concepcdo em que o individuo € composto por varias delas, algumas vezes contraditérias

ou ndo resolvidas:

[...] as identidades, que compunham as paisagens sociais ‘Id fora’ e que asseguravam
nossa conformidade subjetiva com as ‘necessidades’ objetivas da cultura, estdo
entrando em colapso, como resultado de mudangas estruturais e institucionais. O
proprio processo de identificagdo, através do qual nos projetamos em nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, varidvel e problemdtico (HALL,
2003, p. 12).

Assim, esse processo produz o sujeito poés-moderno, o qual ndo apresenta uma
identidade fixa, essencial ou permanente, mas sim, uma identidade que pode ser formada e

transformada continuamente, em relacdo as formas pelas quais o sujeito € representado,

17



Capitulo 1 - A formacdo identitdria do biologo e do professor

dependendo do contexto cultural ao qual estd inserido. O sujeito apresenta uma identidade que
¢ definida historicamente, e assume diferentes identidades em diferentes momentos (HALL,
2003).

Hall (2003, p. 13) evidencia que:

[...] & medida que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante
de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao
menos temporariamente.

Para o autor, cinco grandes avancos na teoria social e nas ciéncias humanas, ocorridos
na segunda metade do século XX, contribuiram para o descentramento final do sujeito
cartesiano.

A primeira descentracdo deveu-se as tradicoes do pensamento marxista. Os escritos
de Marx, datados do século XIX, foram redescoberto e reinterpretados nos anos de 60 do
século XX devido a afirmacdo de que “homens fazem histéria, mas apenas sob as condi¢des
que lhes sdo dadas”. A nova leitura dessa afirmacdo estd no sentido em que os individuos ndo
podem ser autores ou agentes da histdria, pois estes s6 poderiam “agir apenas com base em
condicdes histdricas criadas por outros e sob quais eles nasceram, utilizando os recursos
materiais que lhes foram fornecidos por geracdes anteriores” (HALL, 2003, p. 34-35). Para o
estruturalista Louis Althusser (1918-1989)', além de deslocar qualquer nogdo de agéncia
individual, ao colocar as relagdes sociais como centro de seu sistema tedrico, Marx deslocou

duas proposicdes-chave da filosofia moderna (HALL, 2003 p.35):

! HALL, Stuart. (trad. Tomaz Tadeu da Silva, Guaracira Lopes Louro). A identidade cultural na pos-

modernidade. 7° ed, Rio de Janeiro: DP&A, 2003, 102 p.
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Capitulo 1 - A formacdo identitdria do biologo e do professor

. que hd uma esséncia universal de homem;

. que essa esséncia € atributo de cada individuo singular, o qual € seu sujeito real.

Muitos tedricos humanistas, que dao maior enfoque a agéncia humana, contestaram
essa revolugcdo tedrica porém, esse anti-humanismo tedrico teve um grande impacto sobre
diversos ramos do pensamento moderno (HALL, 2003).

A segunda descentra¢do no pensamento ocidental do século XX estd relacionada com
a teoria freudiana. O conceito de sujeito racional de Descartes, que apresentava uma identidade
fixa e imutdvel, logo € arrasada pela teoria de Freud, que refere-se as nossas identidades, nossa
sexualidade e a estrutura de nossos desejos sendo formadas, ao longo do tempo, a partir de
processos psiquicos e simbdlicos do inconsciente. Exemplo disso € a imagem que a crianga
aprende, gradualmente, parcialmente e com grande dificuldade, do eu como inteiro e unificado.
Essa imagem é formada a partir da relacdo com os outros, principalmente nas complexas
relacdes, da primeira infancia, que a crianga estabelece entre ela e as fantasias que possuem em
relacdo as figuras maternas e paternas (HALL, 2003).

A identidade permanece sempre incompleta, estd em processo, sendo formada, e

sendo assim, um processo em andamento, deveriamos chama-la identificagao.

A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que ja estd dentro de nds
como individuos, mas de uma falta de inteireza que € preenchida a partir de nosso
exterior, pela forma através das quais nds imaginamos ser Vvistos por outros.
Psicanaliticamente, ndés continuamos buscando a “identidade” e construindo
biografias que tecem as diferentes partes de nossos eus divididos numa unidade
porque procuramos recapturar esse prazer fantasiado da plenitude (Hall, 2003, p. 39).

Mesmo sendo muito questionado, pois 0s processos inconscientes ndo podem ser

facilmente vistos e examinados, o trabalho de Freud também tem provocado considerdvel
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impacto geral sobre as formas modernas de pensamento principalmente aqueles que véem o
sujeito como racional e a identidade como fixos e estiveis.

Outro desencentramento discorrido por Hall (2003) estd associado ao trabalho da
lingiiistica estrutural, de Ferdinand de Saussure, o qual argumentava que ndo somos autores das
afirmagdes que fazemos ou dos significados que expressamos na lingua, pois esta € um sistema
social e ndo individual, preexistente a nés. Utilizar uma lingua significa ativar uma gama de
significados que ja estdo embutidas sobre ela e sobre nossos sistemas culturais. Acrescenta que
os significados das palavras nao sdo fixos, pois surgem nas relacdes de similaridade e diferenca
com outras palavras no interior do cédigo da lingua. Podemos fazer uma analogia entre lingua
e identidade da seguinte maneira: sabemos o que € “noite” porque ela ndo é o “dia”, assim
como sei quem sou “eu’” em relacdo com “o outro” que eu ndao posso Ser.

O quarto descentramento ocorre no trabalho do filésofo e historiador Michel
Foucault, que destacou um novo tipo de poder, chamado “poder disciplinar”, que se desdobrou
ao longo do século XIX, tendo seu desenvolvimento mdximo no século XX. “O poder
disciplinar estd preocupado, em primeiro lugar, com a regulacdo, a vigilancia € o governo da
espécie humana ou de populagcdes inteiras e, em segundo lugar, do individuo e do corpo”
(HALL, 2003, p. 42).

Mesmo sendo o poder disciplinar de Foucault produto das novas institui¢des
coletivas, as técnicas empregadas para tanto envolvem uma aplicacido do poder e do saber que
individualiza ainda mais o sujeito, pois paradoxalmente, quanto mais coletiva e organizada se

apresenta uma institui¢do, maior € o isolamento, a vigilancia e a individualizac¢do do sujeito.

20



Capitulo 1 - A formacdo identitdria do biologo e do professor

Por fim, o quinto descentramento conceitual do sujeito cartesiano e socioldgico

discorrido por Hall (2003) foi o feminismo, um dos “novos movimentos sociais” que

emergiram nos anos de 1960. Deste movimento ressalta o autor:

E no

O questionamento sobre a disting@o entre o “dentro” e o “fora”, o “privado” e o
“publico”.

As novas arenas de vida social: a familia, a sexualidade, o trabalho doméstico, a
divisdo doméstica do trabalho, o cuidado com as criancas.

A politizacdo sobre temas que relacionam a forma como somos formados e
produzidos como sujeitos generificados, tais como a subjetividade, a identidade
e o processo de identificacdo (como homens/mulheres, maes/pais, filhos/filhas).
Sua expansdo, de contestagdo sobre a posicao social das mulheres, para a
formacao das identidades sexuais e de género.

O questionamento sobre a no¢cdo de que os homens e as mulheres eram partes da
mesma identidade, a “Humanidade”.

interior dessa realidade complexa que os jovens constroem suas identidades e

procuram valorar suas escolhas.

1.2. Identificar-se como professor

A escolha profissional implica em optarmos, dentre um rol muito grande e

diversificado de atividades, muitas vezes pouco conhecidas, por uma profissdo que, a0 menos

idealmente, nos contente e proporcione um reconhecimento social e condicdes dignas de

sobrevivéncia.
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Romero (1997) relata que € importante conhecer como a realidade de uma profissao é
introjetada pelo individuo e, como interfere na sua escolha e na sua formagao profissional. Para
a autora a escolha profissional se da sob aspectos objetivos e subjetivos, “o individuo procura
identificar quais as representagdes sociais relativas a profissao escolhida e procede a uma auto-
avaliacdo, buscando detectar caracteristicas pessoais condizentes com o perfil profissional
esperado” (p. 35).

Para que uma profissdo seja reconhecida como tal, a relagdo entre os saberes e a
profissionalizacdo dessa ocupacdo ganha importante destaque na busca e na manutencdo do
status de profissdo. Considerando, como destaca Gauthier (1998), este periodo histérico de
grande importancia para a profissionalizacdo do ensino, € interessante que coloquemos em
pauta essa discussao.

Para o autor, baseado nos observadores da drea de sociologia das profissdes, ha
existéncia de diferencas de grau e ndo de natureza entre as profissdes e as ocupagdes nao-

profissionalizantes. De maneira geral e sucinta, o autor descreve que:

[...] o grau de profissionalizagdo vai crescendo das profissdes marginais, passando

pelas ocupagdes que aspiram a profissionalizagdo, depois pelas semiprofissoes, das
quais faz parte a categoria dos professores, em seguida pelas novas profissdes, até as
profissdes tradicionalmente estabelecidas (p. 66-67).

A profissdo € entendida como “uma ocupa¢do que passou por um processo de
desenvolvimento que a torna capaz de convencer os outros de que ela adquiriu uma

constelacdo de caracteristicas geralmente aceitas como sendo as de uma profissdao” (RITZER &
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WALCZAR, 1986, p. 61)>. A partir dessa defini¢do, podemos destacar trés enfoques tedricos
sobre o estudo contemporineo das profissdes. A primeira estd relacionada aos defensores do
enfoque do processo, os quais afirmam a existéncia de certas etapas a serem vencidas para que
uma ocupagdo atinja o status de profissdo. O processo de profissionalizacdo comporta as

seguintes etapas:

1) o obtengdo de uma ocupacdo exercida em tempo integral; 2) a ado¢do de uma
denominagdo social que se torna exclusiva; 3) a formac¢do de uma associa¢do
profissional de ambito nacional; 4) a criag@o de escolas de formagdo; 5) a formulagdo
de um cddigo de ética; 6) o desenvolvimento de estratégias politicas visando a
obten¢do de um apoio legal (GAUTHIER, 1998, p. 67).

Esse enfoque sofreu muitas criticas, pois, na tentativa de profissionalizar o ensino,
parecia interessante buscar uma base na experiéncia das grandes profissdes ja consolidadas.
Porém, esse exercicio torna-se decepcionante, uma vez que o status de profissdo das mesmas
foram conquistados em uma outra realidade histérica, reduzindo consideravelmente o valor das
tentativas dessas transposicdes. Outro fator a considerar € que o oficio docente apresenta
caracteristicas historicas e atuais unicas, o que dificulta esse tipo de comparacdo (GAUTHIER,
1998).

O enfoque estruturo-funcionalista € o segundo enfoque do estudo das profissdes. Este
identifica algumas caracteristicas as quais diferencia uma profissdo das ocupag¢des nao-
profissionalizantes. A caracteristica mais importante ¢ a do conhecimento sistemadtico e geral,
pois para os seguidores desse enfoque ‘“uma profissdo possui um saber de alto nivel

transmissivel de um profissional a outro no ambito de um programa de formagdo”

2 GAUTHIER, Clermont et al. (trad. Francisco Pereira). Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporineas
sobre o saber docente. [jui: Ed. UNIJUI, 1998. p. 67.
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(GAUTHIER, 1998, p. 68). Outras caracteristicas mencionadas sdo: a autonomia, o altruismo,
a autoridade sobre o cliente, a cultura ocupacional distinta e o reconhecimento do publico e do
aparelho legislativo (Ibidem).

Criticas também ndo faltaram a esse tipo de enfoque, principalmente porque, segundo
Bourdoncle (1993)*, os estruturo-funcionalistas sdio muitos mais apologistas do que criticos da
profissao.

O terceiro enfoque € o do poder. Foi definida como a capacidade ou habilidade que
uma ocupagdo apresenta de obter ou conservar direitos e privilégios. Como algumas profissoes
souberam criar uma margem de incerteza e de indeterminagdes em torno de um setor de
atividade, hd uma certa impossibilidade de rotinizar, e até mesmo segmentar, o trabalho em
acdes que possam ser desenvolvidas pelos ndo-iniciados. Supde-se entdo, que esta profissdo
determina um saber especifico. Entretanto, esta forma de enfoque do poder depende do apoio
oferecido pelas elites da sociedade, pois s@o elas quem mantém o poder de conceder, ou nédo, o
status de profissdo a uma ocupacdo. Assim, fazendo uso politico e ideoldgico dessa
indeterminacdo conceitual causada por este tipo de enfoque, essas profissdes tém finalidade de
obter uma margem aprecidvel de autonomia (GAUTHIER, 1998).

Seja como processo no interior de uma formagao, ou como trago caracteristico maior
de uma profissdo, ou como uma arma poderosa ideoldgica, o que fica claro para nds desses
enfoques sobre os estudos das profissdes € que, embora distintos, os trés enfatizam a
importancia do saber. O que observamos nas profissdes instituidas € que o status profissional

estd fundamentado, ou seja, as profissdes souberam desenvolver, através do tempo, “um corpus

? GAUTHIER, Clermont et al. (trad. Francisco Pereira). Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporineas
sobre o saber docente. [jui: Ed. UNIJUI, 1998. p. 68.
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de conhecimentos especializados, bem demarcados, cientificos e padronizados, transmitidos
pela educacdo profissional e pela pratica clinica” (GAUTHIER, 1998, p. 71).

Tratando-se da profissdo docente, Gauthier (1998) demonstra sua preocupacdo em
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem em sala de aula destacando que, muitas vezes, o
que se encontra no ambiente escolar sdo oficios sem saberes e saberes sem oficio. Para o autor,
oficio sem saberes sdo as atividades docentes exercidas sem revelar os saberes pedagdgicos
especificos que lhes sdo inerentes, pois mesmo com tantos estudos em torno dessa temadtica,
ainda h4 dificuldade em definir esses saberes, exigindo para isso uma reflex@o sobre si mesmo.
Ja os saberes sem oficio sdo aqueles saberes da educagdo que ndo levam em conta as condi¢des
concretas do exercicio do magistério; saberes produzidos sem o oficio capaz de colocé-los em
pritica. Sdo pertinentes em si mesmo, mas nao sdo reexaminados a luz do contexto real e
complexo da sala de aula. Relata ainda que, para o oficio de ensinar, faz-se necessdrio um
reservatorio de saberes, contrariando o senso comum que acredita que basta saber o contetido,
basta ter conhecimento cultural abrangente, basta ter dominio sobre os alunos, entre outras
colocagdes, para que haja uma aprendizagem significativa.

O reservatério de saberes citado pelo autor engloba: Saberes disciplinares (a matéria,
o conteudo especifico); Saberes curriculares (o programa); Saberes das Ciéncias da Educagao;
Saberes da tradicdo pedagdgica (o uso); Saberes experienciais (toda experiéncia que o
professor adquire ao longo de sua jornada docente, que muitas vezes fica intrinseco a ele);
Saberes da acdo pedagdgica (sdo os saberes experienciais que o professor consegue internaliza-
los para que outros professores possam té-los como modelos).

Diante do exposto, nos perguntarmos entdo, sobre a profissionaliza¢do do oficio do

professor se, somente o conhecimento aprofundado da matéria e uma experi€éncia como
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educando, sdo suficiente para saber ensinar? Essa visdo reducionista de que a formacgado
disciplinar (saberes nao-especificos ao trabalho) d4 conta do preparo pedagédgico (saberes
especificos ao trabalho) dos futuros professores, pdem em risco a profissionalizacdo do oficio
do professor. Porém, € sabido que todos aqueles que det€ém o saber disciplinar podem ter livre
acesso ao exercicio docente (GAUTHIER, 1998).

Acrescenta ainda que o ensino trata-se de uma profissdo de massa, visto a crescente
multiplicacdo de institui¢cdes de formacao nos dias atuais. Para o autor, o ensino carrega consigo
o cardter de ocupacdo para mulheres e até mesmo uma concepcao de “carreira-por-falta-de-algo-
melhor”, o que vem dificultar ainda mais o recrutamento de bons candidatos para a profissao,
além da perda de prestigio e de reconhecimento do magistério diante das elites da sociedade, do
governo e do publico em geral (GAUTHIER, 1998).

Romero (1997) descreve aspectos importantes sobre a crescente proletarizagdo da
atividade docente: a) a profissdo de professor também carrega o cardter de ser considerada
como uma atividade tipicamente feminina; b) hd evasio dos profissionais melhores preparados
e, a0 mesmo tempo, tém-se habilitado professores provenientes de classes sociais menos
favorecidas que buscam ascensdo social através da profissdo; c) considerada como uma
atividade profissional inferior as demais, e levando-se em conta o tratamento social, legal,
institucional e econdmico que lhe € conferida, € comum encontrarmos concepgdes a cerca da
profissdo docente como um bico ou uma vocagao.

Nunes (2003, p. 25) comenta sobre a crise da identidade docente:

[...] estd relacionada a evolugdo do proprio oficio, que foi impingindo a separacdo
entre o eu pessoal e o eu profissional. Alimentada pelo processo cientifico, essa
separacdo encarnou-se nas instituicdes e teve papel relevante na intensificacdo do
controle sobre os professores e no esvaziamento do sentido do seu trabalho.
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Pereira (1999) faz consideragdes no ambito da discussdo da formacdo docente.
Segundo o autor, varios sdo os fatores externos ao processo pedagdgico que vém prejudicando

a formacdo inicial. Sobre a escolha profissional docente comenta:

Sabe-se que o desestimulo dos jovens a escolha do magistério como profissdo futura
e a desmotivacdo dos professores em exercicio para buscar aprimoramento
profissional sdo conseqiiéncias, sobretudo, das mds condi¢des de trabalho, dos
saldrios pouco atraentes, da jornada de trabalho excessiva e da inexisténcia de
planos de carreira (Pereira, 1999, p. 111).

A imagem social que os proprios professores apresentam de si mesmo sdo bastante
contraditérios. Se por um lado exaltam a gratificagdo expostas pelos pais e criangas, por outro
apontam: o descaso das politicas sociais para com a educagdo; a falta de respeito e interesse
dos alunos; a falta de comprometimento dos pais ou da familia com a educacio dos filhos; os
baixos saldrios; a desvalorizacdo sentida pela arbitrariedade com que inovagdes e reformas
educativas sdo impingidas a eles e ao sistema; e o sentimento de valoriza¢do/desvalorizagdao
pela comunidade de entorno da escola em que trabalham (GATTI, 1996).

Considerando a identidade como construida e ndo dada, respaldada pela memoria
tanto individual quanto social, consideramos que o individuo s6 € nas suas relacdes sociais,

portanto:

[...] compreender os professores implica vé-los nas suas relagdes sociais,
constitutivas de seu ser. Portanto, percebé-los no seu vivido como pessoas inseridas
num contexto familiar e comunitdrio, num contexto de classe, num segmento de
cultura, no seu trabalho e nas formas institucionais que definem e delimitam esse
trabalho [...], mas implica também o lidar com o movimento social de constru¢do em
que esses conceitos se consolidam e se modificam (GATTI, 1996, p. 88).
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-

E na vivéncia dessas contradi¢des e implicacdes sociais, politicas, culturais e
econdmicas que o professor constrdi a sua identidade profissional.
Trataremos a seguir uma das formagdes de um professor, a da licenciatura em Cié€ncias

Bioldgicas.

1.3. Identificar-se como biélogo

A identidade do naturalista vem sendo construida desde os primérdios da
humanidade. Observar fendmenos naturais e procurar explicacdes para o mesmo foi sempre
um desafio presente nos textos dos filosofos gregos e que permanece até os dias atuais em
outros autores.

No decorrer da histéria das pesquisas de fendmenos bioldgicos, os pesquisadores
tiveram suas potencialidades de investigagdo ampliadas, através de instrumentos tais como
lupas, microscopio e outros. Esses permitiram desvendar a presenga de intmeras espécies
antes desconhecidas.

A observacdo e registro dos fatos da natureza, que eram o fazer dos primeiros
naturalistas, evoluiu para a experimentagcdo, que tem como pressuposto a pesquisa planejada
por meio de condi¢cdes impostas pelos proprios investigadores. Nesse decorrer a investigacao
foi se aperfeicoando, surgiram diferentes especialidades de investigadores. Dos primeiros
naturalistas aos pesquisadores atuais, um grande nimero de especialidades na pesquisa de
fenomenos bioldgicos foram sendo constituidas. Botanicos, zodlogos, anatomistas,

fisiologistas, geneticistas entre outros, deram lugar a sub-especialidades em cada drea. Hoje
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podemos falar de especialistas de uma dada espécie de ser vivo ou de uma determinada
molécula celular.

Esse fazer das Ciéncias Bioldgicas mesmo que tenha evoluido e se especializado,
sempre despertou o interesse na busca de produ¢do de novos conhecimentos. O mundo natural
e sua dinamica encanta e continua a interessar os homens. Nesse universo das possibilidades
de “descobrir” o desconhecido ou explica-lo, insere-se o nicleo de formacao da identidade do
bidlogo.

Se no inicio das Ciéncias Bioldgicas os seus achados foram restritos aos arquivos e
revistas que interessavam somente aos pesquisadores, os conhecimentos hoje sdo difundidos
largamente pelas imagens veiculadas pelos meios de comunicagdo como: televisao, internet,
jornais, revistas, filmes, e outros.

Desde cedo a crianca entra em contato com a beleza da diversidade presente nos
ecossistemas que compdem a Terra. Por outro lado, a imagem do “cientista do bem”, que
pesquisa os problemas da humanidade e procura resolvé-los, faz parte da representagdo desses
pesquisadores presente nos contextos sociais em que vivem os alunos.

Atualmente os pesquisadores buscam utilizar o conhecimento bioldgico e
transforma-lo em tecnologias que melhorem a qualidade de vida. Sele¢do genética, cultura de
tecidos vegetais, fermentacdo de alimentos, producdo de combustiveis, animais e plantas
transgénicos, diagndsticos precoces, terapias genéticas, sdo temas presentes nas discussdes dos
cientistas que diariamente apresentam-se nos noticidrios € em programas especificos.

E no interior dessa intrigante busca pelo conhecimento potencializado pelas imagens

da midia que se constréi a imagem de pesquisador em Biologia.
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Para a formacdo desse profissional, o parecer CNE/CES n° 1.301/2001 do Ministério

da Educagdao/Conselho Nacional de Educagﬁ04, define a Biologia como:

[...] a ciéncia que estuda os seres vivos, a relacdo entre eles e o meio ambiente, além
dos processos e mecanismos que regulam a vida. Portanto, os profissionais
formados nesta drea do conhecimento tém papel preponderante nas questdes que
envolvem o conhecimento da natureza. O estudo das Ciéncias Bioldgicas deve
possibilitar a compreensao de que a vida se organizou através do tempo, sob a acdo
de processos evolutivos, tendo resultado numa diversidade de formas sobre as quais
continuam atuando as pressdes seletivas. Esses organismos, incluindo os seres
humanos, nao estdo isolados, ao contrdrio, constituem sistemas que estabelecem
complexas relagdes de interdependéncia. O entendimento dessas interacdes envolve
a compreensdo das condigdes fisicas do meio, do modo de vida e da organizacio
funcional interna proprios das diferentes espécies e sistemas biolégicos. Contudo,
particular atencdo deve ser dispensada as relacdes estabelecidas pelos seres
humanos, dada a sua especificidade. Em tal abordagem, os conhecimentos
bioldgicos nado se dissociam dos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

As Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas (Anexo A)
apresenta o perfil dos formandos em Ciéncias Bioldgicas, as competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio de sua profissdo, bem como a estrutura do curso, os conteidos
curriculares basicos e especificos a serem desenvolvidos no decorrer deste curso e comenta
sobre os estdgios e atividades complementares.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Unesp — Campus Bauru

apresenta o seguinte projeto pedagégico’:

O Curso de Ciéncias Bioldgicas foi implantado em 1969 pela Fundagao Educacional
de Bauru que, em 1985, transformou-se em Universidade de Bauru. O atual Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas € o resultado de diversas transformacdes
sofridas desde 1969 pelo entdo Curso de Licenciatura de Primeiro Grau em Ciéncias
com Habilitagdo em Biologia criado na FEB através do Decreto Federal 75267 de
23 de janeiro de 1975. Em 1977 foi transformado em Licenciatura Plena com
Habilitacdo em Biologia pelo Decreto Federal 80481/77. O reconhecimento desse
curso deu-se pelo Decreto Federal 83428 em 08 de abril de 1979. Quando de sua
implantacdo o objetivo era capacitar profissionais para suprir a demanda de

* http://www.mec.gov.br/sesu/ftp/pareceres/130101Biologicas.doc - 06/01/2005.
3 hitp://www.fc.unesp.br/modules.php?name=Content&pa=showpage&pid=32 - 06/01/2005.
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professores de primeiro e segundo graus sobretudo da regido de Bauru. Em 15 de
agosto de 1988, apds aprovagdo no Conselho Universitirio da UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" - UNESP, o Governo
do Estado de Sao Paulo, através do Decreto 28685, incorporou a Universidade de
Bauru a UNESP com uma estrutura académica composta de trés Unidades:
Faculdade de Arquitetura, Artes e Comunica¢des, Faculdade de Engenharia e
Tecnologia e Faculdade de Ciéncias a qual estd vinculado o Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas. A unidade estrutural basica tanto na Fundac¢do Educacional
de Bauru como na Universidade de Bauru era o Departamento de Ensino,
caracteristica tipica da UNESP, onde os Departamentos se integram para efeito de
organizagdo diddtica, cientifica e administrativa reunindo disciplinas afins de um
determinado campo do conhecimento, que compdem os curriculos dos diversos
cursos. Dessa forma, historicamente, tém participado do Curso de Ciéncias
Biolégicas os Departamentos de Ciéncias Bioldgicas, Educagdo, Quimica, Fisica,
Matematica e Engenharia de Produgdo. Sem perder de vista aqueles objetivos
iniciais, mas atentos as novas necessidades continuaram a ocorrer transformacoes
sempre no sentido de buscar o aperfeicoamento. A Universidade Estadual Paulista
proporcionou substancial melhoria das condi¢des do curso, sobretudo quanto a
capacitagcdo docente. A abrangéncia do vestibular promovido pela VUNESP
possibilitou o surgimento de uma clientela ndo apenas regional mas proveniente de
diversas partes do Estado de Sdo Paulo e mesmo de outros estados. Esses fatos
levaram a uma reestrutura¢do do curso em 1990 transformando-o em Licenciatura
Plena em Ciéncias Bioldgicas através da Resolucio UNESP n® 42 de 13.06.91.
Assim chegamos aos dias de hoje. O projeto pedagégico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas foi elaborado pelo Conselho de Curso em 1994 e defendia o tipo de
formacao profissional expressa no seguinte perfil:

Sélida formacao bdsica em torno dos aspectos tedricos e praticos da Biologia;
Capacidade de iniciativa autdbnoma na drea de prestacdo de servigos e na drea da
producgdo e comercializagio de produtos bioldgicos;

Competéncia tedrica e prética na drea da preservagdo ambiental.

Entretanto, durante os anos que se seguiram a elaboragdo das proposituras acima
algumas alteragdes foram realizadas para adequar o projeto as necessidades. Na
reestruturagdo curricular ocorrida em 1996 (Resolugdo UNESP n° 08/96) foi
considerada a multiplicidade de incumbéncias que atualmente sdo impostas ao
Bidlogo como determinante para que cada vez mais ele se firme como um
profissional autdnomo capaz de organizar e conceber a infraestrutura material e o
conhecimento necessdrios a prestagdo de servicos como também a producdo e
comercializacdo de materiais de origem bioldgica. Diante disso o curriculo do Curso
foi elaborado levando em conta a formagdo do licenciado de forma a propiciar a
esse aluno uma formacdo sélida que lhe permita atuar no magistério, em instituicdes
de pesquisa e a ingressar em cursos de pds-graduacdo. No desempenho dessas
atividades deverd ter compromisso permanente com a geracdo, a aplica¢do, a
transferéncia e a divulgacdo de conhecimentos. Em 1998 a estrutura curricular foi
alterada (Resolugdo UNESP. N° 62/98) para adequar o curriculo as exigéncias do
artigo 65 da Lei 9394/96 (LDB) que estabelece: ‘A formacgdo docente, exceto para a
educagdo superior, incluird prética de ensino de, no minimo, 300 horas’. O Curso
oferece 30 vagas no periodo noturno e 20 vagas no periodo diurno. Para concluir o
Curso sdo necessdrios 178 créditos em disciplinas obrigatdrias, 16 créditos em
disciplinas optativas e 4 créditos de Trabalho de Conclusdo de Curso, totalizando
198 créditos equivalentes a 2970 horas. Atualmente, o Conselho do Curso vem
promovendo estudos para uma nova adequagdo do Projeto Pedagégico tendo em
vista as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Graduagdo. Esses estudos tem se
pautado na proposta dos especialistas da SESu/MEC que se encontra em anélise no
CNE.
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. L. . 6
Devemos ressaltar ainda, como consta no préprio perfil do formando® (Anexo B)
desta institui¢do que:
[...] sendo um curso de licenciatura, este ndo perde de vista a formacdo do educador,
mas procura compatibilizar o Biélogo com o Educador para promover a formagao

do Bidlogo-Educador, ou do Educador-Bidlogo, consciente de sua responsabilidade
como membro atuante contra a desigualdade social.

Sabendo que o curso em questdo trata-se de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da Unesp — Campus Bauru, podemos observar, diante do exposto sobre o projeto

pedagdgico e sobre o perfil do formando do mesmo, a pouca énfase dada a formacgdo docente.

® hitp://www.fc.unesp.br/modules.php?name=Content&pa=showpage&pid=29 - 06/01/2005.
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CAPITULO 2

2. O referencial da Semiotica Peirceana

Podemos entender a semidtica como uma ciéncia que tem por objetivo de
investigacdo todas as linguagens possiveis, estuda os signos e suas conseqiientes produgdes de
significacdo e de sentido.

Considerando que somos seres de linguagem, pois nos comunicamos € orientamos
por meio de palavras, imagens, sons musicais, sinais, expressoes, gestos, cheiro, tato, paladar

entre outros, somos também seres simbdlicos (SANTAELLA, 1983, p. 10).

Para Santaella (1983, p. 13) “as linguagens estdo no mundo e nds estamos na

linguagem”. A prépria vida é uma espécie de linguagem pois, para que ela aconteca, é
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necessdrio a existéncia de informagdes no sistema bioldgico. Exemplo disso € a estrutura
quimica do DNA, que carrega consigo uma linguagem, o cédigo genético. Diz também que
ndo € s6 a vida que se apresenta como uma forma de linguagem, mas dizer o contrdrio, que
todas as formas e sistemas de linguagens se reproduzem, se organizam, se adaptam, se
transformam, enfim tendem a apresentar comportamentos de sistemas vivos.

O estudo semidtico utilizado nesta pesquisa estd baseado na teoria semidtica
desenvolvida pelo cientista, matematico, 16gico e filésofo norte americano Charles Sanders
Peirce (1839-1914).

A semidtica € uma das disciplinas que compdem a ampla arquitetura filosofica de
Peirce, a qual se encontra alicer¢cada pela fenomenologia, uma quase-ciéncia que tem por
objetivo investigar os modos como aprendemos qualquer coisa que se apresente a nossa
mente, como por exemplo, a imagem de uma paisagem, o cheiro de uma flor, a formacgdo de
nuvens no céu, a lembranca de algo vivido, até algo mais complexo como um conceito
abstrato (SANTAELLA, 2002, p. 02).

E a fenomenologia, “essa quase-ciéncia, que fornece fundamentacdes para as trés
ciéncias normativas: a estética, a ética, a logica e, estas, por sua vez, fornecem as
fundamentacdes para a metafisica” (SANTAELLA, 2002, p. 02).

O quadro a seguir, adaptado do gréfico de Silveira (1991, p. 45), nos mostra mais

claramente a configuracio do edificio filoséfico peirceano:
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Quadro 1: Configuracdo do edificio filoséfico peirceano

Matematica e
Ciéncias das simples idéias
Légica Matematica

Ciéncias Gerais
Fenomenologia (ou Faneroscopia)

Estética
Ciéncias Normativas Etica
Semidtica
K Ciéncias do Fato
Metafisica
Ciéncias Especiais
Psicognoses
Idioscopias
Fisiognoses
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De maneira geral, as ci€ncias normativas t€m por funcdo estudar ideais, valores e
normas. Assim, a estética apresenta a tarefa de indicar quais ideais guiam nossos sentimentos,
se definindo como ciéncia daquilo que € objetivamente admirdvel sem qualquer razdo ulterior;
a ética procura responder que ideais orientam nossa conduta, € a ciéncia da acao ou da conduta
e recebe seus primeiros principios da estética; e a ldgica estuda os ideais e normas que
conduzem o pensamento, a ciéncia semidtica, teoria dos signos e do pensamento deliberado
que, por sua vez apodia-se sob as duas anteriores e dela extrai seus principios (SANTAELLA
1983, 2002).

A légica, ciéncias das leis necessdrias do pensamento e das condi¢cdes para se atingir
a verdade, também chamada por Peirce de semiética, vai além. Para tratar das leis do
pensamento e da sua evolucdo, deve debrugar-se antes sobre as condicdes gerais do signo. E
mais que isso, deve estudar “como pode se dar a transmissdo de significados de uma mente
para a outra e de um estado mental para outro” (SANTAELLA, 2002, p. 03).

Para um maior entendimento da teoria semidtica de Peirce, na qual centraremos
nossa pesquisa, faz-se necessdrio o estudo da sua Fenomenologia, mesmo porque é a partir
dela que ¢é extraido todo o seu principio.

Fendmeno € uma palavra derivada do grego Phaneron e significa qualquer coisa que

de algum modo e em qualquer sentido aparece a percepcao e a mente. Para Peirce:

Por faneron [fendmeno] eu entendo o total coletivo de tudo aquilo que estd de
qualquer modo presente na mente, sem qualquer consideragdo se isto corresponde a
qualquer coisa real ou ndo (CP 1284) .

7 CP refere-se aos The Collected Papers of Charles S. Peirce.
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Por se tratar de um estudo que, suportado pela observacdo direta dos fendmenos,
discrimina diferencas nos mesmos e, generaliza essas observacdes a ponto de ser capaz de
sinalizar algumas categorias muito vastas, as mais universais presentes em todas as coisas que
nos € apresentado. Sdo trés as faculdades, segundo Santaella (1983, p. 33), que devemos
desenvolver para essa tarefa: “1. capacidade contemplativa, isto €, abrir as janelas do espirito e
ver o que estd diante dos olhos; 2. saber distinguir, discriminar resolutamente diferencas
nessas observacdes; 3. ser capaz de generalizar as observacdes em classe ou categorias
abrangente”.

Os estudo desenvolvidos por Peirce levaram-no a conclusdao que todos os fendmenos
ou qualquer experiéncia que se apresentam a percepcdo e a mente, isto €, tudo que aparece a
consciéncia, ocorre numa gradacao de trés propriedades, denominadas por ele, num primeiro
momento, de: Qualidade; Relacdo/Reacdo; Representacdo/Mediacdo. Essa terminologia foi
substituida mais tarde por Primeiridade, Secundidade e Terceiridade (SANTAELLA, 1983).

Para Peirce “primeiridade ¢ o modo de ser daquilo que € tal como &, positivamente e

sem referéncia a outra coisa qualquer” (CP 8.328).

Santaella analisa estas categorias:

[...] o primeiro [primeiridade] € presente e imediato, de modo a ndo ser segundo
para uma representagdo. Ele € fresco e novo, porque, se velho, ja é um segundo em
relag@o ao estado anterior. Ele € iniciante, original, espontineo e livre, porque sendo
seria um segundo em relagdo a uma causa. Ele precede toda a sintese e toda
diferenciagdo; ele ndo tem nenhuma unidade nem partes. Ele ndo pode ser
articuladamente pensado; afirme-o e ele ja perdeu toda sua inocéncia caracteristica,
porque afirmacdes sempre implicam a negacdo de uma outra coisa. Pare para pensar
nele e ele ja voou (SANTAELLA, 1983, p. 495).

Podemos entdo entender a primeiridade como um primeiro olhar sobre algo, um

sentimento sem reflexdo, o que estd na consciéncia em um simples momento, uma primeira
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apreensdo das coisas sem estabelecimento de relagdes, um primeiro contato com as coisas, de
uma forma imprecisa e indeterminada.
Secundidade estd relacionada a idéia de acdo e reagdo, dualidade. Fazendo relagcdo

com a primeiridade Santaella (1983, p. 47 — 48) explana:

z

Certamente onde quer que haja um fendmeno, hd uma qualidade, isto €, sua
primeiridade. Mas a qualidade € apenas uma parte do fendmeno, visto que, para
existir, a qualidade tem de estar encarnada numa matéria. A factualidade do existir
(secundidade) estd nessa corporificacio material. [...] A qualidade de sentimento
nio é sentida como resistindo num objeto material. E puro sentir, antes de ser
percebido como existindo num eu. Por isso, meras qualidades ndo resistem. E a
matéria que resiste. Por conseguinte, qualquer sensacdo ji € secundidade: acao de
um sentimento sobre nds e nossa reagdo especifica, comocao do eu para o estimulo.

Terceiridade diz respeito a generalidade, corresponde a camada da inteligibilidade,
ou seja, pensamentos em signos, por meio do qual representamos e interpretamos o mundo
(SANTAELLA, 1983).

Sendo assim, “o signo é um primeiro (algo que se apresenta a mente), ligando um
segundo (aquilo que o signo indica, se refere ou representa) a um terceiro (o efeito que o signo
ird provocar em um possivel intérprete)” (SANTAELLA, 2002, p. 07).

Podemos entender o signo como sendo qualquer coisa de qualquer espécie que
representa uma outra coisa, o objeto do signo, produzindo um efeito interpretativo em uma
mente real ou potencial, chamado de interpretante do signo. Cabe lembrar também que o que
define signo ou representamen, objeto e interpretante é a posi¢do logica que cada um desses

elementos ocupa no processo representativo (SANTAELLA, 2002).
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Para Peirce:

Um signo ou “representamen” é tudo aquilo que, sob um certo aspecto ou medida,
estd para alguém em lugar de algo. Dirigi-se a alguém, isto €, cria na mente dessa
pessoa um signo equivalente ou talvez um signo mais desenvolvido. Chamo este
signo que ele cria o interpretante do primeiro signo. O signo estd no lugar de algo,
seu objeto. Estd no lugar desse objeto, porém nio em todos os seus aspectos, mas
apenas com referéncia a uma espécie de idéia (CP 2.228).

A interpretagdo de um signo € um processo dindmico na mente de um receptor. O
termo utilizado por Peirce para definir esse processo de “a¢do do signo” foi semiose.
Utilizando o conceito do préprio Peirce, semiose € “o processo no qual o signo tem um efeito
cognitivo sobre o intérprete” (CP 5.484).

O signo s6 funciona como tal se carregar consigo o poder de representar algo, de
substituir uma outra coisa, seu objeto. Portanto, o signo ndo € o objeto, mas apenas representa-
0, estd em seu lugar. Sendo assim, sO pode representd-lo de um certo modo e numa certa
capacidade. A palavra casa, a maquete de uma casa, um filme de uma casa, a foto de uma
casa, o desenho de uma casa, ou mesmo um olhar para uma casa, sdo todos signos do objeto
casa. Esses signos ndo sdo a prOpria casa, apenas substituem-na de certo modo
(SANTAELLA, 1983).

E na mente de um intérprete que o signo pode representar seu objeto. Mas,
esclarecemos aqui que, é na mente desse intérprete que ocorre a representacdo, o que

denominamos interpretante. Interpretante € o efeito interpretativo produzido em uma mente

real ou potencial.

Santaella (1983, p. 58) faz ressalva sobre a nocao de interpretante:

Naio se refere ao intérprete do signo, mas a um processo relacional que se cria na
mente do intérprete. A partir da relacdo de representacdo que o signo mantém com
seu objeto, produz-se na mente interpretadora um outro signo que traduz o
significado do primeiro [€ o interpretante do primeiro].
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A mesma conclui ainda que o significado de um signo é um outro signo e esclarece
que o signo tem dois objetos: imediato e dindmico, e trés interpretantes: imediato, dindmico e
final.

O objeto dinamico € o que o signo substitui e o objeto imediato diz respeito ao modo
como o objeto dindmico estd representado no signo, na mente do intérprete (SANTAELLA,
1983).

Tomando novamente a casa como exemplo, mas agora o desenho de uma casa, o
objeto dindmico seria a propria casa € o objeto imediato, se tratando de um desenho, é a
aparéncia deste desenho, o modo como ele pode representar por semelhanca a aparéncia do

objeto. Citando Santaella (2002, p. 15):

O modo como o signo representa, indica, se assemelha, sugere, evoca aquilo a que
ele se refere € o objeto imediato. Ele se chama imediato porque sé temos acesso ao
objeto dinamico através do objeto imediato, pois, na sua func¢do mediadora, é
sempre o signo que nos coloca em contato com tudo aquilo que costumamos chamar
de realidade.

O interpretante imediato trata-se do potencial interpretativo do signo, ou seja, aquilo
que o signo estd apto a produzir numa mente interpretadora qualquer (SANTAELLA, 1983,
2002).

O interpretante dinamico se refere ao efeito efetivamente produzido em um intérprete
pelo signo, isto €, o efeito singular que o signo produz em cada intérprete particular. De
acordo com as categorias de primeiridade, secundidade e terceiridade, este interpretante
subdivide-se em trés, sendo eles emocional, energético e 16gico. (SANTAELLA, 2002, p. 24)

O interpretante emocional diz respeito ao primeiro efeito que um signo estd apto a

provocar em um intérprete, sendo este efeito uma simples qualidade de sentimento. O segundo
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efeito causado pelo signo € o energético que corresponde a uma agdo fisica ou mental, ou seja,
o interpretante exige um dispéndio de energia de alguma espécie. O interpretante 16gico ocorre
quando o signo € interpretado através de uma regra interpretativa internalizada pelo receptor
(SANTAELLA, 2002, p. 24-25).

A partir da légica triddica do signo, Peirce estabelece trés teorias: (a) a da
significacdo; (b) a da objetivagdo; (c) a da interpretac@o. Para Santaella (2002):

(a) A primeira tricotomia diz respeito a relacdo do signo consigo mesmo, nas suas
propriedades internas, no seu poder de gerar interpretantes. Assim o signo pode ser
denominado por:
® (Quali-signo: quando um signo € simples qualidade.
¢ Sin-signo: quando o signo apresenta a propriedade de existir.

e Legi-signo: quando o signo tem a propriedade de ser uma lei.

(b) A segunda tricotomia, a da objetivagdo, diz respeito ao signo em relagao aquilo que
ele indica, como representa o que representa, isto &, em relacdo ao seu objeto. Pode
ser denominado por:

e Icone: “é um signo que tem como fundamento um quali-signo” (p. 17).

e Indice: todos os indices envolvem icones porém, a acio do indice é distinta do
aspecto iconico, pois “para agir indicialmente, o signo deve ser considerado no
seu aspecto existencial como parte de um outro existente para o qual o indice
aponta (processo metaforico, requer similitude) e de que o indice é uma parte

(processo metonimico, requer contigiiiddade)” (p. 20).
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¢ Simbolo: seu fundamento € um legi-signo, ou seja, seu fundamento € uma lei e
sendo assim, estd plenamente habilitado para representar aquilo que a lei

prescreve que ele represente.

(c) A terceira tricotomia diz respeito ao signo em relacdo ao interpretante, ou seja,
considerando o signo do ponto de vista da relacdo entre o representamen e o
interpretante final. Assim encontramos trés niveis dessa interpretacdo: rema,

dicente e argumento:

Um rema € um signo que, para seu interpretante, € signo de possibilidade
qualitativa, ou seja, entendido como representando tal espécie de objeto possivel.
Todo rema fornecerd, talvez, alguma informagdo, mas ndo € interpretado como
destinado a fazé-lo. Um dicente € um signo que, para seu interpretante € signo de
existéncia concreta. Nao pode, conseqiientemente, ser um icone, porque este nao
fornece base para sua interpretacdo, como se referindo a uma existéncia concreta.
Um dicisigno envolve, como parte dele e necessariamente um rema para descrever o
fato que se entende que indique. Trata-se, porém, de uma peculiar espécie de rema,
e embora seja essencial para o dicisigno de nenhuma forma o constitui. Um
argumento € signo que, para seu interpretante, é signo lei (PEIRCE, 1972, p. 102-
103).

Para andlise dos dados obtidos por essa pesquisa, utilizamos a teoria da
interpretacdo de Peirce, que se refere ao signo em relacdo ao interpretante. Assim
discorreremos um pouco mais sobre este, utilizando como referencia “A teoria geral dos

signos — semiose e autogeracao” de Lucia Santaella (1995).

Para que possamos entender melhor a concep¢do de signo, faz-se necessario uma
maior compreensao da nocao de interpretante, pois tanto o objeto quanto o interpretante sao
partes constitutivas do signo, e sendo assim, este sé pode ser definido na relagdo com os

dois anteriores (objeto e o interpretante).

42



Capitulo 2 — O referencial da Semidtica Peirceana

Para Peirce® o signo determina o efeito representativo sobre uma mente (ou
intérprete), afirmando assim que o interpretante ndo é o resultado de uma atividade
subjetiva. Na verdade, o signo tem a capacidade de determinar o interpretante porque tem o
poder de gera-lo, isto €, o interpretante é uma propriedade objetiva que o signo possui em si
mesmo, havendo em potencialidade, pela acdo do representamen, um ato interpretativo que

a atualize.

Isto ndo significa que ndo existam atos interpretativos particulares ou individuais.
Prova disso é cada pensamento nosso na cadeia de pensamentos que somos. No entanto, a
interpretacdo de um signo por uma pessoa € antes de tudo uma contemplagio,
alerta/observacao e abstragao/generalidade do interpretante ou interpretantes que o signo é

capaz de produzir.

Este interpretante que o signo estd destinado a gerar é um outro signo, e sendo um
outro signo, este interpretante necessariamente ird gerar outros que funcionardo como
interpretantes, e assim ad infinitum. Para Peirce’: “Como conseqiiéncia de todo Signo
determinar um interpretante, (de) que € ele mesmo um Signo, temos Signo desenrolando-se

em Signo” (2.094).

O que podemos observar nessa citacdo € o interpretante como sendo parte
constitutiva do signo que ele interpreta, a0 mesmo tempo que se constitui em outro signo,
ou seja, o significado de um signo é um outro signo, e sendo assim, o processo de

significagdo € sempre continuo e crescente.

¥ SANTAELLA, Liicia. A teoria geral dos signos — semiose e autogeragdo. Sio Paulo: ética, 1995, p.85.
® SANTAELLA, Licia. A teoria geral dos signos — semiose e autogeracdo. Sdo Paulo: Atica, 1995, p.87.
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De acordo com um dos principios da divisdo do interpretante e o mais conhecido,
baseado na fenomenologia ou na teoria das categorias, o interpretante estd dividido em duas
séries. A primeira série € constituida triadicamente por: interpretante imediato, dindmico e
final. Essa divisdo diz respeito aos niveis de interpretacdo, ou seja, os niveis que o
interpretante passa até se converter em outro signo, caminhando para o interpretante em si
ou interpretante final. Isto ndo significa que o interpretante esteja dividido em trés
segmentos distintos, mas que esses representam graus ou niveis de significacdo, diferentes
estdgios ou aspectos especificos na geracdao do interpretante. O interpretante imediato é
uma possibilidade inscrita no signo para gerar significacdo; o interpretante dindmico, ou
seja, o interpretante produzido por reacdo (resposta a um conflito) € a percep¢cao empirica
da interpretacdo ou resultados factuais do entendimento do signo; o interpretante final é

uma regra ou padrdo para o entendimento do signo.

Sobre a primeira e sobre a segunda série de interpretantes, Silveira (1991)

discorre:

Uma das séries seria constituida pelos interpretantes imediato, dindmico e final do
signo, andlogos aos que foram propostos para a relacdo de objeto. O interpretante
imediato estaria representado na poténcia do signo, como a espécie de interpretagdo
facultada pelo signo das relagdes do representamen e do objeto; o interpretante
dindmico seria a efetiva interpretacdo e o interpretante final aquele ao qual tende a
série futura das interpretacdes (Cf. 9.4.536-540; 5.470-494). A outra [série] seria
formada pelos interpretantes emocional, energético e l6gico. O primeiro
[emocional] € uma mera disponibilidade, sentimento ou afei¢do que, rompendo um
estado de indiferenga, simplesmente predispde a conduta diante do signo para
encaminhar-se em busca do objeto. Desfeitas as repercussdes psicoldgicas da
exposicdo, trata-se de um interpretante de mera possibilidade. O segundo
[interpretante energético] € uma acdo que interpreta a relacdo do signo para com o
objeto: a resposta a um comando e toda reagdo sdo exemplos caracteristicos e
formas aproximadamente genuinas de interpretantes energéticos. Finalmente, o
terceiro [interpretante 16gico] é uma representacdo que interpreta a relacdo do
representamen € o objeto. A conhecida divisdo da relacdo do interpretante em
Rema, Dicente e Argumento e, no interior desse ultimo, em abdug¢do, inducdo e
deducdo que sdo realizagdes tipicas do interpretante 16gico (Cf. 9.2.263, 266-279;
5.470-480, 11. p.22-23; 160-166) (SILVEIRA, 1991, p. 49-50).
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Na referida pesquisa recorremos ao diagrama proposto por Silveira (1991, p. 49) o
qual representa o conjunto de relacdes fenoménicas que analisaremos em nivel de
interpretantes emocional, energético e 16gico. A figura 1 apresenta uma adaptacdo desse
diagrama, demonstrando as duas séries de interpretantes comentadas anteriormente pelo
autor e que serd utilizada para avaliarmos as idéias engendradas pelos alunos diante da

apresentacdo das imagens da atuacio do bidlogo e da entrevista.

Figura 1: Diagrama demonstrando a intersec¢do das séries de interpretantes

Irterpretante Interpretante Interpretante
Itmediato Dindmico FIM AL

Interpretarte

Eocional
Interpretante ) — — IS — — Interpretatie

Energético ' ' ' ' ' ' I I [ltitho
Interpretarte T I T T

b —t—1—1— HHHHHT

O interpretante emocional € o primeiro efeito semiético produzido pelo signo,
efeito este de aspecto qualitativo, diz respeito a uma qualidade de sentimento. Para Peirce

(1983, p. 131) temos que:

O primeiro efeito significado de um signo € o sentimento por ele provocado. Na
maior parte das vezes existe um sentimento que interpretamos como prova de que
compreendemos o efeito especifico de um signo, embora a base da verdade nesse
caso seja freqiientemente muito leve. Este “Interpretante Emocional”, como
denomino, pode importar em algo mais que o sentimento de recogni¢do; e, em
alguns casos, € o Unico efeito significado que o signo produz [...].

O interpretante energético diz respeito a um ato no qual ha algum dispéndio de
energia. Essa energia pode ser uma reagdo muscular em relagdo ao mundo exterior, pois 0s

objetos fisicos que agem sobre nds e sobre os quais agimos, oferecem uma certa resisténcia
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as nossas manipulacdes; ou pode ser esforcos interiores, atos de imaginacdo, pois as
fantasias e imagens do nosso mundo interior, mesmo sendo fragil a manipulacdo e
mudanga, também oferecem alguma resisténcia durante um certo periodo de tempo. Para

Peirce (1983, p. 131) temos que:

Se um signo produz ainda algum efeito desejado, fa-lo-4 através da mediagdo de um
interpretante emocional, e tal efeito envolverd sempre um esfor¢o. Denomino-o
“Interpretante energético”. O esfor¢o pode ser muscular [...], mas é usualmente em
exercer do mundo interior, um esforco mental.

O interpretante 16gico foge a natureza do signo, constituindo-se num novo hébito
de acdo, mas que pode ser expresso por virias linguagens. E o pensamento ou entendimento
geral produzido pelo signo. Sobre interpretante 16gico e hdbito, Peirce (1983, p. 131)

discorre:

Devemos dizer que este efeito [efeito do interpretante logico] pode ser um
pensamento, o que quer dizer, um signo mental? Sem divida pode sé-lo; s6 que se
este signo for de natureza intelectual - como deveria ser — tem de possuir um
interpretante 16gico; de forma que possa ser o derradeiro interpretante lgico do
conceito. Pode provar-se que o tnico efeito mental que pode ser assim produzido e
que ndo é um signo mas é de aplicacéio geral ¢ uma mudanca-de-hébito; entendendo
por mudanga-de-hdbito uma modificacdo nas tendéncias de uma pessoa para agdo,
que resulta de exercicios prévios da vontade ou dos atos, ou de um complexo de
ambas as coisas.

Para a melhor compreensao do conjunto das relagdes fenoménicas a ser observado
nessa pesquisa fez-se necessdrio a utilizacdo de um diagrama, que apresentado aos
entrevistados, pudesse suscitar em suas respectivas mentes, interpretantes a cerca da

profissdo escolhida. Portanto, utilizamos dois diagramas: o primeiro ja foi explicitado para
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fundamentar as relagGes tedricas sobre a semidtica peirceana e, a segunda, para subsidiar a
pesquisa dos dados.

Silveira (2002) faz uma anélise sobre a importancia do diagrama, considerando sua
constru¢cdo como o processo de aprendizagem que decorre da proposi¢do de hipéteses da
relacdo do que estd sendo construido e das decisdes tomadas para construi-lo. Um hébito é
gerado por essa aprendizagem, permitindo, por meio da experiéncia que estd sendo feita
sobre o diagrama, capacitar a pessoa, de maneira que esta possa atuar com maior seguranca
nas relacdes decorrentes das construgdes experenciadas pelo diagrama ou mesmo por
aquelas que se assemelham. Somente terd sentido a experi€ncia realizada sobre o diagrama
se esta visar a um objeto a ser alcan¢ado com éxito.

Para a constituicdo de um signo, no caso do diagrama, deve existir a correlagdo
dos trés elementos. O poder de representacdo estd concentrado no primeiro correlato, tanto
o € que, freqiientemente o mesmo € identificado como o préprio signo. Essa apresentacdo
dos modos ou aspectos, que representa algo para alguém ndo se d4 completamente.

O objeto presente no mundo € colhido por meio da observagdo, e por inferéncias,
estabelecendo relacdes com o fendmeno observado, e finalmente chega-se a um objeto
dindmico possivel de ser formalizado. O objeto € representado pelo signo e este sO serd
genuino se representar o objeto em todas as suas dimensdes. Da mesma forma, se ndo puder
realizar essa representagdo, serd um signo degenerado.

Entendemos assim a pertinéncia da utilizacdo da imagem (apresentada no terceiro
capitulo) que, entendida como diagrama, suscite inferéncias, relagdes e interpretantes sobre

a mesma, a fim de que sirvam de elementos possiveis de serem investigados.
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CAPITULO 3

3. Metodologia da pesquisa

Apresentaremos, neste capitulo, os procedimentos metodolégicos da pesquisa
qualitativa fenomenoldgica da semidtica peirceana.

Caldeira e Torquato (2005) nos explicam, de acordo com Peirce, que o investigador
deve tornar suas idéias claras e, para tanto, deve tragar um diagrama representativo de suas
percepg¢des iniciais, podendo este ser alterado tantas vezes quanto for necessdrio, a fim de que
possa representar o processo de semiose que desvelard o objeto. Descrevem que, além disso, o

investigador durante seu processo de pesquisa, deve se comportar como um observador
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etnografico e atento a quaisquer elementos que fornecam pistas, de maneira que estas
contribuam para a compreensdo do processo investigativo.

Sendo a semiose um processo mental e continuo, e sabendo que para representa-lo o
investigador fica limitado as linguagens que o expressa, este deve ter consciéncia que a
utilizagdo dos instrumentos de pesquisa depende das linguagens que dao suporte ao
pensamento, mesmo nao dando conta de representd-lo plenamente. Dessa forma, utilizando-se
de um numero significativo de linguagens, o investigador tem seu universo de investigacao
aumentado na medida em que as linguagens possibilitam-lhe aporte necessirio para suas
representagdes mentais. Pode-se dizer que essas representacdes dependem de como um signo
afeta a mente de um pesquisador, o que significa dizer que o investigador apresenta sempre
“am olhar cismado” (CALDEIRA e TORQUATO, 2005).

Peirce (1995, p. 46-47) esclarece:

A palavra Signo serd usada para denotar um objeto perceptivo, ou apenas
imagindvel, ou mesmo inimagindvel num certo sentido — pois a palavra “estrela”,
que € um Signo, ndo € imagindvel dado que ndo ¢é esta palavra em si mesma que
pode ser transportada para o papel ou pronunciada, mas apenas um de seus aspectos,
e uma vez que a mesma palavra quando escrita e pronunciada, sendo, no entanto
uma palavra quando significa ‘astro com luz prépria’ e outra totalmente distinta
quando significa “artista célebre” e uma terceira “sorte”. [...] Um Signo pode ter
mais de um Objeto. Assim a frase “Caim matou Abel”, que é um Signo, refere-se no
minimo tanto a Abel quanto a Caim, mesmo que ndo se considere, como se devia
fazer, que tem “um assassinato” um terceiro Objeto.

Sendo o processo de semiose sempre dindmico, tem-se uma constante criacdo de
interpretantes, requerendo do investigador um repertério tedrico consistente, que a partir do

diagrama e das categorias semidtica peirceana, possibilite efetuacdo de uma leitura (verbal,
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ndo verbal ou sincrética) dialégica e ndo linear do fendmeno, que atente para as possiveis
polissemias discursivas.

Como ja citadas anteriormente, as categorias gerais: Primeiridade, Secundidade e
Terceiridade foram os elementos desta investigacdo, o que tornou esse processo enriquecido
tanto cognitiva quanto pragmaticamente. Este processo pode ser observado sob a perspectiva
tanto do objeto de investigacdo quanto das possibilidades que uma mente engendra ao
conceber o proprio objeto que investiga.

As etapas estabelecidas para esse percurso gerativo de interpretantes sdo descritas de

acordo com Caldeira e Torquato (2005, p. 74):

e O pesquisador, observador, parte de percepg¢des sincréticas sensoriais que lhe
despertam o Objeto de andlise sem estabelecer vinculos com os possiveis conflitos
com o real.

® A seguir, em contato com o real e com os conflitos gerados por ele, busca, nas
percepcdes indiciais, elementos que lhe permita relacionar os dados ‘difusos’
obtidos na etapa posterior aos elementos agora engendrados a fim de perquirir as
possiveis alternativas para resolvé-los.

e Por fim e ao cabo, elabora hipéteses abertas para desvelar o Objeto pesquisado
tendo em mente alcangar um interpretante formal que lhe garanta uma possivel
explicacdo a qual serd retomada em pesquisas posteriores.

Tendo como objetivo investigar, no interior do universo dos alunos que freqiientam o
curso em questdo, quais foram os possiveis interpretantes gerados no decorrer de sua formagao
que se concretizaram na escolha profissional e, auxiliados por uma imagem (diagrama),

buscamos entrevistar esses alunos.

50



Capitulo 3 — Metodologia da pesquisa

3.1. Os sujeitos da pesquisa

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, o publico-alvo escolhido foram os
alunos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNESP-Campus Bauru. O interesse por
essa investigagdo nos foi suscitado no decorrer do estdgio de docéncia, realizado junto a
disciplina de Didatica do referido curso, pois parecia-nos que os alunos tinham ddvidas sobre
0 que realmente esperavam do curso oferecido e como o mesmo poderia atender as suas
expectativas profissionais.

Assim, pensamos em adentrar a esse conjunto de significacdes, procurando perceber
quais os interpretantes que os alunos engendram sobre o curso e quais eram suas aspiragdes
para futuras atuacgdes profissionais.

Para podermos pesquisar quais eram esses interpretantes, pensamos que o recurso de
entrevistas poderia ser utilizado, permitindo ao entrevistado expressar livremente suas idéias
de maneira espontanea. Assim, fizemos convites nas salas de aulas e obtivemos o
consentimento de onze alunos que se apresentaram como voluntdrios. Cabe lembrar que entre
esses, seis alunos freqiientavam o sexto termo da Estrutura Curricular—-Diurno (Anexo C) do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e cinco deles freqgiientavam o quarto termo da
Estrutura Curricular—Noturno (Anexo D) do mesmo. Durante algumas aulas da disciplina de
Didatica, os alunos foram convidados a participar da entrevista que, gravada e posteriormente
transcrita, seria utilizada para andlise de nossa pesquisa. O conteido da pesquisa nio foi
revelado, s6 explanamos que a entrevista seria sobre o curso de Ciéncias Bioldgicas.
Agendamos as entrevistas apds o término da aula, na prépria sala ou nas salas de aula da pés-

graduacio, em hordrio contrario as aulas.
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3.2. Desenvolvimento das entrevistas

Consideramos que uma entrevista se caracteriza por um didlogo intencional entre
duas ou mais pessoas, sendo que uma delas tem por finalidade investigar, questionar, obter
informagdes sobre ou com o auxilio da outra pessoa. Pode ser utilizada em conjunto com
outros tipos de investiga¢des, como por exemplo, andlise de uma imagem, como foi utilizada
nesta pesquisa. O recurso de uma imagem foi1 utilizado somente como elemento que permitisse
aos alunos posicionar-se criticamente em relac@o a sua profissao.

Quanto ao grau de estruturacdo, a entrevista desenvolvida nesta pesquisa foi semi-
estruturada, pois, embora apresente questdes abertas, guia-se em determinados topicos ou
questdes gerais (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

No intuito de estimular e motivar os sujeitos para a entrevista, utilizamos imagens
das diferentes atuagdes do Bidlogo, servindo a mesma como ponto de partida. Essa seria uma
provocacdo ao aluno para entrarmos em um contato maior com o tema abordado: a escolha
profissional. Chegarmos defronte aos alunos com uma entrevista, mesmo que fosse semi-
estruturada, questionando algo tdo particular de suas vidas seria muito dificil, visto que ndo
tinhamos um contato mais préximo com eles, a nfo ser a participagdo das aulas de Didética. A
idéia da utilizagdo de imagens foi muito interessante, pois a partir das imagens utilizadas
muitas interpretacdes e informacdes poderiam ser evocadas.

Para Farcas (2001, p. 39), “cada imagem possui um discurso préprio, uma gramdtica,
que evidencia uma visao especifica, a do criador”. Afirma que “a imagem mostra de um certo
modo o mundo, suas relagdes com seu contexto, além da sua capacidade de manipulacdo do

codigo ao qual pertence”.
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Na tentativa de explicitar, de maneira estereotipada, as relagdes do bidlogo com as
principais atuacdes profissionais e seu contexto, representamos esse profissional de trés
maneiras: um bidlogo atuando em ambiente natural, um bidlogo atuando em laboratério e um
bidlogo atuando como professor.

A seguir demonstramos a imagem escolhida, em tamanho reduzido, que serviu como

diagrama para a investigacao.
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Figura 2: Pictograma apresentando as possiveis atuagdes do bidlogo
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O aluno do curso de Desenho Industrial da mesma universidade, Leandro Franci,

elaborou o desenho a partir de nossas orientagdes e nos cedeu seus direitos autorais.

Analisando um esbo¢o chegamos a conclusdo que as trés imagens deveriam estar
dispostas de maneira que os observadores ndo sofressem nenhum tipo de influéncia
preferencial para escolhé-la, para que ndo houvesse privilégio uma sobre a outra. Assim, as
imagens foram dispostas em um circulo, como um pictograma (grafico em pizzas), dividido
em trés partes iguais. As tonalidades de cores utilizadas nas trés imagens foram iguais, a fim
de garantir a imparcialidade de preferéncia do observador sobre elas. O personagem utilizado

para representar o bidlogo foi o mesmo, também com o intuito de imparcialidade na escolha.

A imagem do bidlogo em ambiente natural foi elaborada com a finalidade de
promover no observador uma visdo do profissional que atua em pesquisa de campo. Por isso, o
personagem estd em uma mata, com roupa apropriada ao local, observando, com auxilio de

lupa, uma flor.

Para representar a atuacdo de um bidlogo em laboratério, elaborou-se o personagem
vestido de jaleco, fazendo andlise no microscopio sobre uma bancada. Nesta encontramos
objetos como vidrarias de laboratério, livros de pesquisa, computador para registro de dados, e

até um rato em uma gaiola para observagoes.

Mesmo sabendo que a docéncia ndo se restringe apenas a sala de aula, a imagem que
representa o bidlogo, atuando como professor, aparece em uma sala do tipo convencional.
Nossa inten¢do era que o observador identificasse esse personagem sem que houvesse muitas

outras formas de interpretacdo, embora isso tenha realmente ocorrido, como exposto mais a
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frente. O professor aparece de jaleco, com alguns livros embaixo do brago, tendo como

recursos de materiais didaticos uma lousa e um retroprojetor.

Nao deixamos de concordar que as imagens apresentadas sdo esteredtipos de
algumas possiveis atuacdes do bidlogo. Contudo nos pareceu mais conveniente o uso dessas
que apresentavam potencialidades de serem criticadas pelos alunos, oferecendo assim muitas
oportunidades de suscitar interpretacoes.

Para melhor nos orientarmos na aplicacdo da entrevista, na sua transcricdo e na
andlise dos dados, optamos por uma ordem de apresentagdo especifica das imagens. As
imagens estavam dispostas em um circulo, como exposto anteriormente, e foram apresentadas
uma a uma aos entrevistados, com o auxilio de um suporte que tampava as outras duas que nao
estavam sendo utilizadas. A primeira a ser mostrada era a imagem do biélogo em ambiente
natural, seguido dos comentédrios dos entrevistados. Posteriormente, a do bidlogo em
laboratorio e os respectivos comentdrios. Por fim, era apresentada a do biélogo atuando como
professor, seguindo também os comentarios e observacdes dos alunos entrevistados. Tinhamos
como hipétese que, dispondo as imagens dessa maneira, € uma vez que o aluno ja tivesse mais
a vontade apds alguns minutos de conversa, sentir-se-ia mais a vontade para emitir suas
opinides.

As entrevistas foram realizadas individualmente, aluno e pesquisadora. Por se tratar
de instrumento semi-estruturado, em alguns momentos foi necessdrio a formulagdo de
perguntas ndo previstas e reformulagdo de outras porém, pertinentes para potencializar
respostas dadas pelos alunos entrevistados. A descri¢do das entrevistas encontra-se na integra

no Anexo E, assim como a identificagdo dos mesmos expressas por meio de nimeros.
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No inicio das entrevistas foi explicado a cada aluno que seriam feitas algumas
perguntas sobre sua escolha profissional e sobre o curso que freqiientavam, ressaltando nossa
expectativa na sinceridade em suas respostas.

As questdes gerais previstas para entrevista, em roteiro prévio, foram estruturadas da

seguinte maneira:

1. Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que vocé falasse, sem

nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou pensar.

2. Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?

3. Por que vocé se vé assim?

4. Por que ndo se vé atuando nas outras situacdes?

5. O curso que vocé freqiienta proporciona esta forma¢ao? Em que aspectos?

6. Comente sua escolha por um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Como foram utilizadas imagens em que o biélogo atuava em ambiente natural, em
laboratério e como professor e, partindo do principio que o aluno entrevistado teria que
escolher uma dessas imagens com a que mais se identificava, a estrutura da entrevista nesse
momento sofreu desmembramentos jd previstos no roteiro.

Aos alunos que fizeram op¢do pela imagem do bidlogo atuando como professor, a

seqiiéncia da entrevista englobava as seguintes questoes:
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a) Alguma disciplina e/ou professor contribuiu para motivar ou desmotivar a pratica
docente?

b) Como?

Aos alunos que fizeram a opc¢do pela imagem do bidlogo atuando em ambiente

natural ou em laboratdrio, a entrevista prosseguia com as seguintes questdes:

a) O curso que vocé freqiienta tem objetivo de formacao docente em Ciéncias Bioldgicas.
Vocé nao se identifica com a profissdo de professor? Por qué?

b) Em quais situagdes se tornaria um professor?

Apo6s a transcricdo das entrevistas (Anexo E), procedemos com as andlises de

contetidos das mesmas, descritas no quarto capitulo.
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CAPITULO 4

4. Analises das entrevistas

O presente capitulo traz anélises das entrevistas realizadas utilizando-se para tanto a

andlise categorial de contetidos e o referencial da semidtica.
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4.1. Analises de conteado

Para melhor analisarmos os dados obtidos na entrevista, optamos por desenvolver
categorias de andlise, que Bogdan e Biklen (1994) denominaram categorias de codificacao.
Segundo os autores, o desenvolvimento de um sistema de codificagdo envolve os seguintes

passos:

[...] percorre os seus dados na procura de regularidades e padrdes bem como de
tépicos presentes nos dados e, em seguida, escreve palavras e frases que
representam estes mesmos topicos e padrdes. [...] As categorias constituem um meio
de classificar os dados descritivos que recolheu, de forma a que o material contido
num determinado tépico possa ser fisicamente apartado dos outros dados (p. 221)

Assim, analisamos atentamente as transcricdes das entrevistas e separamos o0s
codigos que nos pareceram relevantes. Essas categorias de andlise foram dispostas em
quadros, de forma que pudéssemos identificar os alunos que as emitiram. Primeiramente,
elaboramos um quadro para cada questdo, com excec¢do da primeira, que acabou ficando com
trés quadros, pelo fato de serem necessdrios para a descri¢dao das diferentes imagens evocadas.
Posteriormente, elaboramos um tnico quadro, com os principais dados coletados dos outros
quadros e que foi referéncia para nossa andlise.

A identificacdo dos alunos foi expressa por nimeros apenas na questdo um. A partir
da escolha de uma das imagens pelos alunos (questdo dois), além dos nimeros, passamos a
utilizar letras, uma vez que, mesmo escolhendo uma determinada imagem, alguns alunos
emitiram comentdrios sobre as outras dreas de atuacao profissional.

Dessa maneira, apresentamos nos quadros as seguintes siglas:
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e P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando
como professor;

e L - para os alunos que fizeram a escolha da imagem de bidlogo atuando em
laboratdrio;

e AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando
em ambiente natural.

Os quadros a seguir trazem as categorias de codificac@o obtidas a partir das respostas
dos alunos entrevistados.

O Quadro 2 traz as categorias selecionadas a partir da pergunta “Vou lhe mostrar
algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que vocé falasse, sem nenhum tipo de
preocupagdo o que essas imagens o fazem sentir ou pensar”, quando apresentou-se a imagem

do bidlogo em ambiente natural.

Quadro 2: Respostas dos alunos que se referiram a imagem do biélogo em ambiente natural

Categorias Alunos

Ressaltaram a figura do individuo segurando a lupa 1;2:3;5;8; 11

Relacionaram o individuo presente na imagem com uma pessoa que
gosta da natureza; um botanico, um individuo identificando uma}5; 8;9; 11
planta; um individuo na mata; um individuo observando uma flor

Caracterizaram a representacdo do biélogo como um ser jovem, feliz,

interessado, profissional que gosta do que faz I8

Caracterizaram a representacdo do bidlogo como um individuo
observador, detalhista, que procura algo microscopico; que procura
algo que vai além da visdo; que procura algo pequeno; individuo
curioso

1;2;3;4;5;7;8; 11

Caracterizaram a representa¢do do bidlogo como um individuo que
promove o novo, descobre novos mundos, descobre novas coisas;

. . . . L. .. 1;2;4;5
individuo que hipotetiza para responder, tem carater investigativo, de

pesquisa

Referiram-se a imagem de bidlogo atuando em ambiente natural como 10: 11

um esteredtipo do bidlogo; uma visdo romantizada do bidlogo

Ressaltaram a atuacdo do bidlogo em ambiente natural como uma
area interessante; um segmento da profissional; forma de captacdo de|9; 11
informacdes
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Podemos observar que na maioria das falas dos alunos, as caracteristicas principais
atribuidas, de maneira geral, ao profissional bidlogo sdo: a curiosidade; a necessidade de
promover o novo, de descobrir coisas, relatando que o biélogo hipotetiza respostas, observa,
no sentido de procurar algo microscépico, observar pequenos detalhes, que vao além da visao

e; que a Biologia apresenta um cardter investigativo, cardter de pesquisa.

Muitos alunos evidenciaram o uso da lupa pelo menino presente na imagem. Alguns
relacionaram essa postura com a curiosidade. Outros fizeram a relacdo de o menino estar
segurando a lupa com o objetivo da descoberta, de procurar algo mais. Outros ainda atribuiram
o uso da lupa apenas para observagao.

Os alunos relataram que essa imagem evidenciava um individuo na mata
identificando uma planta, observando uma flor, uma pessoa que gosta da natureza, podendo
até ser um botanico.

Essa primeira pergunta revela as concepgdes gerais sobre a profissdo de bidlogo,
algumas bem préximas da visdo idealizada de investigador de fendomenos naturais. Alguns
alunos deixaram claro que o personagem representado na figura era um esteredtipo do bidlogo,
uma visdo romantizada desse profissional. Isto ocorre porque muitas pessoas ainda possuem a
pré-concepcao de que essa profissdo estd ligada somente a pesquisa da natureza, as plantas, ao
ambiente natural.

A seguir estdo dispostas as categorias de respostas obtidas em relacdo a mesma
pergunta (“Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que vocé falasse,

sem nenhum tipo de preocupagdo o que essas imagens o fazem sentir ou pensar”), mas dessa

vez, apresentando a imagem do bidlogo em laboratorio.
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Quadro 3: Respostas dos alunos que se referiram a imagem do biélogo no laboratério

Categorias

Alunos

Atentou primariamente para o jaleco do professor

11

Somente ressaltaram a presenca do microscopio na imagem

1; 2; 3;5; 6; 8; 10;
11

Relacionaram o microscépio como um instrumento caracteristico do
biélogo, um recurso bdsico para ver o pequeno

1;3;5;10; 11

Relacionaram o individuo presente na imagem de bidlogo atuando em
laboratério com um pesquisador, um cientista. Alunos que
relacionaram o laboratério com a pesquisa

2°6;8;9; 10

Relacionaram o uso do laboratério com a descoberta de coisas novas
e, para estudo de estruturas que ndo se podem ver a olho nu, tais
como: seres vivos, estruturas moleculares, célula, fisiologia, genética,
microbiologia

1;2;5;9;10; 11

Caracterizaram o trabalho, em laboratério, como cansativo, uma
rotina solitdria, e o ambiente do laboratdrio sendo pouco agradédvel

1;4

Referiram-se a imagem do bidlogo atuando em laboratério como
sendo uma visdo cldssica da Biologia; um estereétipo do bidlogo; o
que as pessoas pretendem ser quando fazem o curso de Biologia

9;10; 11

A partir do exposto acima observamos a afinidade dos

alunos com essa area

profissional, apesar de relatarem que € um trabalho solitdrio e cansativo, desenvolvido em um

ambiente pouco agradavel.

Parte dos alunos relacionaram essa atividade com o estudo de estruturas moleculares

de seres vivos, bem como para o estudo de fisiologia, genética, microbiologia, citologia.

Ressaltaram o trabalho em laboratério com o estudo de estruturas que ndo podem ser vistas e

analisadas a olho nu e para a descoberta de coisas inovadoras.

A presenga do microscopio na imagem foi citada durante a entrevista. Muitos deles

relataram que o microscépio € um instrumento caracteristico do bi6logo, um recurso bésico

para ver o pequeno, estipulando uma idéia de dependéncia entre eles. Dessa forma, a imagem

de laboratério, entre parte dos alunos entrevistados, € sindnimo de pesquisa. Isto fica claro em
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suas falas quando, observaram a imagem do bidlogo atuando em laboratério e descreveram
esta como sendo a imagem de um pesquisador, um cientista.

Em contrapartida, houve aqueles que descreveram essa imagem como sendo uma
visdo cldssica da Biologia, um esteredtipo de cientista, uma imagem que representa o que
muitas pessoas acham que serdo freqiientando um curso de Biologia.

Podemos inferir que o laboratério apresenta-se como um local de trabalho que vem
compondo a vivéncia dos alunos no que diz respeito as futuras atuacdes profissionais.

O Quadro 4 € o ultimo referente as categorias de respostas elaboradas a partir da
pergunta “Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que voce falasse,
sem nenhum tipo de preocupagdo o que essas imagens o fazem sentir ou pensar”. No entanto,

a imagem apresentada foi a do bidlogo atuando como professor.
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Quadro 4: Respostas dos alunos que se referiram a imagem do bidlogo atuando como professor

Categorias

Alunos

Ressaltaram a presenca de retroprojetor e o individuo presente na
imagem com livros embaixo do braco, usando jaleco, caracterizando
uma sala de aula ou mesmo a educagdo tradicional

1;2;8; 11

Relacionaram a imagem do individuo como sendo caracteristica de
professor

2;5;8; 10

Referiu-se a imagem como uma representagdo da necessidade de
estudo do aluno

Caracterizaram o bidlogo, de forma elogiosa, como um constante
estudioso, como um comunicador, o qual tem que saber se expressar

1;3

Referiram-se criticamente ao professor como um individuo que gosta
de estar na frente e falar, que acha que s6 ele entende as coisas

1;10; 11

Relataram a existéncia de professores pouco informados, professores
que ndo se empenham.

1;5

Referiram-se ao professor como um transmissor de conhecimento

2:4

N

Referiram-se a imagem do bidlogo atuando como professor sendo
uma realizacdo profissional. Alunos que relataram que gostariam de
ministrar aulas, de ser professor

4;9;10

Ressaltaram a pouca preferéncia das pessoas em dar aula, preferindo
trabalhar com pesquisa

Afirmou que ndo se via ministrando aulas

Referiram-se a importancia dos semindrios para a pratica docente

Referiram-se a docéncia como sendo o primeiro emprego no mercado
de trabalho; um primeiro recurso financeiro depois de sairem da
faculdade, algo que todos terdo que passar forcosamente

Uma investigagdo sobre a profissdo de professor no ensino fundamental, como

professor de Ciéncias; no ensino médio, como professor de Biologia; ou como professor de

nivel superior, foi o foco principal da nossa pesquisa.

Grande parte dos alunos reconheceu a imagem como sendo a de um professor.

Ressaltaram algumas caracteristicas presentes na imagem apresentada, o que acabou
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personificando o individuo presente na mesma. As caracteristicas mais evidenciadas durante
as entrevistas foram: a presenca de livros embaixo do braco do individuo, a presenga de
retroprojetor; o individuo aparecer de jaleco, e nesse sentido, caracterizando um ambiente de
sala de aula ou mesmo uma visao tradicional de ensino.

Alguns alunos caracterizaram, a partir da observagdo dessa imagem, um bidlogo
como um estudioso constante, além de ser um comunicador, que precisa saber se expressar, €
ndo somente um professor. Alguns enfatizaram ainda que o professor, representado nessa

imagem, gosta de “estar na frente”, gosta de falar e acha que s6 ele “entende as coisas’.

Criticas em relacdo ao professor foram feitas a respeito de sua atuacdo em sala de
aula, referindo-se tanto aos seus professores na universidade, quanto aos professores da rede
publica, os quais os alunos vinham observando em aulas de estdgio de pratica de ensino.
Assim, relataram a existéncia de professores mal preparados, o que, segundo eles, poderia
prejudicar a aprendizagem de conceitos corretos e atualizados, além da existéncia de
professores que ndo se empenhavam em suas atividades didéticas, justificando dessa forma, a
falta de interesse dos estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na drea de
ensino e, conseqiientemente, o interesse nessa drea de pesquisa. A representagdo mental que
demonstraram ter daquele professor era de uma figura que ndo gostariam de ocupar seu lugar

como futuros profissionais.

Ao contrério, outros alunos caracterizaram a profissdo docente como uma realizacdo
profissional. Expressaram que gostariam de desempenhar esse tipo de trabalho e atribuiram ao
professor a funcdo de “transmitir conhecimentos”, no sentido de constru¢do do conhecimento.
Atribuiram aos semindrios desenvolvidos nas aulas de graduagio o cardter de capacitagio para

prética didatica.
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Por fim, alguns alunos evidenciaram em suas falas que a profissio docente
provavelmente serd um primeiro emprego no mercado de trabalho quando se formarem,
mesmo sabendo que nao € essa funcdo que pretenderiam desempenhar.

O quadro a seguir apresenta as categorias elaboradas a partir da questdo 2 (Qual
dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?) e, dessa forma, pudemos
identificar nas falas dos alunos qual profissdo pretendiam, no momento da pesquisa,

desempenhar no futuro.

Quadro 5: Respostas dos alunos em relacéo a escolha da imagem mais representativa de sua profissao

Categorias Alunos

ﬁzﬁzi% que escolheram a imagem do bidlogo atuando em ambiente AN S: AN 11

Alunos que escolheram a imagem do bidlogo atuando em laboratério |L.3; L6; L7; L8; L9

Alunos que relataram estar desenvolvendo pesquisa ou participando

de estdgio PL;L3
Alunqs que ressaltaram gostar de pesquisar € ndo querer parar de Pl: P2
pesquisar ’
Aluno que ressaltou o status proporcionado pela atividade P1
desenvolvida em laboratério

Alunos que relacionam laboratdrio com pesquisa L6; L9

Alunos que escolheram a imagem do bidlogo atuando como professor | P1; P2; P4; P10

Alunos que relataram o ingresso na licenciatura porque queriam ser

P1; P2
professores
Legenda:
e P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando como
professor

e L - para os alunos que fizeram a escolha da imagem de bi6logo atuando em laboratdrio
e AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de biélogo atuando em ambiente
natural
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A maioria dos alunos fez op¢do pela imagem que evidencia um bidlogo atuando em
laboratdrio, seguido da preferéncia pela imagem do bidlogo atuando como professor e
posteriormente do bi6logo atuando em ambiente natural. Essa op¢cao pode ser explicada pela
seqiiéncia didética a que sao submetidos no decorrer da estrutura curricular (Anexo C e D) do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. De acordo com a mesma, podemos perceber
que as disciplinas de contetidos especificos sdo apresentadas nos primeiros termos (semestres)
do referido curso. Ja as disciplinas de conteido educacional, assim como as disciplinas
voltadas para a 4rea de ci€ncias ambientais, encontram-se dispostas no final da estrutura
curricular, nos dltimos termos, ou seja, o contato com essas disciplinas s6 acontecerdao no final
do curso freqiientado.

Foi possivel verificar nas falas de alguns alunos que fizeram opg¢ao pela licenciatura
que, entraram no curso com a inten¢do de serem professores, mas ndo deixaram de evidenciar
o gosto pelo desenvolvimento de pesquisas. Entendemos que essa visdo demonstra o
desconhecimento dos alunos da possibilidade de desenvolvimento de pesquisas sobre o ensino.

Para melhor verificar quais as possiveis causas da escolha das imagens pelos alunos,
partimos para a terceira questdo: Por que voc€ se v€ assim? O Quadro 6 nos mostra as

categorias obtidas.
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Quadro 6: Respostas dos alunos justificando a escolha da imagem

Categorias Alunos
Alunos que relataram gostar de estar em contato com a natureza; que ANS: AN 11
sd@o motivados pelo pensamento ecologico ’
Aluno que relatou sempre querer ser pesquisador pelo fato de gostar L7

da drea da pesquisa

Alunos que relacionaram a pesquisa com a produgdo e
desenvolvimento de “algo”, com o entendimento de como as coisas | L6; L9
funcionam

Alunos que ressaltaram sua participacdo em estigio em laboratdrio

p ~ L3; L7
como “ponte” para a escolha nessa drea de atuacio ’

Aluno que ressaltou o interesse em conciliar pesquisa e licenciatura P10

Alunos que relataram gostar de comunicagdo; gostar de explicar; Pl 1.9
gostar de ministrar aulas ’

Alunos que relataram gostar de estar rodeado de pessoas; gostar de

. P1; P4
trabalhar com “gente”, de conhecer pessoas diferentes

Alunos que relacionaram a profissdo docente com ajuda ao préximo | P1; P2

Aluno que relatou a escolha da profissio docente motivado pelas

aulas do cursinho P2
Aluno que relatou a pretensdo em cursar mestrado, doutorado P1
Aluno que relatou inseguranga para ministrar aulas L8
Aluno que relatou ter certeza ndo querer ministrar aulas L6
Aluno que relatou o magistério como sendo o primeiro emprego L8
depois que sair da faculdade
Legenda:
e P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando como
professor

e L - para os alunos que fizeram a escolha da imagem de biélogo atuando em laboratdrio
e AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bi6logo atuando em ambiente
natural

Para os alunos que escolheram a imagem do bidlogo atuando em ambiente natural, a
justificativa principal dada foi o fato de gostar de estar em contato com a natureza, que esta
transmite paz, e que a questio ecologica é motivadora. Essa op¢ao estd baseada em uma visao
pouco conhecida da realidade do trabalho do pesquisador em ambiente natural, pois 0 mesmo
requer efetiva sistematizagdo e disciplina no desenvolvimento da pesquisa, principalmente na

coleta de dados, a qual envolve observacdo de comportamentos animais, observagdo de
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espécies vegetais, observacdo das interagdes entre o ambiente fisico e os seres vivos, entre
outras.

Entre as justificativas dos alunos pela escolha da imagem do bidlogo atuando em
laboratorio, encontramos aqueles que reforcaram que o estdgio praticado na universidade, logo
no ingresso do curso, foi a motivagdo para seguirem esse tipo de carreira profissional pois
acreditam que, a partir de pesquisas desenvolvidas em laboratérios, novas descobertas podem
acontecer.

Os alunos que escolheram a imagem do bidlogo atuando como professor,
justificaram-se alegando que: gostam de estar rodeados por pessoas, de conhecer pessoas
diferentes; gostam de se comunicar, explicar algo para o outro; e mais, escolheram a
licenciatura porque, por meio do magistério, podem “ajudar o préximo”, denotando dessa

forma um sentimento relacionado a sua vivéncia emocional.

Ainda encontramos, em determinada fala de aluno, a questdo da inseguranca para
ministrar aulas. Porém, o respectivo aluno afirmou que, mesmo nao gostando da licenciatura,
este serd seu primeiro emprego quando sair da faculdade.

Durante a elaboragdo do roteiro de entrevista, verificamos a importancia para a nossa
pesquisa de fazer um levantamento das justificativas que levaram os alunos, em um primeiro
momento, a ndo escolher as outras imagens sobre a atuacdo do bidlogo. Para melhor verificar
este ocorrido, utilizamos a questdo 4: Por que ndo se vé atuando nas outras situacdes?

Demonstramos as justificativas obtidas no quadro a seguir:
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Quadro 7: Respostas dos alunos justificando a ndo escolha das imagens

Nao se vé atuando nos respectivos ambientes:

Ambiente Natural

Laboratorio

Professor

gostar

Alunos que relataram nao
gostar de animais, ndo

de ambiente

natural por medo, alergia
(L6; L7; L8; L9)

Alunos que relataram nao
gostar da atuacdo em

bidlogo
natural

Alunos que relataram nao
conhecer a atuacdo do

em ambiente

(P10)

laboratério por ndo se
identificarem e nao
conhecerem essa drea de
atuacdo ou, por ndo gostar de
experimentos e microscopio

(P1; P2; AN 5)

Alunos que relataram a drea
docente sendo pouco atrativa
e ndao pretendem  ser
professores

(L3;L7)

Alunos que relataram a
dificuldade = em = “passar
conhecimento”; a timidez, a
inseguranca € a vergonha em
ministrar aulas

(L6; L7; L8; L9)

Aluno que relatou a que a
area docente toma muito
tempo (L9)

ambiente natural e que
desenvolveriam pesquisa
nessa area (P2; P4)

Vé-se atuando nos respectivos ambientes:
Ambiente Natural Laboratério Professor
Alunos que ressaltaram | Aluno que relatou que
gostar do trabalho | trabalhando em laboratorio | Ajuno que relatou se ver
desenvolvido em | também estaria atuando em

campo coleta de

materiais)

(na

(L3)

também como professor

(L7)

exercer

Aluno que relatou querer

a profissdo em

ambiente natural

Aluno que relatou imaginar-

se em ambiente fechado

como o de um laboratdrio
(L6)

Aluno que relatou querer
conciliar atividade em
ambiente natural com
atividade docente (AN 5)

Aluno que relatou que a
pesquisa se desenvolve aos

Aluno que relatou querer
conciliar atividade docente,

AN 11 X
( ) poucos e alguma coisa pode | gtividade em ambiente
ser descoberta no final natural e atividade em
(L9) laboratdrio (P1)
Legenda:

P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando como professor
L - para os alunos que fizeram a escolha da imagem de bidlogo atuando em laboratdrio
AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando em ambiente natural
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Verificamos nas falas de alguns alunos uma certa divida em relacdo as imagens que
ndo foram escolhidas pelos proprios. Mesmo fazendo a op¢do por uma das imagens, esses
alunos ressaltaram que poderiam ou gostariam de atuarem como profissionais em outras areas,
conciliando estas com a qual escolheu.

Devemos ressaltar que, sendo alunos do sexto e do quarto termo da estrutura
curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Anexos C e D), muitas disciplinas
ainda ndo foram cursadas, o que pode ter contribuido e influenciado algumas respostas,
principalmente no que diz respeito as disciplinas na drea de ci€ncias ambientais, as quais estao
mais presentes nos ultimos termos do curso.

Observamos que muitos alunos, principalmente aqueles que fizeram a escolha pela
imagem do bidlogo atuando em laboratério, refor¢caram a idéia de que o magistério € uma drea
pouco atrativa. Além disso, expressaram a dificuldade em desenvolver as habilidades
pertinentes ao oficio de professor, relatando timidez e inseguranga para ministrar aulas.

A partir da questdo 5 (O curso que vocé freqiienta proporciona esta formag¢dao? Em que
aspectos?), pudemos levantar algumas concepgdes dos alunos sobre o proprio curso que

freqiientam. Essas concepgdes estdo explicitadas nos Quadros 8a e 8b.
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Observamos que uma grande parte dos alunos apontou que o curso nio satisfaz seus
interesses, ou ndo proporciona a formagao esperada de acordo com suas expectativas. Porém,
temos que levar em conta que, os alunos expuseram seus anseios em relacdo as atividades
profissionais que gostariam de desenvolver, ou seja, muitas insatisfagcdes dos respectivos
alunos estao ligadas ao fato de optarem por uma futura atuacio que precisam fazer o exercicio
de idealizd-la, uma vez que sdo alunos. Queremos deixar claro que o curso em questdo trata-se
de licenciatura. Muitos alunos quando emitem suas expectativas em relacdo ao curso se
esquecem da formacgdo proposta, pois, reforcaram que o curso deveria ter mais especificidades
na drea ambiental ou laboratorial, como por exemplo, desenvolvimento de projetos ambientais
ou estdgios em laboratdérios. Nao hd um entendimento por parte dos alunos que uma formagao
bioldgica ampla ndo é exclusiva do bidlogo bacharel, uma vez que entendemos que uma boa
formagdo do profissional docente exige solidos conhecimentos e vivéncias conceituais.

Do ponto de vista da formagdo docente, alguns alunos emitiram relatos negativos em
relacdo as expectativas sobre o curso. Afirmaram que as disciplinas de conteddos aplicados ao
ensino sdo insuficientes e que as mesmas possuem falhas. Um aluno expressou que este tipo
de ocorréncia ndo deveria existir na faculdade em questdo (Faculdade de Ciéncias UNESP —
Campus Bauru), visto que a mesma possui um curso de Pés-graduag@o em Ensino de Ciéncias,
supondo que este deveria dar conta da formacdo dos professores. Essa € uma questdo que
merece ser mais aprofundada, pois € papel das disciplinas da drea de Educacao tentar articular
um projeto pedagdgico que permita o exercicio de estiagios de docéncia. Quando investigados,
os alunos ndo tinham realizado essas disciplinas, o que confere as mesmas a responsabilidade
de mostrar uma atuacdo de bidlogo educador ou de educador bidlogo, comprometido com a

disseminacdo da cultura cientifica.
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Podemos perceber que as criticas positivas em relacdo ao curso foram tecidas, em
sua maioria, pelos alunos que fizeram opg¢do pela imagem do bidlogo atuando como professor.
Estes enfatizaram a importancia dos semindrios e dos estagios para a pratica docente, além de
relatarem a existéncia de bons livros e professores na area.

Seguindo nosso roteiro prévio de entrevista, ndo podiamos deixar de perguntar aos
alunos o por qué da escolha pelo referido curso. Por meio da pergunta 6 (Comente sua escolha
por um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas), obtivemos as respostas dispostas no

Quadro 9.
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Quadro 9: Respostas dos alunos sobre a escolha por um curso em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Escolha pela Biologia Alunos
Alunos que se referiram a influéncia dos pais na escolha do curso | P1; L7
Aluno que se referiu a presenca dos aspectos bioldgicos presente P2
no curso escolhido
Aluno que relatou sempre querer ser bidlogo L3
Alunos que relataram a afinidade por disciplinas e/ou professores | L3; P4; AN 5; L6; L7;
da 4rea bioldgica durante o ensino fundamental e médio L&; L9; P10
Alunos que se referiram a curiosidade pela drea bioldgica como P4:; AN 5

influéncia na escolha do curso

Alunos que relataram ter prestado ou ter pensado em prestar
vestibular para outros cursos

AN 5; L8; L9; P10

Escolha pela Licenciatura Alunos
Aluno que relatou gostar de falar, de se comunicar P1
Alunos que relataram brincar de escolinha quando crianca P1; P2
Alunos que se referiram a docéncia como sendo o primeiro
emprego, um apoio financeiro, uma forma de ganhar dinheiro | P1; AN 11

depois de se formarem

Alunos que relataram freqiientar esse curso devido a: campus da
Unesp de Bauru ser mais facil de passar no vestibular; o campus
estar na cidade que os pais e o aluno moram, por esse campus SO
oferecer licenciatura e ndo terem outra op¢ao

P4; AN 5;L6; L7; LS;
P10

Alunos que ressaltaram querer seguir carreira docente

P4; AN 11

Alunos que se referiram ao bacharelado sendo uma area restrita e
a possibilidade de trabalhar com pesquisa cursando licenciatura

AN 5;L7;L9; AN 11

Legenda:

e P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando como

professor

e L - para os alunos que fizeram a escolha da imagem de bidlogo atuando em laboratdrio

e AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de biélogo atuando em ambiente

natural

Os dados apresentados nesse quadro nos revelam a influéncia das disciplinas e/ou

professores da drea bioldgica na escolha por um curso de Ciéncias Bioldgicas, principalmente
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a disciplina de Ciéncias, durante o ensino fundamental, e a disciplina de Biologia, no ensino
médio.

A escolha por um curso modalidade licenciatura ndo nos pareceu ser uma escolha
convicta dos alunos em questdo. O campus da Unesp de Bauru oferece apenas o curso de
Ciéncias Bioldgicas nessa modalidade, ndo havendo possibilidade de escolha, por parte do
aluno, por um curso de bacharelado, por exemplo. Além disso, ou mesmo, em conseqiiéncia
disso, os alunos relataram que o ingresso neste curso no campus de Bauru € mais ficil de ser
atingido por meio do vestibular, o que se torna um atrativo para os vestibulandos.

Algumas falas evidenciavam que os alunos ndo tiveram somente a Biologia como
primeira opcao de escolha profissional. Entre as outras op¢des de cursos citadas pelos alunos
encontramos a Fonoaudiologia, a Odontologia, e a Medicina.

Nas falas o que nos chamou aten¢do foi o fato dos alunos terem consciéncia da
diferenca entre um curso de licenciatura € um curso de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas.
Na verdade, uma grande parte gostaria de estar freqiientando um curso de bacharelado, mas
pelos motivos expostos acima e, por entenderem que um curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas lhes da possibilidades de trabalhar com pesquisa, o que mais almejam, optam pela
licenciatura, sem se dar conta das conseqiiéncias desse ato para sua formacao.

Ainda como atrativo pela escolha em cursar licenciatura, encontramos evidéncias nas
falas de alunos se referindo & docéncia como sendo uma possibilidade de primeiro emprego
logo apds se formarem pois, para 0s mesmos, 0 magistério se apresenta como uma forma
réapida de ganhar dinheiro ao término do curso.

Aos alunos que fizeram escolha pela imagem do biélogo atuando como professor

coube perguntar-lhes se, de alguma maneira, algum professor ou disciplina contribui para
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motivéd-los a pratica docente ou, ao contrdrio, se houve professores que influenciaram
negativamente para uma pratica docente efetiva. As respostas foram sistematizadas no Quadro
10.

Quadro 10: Respostas dos alunos com referéncia aos professores e disciplinas como motivadores da pratica docente

Categorias Alunos

Aluno que relatou que os professores biélogos sdo incentivadores P1
Aluno que relatou que bidlogos de campo sdo mais tranqiiilos P1
Aluno que relatou que bidlogos de laboratério sdo estressados P1
Alunos que ressaltaram a existéncia de professores do curso que ndo P2 P4
tem didatica ’
Aluno que ressaltou a necessidade de o professor estreitar vinculos P2
com 0s alunos
Aluno que relatou que daria aula em cursinho P4
Aluno que relatou que os professores devem aceitar criticas P10
construtivas dos alunos

Legenda:

e P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando como

professor

e L - para os alunos que fizeram a escolha da imagem de bidlogo atuando em laboratdrio

e AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando em ambiente
natural

Os relatos dos alunos em relacdo a essa questdo foram breves. Porém, ndo deixaram
de manifestar descontentamento a postura em sala de aula de alguns professores,
principalmente quanto a conducgdo diddtica, no sentido de que esses professores, apesar de
possuirem dominio tedrico em determinada disciplina, apresentam dificuldades no processo de
ensino.

Houve relato de aluno evidenciando que os professores da drea bioldgica,

principalmente professores de Ciéncias (ensino fundamental) e Biologia (ensino médio), sdo
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incentivadores dos alunos em relacdo a fazerem op¢do por um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

Quanto as respostas das questdes formuladas para os alunos que fizeram escolha pela
imagem evidenciando o bidlogo atuando em laboratério ou em ambiente natural, elaboramos
dois quadros. O quadro abaixo, refere-se a pergunta: “O curso que vocé freqiienta tem objetivo
de formacdo docente em Ciéncias Bioldgicas. Vocé ndo se identifica com a profissdo de

professor? Por qué?”.
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Quadro 11: Respostas dos alunos em relagdo a identifica¢do a profissdo docente

Categorias Alunos
Aluno que relatou ndo se identificar com a profissdao docente L6
Alunos que relataram ndo se identificarem muito com a profissdao

L3; L7; L8

docente
Aluno que relatou nunca ter pensado em ministrar aulas L3
Alunos que relataram ver pouco sobre educagcdo no curso que L3
freqlientam
Alunos que ressaltaram gostar e preferir trabalhar com pesquisa L3; AN S
Aluno que ressaltou ser timido, ter medo e vergonha para ministrar L7
aulas
Aluno que ressaltou a falta de estimulo na docéncia devido a falta de L7
interesse dos alunos
Aluno que ressaltou ndo saber “transmitir’” conhecimentos L6
Aluno que ressaltou que nao serd infeliz dando aula L3
Alunos que relataram se identificar com a licenciatura AN 5;19; AN 11
Alunos que relataram ter vontade de seguir carreira docente em nivel 18- 19: AN 11
superior depois de fazer pos-graduacao T
Alunos que relataram gostar de “transmitir”’conceitos AN 5; AN 11
Aluno que relatou querer conciliar ensino e pesquisa AN S5
Aluno que relatou gostar de pessoas, de se comunicar AN 11

Legenda:

e P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando como

professor

e L - para os alunos que fizeram a escolha da imagem de bilogo atuando em laboratério

e AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de biélogo atuando em ambiente

natural

Observamos que parte dos alunos relatou ndo se identificar com a profissao docente,
mesmo sabendo que freqiientam um curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas. Um aluno

foi categérico admitindo ndo se identificar com essa profissdo e outro relatou nunca ter
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pensando em ministrar aulas. Alguns manifestaram gostar e preferir trabalhar com pesquisa,
sendo esta em laboratério ou em ambiente natural. Fatores como timidez, medo, vergonha sdao
fortemente apontados por alguns alunos, pois a profissdo docente requer uma exposicao da
pessoa do professor perante um publico e, segundo os proprios alunos, seriam obsticulos a
serem vencidos para a concretizacdo dessa profissao.

Outra questdo apontada foi a falta de estimulo para seguir carreira docente devido a
falta de interesse dos alunos da escola publica em sala de aula. Esse fato foi observado durante
o primeiro estigio da pratica de ensino, no qual os alunos de graduacdo puderam vivenciar a
realidade do ambiente escolar em nivel dos ensinos fundamental e médio.

Alguns relataram identificar-se com a licenciatura, evidenciando que gostariam de
seguir carreira docente em nivel superior depois de concluirem uma pds—graduagio.
Atribuiram a identificacdo com a profissdo docente por gostarem de se comunicar e de estar
com diferentes pessoas, relacionando-se. Houve um aluno que demonstrou interesse em
conciliar ensino e pesquisa.

As respostas dos alunos quanto a segunda questdo: “Em quais situacOes se tornaria
um professor?” (elaborada para aqueles que escolheram a imagem do bidlogo atuando em

laboratério ou em ambiente natural) encontram-se sistematizadas no quadro a seguir:
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Quadro 12: Respostas dos alunos indicando em quais situagdes se tornariam um professor

Categorias Alunos

Aluno que relatou a possibilidade de ministrar aulas caso AN 5
houvesse tempo além da pesquisa, como uma segunda opcao
Alunos que relataram a possibilidade de ministrar aulas caso L6: L7- 1.8
precisassem ganhar dinheiro T
Alunos que relataram a possibilidade em ministrar aulas apenas 13- L6
em dltimo caso ’
Alunos que relataram a possibilidade em ministrar aulas caso 13- 19
ndo pudessem desenvolver pesquisa ’
Aluno que relatou querer conciliar educagdo e pesquisa AN 11
Aluno que ressaltou a possibilidade em ministrar aulas como L9
caminho para desenvolver pesquisa

Legenda:

e P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando como

professor

e L - para os alunos que fizeram a escolha da imagem de bilogo atuando em laboratério
e AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de biélogo atuando em ambiente
natural

Mesmo ndo fazendo escolha pela imagem do bidlogo atuando como professor,
entendendo dessa forma que os alunos, no momento da pesquisa, ndo gostariam de exercer o
magistério ou ndo se identificaram com a profissdo docente, a partir da andlise desse quadro,
podemos perceber alguns interesses dos mesmos em relacdo a essa profissdo. Os proprios alunos
revelaram em suas falas que, ao se formarem, a possibilidade de se garantirem financeiramente,
ganhando uma maior independéncias dos pais, serd ministrando aulas. Referem-se ao magistério
como um primeiro emprego caso nao consigam desenvolver carreira de pesquisadores ao
término da faculdade. Um aluno ressaltou em sua fala que a atividade docente seria um caminho

para conquistar a carreira de pesquisador.
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Percebe-se, de forma geral, que os alunos sentem-se divididos nas suas futuras
escolhas profissionais. Talvez havendo maiores possibilidades de reflexdes coletivas e debates
poderiam compreender a importancia de uma sélida formagao conceitual, aliada aos saberes
necessarios ao exercicio docente. A sociedade brasileira necessita de professores reflexivos e

pesquisadores que possam contribuir para a formac¢do de uma cultura cientifica.

4.2. Analise semiotica

Para realizarmos uma andlise semidtica acerca do nivel de compreensdo que os alunos
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas construiram e estdo construindo no decorrer do
seu curso, podemos recorrer a um conceito peirceano que constitui pré-requisito para
interpretacdo dos signos gerados.

Peirce (1983) relata que uma mente interpretadora (real ou potencial) que gera
interpretantes a partir de um signo necessita, para parte dessa compreensdo, de observacdo
colateral, a qual encontra-se fora do interpretante. O autor entende por observacdo colateral a
ndo intimidade com o sistema de signos, pois o que é inferido ndo pode apresentar-se como
colateral, mas entende como uma “intimidade prévia com aquilo que o signo denota”, ou seja,

com aquilo que o signo representa. Assim, exemplifica:

[...] se o Signo for uma sentenca ‘Hamlet era louco’, para entender o que ela significa
uma pessoa deve saber que os homens por vezes apresentam-se transtornados; a
pessoa deve ter visto anteriormente loucos ou ter lido acerca do assunto; e tudo
correria pelo melhor se se soubesse especificamente qual era (ndo precisando
presumir) a concepcao skakespeariana da insanidade. Tudo isso constitui observagio
colateral e ndo € parte do Interpretante. A for¢a do Interpretante estd em juntar os
diferentes assuntos que o Signo representa como relacionados (PEIRCE, 1983, p.
123).
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Entendemos que os alunos investigados apresentavam construgdes abstratas sobre o
que o curso que escolheram, no exame de vestibular, poderia lhes oferecer. No entanto, essas
abstracdes, ao entrar em confronto com a realidade vivenciada no decorrer do curso, foram
constituindo um conjunto de experiéncias colaterais especificas para cada aluno, em fun¢do das
vivéncias dos mesmos, com maior ou menor intensidade, desenvolvidas nos laboratérios, nas
salas de aulas, nas pesquisas de campo, na biblioteca, nos encontros casuais, nas discussoes
entre os colegas, congressos € encontros, entre outras.

As respostas que obtivemos dos respectivos alunos nos mostra o nivel de familiaridade
possivel de ser desenvolvida em fun¢do das experiéncias que tiveram e, continuam tendo no
decorrer do curso.

Os interpretantes gerados a partir das suas afirmacdes, evocando emocgoes,
enfrentamentos e vivéncias podem ser entendidos, respectivamente, como interpretantes
emocional, energético e 16gico, conforme discutido no segundo capitulo.

Nos quadros apresentados a seguir encontramos agrupados os interpretantes gerados
pelos alunos ao se referirem as figuras que representavam os esteredtipos da profissdo, assim
como as respostas elaboradas pelos mesmos diante dos questionamentos realizados durante a
entrevista. Esses interpretantes (emocional, energético e 16gico) podem aparecer de forma
conjunta, simultanea, como uma mescla dos mesmos. A andlise que “os separa” procura basear-
se naqueles que sobressairam em relagdo aos outros, ndo deixando de considerar que os trés
modos podem estar presentes.

O quadro a seguir evidencia os interpretantes gerados em relagdo a atuacdo do bidlogo

em laboratorio ou em ambiente natural.

85



Capitulo 4 - Andlise das entrevistas

Quadro 13: Interpretantes gerados pelos alunos em relag@o & atuacio do bidlogo em laboratério ou em ambiente natural

Alunos que: Alunos
-
g g | Ressaltaram gostar de pesquisar e ndo querer parar de pesquisar P1; P2
E © | Ressaltaram gostar e preferir trabalhar com pesquisa L3; ANS
Caracterizaram a representacao do biélogo como um ser jovem, feliz, 18
interessado, profissional que gosta do que faz ’
Caracterizaram a representacdo do bidlogo como um individuo
observador, detalhista, que procura algo microscépico, que procura|1; 2; 3; 4; 5;
algo que vai além da visdo, que procura algo pequeno.; individuo|7; 8, 11
curioso
o Caracterizaram a representacdo do bidlogo como um individuo que
'\%’ promove o novo, descobre novos mundos, descobre novas coisas; 1:2:4: 5
o0 individuo que hipotetiza para responder, tem carater investigativo, de| * " "~
% pesquisa
% Caracterizaram o bidlogo como um constante estudioso, como um 1: 3
s comunicador; o qual tem que saber se expressar ’
% Referiram-se a imagem de bi6logo atuando em ambiente natural como 10: 11
ﬂa) um esteredtipo do bidlogo; uma visdo romantizada do biélogo ’
= Referiram-se a imagem do bidlogo atuando em laboratério como uma
visdo classica da Biologia; um estere6tipo do bidlogo; o que as pessoas |9; 10; 11
pretender ser quando fazem o curso de Biologia
Ressaltou o status proporcionado pelo laboratério P1
Relacionaram laboratério com pesquisa L6; L9
Ressaltaram a participacdo em estdgio em laboratério como “ponte” 13- 17
para a escolha nessa drea de atuagdo ’
Escolheram a imagem do bidlogo atuando em ambiente natural AN 5; ANT1
o Relatou que seus colegas procuram mais a parte laboratorial por causa
;")o do retorno financeiro futuro e porque a prépria faculdade oferece mais AN 11
% estdgio nessa area
'g Relataram o microscépio como um instrumento caracteristico do|1; 3; 5; 10;
0 bidlogo, um recurso basico para ver o pequeno 11
g Escolheram a imagem do bidlogo atuando em laboratério ig ig L7;
A ;
Alunos que relataram estar desenvolvendo pesquisa ou participando de Pl 13
estagio ’
Legenda:

e P - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando como

professor

e L - paraos alunos que fizeram a escolha da imagem de bidlogo atuando em laboratério
e AN - para os alunos que fizeram a escolha pela imagem de bidlogo atuando em ambiente

natural
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Os interpretantes que os alunos evidenciaram e que evocavam uma qualidade de
sentimento foram categorizados como interpretante emocional, pois assim como descreve Peirce
(1983), “o primeiro efeito significado de um signo € o sentimento por ele provocado [...]” e
denominou-o de “interpretante emocional”.

Observamos essa qualidade de sentimento quando os alunos relataram que gostavam
de pesquisar e que ndo gostariam de parar de realizar pesquisas, mesmo que tivessem que
desempenhar outras fun¢des, como por exemplo, a atividade docente.

Alguns alunos porém, avangaram, pois além de expressarem os sentimentos evocados,
passaram a analisar os elementos que compunham as imagens observadas, ou seja, o
personagem, sua roupa, os objetos presentes, estabelecendo dessa forma, relagcdes entre esses e
também com outros fendmenos. Neste sentido, quando os alunos emitiram afirmagdes,
estipulando relagdes entre os aspectos observados nas imagens e suas construgdes abstratas,
denominadas por Peirce de ‘“observacdo colateral”, observamos um efeito de esforco mental
envolvido na geracdo desses interpretantes, os quais Peirce chamou de interpretantes
energéticos. Vejamos algumas falas de alunos a seguir:

(1) Essa imagem [biologo atuando em laboratorio] é extremamente interessante no sentido em que estd
mostrando essa curiosidade do bidlogo. Observando esse jovem, eu acho, a Biologia tem sido procurada
bastante pelas pessoas, o jovem se atrai pela Biologia porque a Biologia é algo que faz parte do ser
humano. Entdo todo mundo estd envolvido pela Biologia. O fato de ser um jovem que estd aqui na
figura, para mim, demonstra esta jovialidade que a Biologia proporciona enquanto curso. Entdo vocé vé
a cara dos alunos de Biologia sdo todas mais novas.

(3) Ela [a imagem] mostra bem a realidade do que é a Biologia, o cardter investigativo, numa coisa
comum que é uma flor, que para muita gente ndo passa de uma flor, para o bidlogo ela tem uma visdo.
Ele olhando com uma lupa também mostra aquela coisa do pequeno, do menor, do bidlogo assim, que ele
vai naquela visdo do celular, ndo fica restrito ao geral. Acho que é isso que eu vejo nesta figura.
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(4) Eu acho que assim, a curiosidade é o principal de tudo. Se ndo tivesse a curiosidade, ndo teria nada
da descoberta da maioria das coisas. Eu acho legal esse tipo de curiosidade. Vocé tem a curiosidade
ruim e a boa também. Somente a boa que vai descobrindo vdrias coisas. Tem que ir pesquisando. Na
Biologia é muita pesquisa que faz, além de ser um professor, por exemplo, que pode dar aula; mas eu
acho mais legal a parte da pesquisa mesmo.

Podemos inferir que, quando as imagens da representacdo do bidlogo atuando em
laboratério ou em ambiente natural foram apresentadas, os alunos atribuiram a este profissional,
além das caracteristicas presentes na imagem, outras que se relacionavam com as concepgoes
que carregam sobre a imagem de bidlogo pesquisador, ou mesmo, com a imagem que fazem de
st proprios como futuros bidlogos, tais como: um individuo observador e curioso, com carater
investigativo; que promove e descobre novas coisas; um ser jovem e feliz.

A visdo dos alunos em relagdo ao biélogo pesquisador apresentou-se equivocada, uma
vez que, em suas falas, percebemos referencias a este profissional de forma estereotipada.
Contudo, entendemos tratar-se de interpretante energético, pois, tomando como exemplo a fala

citada abaixo, verificamos as relacOes estipuladas entre a visdo do aluno sobre essa drea de

atuacao e sua idealiza¢do como futuro profissional:

(9) Essa imagem jd é de um pesquisador mais... ndo sei. E bem a imagem do bidlogo. Acho que o outro
[anterior] é mais aquele que tente desbravar as coisas. Esse ai é aquele que fica enfurnado ld até ele
achar alguma coisa que... descobrir alguma coisa inovadora. Esse é um cientista mesmo, eu acho. E o
que eu mais gostaria de fazer, pesquisar.

Houve, porém aqueles que identificaram as imagens apresentadas como esteredtipos.
Na fala abaixo, o aluno ressaltou que a imagem do bidlogo atuando em laboratério € uma
representacdo da profissdo que muitos alunos carregam consigo, uma expectativa criada em

relacdo a profissao de pesquisador.
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(10) Bom, eu acho que esta imagem é o que as pessoas imaginam que vdo ser quando sairem do curso
de Biologia. A maioria quer trabalhar em um laboratorio, quer mexer com microscopio. Eu acho que
microscopio é um instrumento bem caracteristico do bidlogo [...].

Vejamos outras falas que evidenciaram criticas aos esteredtipos criados pelas pessoas

em relagdo a profissdo de pesquisador:

(11) E uma visdo um pouco cldssica da profissdo do bidlogo, eu acho. Uma visdo tipo microscopio,
estudar os seres vivos, estudar as estruturas moleculares.

(11) E uma visdo também, sei ld, romantizada do biologo. Ele estd numa mata, td com uma lupa,
observando uma flor. Af estd com uma roupa americanizada, estilinho norte americano tipo campo, todo
perfumado [...].

Durante as entrevistas foi possivel perceber, nas concep¢des de alguns alunos, que o
carater de “pesquisador” s6 € atribuido aos alunos ou profissionais que desenvolvem pesquisa
em laboratdrios ou em ambiente natural. Quanto aqueles que desenvolvem pesquisa em ensino,
por exemplo, ndo lhes € atribuido este titulo, pois nas falas observamos evidéncias das relagdes
estipuladas entre pesquisa e laboratério. Apresentamos abaixo um exemplo de interpretante
energético, verificando as relacdes estabelecidas e emitidas pelo aluno que, durante a entrevista,
em momento anterior, j4 havia escolhido a imagem do bidlogo atuando em laboratério, como

representacdo da sua profissao:

(6) [...] Mas eu acho que trabalhar com pesquisa é o mais legal, vocé desenvolve alguma coisa,
publica e faz um bem para a comunidade pesquisando. Eu acho que é um jeito legal de fazer um bem
para a comunidade, de produzir alguma coisa.
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O trabalho desenvolvido em laboratério ganha atributos. Na fala do aluno expressa
abaixo € possivel observar a posicdo de prestigio que esta atividade desempenha em sua vida,
apesar de o mesmo ter escolhido a imagem do bidlogo atuando como professor para a

representar a profissdo escolhida:

(1) Para mim é interessante o “status” que o laboratorio as vezes me proporciona, eu acho. Acho
interessante aquela coisa de jaleco, coisa branca, dentro do laboratorio aqueles aparelhos ultra
modernos, isso é uma coisa que é interessante e que motiva |[...J.

Podemos inferir que para o formando em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas é mais
interessante o “status” proporcionado pela atividade laboratorial do que aquela proporcionada
pela atividade docente. Isso é compreensivel, pois, como afirma Romero (1997), o ensino, nos
dias atuais, € visto como uma atividade profissional inferior as demais, ainda mais quando
levamos em conta o tratamento social, legal, institucional e econdmico que lhe € atribuido.

Interpretantes energéticos a respeito da participagdo em estdgios desenvolvidos nos
laboratdrios do campus da faculdade foram engendrados pelos alunos. Os proprios associaram a
afinidade com essa atividade a partir do ingresso nos respectivos estdgios, muitas vezes
oferecidos no inicio do curso, uma vez que a estrutura curricular (Anexos C e D) do mesmo, em
seus primeiros termos (semestres), é formada por disciplinas de conteidos especificos. Apds

fazer a escolha pela imagem do bidlogo atuando em laboratério, foi perguntado o por qué de se

ver assim. Na fala abaixo, fica evidente o exposto:
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(3) Ndo sei se eu me vejo, porque eu comecei a fazer estdgio, o estdgio me levou para o laboratorio, eu
acho que é um caminho que eu gostei. Entdo eu ndo parei para pensar: “Vou para o laboratorio”, ndo
é uma coisa que eu tinha jd pré-concebida que queria trabalhar num laboratorio. Aconteceu quando
eu entrei na faculdade, e eu gostei e ndo penso em fazer outra coisa diferente.

Em relacdo ao Quadro 13 (interpretantes gerados pelos alunos em relagdo a atuacdo
do bidlogo em laboratério ou em ambiente natural), observamos que nem todos chegaram ao
nivel de interpretante 16gico, o qual € entendido, de acordo com a concepg¢do peirceana, como
uma regra geral, uma mudanca de hébito interiorizada pela mente do intérprete. Assim, sé foi
possivel categorizar os interpretantes como 16gicos quando as proposi¢des colocadas pelos
alunos durante as entrevistas constituiram um hébito adquirido, uma idéia geral formada a
partir de vivéncias experienciadas pelos individuos.

Quando os alunos fizeram escolhas por uma das imagens apresentadas, entendemos
que os mesmos geraram interpretantes 16gicos. A expressdo transcrita abaixo € de um aluno

que fez escolha pela imagem do biélogo em ambiente natural. Ele explica:

(11) Porque eu fiz Biologia motivado pela questdo mais do pensamento ecoldgico, tentar trabalhar
com educagdo ambiental, trabalhar com agdo direta no campo, trabalhar na drea de ecologia mesmo.
Entdo, trabalhar direto em unidade de conservacdo, fazer trabalho de campo e acampar, uma coisa
que eu sempre associei ao biologo e que sempre foi a coisa que mais me motivou a ir para a Biologia.

Outros se referiram a escolha pela imagem do bidlogo atuando em laboratdrio:

(7) Eu sempre quis, desde o ensino fundamental eu achava que eu ia ser pesquisadora [...] Entdo é o
que eu penso, é o que eu quero. Fiz estdgio o ano passado nessa parte de laboratdrio, gostei muito

[...].

91



Capitulo 4 - Andlise das entrevistas

Em relacdo aos interpretantes gerados sobre a atuacdo do bidlogo como professor, foi

necessdrio a elaboracdo de novos quadros, a seguir:
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Capitulo 4 - Andlise das entrevistas

Analisando os quadros apresentados podemos inferir que os alunos, em sua maioria,
geraram interpretantes no nivel de emog¢des e sentimentos quando se referiram a imagem do
professor, o que nos denota uma presenga marcante de interpretantes emocionais em relacio a
essa atuagdo do bidlogo. O sentimento de gostar e de volicdo estdo muito presentes e evidentes

em suas falas. Alguns exemplos:

(9) [...] Para mim eu adoro, porque eu faco monitoria e quando eu vejo que alguém entendeu o que eu
expliquei fico super feliz [...].

(1) Eu gosto muito de comunicagdo, eu adoro falar. Entdo eu gosto de explicar e eu gosto de me ver
rodeado de pessoas interessadas no que eu estou falando, justamente o que eu falei [na primeira
questdo]. Eu gosto disso e isso eu acho interessante |[...].

(11) Por que eu gosto muito de pessoas, gosto muito de falar, gosto de educar. Eu acho que eu tenho
uma certa facilidade para trabalhar com pessoas, me comunicar. E eu gosto do assunto, gosto de ler,
saber mais sobre alguma coisa que me interessa. E eu tenho vontade de passar isso. Eu acho que a
gente estd precisando de professores mais motivados para trabalhar. E ai eu me motivo, tenho vontade
de ser professor também.

(5) Apesar de preferir trabalhar com pesquisa, eu me identifico, porque eu sou bem assim, eu gosto de
passar para as pessoas o que eu aprendo. Eu estou sempre ajudando o meu irmdo, meus amigos. Eu
acho muito interessante, tenho muita vontade de passar os conhecimentos. Eu acho muito legal dar
aula.

(2) O que me despertou mais nessa profissdo foi o cursinho. Eu fiz o cursinho da UNICAMP,
antigamente era o DCE da UNICAMP. Entdo era para alunos que ndo tinham mesmo a oportunidade
de pagar um cursinho [...]. AT o pessoal dava aula para essa classe social, que era menos favorecida,
[...] eu achei interessante aquela coisa de ajuda. Para mim era ajuda ao proximo, como alguém fosse
se preocupar com essa parte da populagdo, essa parte de quem ndo tem oportunidade. E aquilo ld foi
me deixando com vontade de ser igual aqueles professores do cursinho.

Podemos perceber que mesmo aqueles alunos que pretendem trabalhar com pesquisa

em suas futuras atuagdes profissionais, quando se referiram ao magistério, evidenciaram
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sentimentos em relacdo a profissdo docente que estdo fortemente ligados a concepcio de
cuidado e ajuda ao préximo. Como Gauthier (1998) relata, para o oficio de professor ndo basta
somente saber o contetido, ter conhecimento cultural abrangente, ter dominio sobre os alunos
entre outras colocagdes do senso comum. Diante da andlise dos interpretantes emocionais
evidenciados, acrescentamos que ndo basta gostar de se comunicar, ter vontade de “transmitir”
conhecimentos, gostar de estar em contato com as pessoas € querer ajudar o proximo. Nao
podemos perder de vista o “reservatorio de saberes” deste oficio citado pelo autor no primeiro
capitulo.

Em nivel de interpretante energético, quando os alunos estabeleceram relagdes entre
suas vivéncias pessoais e experiéncias adquiridas no ambiente académico, encontramos
aqueles que, apesar de ndo apresentarem afinidade com a atividade docente, desenvolveriam-
na conciliando a mesma com outros tipos de atividades como, por exemplo, pesquisa em

laboratérios ou em ambiente natural. A fala abaixo de um aluno expdem claramente isso:

(11) Sendo professor universitdrio, eu vou poder trabalhar com pesquisa. Porque eu ndo quero so dar
aula, eu quero pesquisar. Eu quero conciliar a educagdo, o ato de educar, de trabalhar com educagdo
e também trabalhando com pesquisa [...].

Nesse sentido, quando os alunos se referiram a escolha por um curso em licenciatura,
deixaram evidente que esta tinha sido realizada com a intencdo de ampliar sua atuagdo como
profissional, uma vez que sendo diplomados bacharéis ndo poderiam desempenhar a funcdo

docente. Nas falas verificamos essas evidéncias:

(7) [...] antes eu achava que s6 o bacharelado podia fazer pesquisa, entdo eu fui atrds de um curso de
bacharelado. So que depois eu fiquei sabendo que ndo tem nada a ver, eu podia fazer licenciatura e
fazer pesquisa, entdo eu acabei fazendo licenciatura. E também achei a vantagem de vocé poder dar
aula depois, se precisar durante sua vida. Porque o bacharel ndo pode.
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(9) [...] Eu fiz licenciatura porque me falaram que, ndo que ela era melhor, mas que ela era mais
abrangente do que o bacharelado. Com a licenciatura vocé tem as mesmas fungoes que um bacharel e
ainda por cima vocé pode dar aula, vocé estd licenciado para isso |[...].

(11) [...] Eu jd tinha uma idéia de licenciatura e bacharelado jd antes, e eu sabia que fazendo
licenciatura eu também poderia fazer pesquisa como um bacharel faz. S6 que eu sendo bacharel ndo
poderia ficar dando aula em ensino puiblico, por exemplo [...].

Outros alunos evidenciaram a possibilidade de atuarem na atividade docente caso
fosse necessdrio e, neste sentido, conotando a palavra “necessdrio” a idéia de ajuda financeira,
seja como uma atividade complementar, ou como um primeiro emprego quando sairem da
faculdade. Haquette (1991) problematiza essa questdo analisando que aceitamos alguma
atividade como “bico” quando nfo conseguimos um emprego melhor que nos garanta
condicdes financeiras adequadas. Lembra que o “bico” geralmente ndo oferece satisfacdo
pessoal e € considerada uma atividade transitéria, que pode ser abandonada em qualquer
momento quando nos for oferecido outra oportunidade melhor de trabalho. Abaixo

evidenciamos o exposto:

(7) [...] Eu acho que assim, no comego ninguém gosta. Ninguém pensa que vai fazer alguma coisa na
drea de educacdo. Ninguém entra no curso pensando isso. A maioria quer pesquisa mesmo, quer
laboratério, quer cuidar dos ratinhos. So que no fim das contas, todo mundo, mesmo quem ndo gosta,
acaba gostando, porque a gente trabalha muito com isso, a gente acaba pegando gosto pela coisa. No
final a gente sabe que quando a gente sair daqui a gente vai precisar de um emprego e, geralmente, o
primeiro emprego que a gente consegue é em escola mesmo, dar aula. Entdo a gente tem que se
empenhar bastante neste sentido.

(10) Eu acho que eu vou, pelo menos no comeco, saindo da faculdade, ndo vai dar para gente seguir
direto na drea de pesquisa como todo mundo gostaria, nosso curso é de licenciatura, entdo eu acho
que todo mundo vai passar por isso. Eu gosto dessa idéia de ser professora. Eu sei que tem gente que
entra e fala: “Ai, eu faco licenciatura, mas eu ndo vou ser professor de jeito nenhum”. Acho que é
mentira, todo mundo vai ter que passar por isso alguma época, mas, eu gosto |[...].
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Houve aqueles porém, que ndo demonstraram ter afinidade com a docéncia.
Relataram nunca ter pensado estar em sala ministrando aulas. Além disso, apontaram fatores
como timidez, vergonha, medo em se expor diante das pessoas, sendo obstaculos para seguir a

carreira docente. Algumas falas:

(3) Eu nunca pensei eu dentro de uma sala dando aula. Mesmo aqui dentro da faculdade, a gente é um
curso de licenciatura e a gente vive tdo pouco de educacdo que ainda eu ndo parei para pensar nisso.
Mas eu prefiro a pesquisa por afinidade mesmo. Eu me encontrei dentro da faculdade nessa drea, o
que eu gosto de fazer agora e o que eu quero continuar |[...J.

(6) E dar aula acho que é porque eu ndo tenho jeito para isso. Também porque todo mundo me olha e
fala assim: “Essa menina tem quinze anos so, porque eu vou respeitar ela como professora”. Ninguém
leva muito a sério. Vdrias tentativas que eu tive de dar aula, nenhuma deu muito certo. E ndo é o que
eu gosto, eu ndo consigo passar o conhecimento, ndo consigo. Eu posso saber, mas ndo consigo
passar para as outras pessoas que ndo sabem. Até explicar na sala para um colega meu, ndo consigo.
Eu as vezes sei bastante, mas ndo consigo passar para oS outros.

As idéias gerais formuladas pelos alunos em relac@o a profissdo docente, entendidas
como interpretantes 16gicos, nos revelou uma visdao reducionista sobre os saberes inerentes a
atividade docente, principalmente os saberes das Ciéncias da Educacdo e os Saberes da acdo
pedagégica, explanados por Gauthier no primeiro capitulo. Lembramos que o reservatério de
saberes citado pelo autor engloba: Saberes disciplinares (a matéria, o conteido especifico);
Saberes curriculares (o programa); Saberes das Ciéncias da Educacdo; Saberes da tradigdo
pedagdgica (o uso); Saberes experienciais (toda experiéncia que o professor adquire ao longo
de sua jornada docente, que muitas vezes fica intrinseco a ele); Saberes da acdo pedagdgica
(sdo os saberes experienciais que o professor consegue externalizd-los para que outros

professores possam té-los como modelos).
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Nesse sentido, analisamos que os alunos limitaram-se apenas as criticas em relacdo as
disciplinas e aos contetidos pedagdgicos; a importancia de estigios realizados em praticas de
ensino e aos semindrios, como elementos importantes na formacdo docente; aos professores e
suas formas de atuacdo em sala de aula. Esse reducionismo pode ter ocorrido pelo fato de que,
no momento da pesquisa, os alunos ainda se encontravam no quarto e sexto termos (semestres)
da estrutura curricular (Anexo C e D) do referido curso, e as disciplinas que abordariam essas
tematicas referentes ao ensino, estdo mais concentradas nos termos finais do mesmo. Algumas

falas evidenciam as expectativas dos alunos:

(4) Por exemplo, aqui vocé vai aprender genética, vocé vai aprender tudo da genética, mas se vocé for
passar para uma crianca, um adolescente de quinze anos, vocé ndo vai explicar detalhadamente, vocé
vai ter que explicar so o bdsico. Ai esse bdsico ndo é passado assim: como vocé deve dar aula, o que
vocé deve passar para o seu aluno. Eles so ensinam tudo, ai vocé tem que ver o que vocé deve passar.
Acho que falta isso de preparar melhor o professor.

(5) Olha da formagdo docente tinha tudo para ser bom, mas ndo é [...]. Eu acho que, pelo menos para
mim foi assim, quando a gente comegou a ter as aulas de educacdo [...] mas vocé chega jd com uma
impressdo de que aula de educacdo é um saco. E as pessoas acabem ndo dando tanta importdncia. Eu
mesmo nunca gostei muito da parte humana [ciéncias humanas], de ficar discutindo essas coisas. Mas
quando eu comecei a ter Psicologia da Educacdo eu me interessei bastante. Eu vi que as pessoas ndo
davam tanto valor. E ai, eu ndo sei se o professor se sente desanimado, se ndo sente, mas tem algumas
aulas muito boas de educagdo, mas tem umas péssimas [...]. Entdo eu ndo sei o porqué, se é uma falta
de interesse dos alunos, se é uma falta de organizagdo dos professores, mas podia ser bem melhor
[...]. Entdo, eu acho que a desmotivagcdo para uns pode ser por que o professor ndo é bom, porque o
professor ndo tem uma diddtica boa, para outros porque odeiam educacdo, acha que é perda de
tempo, ai depende de cada um.

Durante a entrevista, quando indagados sobre a escolha por um curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, muitos se remeteram a afinidade por disciplinas ou por professores da
area bioldgica que fizeram parte de suas formagdes durante os ensinos fundamental e médio,

citando-os como forte influenciadores por essa escolha profissional. Assim, entendemos que

100



Capitulo 4 - Andlise das entrevistas

os interpretantes ldgicos gerados a partir dessa concep¢do estdo fortemente amparados na
concepcao de que o fazer das Ciéncias Naturais despertam maior interesse nas pessoas por

carregarem consigo o carater de busca, descoberta e producao de novos conhecimentos.

(6) Eu escolhi a Biologia, ndo escolhi a licenciatura. Por que eu sempre gostei de Biologia, o que
ajudou bastante foram os professores que eu tive no colegial, que eles sempre foram muito legais,
sempre deram chance para a gente querer aprender mais. Eu tinha aula de laboratdrio também, aula
prdtica.

(9) Porque eu sempre quero entender como as coisas funcionam. Tenho muito essa curiosidade assim.
Eu busco muito o desconhecido. A vida inteira eu gostei da drea da saiide e gostei muito de Biologia.
Eu amava. Meus professores eu ficava no pé deles, porque eu queria entender, eu adorava, sempre
gostei.

(7) Eu sempre quis, desde o ensino fundamental eu achava que eu ia ser pesquisadora. Eu sempre
gostei de plantas, gostei de observar as coisas, de cultivar plantinha, de pegar bichinho e ficar
olhando. E sempre adorei muito Biologia, sempre me fascinou muito a vida, os mecanismos da vida. E
eu sempre gostei dessa drea de pesquisa, de ficar no laboratorio vendo o que acontece com as coisas,
é a parte que mais me fascina. Entdo é o que eu penso, é o que eu quero. Fiz estdgio o ano passado
nessa parte de laboratorio, gostei muito. Trabalhei com patologia, gosto muito de microorganismos,
essa parte de biotecnologia, acho muito fascinante.

Categorizamos em interpretantes 16gico os interpretantes gerados em relacdo a futura
atuacdo profissional como docentes sendo uma atividade a ser desenvolvida como “bico”.
Porém, destacamos que assim os entendemos, diferentemente das falas destacadas
anteriormente, as quais também nos revelaram esse tipo de postura pelos alunos, mas que
foram categorizados como interpretantes energéticos, pois nesse momento, os interpretantes
gerados nos evidenciaram uma posi¢ao de atitude a ser realmente efetivada quando concluirem

o referido curso. A fala abaixo nos comprova o que evidenciamos:

(8) [...] Mas hoje em dia, eu cai um pouco na real que, quando vocé se forma em Biologia, bidlogo, o
primeiro emprego que vai te aparecer com certeza vai ser lecionar. Mas eu ndo vejo isso pro meu
futuro, entendeu? Eu posso ver isso para agora, por exemplo, eu vou me formar o ano que vem, entdo,
eu vejo isso pra agora, mas para um futuro eu ndo gostaria [...]
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A imagem do bidlogo atuando como professor foi escolhida por uma minoria dos
alunos. Transcrevemos a seguir uma fala evidenciando o interpretante 16gico gerado a partir
do questionamento feito durante a entrevista sobre qual das imagens melhor representaria a
profissdo que tinham escolhido:

(2) Como professor. Apesar de eu gostar um pouco de pesquisa, mas eu entrei na faculdade com
intengdo de ser professor mesmo. Ndo escolhi licenciatura por ser o curso que era menos concorrido,

ou menos vaga, ndo. Escolhi licenciatura e vim para cd so porque ndo deu certo na UNICAMP, mas a
minha busca é ser professor mesmo. Espero que dé certo.

Pensamos que os interpretantes (emocional, energético, 16gico) que pudemos
perceber por meio das falas dos referidos alunos, representam aqueles que os mesmos
engendraram em funcdo das experiéncias vivenciadas até o momento da entrevista. O préprio
ato de entrevistar pode ter suscitado-os a novas interpretacdes, assim como ao término do
curso. O processo semidtico de geracdo de signos-pensamentos é continuo e ininterrupto e,

certamente atualizado por uma mente que experencia.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as andlises realizadas na referida pesquisa, considerando que
apontamentos pertinentes foram realizados no decorrer das mesmas, sistematizamos neste
capitulo as concepcdes iniciais dos alunos referente ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas na UNESP — Campus Bauru.

Pudemos averiguar que a opcdo por freqlientar um curso de licenciatura, muitas
vezes, ndo se trata de uma decisdo convicta dos alunos, uma vez que parte deles relatou gostar
e querer desenvolver, somente e se possivel, atividades de pesquisa, seja em laboratério ou em
ambiente natural. Outros porém, relataram que gostariam de conciliar atividades de pesquisa
com a docéncia, sendo que ambas sejam desenvolvidas no ensino superior, depois de

concluirem uma pds-graduagdo. Os alunos entendem que é funcdo do profissional que
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desempenha atividade docente em ensino superior realizd-la juntamente com atividade de
pesquisa.

Sabem distinguir diferencas entre as modalidades bacharelado e licenciatura, e
mesmo sabendo que gostariam de aprofundar seus estudos na drea de pesquisa (bacharel),
optaram pelo curso de licenciatura devido a maior abrangéncia do mesmo, o qual oferece mais
oportunidades de atuacdo no mercado de trabalho quando comparado ao bacharelado. Neste
sentido, averiguamos a existéncia daqueles que encaram a profissdao docente como “bico”, que
somente desenvolveriam essa atividade caso fosse necessdrio uma ajuda no orcamento ou se
ndo tivessem outra oportunidade de emprego na drea em que gostariam de atuar, como por
exemplo, no desenvolvimento de pesquisas.

Encontramos evidéncias em algumas falas realcando o engajamento dos alunos em
pesquisas laboratoriais na prépria universidade logo no inicio do curso, e que desta forma,
acabaram se identificando com esse tipo de atividade deixando de priorizar a licenciatura
como profissdo. Podemos inferir assim que, a estrutura curricular do referido curso favorece
esse tipo de engajamento, visto que as disciplinas de conteudos aplicados ao ensino sdo
oferecidas aos alunos efetivamente a partir do 6° termo da estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgica Diurno (Anexo C) e do 8° termo da estrutura curricular do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgica Noturno (Anexo D), o que corresponde,
respectivamente, ao terceiro e quarto ano da faculdade, para ambos, o pendltimo ano. Talvez
fosse pertinente uma reorganizacao na disposicao dessas disciplinas, ou até mesmo, a inser¢ao
de outras que focalizassem a constru¢do de contetidos mais sélidos em educagdo ou, como
sugeriu o aluno (11) em momento informal da referida pesquisa, registrado em seu

depoimento, disciplinas da drea de ciéncias humanas, como antropologia ou sociologia.
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O curso ndo oferece um momento de reflexdo sobre a docéncia, na qual os alunos
possam se questionar sobre uma possivel opcdo entre as modalidades licenciatura ou
bacharelado. Este momento de reflexdo faz-se necessario, mesmo tendo em vista que o curso
em questdo trata-se apenas de licenciatura. Acrescentamos que o projeto pedagogico e o perfil
do formando desta instituicdo, apresentados no primeiro capitulo, no item 1.3, pouco
enfatizam a profissdo docente.

Alguns alunos relataram ndo ter sido a Biologia uma primeira op¢ao para o vestibular
durante a escolha por um curso de formacgdo profissional, 0 que nos parece ser natural,
levando-se em conta que quando a fazem, encontram-se em fase da vida na qual mudancas
fisicas e psicoldgicas estdo ocorrendo de uma maneira muito rapida, acrescentado a isso, o
pouco conhecimento sobre a prixis da maioria das profissdes. Talvez, no momento em que a
pesquisa foi realizada, as experiéncias vivenciadas no ambiente académico, assim como todas
as outras que envolvem o universo dos estudantes universitdrios, ja tenha lhes proporcionado
uma outra visao de mundo, o que poderia auxilid-los numa reavaliagdo desse processo de
escolha.

Apontaram em suas falas que as disciplinas de contetidos especificos, muitas vezes,
ndo sdo apresentadas de forma contextualizada a sua aplicacdo no ensino, o que dificulta o
desenvolvimento, por parte dos alunos, dos saberes da a¢do pedagdgica, os quais envolvem os
saberes experiéncias que deveriam ser externalizados, ou mesmo construidos conjuntamente,
pelos professores do referido curso e pelos professores em formagdo, para que 0os mesmos
pudessem té-los como modelo. Tecem criticas aos professores do curso e aqueles observados

no estigio de prdtica de ensino, a maneira como ministram suas aulas, destacando
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principalmente os aspectos negativos. Enfatizam que quando tiverem que atuar como docentes
ndo gostariam de fazé-la da mesma maneira.

Ainda que nao fosse objetivo deste trabalho, um “olhar cismado” sobre a
metodologia da pesquisa realizada permite-nos fazer algumas inferéncias:

a) A utilizacdo dos instrumentos de investigacdo utilizados possuem potencialidades
diversas de pesquisa. A andlise semidtica dos dados obtidos pela entrevista, nos evidenciou
que os interpretantes engendrados pelos alunos estdo imersos num mundo de significagdes,
expressas pelos mesmos: na forma de sentimentos; na relagio entre sua “observacgdo colateral”
e as experiéncias vivenciadas dentro e fora do ambiente académico e; nas concepgdes ou
idéias gerais formadas, acerca do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os quais
acabaram constituindo-se leis que regeram, ou ainda regem a postura e as colocagdes desses
individuos.

b) Se utilizdssemos o diagrama de imagem para uma nova investigagdo apontariamos
seu potencial para suscitar idéias. Reformulariamos o ntimero de perguntas, reduzindo-as
aquelas pertinentes a esse processo de geracdo de interpretantes, como por exemplo, as
questdes 1, 2, 3 e 6, descritas no terceiro capitulo, no item 3.2. Dessa forma, pensamos que ao
final dessa investigacdo, as principais idéias decorreram dessas perguntas inicias e, as que
vieram a seguir, foram complementares e, muitas vezes, redundantes

c) A andlise de conteido, ou as “categorias de codificacdo” nos pareceu, num
primeiro momento, um recurso oportuno para uma maior sistematiza¢do dos dados obtidos na
pesquisa, uma vez que nos auxiliou a decodificar as principais categorias que analisamos no
decorrer da mesma. Porém, devemos inferir que esse tipo de andlise fragmentou as idéias

formuladas pelos alunos, o que dificultou uma melhor andlise semidtica dos dados.
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Ao término da mesma, a visdo semidtica gerada também no pesquisador, permite-nos
evidenciar que, parafraseando Peirce, “semiose € o processo no qual o signo tem um efeito

cognitivo sobre o intérprete”, e certamente potencializa novos signos—interpretantes.
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Anexo A: Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Biolégicas

MINISTERIO DA EDUCACAO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCA(;AO
INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacdo / Camara de Educac@o Superior

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas

RELATOR(A): Francisco César de Sa Barreto (Relator), Carlos Alberto Serpa de Oliveira, Roberto Claudio
Frota Bezerra

PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000316/2001-86

PARECER N.: COLEGIADO: APROVADO EM:
CNE/CES 1.301/2001 CES 06/11/2001

I - RELATORIO

A Biologia € a ciéncia que estuda os seres vivos, a relacdo entre eles e o meio ambiente,
além dos processos e mecanismos que regulam a vida. Portanto, os profissionais
formados nesta drea do conhecimento t€m papel preponderante nas questdes que
envolvem o conhecimento da natureza.

O estudo das Ciéncias Bioldgicas deve possibilitar a compreensdo de que a vida se
organizou através do tempo, sob a acdo de processos evolutivos, tendo resultado numa
diversidade de formas sobre as quais continuam atuando as pressdes seletivas. Esses
organismos, incluindo os seres humanos, nao estio isolados, ao contrdrio, constituem
sistemas que estabelecem complexas relagdes de interdependéncia. O entendimento
dessas interagdes envolve a compreensdo das condicdes fisicas do meio, do modo de
vida e da organizacdo funcional interna préprios das diferentes espécies e sistemas
biolégicos. Contudo, particular atencdo deve ser dispensada as relagdes estabelecidas
pelos seres humanos, dada a sua especificidade. Em tal abordagem, os conhecimentos
bioldgicos ndo se dissociam dos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

II-VOTO DO(A) RELATOR(A)
Diante do exposto e com base nas discussdes e sistematizacdo das sugestodes
apresentadas pelos diversos 6rgdos, entidades e Institui¢des a SESu/MEC e acolhida por
este Conselho, voto favoravelmente a aprovacdo das Diretrizes Curriculares para os
cursos de Ciéncias Bioldgicas e do projeto de resolugdo, na forma ora apresentada.
Brasilia(DF), 06 de novembro de 2001.
Conselheiro(a) Francisco César de Sa Barreto — Relator(a)
Conselheiro(a) Carlos Alberto Serpa de Oliveira
Conselheiro(a) Roberto Claudio Frota Bezerra
III - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacio Superior aprova por unanimidade o voto do(a) Relator(a).

Sala das Sessoes, em 06 de novembro de 2001.
Conselheiro Arthur Roquete de Macedo — Presidente
Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Vice-Presidente
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DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE
CIENCIAS BIOLOGICAS

1. PERFIL DOS FORMANDOS
O Bacharel em Ciéncias Bioldgicas devera ser:

a)
b)

c)

d)

e)
f)

2

generalista, critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade;

detentor de adequada fundamentagdo tedrica, como base para uma acdo competente,
que inclua o conhecimento profundo da diversidade dos seres vivos, bem como sua
organizacdo e funcionamento em diferentes niveis, suas relagcdes filogenéticas e
evolutivas, suas respectivas distribuicdes e relacdes com o meio em que vivem;
consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em prol da
conservacdo e manejo da biodiversidade, politicas de sadde, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospeccdo, biosseguranga, na gestdo ambietal, tanto nos aspectos
técnicos-cientificos, quanto na formula¢do de politicas, e de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca de melhoria da qualidade de vida;
comprometido com os resultados de sua atuagdo, pautando sua conduta profissional
por critério humanisticos, compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem
como por referenciais éticos legais;

consciente de sua responsabilidade como educador, nos vdrios contextos de atuacdo
profissional;

apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptdvel a dindmica do mercado de
trabalho e as situagdes de mudanga continua do mesmo;

preparado para desenvolver idéias inovadoras e acgdes estratégicas, capazes de
ampliar e aperfeicoar sua drea de atuacao.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

a)

b)

c)

d)

Pautar-se por principios da ética democritica: responsabilidade social e ambiental,
dignidade humana, direito a vida, justica, respeito mituo, participagdo,
responsabilidade, didlogo e solidariedade;

Reconhecer formas de discriminacio racial, social, de género, etc. que se fundem
inclusive em alegados pressupostos biolégicos, posicionando-se diante delas de
forma critica, com respaldo em pressupostos epistemoldgicos coerentes e na
bibliografia de referéncia;

Atuar em pesquisa bdsica e aplicada nas diferentes areas das Ciéncias Bioldgicas,
comprometendo-se com a divulgacdo dos resultados das pesquisas em veiculos
adequados para ampliar a difusdo e ampliacdo do conhecimento;

Portar-se como educador, consciente de seu papel na formacdo de cidadaos,
inclusive na perspectiva sécio-ambiental;

utilizar o conhecimento sobre organizacdo, gestdo e financiamento da pesquisa e
sobre a legislacdo e politicas publicas referentes a area;

Entender o processo histdrico de produc¢do do conhecimento das ciéncias bioldgicas
referente a conceitos/principios/teorias;

Estabelecer relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade;

Aplicar a metodologia cientifica para o planejamento, gerenciamento e execucio de
processos e técnicas visando o desenvolvimento de projetos, pericias, consultorias,
emissio de laudos, pareceres etc. em diferentes contextos;
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1) Utilizar os conhecimentos das ciéncias bioldgicas para compreender e transformar o
contexto sdcio-politico e as relacdes nas quais estd inserida a pratica profissional,
conhecendo a legislagc@o pertinente;

j) desenvolver acgdes estratégicas capazes de ampliar e aperfeicoar as formas de
atuacdo profissional, preparando-se para a inser¢do no mercado de trabalho em
continua transformagao;

k) Orientar escolhas e decisdes em valores e pressupostos metodoldégicos alinhados
com a democracia, com o respeito a diversidade étnica e cultural, as culturas
autdctones e a biodiversidade;

1) atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes especialidades e
diversos profissionais, de modo a estar preparado a continua mudanca do mundo
produtivo;

m) avaliar o impacto potencial ou real de novos conhecimentos/tecnologias/servigos e
produtos resultantes da atividade profissional, considerando os aspectos éticos,
sociais e epistemoldgicos;

n) comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante, assumindo uma
postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas continuas, esclarecido
quanto as opcdes sindicais e corporativas inerentes ao exercicio profissional.

3. ESTRUTURA DO CURSO

A estrutura do curso deve ter por base os seguintes principios:

o contemplar as exigéncias do perfil do profissional em Ciéncias Bioldgicas, levando
em consideracdo a identificacdo de problemas e necessidades atuais e prospectivas da
sociedade, assim como da legislagc@o vigente;

O garantir uma solida formacdo bésica inter e multidisciplinar;

a privilegiar atividades obrigatérias de campo, laboratério e adequada instrumentacio
técnica;

o favorecer a flexibilidade curricular, de forma a contemplar interesses e necessidades
especificas dos alunos;

0 explicitar o tratamento metodolégico no sentido de garantir o equilibrio entre a
aquisicao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;

O garantir um ensino problematizado e contextualizado, assegurando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

a proporcionar a formagdo de competéncia na produ¢do do conhecimento com
atividades que levem o aluno a: procurar, interpretar, analisar e selecionar informagdes;
identificar problemas relevantes, realizar experimentos e projetos de pesquisa;

0 levar em conta a evolucdo epistemolégica dos modelos explicativos dos processos
bioldgicos;

0 estimular atividades que socializem o conhecimento produzido tanto pelo corpo
docente como pelo discente;

O estimular outras atividades curriculares e extracurriculares de formagdo, como, por
exemplo, inicia¢do cientifica, monografia, monitoria, atividades extensionistas, estigios,
disciplinas optativas, programas especiais, atividades associativas e de representacao e
outras julgadas pertinentes;

0 considerar a implantacio do curriculo como experimental, devendo ser
permanentemente avaliado, a fim de que possam ser feitas, no devido tempo, as
corregdes que se mostrarem necessarias.

113



Anexos

A estrutura geral do curso, compreendendo disciplinas e demais atividades, pode ser
variada, admitindo-se a organiza¢do em médulos ou em créditos, num sistema seriado
ou ndo, anual, semestral ou misto, desde que os conhecimentos bioldgicos sejam
distribuidos ao longo de todo o curso, devidamente interligados e estudados numa
abordagem unificadora.

4. CONTEUDOS CURRICULARES
4.1 CONTEUDOS BASICOS

Os contetddos bésicos deverdo englobar conhecimentos bioldgicos e das dreas das
ciéncias exatas, da terra e humanas, tendo a evolu¢do como eixo integrador. Os
seguintes conteddos sdo considerados bésicos:

BIOLOGIA CELULAR, MOLECULAR E EVOLUCAO: Visio ampla da organizagio
e interacdes bioldgicas, construida a partir do estudo da estrutura molecular e celular,
funcdo e mecanismos fisiolégicos da regulacdo em modelos eucariontes, procariontes e
de particulas virais, fundamentados pela informacdo bioquimica, biofisica, genética e
imunoldgica. Compreensdo dos mecanismos de transmissao da informagdo genética, em
nivel molecular, celular e evolutivo.

DIVERSIDADE BIOLOGICA: Conhecimento da classificacao, filogenia, organizagao,
biogeografia, etologia, fisiologia e estratégias adaptativas morfo-funcionais dos seres
vivos.

ECOLOGIA: Relagoes entre os seres vivos e destes com o ambiente ao longo do tempo
geoldgico. Conhecimento da dindmica das populacdes, comunidades e ecossistemas, da
conservacao e manejo da fauna e flora e da relagdo saide, educacdo e ambiente.

FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS EXATAS E DA TERRA: Conhecimentos
matemadticos, fisicos, quimicos, estatisticos, geoldgicos e outros fundamentais para o
entendimento dos processos e padrdes biolégicos.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIAIS: Reflexdo e discussdo dos aspectos
éticos e legais relacionados ao exercicio profissional. Conhecimentos bdasicos de:
Histéria, Filosofia e Metodologia da Ciéncia, Sociologia e Antropologia, para dar
suporte a sua atuacdo profissional na sociedade, com a consciéncia de seu papel na
formacao de cidaddos.

4.2 CONTEUDOS ESPECIFICOS
Os conteddos especificos deverdo atender as modalidades Licenciatura e Bacharelado.

A modalidade Bacharelado devera possibilitar orientacdes diferenciadas, nas vdrias sub-
areas das Ciéncias Bioldgicas, segundo o potencial vocacional das IES e as demandas
regionais.

A modalidade Licenciatura deverd contemplar, além dos conteidos préprios das
Ciéncias Bioldgicas, conteidos nas dreas de Quimica, Fisica e da Saide, para atender ao
ensino fundamental e médio. A formacdo pedagdgica, além de suas especificidades,
deverd contemplar uma visdo geral da educacdo e dos processos formativos dos
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educandos. Deverd também enfatizar a instrumentacdo para o ensino de Ci€ncias no
nivel fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel médio.

A elaboracio de monografia deve ser estimulada como trabalho de conclusio de curso,
nas duas modalidades.

Para a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas serdo incluidos, no conjunto dos contetddos
profissionais, os contetidos da Educagdo Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes
Nacionais para a Educacio Bésica e para o Ensino Médio.

4.3 ESTAGIOS E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

O estdgio curricular deve ser atividade obrigatdria e supervisionada que contabilize
horas e créditos.

Além do estdgio curricular, uma série de outras atividades complementares deve ser
estimulada como estratégia diddtica para garantir a interagdo teoria-pritica, tais como:
monitoria, iniciacdo cientifica, apresentacdo de trabalhos em congressos e semindrios,
iniciagdo a docéncia, cursos e atividades de extensdo. Estas atividades poderado
constituir créditos para efeito de integralizacdo curricular, devendo as IES criar
mecanismos de avaliagdo das mesmas.

PROJETO DE RESOLUCAO  ,de de de

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Ciéncias Bioldgicas.

O Presidente Camara de Educacdo Superior, no uso de suas atribui¢des legais e tendo
em vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o Parecer
CNE/CES, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagéo em,

RESOLVE:

Art. 1°. As Diretrizes curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, integrantes do Parecer , deverdo orientar a formulac¢do do
projeto pedagdgico do referido curso.

Art. 2°. O projeto pedagégico de formacdo profissional a ser formulado pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas devera explicitar:
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a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades gerais e especificas a serem desenvolvidas;
¢) aestrutura do curso;

d) os contetidos bésicos e complementares e respectivos nicleos;

e) os contetidos definidos para a Educagédo Basica, no caso das licenciaturas;
f) o formato dos estagios;

g) as caracteristicas das atividades complementares;

h) as formas de avaliacdo.

Art. 3°. A carga hordria do cursos de Ciéncias Bioldgicas, deverd obedecer ao disposto
na Resolucdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga hordria da licenciatura
deverd cumprir o estabelecido na Resolugdo CNE/CP, integrante do Parecer CNE/CP.

Art. 4°. Esta Resolu¢do entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrério.

Presidente da Camara de Educacdo Superior

(http://www.mec.gov.br/sesu/ftp/pareceres/130101Biologicas.doc - 06/01/2005.
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Anexo B: Perfil do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Unesp -
Campus Bauru

Ao informar o perfil do Curso julgamos importante citar o teor da legislacio que
regulamentou a profissdo do Bi6logo ja que o profissional formado neste curso atende a
essas especificacdes.

A Lei 6684 de 03 de setembro de 1979 regulamentou a profissdo de Bidlogo, criou o
Conselho Federal e os Conselhos Regionais de Biologia e outras providéncias:

Art. 1° - O exercicio da profissdo de Biologo é privativo dos portadores de diploma:

I.  devidamente registrado de bacharel ou licenciado em curso de Historia Natural
ou de Ciéncias Bioldgicas em todas as suas especialidades ou de licenciado em
Ciéncias com habilitacdo em Biologia expedido por instituicdo brasileira
oficialmente reconhecida;

I.  expedido por instituicbes estrangeiras de ensino superior, regularizado na
forma da lei, cujos cursos forem considerados equivalentes aos mencionados no
inciso L.

Art. 2° - Sem prejuizo do exercicio das mesmas atividades por outros profissionais
igualmente habilitados na forma da legislacdo especifica, o Biologo poderd:

. formular e elaborar estudo, projeto ou pesquisa cientifica bdsica ou aplicada,
nos vdrios setores da Biologia ou a ela ligados, bem como os que se relacionem
a preservacdo, saneamento e melhoramento do meio ambiente, executando
direta ou indiretamente as atividades resultantes desses trabalhos;

II.  orientar, dirigir, assessorar e prestar consultoria a empresas, fundacaes,
sociedades e associacdes de classe, entidades autdrquicas, privadas ou do
Poder Piiblico, no dmbito de sua especialidade;

III.  realizar pericias, emitir e assinar laudos técnicos e pareceres, de acordo com o
curriculo efetivamente realizado".

A Lei 7017 de 30 de agosto de 1982 dispde sobre o desmembramento dos Conselhos
Federal e Regionais de Biomedicina e Biologia.

O Decreto 88438 de 28 de junho de 1983 dispde sobre a regulamentacdo do exercicio da
profissdo de Bidlogo, de acordo com a Lei 6684 de 03.09.1979 e de conformidade com
a alteracdo estabelecida pela Lei 7017 de 30.08.1982.

Faz parte ainda das regulamentagdes para o exercicio da profissdo de Bidlogo a
Resolugdo CFB 08 de 12 de junho de 1991, publicada no DOU de 13 de junho de 1991,
que aprovou o Cddigo de Etica Profissional do Bidlogo.

Portanto o profissional formado no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FC
estd plenamente capacitado a se filiar ao CRB e atuar como Bidlogo em todas as formas
da Lei.
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Entretanto, é necessdrio ressaltar que sendo um curso de licenciatura, este ndo perde de
vista a formagdo do educador mas procura compatibilizar o Biélogo com o Educador
para promover a formacgdo do Bidlogo-Educador, ou do Educador-Bidlogo, consciente
de sua responsabilidade como membro atuante contra a desigualdade social.
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Anexo C: Estrutura Curricular Diurno do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas — Unesp — Campus Bauru
Grade Curricular Diurno

Curso 27 - Curriculo 03

, CO-
COD. DEP. DISCIPLINA NC NATUREZA PRE-REQUISITOS REQUISITOS
1. Termo
1018 BIO Morfologia Vegetal I 4 Semestral -
1116 FIS Fisica Geral 4 Semestral -
1549 QUI Quimica Geral 6 Semestral -
1550 BIO Biologia Celular 6 Semestral -
1555 BIO Geologia e Paleontologia 4 Semestral -
1673 BIO Invertebrados I 4 Semestral -
Total
28
2. Termo
0521 BIO Embriologia 4 Semestral 1550
1028 BIO Invertebrados II 4 Semestral 1673
1029 DEP Bioestatistica 4 Semestral -
1118 QUI Bioquimica 6 Semestral 1549
1551 BIO Histologia 4 Semestral 1550
1552 BIO Morfologia Vegetal 11 4 Semestral 1018
1553 MAT Matematica Aplicada 2 Semestral -
Total
28
3. Termo
1115 BIO Genética I 4 Semestral 1550
1168 BIO Biofisica 4 Semestral 1551
1554 BIO Anatomia Humana e Animal 8 Semestral -
1557 BIO Vertebrados 8 Semestral -
Total:
24
4. Termo
1166 BIO Genética II 4 Semestral 1115
1438 EDU Psicologia da Educagdo 4 Semestral -
1556 BIO Sistematica Vegetal 8 Semestral 1552
1559 BIO Fisiologia Humana 6 Semestral -
1560 BIO Microbiologia 4 Semestral -
Total
26
5. Termo
1279 BIO Evolugdo 4 Semestral 1115
1281 BIO Fisiologia Animal 6 Semestral -
1304 EDU Didatica 6 Semestral -
1558 BIO Fisiologia Vegetal 8 Semestral 1552, 1118
Total
24
6. Termo
1561 BIO Ecologia Geral 4 Semestral
1562 BIO Recursos Econémicos Vegetais 4 Semestral
1564 BIO Educacdo em Saude Publica 4 Semestral 1560
1652 EDU E. F. E. Fundamental e Médio 4 Semestral -
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1653

1327
1563

1654

1655

0471
1565

1656

1657

0202
0799
1302
1361
1363
1372
1373
1380

1382

1386

1426
1437
1440
1441
1442
1454

1458

1459
1521
1522

1524

1525
1526

EDU

BIO
BIO

EDU

EDU

BIO
BIO

EDU

EDU

BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO

BIO

BIO

BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO

BIO

BIO
BIO
BIO

BIO

BIO
BIO

Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. I -

ETM 4 Semestral

Total:

20

7. Termo
Ecologia Vegetal 4 Semestral
Ecologia Animal 4 Semestral
Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. II -

4 Semestral
ESC
Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. III

4 Semestral
- ESB

Total:

16

8. Termo
Imunologia 4 Semestral
Trabalho de Conclusdo de Curso 4 Semestral
Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. IV
- Pl 4 Semestral
PraF. de Ens. de Ciénc. e Biol. V "4 Semestral
Proj. Int.

Total:

16

Optativas
Técnicas de Observagao 4 Semestral
Etologia 4 Semestral
Parasitologia 4 Semestral
ReagGes Soroldgicas 4 Semestral
Plantas Medicinais 4 Semestral
Genética Médica 4 Semestral
Ecologia do Cerrado 4 Semestral
Etologia 4 Semestral
Fundamentos de Quimica
Analitica 4 Semestral
Fundamentos de Anal

4 Semestral
Instrumental
Limnologia 4 Semestral
Horticultura Basica 4 Semestral
Biologia das Abelhas Sociais 4 Semestral
Nogdes de Farmacologia 4 Semestral
Princ. de Sistematica Zoolégica 4 Semestral
Genética Animal e Melhoramento 4 Semestral
M_o_delo§ Experimentais em, Semestral
Fisiologia
Anlmals de Lab: Resposta Infl. 4 Semestral
Crbnica
Imuno-Hematologia 4 Semestral
Apl. Econ. das Plantas e seus
Metab. Secund. 4 Semestral
Imunogenética Animal 4 Semestral
Introducdo a Ornitologia 4 Semestral
Ecologia dos Insetos 4 Semestral

1438, 1304

1438, 1304, 1653

1438, 1304, 1653

1550

1438, 1304, 1653

1438, 1304, 1653

1550, 0521, 1551

1115,
0471

1557
1561, 1028

1166, 1560

"1029
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Anexo D: Estrutura Curricular Noturno do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas — Unesp — Campus Bauru

GRADE CURRICULAR - NOTURNO

Curso: 27 - Curriculo 02

PRE- CO-

COD. DEP. DISCIPLINA NC NATUREZA REQUISITOS REQUISITOS

1. Termo
1018 BIO Morfologia Vegetal I 4 Semestral -
1116 FIS Fisica Geral 4 Semestral -
1549 QUI Quimica Geral 6 Semestral -
1550 BIO Biologia Celular 6 Semestral -

Total:

20

2. Termo
0521 BIO Embriologia 4 Semestral 1550
1118 QUI Bioquimica 6 Semestral 1549
1551 BIO Histologia 4 Semestral 1550
1552 BIO Morfologia Vegetal 11 4 Semestral 1018
1553 MAT Matematica Aplicada 2 Semestral -

Total

20

3. Termo
1168 BIO Biofisica 4 Semestral 1551
1554 BIO Anatomia Humana e Animal 8 Semestral -
1555 BIO Geologia e Paleontologia 4 Semestral -
1673 BIO Invertebrados I 4 Semestral -

Total:

20

4. Termo
1028 BIO Invertebrados II 4 Semestral 1673
1029 DEP Bioestatistica 4 Semestral -
1556 BIO Sistematica Vegetal 8 Semestral 1552
1652 EDU E. F. E. Fundamental e Médio 4 Semestral -

Total:

20

5. Termo
1115 BIO Genética I 4 Semestral 1550
1557 BIO Vertebrados 8 Semestral -
1558 BIO Fisiologia Vegetal 8 Semestral 1552, 1118

Total:

20

6. Termo
1166 BIO Genética II 4 Semestral 1115
1438 EDU Psicologia da Educagdo 4 Semestral -
1559 BIO Fisiologia Humana 6 Semestral -
1560 BIO Microbiologia 4 Semestral -

Total:

18

7. Termo
1279 BIO Evolugdo 4 Semestral 1115
1281 BIO Fisiologia Animal 6 Semestral -
1304 EDU Didatica 6 Semestral -

121



1561
1562
1564

1653

1327
1563

1654

1655

0471
1565

1656

1657

0202
0799
1302
1361
1363
1372
1373
1380
1382
1386
1426
1437
1440
1441
1442
1454

BIO
BIO
BIO

EDU

BIO
BIO

EDU

EDU

BIO
BIO

EDU

EDU

BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO
BIO

Ecologia Geral
Recursos Econémicos Vegetais
Educacdo em Saude Publica

Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. I
FTM

Ecologia Vegetal
Ecologia Animal

Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. II
ESC

Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. III
ESB

Imunologia
Trabalho de Conclusdo de Curso

Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. IV
PI

Prat. de Ens. de Ciénc. e Biol. V
Proj. Int.

Técnicas de Observagao

Etologia

Parasitologia

Reacdes Soroldgicas

Plantas Medicinais

Genética Médica

Ecologia do Cerrado

Etologia

Fundamentos de Quimica Analitica

Fundamentos de Anal Instrumental

Limnologia

Horticultura Basica

Biologia das Abelhas Sociais
Nogdes de Farmacologia

Princ. de Sistematica Zooldgica
Genética Animal e Melhoramento

Total:
16
8. Termo
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
T4 Semestral
Total:
16
9. Termo
4 Semestral
4 Semestral
"4 Semestral
"4 Semestral
Total:
16
10. Termo
4 Semestral
4 Semestral
"4 Semestral
"4 Semestral
Total:
16
Optativas
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral
4 Semestral

1560
1438,

1438,

1438,

1550

1438,

1438,

1304

1304,

1304,

1304,

1304,

1653 -

1653 -

1653 -

1653 -
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Anexo E: Transcricoes das entrevistas

Entrevista com aluno 1
Idade: 21 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Essa imagem ¢ extremamente interessante no sentido em que estd mostrando essa
curiosidade do bidlogo. Observando esse jovem, eu acho, a Biologia tem sido procurada
bastante pelas pessoas, 0 jovem se atrai pela Biologia porque a Biologia é algo que faz
parte do ser humano. Entao todo mundo estd envolvido pela Biologia. O fato de ser um
jovem que estd aqui na figura, para mim, demonstra esta jovialidade que a Biologia
proporciona enquanto curso. Entdo vocé vé a cara dos alunos de Biologia s@o todas mais
novas.

Pesquisadora: Comparado a qué?

- Comparado, vamos pensar assim, logicamente existem outros cursos que as pessoas
também sdo jovens, mas acho que a maneira como eu enxergo um Bidlogo, enxergo um
ser jovem que se mantém jovem. Por exemplo, um engenheiro comega na faculdade
muito cedo também, assim como um bidlogo, mas ele é engenheiro e com o passar do
tempo ele vai adquirindo certas atitudes que vdo dando a ele uma imagem de mais
compenetrado, mais sério. E ao meu ver um bi6élogo é uma pessoa que parece ser muito
feliz.

Pesquisadora: E isso vai se estendendo ao longo de sua vida?

- Isso vai se estendendo. Por que o bidlogo eu acho que ele é um profissional que gosta
muito do que faz, porque muitos daqueles que faz outras opg¢des até fazem por mérito
profissional, ou por dinheiro, financeiro, mas eu nio sei se sdo felizes. Mas todos os
bidlogos que eu conheco tenho certeza que sdo felizes. Primeiro porque na opc¢ao do
vestibular sabe que ndo vai ser rico, sabe que ndo vai ganhar dinheiro a baldes, como
um médico, como um engenheiro pode ganhar, um advogado se for bem sucedido. E
dificil as portas para voc€ se conquistar em um espaco muito grande enquanto bidlogo,
mas o bidlogo continua persistindo no querer porque ele ama o que ele estd fazendo.
Entdo, isso aqui € interessante, essa imagem, por exemplo, o menino segurando essa
lupa demonstra a curiosidade de um bidlogo, isso € interessante. Porque eu acho que um
bidlogo € um ser que observa todos os momentos. Entdo ele sai para algum lugar e ele
estd, pelo menos isso acontece comigo, eu saio e fico observando tudo. Tudo que eu
aprendo em sala de aula eu procuro aplicar no meu dia-a-dia. Entdo se eu vejo uma
planta, eu tento resgatar nas coisas que eu vi na morfologia, na sistemdtica para poder
estar exercitando. E € interessante também que o bidlogo ele € muito requisitado pelas
pessoas. O bidlogo ele ndo é s6 bidlogo, ele é médico veterindrio, ele é médico, ele é
dentista, ele € tudo, porque sempre que surge uma pergunta que ¢ de um fendmeno
natural, quando se tem um bidlogo no ambiente, todo mundo olha para esse bidlogo,
como se ele fosse capaz de responder a todas as questdes. Ndo €, ele ndo domina tudo.
Ele tem um dominio mais amplo do que algumas outras areas, do que algumas outras
profissdes, mas ele ndo tem todo esse saber. E € interessante essa curiosidade. O biélogo
se vocé tiver em uma sala de aula, vocé falar que tem um bicho, tal, assim, assado no
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outro campo da faculdade, os bidlogos vdo se agucar pra saber que bicho que € este,
porque faz parte da curiosidade. Porque uma das caracteristicas do biélogo é vocé estar
conhecendo o novo, estar promovendo o novo. Eu acho que, para mim, o que mais
reflete é justamente essa curiosidade, essa figura. E é legal, essa coisa minuciosa. O
bidlogo ele costuma ser mais detalhista quando ele vai observar. Como no primeiro ano
voc€ estd um pouco xucro, entdo voc€ ndo sabe muito bem como avaliar, mas no
ultimo, entdo uma pessoa fala alguma coisa errada, um bidlogo vai corrigir, vai pensar
num conceito para ver se ele aplicou corretamente. Entfo, isso que eu estou falando € o
que aconteceu comigo. Por exemplo, se eu vejo alguma coisa eu quero descobrir o que
estd acontecendo. E se eu ndo sei responder, eu vou encafifar com aquilo. (...) O biélogo
costuma fazer chutes, eu acho. Ele chuta, eu acho que € isso. Ele ndo fala assim: “Eu
nio sei”. Ele comeca a dar um caminho, ele di uma luz. E o que eu falei, ele nio
domina tudo, mas o pouco que ele tem ele pode proporcionar, ele pode hipotetizar
respostas. Eu acho que isso o bidlogo consegue fazer. (...)

(bidlogo no laboratério)

- Isso é muito interessante. O laboratério. O laboratério € assim, € interessante que as
pessoas vido fazer Biologia porque elas entram muito em contato. Vamos dizer, vocé
enquanto jovem, ensino médio, fundamental, voc€ nao tem acesso ao laboratério de ir e
participar. Vocé fica mais naquela coisa, filmes de cultura, National Geographic, etc,
entdo vocé vé um mundo mais externo, a natureza, a flora e a fauna. Quando vocé vai
fazer a Biologia, vocé descobre que para vocé entender muito bem a fauna e a flora, que
€ 0 que vocé mais se interessa e Ecologia, vocé precisa saber o ser como o minimo. O
ser como minimo seria entdo representado enquanto célula. Entdo a gente tem que
aprender a célula, o funcionamento da célula, a fisiologia, e isso requer o que, o
laboratério. Entdo essa imagem me passe muito bem os primeiro anos da faculdade,
onde vocé tem as disciplinas tronco, que vocé€ vai aprender citologia, embriologia,
biologia celular, biologia molecular, e tudo isso faz com que vocé entre mais a finco.
Porque o bidlogo sabe o macro, mas antes de saber o macro ele foi composto pelo
micro. Entdo ele faz a unido de todos esses conceitos, do menor para o maior para poder
dar uma explicacdo, ao meu ver. Para mim, por exemplo, eu acho que o laboratério, eu
faco iniciagdo cientifica, eu acho que o laboratdrio é fantastico para formar a pessoa.
Légico que eu ndo sei se todos sdo assim, mas no que eu estou fazendo exige de mim,
propriedade, caracteristica que eu ndo tinha até entdo. Por exemplo, eu sou uma pessoa
extremamente agitada, falo pra caramba. L4 no laboratério vocé tem que se compenetrar
porque o estudo, por ser mais minucioso, tem que ser mais cauteloso o estudo, entdo
vocé entra num momento onde estd voc€ e suas amostras. E isso € legal porque vocé
comega a se ouvir um pouco mais, acredito eu, dentro de um laboratério. Porque vocé
passa a fazer a rotina sozinho. As vezes tem algum colega que te ajuda dentro do
laboratério, mas nio, é vocé que estd 14 entrando em contato. E um ambiente isento de
toda aquela beleza. O laboratério € algo que ndo tem a maravilha da natureza. Ele vai
ser maravilhoso a partir daquele momento que vocé gosta do que estd acontecendo, do
que voce estd vivenciando, do que vocé espera. (...) Laboratério € muito legal, apesar de
as pessoas falarem: “Ah, vocé tem cara de pesquisador de campo, vocé tem cara de
bi6logo de campo”. Sim, acredito eu. O chato do laboratério € vocé ter que ficar dentro
de uma sala, com ar condicionado e preso, isso ndo € legal. Isso para mim, enquanto
conceito de bidlogo contente feliz, eu ndo sou tdo feliz quanto a isso, eu acho que nao.
Eu acho que, por exemplo, apesar de eu estar na fisiologia e ficar o dia inteiro dentro do
laboratério, acho que para mim, seria muito interessante se eu pudesse sair. O ficar
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dentro de um laboratério ndo é tio legal, eu acho. E uma condigo estressante para um
bidlogo que gosta de conhecer o grande, que gosta de explorar. Entdo é um mundo
pequenino (...) Microscopio € uma coisa que eu adoro, estou vendo aqui o microscopio.
E super interessante vocé ver um aparelho extremamente elaborado, onde vocé pode
tirar muitas conclusdes e vocé€ depende dele, e vocé, de repente, olha para uma ldmina e
acha que ndo tem nada e vocé compara essa lamina com uma outra lamina e vocé vé
que pode muita coisa que até entdo estava longe dos seus olhos. E isso € o interessante
do microscépio enquanto Biologia, enquanto laboratério também € importante, porque?
Porque as pessoas costumam olhar o grande, como eu ja tinha dito, e o microscépio da
essa dimensdo mindscula, que voc€ vai ter uma outra visdo sobre aquilo. Eu acho que é
isso sobre laboratério, o que eu vejo esse cara (na imagem) estudando em um
microscopio.

(bidlogo docente)

- Isso é muito interessante. Muito interessante porque o bidlogo é um comunicador.
Porque ndo adiante vocé fazer a Ciéncia, ndo adianta vocé€ descobrir novos
conhecimentos se vocé ndo passa isso adiante. Entdo todo biélogo tem que saber muito
bem se expressar e, acredito eu, todos 0s que eu conheco sabem muito bem se expressar,
aqueles que entram na faculdades timidos acabam saindo “exper” em falar. Porque
bidlogo, principalmente, aqueles que fazem licenciatura e vao ser professor, eles gostam
de estar na frente, isso é fato. Gosta de estrela, gosta de holofote. Nao é mentira. Porque
se voce estd escolhendo licenciatura é porque vocé quer ficar na frente de um monte de
aluno falando. Eu acho que € isso. Quem faz licenciatura quer aparecer. Porque se nio
quisesse aparecer fazia bacharelado e ficava num laboratério trancado s6 fazendo
pesquisa. Mas eu nao creio que isso aconteca ndo. Bidlogo adora falar. Bidlogo adora
mostrar que ele sabe sobre o mundo.(...) E isso € interessante, esse holofote, esse cara
com cara de professor € muito importante porque é o bidlogo que vai esclarecer. Ele vai
esclarecer o que acontece, ele vai matar muitas dividas das pessoas. Eu acho importante
na licenciatura o bidlogo saber como expressar. Porque as vezes os bidlogos tem o
conhecimento, mas quando chega 14 na frente se intimidam pelo ptblico. Eles querem
estar na frente, mas se intimidam pelo publico e ndo conseguem se expressar. E a
expressdo dentro da Biologia é muito importante. A maneira como vocé escreve, a
maneira como vocé fala pode modificar os conceitos totalmente, ndo s6 na Biologia,
6bvio. Mas a Biologia é fundamental para vocé saber falar: “Bom, a laranja vai ficar
laranja”. Se vocé mudar alguma coisa isso vai ter uma interferéncia no aprendizado do
aluno se vocé for professor. Os livros aqui embaixo do brago desse cara (na imagem) eu
acho extremamente interessante no sentido de que o bidlogo é um ser que estuda
constantemente. O cara ndo pode parar de estudar, I6gico nenhuma outra profissdo pode
parar de estudar, mas Biologia principalmente. Porque a revolucdo da Biologia estd
muito grande, entdo os conhecimentos estdo se avangando muito, cada vez mais. E vocé
ndo pode perder de vista esse processo de ensino que estd acontecendo, esse processo de
pesquisa que estd acontecendo. A infelicidade que acontece € que os professores, as
vezes, pegam e chegam na sala de aula e vdo passando conceitos que ja foram
derrubados, ou ds vezes ndo derrubados, mas sim complementados, e ndo sabem disso
porque nio estd informado. Entdo o bidlogo bom € o bidlogo que estd estudando
constantemente. Eu acho que é isso.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?
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- Vocé me colocou em uma situacio extremamente delicada. Eu sei que eu quero dar
aula, isso € fato. Eu quero ser professor, eu entrei em licenciatura porque eu quero dar
aula, seja ensino médio, superior, o que for. Mas eu me aproximei da pesquisa e eu
gosto da pesquisa.

Pesquisadora: Como vocé se aproximou da pesquisa?

- Entdo comecei a fazendo estdgio. Entdo eu comecei aqui na faculdade, porque vocé vé
que vocé nao pode ficar um gato perdido no mar, entdo vocé tem que se direcionar, ver
0 que vocé gosta e ver se voc€ pode ir, e eu ndo sabia que dentro do laboratério ia ser
tao legal assim. Para mim € interessante o “status” que o laboratério as vezes me
proporciona, eu acho. Acho interessante aquela coisa de jaleco, coisa branca, dentro do
laboratério aqueles aparelhos ultra modernos, isso € uma coisa que € interessante e que
motiva. (...) Eu sei que hoje, eu ndo queria escolher nenhum dos trés (imagens). Uma
das coisas que falta para mim € o campo, porque a drea que eu estou nio tem campo. Eu
tenho medo de seguir nessa area e sentir daqui para frente essa necessidade do campo,
porque falta isso para mim. Eu gosto de campo, eu gosto de laboratério, eu gosto de dar
aula, mas, entre os trés eu ficava com dar aula. Porque eu acho que eu ia ser muito feliz
sendo um professor de ensino médio. Logico que ia faltar se eu ndo pesquisasse, que eu
ndo quero parar de pesquisar porque pesquisar € estudar e eu curto estudar, entdo eu
continuaria, mas dar aula entre todas, € o mais gostosa, € o me objetivo: dar aulas.

Pesquisadora: Porque se vé assim?

- Eu gosto muito de comunica¢do, eu adoro falar. Entdo eu gosto de explicar e eu gosto
de me ver rodeado de pessoas interessadas no que eu estou falando, justamente o que eu
falei (na primeira questdo). Eu gosto disso e isso eu acho interessante. Eu pensei até em
fazer artes cénicas em uma época da minha vida. Mas eu pensei também em ser padre.
Engracado que tem uma relacdo, os grandes pensadores sempre tiveram uma relagio
com religido(...) E eu também tive essa passagem pelo semindrio, mas eu gostei, na
questdo da minha profissdo, artes cénicas seria uma maneira de eu me comunicar, o ser
padre, como passou na minha vida, seria poder ajudar alguma pessoa, af eu vi que se eu
fosse professor, eu ia poder me comunicar e ajudar muitos alunos. Entdo eu consegui
reunir duas vontades minhas, e outra, enquanto biélogo eu posso usar e abusar, se eu
tiver condi¢des, se eu tiver um fomento da diretoria, da equipe diretiva, para poder
montar uma aula super legal. Eu tenho toda essa utopia de fazer uma aula legal, que
comunique, que é o que me d4 prazer, de falar, falar, ensinar, ensinar, fazer com que as
criangas, os adultos, os jovens tomem conhecimento daquilo que eu tenho e até passe
aquilo que eu sei e proporcionar o conhecimento. Mas eu percebo que essa utopia talvez
seja um pouco frustrante com essa parte. Entdo estou dizendo que o que eu quero fazer
talvez ndo vai ser tdo simples de se fazer. Entdo o meu pensar em dar aula no ensino
médio ja ndo estd fixado. Eu percebo que, cada vez mais, eu pretendo fazer o mestrado e
o doutorado para ficar numa faculdade. Que vai ser muito gostoso, logico, fazer o
mestrado e o doutorado e dar aula na faculdade onde os alunos vio estar interessados. O
problema de dar aula no ensino médio, na escola publica € porque os alunos estido
desinteressados, entdo eu ndo vou conseguir trabalhar da maneira que eu quero trabalhar
e eu vou ser frustrado. E o que eu ndo quero € ser frustrado na vida. Mas dar aula sem
ddvida. Eu adoro falar, qualquer coisa que alguém perguntar que queira dizer como se
faz isso, se eu puder explicar, eu vou para explicar.
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Pesquisadora: Embora voce ja tenha demonstrado o seu interesse pelas outras atuacdes,
porque vocé€ as exclui, ou porque vocé€ ndo se vé atuando efetivamente nas outras
situacoes?

- Eu nfo deixo de me ver nas outras atuagdes. Eu percebo que, para eu ficar contente, se
eu puder concatenar campo, laboratdrio e aula, vai ser perfeito, ndo queria mais nada
para minha vida. Ndo tenho uma a mais (uma atuacdo como bidlogo que sobressaia
mais). O que tem mais € que eu preciso falar, eu preciso me comunicar, € isso que tem
mais. Se eu tiver que ficar no laboratério ndo vai ser legal porque eu vou falar muito
pouco. Se eu tiver no campo eu vou falar muito pouco. Entdo entre todas, a docéncia é
interessante. A ndo ser que eu va para um laboratério e comece a prestar consultoria e
tiver que falar, falar e dd acesso. Entdo isso € interessante. Mas eu preciso me
comunicar, eu preciso estar rodeado por alunos, por outras pessoas onde eu posso passar
0 que eu adquiri enquanto graduagdo para aqueles que ndo tem esse conhecimento,
esclarecer, tirar ddvidas e derrubar os mitos que eles tem.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formacao? Em que
aspectos?

- Propicia. Eu acho que sim. Eu acho que o curso que eu estou fazendo na faculdade é
aplicado muitos semindrios e ndo vejo outra razdo dos semindrios a ndo ser fazer com
que o aluno se prepare para falar. Entdo essa é a funcdo. Também saber como um aluno
cataloga um conteddo e saber como ele transpassar verbalmente esse conteido que ele
leu. Entdo eu acho que isso sdo coisas do professor. O professor autodidata ele vai ler,
se ele ndo aprende, se ele ndo tinha aprendido, para passar para o aluno. Eu acho que
aqui tem muitas horas aulas de pritica de ensino, de outras matérias da educagdo, que
vai aumentar, inclusive, na préxima grade (curriculo do curso). Mas eu acho que
proporciona sim. O unico problema do meu curso € que as matérias-tronco, bdsicas,
algumas tem defeitos. Isso vai me acarretar um atraso quando eu tiver que falar, quando
eu tiver que ser docente. (...) Por falta de contetido da faculdade. Por que o curso que eu
estou fazendo aqui ndo me proporcionou isso, esse contetdo.

Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Biolégicas.

- A comegar pela Biologia. Meu pai trabalha em uma ilha e desde meus oito anos, dos
doze anos particularmente, eu freqiiento essa ilha. E 14 é lotado de bidlogos, porque é
um parque estadual. Entdo sempre tive contato com bidlogos, sempre fui aprendendo,
sempre fui muito curioso. Sempre perguntava: “O que € isto? O que é aquilo?”. Lembro
que as primeiras tartarugas do Projeto Tamar de Ubatuba foi eu que coloquei. Lembro
que foi uma sensacdo muito boa, eu sempre queria aprender. Eu ia para o costdo
rochoso e ficava 14 sozinho que nem um louco tentando ver as coisas. Gostava disso,
gostava de fucar, ndo tinha medo. Entdo eu tinha decidido que era Biologia que eu
queria fazer, ndo poderia ser outra coisa. E no decorrer da minha formacao, eu vi que
gostava de falar, gostava de me comunicar. Entdo eu poderia ser um professor de
Biologia. Foi a conclusdo que eu vi. E eu sabia, ja brincava de escolinha com meus
primos, com meus amigos, eu sempre era o professor. Entdo essa historia de falar
sempre j4 me atraiu. Ensinar, j4 queria corrigir nota, j& queria corrigir prova, ja fazia
isso desde de pequeno. Outra coisa também, a licenciatura talvez tenha influenciado na
questdo do emprego. Pelas condi¢cdes da minha familia eu ndo poderia exigir algo que
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dependesse da minha autonomia, por exemplo, quem faz odonto (Odontologia) precisa
montar um laboratério. Eu sabia que eu nido poderia optar por odonto porque eu nao
teria condi¢des depois de montar um laboratdrio. Entdo, Biologia eu vou ser professor,
professor eu consigo dar aula, é sé eu ser um bom professor e fazer o meu nome, no
estado sempre vai ter aula, sempre vai precisar. Aula € uma coisa que sempre tem, vocé
sempre acaba dando aula, entdo também foi uma fuga financeira. Alids, foi um apoio
financeiro, além de querer ser um professor.(...)

Pesquisadora: Alguma disciplina e/ou professor contribuiu para motivar ou desmotivar
a prética docente? Como?

- Sem ddvida alguma os professores bidlogos sdo os maiores incentivadores, 0s maiores
motivadores pra um bidlogo. Dificilmente vocé chega na sala de bidlogos e nado
conseguir achar algum aluno que vé citar um professor: “Eu tive um professor de
biologia animal”. Eu tinha uma professora que quando eu estava na sexta série, que me
fez uma viagem de praia comigo que aquilo foi decisivo na minha vida. Ela foi, ela
levou, a gente aprendeu sobre biologia marinha e eu falei: “Eu quero fazer isso”, quando
eu tinha doze anos, na sexta série. E depois eu fui vendo os outros professores. Bidlogo
¢ tudo gente boa, os professores sdo bacanas, sdo menos estress. Uma coisa que eu
percebo, bidlogo que curte essa area de campo, sdo mais relaxados, mais tranqiiilos.
Nao relaxados no sentido de ndo fazerem as coisas, menos estressados. Bidlogo que
trabalha no laboratério sdo professores estressados, por exemplo, os professores que
durante a graduacdo passaram pela fase do campo, sdo mais legais, sdo mais assim,
atrativos. Aqueles que passaram durante a graduagdo pela sua fase de laboratdrio sdo
mais marrentos. Eles sdo mais sisudos, chatos, s@o peito empinado.

Pesquisadora: Vocé observa isso aqui, por exemplo?

- Isso, as vezes eu posso até observar aqui. Nao tanto aqui, mas foi no ensino médio que
isso aconteceu. Aqui ndo consigo definir isso ndo. (...) Eu tive uma experi€ncia muito
interessante porque eu dou aula no cursinho, e eu tive a experiéncia de uma menina que
ia prestar (vestibular) pro outro curso e optou por prestar Biologia por causa da minha
aula. Entdo, percebe que era isso que eu buscava? Nao sei se isso seria uma escovagao
do meu ego, mas eu poder fazer com que o meu aluno se contente pela minha
existéncia, isso € o gostoso do ser professor. De vocé poder ser um espelho para os
alunos, os alunos se identificarem com vocé. Eu gosto disso, eu acho isso interessante,
vocé poder ser um a pessoa querida. Porque quando vocé estd no laboratério, é vocé
com suas amostras e, quando vocé esta na sala de aula é vocé com seus alunos, os
alunos gostam de vocé. (...) Com certeza professor influencia sim na escolha, nessa
op¢ao pelo curso.
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Entrevista com aluno 2
Idade: 30 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Essa primeira, o que me parece, como ele estd usando uma lupa, querendo encontrar
algo que estd além da vis@o, mais microscOpico mesmo, mais, O que me parece, uma
curiosidade além do visivel normal da sua visdo, do seu potencial de visao. Um
instrumento que vai descobrir novos mundos, micros mundos. E 1880, SO 1SSO.

(bidlogo no laboratério)

- Agora ficou dificil. Pra mim tem a mesma da outra, porque ele estd usando
microscépio. Entdo é um conhecimento procurando novas descobertas, dentro da
Biologia mesmo, dos organismos, conhecer os organismos, profissional. Alids, a figura
parece bem, ndo o professor, alguém que trabalha bem em laboratério, um pesquisador.
(bidlogo docente)

- Essa ja parece mais o professor. Comparando com a outra figura seria: o cara que faz
bacharelado e o outro que faz licenciatura; mais a idéia de um professor, de transmitir
conhecimento. O retro, os livros, parece mais uma sala de aula.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?

- Como professor. Apesar de eu gostar um pouco de pesquisa, mas eu entrei na
faculdade com intencdo de ser professor mesmo. Ndo escolhi licenciatura por ser o
curso que era menos concorrido, ou menos vaga, nao. Escolhi licenciatura e vim para ca
s6 porque nio deu certo na UNICAMP, mas a minha busca € ser professor mesmo.
Espero que dé certo.

Pesquisadora: Porque vocé se vé assim?

- Nio sei. Eu tenho algo de... O que me despertou mais nessa profissdo foi o cursinho.
Eu fiz o cursinho da UNICAMP, antigamente era o DCE da UNICAMP. Entdo era para
alunos que ndo tinham mesmo a oportunidade de pagar um cursinho, porque para entrar
na faculdade é muito seletivo, entdo dificilmente vocé passa sem ter um cursinho, ainda
mais quem veio de escola publica. Af o pessoal dava aula para essa classe social, que
era menos favorecida, e lidando com os professores, porque enquanto eles davam aula
eram graduandos ou doutorando, ou estavam em pds, entdo eu achei interessante aquela
coisa de ajuda. Para mim era ajuda ao pr6ximo, como alguém fosse se preocupar com
essa parte da populagdo, essa parte de quem ndo tem oportunidade. E aquilo 14 foi me
deixando com vontade de ser igual aqueles professores do cursinho. Eu vi os resultados,
agora teve que mudar porque desvinculou com a UNICAMP, mas eu vi que o resultado
foi excelente. Muitos amigos meus passaram na faculdade. Minha republica tem cinco
pessoas que foi do mesmo cursinho, e vérias outras que passaram em muitas outras
faculdades, coisa que essas pessoas que eu conhego ndo teriam a oportunidade se ndo
tivessem passado por um cursinho, que ndo iam ter dinheiro para pagar, por que 14 tinha
bolsa. Ndo ia ter dinheiro para pagar e todo mundo veio de escola publica e
dificilmente. Nao que nunca... mas dificilmente passariam na universidade publica. la
ter que correr atrds de uma particular e ralar muito para pagar.
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Pesquisadora: Porque ndo se vé€ atuando nas outras situacdes?

- Pesquisa em campo acho que até me despertaria um pouco, mas eu queria mais um
contato humano mesmo. O laboratério parece que vocé fica 14, voc€ e seus estagidrios,
vocé e um superior. N@o, eu quero contato com o povdo mesmo, conhecer e transmitir e
receber conhecimentos. Acho que é o que mais me interessa. Nao € tanto ser o doutor
ndo sei da quantas, ndo. Quero ser a tia que ensinou tal coisa: que o organismo funciona
assim, assado, entendeu? Para mim € mais satisfatério isso do que ter o meu nome la
numa revista internacional.

Pesquisadora: Se vocé fosse escolher entre o ensino fundamental, médio ou superior,
vocé teria uma preferéncia?

- Eu teria preferéncia pelo ensino médio. Nao que eu nio tenha um desejo pelo superior,
que é bem interessante. Mas a principio, que eu entrei na faculdade foi pro ensino médio
mesmo.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formagdo? Em que
aspectos?

- Eu acho que deixa um pouco a desejar. De estrutura (fisica) mesmo. Alguns
professores sdo 6timos professores, mas falta estrutura, como € o caso da anatomia. A
aula poderia ser bem melhor se a gente tivesse um laboratério melhor, mais
equipamento, esse tipo de coisa. Eu acho que isso é o que mais falta na faculdade,
porque os professores sdo bons professores. Alguns l6gico, ndo existe um lugar que tem
cem por cento de excelentes professores. Mesmo, as vezes eu me identifico com um
professor, acho que ele ensina melhor, o meu colega acha que ndo. Ai é uma coisa de
cada um. Mas eu acredito que dentro da UNESP, va satisfazer minhas buscas.
Pesquisadora: Na sua expectativa docente?

- E. Espero que sim.

Pesquisadora: Comente um pouco mais sobre a sua escolha por um curso em
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Foi s6 no cursinho que houve essa sua escolha pelo
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

- Pelas Ciéncias Bioldgicas sim, por licenciatura ndo, desde de sempre. Desde sempre
eu achava muito legal ser professor. Mas quando eu entrei no cursinho o negdécio
contaminou. Por Ciéncias Biolégicas também foi no cursinho. Por que quando eu entrei
no cursinho, minha idéia era fazer Histéria, nada a ver. Porque eu achava muito
interessante essas coisas de sociedade, do que é mudado, de como ocorreu, o que
influenciou hoje. Mas depois quando eu comecei a ver algo de fisiologia, eu falei:
“Nossa, esse mundo é muito melhor”, é mais real, € mais préximo de vocé. Por que
Histoéria estd 14 um pouco mais distante. E de repente, porque é que eu vou saber isso.
Nao que ndo seja importante, mas a Biologia estd dentro de vocé, estd ao seu redor,
entdo achei mais fascinante.

Pesquisadora: Sua escolha por licenciatura € desde quando?

- Desde sempre, desde quando eu brincava de crianca. Aquela brincadeira que todo
mundo: “Ai eu sou professora.” acho que desde dai.
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Pesquisadora: Dentro do curso que vocé freqiienta existe alguma disciplina e/ou
professor que contribuiu para motivar ou desmotivar a pratica docente? Gostaria que
vocé€ comentasse um pouco sobre isso.

- (...) a gente tem Bioquimica, que ¢ uma matéria muito importante, sé que a pessoa que
vem dar Bioquimica ela é da Quimica, entdo ela tem a idéia que vocé tem o
conhecimento de um aluno de Quimica. E coisa que, pelo menos na minha sala,
ninguém de Biologia tem muita afinidade por Quimica. Entdo a gente teve muitos
problemas, ndo aprendemos nada. Isso foi um problema. Isso vai perseguir a gente, vai
passando de ano em ano, e Bioquimica faz muita falta. De diddtica mesmo: tem
professor que sabe muito, muito mas na hora de ensinar nao consegue.

Pesquisadora: E isso motiva vocé a ser diferente? Descreva para mim como vocé seria
como professora.

- Deixa-me pensar. O professor tem que estar aberto. Se ele estd vendo que ndo estd
tendo respostas na sala, ndo adianta ficar aqui na frente, passando milhdes de
transparéncias, jogando milhdes de informacdes e falar: “Ah, meu servico eu fiz, taf”.
Nao ¢ isso. Ao meu ver eu quero ver se: “Ah, vocé estd aprendendo?” Nao interessa se
eu vou atrasar minha tarefa, mas vocé vai sair daqui aprendendo, sabendo. Mas as vezes
vocé ndo encontra isso, tem muitos professores que se acham superiores, chegam aqui
na frente: “Aqui estd minha matéria, vocé estuda, faz a prova e fiz o meu servi¢o”. Acho
que ndo € isso, tem que ter alguma coisa humanitéria, de ter mais uma relacdo como
aluno mesmo. Um vinculo maior. Tem professor que parece que, que nem eu falei, é
superior e: “Eu td aqui, vocés estdo ai, eu falo, voc€s respondem e acabou”. Nao tem
aquela... ndo encontro muito, eu nio encontrei ninguém assim na faculdade. Mas em
outros lugares vocé encontra. Eu jd encontrei em escola, principalmente. Quando eu fiz
escola ptblica, o pessoal vai dar aula, e af ja acha: “Ai, gentinha !”. A{ vocé tem aquela
aula maravilhosa que vocé ndo aprende nada, ndo entra em lugar nenhum. E vai ficar
para sempre assim, desqualificado.
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Entrevista com aluno 3
Idade: 24 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Ela mostra bem a realidade do que € a Biologia, o cardter investigativo, numa coisa
comum que é um flor, que para muita gente nao passa de uma flor, para o bidlogo ela
tem uma visdo. Ele olhando com uma lupa também mostra aquela coisa do pequeno, do
menor, do bidlogo assim, que ele vai naquela visdo do celular, ndo fica restrito ao geral.
Acho que € isso que eu vejo nesta figura.

(bi6logo no laboratério)

- Me passa meio que a idéia da dependéncia que o bilogo tem do tecnolégico. Porque
por mais idéias que ele tenha, ele ndo é nada sem a tecnologia. Entdo o microscépio
representa bem isso. Mesmo porque as grandes descobertas s6 ocorreram com o0 avango
do microscépio, dos laboratérios e da instrumentago.

(bidlogo docente)

- Essa imagem ela me passa um pouco a necessidade de aplicag@o no estudo. Por que eu
vejo por republica, a gente mora e a gente tem contato com diversas pessoas dos outros
cursos. Tem pessoal da educagdo fisica, pessoal da computagdo e da matematica, e
ninguém estuda tanto que nem a gente, como o biélogo. E impressionante, a gente passa
em fases de prova, estuda um absurdo, passa dias estudando e s agente, que mora com
outras pessoas que tem essa rotina de estudo. Estuda muito, mesmo. E eu vejo que
parece que ¢é algo meio exclusivo, pelo menos aqui, nesse campus, a gente se aplica, se
empenha mesmo. E me lembra um pouco essa figura.

Pesquisadora: Entdo essa figura mostra para vocé o empenho de um biélogo?

- A necessidade de um empenho.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?

- Num laboratdrio.
Pesquisadora: E o que vocé gostaria de fazer?
- E o que eu ja faco no estigio aqui, passo boa parte dentro do laboratdrio.

Pesquisadora: Porque se vé assim?

- Nio sei se eu me vejo, porque eu comecei a fazer estagio, o estdgio me levou para o
laboratério, eu acho que é um caminho que eu gostei. Entdo eu nio parei para pensar:
“Vou para o laboratério”, ndo é uma coisa que eu tinha ja pré-concebida que queria
trabalhar num laboratério. Aconteceu quando eu entrei na faculdade, e eu gostei e ndo
penso em fazer outra coisa diferente.

Pesquisadora: Laboratério do que vocé faz estdgio?

- Eu faco no laboratério de organismos aqudticos aqui na universidade.

Pesquisadora: Entio hoje sua especialidade seria qual, por exemplo?

- Limnologia.

Pesquisadora: Porque ndo se vé atuando nas outras situacdes?
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- Porque nosso trabalho de laboratério antes ele tem toda uma parte feita em campo. A
gente vai fazer coleta e volta para o laboratério. Entdo mesmo eu querendo trabalhar no
laboratério eu vou estar trabalhando no campo, que é um lugar que eu gosto bastante
também. E a drea docente eu nao parei, nunca tive nenhum interesse mesmo de trabalhar
nela. Ela € uma drea que ndo me atrai mesmo.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formacdo que vocé
escolheu? Em que aspectos?

- De forma alguma. A gente ndo tem professores na drea, por um acaso a gente tinha
uma professora que mexia com isso (limnologia), ela saiu e a gente estd meio que dando
murro em ponta de faca querendo continuar, porque a faculdade ndo apéia também. E
tudo por gosto préprio, a gente continua porque quer, mas a faculdade ndo contribui
muito para isso nao.

Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Biolédgicas.

- Eu sempre quis ser bi6logo. Eu ndo consigo nem lembrar quando eu decidi.
Pesquisadora: Como foi escolha, vocé ndo lembra?

- Eu néo lembro. Eu sempre tive afinidade pela matéria no colégio, e quando eu tive que
pensar o que eu vou fazer, eu falei: “Eu fazer Biologia®. Ndo tive divida.

Pesquisadora: Foi a primeira opgdo para o vestibular, no caso?

- Foi a primeira op¢ao e tnica.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta tem objetivo de formacdo docente em
Ciéncias Bioldgicas. Vocé ndo se identifica com a profissdo de professor?

- Nao muito. Eu acho que se eu tiver que trabalhar como professor eu nao vou ser infeliz
com isso, vou dar aula numa boa, mas eu prefiro estar na pesquisa.

Pesquisadora: Porque vocé ndo se identifica?

- Eu nunca pensei eu dentro de uma sala dando aula. Mesmo aqui dentro da faculdade, a
gente é um curso de licenciatura e a gente vive tdo pouco de educacio que ainda eu ndo
parei para pensar nisso. Mas eu prefiro a pesquisa por afinidade mesmo. Eu me
encontrei dentro da faculdade nessa drea, o que eu gosto de fazer agora e o que eu quero
continuar. Pode ser que daqui algum tempo eu queira dar aula, eu ndo estou fechado a
isso, mas a principio eu quero trabalhar com pesquisa.

Pesquisadora: Em quais situagées se tornaria um professor?

- Eu acho que se eu ndo encontrasse nada na drea que eu atuo, na drea de pesquisa, e
tivesse algo na drea de licenciatura, com certeza eu aceitaria, mesmo porque a gente tem
que viver, ndo da para vocé ficar..nem tudo que a gente prefere é o que a gente
consegue, mas ndo seria minha primeira op¢ao.

Pesquisadora: Seria um tltimo caso?

- Nao digo um ultimo caso, mas nio estaria entre o principal. Se pudesse ndo dar aula eu
ndo daria.
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Entrevista com aluno 4
Idade: 22 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Eu acho que assim, a curiosidade € o principal de tudo. Se ndo tivesse a curiosidade,
ndo teria nada da descoberta da maioria das coisas. Eu acho legal esse tipo de
curiosidade. Vocé tem a curiosidade ruim e a boa também. Somente a boa que vai
descobrindo vdrias coisas. Tem que ir pesquisando. Na Biologia ¢ muita pesquisa que
faz, além de ser um professor, por exemplo, que pode dar aula; mas eu acho mais legal a
parte da pesquisa mesmo.

Pesquisadora: Entdo quando vocé vé essa imagem vocé pensa na pesquisa?

- Isso, uma pessoa pesquisando e vendo detalhes das coisas.

(bidlogo no laboratério)

- Essa eu ja acho um trabalho mais solitdrio, a pessoa ficar dentro de um laboratério ja
€... € legal, mas assim, € meio cansativo, s6 olhar para aquilo...

(bidlogo docente)

- Eu acho que af ja seria uma realizagdo profissional. Transmitir um conhecimento,
alguma coisa assim. Eu quero ser professor. Eu entrei na Biologia para ser professor,
entdo eu acho que seria o auge, estar empregado e dando aula.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?
- Seria a professor.

Pesquisadora: Em que nivel, por exemplo?

- Nivel médio ou superior.

Pesquisadora: Porque se vé assim?

- Eu acho legal trabalhar com gente. Gosto também de trabalhar com bicho, planta,
essas coisas, mas com gente acho bem legal, esse contato, conversar com pessoas e
conhecer pessoas diferentes, acho bem legal.

Pesquisadora: Porque nao se vé atuando nas outras situacdes?

- Ah, em campo, eu escolhi mais Biologia por causa de, além de trabalhar com gente,
com bicho, gosto muito de tartaruga. Eu queria fazer Biologia marinha. Ai, eu conversei
com vdarios bidlogos e eles falaram: “Faz Biologia primeiro, em vez de Biologia
marinha, porque dai vai abrir um campo muito grande”. Af eu entrei na Biologia, fui
trabalhar com larva de pernilongo, estou gostando pra caramba. A{ estou mexendo com
aranha também, to gostando também. Entdo estou meio em divida, além das tartarugas
que ainda gosto, mas nao tive oportunidade de trabalhar. Entdo ndo sei o que é que eu
vou fazer. A principio € dar aula. Se puder continuar com pesquisa.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formacdo? Em que
aspectos?

- Nao tudo, mas assim uma grande parte. A base proporciona sim. Pelo menos de
mostrar que existe essa drea, mostrar que tem possibilidade de trabalhar. Pode ser que
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ndo aqui na UNESP em Bauru, mas em outros lugares, fazer contatos. S6 do fato de
vocé estar em uma faculdade publica, facilita mais vocé conversar com outras pessoas
de outras faculdades e ser atendido como estagidrio e fazer esse tipo de trabalho.
Pesquisadora: Isso dentro da profissao docente?

- Também, além da pesquisa, principalmente.

Pesquisadora: Mas em relag@o a docéncia, por exemplo, vocé acha que o curso ajuda na
sua formagdo docente, quais sa0 0s ponto positivos, negativos?

- Eu acho que ajuda, mas ndo € s6 ele, sozinho. J4 tem que ter vindo de uma base de
Biologia, tem que gostar, tem que estudar bastante, porque eles aprofundam muito em
determinado assunto e, voc€ ndo vai tratar isso em sala de aula. Entdo vocé tem que
conhecer isso, mas para passar € diferente. Entao, tem que saber fazer essa diferenca de
como passar e o que vocé estd recebendo. Nio sei se fui bem claro.

Pesquisadora: Explique melhor.

- Por exemplo, aqui vocé vai aprender genética, vocé vai aprender tudo da genética, mas
se vocé for passar para uma crianca, um adolescente de quinze anos, vocé ndo vai
explicar detalhadamente, vocé vai ter que explicar sé o bésico. Ai esse basico ndo é
passado assim: como vocé deve dar aula, o que vocé deve passar para o seu aluno. Eles
s6 ensinam tudo, ai vocé tem que ver o que vocé deve passar. Acho que falta isso de
prepara melhor o professor.

Pesquisadora: De como ele deve atuar na sala de aula?

- Isso, também, além do que o que pode, o que deve passar para os alunos.
Pesquisadora: Quais os contetidos para aquele determinado publico?

- Isso, até onde ele tem que chegar, ndo aprofundar muito e também nfo faltar
informacao.

Pesquisadora: Entdo vocé acha isso negativo?

- Bastante.

Pesquisadora: E positivo?

- Falta um pouco de laboratério, também ¢é negativo. Mas d4 para ver bem: os livros sdo
bons, ndo tem muito, mas tem alguma coisa; os professores sdo bons; e s6 também a
parte da educacdo, ter que fazer o projeto em uma escola, ja aprende muito com isso.
Vocé ir na escola, fazer um cursinho, alguma coisa, participar.

Pesquisadora: Esse contato mais pritico € importante?

- E muito importante eu acho. Ou vocé vai ter experiéncia ou vocé cria o medo também,
aquela vergonha, de entrar em uma sala desconhecida, acho legal.

Pesquisadora: Comente um pouco sobre a sua escolha por um curso em licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

- Eu me formei no colegial técnico, em contabilidade, exatas comigo ndo €. Ai eu
comecei a fazer cursinho e a matéria que mais me agradou foi Biologia. Eu sempre tive
contato com natureza, com bichos, essas coisas. Sempre tive curiosidade com esse tipo
de coisa. Entdo eu queria fazer Biologia, de qualquer jeito eu queria fazer Biologia. Af,
aqui em Bauru, no campus aqui, era o campus mais facil de entrar, a nota era menor,
ndo precisava estudar muito. E como era licenciatura e eu sempre quis ser professor,
entdo estava mais facil ainda. J4 tinha meu irm@o que morava aqui, ele faz Matematica
aqui, entdo facilitava muito mais, entdo escolhi aqui por causa disso. Ndo que eu néo
tenha prestado em outros lugares, prestei: UNICamp, USP, mas na UNESP foi aqui
mesmo, em Bauru, que eu achava que era o mais facil de entrar.
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Pesquisadora: Vocé acha que alguma disciplina e/ou professor contribuiu para voce se
motivar mais ou desanimar com a sua escolha profissional?

- Eu analiso principalmente os pontos negativos. Porque tem aquele professor que tem
aquela didatica: s coloca a transparéncia, 1€ transparéncia, tira transparéncia, pdem de
novo, fica aquela aula chata. Tem alguns professores que ja escrevem na lousa, que traz
transparéncia colorida, faz uma aula diferente, eu acho legal. Acho mais facil de
aprender e também prende a aten¢do do aluno. Ficar s6 naquela transparéncia, pelo
amor de Deus.

Pesquisadora: Como vocé se vé como professor?

- Eu acho que eu seria um... daria bem em cursinho, por que eu sou bem descontraido,
de falar abobrinha, dependendo da drea ndo vai poder falar, dependendo do tipo de uma
piada, e eu gosto muito desse tipo de coisa, dar risada, fazer brincadeira. Eu acho que no
cursinho eu vou ser bem sucedido.

Pesquisadora: E a visdo que vocé tem de ideal de profissdo?

- Isso.
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Entrevista com aluno 5
Idade: 21 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Olhando para ele, ele estd com uma lupa, olhando para a florzinha, deve estar curioso
para ver alguma coisa que ele ndo consegue ver normalmente, a olho nu. Entdo ele esta
usando uma lupa pra descobrir algumas coisas que ele ndo consegue ver normalmente.
Eu acho que isso € uma coisa que € interessante na Ci€ncia, na Biologia, porque eu acho
que tem que ter uma curiosidade nas coisas. Hoje em dia as pessoas comecam a
pesquisar e estudar ndo tanto por curiosidade, mas porque o professor pede, ou entdo vai
fazer um projeto e o professor impdem. Eu acho que o legal é vocé ter esse despertar,
uma curiosidade mesmo sobre as coisas para poder ir pesquisar, trabalhar, buscar, saber
o que €, como funciona.

(bidlogo no laboratério)

- Entéo, essa também, td com microscopio vendo uma coisa que comumente ele ndo vé
a olho nu. Entdo € descobrindo aquilo, aquela vida oculta. Oculta assim, entre aspas,
que a gente s6 V€ com esses recursos.

(bidlogo docente)

- Ah, o professor! Entdo, esse € um ponto bem critico. Bem critico, bem criticado dentro
da Biologia porque tem muita gente que nao quer ser professor, principalmente o que a
gente tem visto por ai, nas escolas, fazendo as praticas de ensino, que estd se perdendo
muito do que tinha antigamente. Os professores ndo estdo mais dispostos, ndo estdo se
empenhando mais, ndo todos, mas a maioria. E os alunos também, parece que houve
uma perda de interesse. Entdo eu acho que pelo menos na maioria, pelo menos que eu
vejo na sala, a maioria a das pessoas ndo se interessa tanto por dar aula. Eu por
exemplo, sempre achei legal, mas eu s6 dou aula se eu puder trabalhar com pesquisa
também. Eu acabei até me frustrando um pouco assistindo as aulas da pratica de ensino,
porque € s6 bagunca, voc€ v& como anda o ensino, € triste. Como a gente estd falando
de Biologia, entdo eu estou colocando como sendo bidlogo professor. E hoje em dia ndo
s80 muitas pessoas que querem realmente dar aula. Todo mundo prefere mais trabalhar
com pesquisa.

Pesquisadora: Independente de ser campo ou laboratério?

- Af que vai de cada um. Eu por exemplo gosto de tudo. Pra mim, eu acho tudo lindo.
Mas se eu pudesse conciliar tudo, ¢ uma coisa interessante. Agora se eu tivesse que
optar, eu optaria por campo. Eu ndo me vejo s6 trabalhando com coisas de laboratério.
Agora trabalhando no campo da para vocé conciliar, sempre vai pintar alguma coisa pra
vocé fazer no laboratério. Mas sé dentro do laboratdrio, ndo acho legal.

Pesquisadora: Entdo, qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé
escolheu?

- Se eu tivesse que escolher uma, se eu ndo pudesse conciliar?

Pesquisadora: Vamos supor que vocé tivesse que escolher apenas uma.
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- Seria a primeira imagem que pareceu um trabalho de campo, porque eu gosto muito de
estar em contato com a natureza. A minha curiosidade ela é maior pelas coisas, por
coisas que se fazem em campo, ndo dentro de laboratdrio.

Pesquisadora: Campo natural, ambiente natural?

- E ambiente natural. Sabe, porque eu gosto muito de programa de conservacio, de
manejo, de ficar no meio do mato. Me passa uma certa paz. No meio de rio, mar.
Contato com a natureza, contato direto com a natureza.

Pesquisadora: Porque se v& assim e ndo nas outras?

- Nado que eu ndo me vejo. Escolhi essa (bi6logo em ambiente natural) porque vocé me
falou para escolher uma. Mas se fosse pra optar por uma eu escolheria essa. Porque nao
s6 ensinando, porque eu tenho a curiosidade de descobrir algumas coisas, e eu acho que
como professora, as curiosidades que eu tenho para mim ndo seriam, eu ndo ia, como
posso dizer, ndo ia matar a minha curiosidade, entende? Eu poderia fazer muitas coisas
interessantes, poderia aprender muito, mas o que eu tenho de curiosidade em mim sé
como professora nao ia dar. E dentro de um laboratério também nao, acho que até
menos do que ensinar. Porque pelo menos, eu acho assim, eu vejo pessoas em
laboratdrio, microscépio, aquela coisa, experimentos, acho que ndo combina muito com
0 que eu quero para mim. Eu até preferiria dar aula, passar para as pessoas o que eu
aprendi, ao invés de trabalhar em laboratério.

Pesquisadora: Se vocé pudesse conciliar, no caso, vocé conciliaria o que?

- Pesquisas em campo com aula. Com atividade docente.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formacao?

- Olha, ndo muito.

Pesquisadora: Por quais aspectos?

- Porque aqui na UNESP, esses aspectos de campo é mais voltado para Ecologia,
Zoologia, e aqui ndo tem esse forte nessa linha de pesquisa. Eu agora trabalho com
comportamento animal, comportamento de sagiii, entdo eu fico mais no campo, mas eu
vejo que em outros lugares tem uma forca maior nessa parte de campo, aulas préticas no
ambiente natural, que aqui tem, mas nio muito. As vezes eu me sinto meio chateada
porque eu queria algumas coisas que aqui eu ndo consigo, daf eu tento buscar fora.
Pesquisadora: E no caso da formagao docente?

- Olha da formagao docente tinha tudo para ser bom, mas nao é.

Pesquisadora: Porque?

- Porque, eu ndo sei porque. Eu acho que, pelo menos para mim foi assim, quando a
gente comecou a ter as aulas de educacdo, porque a gente tem Psicologia da Educacao,
Didatica, Pratica de Ensino, Estrutura e Fundamentos, nunca sei falar o nome da
matéria, acho que € isso, mas vocé chega ja com uma impressdo de que aula de
educacdo € um saco. E as pessoas acabem ndo dando tanta importincia. Eu mesmo
nunca gostei muito da parte humana (ci€ncias humanas), de ficar discutindo essas
coisas. Mas quando eu comecei a ter Psicologia da Educacdo eu me interesse bastante.
Eu vi que as pessoas ndao davam tanto valor. E ai eu ndo sei se o professor se sente
desanimado, se ndo sente, mas tem algumas aulas muito boas de educacio, mas tem
umas péssimas. Tem professor que ndo tem didatica nenhuma, simplesmente ndo da
aula, que vem faz uns grupos de discussdes com uns temas ridiculos que vocé pegando
um livro vocé aprende muito mais que aquilo. E aqui como tem pds-graduagdo em
Educacao, tem excelentes professores, tinha tudo para ser muito melhor. Entdo eu nio
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sei o porque, se ¢ uma falta de interesse dos alunos, se é uma falta de organizagdo dos
professores, mas podia ser bem melhor.

Pesquisadora: Vocé comentou sobre a desmotivacdo que o aluno vem para a aula de
educacdo. Da onde vem essa desmotivagao?

- Eu acho que cada um tem um ponto de vista.

Pesquisadora: Vocé acha que na escolha do curso, na estrutura do curso?

- Pode ser que seja na estrutura, de como é dada a matéria, como € feito as coisas, pode
ser que seja. Vou até citar um exemplo, meu grupo foi fazer um semindrio de uma
disciplina e ai o pessoal falou assim: “Ah, nem vamos preparar nada, vamos fazer nas
coxas mesmo porque a disciplina é uma vdrzea”. No mesmo dia teve uma discussdo
para formar um centro académico para melhorar e foi discutido, justamente por
integrante do meu grupo que as disciplinas de educagdo tem muitas falhas. E ai eu
comecei a pensar: “Poxa, a gente estd aqui falando ndo, vamos investir nas matérias, nos
professores, vamos tentar fazer com que melhore”, principalmente educagdo que estd
atrasado, defasado, mas a gente vai fazer uma semindrio e fala vamos fazer de qualquer
jeito, porque a disciplina € uma porcaria mesmo. E ai, o que é que eu vou fazer, eu
também tenho que fazer minha parte. Entdo as vezes criticar é muito facil e a gente
acaba nio fazendo nada para melhorar. Entdo, eu acho que a desmotivagdo para uns
pode ser por que o professor ndo é bom, porque o professor ndo tem uma didética boa,
para outros porque odeiam educacdo, acha que é perda de tempo, ai depende de cada
um.

Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Biolédgicas.

- Em licenciatura! Porque eu sou aqui de Bauru, e af eu tive uns problemas e ndo ia
poder sair fora de Bauru para estudar na época que eu entrei (no vestibular). Entdo eu
decidi prestar s6 aqui, acabei até prestando fono (fonoaudiologia) na USP para ter uma
outra op¢do, mas eu nio queria, porque eu queria Biologia mesmo, porque eu sempre
amei Ciéncias por conta da minha curiosidade sobre as coisas. Entdo a licenciatura
acabou sendo porque aqui s6 tinha licenciatura. Hoje eu vejo que € uma boa escolha
porque eu posso trabalhar com pesquisa, e depois prestar mestrado, pesquisar € posso
dar aula. Mas eu me vejo mais gostando mais das matérias, das disciplinas que um curso
de bacharelado oferece do que o curso de licenciatura. Embora eu sei que seja
importante eu acho que para mim, pro que eu gosto, eu ficaria mais contente com umas
disciplinas que a gente nio tem pelo curso ser licenciatura.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta tem objetivo de formacdo docente em
Ciéncias Bioldgicas. Vocé ndo se identifica com a profissdo de professor?Porque?

- Apesar de preferir trabalhar com pesquisa, eu me identifico, porque eu sou bem assim,
eu gosto de passar para as pessoas o que eu aprendo. Eu estou sempre ajudando o meu
irmdo, meus amigos. Eu acho muito interessante, tenho muita vontade de passar os
conhecimentos. Eu acho muito legal dar aula. Eu sé nao ficaria s6 fazendo isso a minha
vida inteira, mas se eu tiver a oportunidade de conciliar eu ia adorar, porque eu acho que
€ muito importante e uma experiéncia bem legal.

Pesquisadora: Em quais situagdes se tornaria um professor?
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- Olha, se eu tivesse que procurar alguma coisa agora, eu procuraria alguma coisa com
pesquisa. Mas vamos supor que eu trabalhe com pesquisa e tenho tempo que dé para eu
me dedicar a dar aula, eu daria, eu gosto.

Pesquisadora: Mas seria uma segunda opcao?

- Seria uma segunda opgdo. Seria. As vezes pode ser triste dizer, mas, seria. Mesmo
porque talvez possa ser o momento, que eu estou muito decepcionada com algumas
coisas que eu vi dentro de sala de aula, talvez pode ser uma coisa momentanea, que eu
mudei muito o ponto de vista que eu tinha depois que eu comecei a assistir as aulas, e
mudei muita coisa. Pode ser que passe, pode ser meio momentinea e passe, mas hoje
seria uma segunda opg¢ao.
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Entrevista com aluno 6
Idade: 22 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Ah, eu acho que € uma coisa que a gente nao faz muito na faculdade. Vocé olha e
realmente imagina que um bidlogo vai fazer isso. Eu também imaginei, quando eu
estava no cursinho, alguma coisa assim, mas eu acho que ndo é bem isso que a gente
faz. Mais € aula tedrica que a gente tem. O que a gente tem de pratica ndo € nada da
gente ficar indo ao campo olhando planta, olhando alguma coisa do tipo.

(bidlogo no laboratério)

- Eu acho que ja € o contrario, uma coisa mais cientista. Também acho que nio é uma
coisa que a gente faz muito, mas faz mais do que ir ao campo ver uma planta. A gente
olha mais no microscépio, analisa mais microscopicamente.

(bidlogo docente)

- Essa daf eu acho que € o que a gente estd mais acostumado, de uma pessoa dando aula,
mas eu ndo me vejo dando aula. Eu acho que € mais uma coisa que eu estou acostumada
meu professor me dando aula, mas eu dando aula, ndo acho que € isso que eu vou fazer,
apesar de estar fazendo licenciatura.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?

- Trabalhar no laboratério com pesquisa.

Pesquisadora: Porque se vé assim?

- Ah, eu acho que é porque o que eu quero, dar aula é uma coisa que eu tenho certeza
que eu ndo quero, apesar de estar fazendo licenciatura, mas dar aula é uma coisa que eu
tenho certeza que ndo é a minha cara. J4 tentei algumas vezes, mas ndo gostei nem um
pouco. Mas eu acho que trabalhar com pesquisa é o mais legal, vocé desenvolve alguma
coisa, publica e faz um bem para a comunidade pesquisando. Eu acho que é um jeito
legal de fazer um bem para a comunidade, de produzir alguma coisa.

Pesquisadora: Porque ndo se vé atuando nas outras situagdes?

- No campo eu acho que € porque eu sou muito fresca para isso. Odeio bicho, muito
vento, odeio essas coisas. Me vejo mais num lugar fechado. E dar aula acho que é
porque eu ndo tenho jeito para isso. Também porque todo mundo me olha e fala assim:
“Essa menina tem quinze anos sd, porque eu vou respeitar ela como professora”.
Ninguém leva muito a sério. Vdrias tentativas que eu tive de dar aula, nenhuma deu
muito certo. E ndo € o que eu gosto, eu ndo consigo passar o conhecimento, ndao
consigo. Eu posso saber, mas ndo consigo passar para as outras pessoas que ndo sabem.
Até explicar na sala para um colega meu, ndo consigo. Eu as vezes sei bastante, mas ndo
consigo passar para os outros.

Pesquisadora: Vocé ndo senta com um colega para ensinar a matéria?

141



Anexos

- Nao, quase nunca estudo junto. Estudar em grupo € uma coisa que quase eu nunca
faco. Gosto de estudar sozinha, no meu quarto, lendo alto a matéria. Sempre assim.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formacao?
- Eu acho que nao.

Pesquisadora: Porque nao?

- Porque a gente tem muita aula tedrica e pouca pratica. A gente pratica muito pouco o
que a gente estd aprendendo. Que nem o laboratério de microbiologia que a gente teve,
€ uma coisa muito, a gente aprende coisa bésica, coisa tdo bdsica que vocé ndo usa
nunca mais. A gente ndo aprende coisa muito aprofundada, com detalhes. Tem matéria
que € tudo muito por cima. Acho porque ndo da tempo de dar aula assim...

Pesquisadora: Vocé acha que poderia ser melhor?

- Sim, poderia. Até os laboratdrios poderiam ser muito melhores.

Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Biolégicas.

- Eu escolhi e Biologia, ndo escolhi a licenciatura. Por que eu sempre gostei de
Biologia, o que ajudou bastante foi os professores que eu tive no colegial, que eles
sempre foram muito legais, sempre deram chance para a gente querer aprender mais.
Eu tinha aula de laboratério também, aula pratica. Todo o meu curso teve aula pratica,
entdo era uma coisa que eu gostava bastante. Agora licenciatura foi porque eu escolhi
fazer Bauru e af veio licenciatura, mas nunca gostei de dar aula nao.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta tem objetivo de formagdo docente em
Ciéncias Bioldgicas. Vocé nao se identifica com a profissao de professor?Porque?

- Nao eu nio me identifico com a drea docente, nem um pouco. Porque eu nao consigo
passar o que eu sei, mais por isso. E eu escolhi a licenciatura por acaso. Escolhi a
Biologia, passei aqui e vai esse mesmo.

Pesquisadora: Em quais situacdes se tornaria um professor?

- Se eu ndo conseguisse 0 que eu quero mesmo, que € trabalhar com pesquisa, e tivesse
que ganhar dinheiro. Minha mae ndo vai mais poder me bancar e eu vou ter que
comegar a trabalhar para ganhar meu dinheiro, af sim. Por que aula é uma coisa que eu
j& vou estar pronta pra fazer. E ndo conseguir mais nada e, em ultima instancia eu vou
dar aula.
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Entrevista com aluno 7
Idade: 20 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Bom, eu acho que o bidlogo ele ¢ muito curioso, entdo tudo que, pelo menos eu vejo
assim, qualquer planta que eu vejo no caminho eu observo, qualquer bichinho. Acho
que tudo chama atencdo. Tudo o bidlogo observa muito. E eu acho que os ramos da
Biologia sdo muito amplos. Entdo, a gente tem que estar sempre nesta observacao
assim.

Pesquisadora: E essa imagem representa isso para vocé?

- E, essa diversidade.

(bidlogo no laboratério)

-Ah, a pesquisa que estd em todas as dreas da Biologia. Acho que € isso. Um laboratério
fica 14 olhando...

(bidlogo docente)

- Ah, professor. A gente tem dd aqui muito semindrio, aula. Eu acho que assim, no
comeco ninguém gosta. Ninguém pensa que vai fazer alguma coisa na drea de educacio.
Ninguém entra no curso pensando isso. A maioria quer pesquisa mesmo, quer
laboratério, quer cuidar dos ratinhos. S6 que no fim das contas, todo mundo, mesmo
quem ndo gosta, acaba gostando, porque a gente trabalha muito com isso, a gente acaba
pegando gosto pela coisa. No final a gente sabe que quando a gente sair daqui a gente
vai precisar de um emprego e, geralmente, o primeiro emprego que a gente consegue €
em escola mesmo, dar aula. Entdo a gente tem que se empenhar bastante neste sentido.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?
- A do microscépio.

Pesquisadora: Laboratério?

- Isso.

Pesquisadora: Porque vocé se vé assim?

- Eu sempre quis, desde o ensino fundamental eu achava que eu ia ser pesquisadora. Eu
sempre gostei de plantas, gostei de observar as coisas, de cultivar plantinha, de pegar
bichinho e ficar olhando. E sempre adorei muito Biologia, sempre me fascinou muito a
vida, os mecanismos da vida. E eu sempre gostei dessa drea de pesquisa, de ficar no
laboratério vendo o que acontece com as coisas, é a parte que mais me fascina. Entao é
0 que eu penso, € o que eu quero. Fiz estagio o ano passado nessa parte de laboratoério,
gostei muito. Trabalhei com patologia, gosto muito de microorganismos, essa parte de
biotecnologia, acho muito fascinante.

Pesquisadora: Entdo tem tudo a ver com laborat6rio?

- Tudo a ver.

Pesquisadora: Porque ndo se vé atuando nas outras situagdes?

- Como professor eu até me vejo. Agora estou fazendo estdgio com educacio, estagio
em uma escola particular. E aos poucos eu estou me adaptando porque eu nunca pensei
que eu fosse ser professora também, porque eu sou muito timida. S6 que agora, sei 14.
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Vocé vai interagindo com os alunos e vocé vai vendo que nio € aquela coisa. Entdo
como professor eu até me vejo, mas nio € aquilo que eu espero para mim. Mas de
campo, com Boténica, com campo assim eu ndo gosto muito, ndo é muito minha praia
ndo.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formacao?

- Entdo, eu acho que o curso tem muitos defeitos por ser muito tedrico. A maioria das
matérias, por exemplo, que a gente podia ter muito pratica em laboratério, a ente s6 tem
tedrico. Estamos tendo fisiologia agora, a gente podia ter muita coisa de laboratdrio,
mas ¢é totalmente tedrico, a gente ndo tem nada em laboratério. Entdo eu acho que é
muito fraco neste aspecto. Em termos de aulas assim, a gente ndo tem praticamente
nada, sO se a gente correr atrds de estdgio mesmo. Mas a aula é bem precdria.

Pesquisadora: Vocé atribui isso a que?

- Acho que um pouco a faculdade ndo tem recurso. Os professores mesmo reclamam
que pedem material e o material ndo vem, entdo nao tem como trabalhar com isso. Mas
eu acho que mais € isso mesmo. Talvez professores na drea ndo tenham muitos. Para
trabalhar com isso ndo tem muito tempo porque nossa carga hordria é muito corrida, é
noturno, € semestral. Entdo uma matéria para ver tudo em um semestre é muito corrido,
entdo eles nao dao pratica porque ndo da tempo.

Pesquisadora: Entdo o curso proporciona ou ndo o que vocé€ escolheu como profissao?
Vocé acha que deixa a desejar?

- Eu acho que deixa.

Pesquisadora: Na questio de formacdo para laboratdrio, por exemplo?

- Eu acho que em termos do curso para a formagao, eu acho que deixa bem a desejar. Se
eu quiser realmente isso, eu vou ter que correr atrds de estidgio fora do meu horério de
aula. Porque em termos de graduaga@o eu acho que deixa muito a desejar.

Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Biolédgicas.

- Bom, na verdade ndo eu ndo escolhi por ser licenciatura, eu escolhi porque eu comecei
a fazer Biologia fora, estava fazendo em Maringd. Dai eu ndo me adaptei em morar fora,
morar longe dos meus pais, eu sou muito caseira, ndo gostei. E resolvi voltar para c4,
prestei o vestibular e passei. Entdo eu resolvi fazer aqui mais porque eu estou na minha
cidade. E porque também, antes eu achava que s6 o bacharelado podia fazer pesquisa,
entdo eu fui atrds de um curso de bacharelado. S6 que depois eu fiquei sabendo que ndo
tem nada a ver, eu podia fazer licenciatura e fazer pesquisa, entdo eu acabei fazendo
licenciatura. E também achei a vantagem de vocé poder dar aula depois, se precisar
durante sua vida. Porque o bacharel ndo pode.

Pesquisadora: O que influenciou essa sua escolha por Ciéncias Bioldgicas?

- Nio sei, desde que eu era pequena eu sempre gostei dessa parte. De Ciéncias no
fundamental, era sempre o que eu gostava mais, o que eu estudava mais. No ensino
médio eu sé estudava Biologia, era a dnica coisa que eu gostava, Quimica, essas
matérias assim. Nao sei, acho que meu ambiente em casa também. Minha mae € bidloga
também, e a gente gosta muito de viajar, de ir a praia, ela vai comigo ver os bichinhos.
Entdo sempre teve esse incentivo em casa. A gente vai a trilha ecoldgica, no zoolégico.
Ela sempre levou a gente nesses lugares e eu acho que isso incentivou bastante.
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Pesquisadora: E isso ajudou?
- Ajudou.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta tem objetivo de formacdo docente em
Ciéncias Bioldgicas. Vocé néo se identifica com a profissdo de professor porque?

- Ah, eu acho mais pela minha personalidade, por eu ser timida, tenho medo de me
expor, tenho medo que as pessoas ndo gostem da minha aula, ndo gostem de mim.
Apesar de eu saber que eu sou capaz, sou competente, que eu estudo, que eu tenho os
meios de explicar bem, de dar uma aula boa, eu tenho esse medo que eu acho que é mais
pelo meu jeito de ser, mais timida, mais.

Pesquisadora: Isso € o que te barra na profissdo docente?

- E. Porque eu acho super bonito ensinar. Que nem agora estou fazendo estigio, acho
lindo as criangas virem perguntar: “ah, porque isso acontece?”. Eu acho isso muito
legal. E também, eu estou vendo agora uma coisa que é muito chata, que a maioria dos
alunos ndo querem saber de aula. Ent@o isso é muito deprimente, desestimula muito a
falta de interesse dos alunos.

Pesquisadora: Em quais situagdes se tornaria um professor?

- Se eu ndo puder fazer o que realmente quero, ou se precisar um dinheiro adicional, daf
eu vou dar aula. Mas em primeiro ligar eu vou fazer aquilo que eu tenho vontade de
fazer, no laboratdrio.

Pesquisadora: E laboratério em que mesmo?

- Em patologia, microbiologia. Eu fazia estdgio na imunopatologia. Eu gosto mais dessa
parte.
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Entrevista com aluno 8
Idade: 23 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Eu vejo uma pessoa interessada, que no caso deve gostar bastante de natureza, de
Biologia mesmo em si. Ah, que estd querendo ver algo mais na planta assim que,
olhando sé ndo dé para ver, com uma lupa talvez ele consiga ver algo mais, acho que so.
(bidlogo no laboratério)

- O que eu acho do menino?

Pesquisadora: O que vocé acha da imagem, como um todo. O que vocé pensa?

- Ah, sei 1. Acho um cientista, ou um estudante também, bidlogo, fazendo um estudo
no microscépio. Uma pessoa interessada, sei 14.

(bidlogo docente)

- Um professor, licenciando, um Bidlogo licenciando, € isso?

Pesquisadora: Pode ser, € isso que te parece?

- E, por causa do jaleco. E um professor dando aula de Biologia.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?
- A do microscépio. Microscopia. Laboratdrio.

Pesquisadora: Porque?

- Por que eu ndo gosto de Botanica, sou insegura acho para dar aula. E, quando eu entrei
no curso de Biologia, eu descartei a possibilidade de dar aula. Mas hoje em dia, eu cai
um pouco na real que, quando vocg se forma em Biologia, bidlogo, o primeiro emprego
que vai te aparecer com certeza vai ser licenciar. Mas eu ndo vejo isso pro meu futuro,
entendeu? Eu posso ver isso para agora, por exemplo, eu vou me formar o ano que vem,
entao eu vejo isso pra agora, mas para um futuro eu ndo gostaria. Eu gostaria mais da
parte de laboratério. Gostaria de atuar na genética bléd, bl4, bl4, essa outra parte, que é
uma coisa que eu gostaria de fazer.

Pesquisadora: Porque ndo se vé atuando nas outras situacdes?

- No campo eu nio gosto. Ndo gosto de Zoologia, ndo gosto de Botinica, ndo me
interesso mesmo, ndo gosto mesmo. E licenciar eu acho assim, que vocé tem que ser
muito seguro daquilo que vocé estd fazendo para vocé licenciar. Entdo eu penso assim,
dar aula, por exemplo, de quinta a oitava série, para mim acho que até seria facil entre
aspas. Mas eu tenho um pouco de inseguranga de dar aula em um cursinho, eu, hoje em
dia. Eu ndo me sinto segura para isso. Acho que eu tenho que comecar a fazer para me
sentir mais segura é dar aula de uma quinta a oitava (série), mas eu me sinto insegura
ainda. Eu acho que esta parte de laboratério vocé pode prestar um concurso. Vocé pode
aprender ali, pessoas pode te ensinar, ndo sei se vocé estd entendendo o que eu estou
querendo dizer? Eu acho uma parte mais segura € uma parte que eu me interesso mais
pelo curso que eu fago.

Pesquisadora: Entendo. Vocé tem mais seguranca em relacdo ao contetdo.

- E, eu me sinto mais segura pelo o que eu aprendi na faculdade. Por exemplo, eu gosto
Genética, eu gosto de Hemato (Hematologia), eu gosto dessa parte mais laboratorial.

146



Anexos

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formacao?

- Para mim nao.

Pesquisadora: Porque?

- Eu acho que a faculdade, ndo sei se ¢ a UNESP em si, mas eu acho que eles deixam
um pouco a desejar, eles ndo informam o aluno de muita coisa. Eu acho que vocé tem
que ser um aluno realmente muito interessado, vocé tem que ficar vinte e quatro horas
ligado na faculdade, se ndo vocé perde muita coisa. Entdo, eu particularmente vejo
assim que eu td no terceiro (terceiro ano do curso), to indo pro quarto ano, eu perdi
muita coisa dentro do curso por nio ter ido atrds, por ser insegura, por ter divida e bl4,
bl4, bld. Entdo eu acho assim que a faculdade deixa a desejar, deixa sim. Por o professor
realmente ndo vai atrds de vocé. Claro, ndo que ele tenha a obrigacdo de ir, mas assim,
eu acho as matérias assim, o curso de Biologia € um curso que vocé€ adquire
conhecimento. E um curso dificil porque, por exemplo, vocé tem Genética durante seis
meses sO, eu acho muita coisa para vocé apreender. Fisiologia humana, por exemplo,
em seis meses, eu acho muita coisa. Entdo eu me sinto assim, eu absorvi dez por cento
do que eu poderia ter absorvido, entendeu? Eu sempre me acho, que eu ndo aprendi o
suficiente. Por isso que eu acho que deixa um pouco a desejar, tanto da minha parte
quanto da faculdade. Eu nio acho que tenha tanta aula prética, ndo acho. Nao acho que
tenha tido excursdes (viagem de estudo) maravilhosas dentro da faculdade, teve uma ou
outra, que eu tenha ido foi duas. Eu acho que deixa desejar mesmo.

Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Biolégicas.

- Eu escolhi a licenciatura em primeiro lugar por que era mais facil passar em Bauru,
porque se eu tivesse que optar eu teria optado pelo bacharelado. Escolhi Biologia, fazer
Ciéncias Bioldgicas porque eu sempre gostei da drea de bioldgicas, mas, eu pensava em
outro curso que era mais dificil de passar, que no caso era Odonto (Odontologia). Como
eu fiz um ano de cursinho e fiquei com muito medo, eu acabei prestando Biologia, por
gostar também de Biologia, por eu sempre me dar bem na escola, eu sempre tinha nota
boa e tudo mais. Mas foi por isso.

Pesquisadora: Mas vocé hoje tentaria prestar o vestibular para Odontologia novamente?

- No comeco do ano eu tentei, fiz duas semanas de cursinho, mas cai na real e voltei
atras. Bom, ndo acho ruim a licenciatura. Eu acho interessante. Vou ser muito sincera,
as matérias de Prética de ensino, Didética, as matérias de licenciatura eu acho super
interessante. As vezes até me interesso mais do que uma aula de Botanica, ou de
Zoologia, me interesso. Eu acho até que eu participo muito mais dessas aulas de pratica
de ensino e tudo mais do que em outras matérias. O tinico medo que eu tenho € a parte
de licenciar mesmo. Pegar 14, e pegar uma aula de cursinho. Agora nas aulas que eu
assisti de Biologia, de Ciéncias de quinta a oitava (durante o estigio de pratica de
ensino) eu me sinto segura para dar aula, agora no colegial, no cursinho eu tenho medo
de o aluno fazer uma pergunta. Mas eu acho que a gente vai se preparar par isso durante
0 curso, mas € isso.
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Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta tem objetivo de formacdo docente em
Ciéncias Bioldgicas. Voce ndo se identifica com a profissdo docente?

- Entdo, no comeco eu niao me identificava. Até o segundo ano eu ndo me identificava.
Af eu comecei a pensar por outro lado. Pensei assim, vou comegar a me aperfeicoar, por
exemplo, fazer um mestrado.

Pesquisadora: Porque?

- Porque eu vi que era a profissdo que eu escolhi, eu estou fazendo uma licenciatura. Eu
to fazendo licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ou seja, eu vou ter que achar uma porta
para mim também, como todos vao procurar. Entao hoje em dia, eu to sendo sincera, eu
deito na minha cama e penso: “Nossa, vou fazer um mestrado”, quero fazer um
mestrado, que seja em Genética, que € isso que eu quero, pra depois quem sabe para
depois dar aula numa universidade e bl4, bl4, bl4, e tudo mais. Hoje eu me vejo, mas eu
sou insegura.

Pesquisadora: Em quais situagdes se tornaria um professor?

- Em quais situagdes da minha vida?

Pesquisadora: Sim.

- Financeira. Por que o que eu mais quero é me formar e trabalhar. Eu tenho certeza que
vai ser dar aula primeiro.

Pesquisadora: Por falta de opcdo no que vocé gostaria, por exemplo, em um laboratério?
- Acho que sim.
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Entrevista com aluno 9
Idade: 20 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar.

(bidlogo no campo natural)

- Bom, essa primeira imagem para mim seria um botanico, tentando identificar uma
planta, uma coisa assim. Eu acho muito interessante essa drea, acho que tem um campo
muito vasto, mas eu particularmente ndo me interesso por isso. Hd pouco a gente foi
para Botucatu num workshop, eles estdo descobrindo muita coisa de material
biodegraddvel utilizando as plantas. Eu achei fantdstico, mas eu ndo me vejo
pesquisando isso. Tem gente que ama fisiologia vegetal. Essas coisas sdo interessantes,
mas para mim ndo.

(bidlogo no laboratério)

- Essa imagem jd é de um pesquisador mais... ndo sei. E bem a imagem do biélogo.
Acho que o outro (anterior) é mais aquele que tente desbravar as coisas. Esse ai € aquele
que fica enfurnado 14 até ele achar alguma coisa que... descobrir alguma coisa
inovadora. Esse é um cientista mesmo, eu acho. E o que eu mais gostaria de fazer,
pesquisar.

Pesquisadora: Vocé acha que este tem mais o perfil de cientista e aquele nao?

- Néo, o outro também €, mas nio é o que eu me enquadro, eu acho. O outro também é,
ndo tiro os méritos dos botanicos, porque eu acho que através deles a gente ja tem cura
de doencas com plantas, e eu acho fantastico. Mas esse daf (no laboratério) pode buscar
outros caminhos. Até o botinico pode ter como essa imagem, mas eu acho que sdo
coisas diferentes, as figuras, sdo bem diferentes, para mim.

(bidlogo docente)

- Ah, esse é o mais dificil. E o “dar aula”. Eu acho assim, a gente tem a formagdo para
isso. O curso nosso de licenciatura seria para dar aula, em primeiro lugar, depois seria
pesquisa, que poderia vir junto com as aulas. Para mim eu adoro, porque eu faco
monitoria e quando eu vejo que alguém entendeu o que eu expliquei fico super feliz. E
indo para a escola depois, a gente aprendeu com a Didética como a gente pode dar uma
aula mais legal, alguns métodos. E foi super engragado por que a gente teve que montar
uma aula para o curso de Ecologia, e a gente lembrava daquele “perceber... a triade” de
Didética. Entdio a gente conseguiu aplicar. E dificil vocé colocar em prética, mas vocé
montar o cronograma de aula, como que a gente vai fazer com os alunos, acho que
didatica ajuda muito a gente, dd uma base bem boa, que a gente ndo tinha antes, quando
a gente pensava em montar uma aula. E a mesma coisa que montar um seminrio.
Primeiro semindrio da faculdade foi o pior, e agora com o tempo a gente foi
aprendendo. Nao sei se agente conseguiu usar os métodos que a gente viu nas aulas,
mas é mais facil.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?
- Eu acho que como pesquisadora.

Pesquisadora: No laboratério?

- E. Eu gosto mais.
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Pesquisadora: Porque se vé assim?

- Porque eu sempre quero entender como as coisas funcionam. Tenho muito essa
curiosidade assim. Eu busco muito o desconhecido. Esse negécio da Botinica que eu te
falei para mim foi incrivel, eu achei muito interessante. A partir de amido, de fécula de
mandioca se produzir pléstico, sacolinha plastica. E uma pesquisa com uma descoberta
incrivel, que em cem dias uma sacolinha pléstica j4 ndo existe mais. Entdo é uma coisa
para o futuro, ndo é nada para agora, porque nio tem patente, ninguém quer comprar
porque o custo € muito caro. Mas é uma pesquisa de laboratério que eu achei
interessantissima voltada mais para Botanica, pensando em preservacdo de ambiente.
Acho que englobou tudo. Acho que era isso que eu gostaria de fazer realmente. Uma
coisa que fosse um bem para outras pessoas, ndo sé para mim, que isso gerasse
interesse, eu conseguisse, vamos dizer, me sustentar com isso, porque a gente também
tem que pensar nisso hoje em dia. E eu acho que eu me enquadraria mais pesquisando
as coisas do que dando aula. Adoro dar aula, ndo posso negar, mas nio seria meu
enfoque principal.

Pesquisadora: Pesquisa em qual drea?

- Eu trabalho hoje com morfologia, mas eu gosto muito de Ecologia, me preocupo
muito com o ambiente. Uma coisa que desde pequena, essa coisa de reciclagem. Eu
sempre me preocupei muito com lixo, foi uma coisa que sempre me prendeu bastante a
atencdo. Entdo eu gosto bastante.

Pesquisadora: Porque nao se vé atuando nas outras situacdes?

- No ambiente natural para mim € um pouco complicado porque eu sou meio alérgica,
tenho medo de bicho. Todo mundo fala: “Ah, vocé ndo € bidloga, porque bilogo que é
bi6logo gosta de barata”. Eu ndo gosto de barata, o que eu posso fazer. Eu nunca
acampei na minha vida. Em umas coisas que eu nunca fiz, e muita gente ja fez. O de
professor € que eu tenho um pouco de vergonha. Medo de alguém fazer uma pergunta e
eu nao saber responder. Medos de comeco mesmo. Acho que se eu for dar uma aula, eu
vou ter que me preparar muito, para ir assim com certeza do que eu vou falar, ndo com
medo, entdo eu ndo vou. Entdo eu acho que é uma profissdo que toma muito o tempo. E
o de pesquisador ndo, vocé vai fazendo aos poucos e no fim vocé pode descobrir alguma
coisa.

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta proporciona esta formacao?

- Propicia, propicia todas, eu acho.

Pesquisadora: Que aspectos?

- A gente tem laboratérios que podem nos ajudar, professores que orientam, que
ensinam. A gente tem campo aberto em outras universidades publicas, que também a
gente tem auxilio, tem apoio. Apesar do nosso campus ser um dos mais pobres em
termos de recursos financeiros, em termos de equipamento, com 0s nossos professores a
gente consegue, as vezes um equipamento que a gente nio tem, se deslocar para outro
campus e executar o que a gente precisa.

Pesquisadora: Em termos de pesquisa voc€ acha que esta legal?

- Eu acho que estd bem bom.
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Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

- Eu fiz licenciatura porque me falaram que, ndo que ele era melhor, mas que ele era
mais abrangente do que o bacharelado. Com a licenciatura vocé tem as mesmas funcdes
que um bacharel e ainda por cima vocé pode dar aula, vocé estd licenciado para isso.
Quando eu fui prestar (o vestibular), além de Biologia eu prestei outra coisa. Eu prestei
Odontologia. E eu fiquei na lista de espera aqui e na Odonto. E para mim foi muito
dificil. Eu falava para minha mie que se eu tivesse que escolher eu ndo sabia qual eu
deveria escolher. Eu fiz aquele teste vocacional e deu as duas. Entdo eu achava que ia
me ajudar e no fim ndo mudou em nada. A vida inteira eu gostei da drea da saide e
gostei muito de Biologia. Eu amava. Meus professores eu ficava no pé deles, porque eu
queria entender, eu adorava, sempre gostei. Entdo eu sempre falava que se eu fizesse
Odonto, eu faria Biologia por ideal, por gostar, ndo para ter como profissdo. Mas no
fim, as coisas mudam na vida da gente e af eu passei s6 aqui, fiquei 14 na lista de espera
e ndo chamou e ai, no fim, eu aprendi, eu enxerguei a Biologia com outros olhos.
Comecei a enxergar como parte da minha vida mesmo.

Pesquisadora: Hoje vocé nao faria Odonto, por exemplo?

- Néo, eu acho que eu até faria, mas com um outro enfoque. Depois que eu entrei na
faculdade eu mudei muito a minha maneira de pensar, de pensar na vida, de proteger a
vida, de ir atrds das coisas, de aproveitar, de pesquisar, de aprender. Tem coisa que eu
ndao me interesso, claro, como tudo na vida, mas tem muita coisa... meus valores
mudaram. Vocé€ pode passar pela faculdade e ndo levar nada. E eu tive a Biologia como
minha vida mesmo.

Pesquisadora: Vocé acha que foi pelo curso de Biologia ou por estar na faculdade?

- Eu acho que foi pelo curso mesmo.

Pesquisadora: O curso de Biologia te propiciou essa outra visdo de mundo?

- A mim sim, ndo sei se a todas as pessoas, mas para mim mudou muito, em termo de
valores pessoais mesmo, de se preocupar, ndo sé com o material, de pensar. Que nem a
professora estava comentando das criangas, da gente se preocupar em ensinar, nio pelo
dinheiro, ndo pelas outras pessoas que nao fazem. Vocé fazer o que vocé€ acha que é
certo (...)

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta tem objetivo de formacdo docente em
Ciéncias Bioldgicas. Vocé nao se identifica com a profissio de professor?Porque?

- Eu me identifico. Tenho vontade de seguir carreira docente, tenho vontade de seguir,
fazer mestrado, doutorado, dar aula, conseguir fazer um pds-doutorado e seguir carreira
dentro de uma faculdade. Nao sei se vai ser possivel, mas eu tenho vontade sim.

Pesquisadora: Em quais situagdes se tornaria um professor?

- Eu acho que no primeiro momento eu daria aula mesmo, porque como pesquisadora
hoje em dia vocé tem que estar vinculado a alguma instituicdo. Entdo, de qualquer
maneira...

Pesquisadora: Mas vocé€ vai primeiro para a pesquisa e depois dar aula? Saindo da
faculdade vocé vai procurar trabalhar com pesquisa ou vocé vai dar aula e fazendo
pesquisa?

- Eu acho que os dois juntos, ao mesmo tempo. Conciliar os dois, eu acho que seria
mais fécil de eu conseguir a pesquisa dando aula. As aulas seriam um caminho para a
pesquisa e ndo o contrario.
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Pesquisadora: Entdo a sua opcdo realmente € pesquisa, e ser professor € viabilizar essa
pesquisa?

- E. Hoje a gente estava comentando que o meu sonho era ser pesquisadora da UNESP.
Sabe, vocé ter que dar aula, porque o pesquisador tem que dar aula na pés-graduacgio.
Pesquisadora: Mas se ndo tivesse que dar aula vocé ndo daria?

- Nao. Gostaria de orientar as pessoas, ensinar as técnicas, orientar o que ela estd
pesquisando, demonstrar para ela, explicar, estudar junto com ela o que ela estd
tentando entender, isso eu gostaria.

Pesquisadora: Se fosse possivel vocé sé seria pesquisadora?

- S6.
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Entrevista com aluno 10
Idade: 21 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupagdo o que essas imagens a fazem sentir ou
pensar.

(imagem do bidlogo no campo natural)

- Bom, essa primeira imagem eu sempre imagino que, é o que todo mundo imagina
quando pensa num biélogo, porque todo mundo acha que bidlogo tem haver com planta,
“Ah, vocé€ € bidlogo entdo vocé trabalha no campo”. Sempre que passa na televisiao
também vocé vé... Entdo eu acho que é um estereotipo de bi6logo. As pessoas sempre
imaginam trabalhando com floresta, no campo. Essas coisas assim.

(bidlogo no laboratério)

- Bom, eu acho que esta imagem € o que as pessoas imaginam que vao ser quando
sairem do curso de Biologia. A maioria quer trabalhar em um laboratério, quer mexer
com microscopio. Eu acho que microscépio é um instrumento bem caracteristico do
bidlogo. Uma coisa que todo mundo quando vé pela primeira vez tem aquela coisa:
“Ah, vou ver o microscépio, vou mexer”. Lembro da minha sala, logo na primeira aula,
todo mundo encantado: “Ah, tira as capinhas, dobra com cuidado, num mexe pra 14,
num mexe pra cd (...)”, e agora a gente nem v€ quase mais graca: “Ah, vou ter que
mexer no microscépio de novo, ndo agiiento mais”’. Mas acho que trabalhar num
laboratério € uma coisa que as pessoas gostam. Tem muita gente que gosta de mexer
com genética, vai pro laboratério, parte de microbiologia também. A maioria das
pessoas que eu conheco, com quem eu converso, querem seguir para a drea de pesquisa.
Entdo eu acho que esse é um estereotipo também de um cientista, mas € o que todo
mundo realmente gostaria de ser, porque a parte da botinica a maioria ji ndo curte
muito, apesar de ser um cldssico também.

Pesquisadora: Isso € o que vocé observa na sua turma?

- E, na minha turma e com as pessoas que eu converso também. A gente acaba
conversando com todo mundo da faculdade. O professor sempre fala: “E pouca gente
que gosta de botanica”, todo professor fala. E € isso mesmo. Até no cursinho quando eu
fazia: ““Af, botanica e tdo chato, tem um monte de nome”. Até eu acho, aquele monte de
nome para decorar. Mas eu gosto, porque eu gosto de tudo na Biologia, mas na 4rea da
botanica € o que eu menos seguiria.

Pesquisadora: E esta terceira imagem, o que representa para vocé, o que pensa quando
olha para ela? (bilogo docente)

- Bom, essa imagem de professor, eu acho que é uma coisa que eu gostaria de ser. Eu
acho que eu vou, pelo menos no comeco, saindo da faculdade, ndo vai dar para gente
seguir direto na 4drea de pesquisa como todo mundo gostaria, nosso curso € de
licenciatura, entdo eu acho que todo mundo vai passar por isso. Eu gosto dessa idéia de
ser professora. Eu sei que tem gente que entra e fala: “Ai, eu faco licenciatura, mas eu
ndo vou ser professor de jeito nenhum”. Acho que é mentira, todo mundo vai ter que
passar por isso alguma época, mas, eu gosto. Nao sei se é por ter influéncia da minha
mae que € professora, minha tia que é professora, meus parentes, amigos da minha mae,
o povo que freqiienta em casa s6 falando de educacio, uma coisa que para muita gente é
até chato. Eu venho na aula de educagdo a professora falando tudo que eu ougo desde
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que nasci, sabe. Mas eu gosto, eu acho interessante, acho importante ter professor. E
uma 4rea que se eu for seguir, eu seguiria com prazer.

Pesquisadora: E porque vocé acha que todo mundo vai ter que passar por isso, no caso
dos licenciandos?

- Ah, eu acho que ¢é dificil a gente sair daqui da faculdade e ja pegar uma pesquisa
direto, para ganhar dinheiro, se sustentar. Porque eu acho que conseguir alguma coisa
até consegue, mas viver disso. Acho que tem que pegar algumas aulas, pelos menos
todo professor fala: “Ah, ndo adianta falar que ndo vai ser professor que sempre pega
uma aulinha para ajudar no orcamento”. E eu sei que para muita gente vai ser
sacrificante, para mim ndo vai, eu gosto. Quando eu dou um semindrio eu gosto de estar
14 na frente, ver que as pessoas estdo entendo, se elas estdo entendendo. Se alguém fala
que tem alguma coisa ruim: “Ah, a sua diddtica nio estd muito boa”, eu procuro
corrigir. Eu presto atencdo nisso, eu ndo chego 14 na frente, despejo e pronto, acabou.
Entdo € uma coisa que eu faria com prazer.

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?
- Eu escolho a de professor.

Pesquisadora: Porque se v€ assim?

- Eu me vejo porque a drea que eu quero, que € a drea de paleontologia, é uma drea que
ndo estd representada ai e nem lugar nenhum. Ninguém pensa assim: “Ah, fez Biologia,
vai ser paleontélogo”. Porque é trabalhar no laboratério, mas ndao € essa imagem
classica. Entdo eu acho que a de professor também € uma area que eu sei que eu vou
seguir porque eu quero, além da necessidade, eu quero fazer isso, ter esse trabalho
paralelo, conciliar os dois, depois eu vejo o que eu faco, ndo sei como € que vai ser.
Mas, por isso que eu acho que esta me representa melhor.

Pesquisadora: E porque ndo se vé atuando nas outras situagdes? O que ndo te agrada?

- Ah, nem é agradar. E que eu acho que isso se aproxima mais do que eu conheco,
porque eu nao conhego o trabalho de campo de um paleontélogo para saber como eu me
veria no campo, nao me identifico ainda com isso, nem a parte laboratorial. Nao sei se
eu vou ter muito isso, com que instrumentos eu vou mexer, ndo sei se depois eu vou
mudar de idéia também e vou seguir para outra area. A de professor ndo, eu sei que é
uma coisa que eu vou fazer, por que eu quero, além de poder precisar, ¢ uma coisa que
eu quero fazer. Entdo quando eu olho um professor de Biologia, vem assim, eu, naquela
situagdo, sabe.

Pesquisadora: E vocé acha que o curso que freqiienta proporciona esta formac¢do? Em
que aspectos?

- Eu acho que sim. Até agora na parte da educagdo eu nio tive quase nenhuma matéria,
estou tendo a primeira agora. Mas nas outras matérias assim eu sempre procuro buscar:
as falhas dos professores para néo ter as mesmas; as partes que eles acertam; a didatica
de um; a metodologia de outro. Eu acho que isso funciona, para mim. Eu ndo sei com as
outras pessoas lidam com isso, mas eu acho que, até quando a coisa € ruim, eu olho e
falo: “Nao quero ser assim de jeito nenhum, socorro...sai”. Entdo, ja me ajudou, porque
eu sei que daquele jeito eu acho que nfo vai funcionar. Entdo acho que por isso ajuda.
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Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Biolégicas

- Foi primeiramente por causa da nota que é mais baixa, porque a licenciatura em Bauru
a nota é bem mais baixa candidato por vaga do que em Botucatu, que € a Biologia que
todo mundo: “Oh, Biologia da Unesp!”, é Botucatu, que é Biomedicina, que tem muita
gente que vem pra cd porque nao passou em medicina, eu sou uma dessas, tentou,
tentou, ndo passou, falou: “Vou para biologia”.

Pesquisadora: Entdo vocé tentou fazer medicina?

- Eu tentei.

Pesquisadora: Entdo ndo foi uma primeira op¢do Ciéncias Bioldgicas?

- Nio, ndo foi. Eu sempre quis ser médica, desde de pequena eu cismei: “Eu vou ser
médica”. Af eu vi que ndo dava, nem tanto assim por questdo de nota, mas é porque
medicina vocé tem que se dedicar ao curso integralmente. O curso € integral, vocé tem
que ter muito dinheiro para comprar material, comprar livro, € uma condi¢do que eu ndo
tenho. Eu estou aqui fora de casa, sou de Sao Paulo, tenho que vir para c4, tenho gastos,
tenho custos, ndo trabalho para me dedicar integralmente ao curso, mas sempre
procurando uma bolsa, fazer uma coisa aqui, outra ali para ganhar um dinheiro.
Medicina ja ndo permite tanto isso, e 0s gastos sdo muito grandes. Af eu vi que ndo
dava. Mas estou na Biologia feliz e vi que se eu fosse ser médica, acho que era um
sonho de crianga, de quem nd@o conhece direito todas as 4reas. Porque eu gostava da
parte de ciéncias e achava que em ciéncias voc€ tem que ser médica, sabe essa coisa
assim. Agora eu vi que ndo. Eu estou aqui e estou muito feliz. Eu vi que eu fiz a escolha
certa.

Pesquisadora: E quantas vezes vocé prestou medicina, quantos anos?

- Prestar, eu nunca prestei. Era s6 um ideal. A logo que eu entrei no cursinho eu vi que
ndo ia dar. Af eu coloquei como primeira op¢do a Biologia. E também no ensino médio,
quando eu tinha aula de Biologia, tinha um professor também muito bom, ai eu ja vi, fui
conhecendo a drea, conversava muito com ele, ele me incentivou. Af eu ja vi que
Biologia era o que eu queria. Ai quando eu entrei no cursinho e vi também a realidade
da prova do vestibular, eu falei: “Meu Deus, nunca que eu vou ser médica, Deus me
livre”. Eu acho que é um sacrificio muito grande para mim. O custo beneficio ndo ia
valer a pena. Até admiro quem tenta, acho que tem que tentar mesmo, mas par mim nao
foi opcdo. Eu acho que quem quer tem que mais que tentar mesmo.

Pesquisadora: Vocé acha que Alguma disciplina e/ou professor contribuiu para motivar
ou desmotivar a pratica docente?

- Eu acho que nem € tanto a disciplina. Eu acho que € algumas partes de uma coisa ou
de outra estimula. Vocé fala: “Olha como esse professor fez aquilo, olha que legal!”,
outra coisa vocé fala: “Credo, olha que horror, um assunto tdo legal, que podia ser
abordado de um jeito tdo bom e olha que péssimo que estd sendo isso”. Até nossa sala
teve uns problemas com isso, porque a gente foi meter o bedelho nas aulas dos
professores e eles ndo gostaram muito. Mas ndo é porque a gente quer chegar e falar
assim: “Vocés estdo errados, muda tudo”. E porque a gente viu que ndo funcionou. Af,
as professoras que a gente falou ficaram um pouco ofendidas, mas a gente sempre
procura fazer isso (...) Isso é uma coisa que eu ja peguei para mim, por exemplo, ndo ser
intolerante com a opinido de aluno, porque é importante. Porque o aluno estd sentindo
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que ndo estd aprendendo, entdo vamos mudar. Ndo ter aquela coisa assim, eu sou a
professora, eu sou o maximo. E tem professoras aqui, alids a maioria, que sdo assim. E
af a gente enfrenta esses problemas assim. Isso eu ja peguei para mim, uma coisa que eu
ndo quero, quero levar em conta a opinido de aluno. Nao aquelas besteiras, porque
sempre tem aluno que fala, mas assim, eu acho que aluno sabe o que estd falando,
porque ele que estd sentindo o que estd indo para ele. Acho que isto ajuda bastante

também.
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Entrevista com aluno 11
Idade: 24 anos

Pesquisadora: Vou lhe mostrar algumas imagens sobre a sua profissdo, gostaria que
vocé falasse, sem nenhum tipo de preocupacdo o que essas imagens o fazem sentir ou
pensar. (bidlogo no laboratdrio)

- E uma visdo um pouco cldassica da profissdo do bi6logo, eu acho. Uma visao tipo
microscopio, estudar os seres vivos, estudar as estruturas moleculares.

Pesquisadora: E o que vocé pensa a respeito disso? (bidlogo no laboratério)

- Entdo, eu acho que € vélido esse tipo de trabalho, esse tipo de interesse, mas eu acho
que hoje a gente tem que caminhar para uma visdo um pouco mais macro das coisas
também. Passar a sair um pouco mais dos laboratérios, ficar vendo tudo no
microscépio, para tentar ver as coisas diretamente como elas sdo mostrada para nés, no
ambiente. Tanto é que eu ndo tenho a minima intimidade com o microscépio, com a
lupa, porque eu procuro trabalhar sempre com observacdo direta, no meio, trabalhar
com ecologia e educagdo ambiental. Sao coisas que eu procuro desvincular, essa visao
assim cléssica do bidlogo, talvez que eu imagino que seja. Para mim (a figura do
bidlogo no laboratério) apresenta uma visdo cldssica da Biologia. Quando pensa em
Biologia ja vem o microscépio, por exemplo, o cara olhando assim, com jaleco.
Pesquisadora: E a segunda imagem, o que te faz pensar, o que te faz imaginar? (bidlogo
docente)

- Bom, aqui mostra bem a educagdo formalizada assim, aquele sistema tradicional, com
um professor mostrando num retroprojetor, com um monte de livro na mio, e uma aula
expositiva possivelmente. D4 entender assim. Que também é uma pratica nossa. E uma
pratica na universidade, e até entdo, hoje € que esta se repensando esse tipo de pratica,
pelo que estou entendo desse desenho, é o que eu estou conseguindo ver. Que ¢é a idéia
que eu fiz, eu pensei numa aula expositiva, o professor lecionando, tem os livros dele
que ele segue o programa didatico. Entdo é um sistema bastante tradicional de ensino. E
que hoje estd sendo muito repensado, outras formas de trabalhar, outros meios de
informacdo: computador, multimidia, internet. Entdo, ndo se usa muito mais livros, o
professor substitui por uma apostila, ddo um livrinho condensado, ai pde um data-show
no lugar de um retro, que € muito mais eficiente.

Pesquisadora: Recursos materiais?

- Recursos materiais. E também eu penso na situacdo nao s6 dos recursos materiais, mas
também na forma de lecionar mesmo, na forma de ministrar uma aula, que seria uma
aula, eu entendo, uma aula um pouco mais participativa. D4 a entender que ai (na
imagem) ndo ¢ tdo participativa assim, porque essa visao do cara com os livros, sé ele
vai falar, porque s6 ele que entende da coisa.

Pesquisadora: E essa outra imagem? O que te faz pensar, sentir, que referencias vocé faz
a essa imagem? (biélogo no ambiente natural)

- E uma visdo também, sei 14, romantizada do bidlogo. Ele estd numa mata, td com uma
lupa, observando uma flor. Af estdi com uma roupa americanizada, estilinho norte
americano tipo campo, todo perfumado. Mas enfim, néo sei, a idéia que eu tenho é que
também nao deixa de ser um segmento profissional do bidlogo, talvez. Ir pra o campo,
pegar uma flor e olhar assim. E também ao mesmo tempo isso mostra, talvez, a
curiosidade das pessoas também. Assim como o cara v&€ no microscopio um organismo,
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uma ldmina, € uma curiosidade em aprender alguma coisa. De repente aquele cara que
estada dando aula, ele usa esses recursos, essas informagdes que ele obteve para poder
usar na aula dele. Entdo eu acho que sdo formas de captagdo de informagio

Pesquisadora: Qual dessas imagens melhor representa a profissdo que vocé escolheu?
- Eu acho que essa. (bidlogo em ambiente natural)
Pesquisadora: Essa no ambiente natural?

Pesquisadora: Porque?

- Porque eu fiz Biologia motivado pela questdo mais do pensamento ecoldgico, tentar
trabalhar com educagdo ambiental, trabalhar com acdo direta no campo, trabalhar na
drea de ecologia mesmo. Entdo, trabalhar direto em unidade de conservagdo, fazer
trabalho de campo e acampar, uma coisa que eu sempre associei ao bidlogo e que
sempre foi a coisa que mais me motivou a ir para a Biologia.

Pesquisadora: Entdo vocé ndo associa a Biologia com laboratério. Para vocé a Biologia
tem mais haver com o ambiente natural?

- Ndo, na verdade € a minha visdo, é o que eu me identifico mais na Biologia, porque na
verdade a Biologia é tanto lecionar, dar aula, como ficar num laboratério. Aqui em
Bauru, por exemplo, no campus tem um monte de laboratdrio af e a galera fica o dia
inteiro de jaleco e faz Biologia, e ndo admite por o pé na grama, porque tem nojo, tem
medo. E essa aqui (bi6logo no ambiente natural) é uma possibilidade de vocé ser
biélogo e as outras duas (bidlogo no laboratério e na licenciatura) também sio
possibilidades de vocé€ atuar como bidlogo. Eu quero atuar pensando num ambiente
como esse (bi6logo no ambiente natural), por exemplo. Talvez trabalhar em um parque,
com criangas, com adultos, trazer as pessoas para fazer um trabalho de sensibilizagao.
Mas usar o ambiente natural. Eu quero usar o ambiente natural para poder exercer a
minha profissao.

Pesquisadora: Vocé acha que o curso que freqiienta proporciona esta formacao?

- Eu acho que aqui em Bauru ndo oferece tanto nao.

Pesquisadora: Em que aspectos?

- Se vocé for ver projetos na drea de ecologia, em educacdo, que valorizam o trabalho de
campo, aqui no nosso campus € muito deficitario. A galera quer muito laboratdrio,
imunologia, genética, patologia, tudo que é envolvido com laboratdrio, clinica, genética
médica e isso e aquilo. E af essa parte de campo todo mundo fala que adora, que € legal,
que gostaria de fazer, mas também falta atitude dos alunos de ir atrds, procurar e tudo
mais. E eu procuro porque é o que me interessa. Mas no campus, eu acho que existe
outros campus que oferece mais essa visdo (de atuar no ambiente natural), tem campus
que oferece mais essa possibilidade do que o campus de Bauru, no caso.

Pesquisadora: Vocé acha que tem haver com a grade curricular?

- E, por ser um curso de licenciatura, eu acho que acaba valorizando, ai é que t4, ndo é
que vai valorizar mais a parte laboratorial, mas desfavorece a pratica de campo, por
exemplo. Assim como desfavorece a parte laboratorial também, a licenciatura, s6 o
curso de licenciatura assim.

Pesquisadora: Por ser licenciatura vocé acha que favorece a parte laboratorial?
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- Nao, desfavorece ambos eu acho (parte laboratorial e campo).

Pesquisadora: Mas € a parte laboratorial que as pessoas procuram?

-. As pessoas procuram a parte laboratorial porque de certa forma € o que, quando a
pessoa estd pensando em fazer Biologia, a maioria pelo menos, vem muito com a idéia
de Biologia molecular, genoma, que € o que dd grana. Ou as pessoas entram aqui e
véem que o que vai dar grana na Biologia € para laboratério, fazer teste de DNA, essas
coisas. E af, aqui vocé€ ndo tem muitas opcdes, e ai vocé acaba indo para o que estd mais
facil, o que tdo pegando mais aluno para fazer estagio e o que tem maior propensio a
vocé fazer um mestrado, doutorado e ganhar dinheiro.

Pesquisadora: Comente sua escolha por um curso em licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

- Porque eu tenho vontade de dar aula, eu gosto de dar aula. Eu penso em fazer carreira
académica, dar aula como professor de universidade. Eu ji tinha uma idéia de
licenciatura e bacharelado j4 antes, e eu sabia que fazendo licenciatura eu também
poderia fazer pesquisa como um bacharel faz. S6 que eu sendo bacharel ndo poderia
ficar dando aula em ensino publico, por exemplo. E eu tenho vontade de dar aula no
ensino publico até por conta de ser uma forma de ganhar dinheiro depois de formado se
eu ndo tiver uma bolsa para fazer mestrado no comego. Entdo ji seria uma forma de
segurar um ganho financeiro para nao ficar dependendo dos meus pais a vida inteira. E
Biologia eu escolhi porque vai de acordo com meus ideais de igualdade, humanizacao,
que € uma humanizagdo ecoldgica.

Pesquisadora: Entdo vocé se vé& atuando como profissional no ambiente natural ou como
professor?

- Eu acho que ndo dé para atuar s6 num lugar ou s6 no outro. Vocé tem que saber dosar
e saber trabalhar dentro de uma ambiente escolar ou dentro de uma ambiente
educacional, vocé tem saber utilizar esses elementos (laboratorial e campo).

Pesquisadora: O curso que vocé freqiienta tem objetivo de formacdo docente em
Ciéncias Bioldgicas e entdo, vocé se identifica com a profissao docente?

- Sim, eu me identifico.

Pesquisadora: Por que?

- Por que eu gosto muito de pessoas, gosto muito de falar, gosto de educar. Eu acho que
eu tenho uma certa facilidade para trabalhar com pessoas, me comunicar. E eu gosto do
assunto, gosto de ler, saber mais sobre alguma coisa que me interessa. E eu tenho
vontade de passar isso. Eu acho que a gente estd precisando de professores mais
motivados para trabalhar. E af eu me motivo, tenho vontade de ser professor também.
Pesquisadora: No caso universitirio?

- E, pensando a longo prazo, claro. Mas antes disso eu quero dar aula no ensino piblico,
ensino fundamental.

Pesquisadora: Se eu te perguntar em quais situagdes se tornaria um professor, vocé me
diria o que?

- Sendo professor universitdrio, eu vou poder trabalhar com pesquisa. Porque eu néo
quero s6 dar aula, eu quero pesquisar. Eu quero conciliar a educagdo, o ato de educar, de
trabalhar com educagdo e também trabalhando com pesquisa. E na universidade publica
isto é oferecido. Vocé pode dar aula e vocé tem obrigacao de fazer pesquisa.
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Pesquisadora: Como voc€ mesclou duas alternativas, entdo vou fazer uma outra
pergunta: existiu durante o curso alguma disciplina ou algum professor que contribuiu
ou nao para voce ter essa visdo da prética docente?

- Tem professores que contribuiram. A (...) na drea docente e o (...) na drea de pesquisa,
como pesquisador. (...)

Pesquisadora: Entdo professores de drea como ecologia e zoologia te motivaram a
profissdo docente, no caso.

Pesquisadora: E nenhuma disciplina (professor) desmotivou isto (dar aula)?

- Se eu quero ser um educador e tem um cara que d4 uma aula tosca, eu me motivo mais
a ser um bom professor para ndo repetir o mesmo erro do cara, e ndo me desmotivo. A
(...) € muito desmotivadora se vocé ndo tiver realmente a fim da coisa. Ela é totalmente
desmotivadora, uma péssima professora.

Pesquisadora: Pelo método da sua aula?

- Pelo método, ela ndo prepara aula, despreparada, ela desmotiva vocé a ser bidlogo.
Motiva vocé a fazer outras coisas que dao grana em vez de fazer aquilo que vocé estd a
fim de fazer (...)

OBS. Perguntei ao aluno sobre o curriculo do seu curso e ele disse-me que em relacdo a
isso acha que deveria existir mais disciplinas na drea de humanas, como: antropologia,
sociologia, com objetivo de melhor conhecer o comportamento humano, visto que se
trata de um curso de licenciatura.
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