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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € compreender de que modo uma proposta de Estagio
Supervisionado em Ciéncias Biologicas desenvolvida no @mbito do construto tedrico-
metodologico Grande Grupo de Pesquisa (GGP)-Pequeno Grupo de Pesquisa (PGP)-
Questdes sociocientificas (QSC) contribui para formacdo de professores e fortalecimento
da relacdo universidade-escola. Assim, nosso contexto da pesquisa é o Estagio
Supervisionado em Biologia Il (ESIII) do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Lavras (UFLA), MG, onde o construto tedrico-metodolégico GGP-PGP-QSC
foi desenvolvido. Os estagios foram realizados de forma remota, via Google Meet, em
virtude do contexto pandémico da Covid-19. Todos os registros foram constituidos por
gravacOes das reunides online, Relatorios de Estudos Orientados (REOs), caderno de
campo da pesquisadora e entrevistas coletivas. Os planejamentos se deram, em parte,
coletivamente entre a professora titular do estagio e a pesquisadora e, em parte, pela
pesquisadora, a qual atuou como professora colaboradora e, posteriormente, professora
substituta. Foram constituidos cinco PGPs em cinco diferentes escolas publicas de Lavras,
MG. A analise ocorreu em duas partes, na primeira foi analisado o processo que envolveu
a escolha dos temas desenvolvidos nas sequéncias didaticas nos cinco PGPs e o
desenvolvimento da QSC nos PGPs Cinira de Carvalho e Firmino Costa os quais
abordaram a tematica ‘Alimentacdo, saide e pandemia’. E, na segunda parte, analisou-se
as entrevistas coletivas realizadas com as professoras e professores que participaram do
ESIII. A anélise dos dados foi realizada por meio da metodologia de analise de conteddos.
Na primeira parte da analise foram constituidos 3 eixos: 1- A¢do dialdgica na defini¢do dos
temas, 2- Dificuldades encontradas para definicdo dos temas e 3- Processos formativos
desenvolvidos nos PGPs. Na segunda parte da andlise foram constituidos 2 eixos: 1-
Desvalorizagdo da educacdo e 2- Valorizacdo, pelas professoras e professores, dos
processos formativos vivenciados no estagio. A analise dos dados aponta para a conclusao
de que o Estéagio Supervisionado em Biologia Il constituido a partir do construto teérico-
metodologico GGP-PGP-QSC na relacdo com a investigacdo tematica freiriana e a
abordagem tematica configurou como um espaco formativo dialdgico que possibilitou
reflexdes coletivas e criticas na interface universidade-escola no ambito da producédo da
ciéncia e tecnologia bem como no ambito da educacdo. Assim, tal proposta formativa
contribuiu para formacdo de sujeitos criticos bem como possibilitou aproximacdo e
fortalecimento da relagdo universidade-escola.

Palavras-Chave: Formacdo docente. Investigacdo tematica freiriana. Abordagem
tematica. Investigacdo-acdo. Alimentacdo.



ABSTRACT

The objective of this research is to understand how a proposed Supervised Internship in
Biological Sciences developed within the scope of the theoretical-methodological construct
Large Research Group (GGP)-Small Research Group (PGP)-Socioscientific Issues (QSC)
contributes to the formation of teachers and strengthening the university-school
relationship. Thus, our research context is the Supervised Internship in Biology 11 (ESIII)
of the Biological Sciences course at the Federal University of Lavras (UFLA), MG, where
the theoretical-methodological construct GGP-PGP-QSC was developed. The internships
were carried out remotely, via Google Meet, due to the Covid-19 pandemic context. All
records consisted of recordings of online meetings, Guided Study Reports (REOs), the
researcher's field notebook and collective interviews. The planning took place, in part,
collectively between the teacher in charge of the internship and the researcher and, in part,
by the researcher, who acted as a collaborating teacher and, later, a substitute teacher. Five
PGPs were created in five different public schools in Lavras, MG. The analysis took place
in two parts, in the first the process was analyzed that involved the choice of themes
developed in the didactic sequences in the five PGPs and the development of the QSC in
the Cinira de Carvalho and Firmino Costa PGPs, which addressed the theme 'Food, health
and pandemic’. And, in the second part, the collective interviews carried out with the
teachers who participated in ESIII were analyzed. Data analysis was carried out using the
content analysis methodology. In the first part of the analysis, 3 axes were constituted: 1-
Dialogical action in defining the themes, 2- Difficulties encountered in defining the themes
and 3- Training processes developed in the PGPs. In the second part of the analysis, 2 axes
were constituted: 1- Devaluation of education and 2- Valuation, by teachers, of the training
processes experienced in the internship. Data analysis points to the conclusion that the
training processes constituted in ESIII, based on the theoretical-methodological construct
GGP-PGP-QSC, in relation to Freire's thematic investigation and the thematic approach,
were configured as a dialogical training space which enabled collective and critical
reflections at the university-school interface within the scope of science and technology
production as well as within the scope of Education. Thus, this training proposal
contributed to the formation of critical subjects as well as making it possible to bring
together and strengthen the university-school relationship.

Keywords: Teacher training. Freirian thematic research. Thematic approach. Action
research. Alimentation.
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A trajetdria da autora e o surgimento do tema de investigacao

“Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem
e, assim descobrindo-se, com eles sofrem,

mas sobretudo, com eles lutam”.

Paulo Freire.

Da infancia no interior de Minas Gerais ao doutorado no interior de Sao Paulo

Minha aproximagéo com a docéncia se iniciou desde crianga, como professora das
minhas amigas de infancia. A pobreza do meu bairro ensinou-me a perguntar sobre o
sentido das coisas, sobre as acdes das pessoas €, principalmente, sobre o que é a verdade e
a justica. Foi na sala de aula que comegaram os esclarecimentos. E, assim, meio encantada,

entre livros e merendas escolares, comecei a compreender o mundo.

Venho de uma familia com mée solo. Desde meus trés anos, minha mée se
desdobrou para fazer o melhor para mim e minhas 2 irmds, Crislaine (37 anos) e Ana
Carolina (21 anos, em memdria). Sempre fez questdo de valorizar e proporcionar 0 acesso
a educacdo. Ela sé ndo contava que eu fosse gostar tanto de estudar e, por vezes, dizia que

€u exagerava.

Tive uma infancia dificil em termos financeiros, pois minha mée precisou parar de
trabalhar cedo para cuidar de minha irmd@ mais nova, que necessitava de cuidados
especiais. Assim, desde o inicio do ensino fundamental Il até o ensino médio, dividi meu
tempo entre estudar e trabalhar. Durante o ensino fundamental 1, cuidei de criancas e no
ensino médio trabalhei no comércio da cidade. No ensino médio, minha mée voltou a
trabalhar fazendo a limpeza da casa de um senhor que, mais tarde, se tornaria uma pessoa
muito especial e querida por todos nés, seu Dito (em memoria). Ele sempre se preocupou
que eu seguisse nos estudos e, além disso, teve papel fundamental na realizacdo do meu
sonho de ingressar na faculdade. Sou muito grata por tudo que ele fez por nds,
especialmente por mim, e sei que ele esta l& em cima muito feliz com mais essa conquista.

Em dezembro de 2007, mais um ciclo da minha vida se fechou, com a finalizagao
do ensino médio. Entdo, busquei ansiosamente por uma vaga na universidade publica, pois
esta seria a unica forma de ingresso na universidade, j& que nem minha familia nem eu

tinhamos condicdes de pagar por uma faculdade. Entretanto, por néo ter obtido aprovagéo
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nos 3 vestibulares de instituicbes publicas, vi a possibilidade de ingresso numa
universidade particular como bolsista integral pelo Programa Universitario (ProUni)?.

Em junho de 2008, veio o resultado positivo e consegui uma bolsa integral para
estudar Licenciatura em Ciéncias Biologicas em uma Instituicdo de Ensino Superior

privada em um municipio 90 km distante da minha cidade natal.

Naquela época, houve a necessidade de mudanca de cidade, pois ndo havia 6nibus
em horarios que me possibilitasse ir e voltar. Além do mais, era necessario eu continuar
trabalhando para sobrevivéncia minha e de minha familia. Esse acontecimento foi um
revés para minha mae, irmas e namorado, pois eu acabei me tornando um pilar na familia.
Mas, todos compreenderam e, mesmo que com receio, me apoiaram. Principalmente meu
namorado, e hoje marido, Michel, que nunca mediu esfor¢os para que eu alcancgasse esse
sonho de cursar uma faculdade, tendo sido um companheiro nas diversas jornadas até aqui.
Ele foi e continua sendo uma pessoa fundamental em toda minha trajetéria e a quem, neste
momento especialmente, tem sido paciente e compreensivo sempre me estimulando a
seguir firme e dividindo as angustias e lutas diarias. Sou muito grata por té-lo em minha

vida e por tudo que estamos construindo juntos.

Apos a aprovacdo, frequentei um ano de curso nessa faculdade privada. Entretanto,
havia rumores de fechamento pelo baixo numero de estudantes. Nesse clima de
instabilidade, e considerando que aquele sonho de estudar numa instituicdo pablica ainda
persistia, resolvi prestar novamente o vestibular para duas universidades publicas mais

préximas da minha cidade natal, de modo a continuar perto dos familiares e amigos.

Em agosto de 2009, uma nova etapa da minha vida se iniciava. Uma alegria imensa
que ndo cabia no peito. Sim! Eu havia sido aprovada no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Lavras, MG (UFLA). Esse era um sonho ja ha
algum tempo almejado. Sempre fui uma pessoa estudiosa, esforcada e dedicada, com notas
sempre altas, mas, mesmo assim, eu ficava com uma sensacdo de culpa e frustracdo pelo
fato de minha aprovacdo ndo ter ocorrido logo apés o término do ensino médio. Com o
passar do tempo, fui compreendendo que era preciso seguir lutando, uma vez que as
oportunidades ndo séo iguais para todos e as desigualdades, opressfes e injusticas sao

muitas em nossa sociedade. Mal sabia eu que meu caminho seguiria rumos que, cada vez

1 O ProUni é um programa do Ministério da Educacéo, criado pelo governo federal em 2004, que
oferece bolsas de estudo, integrais e parciais (50%), em instituicdes particulares de educacéo
superior.
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mais, me levariam tanto a tomar consciéncia destas desigualdades, injusticas e opressao

quanto a me fortalecer para lutar contra elas.

Sempre me encantei com o ato de ensinar e aprender e, desde o inicio da graduacao,
tive certeza de que queria fazer licenciatura, embora a op¢do somente poderia se dar no
terceiro periodo do curso. Durante a graduagdo, mantive intato o encantamento com a
docéncia, alimentado pelas disciplinas de educacdo e educacdo cientifica, pelas
participacbes no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em
projetos de extensdo no Museu de Histdria Natural (MHN) da UFLA e em eventos na area
de educacéo, os quais me possibilitaram ampliar o contato com a pesquisa em educacéo,

despertando-me para a possibilidade de seguir na pds-graduacéo.

Nessa luta, encontrei uma pessoa incrivel que me possibilitou ver o mundo de outra
forma e lutar contra toda e qualquer injustica e opressdo, o Prof. Dr. Antonio Fernandes
Nascimento Junior, que com o tempo foi se tornando Toni. Toni é uma das pessoas mais
inconformadas que ja conheci e uma das mais lutadoras a qual segue me inspirando,

fortalecendo e sendo cumplice nas lutas diarias no &mbito da educacéo e para além.

Desde o inicio, o prof. Antonio buscou proporcionar a todos os estudantes uma
formacdo que fosse além do cientifico e do bioldgico. Sempre fomos estimulados a pensar
criticamente sobre tudo, a compreender a ndo neutralidade das ciéncias e da educacéo e,
principalmente, despertarmos a consciéncia sobre as situacdes de opressdes e injusticas

para que possamos lutar contra elas.

Em outubro de 2013, concretizei a graduacdo e logo comecei a lecionar na
educacdo béasica. Ndo tendo, apds algumas tentativas, conseguido aulas de Ciéncias e
Biologia, surgiu a possibilidade de lecionar o contetdo de quimica na minha cidade natal.
Porém, jA no ano seguinte, lecionei conteldos de Ciéncias, Biologia e Quimica nos
municipios de Belo Horizonte (BH) e Vespasiano, uma vez que havia me mudado para BH
para cursar disciplinas isoladas na faculdade de educacdo da UFMG, visando ampliar

possibilidades de futuro ingresso no mestrado.

Desde o inicio da aproximacdo com a sala de aula, por meio dos estagios
supervisionados e projetos da universidade, pude perceber melhor as situagcbes complexas
existentes na escola em relagdo ao processo ensino-aprendizagem, principalmente em uma
escola que atendia alunos de diferentes origens sociais. Pude presenciar discussdes

pedagdgicas, embora ndo frequente e nem em todas as escolas que estive, mas hoje posso
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avaliar que elas ainda estavam distantes da realidade da sala de aula. Na maioria das vezes,
os professores de ciéncias se reuniam somente para selecionar os conteddos a serem
ensinados, ndo demonstrando intencdo de realizar um planejamento coletivo mais
sistematizado. Essas experiéncias ajudam-me a compreender a complexidade das situacdes

existentes na escola, especialmente em relagdo a formacéo de professores.

Em 2015, ingressei no mestrado em Educacdo na Universidade Federal de Séo Joédo
del Rei (UFSJ) em Minas Gerais, na linha de pesquisa sobre formacdo de professores,
indagando sobre a formacdo de professores-educadores-ambientais no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas daquela universidade.

A pesquisa teve como objetivo compreender de que modo as relacGes da educagédo
ambiental perpassava a formacdo de professores integrantes de um projeto de educagéo
ambiental desenvolvido numa escola municipal da cidade de Tiradentes-MG. Tal escola
tinha como base tedrica a perspectiva da Escola da Ponte desenvolvida por José Pacheco
em Portugal e foi uma oportunidade unica de refletir outra proposta pedagodgica que foge
dessa concepgdo e organizagdo ‘tradicional’. Concomitantemente, lecionei as disciplinas
de Ciéncias na rede estadual e particular e trabalhei como professora colaboradora no

Nucleo de Educacdo a Distancia da mesma universidade até 2019.

Em 2018, tive a oportunidade de retornar a UFLA como professora no curso de
graduacdo em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Lavras, lecionando as
disciplinas de Estagio Supervisionado I, II, 11l e IV, substituindo a professora Marina que
estava de licenca maternidade. Todos esses espacos me permitiram seguir refletindo sobre

a relacdo teoria-pratica na minha formacao-atuacao e na formacéo de professores em geral.

Na experiéncia como professora substituta, as reflexdes ficaram mais intensas e
passei a reelaborar muitas das experiéncias anteriores, estabelecendo relacbes mais
aprofundadas sobre teoria e a pratica, bem como reflexdes sobre a relacdo teoria-pratica na
formacdo de professores. Além disso, a partir de dialogos no decorrer da disciplina de
estadgio e de uma autoavaliacdo dos estudantes ao final do semestre, pude perceber, no
discurso deles, que a minha experiéncia na educacgdo basica contribuiu para as mediac6es

durante as aulas aproximando a teoria e a pratica.

Assim, continuei a pensar e organizar as ideias sobre a importancia da articulagdo

entre teoria e pratica na formacéo desses licenciandos, bem como refletir sobre o papel do
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professor supervisor de estagio, 0 que me motivou a querer compreender mais sobre essa

relacdo e pensar um projeto de pesquisa nessa linha de investigagéo.

Paralelamente as atividades na graduagdo em 2018, pude acompanhar a
constituicio do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Cientifica e Ambiental
(PPGECA) da UFLA, um sonho muito acalentado pelo Prof. Antonio, efetivado por meio
de muitas lutas. Queria ter presenciado essa conquista ainda na graduacéo e seguido a pos-
graduacdo na UFLA, mas fico imensamente feliz por ter sonhado junto e ver a
concretizagdo de um programa forte.

A pos-graduacdo era um sonho do prof. Antonio, a qual eu vi nascer e da qual
participei com muito orgulho, pois, desde sua chegada, quando eu ainda estava na
graduacdo, vi e participei dos esforgos dele em tentar juntar professores dos diversos
departamentos para compor uma pdés-graduacdo que contemplasse ndo s6 as ciéncias
naturais, mas também as ciéncias humanas e sociais.

Em 2019, ingressei no doutorado em Educacdo para Ciéncia da UNESP, sob
orientacdo da profa. Lizete. Nao tenho palavras para descrever a pessoa e profissional
incrivel que ela é. Sou muito grata por nossos caminhos terem se cruzado, e a cada dia que
passa temos construido uma relacdo de amizade, companheirismo e cumplicidade que véo
muito além da tese. Ela, juntamente com seu esposo, o prof. Washington, tornaram-se
também inspiracGes para mim. Juntos, eles construiram um grande legado, um grupo de
pesquisa forte que contribuiu para formacdo de muitos estudantes e professores nos mais

diversos niveis de ensino.

E uma alegria imensa para mim poder continuar minha formac&o junto a esse grupo
tdo forte, com uma histéria de luta em prol da formacéo critica e da transformacao social,
assim como é uma alegria imensa constituir dados no lugar onde me graduei, com o grupo
do prof. Antonio e profa. Marina que constitui e continuo constituindo vinculos tdo
especiais e que, igualmente, possui um compromisso enorme com a formacéo critica e
transformacéo social. Gratid&o!

Entretanto, essa tentativa de ingresso no doutorado ndo havia sido a primeira, tendo
ficado muito decepcionada pelo insucesso, quando tentei em 2017. Mas, a experiéncia
como professora substituta em 2018, me possibilitou maior amadurecimento, de modo que
consegui me apropriar mais claramente dos questionamentos que trazia e, assim,

aprofundar na escrita de um projeto mais robusto em torno da preocupacdo com a relagao
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entre teoria e pratica na formac&o inicial de professores nos estagios supervisionados. Mais
tarde, participando das reunifes do grupo de pesquisa AvFormativa, me aproximando dos
trabalhos produzidos pelos membros e cursando as disciplinas ofertadas pelos professores
coordenadores do grupo, pude conhecer o construto teérico-metodologico Grande Grupo
de Pesquisa (GGP) e Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP), o trabalho com as questdes
sociocientificas e me aprofundar no referencial teérico de Paulo Freire. Essas formacdes
foram possibilitando que minha orientadora e eu seguissemos ampliando, aprofundando e

delimitando nossa pesquisa.

No ano de 2018, foi muito dificil vir fazer a prova de selecdo do doutorado, pois
fazia menos de 10 dias que havia passado por uma perda muito grande na familia e outra
pessoa em estado grave na UTI. Entretanto, encontrei forca em pessoas queridas que
reforcaram o quanto esse sonho também era dela e desistir ndo seria o que ela gostaria.
Infelizmente, a alegria de ingressar no doutorado ndo foi completa, pois faltava essa pessoa

muito especial na minha vida.

Hoje, quase 5 anos depois, ainda me déi muito ndo a ter conosco e esta sendo muito
dificil seguir, mas, nosso amor sera eterno e sei que de onde vocé estiver, Carol, estd muito
feliz. E, mesmo com a dor da saudade, vocé me fortalece para seguir, pois vocé minha
irma, era uma das pessoas que mais tinha admiracdo por mim, mesmo que esse sentimento
fosse dividido com a tristeza de eu ter ido embora logo depois do ensino médio e nédo
termos tido muito tempo juntas, como gostariamos. Sua sementinha, Victoria, ja esta com
4 anos. Irmd, ela lembra muito vocé e sou muito grata por té-la em nossas vidas. VVocé
acertou quando escolheu esse nome, pois ela lutou bravamente pela vida e continuara
sendo uma vitoriosa. Te amarei eternamente, e essa tese dedico a todos familiares e

amigos, mas, especialmente a voceé!

Por fim, ndo tem sido facil chegar até aqui. Ndo sé pelo fato das dificuldades ja
inerentes a uma origem menos favorecida, mas também por cursar um doutorado num
periodo de pandemia e de desgoverno, sendo inimeras as atrocidades e barbaridades
cometidas pelo governo de Bolsonaro o que intensificou as dificuldades de uma pandemia
e dificuldades ja eminentes de uma sociedade injusta e desigual.

Entretanto, mesmo em meio a tudo isso, procurei me jogar na vivéncia do
doutorado a fim de construir experiéncias formativas que possibilitassem continuar
tomando consciéncia das diversas formas de opresséo e injusticas. Pois, s6 assim, se torna

possivel transformar a sociedade e contribuir para a (trans)formacdo de pessoas (ue,
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igualmente, lutem contra toda injustica e desigualdade a fim de construirmos uma
sociedade que va na contramdo desse sistema capitalista que oprime, desumaniza e mata
milhares de pessoas em prol de manter os privilégios de alguns. E preciso acreditar que as
transformacdes sdo possiveis, mas, mais que isso, € preciso lutar para que elas acontecam.

E que bom que termino esse doutorado com um Brasil que voltou a sonhar a partir
da eleicdo do presidente Lula, um representante mais humanista e democratico que tem
devolvido o respeito ao pais.

Um Brasil que controlou a pandemia, devido ao avanco da vacinagdo conseguido
com muita luta num governo anterior negacionista. Viva a ciéncia, viva a classe
trabalhadora e sigamos nas lutas por uma educacdo emancipadora para todas e todos e pela
organizacdo e unido dessa classe contra toda forma de injustica, desigualdade e opressao!
Como dizia Bertolt Brecht “Quem ainda esta vivo ndo diga: nunca (...) O que é esmagado
que se levante! O que esta perdido, lute! O que sabe ao que se chegou, que ha ai que o
retenha. E nunca sera: ainda hoje. Porque os vencidos de hoje sdo os vencedores de

amanhad’”.
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Introducéo

Nosso trabalho embasa-se na Teoria Critica de Paulo Freire. Freire foi um
advogado, educador, filésofo e pedagogo brasileiro, nascido em Recife em 19 de setembro
de 1921 e falecido em 2 de maio de 1997. Considerado um dos maiores pensadores da
pedagogia critica, Freire é conhecido principalmente por sua obra "Pedagogia do
Oprimido”, publicada em 1968.

Freire iniciou sua carreira como professor primario em escolas publicas de
Pernambuco, onde desenvolveu o chamado "Método Paulo Freire", que tinha como
objetivo alfabetizar adultos em apenas 45 dias, com base em suas experiéncias e contextos
de vida. Ele também trabalhou como professor universitario em diversas instituicbes no
Brasil e no exterior. Ao longo de sua trajetoria, Paulo Freire defendeu a ideia de que a
educacdo deveria ser um processo libertador, capaz de conscientizar e transformar o
individuo e a sociedade em que ele vive. Para ele, o ato de educar ndo deveria ser apenas
uma transmissdo de conhecimento, mas uma pratica social que deve ser construida de
forma participativa e dialogica (Goncalves; Silva; Orquiza-de-Carvalho, 2021).

Paulo Freire foi autor de muitas obras, dentre elas, a principal foi o livro Pedagogia
do Oprimido publicado em 1968. A influéncia de Freire € sentida em todo o mundo,
especialmente na América Latina e na Africa, onde seu trabalho teve grande impacto na
luta contra a pobreza, a desigualdade e o analfabetismo.

A abordagem das questbes sociocientificas para o ensino de ciéncias também
compBe as bases deste trabalho. Tal perspectiva se refere a um construto teorico-
metodoldgico que, Segundo Martinez- Pérez e Carvalho (2012),

[...] as QSCs abrangem controvérsias sobre assuntos sociais que
estdo relacionados com conhecimentos cientificos da atualidade e
que, portanto, em termos gerais, sao abordados nos meios de
comunicacdo de massa (radio, TV, jornal e internet). Questdes
como a clonagem, a manipulacdo de ceélulas tronco, o0s
transgénicos, o uso de biocombustiveis, a fertilizacdo in vitro, os
efeitos adversos da utilizacdo da telecomunicacdo, a manipulacéo
do genoma de seres vivos, 0 uso de produtos quimicos, entre
outras, envolvem  considerdveis implicagdes cientificas,
tecnoldgicas, politicas e ambientais que podem ser trabalhadas em
aulas de ciéncias com o intuito de favorecer a participacdo ativa
dos estudantes em discussfes escolares que enriguecam seu
crescimento pessoal e social (Martinez-Pérez; Carvalho, 2012, p.
729).
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No caso especifico do grupo de pesquisa “AvFormativa”, a abordagem da questfes
sociocientificas alicerca-se na Teoria Critica de Sociedade, ou Teoria Critica. Trata-se de
uma corrente do pensamento filoséfico sobre a sociedade que teve origem na cidade de
Frankfurt, na Alemanha, na década de 1920. Foi desenvolvida por um grupo de intelectuais
ligados ao Instituto de Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt: Theodor Adorno
(1903-1969), Walter Benjamin (1892-1940), Herbert Marcuse (1898-1979) e Max
Horkheimer (1895-1971), que buscavam desenvolver uma teoria critica da sociedade a
partir de uma perspectiva marxista (Orquiza-de-Carvalho, 2005). Inicialmente, o Instituto
“surgiu com o projeto de fomentar discussdes tedricas acerca da ampliacdo da teoria do
marxismo, tornando permanente a realizacdo de pesquisas embasadas no ambito do
pensamento de esquerda” (Motta; Aquino, 2014). Esses pensadores buscaram ir além da
analise econdmica tradicional proposta por Karl Marx, explorando questdes relacionadas a
cultura, a psicologia e a politica. Segundo Orquiza-de-Carvalho (2005):

A Escola de Frankfurt propunha-se repensar os textos classicos da tradi¢do
iluminista de Georg Friedrich Hegel (1770-1831) e Emanuel Kant (1724-
1804) bem como as teorias sociais de Karl Marx (1818-1883), Max Weber
(1864-1920) e Sigmund Freud (1856-1939), procurando, no entanto,
recorrer a essas fontes de forma ativamente critica (Lemert, 2000, Pucci,
1994). No entanto, foi influenciada também pelas obras de outros
pensadores contemporaneos tais como Friedrich Nietzsche (1844-1900),
William Dilthey (1833-1911), Henri Bergson (1859-1941) e Edmund
Husserl (1859-1938) (Orquiza-de-Carvalho, 2005, p. 7).

A Escola de Frankfurt tinha como objetivo desenvolver uma critica radical da
sociedade contemporanea, mostrando como a cultura de massas, a tecnologia e a politica
estavam interligadas em um sistema de dominacao que alienava os individuos.

Os pensadores da Escola de Frankfurt foram importantes para o desenvolvimento
da teoria critica, que busca entender como a sociedade se desenvolve e como as relagdes de
poder se estabelecem. A Teoria Critica procura compreender a sociedade contemporanea a
partir de uma perspectiva critica, buscando a emancipacdo humana e a transformacdo da
sociedade em uma direcdo mais justa e igualitaria. Ela se baseia em uma analise das
estruturas sociais, politicas e econdmicas que moldam a vida social, buscando identificar as
formas de dominagdo e opressdo presentes na sociedade. Suas ideias influenciaram

diversas areas do conhecimento, como a sociologia, a filosofia, a psicologia, a ciéncia
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politica, entre outras. Ainda hoje, a Escola de Frankfurt é considerada uma das correntes
mais importantes do pensamento critico do século XX.

Desse modo, as QSC englobam aspectos sociais que estdo diretamente relacionados
com o conhecimento cientifico contemporaneo e tém implicacBGes significativas nos
campos cientifico, tecnoldgico, politico e ambiental. Portanto, sdo frequentemente
abordados nos meios de comunicacdo de massa, como radio, televisdo, jornais e internet.
Assim, o objetivo € utilizar essas questdes como contedo para aulas de ciéncias,
incentivando a participacdo ativa dos estudantes em discussdes na escola. 1sso ndo apenas
enriquece o aprendizado cientifico, mas também contribui para o crescimento pessoal e
social dos alunos, permitindo que eles compreendam e participem das complexas questdes
gue envolvem a sociedade contemporanea.

A metodologia de constituicdo de dados da pesquisa segue a perspectiva da
investigacdo-acdo baseada na colaboracéo entre pesquisadores e participantes, sendo que
todos tém um papel ativo no processo de pesquisa. Kemmis e McTaggart (1988) sdo os
principais tedricos da investigacdo-acao. Eles afirmam que a metodologia de investigacéo-
acao é uma abordagem critica e emancipatoria para a pesquisa social, na medida em que
busca transformar a realidade ao mesmo tempo em que produz conhecimento cientifico. A
metodologia é orientada por ciclos de planejamento, acdo, observacdo e reflexdo, que se
repetem ao longo do processo de pesquisa.

E, por fim, a analise orientou-se pela metodologia de analise de contetdos, segundo
Laurence Bardin (1977), no sentido de acatar o conjunto de diretrizes sistematicas para
examinar e extrair informagfes significativas de materiais textuais ou visuais. Essa
abordagem valoriza a objetividade, a contextualizacdo e a triangulagéo, tornando-se uma
ferramenta valiosa para pesquisadores que desejam trabalhar com materiais diversos, como

entrevistas, documentos, imagens etc.

O construto Grande Grupo de Pesquisa-Pequeno Grupo de Pesquisa-Questdes

como espago de formacgéo na interface universidade-escola

Sabe-se que a ciéncia se desenvolveu na modernidade com o propdsito de
proporcionar bem-estar social e o progresso da tecnologia, para que pudesse proporcionar
uma ampliacdo da nossa dindmica no planeta. No entanto, a realidade de execucdo e

procedimento da ciéncia e da tecnologia ainda é muito diferente entre todos os paises,
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sendo que na América Latina, especialmente no Brasil, o status de bem-estar social ainda
estd longe de ser atingido. Segundo Bambirra (2013), nas nagOes periféricas, a
industrializacdo frequentemente se baseia fortemente na importacdo de maquinas,
equipamentos e matérias-primas elaboradas ou semi elaboradas oriundas das nacdes
capitalistas avancadas. Assim, a preocupagdo geral é que a desigualdade no acesso a
ciéncia e a tecnologia possa perpetuar as disparidades econdmicas e sociais entre paises
ricos e pobres, e muito se tem argumentado a favor de medidas para abordar essa
desigualdade e promover um desenvolvimento mais equitativo e sustentavel.

Além disso, a educagdo escolar deveria tratar de questbes relacionadas ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, possibilitando a participacdo politica dos
cidaddos de maneira informada. No entanto, sabemos que isso nem sempre ocorre (Lopes;
Carvalho, 2012).

Nesse sentido, o ensino de ciéncias nas escolas passou por idas e vindas, ja que se
iniciou com a perspectiva instrumentalista. Vale lembrar que, por muito tempo,
predominou em nosso pais um ensino destinado apenas a elite. Depois, a educacao passou
a ser orientada por uma visdo tecnicista, voltou a ser instrumentalista e agora nos vemos
mais uma vez rodeados por uma Vvisdo neotecnicista, abordagem pedagdgica que incorpora
elementos do behaviorismo e do tecnicismo no campo da educagdo. Essa abordagem
enfatiza a aplicacdo de técnicas de ensino e avaliacdo rigorosas, frequentemente utilizando
abordagens quantitativas para medir o desempenho dos alunos.

Tanto o ensino da ciéncia na perspectiva técnica quanto na instrumentalista
corroboram uma visdo dogmatica e fragmentada sobre o fazer cientifico, ou seja, ndo
proporcionam uma discussdo sobre a natureza da ciéncia, que é essencialmente uma
producdo humana, contextualizada e que sofre influéncias politicas e ideoldgicas por parte
de quem faz. Por ser humana, também, é gque toda a discussdo sobre o que subjaz o fazer
cientifico deve passar pela opinido publica, opinido que estd abrangida por conhecimento,
pois influencia o coletivo e suscita questdes €ticas (Santos et al., 2012).

Com relacdo a essa questdo, Lopes e Carvalho (2012, p. 273) fazem a seguinte
pergunta: “como agir € o que pensar diante das questdes controversas que envolvem
ciéncia e tecnologia? O ensino de ciéncias atual abrange as discussfes dessas questdes? E
este ensino prepara os alunos para influenciarem nas decisdes que envolvem as C&T?”.
Perguntas essas que podem ser respondidas por meio da abordagem de questdes

sociocientificas (QSC) no ensino de ciéncias, que tem o compromisso de contextualizar a
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producdo cientifica, discutir sobre a natureza da ciéncia, além de problematizar os produtos
da ciéncia e da tecnologia, que podem ser controversos, ou Seja, ndo corresponder
exatamente ao proposito de bem-estar social ao qual se propdem.

Sendo assim, uma forma de promover tais discussdes € desenvolvendo uma relacao
mais proxima entre universidade e escola, para que possa envolver professores em
formacdo inicial e continuada, além de alunos da educagdo bésica. Tal perspectiva de
trabalho na interface universidade-escola tem sido, hd mais de 20 anos, construida pelo
Grande Grupo de Pesquisa (GGP) Educacdo continuada de professores e avaliacdo
formativa (AVFormativa) e pelos Pequenos Grupos de Pesquisa (PGPs) nas escolas de
educacdo bésica no interior de Sdo Paulo. Atualmente, ramificou-se para outros estados,
por meio de seus membros, outrora estudantes de pos-graduacdo, hoje atuando como
professores em diversas instituicdes superiores de ensino. Em consonancia com Orquiza-

de-Carvalho, Gongalves e Chapani:

Situado na escola, 0 PGP é o lugar de constante problematizacdo da préatica
educacional, o que se da a partir de dentro das instituicdes de educacédo
béasica. Por outro lado, 0 GGP ¢ o lugar de encontro dos PGP e, por isso, de
continuo questionamento do trabalho de sustentacdo das interagdes
concretas entre eles, o que se da a partir de fora das instituicbes de
educacdo basica e superior. Estas interacdes tém se constituido como uma
construgdo coletiva e permanente, tanto no plano pratico quanto tedrico
(Orquiza-de-Carvalho; Gongalves; Chapani, 2021, p.2).

Ainda em consonancia com as autoras,

Os dois construtos interconectados (PGP-GGP) organizam-se em torno de
trés balizadores do processo coletivo de sua consolidacdo mutua: (i)
interacdo entre escola e universidade, por meio de pesquisa colaborativa
nos campos da formac&o de professores entendida como investigacdo-acao
critica; (ii) construcdo de sequéncias didaticas baseadas na formulacéo e
desenvolvimento de questdes sociocientificas (QSC); e, (iii) consideracdo
do enquadramento das politicas publicas sobre a formacao de professores e
curriculo (Orquiza-de-Carvalho; Gongalves; Chapani, 2021, p.2).

Os PGPs possuem caracteristicas de promover uma relacdo entre Universidade e
Escola por meio da agdo comunicativa, em que cada grupo possui autonomia
argumentativa para definir suas preocupacfes de pesquisa e como irdo coloca-las para os
demais (Carnio; Lopes; Mendonga, 2016).

Os PGPs comecaram a serem pensados em 1998 por alguns professores da
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Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira da Unesp que tinham por interesse de estudos
questdes educacionais, como a formacdo de professores. Mais tarde, o projeto foi se
consolidando, a partir do financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sdo Paulo (FAPESP), por meio do qual foram realizados ciclos de seminérios e
assembleias envolvendo os professores da educacdo basica e pesquisadores da area da
educacdo (Lopes, 2013). Ainda segundo a autora citada, os temas dos PGPs foram
convergindo para questBes sociocientificas locais, além de reflexbes sobre a docéncia,
avaliacdo formativa, entre outros.

Inicialmente, as reunifes dos pequenos grupos aconteciam dentro das escolas, em
horarios de trabalho coletivo dos professores, 0 que mais tarde se ampliou tanto para outros
momentos, como as reunides de planejamento, como para outros espacos, sendo que “em
2004 e 2005 foram realizados simpdsios regionais envolvendo professores das escolas
publicas de educacdo basica e pesquisadores da area da educagdo.” (Carnio; Lopes;
Mendonca, 2016).

Carnio, Lopes e Mendonca (2016) analisaram os trabalhos de PGPs que foram
contemplados pelo projeto financiado pela Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do Programa Observatério da Educacao
(Obeduc), que impactou positivamente a estrutura e organizagdo dos grupos, no
planejamento das reunides e na procedéncia das agdes, a partir das demandas educacionais
das escolas. Sendo assim, eles identificaram trés demandas mais especificas: o
desenvolvimento de questbes sociocientificas, avaliacdes em larga escala e formacédo de
professores. E também igualmente relevante mencionar que Paulo Freire e Jiirgen
Habermas eram os eixos referenciais principais na constituicdo dos grupos, e ha uma
intencdo para a escolha desses nomes. Ambos 0s tedricos sdo criticos e propdem o didlogo

e a comunica¢do como mediadores do processo de apropriacdo dos conhecimentos,

pois se remetem a esta interacdo comunicativamente mediada e permeada
pelo mundo das pessoas, as quais Sse encontram num espaco e tempo
destinados ao levantamento dos temas de interesse (pertencentes as suas
vidas e as vidas das escolas), suas relacbes e implicacdes na educacéo e
na producéo de conhecimento (Carnio; Lopes; Mendonca, 2016, p. 83).

Ademais, 0s autores apontam que as principais ideias de Habermas (2001), que sdo
identificadas na fundamentagédo dos PGPs séo a dualidade que o autor coloca entre mundo

da vida e sistema, sendo que o sistema é aquilo que estd estruturado pela razdo
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instrumental e burocrética, a qual ele faz criticas, enquanto o0 mundo da vida compreende
as relacdes sociais mediadas pela intersubjetividade. Vale ressaltar que Freire (1987)
também versa sobre a intersubjetividade na comunh&o do dialogo e para a apropriacdo da
realidade.

Sobre a competéncia comunicativa e formacgéo de grupos, Lopes (2013) afirma que:

Esta formacdo corresponde a abrangéncia de atividades dos professores,
como conhecer, compreender e poder influenciar nas politicas e propostas
para a educacgdo publica, mais que suas tarefas cotidianas e burocraticas.
Porém, estas acdes ndo podem ser compreendidas de maneira desligada
da prética docente, pois a escola reproduz os padrdes sociais, além da
prépria constru¢cdo do conhecimento, ambos 0s aspectos devem ser
entendidos como propicios de participacdo social, portanto, como
inerentes aos conhecimentos e ao trabalho do professor (Lopes, 2013, p.
65).

Assim, a formacdo dos professores ndo pode se limitar apenas ao conhecimento
técnico para desempenhar suas tarefas cotidianas, mas deve incluir a capacidade de
compreender e influenciar as politicas e propostas para a educacdo publica. Para isso, €
necessario entender que a escola ndo é apenas um espago neutro para a transmissdo de
conhecimento, mas também reproduz os padrdes sociais existentes na sociedade. Portanto,
a participacao social é fundamental para a formacdo do professor, e o conhecimento e o
trabalho docente devem ser compreendidos como inerentes a essa participacao.

Nesse sentido, Marques (2016) defende a importancia do agir comunicativo para a
compreensdo dos conflitos, tensdes e desafios enfrentados pela escola. Para a autora, as
perspectivas freiriana e habermasiana sdo importantes nesse processo, uma vez que
possibilitam a emergéncia do dialogo-agir comunicativo para enfrentar os problemas do
sistema educacional. Além disso, a autora destaca que o didlogo com outras disciplinas
pode potencializar o ensino de ciéncias e ajudar na constituicdo de um processo dialégico-
comunicativo e emancipado no ambiente escolar. De acordo com Marques (2016), a

formacédo para participacao social:

Implica na compreensdo da realidade da escola, seus conflitos, tensfes e
desafios serdo problematizados por meio do agir comunicativo, é nesse
viés que assumimos a essencialidade das perspectivas freireana e
habermasiana para a constituicdo do processo, pois possibilitam a
emergéncia do didlogo-agir comunicativo para enfrentamentos advindos do
sistema. Permite, sobremaneira, os desvelamentos das situacdes opressoras
que condicionam o trabalho docente. E, claramente, o ensino de ciéncias
pode ser potencializado pelas possibilidades de didlogo com outras
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disciplinas, numa tentativa de constituir coletivamente um processo
dialégico-comunicativo e emancipado no ambiente escolar (Marques,
2016, p. 71).

Nesta perspectiva, as questdes sociocientificas estdo ali presentes no mundo da vida
e possuem um grande potencial de discuss@o para que os professores da educacao basica e
as pessoas da universidade possam pensar, analisar e se apropriar de conhecimentos sobre
o0 contexto social e local da escola. Tais questdes ainda estdo continuamente aparentes nos
meios de comunicacdo de massa, que acabam despertando o interesse do publico. As
questdes sociocientificas abordam temas do campo cientifico, seja sobre aquilo que ainda
estd para ser elaborado, ou sobre produtos ou empreendimentos que ja se situam entre o
mundo das pessoas, mas que por estarem alicercadas em um sistema burocrético, politico,
econémico e, obviamente, ideoldgico, podem gerar controveérsias entre 0s seres humanos.
A partir das controveérsias, que ndo sdo observadas aparentemente na superficialidade de
como elas se mostram, é que mais conhecimentos precisam ser adquiridos, pois somente a
instrumentalizacdo cientifica ndo € o bastante. Tais conhecimentos giram em torno das
dimensGes éticas, morais, culturais, politicas, ambientais e econdmicas, por exemplo
(Carnio; Lopes; Mendonca, 2016).

No que se refere ao trabalho com as QSC, o grupo de pesquisa AVformativa
desenvolve projetos que visam a realizacdo de sequéncias didaticas de carater
sociocientifico na interface universidade-escola, com o objetivo de transformar a realidade
escolar e promover a justica social, pensando 0 ensino como uma pratica emancipadora.

Nesse ambito, as autoras Orquiza-de-Carvalho, Gongalves e Chapani (2021) afirmam que:

Pensar 0 ensino como pratica emancipadora a partir da proposta de
construcdo de esferas publicas democraticas nas escolas é algo que o grupo
de pesquisa AVformativa tem buscado em suas praticas na interface
escola-universidade. 1sso se da como discurso publico ligado a igualdade
de participagdo e justica social, sendo guiado pela agdo comunicativa. Por
um lado, investe-se em incessante busca de tematizacéo da realidade vivida
e, por outro, na restauragdo de uma comunidade de valores progressistas
compartilhados. Nos seus projetos realizados em parceria com a escola, o
esforco conjunto de desenvolvimento de sequéncias didaticas de caréater
sociocientifico, as quais estdo intimamente relacionadas com o processo de
formacdo dos professores e com os conteddos curriculares, assume um
lugar importante que representa um ponto de partida e um ponto de retorno
a realidade escolar. (Orquiza-de-Carvalho; Gongalves; Chapani, 2021, p.
15).
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Assim, ao apontarmos o construto GGP-PGP como uma ferramenta valorosa para
formagdo de sujeitos criticos e emancipadores, e é fundamental fazer (e continuar fazendo)
esse levantamento historico de sua constituicdo e transformacdes, porque isso ajuda na
compreensdo do que nesta pesquisa se buscou realizar e como ela atinge e/ou ressignifica o
que j& foi feito nesse cenario pelos trabalhos anteriores do GGP AVFormativa e até mesmo
atuais de outros GGPs.

O contexto potente de formacdo de professores de Ciéncia e Biologia da UFLA:
aproximacdes com 0 GGP-AVFormativa

O curso de Ciéncias Bioldgicas da UFLA teve inicio em 2009 e conta hoje com
dois professores da area de Ensino de Biologia. Em 2011 ocorreu a contratacdo do
professor Antonio, ficando ele responsavel por todas as disciplinas da area (disciplinas de
Metodologia de Ensino e disciplinas de Estagios Supervisionados), as quais iam sendo
ofertadas na medida que os estudantes avancavam, por se tratar da primeira turma de
licenciatura. E, somente em 2016, houve a contratacdo da profa. Marina Battistetti Festozo,
0 que possibilitou a divisdo das disciplinas para os dois docentes, tendo o prof. Antonio
sido encarregado das disciplinas de Metodologia de Ensino e a profa. Marina, das

disciplinas de Estagios Supervisionados.

Desde o inicio da contratacdo do prof. Antonio, em 2011, para a vaga na area de
Educacdo em Biologia, foram muitas lutas, pois, como ocorrido na constituicdo de
praticamente todos os cursos de licenciatura no Brasil, e ndo s6 da éarea bioldgica, as
disciplinas pedagdgicas foram simplesmente adicionadas as grades dos cursos de
bacharelado ja existentes com poucos ou nenhum profissional especialista da area de

educacdo ou educacdo cientifica na sua constituicdo e implementacéo.

Ao contrario disso, o prof. Antonio possuia uma grande experiéncia tanto na
pesquisa em educagdo quanto no ensino de Ciéncias e Biologia e sua contratacdo foi muito
comemorada no curso, principalmente pelo coordenador da licenciatura da época.
Entretanto, por vezes, foi diretamente atacado por seus pares, havendo oposicdo a seus
pensamentos, estendendo-se mesmo a discussfes da area de educacgéo cientifica para qual

havia sido contratado e possuia doutorado.
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Mas, mesmo nesse contexto, o prof. Antonio buscou proporcionar a todas e todos
uma formacgdo que fosse além do cientifico e do biologico. Sua proposta € humanizar,
formar cidadéos livres e atuantes na sociedade. Portanto, sempre privilegiou uma formacéo
integral que abrangesse ndo sé as Ciéncias Bioldgicas, mas também aspectos sociais,
éticos, morais, econémicos, politicos, ambientais, culturais, antropolégicos, etoldgicos e
artisticos. Isso s6 foi e é possivel, devido & sua profunda formacdo interdisciplinar,

cultural, politica e artistica.

Assim, os alunos sempre foram estimulados a pensar criticamente sobre tudo, a
compreender a ndo neutralidade das ciéncias e da educacdo, despertando a consciéncia

sobre as situacGes de opressdes e injusticas para lutar contra elas.

Em suas aulas e projetos, o prof. Antdnio, sempre busca proporcionar uma
formacdo coletiva, critica e politica com a participacdo de todas as pessoas, mobilizando
intensamente seus saberes, mas também procurando tracar caminhos coletivos. Nesse seu
empenho, a arte precisa estar sempre presente nas reunides e aulas que, quase sempre,
comegam com musicas ou poemas e sao permeadas por filmes, pinturas, esculturas, teatro,
dentre outras manifestacdes artisticas, como, por exemplo, os trabalhos de Couto,
Gongcalves e Nascimento Junior (2020); Monteiro, Temoteo e Nascimento Junior (2020).
Desde a sua chegada, a profa. Marina se envolveu nas lutas que ja vinham sendo
realizadas, no trabalho coletivo e na aproximacdo com as diversas formas de arte na
formagéo dos estudantes.

Assim, cada vez mais o trabalho com as diferentes culturas, bem como conhecer
essas diversas formas de arte e refletir sobre e a partir delas foi se fortalecendo. Ha também
0 convite para que os estudante criem suas proprias artes, 0 que pressupoe valorizacdo das
subjetividades, tdo pouco agucadas em cursos das areas cientificas. Saraus sdo sempre
valorizados e fomentados nas atividades do grupo, assim como praticas teatrais, como pode
ser apreciado nos trabalhos de Pereira e Nascimento Junior (2023) e Batista, Oliveira,
Couto e Festozo (2020). Essa forma de trabalho contribui para um alargamento da visao de
mundo dos estudantes e desperta o interesse, a participacao e o envolvimento, como varios
trabalhos desenvolvidos pelo grupo atestam. Disso tudo decorre um processo de
sensibilizacdo coletiva que, ndo sO aguca o fazer dos estudantes que ja carregam uma
bagagem de construces artisticas, mas também cria possibilidades para todos de
interpretacdo e criacdo de outras formas de arte.
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No cerne de todos as experiéncias acimas relatadas, esta a disposi¢do do professor
Antonio para a préatica coletiva e integradora, que também se revela no cuidado de fomento
e desenvolvimento de espacgos formativos que integram alunos de graduacgdo, alunos de
pos-graduacao, professores da escola basica, técnico administrativo, outros professores da
UFLA e professores de outras universidades o que estd alinhado com a perspectiva
formativa do nosso grupo de pesquisa (AVFormativa) da UNESP. Assim, considerando
esse contexto potente de formacdo de professores na UFLA, minha orientadora e eu

entendemos ser este um lugar proficuo para o desenvolvimento de nossa pesquisa.

Objetivos de Pesquisa

No decorrer da pesquisa, e a partir dos referenciais teéricos estudados e discussdes
feitas, alguns fatos emergiram no que se refere as problematicas relacionadas a formacéo
de professores de ciéncias: os professores, majoritariamente, ndo estarem preparados para
fazer uma abordagem temaética em suas salas de aulas; embora haja estudos que
evidenciem significativamente o aumento de trabalhos cientificos sobre a abordagem de
QSC, os critérios para a escolha das respectivas tematicas sociocientificas ndo aparecem
neles de forma clara; os estagios, quase sempre desenvolvidos nos moldes tradicionais, ndo
estdo contribuindo, de forma efetiva, para a formacdo critica dos estagiarios, tampouco
para os professores da escola; e, por fim, a renitente auséncia de espacos de discussdo e
planejamentos coletivos no interior da escola.

E nesse sentido que nossa proposta de pesquisa se assenta na busca por ressignificar
0s estagios supervisionados tendo como ponto de partida a aproximacao e fortalecimento
da relacdo universidade-escola, o que implica a percep¢do da necessidade de constituicdo
um espaco de formacdo inicial e continua para todos os envolvidos por meio de
construcles dialdgicas colaborativas entre formadores e formandas e formandos que
possibilitem uma formacéo critica.

Nessa perspectiva, as seguintes problematiza¢cdes foram tomando lugar no
decorrer da pesquisa: Como construir relagdes dialogicas entre a universidade e a
escola? Como estabelecer uma formagéo sociocientifica que contribua fortemente para
a formacdo de sujeitos criticos e emancipadores? Como 0s estagios supervisionados
podem se tornar um espaco de formacdo dialdgica entre todos os envolvidos e

proporcionar uma educacgao cientifica critica e emancipadora?
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Essas problematizagdes culminaram na seguinte questdo de pesquisa: De que
modo uma proposta de Estagio Supervisionado em Ciéncias Biologicas desenvolvida
no ambito do construto tedrico-metodologico Grande Grupo de Pesquisa (GGP)-
Pequeno Grupo de Pesquisa (PGP)-QuestBes sociocientificas (QSC) contribui para
formac&o de professores e fortalecimento da relagéo universidade-escola?

Desse modo, 0s objetivos da pesquisa sao:

Geral - Compreender de que modo uma proposta de Estagio Supervisionado
em Ciéncias Biologicas desenvolvida no ambito do construto tedrico-metodoldgico
Grande Grupo de Pesquisa (GGP)-Pequeno Grupo de Pesquisa (PGP)-Questdes
sociocientificas (QSC) contribui para formacdo de professores e fortalecimento a
relacdo universidade-escola.

E especificos:

- Compreender como o construto teodrico-metodoldgico GGP-PGP-QSC
articulado a aspectos da Investigacdo Tematica Freiriana e Abordagem Tematica
possibilita um espaco de didlogo, contribuindo para uma formacdo critica e
emancipadora.

- Compreender como o construto tedrico-metodologico GGP-PGP-QSC
articulado a aspectos da Investigacdo Tematica Freiriana e Abordagem Temaética
colabora com o fortalecimento da relacdo universidade-escola.

- Contribuir com o debate tedrico-metodoldgico da formacdo de professores
na interface universidade-escola.

Assim, a tese a ser defendida nesta pesquisa é a de que: O Estagio
Supervisionado em Ciéncias Bioldgicas desenvolvido no ambito dos pressupostos
subjacentes ao construto teérico-metodologico GGP-PGP-QSC e articulados a
aspectos da Investigacdo Temaética Freiriana e Abordagem Temaética se fazem
necessarios a formacdo de professores criticos e ao fortalecimento da relagdo
universidade-escola atuando como um espaco de enfrentamento a formagéo técnica

preconizada nessa sociedade capitalista neoliberal.
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CAPITULO 1 - A FORMACAO DE PROFESSORES NUM CONTEXTO
NEOLIBERAL

Num pais como o Brasil, manter a esperanga viva
é, em s1, um ato revoluciondrio.
Paulo Freire

1.1 Uma breve contextualizacéo de estudos sobre a formacéo de professores

No campo de estudos da formacdo de professores, alguns autores tém
contribuido para a constru¢cdo de um quadro teérico que ficou conhecido como
“modelos de formagao docente” (Schon, 2000; Korthagen, 2001; Diniz-Pereira, 2007;
Santos, 2007). Tais modelos foram e ainda sdo construidos estabelecendo-se relacdes
com outros estudos e pesquisas que investigam os saberes e identidade dos
professores, o trabalho e a condi¢do docente e o proprio campo da sociologia das
profissdes.

Ao longo dos altimos anos, trabalhos que se referem aos sentidos da formacao
docente tém sido desenvolvidos, entretanto, conforme aponta Zeichner (2009) pouco
se sabe sobre como o contexto dos cursos de formacdo nos cursos de Licenciatura
“influencia as oportunidades que sdo disponibilizadas aos futuros professores, o que
eles aprendem a partir dessas oportunidades e como essa aprendizagem tem impacto
sobre a qualidade do ensino e aprendizagem do aluno” (Zeichner, 2009, p.25),
indicando que muito ainda ha de ser pensado e desenvolvido nesse ambito.

Passos, Nardi e Arruda (2009) desenvolveram uma investigacdo que buscou
analisar quais os sentidos de formacdo docente que estdo subjacentes ou explicitos em
artigos publicados em variados periddicos da area de educacao matematica. De acordo
com os autores, a formacdo de professores é abordada e analisada em diferentes
aspectos relacionados aos "sentidos". Esses aspectos incluem a defini¢cdo do que é
considerada formacdo, seus objetivos e funcgdes; as expectativas em relagdo ao
professor ao final do processo formativo; os conteddos matematicos e/ou pedagdgicos
propostos; a oferta de atividades praticas; sugestdes de cursos e suas estruturas
curriculares; a reflexdo sobre os limites e as possibilidades presentes no campo da
formacéo de professores. Essa analise abrangente buscou compreender e descrever 0s

elementos que compdem a formagédo de professores, levando em consideragdo suas
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diversas dimensdes e aspectos relacionados ao processo formativo.

Outro exemplo se refere ao trabalho de Galindo (2012) que buscou conhecer
mais e melhor o estagio supervisionado atraves dos sentidos atribuidos pelos
professores parceiros ao estagio que recebem estagiarios. Em suas consideracdes, a
autora relata que a sintese das implicacbes desses significados atribuidos pelos
professores da escola aponta para a necessidade de agdes intencionais, visando uma
maior integracao entre a universidade e a escola. 1sso se justifica devido as inimeras
oportunidades oferecidas pela situacdo de estagio, especialmente no contato com 0s
professores colaboradores, para atender as exigéncias legais e melhorar a formacéo,
tanto inicial quanto continua. Assim, um foco mais atento das institui¢des de ensino
superior e 0 apoio das politicas educacionais podem efetivamente concretizar essas
potencialidades ao criar condi¢des mais favoraveis para a colaboracéo entre todas as
partes envolvidas.

Em relacdo a compreensdo sobre a aprendizagem inicial profissional, Viana
(2014) entende que necessita de atencao a partir de uma observacdo e conhecimento
da socializacdo do que ocorre nos espacos de formacéo, tanto na universidade como na
escola, a qual pode ter consequéncias significativas no aprendizado do oficio.

Esses trabalhos investigativos sobre compreensdo de sentidos e modelos de
formacéo de professores sdo importantes para conhecermos o que tem sido produzido
e construido no ambito formativo. Além disso, eles fornecem possibilidades de melhor
intervir nos processos de organizacdo da formacdo de professores e dos estagios no
ambito da formacao inicial e continuada.

Conforme apontam Putnam e Borko (2000), € preciso examinarmos mais de
perto as condi¢cdes nas quais o aprendizado para a docéncia acontece, para que
possamos melhor entender as contribuicdes e limitacGes desses espagos, em termos de
construgdes de aprendizagem mais significativamente situadas. Assim, investigagdes
sobre o0s contextos da aprendizagem para a docéncia podem nos proporcionar
importantes insights para analisarmos questdes e problemas da pratica profissional dos
professores e, da mesma forma, sobre o aprendizado dos estudantes nas escolas
(Viana, 2014).

Ainda nessa direcdo, Zeichner (2009) ressalta que a principal prioridade para

as pesquisas sobre formacéo de professores deveria ser a de:
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promover nosso conhecimento sobre as ligacBes entre determinados
aspectos da formacdo docente (por exemplo, curriculo, programas de
ensino e politicas) e da aprendizagem dos professores, praticas docentes
e aprendizagem do aluno, sob vérias condi¢des e em diferentes contextos
(Zeichner, 2009, p. 23).

Esse mesmo autor nos permite entender que as pesquisas sobre formacdo de
professores ainda focalizam sobremaneira as influéncias dos objetivos e das
concepcBes compreendidas em determinados programas de cursos, disciplinas,
estratégias e métodos de ensino, deixando, assim, em segundo plano “como o
conhecimento e as praticas dos professores sdo influenciados pelo que eles
experimentam em seus cursos de formacao” (Zeichner, 2009. p. 19).

Todavia, conforme a literatura (Korthagen,2001; Diniz-Pereira, 2007), a maior
parte dos programas que formam professores ainda estd orientada por principios mais
proximos aos de uma racionalidade técnica. Nesses cursos, além de ndo se promover a
reflexdo na formacdo docente, ainda se contribuiu para dificultar sua promocéo e, por
via de consequéncia, relagdes teoria-pratica sdo construidas, mas, frequentemente, de
forma hierarquica.

Alguns estudiosos do campo da formacéo de professores tém proposto quadros
conceituais que busquem representar a diversidade de saberes da docéncia. Nesse
sentido, pesquisadores como Gauthier et al. (1998), Schon (2000), Tardif (2012),
Shulman (2014), Giroux (1997) e Contreras (2012) tém investido na construcdo de
uma série de categorias, conceitos, habilidades, técnicas e competéncias, as quais nos
permitem perceber mais claramente as distintas matrizes epistemoldgicas que
circundam as praticas pedagogicas dos professores nas escolas. Neste trabalho, nos
guiamos pelas ideias de Contreras (2012) por entendermos que ele apresenta reflexdes
importantes no ambito da formacdo de professores, em especial, a autonomia e
proletarizacdo do professor, conceitos os quais serdo abordados mais especificamente
no item 1.3.

Ainda segundo o campo de formacdo de professores, Pimenta e Lima (2017)
destacam que tem sido apontada, por diversos autores, a importancia de se estudar a
vida e cultura docente como, por exemplo, Tardif (2002), N6voa (1992), Sacristan
(1999), Zeichner (1993), Pimenta (2002). Entretanto, a vida e a cultura docentes
continuam n&o tendo a valorizacao e a prioridade devidas. Pimenta (2002) afirma que,
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além do desprestigio que sofrem na propria academia e nas agéncias de
financiamento de pesquisas, os cursos de formacdo de professores
permanecem numa logica curricular gue nem sempre consegue tomar a
profissdo e a profissionalidade docente como tema e como objetivo de
formacdo (Pimenta, 2002, p. 13).

Assim, como afirmam Libaneo e Pimenta (1999, p. 260), se faz fundamental a
“formagdo inicial e continua articuladas a um processo de valorizagdo identitaria e
profissional”. Entretanto, o que temos visto hoje na educagdo ¢ o contrario do que
apontado por Pimenta e Libaneo, uma vez que estamos imersos em um contexto de
perda de direitos, com a reforma trabalhista e a reforma da previdéncia, bem como
reformas curriculares como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
0 Novo Ensino Médio (NEM) e a Base Nacional Comum de Formag&o de Professores
(BNC-Formacéo) (Brasil, 2019), que precariza ainda mais a formacdo e a condicdo de
trabalho docente. Assim, receber o exercicio dos estagios nas escolas fica cada vez mais
descuidado, fragmentado e sem sentido para professor, estagiario e alunos. Para Pimenta
e Lima (2017):

As politicas de educacdo e suas reformas, decorrentes da reducdo do
papel do estado e dos acordos internacionais, chegam a vida dos
professores requerendo deles ensino de qualidade, qualificacdo e
competéncia para o exercicio do magistério. Nesse contexto, manifestam
sua perplexidade sobre a necessidade de cumprirem estagios nas escolas.
Acrescenta-se que tradicionalmente o estagio é praticado de modo
burocratico, sem ligacdo com as disciplinas do curso, resumindo-se a
uma observacgao ou entrevista que em geral ndo é preparada. Considera-
se ainda que o estagiario, quando recebido nas escolas, é frequentemente
visto como um estorvo as rotinas estabelecidas. Assim compreendido, o
estagio realmente pode ser inutil aos professores-alunos. O que aponta
para a necessidade de ressignificar o estagio. E o que propomos
(Pimenta; Lima, 2017, p. 114).

A citacdo destaca a discrepancia entre as expectativas de formacdo de
professores, as politicas de educacdo e a préatica de estagio, e defende uma reformulacéo
do estagio como parte da formacdo docente, para que ele seja mais significativo e
benéfico tanto para os futuros professores quanto para as escolas.

Ainda em consonancia com as autoras, os professores em formacdo, quando
chegam as escolas como estagiarios, frequentemente séo vistos como um incémodo para
as rotinas ja estabelecidas. Esse cenario sugere que os estagios, tal como sdo conduzidos

tradicionalmente, podem nao ser benéficos para os futuros professores. Diante disso, as
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autoras ressaltam a importancia de repensar e dar um novo significado ao conceito de
estagio. Propde-se uma reavaliagdo da forma como os estégios sdo realizados, sugerindo
que eles deveriam ser mais integrados ao curriculo do curso, com uma conexdo mais
direta com as disciplinas estudadas. Além disso, é apontada a necessidade de uma
preparacdo adequada para 0s estagios e uma mudanca de perspectiva nas escolas, de
modo que os estagiarios sejam vistos como uma oportunidade de enriquecer o ambiente

educacional, ao invés de um obstaculo.

1.2 O contexto atual de formacé&o de professores

Atualmente, muitos tém sido os problemas enfrentados na area da educacdo, 0s
quais tém dificultado e até impossibilitado a concretizagdo de uma préatica que viabilize a

tomada de consciéncia critica e transformacéo social.

Dentre os principais problemas, podemos citar a) a desigualdade social e
educacional, que promove a falta de acesso aos recursos e as oportunidades educacionais
para populagbes marginalizadas e de baixa renda e perpetua desigualdades sociais e
educacionais; b) problemas de infraestrutura: muitas escolas, especialmente em areas rurais
e periferias urbanas, apresentam problemas, como falta de recursos basicos como agua e
energia elétrica, falta de saneamento, falta de materiais e equipamentos adequados; c) falta
de formacéo e valorizagdo dos profissionais da educacdo que afetam muito a qualidade de
vida desse profissionais; d) verbas que sdo tdo insuficientes que, muitas vezes, mal da pra

cobrir todas as necessidades e melhorias basicas.

O pais também sofre com a falta de politicas publicas consistentes, prejudicando a
qualidade do ensino e a eficacia das intervencdes; sérios problemas de violéncia fisica e
psicoldgica nas escolas, que afetam o bem-estar e o desempenho dos alunos, além de criar
um ambiente hostil para os professores; pouco ou nenhum acesso a tecnologia: a pandemia
da Covid-19 aumentou a demanda por tecnologia, mas muitos alunos e professores
enfrentaram e continuam enfrentando dificuldades com acesso a internet e falta de
infraestrutura adequada para o ensino online.

Entretanto, como dizia Darcy Ribeiro: “A crise da educacdo no Brasil ndo ¢ uma
crise, ¢ projeto” (Carta Capital, 2017). Um projeto muito bem orquestrado, para que a elite
brasileira ndo perca seu status e os filhos dos trabalhadores ndo tomem consciéncias das

diversas formas de opressdo e libertem-se dessas amarras, rumo a sua emancipagado e
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transformacéo social, um projeto de educacdo pautado na perspectiva neoliberal de estado
minimo. De acordo com Marrach (1996):

A modernizacdo em curso pretende reformar o Estado para transforméa-lo
em Estado-minimo, desenvolver a economia, fazer a reforma educacional e
aumentar o poder da Iniciativa privada transnacional, por meio do
consenso ideoldgico, pois temos um presidente democraticamente eleito,
que tem o respeito da esquerda devido ao seu passado politico e intelectual,
e o respaldo da direita devido a conciliagdo da social-democracia com o
neoliberalismo (Marrach, 1996, p. 3).

Para autora (Marrach, 1996) “no discurso neoliberal a educagdo deixa de ser parte
do campo social e politico para ingressar no mercado ¢ funcionar a sua semelhanga”,
defende-se ainda “uma reforma administrativa, fala em reengenharia do Estado para criar
um ‘Estado minimo’, afirmando que sem essa reforma o pais corre o risco de ndo ingressar
na ‘nova ordem mundial" (Marrach, 1996). Ainda segundo a autora, “a retdrica neoliberal

atribui um papel estratégico a educacgdo e determina-lhe basicamente trés objetivos™:

1) Atrelar a educacdo escolar a preparacéo para o trabalho e a
pesquisa académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da
livre iniciativa. Assegura que mundo empresarial tem interesse na
educacdo porque deseja uma forca de trabalho qualificada, apta para
a competicdo no mercado nacional e internacional (...).

2) Tornar a escola um meio de transmissdo dos seus
principios doutrinarios. O que esta em questdo é a adequacdo da
escola a ideologia dominante (..). Nesse quadro, fazer da
universidade e da escola veiculos de transmisséo do credo neoliberal
pressupde um reforco do controle para enquadrar a escola a fim de
que cumpra mais eficazmente, sua funcdo de reprodutora da
ideologia dominante.

3) Fazer da escola um mercado para os produtos da industria
cultural e da informatica, mas é contraditorio porque, enquanto, no
discurso, os neoliberais condenam a participacdo direta do Estado no
financiamento da educacdo, na pratica, ndo hesitam em aproveitar os
subsidios estatais para divulgar seus produtos didaticos e
paradidaticos no mercado escolar (Marrach, 1996, p. 4-5).

Com o Golpe sofrido pela presidenta Dilma Rousseff em 2015, tal perspectiva
neoliberal se intensificou ainda mais. “Trata-Se, portanto, de projeto, tdo bem alinhavado,

quanto diabdlico e impatriotico: transformar a pobreza de hoje num destino irrecorrivel,
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aumentar a desigualdade social com o desmantelamento da escola publica, gratuita e de
boa qualidade” (Carta Capital, 2017).

Nesse contexto, um problema muito perigoso que hoje tem se enfrentado na
educacdo refere-se a sua mercantilizagdo. Essa mercantilizacdo estd intimamente ligada ao
neoliberalismo, corrente politica e econdmica que defende a livre iniciativa, o livre
mercado e a reducdo do papel do Estado na economia. Na educacdo, o neoliberalismo
prega a privatizacdo e a mercantilizacdo do ensino, ou seja, a transformacdo da educacao

em uma mercadoria que é comprada e vendida no mercado.

Os tedricos criticos afirmam que a mercantilizacdo da educacdo é problematica
porque, ao transformar a educacdo em uma mercadoria, ela é submetida as leis do
mercado, nas quais 0 objetivo principal é o lucro e ndo a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes. Isso leva a exclusdo de muitos individuos do acesso a educacdo de qualidade,
ja que o ensino é oferecido apenas as pessoas que podem pagar por ele. Além disso, a
mercantilizacdo da educacdo pode levar a perda da autonomia da escola e dos professores,
ja que as decisGes sobre o contetdo do ensino e as metodologias sdo frequentemente
tomadas com base em interesses econémicos, em vez de pedagdgicos. Assim, tende a
reforcar as desigualdades sociais, uma vez que os individuos com maior poder aquisitivo
tém mais acesso a uma educacdo de qualidade, enquanto os mais pobres tém menos

oportunidades.

A mercantilizacdo também leva a uma visdo utilitarista da educacdo, na qual a
educacdo é vista como mercadoria e 0 objetivo € formar méo-de-obra para 0 mercado, em
vez de desenvolver cidaddos criticos e autbnomos. 1sso pode levar a uma educacgao que ndo
leva em conta objetivos sociais, ou seja, desprovida de valores, na qual o que importa é o
lucro e a eficiéncia, em detrimento do desenvolvimento humano.

Outro problema € a tendéncia a padronizacdo do ensino, com énfase em testes e
avaliacBes que medem apenas habilidades e conhecimentos superficiais, com prejuizo para
a formacao integral do individuo. Assim, a mercantilizacdo da educacdo pode contribuir
para a erosdo do papel social da escola como espaco de formacdo critica e cidada,
favorecendo sua transformacdo em uma empresa ou em um mero fornecedor de servicos.

Nesse contexto, a relagdo universidade-escola tem sofrido com as consequéncias
dessa mercantilizacdo, que tem possibilitado um ensino superior cada vez mais

comercializado e gerado uma pressao para que as universidades produzam profissionais
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qualificados e rentaveis para o mercado, em detrimento de uma formacdo critica e

humanistica.

E, ndo sé a mercantilizacdo que tem sido um problema nessa relagcdo, mas também
a fragmentacdo do conhecimento, gerada por uma especializagcdo excessiva, 0 que tem
dificultado uma formacgdo mais integrada. Também ha a desvalorizacdo do magistério, o
que tem levado a falta de qualificacdo e valorizagcdo dos profissionais da educacdo. Ainda é
possivel citar a tecnificacdo da educacao, que tem possibilitado que a tecnologia seja vista
como solugdo para todos os problemas educacionais, levando a falta de investimento em
outras areas, como a formacao de professores e a melhoria das condic¢des de trabalho nas
escolas. E, por fim, a reducdo do papel social da universidade, a qual tem sido pressionada
a se adaptar as demandas do mercado, em detrimento de seu papel social e critico na
sociedade. Esses sdo alguns dos principais problemas relacionados a relagdao universidade-
escola no contexto neoliberal, que tém impactado negativamente a qualidade da educagéo e

a formacéo dos estudantes.

No que se refere a formacédo de professores, José Contreras tem se destacado como
um intelectual critico. Ele é um renomado socidlogo e educador espanhol, cujas ideias se
concentram na analise critica da educacdo e do sistema educacional. E autor de diversos

livros, dentre eles, Autonomia de Professores (Contreras, 2012).

Algumas das principais ideias do autor citado incluem: a importancia da educacéo
critica e libertadora, que questiona o status quo e promove a reflexdo e a acdo consciente,
libertando as pessoas do controle e da opressao; participacdo ativa dos alunos no processo
educacional, permitindo-lhes ser agentes ativos na construcdo de seu préprio conhecimento
e aprendizagem; educacdo democratica, garantindo a igualdade de oportunidades e acesso
para todos os alunos independentemente de sua origem social, raca ou género; abordagem
pedagdgica critica, que combina teoria e pratica para promover a conscientizacdo, a
reflex&o e a transformacéo social. Portanto, o autor entende a educagdo como um processo
social e ndo um evento isolado e bem como defende a necessidade de envolver a
comunidade e a sociedade como um todo no processo educativo.

No que se refere a proletarizacdo do professor, Contreras (2012) defende que o
trabalho docente tem sido progressivamente desqualificado, levando a perda de autonomia
e do controle sobre o proprio trabalho, o que aproxima os professores das condi¢des e dos
interesses da classe operaria. Além disso, a introdu¢do de uma “gestdo cientifica” na

educacdo tem afetado tanto o trabalho do professorado quanto o contetdo da pratica
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educativa. Essa ideia de “gestdo cientifica” refere-se a aplicacdo de técnicas de gestdo
empresarial na gestdo escolar, com o objetivo de aumentar a eficiéncia e a produtividade
do trabalho educativo. Tal abordagem, no entanto, pode acabar desconsiderando as
particularidades da préatica educativa e das relacGes interpessoais na sala de aula, reduzindo
0 trabalho do professor a uma mera execugdo de procedimentos padronizados e
desconsiderando sua capacidade de pensar e criar.

Contreras (2012) também aponta que a autonomia do professor ndo pode ser
discutida isoladamente, mas deve ser vista em relagdo ao contexto mais amplo em que o
trabalho docente é realizado. Isso significa que a autonomia do professor ndo é apenas uma
questdo individual ou pedagogica, mas esta diretamente ligada a fatores como as condicGes
de trabalho, as politicas educacionais e a cultura da sociedade em geral. E, para entender
verdadeiramente a questdo da autonomia do professor, é necessario analisar o contexto em
que o professor trabalha e como esse contexto afeta a sua capacidade de tomar decisdes

auténomas em relacdo a sua préatica docente.

Nesse sentido, € muito importante compreender o contexto social, para entender as
mudangas no ensino ao longo do tempo. Contreras (2012) aponta que, nos anos 1960, o
pensamento tecnicista influenciou a racionalizacdo e uniformizacdo do ensino. Essa
abordagem ganhou nova roupagem a partir dos anos 1990, com o surgimento de um
projeto neoliberal que buscava avaliar o desempenho das instituicbes de ensino. O autor
sugere que as praticas institucionais de avaliacdo sdo parte dessa nova roupagem do
pensamento tecnicista e que é necessario compreender como o0 contexto social afeta a

forma como o ensino é concebido e implementado.

Esse modelo da racionalidade técnica, pressupde que a préatica profissional consiste
na solucdo de problemas de forma instrumental, ou seja, utilizando um conhecimento
tedrico e técnico previamente disponivel, que vem da pesquisa cientifica. A aplicacdo
desse conhecimento seria realizada de forma inteligente, buscando encontrar solucfes
satisfatorias para os problemas enfrentados pelo profissional. Em outras palavras, o modelo
de racionalidade técnica valoriza a aplicagdo da teoria na préatica profissional e a utilizacdo

de um conhecimento técnico-cientifico para a resolugdo de problemas (Contreras, 2012).

Apesar da forte presenca do Estado na producdo de normas e no fomento de agdes
que se apresentam como de “formacdo docente”, ndo hd um conjunto articulado de acdes
visando uma formacgdo que considere outros aspectos da profissdo docente, como a

definicéo de condigdes dignas de trabalho. Em consonancia com Chapani (2010):
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(...) vemos que, apesar da forte presenca do Estado na producdo de normas
e no fomento de agdes que se apresentam como de “formacao docente”, no
Brasil ndo existem, de fato, politicas publicas de formacdo de professores
se tomarmos o conceito de formacdo de maneira plena, ou seja, ndo ha um
conjunto articulado de acBes estatais visando uma formacgdo que se
preocupe em desenvolver a capacidade critica, reflexiva, criadora e
transformadora dos professores e que esteja, a0 mesmo tempo, relacionado
a outros aspectos da profissdo docente, como a definicdo de condictes
dignas de trabalho. Esse tipo de formacdo ndo pode se dar num contexto de
burocratizagdo das agbes formativas. Vimos que, a despeito do poder do
subsistema Estado, alternativas sdo produzidas, algumas incorporadas a
legislacdo, outras, colocadas em praticas em determinadas instituices,
porém, ha dificuldade em se transpor essas alternativas para a formacéo em
massa, uma vez que ao serem institucionalizadas, essas propostas, muitas
vezes, acabam por ser incorporadas a ldgica sistémica (Chapani, 2010, p.
218).

Essa discussdo continua atual, uma vez que a ultima discussdo de ‘reforma’ da
educacdo com a BNCC, e na formacéo de professores a BNC-Formagao, ndo tivemos a
constituicdo de uma politica publica de formacéo de professores. Pelo contréario, houve a
elaboracdo e aprovacdo da BNC-Formacdo de maneira vertical, sem dialogo com as

comunidades escolares e de pesquisa (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021). Discussao essa que
serd tratada no proximo topico.

Com relacédo a essa logica sistémica, Jirgen Habermas é um dos principais tedricos
criticos da atualidade e sua teoria tem sido discutida no ambito educacional, perpassando
temas como a proletarizacdo do professor, a racionalidade técnica e a mercantilizacdo da
educacdo. A proletarizacdo do trabalhador é um fendmeno que se intensificou nas ultimas
décadas, resultado da transformacédo do trabalho em atividade assalariada, subordinada as
demandas do mercado e da burocracia. Na educacdo, esse processo ndo é diferente, o
professor perde sua autonomia e passa a seguir um conjunto de normas e procedimentos
técnicos que visam maximizar a eficiéncia e a produtividade, em detrimento de uma

educacdo critica e reflexiva.

Ja referente a racionalidade técnica, por sua vez, trata-se de um modelo de
pensamento que valoriza a aplicacdo de técnicas e procedimentos cientificos para resolver
problemas praticos. Habermas critica a aplicacdo da racionalidade técnica na educacao,
argumentando que ela acaba reduzindo a educacdo a um conjunto de técnicas e
procedimentos a serem aplicados na sala de aula, sem levar em conta o contexto social e

historico em que a educacdo esta inserida. Assim, os processos formativos acabam sendo
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reduzidos a uma racionalidade técnica que dificulta e impossibilita o desenvolvimento de

processos formativos criativos, criticos e autbnomos.

Ele também discute a ideia de que a ciéncia e a técnica, muitas vezes, sdo usadas
como justificativa para a tomada de decisbes politicas, e que isso pode ser problematico,
pois tais decisbes podem acabar por servir a interesses econdmicos ou politicos, em
detrimento do bem-estar da sociedade como um todo. Ou seja, tais estudos reforcam a ideia
de que a ciéncia e a tecnologia ndo sdo neutras. A racionalidade técnica, por sua vez, trata-
se de um modelo de pensamento que valoriza a aplicacdo de técnicas e procedimentos
cientificos para resolver problemas praticos.

No livro “Técnica e Ciéncia como Ideologia” (2014), Habermas aborda a relacao
entre a técnica e a ciéncia na sociedade moderna. Ele argumenta que a tecnologia e a
ciéncia, apesar de terem potencial para promover a emancipagdo humana, frequentemente
sdo usadas como instrumentos de dominacdo e controle social, perpetuando assim
desigualdades e injusticas. Habermas defende que a sociedade precisa de ciéncia e
tecnologia criticas, que sejam sensiveis as necessidades e aspiracdes das pessoas e que
estejam abertas a participacdo democratica em sua construcdo. Ele também discute a ideia
de que a ciéncia e a técnica, muitas vezes, sdo usadas como justificativa para a tomada de
decisbes politicas, e que isso pode ser problematico, pois tais decisdes podem acabar por
servir a interesses econdmicos ou politicos, em detrimento do bem-estar da sociedade
como um todo. Ou seja, tais estudos reforcam a ideia de que a ciéncia e a tecnologia néo

S80 neutras.

1.3 A Base Nacional Comum de Formacdo de Professores (BNC-Formacéo) e o

alinhamento com a perspectiva neoliberal

Infelizmente, no decorrer da histéria da educagdo no Brasil, presenciamos a falta de
politicas publicas de formacdo de professores que abordem, de forma plena, a capacidade
critica, reflexiva, criadora e transformadora dos professores. Hoje, ainda mais, tal
perspectiva de formagéo tem sido deixada de lado por um projeto de formacdo que, ao
contrario, tem tomado a educacdo em geral, e a formacgédo de professores em especifico,

como mercadoria.
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Assim, o neoliberalismo tem sido responsavel por uma série de mudancas politicas
e econdmicas que tém afetado negativamente a vida das pessoas, incluindo a privatizagao
de servicos publicos, a desregulamentacéo do mercado de trabalho e a reducéo do papel do
Estado na protecdo social. Alem disso, o neoliberalismo promove uma cultura
individualista, que desvaloriza a solidariedade e a cooperacdo em favor da competicéo e da
busca pelo lucro, o que acaba gerando desigualdades sociais e econdmicas cada vez

maiores (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

A Base Nacional Comum para a Formacéao de Professores da Educacdo Bésica foi
homologada em 2019, e tem como objetivo orientar a formacgéo de professores em todo o
pais. No entanto, essa politica tem sido alvo de diversas criticas e apontamentos de
problemas. Rodrigues; Pereira; Mohr (2021) trazem algumas criticas e reflexdes
fundamentais em seu texto, especialmente em relacéo a concepg¢do de docéncia e formacéo
docente presentes no documento. Uma das criticas é que a BNC-Formacéo ndo apresenta
uma concepcdo clara de formacdo docente, limitando-se a uma perspectiva tecnicista e
instrumental, bem como o documento ndo aborda a formacdo do professor como um
processo critico-reflexivo que envolve tanto a teoria quanto a pratica. Na visdo das autoras,
a qual também compartilhamos, é necessario que a formacao de professores seja pautada
por uma perspectiva critica e emancipatoria, capaz de formar docentes conscientes,
autbnomos e engajados com a transformacéo social. Abaixo listamos alguns dos principais
problemas que podem ser evidenciados na BNC-Formacdo e que ja vem sendo também
criticados na BNCC, uma vez que a BNC-Formagéo parte dela:

e Falta de diadlogo com os professores e a comunidade escolar, uma vez que a
construcdo da Base Nacional foi realizada sem uma ampla participacéo dos
professores e da sociedade civil, 0 que gerou criticas em relacdo a sua

legitimidade.

e Se pauta numa pedagogia com foco excessivo em habilidades e
competéncias, a qual prioriza a formacdo de professores com habilidades e
competéncias técnicas, deixando em segundo plano a formacdo critica e

reflexiva, bem como a preocupacao com a formacao integral do aluno.
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e Centralizacdo do processo de formagdo, uma vez que estabelece uma
padronizacdo nacional que pode reduzir a autonomia das instituicdes de

ensino e dos professores.

e Abordagem muito prescritiva, centrada em contetdos e habilidades
especificas, 0 que pode limitar a criatividade e a autonomia dos professores

em sala de aula.

N&o considera as especificidades regionais e contextuais da formagdo docente no
pais, tratando de forma uniforme a formacdo de professores de diferentes areas e regides.
Além disso, a BNC-formacdo ndo leva em conta a diversidade cultural e social dos alunos
e professores brasileiros.

E, embora esse documento possa ndo ser o espaco de se discutir ou implementar
propostas para a valorizacdo da carreira docente e para a melhoria das condicbes de
trabalho dos professores, postas essas condicOes, fica explicita essa desvalorizagdo, bem

como a desconsideracdo ndo s6 com os professores, mas com toda comunidade escolar.

. Em seu trabalho, as autoras discutem acerca das recentes politicas publicas curriculares
voltadas para a formacéo de professores. Como conclusdes, as autoras apontam:

Diante do exposto, podemos afirmar que o que o CNE chama de
“base” da formagdo de professores para o Brasil €, na realidade,
uma lista de competéncias copiadas daquelas presentes no
documento da educacdo basica, listada com um mero anexo a
uma resolucdo aprovada sem qualquer didlogo com especialistas
e pesquisadores do campo da educacdo. Isto €, trata-se de uma
agenda de formacdo, que apresenta uma l6gica homogeneizante
e focada nos resultados, que ndo deixa margem para pensar a
formacdo para a docéncia numa perspectiva ampla, que considere a
complexidade do ensinar, a diversidade dos contextos de trabalho, a
pluralidade social dos discentes com os quais o professor lida e,
sobretudo, que promova um desenvolvimento que valorize
efetivamente esse profissional (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021, p.
32).

Ou seja, a BNC-Formacgao foca principalmente em resultados e padronizacdo,
deixando pouco espago para uma formagdo mais ampla e contextualizada dos professores.

Isso levanta preocupacgdes sobre a falta de consideracdo pela complexidade do ensino, a
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diversidade de contextos de trabalho e a pluralidade dos alunos, bem como a falta de

valorizag&o do desenvolvimento profissional dos educadores.

E, mesmo que em 2018 ndo se tinha consolidado a BNC-Formacéo, Selles (2018) ja

alertava o seguinte:

[...] entendo que qualquer proposicdo curricular que se pretenda
Unica — ou retoricamente entregue as adaptacfes ao nivel das
secretarias de educacdo dos diversos niveis federados —
invariavelmente ira silenciar iniciativas de invencao docente, pois na
unicidade estas ja se projetam como natimortas, haja vista que as
diferencas sdo proprias da complexidade dos sistemas de ensino
(Selles, 2018, p. 337-338).

Desse modo, qualquer proposta curricular que busque ser uniforme ou adaptavel
apenas as secretarias de educacao suprimira as iniciativas criativas dos professores, pois
um modelo Unico que desconsidere as complexidades da educacdo ja estd condenado a
ineficacia. Portanto, se faz fundamental reconhecer e respeitar a diversidade e as
peculiaridades nos sistemas educacionais, ao inves de impor uma abordagem Unica e rigida

que va na direcdo de uma logica sistémica neoliberal, que se pauta numa formacéo técnica.

Assim, com todo esse contexto, pode-se afirmar que a BNC-Formacdo é
insuficiente para garantir a formacdo de professores criticos e reflexivos, que possam
compreender as diferentes realidades sociais, culturais e educacionais do pais. Além disso,
a BNC-formacdo pode reforcar a visdo de que a formacdo docente € um processo
meramente técnico, desconsiderando as dimensbes politicas e éticas da profissdo. Tal
projeto de formacao de professores esta alinhado a uma perspectiva neoliberal, sendo esse
um modelo econdmico que privilegia a l6gica do mercado em detrimento do bem-estar

social.

Assim, posto este cenario atual de formacdo de professores, se faz fundamental que
os formadores de professores tomem consciéncia do que estd por tras da BNC-Formacéo
bem como da BNCC, de modo a construir, junto aos seus estudantes, uma educacao
emancipadora. 1sso possibilitara, igualmente, que estes estudantes construam uma

educacdo emancipadora com os estudantes deles.

49



CAPITULO 2 - A TEORIA DE PAULO FREIRE COMO ENFRENTAMENTO
PARA UMA EDUCACAO CIENTIFICA CRITICA NESSE CONTEXTO
NEOLIBERAL

A educagdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
Ndo pode temer o debate. A andlise da realidade.

Ndo pode fugir a discussdo criadora,

s0b pena de ser uma farsa.

Paulo Freire

2. 1 Por que escolher Paulo Freire?

Tendo em vista a estrutura de uma sociedade capitalista, em que a consciéncia do
opressor se sobrepde a consciéncia do oprimido como forma de dominacdo, a pedagogia
dos dominantes ndo cabe para a libertacdo dos dominados. A sociedade é governada
conforme os interesses dos grupos de pessoas da classe dominante, de forma ideoldgica.
Tal classe é considerada dominante por conta de sua situacdo econdmica. Em tal contexto,
a classe trabalhadora ndo tem o direito de dizer a sua palavra, pois 0 monopolio da palavra
pertence aos dominantes, que a utilizam para massificar e dominar, por isto, os dominados
precisam lutar para tomar a sua palavra e dizé-la ao mundo. O monopélio da palavra pelos
dominadores impde a dominacdo de consciéncias, extrapolando, inclusive, para a
intensificacdo do trabalho fabril, impelido de reflexdo e de formacdo do coletivo (Fiori,
1987).

O modelo fabril de trabalho, conforme descrito por Paulo Freire em sua obra
Pedagogia da Autonomia (1992), era caracterizado por uma estrutura hierarquica, na qual
os trabalhadores possuiam funcdes especificas e eram supervisionados de perto pelos seus
superiores. Esse modelo frequentemente limitava a criatividade e a autonomia dos
trabalhadores, que desempenhavam tarefas repetitivas e monétonas.

Nos tempos atuais, ocorreram mudancas significativas no mundo do trabalho,
impulsionadas principalmente pela tecnologia e pela globalizacdo. No entanto, ainda
existem aspectos do modelo fabril descrito anteriormente que persistem, como, por
exemplo, a desigualdade de poder, que embora tenham evoluido para formas mais sultis,
ainda continua presente nas relaces de trabalho e em muitas organizagOes, existindo
estruturas hierdrquicas que limitam a participacdo dos trabalhadores na tomada de

decisbes. As especializacbes ainda continuam fragmentando o trabalho contribuindo para a
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perda da visdo de todo processo do trabalho bem como minando possibilidades de
compreensfes mais holisticas. A padronizacdo e massificacdo social também tem
contribuido para uma uniformizacao, ignorando a riqueza das diferencas.

Em muitos casos, a opressdo tem tomado outra roupagem tendendo que tal situacéo
soe mais sutil, por exemplo, quando a automacéo e a informatizagéo transformaram muitos
setores, substituindo o trabalho humano por maquinas em varias industrias. Quando a
interconexdo via globalizacdo muda os padrGes de producdo e emprego, levando a
transferéncias de empregos para paises com mao de obra mais barata. Quando o trabalho
remoto propGe a flexibilidade de trabalhar de casa mudando a forma como o trabalho é
organizado e realizado de forma precarizada. Quando a ideia de empreendedorismo €
vendida como algo simples, ao alcance de qualquer um, trazendo um aumento no trabalho
autbnomo e por conta propria, acarretando trabalhadores temporarios € com menos
seguranca.

Nesse contexto, a desigualdade econdmica continua a ser um problema em muitos
lugares, com diferencas significativas de renda e acesso a oportunidades, bem como em
alguns setores e regides, as condicdes de trabalho precérias ainda persistem, com longas
jornadas, baixos salérios e falta de seguranca no trabalho. Questbes como a luta por
salarios justos, melhores condi¢des de trabalho e direitos sindicais ainda séo relevantes em
muitas partes do mundo. O modelo de producdo industrial continua a ter um grande
impacto ambiental, contribuindo para problemas como a mudanca climética e a degradacéo
ambiental.

Nesse cenario, as mudancas no mercado de trabalho também trouxeram desafios
para a educacdo, a qual tem incorporado, cada vez mais, a l6gica de capacitacdo de
trabalhadores para se adaptarem as novas demandas. Assim, ainda hoje, as ideias da classe
dominante continuam a ser impostas e ditando os rumos da vida das pessoas, quem vive e
guem morre. Os oprimidos tém classe, cor, género e orientagcdo sexual.

Em consonancia com Marx e Engels (2007):

As ideias [...] da classe dominante sio, em cada época, as ideias
dominantes; isto ¢, a classe que ¢ a forca material dominante da sociedade
€, a0 mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a
sua disposi¢ao os meios de produgdo material dispde, a0 mesmo tempo,
dos meios de produgao espiritual, o que faz com que a ela seja submetida,
ao mesmo tempo e em média, as ideias daqueles aos quais faltam os
meios de produgdo espiritual. As ideias dominantes nada mais sdo do que
a expressao ideal das relagdes materiais dominantes, as relagdes materiais
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dominantes concebidas como ideias; portanto, a expressao das relagoes
gue tornam uma classe a classe dominante; portanto, as ideias de sua
dominagdo. Os individuos que constituem a classe dominante possuem,
entre outras coisas, também consciéncia e, por isso, pensam; na medida
em gue dominam como classe e determinam todo o ambito de uma época
historica, é evidente que o fagam em toda sua extensio e,
consequentemente, entre outras coisas, dominem também como
pensadores, como produtores de ideias; que regulem a produgdo e a
distribuicao das ideias de seu tempo e que suas ideias sejam, por isso
mesmo, as ideias dominantes da época (Marx; Engels, 2007, p. 43).

Marx e Engels argumentam que as ideias dominantes em uma sociedade sdo
moldadas pelas relagfes de poder e econdmicas existentes. As ideias da classe dominante
se tornam as ideias dominantes da época, pois ela ndo apenas controla 0s recursos
materiais, mas também os recursos espirituais que moldam a consciéncia e a cultura da
sociedade. Ou seja, a classe dominante regula a producédo e disseminacao de ideias em uma
sociedade controlando, portanto, os mecanismos pelos quais as ideias s&o difundidas, como

midia, educacdo e instituicdes culturais.

Tais ideias sobre o controle da classe dominante e sobre as ideias e os valores ainda
sdo relevantes hoje quando as grandes corporacdes de midia frequentemente moldam a
narrativa publica e influenciam as percepcbes do publico. Quando grandes corporagdes
frequentemente tém influéncia sobre os regulamentos e as politicas que afetam seus setores
elaborando leis que os beneficiam ou suprimindo regulamentagfes que poderiam
prejudicar seus lucros. Quando o financiamento e o controle das instituicdes de ensino
superior podem influenciar a direcdo da pesquisa académica e a disseminacdo de ideias.
Quando a producdo cultural e de entretenimento muitas vezes reflete os valores e
perspectivas da classe dominante. Isso inclui filmes, programas de TV, musica e outras
formas de midia cultural. Quando as grandes empresas frequentemente moldam a cultura
de consumo e os desejos do publico por meio de estratégias de publicidade e marketing.

Isso ndo significa que ndo exista espago para perspectivas alternativas ou
resisténcia a essa influéncia, mas se destaca a importancia de uma andlise critica da midia,
da politica e das instituicbes sociais para compreender como as ideias sdo moldadas e
disseminadas na sociedade contemporanea.

Contrapondo este cenario e denunciando-o esta Freire, comprometido com a vida,
com a existéncia das pessoas e, como educador, reflete seu pensamento sobre vida em uma

pedagogia em que a praxis humana se constitui em uma pratica da liberdade (Fiori, 1987).
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A pedagogia freiriana é elaborada a partir do diadlogo que o educador estabelece
com os educandos. Tal proposta surgiu a partir de um dos primeiros trabalhos de Freire no
Sesi com as familias dos educandos, quando ele percebeu gue ndo havia como chegar com
0s contetdos prontos, elaborados hierarquicamente de cima para baixo, sendo que a
vivéncia daquelas familias era completamente diferente aos propdsitos dos contetdos
(Haddad, 2019). Sendo assim, a pedagogia precisa, necessariamente, expressar condigdes
para que o oprimido consiga, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se enquanto sujeito
historico, s6 assim ela podera se constituir enquanto pratica da liberdade. Por mais que o
educador tenha um propoésito genuino e queira oferecer uma educacdo de qualidade, ele
pode enfrentar dificuldades significativas, devido a existéncia de uma cultura previamente
estabelecida baseada na logica da dominacdo. Essa cultura pode criar obstaculos
significativos para a educacdo da classe trabalhadora e das pessoas marginalizadas,
tornando mais dificil a realizacdo das metas educacionais desejadas (Fiori, 1987). Portanto,
a cultura existente pode atuar como uma barreira significativa para a melhoria da educacao
para esses grupos.

Na pedagogia do oprimido, o primeiro passo € realizar uma pesquisa prévia sobre o
contexto do educando, investigando-se aquilo que o cerca, aquilo que é por ele usado e
falado. Os resultados dessa investigacdo serdo representados por temas que mais tarde
serdao chamados “temas geradores”, o que significa que situagdes codificadas em
expressdes genéricas referentes a uma existéncia particular passam a se configurar como
uma representacdo coletiva. Dai o educando podera enxergar a situacdo de fora, toma-se
distancia. O proximo passo € a descodificagdo, que “é a analise e reconstitui¢do da situagdo
vivida: reflexo, reflexdo e abertura de possibilidades concretas de ultrapassagem...” (Fiori,
1987, p. 6). A descodificacdo é mediada pela objetividade, fazendo-se apelo para a
ampliacdo da consciéncia, para que possa se fazer critica, para que a experiéncia passe da
sua imediatez e torna-se critica para novos projetos existenciais.

A objetivacdo do mundo possibilita o encontro de uns com outros, para que possam
se reconhecer em um mesmo mundo comum, para que possam compreender a coincidéncia
das intencdes que objetificam este mundo, é neste ponto, inclusive, que emerge o didlogo
“que criticiza e promove os participantes do circulo” (Fiori, 1987, p. 6). Neste contexto de
encontro de formacdo cultural de um grupo, ndo se ensina, mas se aprende em
“reciprocidade de consciéncias”. O professor como um coordenador tem como fungao

fornecer as informagdes solicitadas pelos participantes, além de propiciar condi¢des
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favoréveis para a dindmica do coletivo, buscando reduzir a sua intervengdo diretiva em
prol do desenvolvimento do didlogo. Esse encontro configura-se enquanto uma pedagogia
critica, porque tem a intencao de provocar no educando o espirito criativo e transformador
de seu mundo, para que ele possa ndo s6 desenvolver a capacidade de pensar a ciéncia
segundo as exigéncias légicas do discurso abstrato, mas reexistencia-la criticamente em
seu mundo. Dessa forma, na oportunidade que Ihe for cabivel, sabera e podera dizer o que
Ihe concerne.

A pedagogia freiriana cabe perfeitamente ao ensino superior, uma vez que 0
objetivo da formacdo é o reconhecimento do homem enquanto ser histérico. Para isso, o
objetivo é colocar o homem para presentificar o seu presente se distanciando dele, ou seja,
pensar a sua situacdo em um momento outro que ndo seja o imediato, em que as respostas
aos estimulos externos sdo naturalizadas. O trabalho durante o processo de hominizacao é
0 de desenvolver o enfrentamento das situacdes da vida de forma objetiva, em que o
humano faz histdria e ndo apenas se adapta a0 mundo de forma bioldgica (Fiori, 1987). A
intencionalidade da consciéncia humana nédo se encerra naquilo que esta mais proximo e
superficial, ela deve atingir o que ndo estd aparente, deve atingir a esséncia, as
significacbes do que ndo é palpéavel. A propria objetividade dos objetos é forjada nas

intencionalidades da consciéncia, ou seja, € um processo unicamente humano.

A intencionalidade transcendental da consciéncia permite-lhe recuar
indefinidamente seus horizontes e, dentro deles, ultrapassar 0s momentos
e as situacdes, que tentam reté-la e enclausura-la. Liberta pela forca de
seu impulso transcendentalizante pode volver reflexivamente sobre tais
situagbes e momentos, para julga-los e julgar-se. Por isto é capaz de
critica. A reflexividade é a raiz da objetivacdo. Se a consciéncia se
distancia do mundo e o objetiva, é porque sua intencionalidade
transcendental a faz reflexiva. Desde o primeiro momento de sua
constituicdo, ao objetivar seu mundo originario, ja é virtualmente
reflexiva. E presenca e distancia do mundo: a distancia é a condicdo da
presenca. Ao distanciar-se do mundo, constituindo-se na objetividade,
surpreende-se, ela, em sua subjetividade. Nessa linha de entendimento,
reflexdo e mundo, subjetividade e objetividade ndo se separam: opdem-
se, implicando-se dialeticamente. A verdadeira reflexdo critica origina-se
e dialetiza-se na interioridade da “praxis” constitutiva do mundo humano
— ¢ também “praxis” (Fiori, 1987, p. 8).

Ao se distanciar de sua realidade, problematizando-a e descodificando-a de forma
critica, o homem se redescobre como sujeito historico, participante desta realidade

juntamente com um coletivo. Dessa forma, a consciéncia ingénua se torna consciéncia
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critica @ medida que desperta para tomar parte no seu papel na histéria do mundo,
momento em que se toma consciéncia de si ¢ do mundo, “evidencia-se a intrinseca
correlacdo entre conquistar-se, fazer-se mais si mesmo, e conquistar o mundo, fazé-lo mais
humano” (Fiori, 1987, p. 8). Foi partindo desse pressuposto que Paulo Freire pensou em
uma pedagogia que pudesse dar ao homem a oportunidade de redescobrir-se e
reconquistar-se por meio da reflexdo. No entanto, todo este processo de conscientizacao é
coletivo.

Portanto, o método de Paulo Freire ¢ fundamentalmente popular, pois coloca
politica e educacdo em um mesmo nivel, rompendo o esteredtipo de fragmentacdo e
inimizade entre estas duas categorias. A educacao, nesse caso, tem o objetivo de politizar e
conscientizar, movimento este que propicia a liberdade do homem ao fazer com que ele
reflexione a sua existéncia e historicize; isso porque ela promove a conscientizacdo das
contradicbes do mundo, principalmente estruturais, que impedem o homem de seguir
adiante e que acabam por impor uma finitude a consciéncia (Fiori, 1987).

A desumanizacdo é uma realidade histérica que Freire busca romper a partir da
viabilidade da humanizacéo, ja que os homens sdo inconclusos e a realidade ndo esta dada
a priori, por isso ha necessidade de uma pedagogia do oprimido. A humanizacéo se insere
como vocagdo negada aos oprimidos, por conta das injusticas sociais, da opressdo, da
exclusdo, exploragdo do trabalho e da violéncia por parte dos opressores. Contudo, esta
mesma humanidade deve ser afirmada dentro da negacdo, tendo o homem o anseio pela
liberdade, de justica para que possa recuperar a humanidade roubada (Freire, 1987).

A desumanizacdo, por mais que faca parte da subjetividade e da objetividade do
opressor, ndo é uma vocacdo do homem, ela € fruto de uma estrutura social injusta em que
0S opressores se inserem como violentadores. Ao fazerem isto se tornam um ser menos
que, por outro lado, ndo é uma vocacao, mas uma realidade a ser enfrentada por aqueles
que desejam recuperar a sua humanidade roubada. Nesta busca pela humanidade, o
oprimido ndo pode se tornar um opressor e isto é uma tarefa bastante complexa, pois ele
tem de libertar a si mesmo e aos opressores (Freire, 1987).

Os oprimidos, no entanto, ainda enfrentam um outro desafio, o de hospedar em si o
pensamento do opressor, o que dificulta a sua participagdo em uma pedagogia da
libertacdo, porque ser os homens, para os oprimidos, quer dizer ser opressor, pois esta € a
realidade contraditoria que eles vivem. Se libertar, para eles, pela condi¢do de sua

existéncia, € ser semelhante ao opressor. O seu reconhecimento enquanto oprimido existe,
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mas se encontra prejudicado por conta da imersdo em uma realidade opressora, 0 que 0S
faz querer se identificar com o seu contrario. Somente quando eles se libertarem do
opressor que hospeda em si € que poderdo contribuir para a pedagogia da libertacao,
porque a pedagogia do oprimido ndo pode ser elaborada por opressores (Freire, 1987).
“Desta forma, por exemplo, querem a reforma agraria, ndo para libertar-se, mas para passar
a ter terra e, com esta, tornar-se proprietarios ou, mais precisamente, patroes de novos
empregados.” (Freire, 1987, p. 18). Essa ¢ a forca ideoldgica, o pensamento do opressor se
impregna em nés e nao é simples desintrojetar dessa sombra, pois isso implica preencher

esse vazio com nossa autonomia, conforme salienta Freire:

Os oprimidos, que introjetam a “sombra” dos opressores e seguem suas
pautas, temem a liberdade, a medida em que esta, implicando na expulsdo
desta sombra, exigiria deles que “preenchessem” o “vazio” deixado pela
expulsdo, com outro “contetdo” — 0 de sua autonomia. O de sua
responsabilidade, sem o que ndo seriam livres. A liberdade, que é uma
conquista, e ndo uma doacdo, exige uma permanente busca. Busca
permanente que SO existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente porque
ndo a tem. Nao é também a liberdade um ponto ideal, fora dos homens,
ao qual inclusive eles se alienam. Nio é ideia que se faca mito. E
condigdo indispensavel ao movimento de busca em que estdo inscritos 0s
homens como seres inconclusos (Freire, 1987, p. 18).

Nessa citacdo Paulo Freire estabelece relagdo entre a liberdade, a opresséo e a
responsabilidade, argumentando que os oprimidos muitas vezes tém medo da liberdade.
Isso ocorre porque a liberdade implica em se livrar da influéncia e do controle dos
opressores, 0 que exige que os oprimidos preencham esse espaco vazio com sua propria
autonomia e responsabilidade. Freire enfatiza, portanto, que a liberdade ndo é algo que €
simplesmente dado a alguém, mas sim uma conquista. As pessoas ndo tém liberdade
simplesmente por serem livres, em vez disso, elas lutam pela liberdade porque ndo a
possuem em sua plenitude.

Freire afirma que liberdade ndo é um ideal distante ou um conceito abstrato, mas
uma condicdo essencial para o processo de busca que esta intrinsecamente ligado a
natureza humana. Portanto, a liberdade ndo é algo que esta fora dos seres humanos, algo
pelo qual eles se alienam. Em vez disso, € uma caracteristica fundamental e necessaria para
a existéncia humana. A busca pela liberdade € um movimento continuo, uma jornada na
qual os seres humanos estdo constantemente envolvidos a medida que buscam se tornar

seres mais plenos e autdnomos. E uma luta que requer responsabilidade e compromisso,
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pois a liberdade ndo é simplesmente dada, mas conquistada através do esforco consciente e
da acdo responsavel.

Freire inspirou e segue inspirando muitas pessoas comprometidas com a verdadeira
transformacéo social. A autora Gloria Jean Watkins, ou bell hooks, foi uma autora e
educadora que escreveu extensivamente sobre educacdo e, em particular, sobre a influéncia
da pedagogia de Paulo Freire em seu trabalho. Ela escolheu escrever seu nome em letras
minusculas, inclusive usando um pseuddnimo, como uma declaracdo politica e um ato de
resisténcia simbolica. Adotou essa pratica como uma forma de destacar sua obra e ideias
em vez de sua personalidade ou identidade como autora. Para bell hooks, escrever seu
nome em mindsculas era uma maneira de desafiar as convengdes gramaticais e as normas
de capitalizacdo que, segundo ela, concediam poder desigual e importancia indevida a
nomes e titulos, em oposi¢do ao conteudo e as ideias. Essa escolha estilistica reflete seu
compromisso com a justica social e sua critica a hierarquia nas estruturas linguisticas.

bell hooks enfatiza a importancia dos momentos de trocas e educagdo coletiva na
perspectiva freiriana. O seu livro "Ensinando a Transgredir: A Educagdo como Prética da
Liberdade", publicado em 1994, e traduzido no Brasil em 2013, é uma obra influente que
explora questdes relacionadas a educacdo, pedagogia critica e praticas de ensino,
abordando temas de diversidade, desigualdade e empoderamento na sala de aula e
destacando o poder da pedagogia critica e da transformacao social (HOOKS, 2017).

A autora oferece uma visao inspirada de como a educacdo pode ser transformadora
e empoderadora. bell hooks desafia os educadores a repensar suas abordagens e a
considerar o potencial da educagdo como uma forca para a mudanca social e a justica. O
titulo do livro, "Ensinando a Transgredir”, sugere a importancia de desafiar as normas
condicionais. Assim como Freire, bell hooks encoraja os educadores e os estudantes a
questionar as estruturas de poder, as ideias convencionais e a transgredir as fronteiras do

conhecimento para alcangar uma educagdo mais libertadora.

Dentre algumas questdes discutidas em seu livro, bell hooks (2017) enfatiza a
importancia da pedagogia critica, que questiona as normas tradicionais de ensino e
promove uma educacdo libertadora. A autora argumenta que os educadores precisam ir
além da mera transmissao de informaces e engajar os estudantes de maneira reflexiva e
critica bem como destaca a necessidade de conscientizagcdo por parte dos educadores e dos
estudantes. Ela acredita que, para criar mudancas significativas na sociedade, é essencial

que os individuos tenham consciéncia das estruturas de poder, das desigualdades sociais e
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das injusticas que permeiam a sociedade. A autora também destaca a importancia de criar
ambientes educacionais inclusivos que reconhecam e valorizem a diversidade, ou seja,

estima a luta por uma sociedade mais justa e com equidade.

No que se refere ao dialogo, bell hooks (2017) desenvolve a ideia de que a sala de
aula deve ser um espaco de didlogo aberto, onde os estudantes sdo incentivados a
compartilhar suas experiéncias, perspectivas e vozes. Desse modo, o dialogo é visto como
uma forma para a aprendizagem mutua e a transformacéo. Além disso, a autora enfatiza a
importancia do engajamento ativo dos estudantes no processo de aprendizagem, ou seja, 0S
estudantes devem ser vistos como participantes ativos na construgdo do conhecimento, em

vez de receptores passivos de informacdes.

Outro ponto fundamental da obra de hooks (2017) diz respeito ao papel do amor na
educacdo, sendo este também um ponto forte na pedagogia freiriana. Sendo esse um dos
conceitos-chave abordados por hooks, ela argumenta que o amor deve estar presente na
sala de aula, ndo no sentido romantico, mas como um compromisso com o crescimento e
bem-estar dos estudantes. Para ela, o amor é uma forga transformadora que pode criar um
ambiente propicio para a aprendizagem.

Nesse sentido, Paulo Freire também tem sido uma inspira¢do para mim e toméa-lo
como referencial tedrico é uma maneira de adotar uma abordagem educacional e uma
perspectiva de vida que valoriza a amorosidade, a reflexédo critica, a tomada de consciéncia
das situacOes de opressdo, a participacao ativa nos processos de decisdo e 0 Compromisso
com a transformacdo social. Paulo Freire é um renomado educador brasileiro e uma figura
central na pedagogia critica. Suas ideias continuardo inspirando educadores e
pesquisadores em todo 0 mundo em busca de uma educacdo emancipatdria.

Como colocado no inicio da apresentacdo dessa tese, “Aos esfarrapados do mundo
e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas sobretudo,
com eles lutam” (Freire, 1970). O cerne da mensagem de Freire estd na ideia da luta
coletiva. Ele, assim como eu, acreditava que a verdadeira transformacdo social s6 é
possivel quando aqueles que ndo estdo diretamente oprimidos se unem aos oprimidos em
uma luta conjunta pela justica, igualdade e libertacdo. Sabemos que a luta é grande, h&
sofrimentos, mas, assim como Freire, seguirei cada vez mais me formando, tomando
consciéncia das situacdes de opressdo, problematizando o mundo, me indignando com as

injusticas e lutando em favor dos mais oprimidos.
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2.2 A teoria dial6gica de Paulo Freire

A abordagem dialdgica de Paulo Freire, conforme descrita em Freire (2000),
representa um caminho percorrido em colaboragdo coletiva. Isso significa que nas
interacbes entre os individuos surgem naturalmente tensdes e desafios que sdo
reconhecidos e superados por meio do dialogo. Esse didlogo envolve a abertura mutua das
pessoas que buscam se tornar mais conscientes e que estdo constantemente compartilhando
conhecimentos, valores, experiéncias e muito mais.

No entanto, na perspectiva freiriana, esse dialogo ndo é apenas uma simples troca
de informacdes, mas sim relacfes dialéticas em que as sinteses produzem algo novo. O
didlogo é, portanto, uma ferramenta que promove o desenvolvimento de um olhar critico.
Ele permite a problematizac&o das relagdes entre o ser humano e o mundo ao seu redor,
bem como com outros seres humanos. Esse processo possibilita que as pessoas
aprofundem sua compreensédo da realidade na qual estdo inseridas, contribuindo para uma
tomada de consciéncia mais profunda sobre sua existéncia e seu papel no mundo (Freire,
1983).

Para Paulo Freire, estar em dialogo com o povo representa um momento de escuta
de sua realidade, de conhecer o seu contexto de vida, fazendo com que eles tomem
consciéncia da objetividade em que tal realidade esta embebida. Através do dialogo aberto
e respeitoso, os individuos tém a oportunidade de expressar suas ideias, ouvir diferentes
perspectivas e debater questbes relevantes. O didlogo é essencial para o desenvolvimento
do pensamento critico, pois promove a troca de conhecimento e a reflexdo conjunta. Dessa
forma, o contetdo programatico da educacdo sera forjado a partir das aspiracdes do povo,
mais precisamente, de sua situagdo concreta (Freire, 1987). Aqui cabe retomar o que Fiori
(1987) escreve sobre a constituicdo da consciéncia enquanto um processo coletivo e

intersubjetivo:

O dialogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade
humana; ele é relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os
dialogantes “admiram” um mesmo mundo; afastam-Se dele e com ele
coincidem; nele pdem-se e opdem-se. Vimos que, assim, a consciéncia se
existéncia e busca perfazer-se (Fiori, 1987, p. 9).

A intencdo, portanto, é expor objetivamente ao povo sua situa¢do concreta como

problema, a partir das contradi¢Bes basicas, e convidar-lhe a desenvolver uma resposta,
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tanto intelectual quanto de agdo, como uma situa¢do que o desafia. Porém, o educador o
fard sem transmitir conteddos, como é feito na educacdo bancéaria em que contetdos sem
significado séo despejados nos educandos. O papel do educador € ouvir a visdo do outro
em dialogo com a sua prépria, pois entende-se neste contexto que elas sdo complementares
no sentido de somar e nunca de diminuir. Por isso mesmo, Freire (1987) nos lembra que é
por causa da imposi¢do de um discurso que educadores e politicos ndo sdo ouvidos, por
exemplo. O dialogo é a historicizacdo, € o que dd o movimento da consciéncia, que faz
com que ela venca as barreiras da finitude e reencontre-se a si mesma e 0 mundo. A
consciéncia do mundo é o resultado dialético de um movimento entre consciéncia e mundo
que se constitui por meio do trabalho, uma elaboragdo humana, por isto é uma objetivacdo
historica e unicamente humana (Fiori, 1987).

Na perspectiva educacional, a realidade se torna mediadora do didlogo, em que
emergira o tema gerador. O educador deve identificar um tema relevante para os estudantes
e que esteja relacionado a sua realidade, e partir desse tema desenvolver atividades de
aprendizagem que estimulem a reflexdo critica e a producdo de conhecimentos. Dessa
forma, o tema gerador € um importante instrumento para a constru¢do de uma pedagogia
libertadora, que busca empoderar os estudantes e transforméa-los em agentes ativos de sua
prépria aprendizagem e de sua realidade social (Freire, 1987).

A demarcacgdo de uma pedagogia do oprimido parte da critica a concep¢do de uma
educacdo bancéria. Ela vai se desenvolver a partir da problematizacdo do contexto de vida
do educando, que é o pilar da teoria, ja que a ideia é desenvolver o processo de
aprendizagem a partir da acdo dialdgica, pois a primazia desta acdo é que o apontamento
da situacdo, definicdo do tema, parta dos alunos, a partir do que eles vivenciam no proprio
bairro, por exemplo. E dai, também, que aparece o conceito de “tema gerador”, pois é
conhecendo o lugar em que o educando vive que o educador vai definir como serd o
processo, que perpassa a descoberta do contexto mais proximo do aluno que depois sera
situado em uma perspectiva mais ampla. H4, neste processo, uma relacdo horizontal entre
educando e educador.

Tal processo dialégico depende do reconhecimento dos participantes, de que a
compreensdo sobre o mundo passa pelo conhecimento e compartilhamento de palavras,
reflexdo e acdo, que devem ser enunciados. Isto deve acontecer para que as contradi¢fes
internas dos processos histdrico-culturais sejam expostas para todos, de que o préprio

conhecimento da palavra negado a alguns, pelo motivo de que sem o conhecimento dela,
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também n&o havera a compreensdo da realidade. E nesta mesma visdo que esta balizada a
concepgdo bancéria de educacdo, que precisa ser superada e que s6 acontecera por meio
deste processo dialdgico relatado. Para o educador-bancario a preocupacdo reside no tema
em que ele dissertard para seus alunos, pois ndo existe dialogo nesta perspectiva, 0
processo se torna uma doagdo de um conjunto de informes que serdo depositados nos
alunos. Ele mesmo organizara seu programa.

Por outro lado, no processo dialdgico que envolve educador e educando, o conteido
programatico representa uma revolucdo organizada e sistematizada. Aqui a reunido se faz
de A com B e ndo de A para B, mediatizados pelo mundo, que provoca diferentes pontos
de vista em cada sujeito, que estdo impregnados de anseios, dividas, esperancas ou
desesperancas que, por sua vez, implicardo em temas que constituirdo o contedo
programatico (Freire, 1987). Ou seja, é a partir da visdo de mundo dos educandos que 0s
temas programaticos da educacéo sdo levantados e selecionados. E neste sentido que Freire
orienta sobre a ndo imposi¢ao de um modelo de “bom homem” como se costuma fazer
guando h& uma concepcado ingénua sobre humanismo. Nao se deve achar que um homem
ndo tem nada em sua bagagem, que ele j4 ndo ¢ um homem. Nao seria certo “entregar-
lhes” conhecimento. E por meio da palavra, inclusive, que o mundo pode ser transformado,
o didlogo é o meio pelo qual isto ira acontecer, pois ele pode fornecer significacdo ao
mundo (Freire, 1987).

Além disso, tratando-se da libertacdo dos oprimidos, tal processo dialégico ndo
pode ser na prondncia de um didlogo a outro, na sobreposicdo de uma palavra sobre a

outra, pois o processo é coletivo, de criacdo e horizontalidade (Freire, 1987).

H4&, também, no didlogo na perspectiva de Freire, uma ética, pois exige humildade,
amor, amor pelo mundo e pelos homens. Segundo Freire (1987, p. 46) “Neste lugar de
encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: had homens que, em
comunhdo, buscam saber mais.” Ele afirma ainda que ndo ha didlogo, “se ndo hd uma
intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua
vocacao de ser mais, que nao é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens”
(Freire, 1987, p. 46)

Ao discutir a importancia do dialogo na educacdo, Freire coloca que o dialogo so6
pode ser construido com base no amor, na humildade e na fé nos homens. Dessa forma, o
dialogo se torna uma relacdo horizontal, em que a confianca € uma consequéncia natural.

Freire argumenta que é uma contradi¢cdo imaginar que o didlogo, baseado no amor,
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humildade e fé, ndo provoque confianga entre os seus participantes. No entanto, essa
confianca ndo pode existir em uma educacdo antidialégica, como é o caso da concepgao
"bancaria” da educacdo, que trata 0 aluno como um depdsito de informacdes e nao valoriza

a sua capacidade de pensar criticamente e construir conhecimento. Para Freire (1987):

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz
uma relacdo horizontal, em que a confianca de um pdélo no outro é
consequéncia Obvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e cheio
de fé, o didlogo ndo provocasse confianca entre seus sujeitos. Por isto
inexiste esta confianga na antidialogicidade da concepgdo “bancéria” da
educacéo (Freire, 1987, p. 46).

A confianca se instaura com o didlogo, torna os sujeitos companheiros pela
prondncia do mundo, mas que exige a honestidade de declaracdo de um sujeito ao outro
sobre suas reais intengdes. “Nao pode existir, se a palavra, descaracterizada, ndo coincide
com os atos” (Freire, 1987, p. 46). Esta afirmagdo ¢ muito forte, pois nos da o tom de
comprometimento dentro dos processos e das praticas educativas quando se assume uma
posicdo democratica. Ademais, o didlogo para o ser mais necessita de esperanca, para lutar
e para “esperar” nao no sentido de cruzar os bragos, mas de manter-se.

Paulo Freire (1987; 1992) destaca a importancia do pensamento critico como uma
forma de superar a vis@o dicotdmica que separa 0 homem do mundo e perceber a realidade
como um processo dindmico em constante mudanca. O autor argumenta que 0 pensamento
critico é o oposto do pensamento ingénuo, que se acomoda e aceita a realidade como algo
estatico e imutdvel. Em contraste, o pensamento critico busca analisar e questionar o
mundo ao redor compreendendo as estruturas de poder e de opressdo que existem na
sociedade, de modo a possibilitar uma acdo consciente e transformadora da realidade, por
meio de acBes humanizadoras que buscam a libertacdo do homem e sua transformacédo em
seres cada vez mais plenos e autbnomos. Nesse sentido, o pensamento critico é uma

ferramenta fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.

2.3 Educacdo em Ciéncias

O ensino de ciéncias assumiu, ao longo dos anos, apenas o papel de
instrumentalizar os alunos para a aplicagdo de conceitos e formulas matematicas, o que

implica uma visdo instrumentalista da ciéncia, que se reflete, inclusive, na forma como ela
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é apropriada pelos estudantes. Essa visdo baseia-se no principio de que a ciéncia é util para
resolver problemas e, por isto mesmo, que ela foi produzida. Santos (2012, p. 42) apoia

essa ideia afirmando que:

Nada impede que a ciéncia seja Util e que num sistema econdmico
capitalista seja vista exclusivamente por esse angulo: porém, € diferente
afirmar que, por isso, sua verdade seja sindnimo de utilidade ou derivada
diretamente dessa [...] A ciéncia resolve problemas, mas € mais que isso.
Ela permite a indlstria e a criacdo de riquezas, mas € mais gue isso. Ela é
um modelo de conhecimento vélido, uma expressdo do estagio que
alcancamos em nossa capacidade de relacionar fatos e criar modelos que
reflitam a dialética entre experimentacdo e teorizacdo (Santos, 2012, p.
42).

A visdo utilitarista e racional de ciéncia estd relacionada com uma atitude
individualista do homem frente ao mundo, contradizendo o ideal coletivo. Isso é
justamente produto das condigdes histéricas produzidas pelo capitalismo, pois “A
burguesia em ascensdo selecionou o aspecto da ciéncia que melhor atendia suas
necessidades de expansdo e conquista: a resolucdo de problemas” (Santos, 2012, p. 42). Os
principios da ciéncia moderna foram elaborados para servirem como instrumentos
conceituais para controle produtivo de uma realidade que se move automaticamente
(Habermas, 2014).

Toda esta questdo esta revestida do conceito de dominacdo, em duas vertentes,
dominacdo da natureza pelo homem como forma de sobreviver, em que ele foi evoluindo
conforme ia observando e experimentando o mundo, mas, mais tarde, se tornou
instrumento da burguesia. A medida que a ciéncia e a técnica foram penetrando nos
ambitos institucionais da sociedade, as formas antigas de legitimacdo, como a questdo da

sobrevivéncia e evolucdo da espécie, por exemplo, foram decompostas.

Isso corresponde a industrializacdo do trabalho social, tendo por
consequéncia a penetracdo dos critérios da acdo instrumental em outros
ambitos da vida (como a urbanizagdo dos modos de vida, a transformagéo
técnica das trocas e da comunicacdo) [..] A secularizacdo e o
“desencantamento” das imagens de mundo capazes de orientar a acio,
isto é, da tradicdo cultural em seu todo, apresentam-se como o outro lado
de uma “racionalidade” crescente da acao social (Habermas, 2014 p. 76-
77).

O meétodo cientifico, portanto, conduziu a uma dominacdo, cada vez mais eficiente

da natureza e, tambem, dos homens pelos homens, perpetuou e ampliou um cenario que
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forneceu “uma sodlida legitimagdo ao poder politico em expansao, o qual abarca em si todas
as esferas culturais” (Habermas, 2014, p. 80). Nesse contexto, a tecnologia legitima a
auséncia de liberdade do homem e afirma o impasse “técnico” de ser auténomo, de
determinar sua propria vida, tal auséncia se expressa como a submissdo do homem ao
aparato técnico que torna a vida mais confortavel e o trabalho mais produtivo. Sendo
assim, vemos uma correspondéncia desta questdo com uma visdo de mundo determinada
pelos interesses de classe (Habermas, 2014).

Tendo em vista que todas as decisdes exibem marcas préoprias de seu tempo, todo
conhecimento elaborado contém em si uma intencdo muito bem delimitada conforme
posicdes ideoldgicas. No caso da ciéncia, assim como em outras instancias da vida social,
ndo h& neutralidade.

Auler e Delizoicov (2001) referem-se aos mitos relacionados a visdo reducionista
de Ciéncia e Tecnologia: os modelos de decisdes tecnocraticas fundamentados em visdes
cientificistas, o salvacionismo cientifico e tecnoldgico e o determinismo tecnoldgico. Este
ultimo que tem como no seu centro a ideia de que o progresso tecnoldgico define as
configuragdes sociais em uma unica via de “progresso”, absoluta e inquestionavel (Auler;
Delizoicov, 2001). Tais mitos provocam o distanciamento do conhecimento cientifico e
tecnoldgico da realidade dos educandos.

Na perspectiva reducionista, 0 conhecimento se torna abstrato e desconexo da
realidade, ndo é problematizado, sendo assim, impossibilitando o processo argumentativo,
esvaziando a possibilidade de debate, sendo que a argumentacao € uma das caracteristicas
fundamentais da natureza da ciéncia. Os elementos que faltam ai sdo essenciais para uma
politica democratica, na formacdo de agentes participativos, para a tomada de deciséo
sobre questbes de ciéncia e tecnologia, além da criticidade da realidade (Kauano;
Marandino, 2021).

Em sociedade, a auséncia de tais habilidades, como argumentacdo e criticidade, é
comemorada pelo ideario neoliberal, pois o0 objetivo reside em provocar uma cultura do
siléncio, em que ndo ha a participacdo popular em processos histéricos. Isto provoca um
fatalismo, em que a realidade € aceita da forma como é, sem o olhar de que uma
transformacdo ndo sO é necessaria como € possivel (Kauano; Marandino, 2021). Para
Freire, so o didlogo libertador é capaz de romper com esta cultura.

Por muito tempo, a escola se calou sobre os problemas sociais, fechando os olhos

para aquilo que acontecia fora de seus portdes. Todavia, os problemas “externos” sdo
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também problemas da escola, uma vez que a escola estd inserida na sociedade. 1sso
significa que os sistemas econdmico e politico acabam por afetar decisGes de ordem
estrutural e burocratica que nela sdo tomadas. Em consonancia com Longhi (2005), a
escola, desde sua origem, desenvolve uma complexa tarefa que se refere ao ensino de
técnicas para o exercicio do trabalho, de um lado, e a ocupacédo da reproducéo da ideologia,
transmitindo as concepgles sociais necessarias a organizacdo da sociedade, de outro.
Ainda de acordo com o autor, “esse sistema pode ser denominado de sistema educativo ou
subsistema, tendo como funcao prioritaria a conservacéo e a manutencdo da ordem social”
(Longhi, 2005, p. 7).

Isso ocorre ndo somente via politicas curriculares (Apple, 1982), mas também por
conta dos agentes que ali se encontram, 0s quais pertencem a determinados contextos
socioeconémicos e, portanto, veiculam visdes de mundo e ideologias proprias das classes a
que pertencem. No tocante ao processo educativo, a finalidade que se deseja refere-se aos
contetdos a serem ensinados na escola e a forma com que isso sera feito. Atualmente,
assistimos a estratégias de ensino baseadas em uma educacao tecnicista, que corroboram e
alimentam a reproducdo de “modelos e ideologias dominantes do sistema social vigente”
(Conrado; Nunes-Neto, 2018, p. 99).

Nessa perspectiva, aprender ciéncia € memorizar fatos, termos e definicGes
cientificas que sdo assumidos como absolutos e independentes, assim como a reproducao
de procedimentos técnicos e experimentos cientificos. Sendo assim, ndo ha espaco para
questionar por que tais procedimentos e experimentos sdo feitos da forma como sdo,
porque foram concebidos desta forma, quem os elaborou, em que cenario isto foi feito e
com que objetivo. Além de desconsiderar toda ética, moralidade e contexto de producédo do
conhecimento. Fica claro que o que se deseja com este tipo de educacédo é a formacdo de
profissionais especialistas.

Contrariando tal perspectiva, uma educacdo cientifica critica pretende: estreitar os
lacos entre escola e universidade, desenvolver nos alunos “a sua criatividade, a criticidade,
0 didlogo, a tomada de decisdo informada e possiveis transformacbes positivas das
sociedades, em relagdo a seus problemas”, mas, para isto ¢ desejavel que eles mobilizem
“nas praticas cotidianas, determinados conhecimentos, habilidades e valores voltados a

superacdo de problemas socioambientais em sociedades democraticas” (Conrado; Nunes-

Neto, 2018, p. 99).
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Esta é uma perspectiva de rompimento com um ensino técnico e instrumentalista
(Conrado; Nunes-Neto, 2018), pois absolutizar o conhecimento cientifico em conceitos e
conteudos fechados e fragmentados ndo condiz com a realidade dos fenbmenos, muito
menos com a sua materializacdo enquanto um conhecimento, pois a sua producao envolve
varias outras questdes. Os conceitos, por si s4, ndo mostram as contradigdes inerentes ao
processo humano de compreensdo da realidade, ou seja, sobre as condigdes historico-
sociais em que este conhecimento foi produzido (Santos; Carnio, 2019).

Em consonancia com Conrado e Nunes-Neto (2018):

Uma democracia que — com base em certos fundamentos ideoldgicos —
privilegie acbes como o individualismo, a competicdo, a alterizagdo, a
manipulagcdo, o consumismo, fundamentadas em uma tendéncia ética
egoista e concretizadas numa maior valorizacdo do bem privado sobre o
bem publico, é incompativel com os fins de justica social e
sustentabilidade ambiental, ideais, via de regra, associados a maior
altruismo (Conrado; Nunes-Neto, 2018, p. 100).

Ou seja, os autores apontam para uma incompatibilidade entre certos valores e 0s
ideais de justica social e sustentabilidade. Uma democracia que valoriza tais principios
como individualismo, competicdo, manipulacdo e consumismo, com base em uma ética
egoista e focada no beneficio privado em detrimento do bem pdblico, entra em conflito
com 0s objetivos de justica social e sustentabilidade ambiental, que exigem maior
altruismo.

A incoeréncia entre os fundamentos éticos, os meios (valores e acdes) e os fins
(ideais sociais a serem alcangados) ndo pode definir uma democracia, sob o perigo de que
esta se afaste de uma democracia real, tornando-se meramente formal (Saviani, 1987).
Quando ndo ha compatibilidade entre eles, hd o favorecimento de interesses que nos sao
alheios, por isso, é necessario estabelecer um conjunto de valores que sdo compativeis com
determinados ideais sociais, para que nao se recaia na defesa de raciocinios contraditorios
(Conrado; Nunes-Neto, 2018).

2.4 Educacdo Cientifica na relacdo com a Teoria Freiriana

Todo processo educativo envolve a compreensdo do contexto historico-cultural em

gue as pessoas se encontram, sendo que tal contexto é forjado nas contradi¢fes do proprio
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sistema econdmico-politico-social. Tal contradicdo provoca os obstaculos a serem
superados durante o processo educativo, que envolve repensar a metodologia de ensino. Na
pedagogia freiriana, este processo envolve codificacdo-problematizacdo-descodificacao.
Compreender a contradicdo é o ponto fulcral para a superacéo do estado de inércia durante
este processo (Kauano; Marandino, 2021).

Entretanto, a educacdo exibe um contexto desfavoravel para os oprimidos, ja que
emerge dos ideais politicos, sociais e econémicos de uma sociedade que néo os privilegia,
na qual somente os interesses da classe dominadora estdo em relevo. Isso acaba
respingando na educacéo, pois os filhos dos oprimidos, néo receberdo os conhecimentos
necessarios para a sua libertacdo na escola, mas acabardo sendo doutrinados a seguir a
I6gica que beneficia os dominadores. O que se V€, portanto, € um cenario de desigualdade
escolar muito grande, que é produto da auséncia de compromisso da classe dominante com
uma educacdo democrética, que possa disponibilizar conhecimentos historicamente
elaborados aos filhos da classe trabalhadora. Além da educagdo, a ciéncia precisa ser
compreendida no bojo social, em que pese as influéncias de questbes politicas,
econbmicas, sociais, culturais e ideoldgicas. Na medida em que objetiva fomentar a
consciéncia critica das pessoas, 0s pressupostos de Paulo Freire contribuem para
repensarmos este cendrio no sentido de torna-lo mais justo (Santos et al., 2012).

Sobre isso, Freire (1987) nos indaga sobre como as contradi¢cdes que envolvem a
pratica cientifica e a elaboracdo do conhecimento cientifico estdo sendo consideradas no
processo educativo, para que ocorra a construcdo de visbes e acdes criticas sobre a
realidade. Dessa forma, Freire contribui no sentido de pensar a producdo cientifica
fundamentada, contextualizada, expondo, inclusive, a distribuicdo desigual de seus

produtos.

Gongalves, Silva e Orquiza-de-Carvalho (2021) refletem em seu trabalho sobre as
aproximacdes entre a teoria freiriana e a perspectiva Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA). As autoras observaram importantes contribuicdes da teoria freiriana
para a educacdo cientifica as quais elencaram quatro pontos: a) Educacdo como politica
sociocultural humanizadora; b) O didlogo como forma de leitura, compreenséao e prondncia
do mundo; c) A problematizacdo como forma de indagar criticamente 0 mundo e resistir
aos processos de opressdo; d) O rompimento com a ldgica bancaria como forma de

mudanca de percepgdo e atitudes. Nesse ambito, a educagdo cientifica na perspectiva
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CTSA se reveste de uma grande importancia para expor as contradi¢es referentes a
producdo técnica e cientifica na sociedade capitalista.

Nessa perspectiva CTSA, temos mais especificamente, a abordagem das QSC, a
qual esse trabalho esta calcado e representam um caminho potente para a educagdo
cientifica, quando o objetivo do educador é a formacdo de consciéncia critica, que
possibilita a integracdo do homem com a realidade (Santos et al., 2012), preparado para
anunciar e denunciar as contradi¢des da sociedade e que possa, desta maneira, irromper as
desigualdades e transformar a sociedade (Freire, 1987).

Sendo assim, Freire (1982) defende que os educadores relacionados com o ato
humanistico de educar devem superar a postura ingénua de que a educacdo, assim como a
ciéncia, é neutra. Ndo ha, pois, outro caminho sendo uma formacéo critica, que contribua
para o enfrentamento da realidade e sua superacéo, contribuindo para a libertagcdo dos seres
humanos. Tal formacdo implica em questionar as estruturas de poder, injusticas e
desigualdades que existem na sociedade. Em vez de aceitar passivamente as condicdes
opressoras, a formacdo critica capacita as pessoas a agirem de maneira informada e
engajada para mudar essas condigdes.

Essa posicdo demarca uma repulsa a relacdo opressores e oprimidos, que se reflete
drasticamente nas escolas de educacdo basica, fortalecendo a desigualdade social. Nesse
sentido, a formacao critica busca superar essa divisao, promovendo a consciéncia social e a
solidariedade entre as pessoas, para que juntas possam trabalhar na transformacgdo da
sociedade em direcdo a uma realidade mais justa e igualitaria.

O processo de apropriacdo da ciéncia enquanto linguagem envolve compreender a
sua natureza, processo que implica a sua contextualizacdo e problematizacdo de forma
colaborativa entre educandos e educador, promovendo o ato criativo, valorizando a visao
de mundo dos educandos, visando a transformacdo social. Situacdo semelhante a
proposicdo da alfabetizacdo freiriana (Kauano; Marandino, 2021). Existem duas
perspectivas no que tange este assunto, uma reducionista e outra ampliada. A primeira
perspectiva aproxima-se a concepcéo de educacdo bancaria, pois a sua preocupagao é uma
transmissdo unidirecional sobre os conhecimentos cientificos, tanto na estratégia de ensino
quanto na definicdo do contetdo programatico. A perspectiva ampliada esta relacionada
com uma Visdo progressista de educacdo cientifica, pautada na teoria freiriana,
comprometida com o desvelamento e a superagdo dos mitos relacionados a Ciéncia e

Tecnologia (Kauano; Marandino, 2021).
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Os estudos na area da educacgdo cientifica, tendo Freire como basilar, ganharam
forca em 1980, quando o Brasil passava por um momento de redemocratizacdo apos a
ditadura militar, situacdo na qual Freire teve que se retirar do Brasil, pois suas ideias eram
consideradas perigosas demais, 0 que o fez pedir asilo em outros paises. Nesse periodo,
comecam a aparecer estudos relacionados a perspectiva da “didatica da resolugdo de
problemas” (Kauano; Marandino, 2021, p. 6), em que alguns processos de ensino e
aprendizagem incorporam questdes sociais e contextuais nos contetdos de ciéncias.

Tais estudos comecaram a se disseminar a partir da participacdo de Paulo Freire
como consultor de reforma educacional na Guiné Bissau, entre os anos de 1979 e 1981,
processos que foi analisado por Delizoicov em sua dissertacdo de mestrado em 1982. Esse
mesmo autor realiza sua tese de doutorado incorporando outros projetos que relacionaram
Freire a educacdo em ciéncias. Outro projeto amplo desenvolvido na mesma linha, foi o
chamado “Ensino de Ciéncias a Partir de Problemas da Comunidade”, desenvolvido desde
1984 no Rio Grande do Norte e coordenado por Marta Pernambuco (Kauano; Marandino,
2021, p. 6). Tais projetos foram muito importantes no desenrolar de outras préaticas
semelhantes, assim como para o desenvolvimento de politicas publicas.

Kauano e Marandino (2021) também destacam a publicacdo de um livro organizado
por Nidia Nacib Pontuschka, Demétrio Delizoicov e Martha Pernambuco, em 1993,
relatando uma parceria entre educadores da rede publica de Sdo Paulo e professores
universitarios para a implementacdo da perspectiva freiriana e interdisciplinar no curriculo
da cidade de S&o Paulo.

E interessante, ainda, pensar no contexto de desenvolvimento de tais projetos de
redemocratizacdo. Em S&o Paulo, onde a atuacdo de Freire foi mais direta, sé foi possivel
por conta de sua nomeacdo como secretario municipal de educacdo (1989-1991) na gestdo
da entdo prefeita Luiza Erundina (1989-1992). Um governo mais centrado na perspectiva
critica, que possibilitou a emergéncia de uma iniciativa que pautava a promog¢do da
qualidade da educacdo nas escolas de educacao basica.

Os projetos tinham como foco uma educacdo problematizadora, interdisciplinar e
contextualizada, conceitos centrais na pedagogia freiriana. Dai, também emergem outros
conceitos, como temas geradores para promover uma relacdo entre contetdos, a realidade
dos educandos e a dialogicidade no processo de ensino-aprendizagem, almejando a
autonomia escolar. Ao longo dos anos 2000, nas palavras de Kauano e Marandino (2021,

p. 7) ha “uma sistematica inser¢do do pensamento de Paulo Freire junto a educagédo
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CTS/CTSA”. Esse pensamento partia, prioritariamente, da necessidade de repensar a
educacdo no contexto de América Latina e, principalmente, do Brasil, pois, vimos, durante
longos anos, se ndo desde sempre e perdurando até os dias atuais, uma copia fidedigna de
modelos estrangeiros de educacao.

Em consonancia com Gongalves, Silva, Orquiza-de-Carvalho e Carvalho (2021):

A pedagogia Freireana desconstréi a ideia de dominacdo na relacdo
educador-educando, baseada numa visdo emancipatdria. Nesse mesmo
sentido, a perspectiva CTSA, possibilita a insercdo de temas relevantes
do ponto de vista social, no Ensino de Ciéncias, que podem culminar no
desenvolvimento de ideias e praticas que gerem transformacdo social.
Dessa forma, ambas propdem a superacdo do modelo de racionalidade
técnica do Ensino de Ciéncias, favorecendo a construgdo do pensamento
critico-reflexivo, e propiciando agdes transformadoras e emancipatorias
(Gongalves, Silva, Orquiza-de-Carvalho e Carvalho, 2021, p. 6).

Os autores destacam que a pedagogia de Paulo Freire e a perspectiva CTSA
compartilham objetivos semelhantes, sendo que ambas buscam romper com a ideia de
dominacdo na relacdo entre educador e educando, promovendo uma visdo emancipatoria.
Entretanto, a questdo da emancipa¢do néo é intrinseca a educacdo CTSA e ha vertentes que

pouco contribuem com o pensamento critico.

E, se basear na perspectiva freiriana sobre educacdo perpassa uma formacéo
politica, sobre uma transformacdo no modo de ver e fazer ciéncia, uma vez que se volta
para questdes sociais e caminha para uma abordagem radical. Transformacdo do modelo
racional de ciéncia e tecnologia, que é excludente, se voltando para justica e igualdade
social. Isto proporcionaria a conscientizagcdo e a humanizacdo. O objetivo de ensinar
ciéncias, a partir da pedagogia libertadora, surge do contexto histérico-social, sendo que a
participacdo de todos é um elemento fundamental durante a pratica educativa. O papel do
educador se torna outro, ndo mais um transmissor do conhecimento, mas a pessoa que

incentiva, provoca e dinamiza o processo de aprendizagem.

2.5 A investigacdo temdtica de Paulo Freire, a abordagem temética e a educacao

cientifica

Ja ha algum tempo, as discussdes sobre Educacdo em Ciéncias tém sugerido a

incluséo de situacdes do contexto social e escolar nos curriculos, destacando questdes reais
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enfrentadas pelos estudantes como meio de promover uma formagdo critica, com uma
abordagem humanizadora (Delizoicov, 1991; Auler; Delizoicov, 2015). Tal perspectiva
ressalta a importancia de tornar o ensino de Ciéncias mais relevante e envolvente para 0s
estudantes, relacionando-o com questbes reais que eles enfrentam, com o objetivo de

desenvolver habilidades de pensamento critico e uma visdao humanizadora da ciéncia.

Auler, Dalmolin, Fenalti (2009) buscaram aprofundar aspectos teorico-
metodologicos da relacdo entre temas geradores, conceituados por Paulo Freire e temas
CTS. Os autores se propuseram a compreender qual era a natureza do termo que subjaz aos
diferentes usos, bem como se havia convergéncia entre os significados correspondentes. A
partir dessa analise, concluiram que, “tanto nas referéncias pautadas pelo viés freireano
qguanto nas balizadas pelo movimento CTS, hd uma opcdo em se trabalhar com temas.
Porém, a compreensdo acerca da natureza desses temas ainda ¢ limitada” (Auler;

Dalmolin; Fenalti, 2009, p. 72).

Em relacdo ao processo de Investigacdo Tematica, conforme delineado por Freire
(1967), esta teve sua origem em espacos educativos ndo institucionalizados. Ele foi
concebido como um meio para que os participantes pudessem identificar e enfrentar
situacOes-limite que estavam vivenciando, que constituiam os chamados Temas Geradores.
Segundo Freire (1987):

A metodologia da investigacdo tematica ¢, portanto, denominada “tematica
significativa” ou “temas geradores”, porque os sujeitos devem fazer parte
do processo de escolha - coletivo e problematizador. Dessa forma,
“investigar o tema gerador € investigar [...] o pensar dos homens referido a
realidade, ¢ investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua praxis”
(Freire, 1987, p. 98).

Essa citacdo destaca a esséncia da metodologia da investigacao tematica, na medida
em que esta ultima envolve processos de escolha coletiva e problematizadora dos temas
geradores. Paulo Freire enfatiza que investigar um tema gerador significa explorar como as
pessoas pensam e agem em relacdo a realidade, ou seja, investigar sua praxis. Aqui, praxis
refere-se a agdo consciente e transformadora que os individuos exercem sobre 0 mundo ao
seu redor. Portanto, a escolha e investigagdo dos temas geradores ndo séo atividades
passivas, mas sim um processo ativo e participativo no qual os sujeitos estdo diretamente
envolvidos, buscando compreender, questionar e agir em relacdo as questfes que afetam

suas vidas.
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Essa abordagem promove a conscientizacdo e a transformagdo social, principios
fundamentais na pedagogia freiriana e esse processo de obtencdo dos temas geradores
reflete a abordagem participativa, contextualizada e problematizadora de Paulo Freire
(1967), na qual a educacdo é vista como um meio para a conscientizacao e a transformacéo

social, com base na realidade e nas preocupacdes das comunidades locais.

E, a partir dos anos finais da década de 1970, comecaram a surgir debates sobre
como aplicar esses principios dos temas geradores no contexto formal de educacdo. Esse
movimento foi especialmente relevante na Educacdo em Ciéncias, ganhando forma no
projeto "Formacéo de professores de Ciéncias Naturais" realizado na Guiné-Bissau, entre
1979 e 1981 (Muilli; Solino; Gehlen, 2018). Assim, a abordagem tematica desenvolvida

nesse projeto foi sistematizada em cinco etapas, conforme Delizoicov (1982):

1

Levantamento Preliminar: busca-se obter informac6es sobre a comunidade em

questéo.

2- Anélise das situagdes e escolha das codificagdes: busca-se a representacao das
contradicOes sociais identificadas na comunidade.

3- Dialogos descodificadores: as representacdes foram submetidas a dialogos
criticos com a comunidade, visando a legitimacdo do Tema Gerador.

4- Reducdo Tematica: a partir do tema escolhido, segue a selecdo dos contetdos
que seriam trabalhados para superar as contradi¢des sociais identificadas.

5- Trabalho em sala de aula: os conteudos selecionados séo ensinados em sala de

aula, integrando o processo de aprendizagem.

Inspirados por Paulo Freire (1987), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011)
advogam pela elaboracdo do curriculo com base em temas que surjam do cotidiano dos
educandos, o gque possibilita a atribuicdo de sentido aos conceitos cientificos ao longo do
processo educacional, contribuindo assim para a transformacdo social por meio de

abordagens criticas.

Para os autores, a abordagem temaética é entendida como uma:

Perspectiva curricular cuja légica de organizacgdo € estruturada com base
em temas, com 0s quais sdo selecionados os conteldos de ensino das
disciplinas. Nessa abordagem, a conceituagdo cientifica da programacéao é
subordinada ao tema (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011; p. 189).

72



Desse modo, tal perspectiva curricular se baseia na organizac¢ao do ensino em torno
de temas especificos. Em vez de estruturar o curriculo com base nas disciplinas
tradicionais, essa abordagem escolhe temas como ponto central e, em seguida, seleciona os
conteddos das disciplinas com base nesses temas. Assim, tal abordagem, vai na contraméo
da perspectiva curricular tradicional “cuja logica de organizagdo ¢é estruturada pelos
conceitos cientificos, com base nos quais se selecionam os conteidos de ensino”
(Delizoicov; Angotti;Pernambuco, 2011; p. 190).

Ainda nesse sentido, Auler, Dalmolin e Fenalti (2009) explicitam bem a diferenca
entre o trabalho a partir de temas numa perspectiva freiriana e a abordagem tradicional no
ensino bésico. Eles apontam que, na abordagem tradicional, o tema esta em funcdo dos
conteddos, ou seja, o curriculo ja estad definido anteriormente a escolha do tema. Os
contetidos sdo estabelecidos de antemdo, muitas vezes de maneira linear e fragmentada,
seguindo um plano predeterminado. Posteriormente, os temas sdo introduzidos para
contextualizar ou motivar o ensino desses conteddos. Isso significa que os temas sao
utilizados como "ilustracbes” ou adicdes ao curriculo existente, sem alterar

significativamente sua estrutura.

Ja na investigacao tematica freiriana ou abordagem tematica freiriana, o contetdo é
que esta em funcdo do tema, ou seja, a configuracdo curricular comeca com a escolha do
tema como ponto de partida. Uma vez definido o tema, a pergunta fundamental é: "Que
contetidos e conhecimentos sdo necessarios para compreender e decodificar esse tema?"
Em outras palavras, os conteddos sdo selecionados com base na relevancia que tém para a
compreensdo do tema escolhido. Essa abordagem ndo assume um curriculo
predeterminado, mas sim um processo de construcdo curricular que se adapta as

necessidades contextuais e as experiéncias dos estudantes.

Assim, o aspecto fundamental € que os temas desempenham um papel principal na
organizacdao do curriculo, e 0s conceitos cientificos e os contetdos das disciplinas sdo
ensinados de maneira a apoiar e enriquecer a compreensdo desses temas. Isso significa que
a programacéo educacional é subordinada a logica dos temas escolhidos, e ndo o contrario,
como é frequente o caso nos curriculos mais tradicionais, em que as disciplinas sdo o ponto
de partida e os temas podem ser tratados de maneira fragmentada ou néo tratada de forma
significativa (Freire, 1967). Essa abordagem tem a vantagem de ajudar os alunos a verem

as conexdes entre os diferentes campos de conhecimento e compreender como 0
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conhecimento pode ser aplicado a questdes do mundo real, tornando a educagdo mais

relevante e contextualizada.

Conforme apontam os autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), na viséo
freiriana, esses temas que carregam significado sdo conhecidos como Temas Geradores. A
proposta é que esses temas sejam utilizados como ponto de partida para a construgdo do
conhecimento cientifico. Isso significa que, ao trabalhar com esses temas significativos, 0s
conceitos cientificos se tornam mais acessiveis e compreensiveis para os alunos, uma vez
que estdo diretamente relacionados as suas vivéncias e experiéncias pessoais. Além disso,
essa abordagem ndo se limita apenas a aquisi¢do de conhecimentos, mas também enfatiza a
dimensao critica e transformadora da educacdo. Desse modo, é essencial compreender a
vivéncia do aluno, a fim de atribuir significado e expandir o contexto de aprendizado,
partindo da base do conhecimento que o estudante j4 possui (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2011) sendo, portanto, o senso comum reinterpretado pelo conhecimento

cientifico adquirido na escola.

Os temas geradores, nessa perspectiva, ndo apenas proporcionam significados aos
conceitos cientificos, mas também servem como instrumentos para promover a reflexdo
critica e acdo transformadora na sociedade, ou seja, uma educacgdo nessa perspectiva nao sé
enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também contribui para a construcdo de
cidaddos mais criticos e engajados na transformacédo social. Assim, a abordagem tematica
representa uma quebra em relacdo a tradicional maneira de ensinar contetidos cientificos
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011) que “se propde e pratica uma nova relagdo entre
curriculo e realidade local. Entre o ‘mundo da escola’ ¢ o “mundo da vida™ (Auler;

Dalmolin; Fenalti, 2009, p. 75). Sobre esse aspecto, os autores destacam:

Estas duas dimensdes, praticamente incomunicaveis na concepc¢ao
hegemonica de escola, neste, interagem, um influenciando o outro. O
“mundo da vida” adentra no “mundo da escola”, nas configuracdes
curriculares, através do que este educador denominou de temas geradores,
0s quais envolvem situacGes problematicas, contraditérias. Estes carregam,
para dentro da escola, a cultura, as situacdes problematicas vividas, o0s
desafios enfrentados pela comunidade local. O mundo vivido, 0s
problemas e as contradi¢fes nele presentes passam a ser o ponto de
partida. Nos temas geradores, originados localmente, manifestam-se as
contradicBes da estrutura social mais ampla. Estes representam o ponto de
partida para ampliar e alcancar uma visdo global da sociedade (Auler;
Dalmolin; Fenalti, 2009, p. 75).

74



Assim, 0s autores apontam para a importancia da abordagem de temas geradores na
perspectiva educacional de Paulo Freire, de modo a unir as dimensdes do "mundo da vida"
(a experiéncia e a cultura das pessoas fora da escola) e o "mundo da escola” (o curriculo e
0 ambiente de ensino) e ndo as deixar incomunicaveis, como na concepc¢ao hegemonica de
educacéo. Esse potencial integrador dos temas geradores diz respeito ao fato de os temas se
originarem a partir de situacdes problematicas e contraditorias que sdo extraidas da
realidade local e trazidas para dentro da escola como ponto de partida para 0 processo
educacional. Os temas geradores incorporam a cultura, os desafios e as contradi¢bes
vivenciadas pela comunidade local. Eles ndo sdo simples contextualizagdes com o
cotidiano ou temas distantes da realidade, mas sim questdes reais e relevantes para a vida
das pessoas naquela area.

Concordando com tais questdes, Auler, Dalmolin e Fenalti (2009) encontraram,
dentre uma das categorias analisadas em seu trabalho, conteidos que sdo tradicionalmente
designados de temas como: metais, eletromagnetismo, polimeros, capacidade térmica,
DNA, fermentacgdo, energia, fisica moderna, dualidade onda — particula, geometria, tabela
periddica, semicondutores, microorganismos e sistema elétrico. Sobre isso, os autores

apontam que:

Temas como estes, em linhas gerais, podem ser considerados como sendo
“internos a propria ciéncia”, pouco significando, a priori, para os alunos.
Afetam, mais diretamente, a comunidade cientifica e os professores. Esta
analise ndo postula negligenciar tais conhecimentos no processo
educacional. Contudo, sdo “temas” sobre os quais a sociedade em geral e
os alunos em particular tem pouco a dizer. Em outras palavras,
compromete o didlogo como ponto de partida do processo, considerando
gue os alunos ndo sdo afetados, diretamente, por temas desta natureza.
Comprometem, por exemplo, a dindmica de processos simulados de
tomada de decis&o, bastantes presentes nos encaminhamentos CTS (Auler;
Dalmolin; Fenalti, 2009, p. 79).

Nessa citacdo, 0s autores tecem uma critica referente ao trabalho com temas na
educagdo CTS, pois muitos dos “temas” desenvolvidos sdo mais relevantes para a
comunidade cientifica e para os préprios professores de ciéncias do que para os alunos, ou
seja, sdo temas que estdo profundamente relacionados aos aspectos técnicos e avangados
da ciéncia e que podem néo ter uma conexao imediata com as experiéncias cotidianas dos
alunos. Entretanto, tal critica se deu anteriormente a uma consolida¢do maior das QSC que

trouxeram uma abordagem a ser considerada, como sera colocado mais adiante.
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Assim, embora esses temas cientificos complexos ndo devam ser negligenciados no
ensino de ciéncias, eles podem representar um desafio para o dialogo e envolvimento dos
alunos, pois os estudantes acabam por ter dificuldade em se relacionar diretamente com
esses temas ja que podem parecer distantes de suas experiéncias diarias e problemas
imediatos. E, apesar da abordagem CTS ter por objetivo integrar Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade no curriculo de ciéncias, incentivando os alunos a refletirem sobre como a
ciéncia afeta a sociedade e vice-versa, a escolha de temas excessivamente técnicos e
distantes da realidade dos alunos, por vezes sdo preconizados e acabam por comprometer
essa dinamica de envolvimento e participacdo dos estudantes em discussdes significativas

sobre Ciéncia e Sociedade.

2.5.1 O levantamento preliminar, primeira etapa da investigacao tematica

Paulo Freire é enfatico ao afirmar a importancia da dimensao critica na pesquisa e
na investigacao, especialmente em contextos educacionais. Freire argumenta em favor de
que a Unica caracteristica que os pesquisadores devem compartilhar com as pessoas cujas
realidades estdo estudando é a capacidade de perceber criticamente essa realidade. Nas

palavras do autor:

A Unica dimensdo que se supGe devam ter os investigadores, neste marco
no qual se movem, que se espera se faca comum aos homens cuja tematica
se busca investigar, é a da percepcao critica de sua realidade, que implica
um método correto de aproximacao do concreto para desvela-lo. E isso ndo
se impde (Freire, 1987, p. 145).

A dimensdo critica mencionada por Freire refere-se a habilidade de questionar,
analisar e compreender profundamente a realidade em estudo, incluindo suas
complexidades e contradi¢des. 1sso envolve uma atitude reflexiva e um método adequado
de abordagem do objeto de pesquisa, que permita desvendar as camadas mais profundas da
realidade. Freire destaca que essa dimenséo critica ndo deve ser imposta aos pesquisadores,
mas sim cultivada e desenvolvida por eles. Ele argumenta que a pesquisa, em especial a
pesquisa educacional, ndo deve ser uma atividade distante ou desconectada da realidade
das pessoas, mas sim uma pratica que busca compreender as experiéncias e 0s desafios

enfrentados pelos individuos (Freire, 1987).

Portanto, Freire esta defendendo uma abordagem de pesquisa que esteja enraizada

na realidade das pessoas, que seja sensivel as suas necessidades e que promova uma

76



compreensdo critica do mundo. Isso esta em linha com sua visdo da educagdo como um
processo emancipatorio que tornem capazes as pessoas a agir de forma consciente e

transformadora em suas vidas.

Em consonancia com Milli, Solino e Gehlen (2018):

Diante disso, ha necessidade de se chamar a atencdo para o processo pelo
qual se obtém esses temas, de modo que a primeira etapa possa ser
compreendida como parte essencial no desenvolvimento da Investigacdo
Tematica, sobretudo, para evitar escolhas de temas “apriori”, cujo
investigador realiza a obtencdo sem conhecer o0s reais problemas
vivenciados pela comunidade. Enfatiza-se a relevancia do estudo para as
pesquisas em Educacdo em Ciéncias, pois tal discussdo é crucial para o
planejamento e desenvolvimento dos conteldos e conceitos em sala de
aula na perspectiva freireana de educagdo. E necessario, portanto,
explicitar que o caminho metodolégico da obtengdo de Temas Geradores
comecga no Levantamento Preliminar, no reconhecimento da comunidade,
do “pensar do povo” (Freire, 1987) (Milli; Solino; Gehlen, 2018, p. 203).

Os autores destacam a importancia do processo de selecdo dos Temas Geradores na
metodologia da Investigacdo Tematica, especialmente no contexto da Educacdo em
Ciéncias, os quais enfatizam o processo de obtengdo desses temas como um passo
essencial na Investigacdo Tematica. Os Temas Geradores sdo essenciais para a abordagem
critica e contextualizada dos contetdos em sala de aula e o processo de sua obtencdo nao
deve ser feito de temas de forma arbitraria “a priori”, ou seja, sem uma compreensiao
prévia dos problemas reais enfrentados pela comunidade em questdo. Isso significa que o0s
temas selecionados devem emergir da realidade vivenciada pela comunidade, em vez de

serem impostos de fora para dentro.

Assim, esse processo de selecdo de Temas Geradores comeca com o Levantamento
Preliminar junto a comunidade e a compreensdo do “pensar do povo”. Isso implica em
ouvir e envolver ativamente os membros da comunidade na identificacdo dos problemas
que sdo mais relevantes e significativos para eles. Desse modo, fica nitida a importancia de
um processo participativo e contextualizado na selecdo de Temas Geradores, a fim de
garantir uma abordagem mais auténtica e eficaz no ensino de Ciéncias.

Entretanto, Paulo Freire, ao final do capitulo 11l do livro Pedagogia do Oprimido,
discute como proceder quando ndo se dispde dos recursos necessarios para realizar uma
investigacdo tematica detalhada, conforme discutido anteriormente no texto. Ela menciona

uma abordagem alternativa, na qual os educadores escolhem alguns temas basicos que
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servirdo como pontos de partida para o desenvolvimento do programa de ensino, mas
sempre com a intengdo de promover uma compreensdo mais profunda e critica da realidade

vivenciada pelos estudantes. Segundo Freire (1987)

Como fazer, porém, no caso em que ndo se possa dispor dos recursos para
esta prévia investigacao tematica, nos termos analisados? Com um minimo
de conhecimento da realidade, podem os educadores escolher alguns temas
basicos que funcionariam como “codificacdes de investigagdo”.
Comecariam assim o plano com temas introdutérios ao mesmo tempo em
gue iniciariam a investigacdo tematica para o desdobramento do programa,
a partir destes temas (Freire, 1987, p. 164-165).

Assim, em algumas situagGes, pode ndo ser possivel realizar uma investigacao
temética completa, devido a falta de recursos, como tempo, pessoal ou financiamento. Isso
é particularmente relevante em contextos educacionais com restri¢cfes. Desse modo, apesar
de ndo ser o ideal, mesmo com um conhecimento minimo da realidade, os educadores
podem escolher alguns introdutérios que funcionardo como pontos de partida para o
programa de ensino. Esses temas sdo selecionados com base em sua relevancia percebida
para a realidade dos estudantes e sdo mencionados como “codificacdes de investigacdo”.
Isso significa que eles servem como topicos que serdo aprofundados posteriormente a

medida gque a investigacdo tematica se desenrola.

Os educadores comegcam com esses temas introdutdrios, mas a intencao € que eles
sirvam como ancoras para a investigacdo continua. Isso implica que o ensino ndo é um
processo estatico, mas sim um processo em constante evolucdo, a medida que 0s

educadores e os estudantes aprofundam sua compreensao da realidade.

Ainda sobre essa questdo da escolha dos temas, quando ndo se dispor de recursos

para essa prévia investigacdo, Freire (1967) continua:

Um deles, que nos parece, como ja dissemos, um tema central,
indispensavel, é o do conceito antropoldgico de cultura. Sejam homens
camponeses ou urbanos, em programa de alfabetizacdo ou de pOs-
alfabetizacdo, o comeco de suas discussdes em busca de mais conhecer, no
sentido instrumental do termo, € o debate deste conceito. Na proporgéo em
que discutem o mundo da cultura, vdo explicitando seu nivel de
consciéncia da realidade, no qual estdo implicitados varios temas. Véo
referindo-se a outros aspectos da realidade, que comeca a ser descoberta
em uma Visdo crescentemente critica. Aspectos que envolvem também
outros tantos temas. Com a experiéncia que hoje temos, podemos afirmar
que, bem discutido o conceito de cultura, em todas ou em grande parte de
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suas dimensfes, nos pode proporcionar varios aspectos de um programa
educativo (Freire, 1987, p. 165).

Assim, Freire destaca a importancia do conceito antropolégico de cultura como um
tema central e fundamental nas discussdes educacionais, enfatizando que o entendimento
profundo da cultura ndo apenas enriquece a visao dos aprendizes sobre o mundo, mas
também abre caminho para a discussdo de uma série de outros temas essenciais na
educacdo. Ele observa que, seja qual for o contexto em que a educacao esté ocorrendo (seja
com camponeses oOu pessoas urbanas, em programas de alfabetizacdo ou pos-

alfabetizacdo), as discussdes frequentemente comegam com a exploracao desse conceito.

Freire também argumenta que, ao debaterem o conceito de cultura, os aprendizes
comecam a esclarecer sua compreensdo da realidade. E, a medida que discutem o mundo
da cultura, eles implicitamente abordam varios outros temas relacionados. Isso os leva a
refletir sobre diferentes aspectos da realidade e a desenvolver uma visdo mais critica dela.
Nesse sentido, a compreensdo completa do conceito de cultura pode, portanto, servir como

uma base sélida para a construcdo de um programa educacional abrangente e significativo.

2.6 Possibilidades formativas na relagdo universidade-escola frente ao contexto

neoliberal: O que nos ensina Freire?

Paulo Freire foi uma pessoa a frente das concepcdes pedagdgicas conservadoras
preocupadas com uma é€tica que nao considera 0 homem concreto e ignora questdes
politicas, educacionais e sociais emergentes. Freire rejeitou o fatalismo neoliberal e
defendeu uma perspectiva ética humanizadora com um claro senso de justica social. Por
outro lado, a ética neoliberal, exigida pelo mercado, é vista como malvada e impassivel,
pois ignora o sofrimento dos oprimidos e acaba reforcando a opressédo sob o manto da
moralidade. A critica a ética neoliberal é parte da critica mais ampla de Freire ao sistema
educacional que funciona como uma ferramenta para manter as desigualdades sociais e

econdmicas. Em consonancia com S& (2020):

De uma perspectiva ética humanizadora, com claro senso de justica social,
Paulo Freire recusou o fatalismo neoliberal. 1sso 0 colocou huma posi¢do
de vanguarda em relagdo as concepcOes pedagogicas conservadoras,
preocupadas com uma ética desenraizada do homem concreto e alheia as
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emergéncias politicas, educacionais, pedagogicas e sociais. A concepgao
ética neoliberal, por ora atual e contraditéria, inclusive na realidade
brasileira, exigida pelo mercado, é uma ética malvada e impassivel. Ela
silencia o grito do oprimido e se cala ante a opressdo que os moralistas
revestem de moralidade (S4, 2022, p. 178-179).

Paulo Freire enfatiza a importancia de uma relacdo de igualdade e solidariedade
entre a universidade e a escola, para que nao se reproduzam as mesmas praticas opressoras
e autoritarias que sao criticadas no contexto das politicas publicas de educacgdo. Para ele, é
necessario que a universidade compreenda a realidade da escola e trabalhe em conjunto
com ela para construir conhecimentos e acfes, sem impor receitas ou tratamentos
propedéuticos hierarquicos e autoritarios. Assim, a interacdo universidade-escola se da na
legitimacdo das probleméticas eleitas e na busca conjunta por solugbes, em uma
perspectiva ética humanizadora e de justica social. Em consonéncia com Santos et al.
(2012):

Para Freire, a relagdo universidade-escola deve ultrapassar as relagdes de
opressor-oprimido: devemos nos questionar como esta relagdo, por vezes,
pode ser mediadora da interacdo universidade-escola que, se mal
compreendida, acaba levando as escolas as mesmas imposices e/ou
receitas como as que criticamos e que sdo advindas das politicas publicas
de educacgdo. Deste modo, a universidade se solidariza com a escola e, com
isto, busca tratamentos propedéuticos que nao fogem as relagdes
hierarquicas e autoritarias (Santos et al., 2012, p. 11-12).

Desse modo, Freire ressalta a importancia de superar as relacdes de opressdo que
podem existir entre essas instituicdes de ensino e argumenta que a interacdo entre a
universidade e a escola ndao deve ser uma relacdo hierarquica na qual a universidade impGe
suas ideias e praticas a escola, replicando assim as mesmas dinamicas de opressdo que sao
criticadas. Em vez disso, a universidade deve buscar uma relacdo mais solidaria com a
escola, o que significa que a universidade deve compreender as necessidades e realidades
da escola, ndo impondo tratamentos ou abordagens que ndo levem em consideracdo o
contexto especifico dela e suas demandas sempre de forma colaborativa e respeitosa.

Nesse contexto, é fundamental que a universidade esteja atenta ao fato de, ao tentar
ajudar a escola, ndo acabar reproduzindo relagbes hierarquicas e autoritarias que vao
dificultar ou até impossibilitar o estabelecimento de uma relagdo igualitaria na qual ambas
as instituicbes possam aprender e crescer juntas, contribuindo para uma educagéo

emancipadora e coletiva.
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Paulo Freire (2006) destaca a importancia da coletividade no processo de
desenvolvimento da programacdo curricular, enfatizando que a formagao docente deve ser
realizada também na escola, por meio da organizacao de grupos de educadores ou grupos
ampliados, que possam colaborar na constru¢do de um projeto pedagdgico comum. Freire
defendia que a construcdo do conhecimento deve ser um processo coletivo, em que 0s
professores e educadores trabalhem juntos para elaborar e implementar uma proposta
pedagdgica que atenda as necessidades e aos interesses dos estudantes e da comunidade
escolar como um todo. Dessa forma, a formacao docente ndo deve ser vista apenas como
um processo individual, mas sim como uma ac¢&o coletiva, que envolve a reflexdo critica e

a troca de experiéncias entre os profissionais da educagéo.

A partir das ideias de Freire percebe-se a relevancia da colaboracdo e da
participagdo coletiva no processo de desenvolvimento do curriculo escolar. Ele destaca que
a criagdo da programacdo curricular ndo deve ser uma tarefa individual, mas sim um
esforco conjunto que envolve educadores trabalhando em equipe, o que significa que os
professores da mesma escola podem se reunir para discutir, planejar e criar a programacao
curricular de forma conjunta. Além disso, Freire também menciona a possibilidade de
ampliar esse grupo de educadores através da articulacdo entre escolas proximas

compartilhando ideias, recursos e experiéncias.

Essa abordagem colaborativa visa enriquecer o processo de desenvolvimento
curricular, garantindo que diferentes perspectivas e conhecimentos sejam considerados,
colaborando com a formacéo docente continua e melhorando a educacao por meio da troca

de experiéncias entre os profissionais da area.

2.7 O construto GGP-PGP e sua concepgao de formacéo na relagcdo com Paulo Freire

O Grupo de Pesquisa (AVFormativa), sediado na Universidade Estadual Paulista
(UNESP), organiza seus trabalhos em quatro tipos de atividades: apresentacdo e debate dos
projetos de mestrado e doutorado; estudo coletivo de textos académicos; criacdo
colaborativa de publicacdes; e colaboracdo em projetos conjuntos com escolas de ensino
basico. No ambito do desenvolvimento de projetos com as escolas do ensino basico, “é
reconhecido como grande grupo de pesquisa (GGP), na medida em que congrega varios

PGP, os quais se renem em bases regulares em escolas publicas de ensino bésico e
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interagem com o GGP para narrar, problematizar ¢ planejar futuras agdes” (Orquiza-de-
Carvalho, 2016, p. 9-10).

Em consonancia com a autora citada:

Do ponto de vista de sua composicdo, os PGP sdo constituidos por
professores e gestores da escola e por integrantes da universidade, mas ndo
necessariamente somente por eles, tendo assim se distinguido pela
diversidade de participacdo de agentes educacionais que interagem em
bases regulares na escola. Dessa forma, 0s grupos envolvem graduandos,
pos-graduandos, professores da universidade e pesquisadores em educagdo
cientifica e matematica, estando aberto para representantes das diretorias
de ensino. Essa variedade de participantes inclui na discussao pessoas com
diferentes idades, culturas, etnias, géneros, posicdes socioecondmicas,
anseios e capacidades, o que, sem duvida, constitui as condi¢bes de acesso
dos professores e alunos a um vasto leque de ideias e ao seu exame critico
delas, para mencionar a perspectiva de Michael Apple e James Beane, no
livro Escolas democraticas (Orquiza-de-Carvalho, 2016, p. 11).

Ao longo dos anos, com a continuidade do construto GGP-PGP por p6s-graduandos
que defenderam seus trabalhos no grupo, foi havendo uma variedade de formatos desse
construto como, por exemplo, 0 GGP de Goiania-GO que agrega também licenciandos,
residentes e estavam na busca pela inser¢do dos alunos da educacdo basica quando estive
em contato com o grupo em 2021. Nos trabalhos do GGP de Lavras-MG, também foi
possivel contar com a participacdo de pibidianos e residentes, além de pds-graduandos,

professores da educacdo basica e professores da universidade.

Ainda em consonancia com Orquiza-de-Carvalho:

Esta suposicdo de fortalecimento de redes de interagdes concretas de longo
prazo entre um numero cada vez maior de envolvidos que atuam em
instituicGes de ensino basico e superior é entendida por nés como uma
proposta de um modelo de formacdo de professores (...). Esta concepgéo
assenta-se na ideia de que o ato hermenéutico se torna uma condicdo para
que a tradigdo cultural possa ser mantida ou transformada, estabelecendo
uma relacdo reciproca entre a formacdo cultural e a reproducdo cultural.
Além disso, este par ndo pode ser apartado de um segundo, que é aquele
existente entre os processos de socializagdo individual e institucionalizac&o
social. Nesse enquadramento, a palavra “tematizacdo” designa o processo
comunicativo de constituicdo de produtos culturais, o qual ocorre como
efeito da problematizacdo da prética realizada em um contexto de
preservacdo e de reprodugdo do mundo da vida (Orquiza-de-Carvalho,
2016, p. 12).

Nesse sentido, 0 modelo de formacao de professores que orienta 0 grupo perpassa a
ideia de fortalecer redes de interacbes duradouras entre diversos participantes de
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instituicdes de ensino basico e superior e que esté intrinsecamente ligada a interacdo entre
0s processos de socializacdo individual e a institucionalizacdo social. Ou seja, a formacéo
como um processo que ndo pode ser dissociado das dinamicas culturais e sociais mais

amplas.

Tal proposta formativa esta em consonancia com 0s pressupostos da educacao
freiriana que, igualmente, defende uma formacdo humanizadora que se da na relacdo com
o mundo “Nao ha, por isso mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do mundo, pois
que ndo existe um sem o0 outro” (Freire, 2013, p. 282) e da fundamental importancia a
apropriacgéo cultural. Freire ressalta o papel da cultura na constituicdo do ser humano sendo
sua democratizacdo algo fundamental: “a cultura como o resultado de seu trabalho. Do seu
esforco criador e recriador. O sentido transcendental de suas relacbes. A dimensao
humanista da cultura. A cultura como aquisicdo sistematica da experiéncia humana”
(Freire, 1967, p. 115).

No tocante a “tematizacdo”, Orquiza-de-Carvalho (2016), sugere ser este um
processo formativo comunicativo que envolve a criagdo de produtos culturais, a partir da
problematizagdo de préticas que envolvam a cultura existentes em um contexto que busca
preservar e reproduzir elementos do mundo da vida cultural. Isso implica que a
tematizacdo ndo apenas transmita informacdes, mas também desafia e reflete sobre as

praticas e valores culturais, contribuindo para a evolucéo e a transformacéo da cultura.

Esta ideia também esta em consonancia com a proposta de formacdo em Freire
(1968), para quem a tematizacdo refere-se ao processo de selecdo e abordagem de temas ou
assuntos que sdo relevantes para os educandos em sua realidade, ou seja, diretamente
ligado a sua cultura. Esses temas séo escolhidos com base nessa realidade vivenciada pelos
estudantes e tém como objetivo engajar os alunos em um processo de reflexdo critica e
dialdgica sobre questdes que sdo significativas para eles, como aponta Freire (1968, p. 137)
“os temas, em verdade, existem nos homens, em suas relacdes com o mundo, referidos a

fatos concretos”.

A tematizacdo é uma parte fundamental da pedagogia freiriana, na qual o0s
educadores trabalham em estreita colaboracdo com os alunos para identificar topicos que
estejam relacionados as suas experiéncias de vida e despertem seu interesse. Esses temas
servem como ponto de partida para discussdes e atividades de aprendizado que promovem
a conscientizacdo, a anélise critica e a transformacdo da realidade. Assim, a ideia por tréas

da tematizacdo € que, ao abordar questbes que sdo pertinentes para os estudantes, o
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processo de ensino-aprendizagem se torna mais significativo e relevante, o que, por sua
vez, estimula o engajamento e a participacdo ativa dos alunos no processo educacional,
permitindo uma tomada de consciéncia das situacGes de opressdo que eles sofrem bem

como possam agir na transformacéo dessa realidade.

Outro ponto que podemos estabelecer relacbes, no ambito formativo, entre 0 GGP-

PGP e a perspectiva de Paulo Freire é o0 seguinte:

A socializacdo constitui-se como formacdo de identidade, em que o0s
organismos humanos “sdo investidos e estruturados por contextos de
significacdo sociais e culturais” (HABERMAS, 1996 p. 143). Nele, o nosso
corpo permanece apenas como “base natural” do mundo da vida, ao passo
gue as pessoas sdo estruturas simbolicas de personalidade, na medida em
que permanecem ligadas a sua cultura e a sociedade. A reproducdo cultural
constitui-se por meio das interpretacdes, em que as pessoas nao somente se
apropriam da cultura, mas também contribuem para ela. Nessa perspectiva,
ndo podemos dizer que as pessoas sdo portadoras de cultura, no mesmo
sentido em que ndao podemos dizer que o corpo é portador de estruturas de
personalidade. E a integracdo social constitui-se como formagéo de redes
de interagdo dos grupos, que sdo ordens de relacBes interpessoais, e que se
solidificam em instituicGes sociais, por meio da coordenacdo de agdes dos
sujeitos comunicativamente atuantes. Aqui também a sociedade e o
individuo constituem-se reciprocamente (Orquiza-de-Carvalho, 2016,
p.13).

Nessa citagdo, pode-se perceber uma discussdo de como 0s seres humanos séo
moldados pela cultura e pela sociedade, como contribuem ativamente para a reproducao
cultural e como a interacdo social é essencial na formacdo da sociedade e da identidade
individual. A autora destaca que a socializacdo desempenha um papel fundamental na
construcdo da identidade dos seres humanos, que ocorre por meio da imersdo em contextos
sociais e culturais, nos quais os individuos absorvem valores, normas e significados que
influenciam a formacdo de quem eles sdo. Ou seja, somos seres biolégicos, mas nossa
identidade e nosso comportamento sdo profundamente influenciados pelo contexto cultural

e social.

A cultura ndo € apenas transmitida passivamente as pessoas, mas ela também
desempenha um papel ativo na interpretacdo e na contribuicdo para a cultura. Isso significa
que a cultura estad em constante evolugdo, sendo moldada pelas interacGes e interpretacdes
individuais e coletivas, ou seja, a relacdo entre individuos e cultura é complexa, pois as

pessoas ndo simplesmente carregam a cultura como algo externo, elas a internalizam e a
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incorporam em suas identidades. Da mesma forma, o corpo ndo é apenas um recipiente

passivo da personalidade, mas esta intrinsecamente conectado a ela.

Essa ideia que a autora traz, de que a sociedade se forma a partir da interagdo entre
grupos de pessoas e esses grupos tém suas proprias dindmicas interpessoais e, ao se
organizarem, contribuem para a formacdo de instituicGes sociais mais amplas, possibilita
pensarmos sobre a importancia de um trabalho coletivo composto pela diversidade de
pessoas, ou seja, pessoas de diferentes areas e instituicoes, diversidade de géneros, classes,
etnias, orientacdo sexual e pessoas com deficiéncias. Tal diversidade promove uma
integracdo social na qual as agdes individuais sdo coordenadas por meio da comunicagéo e
da interacdo dentro de diferentes grupos e instituicbes, de modo que os diferentes atores ao
constituirem a cultura sdo também constituidos por ela. Desse modo, “é pelo mundo da
vida que a formacéo cultural e a producdo cultural tomam lugar em profunda conexdo com
a formacao das identidades e com a constru¢do da legitimidade das ordens institucionais”

(Orquiza-de-Carvalho, 2016, p.13).

Sobre essa questdo da formagdo mediatizada pela cultura, Freire (1968) traz uma
experiéncia vivida num circulo de cultura no Chile, a qual se relaciona com a perspectiva

formativa que Orquiza-de-Carvalho apresenta:

Por isto é que, certa vez, num dos “circulos de cultura”. Do trabalho que se
realiza no Chile, um camponés a quem a concepgdo bancéria classificaria
de “ignorante absoluto”, declarou, enquanto discutia, através de uma
“codificag@0”, o conceito antropoldgico de cultura: “Descubro agora que
ndo ha mundo sem homem. E quando o educador lhe disse: — “Admitamos,
absurdamente, que todos os homens do mundo morressem, mas ficasse a
terra, ficassem as arvores, 0s passaros, 0S animais, 0S rios, 0 mar, as
estrelas, ndo seria tudo isto mundo?” “Nao! Respondeu enfatico, faltaria
quem dissesse: Isto ¢ mundo”. O camponés quis dizer, exatamente, que
faltaria a consciéncia do mundo que, necessariamente, implica no mundo
da consciéncia. Na verdade, ndo ha eu que se constitua sem um ndo-eu. Por
sua vez, 0 ndo-eu constituinte do eu se constitui na constituicdo do eu
constituido. Desta forma, o mundo constituinte da consciéncia se torna
mundo da consciéncia, um percebido objetivo seu, ao qual se intenciona
(Freire, 1968, p. 99).

Freire ressalta a importancia da consciéncia humana na atribuicdo de significado ao
mundo e & cultura. Ela enfatiza que a relacdo entre o0 "eu" e 0 "ndo-eu" é fundamental para
a formagcdo da identidade e para a compreensdo da realidade. E uma reflexdo profunda

sobre a interacdo entre a consciéncia individual e 0 mundo que a cerca.
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O camponés expressa uma compreensdo profunda ao afirmar que ndo pode haver
mundo sem a presenca humana. Ele reconhece que a existéncia do mundo estd
intrinsecamente ligada a presenca e a consciéncia humana, ou seja, a consciéncia humana
desempenha um papel fundamental na atribuicdo de significado ao mundo. Freire destaca a
interdependéncia entre 0 "eu™ (a consciéncia individual) e o "ndo-eu™ (0 mundo exterior) e
argumenta que a formagao da identidade individual esta intrinsecamente ligada a interagdo
com o mundo e com os outros sendo que, através da intencéo e da percepgéo, a consciéncia

da significado ao mundo e o torna objetivo em sua experiéncia.

No que se refere aos aspectos éticos, também seria este outro ponto em comum do
trabalho com as QSC nos PGPs e na pedagogia freiriana, pois, segundo Martinez-Pérez e
Carvalho (2012), as QSC demonstram um grande potencial para serem abordadas no
contexto educacional, abrangendo uma variedade de disciplinas, como Biologia, Quimica,
Matematica, Fisica, Portugués, Inglés, Geografia, Sociologia, Historia, entre outras. 1sso
requer um compromisso com debates que envolvam consideracdes éticas e morais, ao

mesmo tempo em que estimula acdes cidadas e politicas.

Outro ponto que podemos estabelecer relacdes se refere aos processos
comunicativos, pois, no construto GGP-PGP, a comunicacdo sem coercdo, coletiva e
visando a transformacéo social € buscada de modo a garantir o direito de fala de todos e

todas, 0 que se aproxima da pedagogia dialégica de Paulo Freire (1987). Para Freire:

Enquanto na teoria da acdo antidialégica a conquista, como sua primeira
caracteristica, implica num sujeito que, conquistando o outro, o transforma
em quase “coisa”, na teoria dialégica da acdo, 0s sujeitos se encontram
para a transformacdo do mundo em colaboracdo. O eu antidialdgico,
dominador, transforma o tu dominado, conquistado num mero “isto”. O eu
dialdgico, pelo contrério, sabe que é exatamente o tu que o constitui. Sabe
também que, constituido por um tu — um ndo-eu —, esse tu que o constitui
se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta forma, o
eu e o tu passam a ser, na dialética destas relagdes constitutivas, dois tu que
se fazem dois eu. N&o ha, portanto, na teoria dialogica da acdo, um sujeito
que domina pela conquista e um objeto dominado. Em lugar disto, ha
sujeitos que se encontram para a pronincia do mundo, para a sua
transformacdo (Freire, 1987, p. 226-227).

A citacdo destaca a diferenca fundamental entre abordagens antidialdgicas, que
envolvem a conquista e a dominacdo, e a abordagem dialdgica, que se baseia na

colaboragdo, na compreensdo muatua e na transformagdo conjunta do mundo. Na
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perspectiva dialdgica, ndo ha sujeitos dominadores e dominados, mas sim sujeitos que se
encontram para se tornarem ativos na construcéo de suas identidades e na transformacéo de
sua realidade. O encontro dos sujeitos na teoria dialégica ndo € apenas um encontro para a
conquista ou o controle. Em vez disso, ¢ um encontro para a “pronuncia do mundo”, ou
seja, para a expressao conjunta, compreensdo e transformacdo do mundo em que vivem.
Essa perspectiva reconhece a importancia do dialogo na construcdo de significado e na

acao transformadora.

Outro ponto de convergéncia se refere ao trabalho com as QSC nos PGPs que se
relaciona com a investigacao tematica proposta por Freire (1987). No trabalho de Carnio,
Lopes e Mendonca (2016) eles estabeleceram trés categorias de aproximacdes entre as
QSC e a perspectiva educacional da investigacdo tematica. Sdo elas: a) compreensdo e
participacdo publica em ciéncia e tecnologia e 0s objetivos da pedagogia do oprimido, b) a
investigacao tematica e pesquisas de campo e dialogicidade e c) debates democraticos para
a acdo. No que se refere a categoria “compreensdo e participagdo publica em ciéncia e

tecnologia e o0s objetivos da pedagogia do oprimido os autores destacam:

a participacao publica, em vez de imputar os desentendimentos relativos a
ciéncia ao grande publico, busca uma compreensdo mais profunda das
causas culturais e institucionais para esses desencontros. Deste modo, néo
apenas tende a informar a sociedade, mas formar e desenvolver nela um
espirito critico, que lhe permita compreender e avaliar os fatos e 0s
acontecimentos cientificos, além de seus riscos e relevancia social (VOGT,
2005, p. 8). E a pedagogia do oprimido “que faca da opressdo e de suas
causas objetivo de reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia
se fara e refara” (FREIRE, 1987, p. 17) (Carnio; Lopes; Mendonga, 2016,
p. 86).

Em vez de responsabilizar o publico em geral por ndo entender questdes cientificas,
a participacdo publica busca uma compreensdo mais profunda das razbes pelas quais
ocorrem desentendimentos entre a sociedade e a ciéncia. I1sso envolve identificar as causas
culturais e institucionais desses desencontros, o que implica capacitar as pessoas para que
possam compreender, avaliar e questionar os fatos e acontecimentos cientificos, incluindo

seus riscos e relevancia social.

Desse modo, a participagdo publica na compreensdo da ciéncia ndo se trata apenas
de informar a sociedade sobre questdes cientificas, mas de empoderar as pessoas com uma

perspectiva critica que as capacite a compreender, questionar e avaliar questdes cientificas,
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bem como formar e desenvolver um espirito critico na populacdo, o que esta alinhado com
os principios da pedagogia do oprimido de Paulo Freire, que enfatiza a importancia da
conscientizacao, da reflexao critica e da acéo transformadora na luta contra a opressao. Ou
seja, a medida que os oprimidos se engajam na reflexao critica sobre sua propria opresséo,

eles sdo motivados a lutar por sua libertacéo e a transformar a sociedade.

Na segunda categoria “a investiga¢do tematica ¢ pesquisas de campo” os autores

(idem) destacam:

para Freire, a emancipacdo € possivel pela acdo, e o simples
reconhecimento de uma situagdo-problema nao significa acdo. De acordo
com a educacdo problematizadora, a populacdo pode reconhecer a situacéo
de opressdo e ndo se compreender como participante de processos
decisérios, mas a agdo ocorrera na insercao critica e na participagdo para a
transformacdo dos rumos de um debate. Por isso, concordamos com Freire
ao propor problematicas relacionadas aos contextos dos agentes, assim
como as QSC incluem em suas caracteristicas que tais questdes devem
fazer parte da vida das pessoas, em amplitudes local e global. Porém, a
investigacdo tematica, mais do que levar para as salas de aula propostas de
ensino ndo legitimadas pelos envolvidos, propGe que o professor seja parte
participante ativo desse processo (Carnio; Lopes; Mendonca, 2016, p. 87).

Os autores abordam sobre a importancia da acdo, da participacao ativa das pessoas
em seus contextos e da educacao problematizadora como elementos-chave para alcancar a
emancipacado e a transformacédo social. O que estd em consonancia com a perspectiva de
Paulo Freire que enfatiza que a acdo ndo deve ser apenas um reconhecimento a opressao,
mas sim uma agdo consciente e critica, na qual as pessoas se reconhecem como agentes de
mudanca em suas préprias vidas e comunidades. Assim, Freire (1987) acredita que a
emancipacao, ou seja, a libertacdo das pessoas da opressao, sé é possivel por meio da agéo.
Assim, reconhecer uma situacdo problematica ndo é suficiente, é necessario agir para

transforma-Ia.

No que se refere a educagdo problematizadora, esta envolve ajudar as pessoas a
reconhecerem ndo apenas a situacdo de opressdo, mas também o papel delas como
participantes ativos na tomada de decisdes que afetam suas vidas. A acdo efetiva ocorre
quando as pessoas se envolvem criticamente e participam na transformagéo das condicoes
opressoras (Freire, 1987). Outro ponto importante diz respeito ao fato de que a
investigacdo tematica ndo se sustenta no caso de as propostas de ensino ndo serem

legitimadas pelos envolvidos. Pelo contrario, ela sugere que o professor seja um
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participante ativo nesse processo. Isso significa que o professor ndo apenas ensina, mas
também aprende com os alunos e a comunidade, colaborando na busca por solugdes e na

transformacéo das condicdes problematicas.

Desse modo, tais construgdes freirianas estdo em consonancia com o trabalho com
as QSC no ambito dos PGPs, o qual estd preocupado em propor que as questdes
sociocientificas a serem constituidas devam partir da realidade das pessoas envolvidas, ou
seja, das situacdes reais e significativas que fazem parte de suas vidas, como podemos ver
nas construcdes das questdes sociocientificas nos PGPs de Fernanddpolis, Arealva e
Paranaiba, as quais estavam diretamente relacionadas com a realidade dos estudantes da

escola.

No PGP de Arealva foram desenvolvidas QSC dentre elas: “Padrdo de beleza,
consumismo e saude” (Carnio, 2017) e “Agrotoxicos: toxidade x custos” (Lopes, 2013),
No PGP Paranaiba foi desenvolvida a QSC “Procedimentos quimicos para o alisamento
capilar, especialmente o formol” (Santos, 2013) e no PGP Fernandopolis foi desenvolvida
uma QSC a partir da tematica “cuja tematica desafiadora foi o Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH)” (Bortoletto, 2013).

E, na terceira categoria levantada pelos autores, “dialogicidade e debates

democraticos para a agdo”, Carnio, Lopes e Mendonga, 2016 afirmam:

nesta teoria da acdo, exatamente porque é revolucionaria, ndo é possivel
falar nem em ator, no singular, nem apenas em atores, no plural, mas em
atores em intersubjetividade, em intercomunicagdo” (FREIRE, 1987, p.
72). Freire reconhece como uma agdo opressora a divisdo dos sujeitos que
ndo agem organizadamente; para ele, a emancipacdo estd na
intersubjetividade. Assim também os debates sobre as decisGes em ciéncia
e tecnologia devem levar em consideracdo os diversos argumentos
envolvidos, para os quais normalmente ndo ha certo ou errado, mas uma
construcdo coletiva de sentidos. Dessa forma, o conhecimento novo
produzido, de acordo com o0s agentes, na interacdo, é que conduz o0s
debates e as decisdes no processo (Carnio; Lopes; Mendonga, 2016, p. 87).

Ou seja, os autores enfatizam que a acao revolucionaria e a emancipagao ocorrem
na intersubjetividade, na colaboracdo entre pessoas que compartilham objetivos comuns.
Isso é aplicavel ndo apenas a questBes sociais, mas também a debates em ciéncia e
tecnologia, nos quais a diversidade de perspectivas e a interacdo entre 0s agentes
desempenham um papel crucial na tomada de decisdes informadas e significativas. A

teoria da acdo de Freire esta calcada na perspectiva critica, portanto, ndo se trata de uma
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abordagem tradicional ou conservadora, mas sim de uma perspectiva que busca mudancas

significativas e transformadoras na sociedade.

Entretanto, as acGes ndo sdo realizadas por individuos isolados, mas sim por
pessoas que interagem, se comunicam e colaboram umas com as outras. A
intersubjetividade se refere a relacdo entre sujeitos conscientes que compartilham
significados e entendimentos mutuos, ou seja, as pessoas ndo agem de maneira isolada,
mas sim quando elas se unem, colaboram e se engajam em processos coletivos de reflexdo
e acgéo.

Posto esse contexto, € possivel sugerir que aproximacdes entre as propostas
formativas do construto GGP- PGP e a perspectiva de Paulo Freire sdo passiveis de serem
estabelecidas, como a que se propde nesta tese e como, em outro momento foi proposto por
(Marques, 2016). Entretanto, sera importante seguir aprofundando os estudos a fim de

fortalecer ou tensionar tal perspectiva.
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CAPITULO 3 - A ABORDAGEM DAS QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS COMO
PROPOSTA PARA UMA EDUCACAO CIENTIFICA CRITICA

3.1 Do movimento CTS as QSC : Breves Contextualizagdes

Mas oh ndo se esquecam da rosa da rosa
Da rosa de Hiroxima, a rosa hereditdria
A rosa radioativa, estiipida e invdlida
A rosa com cirrose, a antirrosa atomica
Sem cor sem perfume, sem rosa sem nada
Vinicius de Morais, 1954

O progresso humano, ao longo da histdria, esta associado com a fabricacao e uso
de varios artefatos e que marcaram cada época de sua evolucdo enquanto espécie. As
marcas desta evolu¢ao sdao conhecidas como “Idade da Pedra”, “Idade do Bronze” ¢ um
tempo depois, a Revolugdo Industrial, que foi considerada um marco importante no
desenvolvimento técnico, provocando varias mudangas na vida das pessoas. Foi a partir
da Revolucdo Industrial, principalmente, que a tecnologia tem sido apropriada por
grupos dominantes (Genovese; Genovese; Carvalho, 2019).

Com o advento da tecnologia, se por um lado a compreensdo dominante foi a de
que o desenvolvimento traria apenas beneficios, por outro fizeram-se notar
manifestacdes da populacdo contra elas, como foi o caso da Revolta da Vacina, em 1904,
no Brasil bem como a negacdo e recusa as vacinas contra Covid-19 nos dias de hoje. O
lancamento das bombas atdmicas em Hiroshima e Nagasaki colaborou muito para a
percepcdo de que o desenvolvimento da tecnologia também pode provocar danos a
sociedade, fazendo com que se iniciasse uma onda de questionamentos sobre as
controversas do desenvolvimento e sobre a suposta neutralidade da ciéncia (Genovese;
Genovese; Carvalho, 2019).

Entre os anos de 1970 e 1980, comecou a se constatar enorme insatisfacéo
relativa aos impactos da ciéncia e da tecnologia em movimentos que reivindicavam um
outro ensino de ciéncias, principalmente nos Estados Unidos e na Inglaterra. Segundo
Genovese, Genovese e Carvalho (2019, p. 7): “As pessoas comegaram a criticar
principalmente 0 uso da tecnologia para as guerras, 0S testes com 0s animais e a
degradag¢do ambiental”, por isso, continuam os autores, “elas passaram a exigir maior

participagdo nas decisdes que envolvem o financiamento em pesquisas cientificas.”
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Além disso, dois livros impulsionaram a discussdo sobre as controversas do
desenvolvimento tecnologico e cientifico separadamente: “Primavera Silenciosa” de
Rachel Carson e “A Estrutura das Revolugdes Cientificas” de Thomas Kuhn. O primeiro
remetia-se ao impacto dos agrotdxicos no ambiente, apresentando dados que
comprovavam a intoxicagdo de animais e de pessoas, ao passo que o segundo defendia a
tese que as teorias cientificas ndo sdo neutras, ja que sdo um produto histérico-social.

Dessa forma, o entendimento de que todo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico esta situado em um determinado contexto, que € produzido por pessoas e a
partir de determinadas demandas e interesses, iniciou um caminho de consolidagdo na
sociedade (Genovese; Genovese; Carvalho, 2019), dando margem a um movimento que
ficou conhecido como Movimento CTS, sigla esta que representa a triade Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade que, atualmente, tem sido utilizada como CTSA por muitos
autores que entendem que o fator ambiental ndo estaria contemplado no CTS. Tal
discussdo serd abordada um pouco mais a frente.

O chamado movimento CTS tem como intuito questionar as reais intengdes

interesses dos seres humanos por tras de toda producdo cientifica e tecnologia, que provo

e

ca

impactos tanto ambientais quanto sociais (Genovese; Genovese; Carvalho, 2019). A partir

da década de 1970, os cursos que surgiam voltados para esta perspectiva estavam mais

preocupados com aspectos culturais e sociais da ciéncia e tecnologia, abordando questdes

econbmicas e sociais dos conceitos cientificos. Anos mais tarde, um grupo de autores

canadenses (Pedretti; Nazir, 2011) introduziram a letra A na sigla, remetendo-se ao

ambiente. O acréscimo da letra A nesta sigla implica um maior reconhecimento da

emergéncia ambiental em curso em nosso planeta.

A poluicdo alcangou os rios, os solos, o ar, 0s mares e oceanos. Os
recursos naturais estdo sendo esgotados e a perda de biodiversidade
bioldgica é crescente. A urbanizacdo desordenada e acelerada, as industrias
e 0s meios de transporte precisam ser repensados, bem como 0 consumo

exagerado de todos os recursos (Genovese; Genovese; Carvalho, 2019,
8).

p.

Entretanto, em consonancia com Santos (2011, p. 38-39), “para essa ressignificagdo

é necessaria a ampliagdo do foco CTS ndo apenas para CTSA, mas, sobretudo, para

processos participativos de tomada de decisdo em CT na busca do ideal de uma sociedade

justa igualitaria”.

Ainda sobre a constituicdo do movimento CTSA, apesar da educacdo CTSA ser
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considerada um campo com diferentes abordagens, sua origem esta relacionada a um
movimento social mais amplo associado, dentre outras coisas, a um contexto de
insatisfacdo de segmentos da sociedade diante da concepgéo linear/tradicional da relacédo
entre Ciéncia e Tecnologia2. Esse contexto faz surgir, em meados do século XX,
movimentos académicos e sociais com o objetivo de reivindicar uma postura critica diante
de questdes sociais, éticas, ambientais, econdmicas etc., relacionadas ao desenvolvimento
cientifico-tecnologico (Garcia; Cerezo; Lopez, 1996). Dentre esses movimentos, podemos
destacar os que foram desenvolvidos na América do Norte, na Europa e na América Latina,

cada um com pressupostos, motivagdes e repercussoes

Dentro da perspectiva CTSA ha correntes que revelam divergéncias, enfoques e
tendéncias (Pedretti; Nazir, 2011). Para essas autoras, seis Sd0 as perspectivas
fundamentais do movimento CTSA mapeadas. Segundo Orquiza-de-Carvalho e Carvalho
(2018, p.1) “as trés primeiras correntes submetem-Se ao paradigma da supremacia absoluta

do empreendimento cientifico na era moderna”, segundo 0s autores:

a primeira corrente, denominada ‘““aplica¢ao/projeto”, abstrai do todo as
relacbes internas do par ciéncia-tecnologia, ao passo que a segunda,
denominada “historica”, focaliza o par ciéncia-sociedade, tendo sido a
primeira a abrir caminho para discussdes sobre natureza da ciéncia,
ressaltando o carater de esforco humano da ciéncia, que entdo passa a ser
vista como temporalmente dependente e inserida na sociedade. O
reconhecimento da terceira corrente, denominada “centrada no raciocinio
16gico”, por sua vez, nos parece fundamental na medida em que releva o
fato de que a heranca de racionalidade hegemonica que incide sobre a
educacdo cientifica ndo desaparece simplesmente porque tomamos a
decisdo de confronta-la, sinalizando o perigo de o tratamento das questdes
sociocientificas se dar por meio da consideracao reducionista do raciocinio
I6gico que privilegia o viés cientificista na consideragdo de consequéncias.
(Orquiza-de-Carvalho; Carvalho, 2018, p. 537-538).

Sobre as outras trés correntes dentro da perspectiva CTSA, elas vao representar
“uma tomada de consciéncia pela educagdo cientifica da necessidade de desafiarmos esse
lugar privilegiado que a ciéncia historicamente logrou. Nelas, entdo, podemos identificar o

desafio de busca por um olhar simétrico para os quatro elementos das relagdes CTSA”

Orquiza-de-Carvalho e Carvalho (2018, p. 537). Segundo os autores:

a quarta corrente, denominada ‘“centrada em valores”, ilumina a
primordialidade dos valores nas relagfes pessoais na esfera da vida das
pessoas (...) Na quinta, denominada “sociocultural”, professor e estudantes
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discutem conhecimentos sobre ciéncia e tecnologia num contexto
intercultural, quando entdo o desafio € o de se criar um didlogo efetivo
entre pessoas com diferentes origens social e cultural. Na sexta corrente,
denominada “sociopolitica”, o principal objetivo da educagdo cientifica
seria 0 de produzir um ativismo sociocientifico (BENCZE; ALSOP, 2014)
capaz de ir para além do reconhecimento dos impactos da ciéncia e
tecnologia na sociedade e nos ambientes, formando pessoas envolvidas na
transformacéo (Orquiza-de-Carvalho; Carvalho, 2018, p. 538).

Assim, a sexta corrente, que se destaca como eixo desta pesquisa, gira em torno das
Questdes Sociocientificas (QSC), que expressam controversias da producgdo cientifica e
tecnoldgica que estda implicada de dilemas sociais, envolvendo questbes ambientais,
econémicas e politicas (Sousa, 2021), partindo do entendimento de que a ciéncia nao é
uma producdo fragmentada e independente, mas uma constru¢cdo humana e passivel de
questionamento, afinal, a sua apropriacdo é perpassada por intengdes bem localizadas,
dependendo do contexto, por isso, ela ndo é neutra (Santos; Carnio, 2019).

Nesta perspectiva, hd algo muito importante a ser dito, que é sobre a apropriacdo e
manipulagcdo do sistema capitalista sobre a ciéncia, direcionando a producdo de acordo
com os interesses do capital. Isto é problematico, porque o capitalismo prevé o lucro de
uma minoria da populacdo mundial acima da vida humana, ignorando as diferentes
culturas e todos os seres vivos do planeta, pois seu modo de producdo é destrutivo.
Vejamos o caso da industria farmacéutica, por exemplo, que ndo é neutra e nem
desinteressada. Em muitos casos, € realizado o financiamento de pesquisas que
correspondem ao objetivo do produto, que é ser vendido, sendo assim, estas pesquisas
propagam a ideia de algo bom e necessario, mas que, por detras dessa aparéncia, existe o
interesse de lucrar em cima da venda de um produto (Genovese; Genovese; Carvalho,
2019). Sendo assim, a educagdo em ciéncias, por meio das QSC, é uma forma de analisar
criticamente um modelo de sociedade que se impde a partir do crescimento econémico,
gue causa, ndo sé a destruicdo do meio ambiente, como a morte de muitas pessoas.

Solucdes para os problemas ambientais ndo podem surgir apenas de especialistas
em ciéncia e tecnologia, pois algumas decisdes sdo iniciativas de acgdes cidadas
responsaveis, como, por exemplo, a ado¢do de substancias que agridem o ambiente, que
podem ser compradas facilmente pelos agricultores, mas que também passam, em algumas
ocasifes, pelo crivo da sociedade.

Como pessoas que vivem coletivamente em uma sociedade na qual se tem de fazer

escolhas individuais ou em agrupamentos, estaremos sempre inclinadas a decidir a favor

94



ou contra alguma coisa, sendo que nestas decisBes, estdo implicitos ou explicitos, 0s juizos
de valores que nos fazem agir de forma ética ou ndo, considerando objetivos sociais a
serem alcancados (Conrado; Nunes-Neto, 2018).

As acOes praticas realizadas dentro de uma instituicdo séo carregadas de valores e,
portanto, passiveis de juizo. Consequentemente, a responsabilidade por uma sociedade
mais justa e igualitaria pressupde formacdo para a participacdo politica. Quem se omite
estd contribuindo para a manutencdo do status quo, por deixar os problemas como eles
estdo. Quando se opta por ndo abordar certos problemas, seja dentro da sala de aula, no
processo de aprendizagem no escopo das politicas publicas educacionais, a realidade é
negligenciada (Conrado; Nunes-Neto, 2018). Por exemplo, nas questdes de género e
sexualidade havera negligéncia da realidade, na medida em que a ndo existéncia de
equidade na convivéncia entre pessoas de géneros diferentes implica subordinacdo em suas
relagdes sociais e consequente sofrimento da parte oprimida. A omissao perante questdes
como estas contribuem para que tais questdes sejam perpetuadas. Tendo em vista a
diversidade de problemas que enfrentamos na contemporaneidade, como as mudancas
climaticas, desigualdades sociais provocadas por questdes econémicas e politicas, racismo
e o0 etnocidio de povos indigenas, devemos pensar qual o papel da educacdo em meio a
tudo isto.

Um dos objetivos das questbes sociocientificas € promover uma visao integrada da
realidade, o que nos alerta para tratar os assuntos com uma atitude de desafio constante a
visdo especialista e disciplinar imperante no pensamento contemporaneo reconhecendo
sempre que uma Unica disciplina ndo consegue dar os encaminhamentos necessarios a uma
questdo posta, pois a propria realidade é nao fragmentada.

Segundo Genovese, Genovese e Carvalho (2019, p. 12): “Cada questdo
sociocientifica vai determinar quais conceitos sdo necessarios para discuti-la; e o nivel de
escolaridade dos estudantes também vai limitar a profundidade da abordagem de tais
conceitos.”. E segundo Conrado e Nunes-Neto (2018, p. 111), “além do conhecimento
cientifico, particularmente, conhecimentos de filosofia (sobretudo de ética) e histéria sdo
relevantes e geralmente mobilizados na abordagem das QSC”. Como isso exige do
professor uma busca por conhecimentos em outras disciplinas ou a sua propria— 0 que se
torna dificil, por conta de varias questdes, tais como a inseguranca gerada pela propria
formacé&o especialista pregressa pela falta de tempo para que os professores se dediquem a

atividades extra sala (Genovese; Genovese; Carvalho, 2019) —, advogamos pela
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necessidade de a preparacdo de aulas ser realizada de forma coletiva entre docentes de
diferentes areas que sejam calcadas nas questbes sociocientificas, pois tal abordagem
permite que as controveérsias cientificas e tecnologicas sejam abordadas por diferentes
areas do conhecimento, proporcionando uma ressignificacdo social do ensino de Ciéncias

conforme aponta Martinez-Pérez (2012):

[...] a abordagem de QSC em termos da ressignificagéo social do ensino de
Ciéncias de acordo com uma perspectiva critica e dialdgica, no intuito de
favorecer a construgdo de condi¢cdes pedagogicas e didaticas para que 0s
cidaddos construam conhecimentos e capacidades que lhes permitam
participar responsavelmente nas controvérsias cientificas e tecnolégicas do
mundo contemporaneo (Martinez-Pérez, 2012, p. 58).

As questdes controversas ou estdo permeadas no cotidiano dos estudantes, ou seja,
estdo relacionadas com temas que estdo mais proximos da realidade dos educandos e que
os afetem diretamente de uma forma mais rapida ou, elas estdo relacionadas com questdes
mais universais, que dizem respeito a um sistema especifico de sociedade. Algumas
questBes cientificas que provocam problemas sociais e ambientais, sdo divulgadas pela
propria midia, podendo ser transpostos para a realidade da sala de aula, sofrendo uma
adaptacdo para que possa ser trabalhado em sala de aula. Todavia, a reflexdo critica deve
ser impulsionada até mesmo para a forma como as noticias aparecem na midia, uma vez
que elas sdo divulgadas com base no interesse de grupos dominantes, sendo que isto ja
pode se configurar como uma controvérsia, jA& que a forma como sdo divulgadas s6
contemplam os interesses daqueles que detém o seu controle (Genovese; Genovese;

Carvalho, 2019). Ainda segundo o0s autores:

Por causa dos diversos meios de comunicagéo e divulgagdo, cada vez mais
pessoas se interessam pelas aplicagdes da ciéncia e tecnologia, em especial
em novas descobertas médicas da area da salde, mas também em questdes
ambientais, assim como em novas invencles (Genovese; Genovese;
Carvalho, 2019, p. 14).

Atualmente, a midia divulga vérias inovacdes cientificas e tecnoldgicas que podem
ser apropriadas por qualquer pessoa, como produtos e procedimentos estéticos, que podem
ser caros e dolorosos. As pessoas precisam conseguir colocar 0s pros e 0s contras na
balanga, procurar saber, por exemplo, que alguns procedimentos sdo invasivos, que as

intervencdes no ambiente podem causar impactos a longo prazo.
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Entendendo que muitas destas questfes, como vimos anteriormente, tém relacéo
com a producdo do conhecimento cientifico, € importante suscitar este tipo de discussdo no
ensino de ciéncias, para que os educandos possam fazer escolhas responsaveis, se
posicionar e defender seus argumentos, para que eles sejam preparados para ter o controle
de suas proprias vidas quando lidarem com as inovacgdes cientificas e tecnoldgicas
(Genovese; Genovese; Carvalho, 2019). Este tipo de abordagem contribui para que as
diferentes opinides dos estudantes sejam contempladas, para que eles desenvolvam um
posicionamento autbnomo baseado em uma reflexdo critica dos problemas. Além disso, a
aproximacao com o real “aumenta o interesse, o didlogo e o engajamento dos estudantes”
(Conrado; Nunes-Neto, 2018, p. 11) e promove a compreensdo da relagdo imbricada entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (Genovese; Genovese; Carvalho, 2019). Por meio desta
abordagem, espera-se que o aluno, ao longo de um processo, consiga identificar sozinho,
os problemas socioambientais que ele vé recorrentemente na midia, que transmite questdes
mais universais, e no seu entorno, que é uma realidade local mais préxima de si.

Conrado e Nunes-Neto (2018) ressaltam que a afetividade do estudante com a
controvérsia sociocientifica é um fator relevante que pode favorecer o seu engajamento na
discussdo, na busca por conhecimentos e ferramentas para resolucéo do problema. Isto faz
com que o estudante sinta que ele € um responsavel direto e capaz de resolver os
problemas que lhe foram colocados ou que ele mesmo identifica. Nesse contexto, uma

formacédo para cidadania passa a ser almejada e possivel. Segundo Martinez-Pérez (2012):

O exercicio da cidadania somente se desenvolverd plenamente em uma
sociedade legitimamente democrética, que deve fornecer a maioria dos
cidaddos sua participacdo efetiva no poder. Embora a participagdo real
ainda seja um ideal que ndo se tem conseguido plenamente até agora, é
necessaria a continuagdo do desenvolvimento de processos de formacao
que contribuam para o enriquecimento dos sujeitos na constituicdo de sua
cidadania (Martinez-Pérez, 2012, p. 60).

E, em consonancia com Hodson (2018):

Uma vez que os estudantes reconheceram que a investigacao cientifica é
influenciada pelo contexto sociocultural em que ela esta situada, o proximo
e Obvio passo é direcionar a atencdo dos estudantes para as formas nas
quais a ciéncia e a tecnologia sdo influenciadas por determinados
interesses setoriais e as maneiras pelas quais as normas e os valores da
pratica cientifica sdo, por vezes, subordinados aos interesses comerciais ou
mesmo violados em busca deles. A intencdo é ajudar os estudantes a olhar
criticamente para o tipo de ciéncia e tecnologia em que nos envolvemos e
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os valores sociais, politicos, econdmicos e ético-morais que orientam o
desenvolvimento, e perguntar o que pode e deve ser alterado, a fim de
alcancar democracias socialmente mais justas e assegurar estilos de vida
ambientalmente mais sustentaveis. Este ponto de vista da educagdo
cientifica é manifestada e assumidamente politico (Hodson, 2018, p. 34).

Nesse contexto, é perceptivel a relevéncia de uma educacdo cientifica na
perspectiva sociocientifica, entretanto, Gongalves e Orquiza-de-Carvalho (2021)
investigaram sobre como tem se dado a formacéao de professores e a educacéo cientifica na
perspectiva CTSA, mais especificamente na abordagem sociocientificas nos anais do VIII
Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBI0), que aconteceu em Belém-PA, no ano
de 2018, sendo o ENEBIio 0 maior evento da area de ensino de Biologia do Brasil. Segundo
as autoras, foi possivel perceber “uma caréncia de trabalhos que dialogam a formacao de
professores de Biologia e o carater CTSA e sociocientifico, uma vez que dos 324 trabalhos
que correspondem a somatoria do eixo 1 e eixo 3 somente 12 trabalhos apresentaram esse
enfoque” (Gongalves; Orquiza-de-Carvalho, 2021, p. 491) sendo o eixo 1 intitulado
“Ensino de Ciéncia/Biologia Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente” e 0 eixo 3 sobre
“Formacao de Professores de Ciéncias/ Biologia”. Tais resultados reforcam, em principio,
a importancia de mais trabalhos na perspectiva como a descrita aqui nessa pesquisa.

De qualquer forma, isso ndo quer dizer que o trabalho com as questdes
sociocientificas sera capaz de solucionar todos os problemas do mundo, ainda mais quando
se leva em consideracdo que ha questdes que sdo muito complexas. E preciso ressaltar que
as questBes sociocientificas ndo surgem prontas, mas precisam ser elaboradas com 0s
professores e os alunos em sala de aula, conforme os propdsitos do docente. 1sso também
exige que o professor tenha uma autonomia, tanto para que ele possa decidir sobre a
selecdo dos contetdos quanto para decidir de que forma isto sera feito, pois ele precisa
explorar, junto com o0s educandos, questdes polémicas e controversas (Genovese;
Genovese; Carvalho, 2019). Desse modo, o trabalho com as QSC precisa ocorrer por meio
de muito didlogo, sendo fundamental a ampliacdo dos espacos de comunicacdo e

planejamentos coletivos na luta contra a aliena¢do. Em consonancia com Longhi (2005):

uma sociedade que queira diminuir os efeitos alienantes que exercem 0s
processos inconscientes de integracdo sistémica sobre os seus membros,
precisara, através da ampliacdo institucional dos espacos publicos abertos
para comunicacdo, tornar conscientes tais processos para impedir, ou no
minimo reduzir, a colonizagdo sistémica do mundo da vida (Longhi, 2005,
p. 117).
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Nessa citacdo, Longhi discute a questdo da alienacdo dentro de uma sociedade e a
importancia de criar mecanismos para contrapor os efeitos alienantes dos processos de
integracdo sistémica sobre os individuos. O autor destaca a importancia da sociedade criar
oportunidades de comunicacdo e conscientizacdo para combater a alienagdo resultante da
integracdo sisttmica. Ao ampliar os espacos publicos para o dialogo e tornar as pessoas
conscientes dos processos que as influenciam, a sociedade pode reduzir a influéncia
alienante do sistema sobre a esfera pessoal de suas vidas.

No sentido de contribuir combater a alienacao, se faz fundamental o envolvimento
dos estudantes nesse processo. Quanto ao professor de Ciéncias Naturais, ele tem a riqueza
que esta disciplina oferece para o desenvolver de suas aulas, pois esta ao seu alcance, seja
referente aos seres, ao ambiente e a tecnologia, 0s quais estdo inseridos no seu dia a dia e
de seus alunos (Miranda, 2006). Acrescentando a esse pensamento, Krasilchik (1987) e
Delizoicov e Angotti (1994) defendem que é vivenciando os temas, a partir do seu
cotidiano, que o aluno se sente motivado a aprender o contetdo cientifico, porque faz parte
de sua cultura, do desenvolvimento tecnol6gico e do modo de pensar de todos.

O aspecto motivacional € muito importante no processo de ensino-aprendizagem,
entretanto, ele precisa estar atrelado a educacao cientifica. Assim, a aprendizagem sobre
as ciéncias precisa ser alcangada de modo que os estudantes compreendam os
conhecimentos cientificos de forma critica e contextualizada, possibilitando que eles se
apropriem desses conhecimentos historicamente acumulados e tomem consciéncia das
diversas formas de opressfes e possam atuar na transformacéo delas.

Freire (1996) acreditava que a aprendizagem dos contetdos cientificos deve ser
feita de forma contextualizada e critica, integrando a teoria e a pratica. Para ele, a educagédo
ndo deve se limitar a transmissdo de conhecimentos prontos e acabados, mas sim estimular
a curiosidade e a criatividade dos alunos para que possam compreender e transformar a
realidade em que vivem. Segundo Freire, os contetdos cientificos ndo devem ser
apresentados de forma isolada, mas sim relacionados com a realidade dos alunos, buscando
estabelecer conexdes com suas experiéncias de vida e com a cultura local. Além disso, ele
enfatiza a importancia de uma abordagem critica, em que 0s alunos possam questionar e
refletir sobre os conceitos cientificos, identificando suas implicagdes sociais e politicas.

Ainda segundo Freire (1996), a aprendizagem dos contetdos cientificos deve estar

inserida em um processo mais amplo de formagdo humana, em que os alunos possam
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desenvolver sua capacidade de analise, sintese, critica e criatividade, tornando-se sujeitos
ativos e conscientes da transformacdo social. Essas ideias de Freire vdo ao encontro do
trabalho com as questdes sociocientificas, no qual tal abordagem s6 pode ser entendida se
for percebida como processo social.

Hodson (2018), por sua vez, lembra-nos que “parece auto evidente que a maneira
mais eficaz de aprender a enfrentar QSC ¢ pelo proprio enfrentamento das QSC, desde que
existam niveis adequados de orientagdo, critica e apoio de um professor experiente.”
Entretanto, a compreensdo do trabalho do professor ndo pode ser aquela que assume todas
as responsabilidades, mas sim lutar por préticas mais colaborativas e espagos de
planejamentos e construcdes coletivas.

Nesse sentido, 0 método de ensino é fundamental nesse processo e nao é mera
somatoria de um conjunto de técnicas e recursos, mas uma particular reunido e
moldagem dos mesmos, sub-repticiamente patrocinada, em instancia superior, pela
metodologia do ensino. Para Manfredi (1993), o método de ensino—aprendizagem
(menos abrangente) seria a adaptacdo e reelaboracdo da concepg¢do de metodologia (mais
abrangente) em contextos e praticas educativas particulares e especificas.

Inegavelmente, a tematica da metodologia do ensino é complicada e abstrata,
uma vez que seu objeto estd no cerne da pratica pedagdgica, sendo seu significado
interpretado somente com o auxilio de complexo e diversificado aparato tedrico.
Manifesta-se indireta e concretamente nos varios tipos de elementos ou sinais
usualmente presentes nas situacdes de ensino, tais como: tipos de abordagens de
conteldo e de técnicas didaticas utilizados, recursos didaticos envolvidos, estrutura da
aula e do curso, atitude e postura do professor ao organizar e acionar os referidos
elementos.

Estabelecendo a mediacgdo entre esse universo visivel das situa¢es educativas e 0
universo subjacente (da metodologia do ensino e suas respectivas concepgoes de base),
encontramos os métodos didaticos. Os objetivos educacionais, por sua vez, quando
explicitados pelo professor, norteiam a escolha dos citados elementos da prética
pedagogica, enquanto os métodos concretizam e articulam sua forma de utilizacéo,
compondo coerentemente a correspondente visdo metodologica de ensino (Miranda,
2006).

Esse autor define um professor reflexivo como aquele que reconstroi

reflexivamente seus saberes e sua préatica, sendo a reflexdo um processo que ocorre
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antes, depois e durante a acdo do professor, constituindo um processo de reflexdo na
acdo e sobre a acdao (Miranda, 2006). Entretanto, é fundamental pensar uma reflexdo que
se faz na coletividade conforme apontado por Habermas que, diferentemente de Kant,
“analisa a razdo comunicativa partindo da propria natureza do sujeito, como um ser
construido na coletividade, dentro de uma sociedade de forma comunitaria e historica,
através de uma multiplicidade de institui¢des como a escola e a familia” (Longhi, 2005,

p. 72). Ainda em consonancia com esse autor,

Quando a razdo comunicativa questiona os valores do mundo social no
qual esta inserida, ndo realiza apenas um ato individual, embora esse
seja, sem duvida, um dos seus componentes. O questionamento surge
em uma situagdo de conflito na qual outros seres humanos estdo
envolvidos. E justamente em face de interesses ou posicdes conflitantes
gue o senso moral desperta nas pessoas. 1sso significa que a pratica, a
rigor, s age do ponto de vista moral em funcdo de uma realidade
comunitéria (Longhi, 2005, p. 72).

E, para que o professor assuma essa postura, ele tem que estar preparado, por
isso ha necessidade de uma formacdo que norteie a acdo de um professor que reflete
sobre sua prética coletivamente e de um professor que promova uma educacao
cientifica que abarque, para além dos conteudos cientificos, tais contetidos na relacéo
com o tecnoldgico, o social e 0 ambiental desvelando as controveérsias sociocientificas
de modo a possibilitar uma compreensdo ndo neutra da ciéncia.

No préximo tépico serdo pontuadas algumas dessas contradi¢des relacionadas
a fome, agroneg6cio, agrotoxicos e transgénicos, as quais foram base das discussoes

nos PGPs Firmino Costa e Cinira de Carvalho.

3.2 Alimentacao, saude e pandemia: A fome como um negocio

Gente ¢ para brilhar, ndo para morrer de fome

Caetano Veloso

3.2.1 O problema da fome no Brasil: breves contextualizagbes

Dando inicio a discussao do topico, apresentamos abaixo uma noticia do dia 24 de
maio de 2021, do Jornal El Pais, na qual € abordada uma situacdo vivenciada por
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profissionais de saude, incluindo médicos e enfermeiros de Unidades Bésicas de Saide do

Distrito Federal. Eles relatam um aumento recente no nimero de pacientes que buscam

atendimento em instituicfes de salde publicas com sintomas que, inicialmente parecem

relacionados a doencas, mas, na realidade, séo causados pela fome. Isso ocorre mesmo na

capital do pais, que é a terceira cidade brasileira com o maior Produto Interno Bruto (PIB).
Figura 1: Nao é doenca, € fome
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Unidades de satiide de Brasilia identificam aumento de busca por pessoas com
sintomas que acreditam ser de doenga, mas que, na verdade, estao famintas. E mais
um dramitico impacto da pandemia
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Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil/2021-05-24/nao-e-doenca-e-fome.html

Segundo uma das profissionais de saude entrevistada:

Todas as semanas, atendo mais ou menos cinco pacientes dizendo
que estdo doentes, mas, quando examinamos, notamos que, na
verdade, ndo é doenga, é fome”, disse a médica Natalia, que
trabalha em uma unidade de saude de Sobradinho, cidade-satélite
do Distrito Federal. ‘Em 15 anos de profissdo, nunca imaginei que
ouviria relatos como o0s que tenho ouvido ultimamente. Ainda mais
em uma cidade téo rica’ (El Pais, 2021).
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A fala da médica retrata uma realidade perversa, vivenciada por muitos brasileiros e
brasileiras, resultante de uma sociedade capitalista injusta e desigual que apresenta diversas
contradi¢cGes. Uma delas € essa na qual em uma das cidades com maiores Produto Interno

Bruto (PIB) do Brasil pessoas sofrerem de fome ou inseguranca alimentar.

Seria 0 problema da fome culpa da pandemia? Com certeza a pandemia causada
pelo virus SARS-Cov-2 afetou, ainda mais, paises periféricos que possuem grande nimero
de trabalhadores na informalidade. E, no Brasil, a fome também esta relacionada a
desagregacdo dos programas sociais nos Ultimos anos que colaborou para que o indice de
miséria aumentasse no pais nos Ultimos anos. O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(Unicef) retrata dados do relatorio da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Alimentacéao

e a Agricultura (FAO) em 2021 nos quais:

Cerca de 828 milhdes de pessoas foram afetadas pela fome em 2021 — 46
milhdes a mais em relagdo ao ano anterior e 150 milhGes a mais desde
2019. Depois de permanecer relativamente inalterado desde 2015, a
proporcdo de pessoas afetadas pela fome saltou em 2020 e continuou a
aumentar em 2021, para 9,8% da popula¢do mundial, em comparagdo com
8% em 2019 e 9,3% em 2020. Cerca de 2,3 bilhdes de pessoas no mundo
(29,3%) estavam em inseguranga alimentar moderada ou grave em 2021 —
350 milhdes a mais em relag¢do a antes do inicio da pandemia de covid-19.
Quase 924 milhdes de pessoas (11,7% da populagdo global) enfrentaram
inseguranca alimentar em niveis graves, um aumento de 207 milhdes em
dois anos (Unicef, 2022).

No Brasil, entre 2019 e 2021, foram registrados dados indicando que
aproximadamente 61,3 milhGes de cidaddos vivenciaram algum nivel de inseguranca
alimentar. Dentro desse grupo, cerca de 15,4 milhdes enfrentaram situac@es de inseguranca
alimentar consideradas graves. Com esses numeros, o Brasil voltou aos niveis de 2004.
Atualmente, 33 milhdes de brasileiros ndo tém o que comer. Essa informacao foi revelada
pelo 2° Inquérito Nacional sobre Inseguranca Alimentar no contexto da pandemia
(Vigisan) e causou grande preocupacdo no pais, apontando para um significativo
retrocesso. Entre 2004 e 2013, politicas publicas voltadas para a eliminagdo da pobreza e
da miséria haviam reduzido essa taxa para cerca de 4,2% dos lares brasileiros. No entanto,

hoje esse indicador encontra-se em torno de 15,5% (Unesp, 2022).

Na atualidade, muitos pesquisadores tém explorado a questdo da fome sob a

perspectiva das ciéncias humanas, uma vez que a fome persiste como um problema global,
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apesar dos avancgos tecnolégicos e das melhorias na producdo de alimentos. Entretanto, a
fome ndo é apenas um problema atual, ela possui uma historia propria, influenciando
diferentes regides e periodos ao longo do tempo.

Mas, no que se refere a questdo da fome, como esse fenébmeno é encarado? Existe
um Unico modo de se compreender a questao?

Na verdade, a questdo da fome é controvérsa. A analise historica da fome nos
permite compreender como esse fendmeno se relaciona com mudangas econdémicas, sociais
e politicas em diferentes contextos.

Por muito tempo, a fome foi encarada como um problema ligado a problemas
climéaticos e contextos de crises. No final do séc. XIX. uma grande seca no Ceara
escancarou o problema da fome depois da publicacdo da seguinte fotografia enviada por

José do Patrocinio ao Jornal ‘O Besouro’ em 4 de maio de 1978:

Figura 2: Fotografia da fome por José Patrocinio
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Sobre esse contexto, Wanderley (2022) afirma que:

Segundo o trabalho “Imagens da Seca de 1877-78 — Uma contribuicdo para
0 conhecimento do fotojornalismo na imprensa brasileira”, dos
pesquisadores Joaquim Marcal Ferreira de Andrade e Rosangela Logatto, a
publicacdo de fotos de vitimas da maior seca nordestina do século XIX foi
uma das iniciativas pioneiras da imprensa brasileira na utilizacdo de
fotografias como documentos comprobatérios de um fato (Anais da
Biblioteca Nacional, vol 114, de 1994, p.71-83). (...) A publicacdo da
ilustracdo litografica das duas fotos sendo seguradas por um esqueleto
vestindo paleto, sob o titulo “Paginas tristes — Scenas e aspectos do Ceara
(para S. Majestade, o Sr. Governo e os Senhores Fornecedores verem)”,
tinha o objetivo de reforcar dendncias feitas pelo escritor e jornalista José
do Patrocinio (1853 — 1905) em artigos publicados no periodico de texto
Gazeta de Noticias. Patrocinio fazia, na época, a cobertura jornalistica da
seca com o principal objetivo de acompanhar a aplicagcdo dos recursos
governamentais em seu combate. Partiu em 10 de maio de 1878 e retornou
ao Rio de Janeiro, em 12 de agosto do mesmo ano. As matérias foram
publicadas, na coluna Folhetim, na primeira pagina da Gazeta de Noticias,
sob o titulo “Viagem ao Norte”. Mas s6 o texto ndo era suficiente. Entéo,
Patrocinio enviou as fotos para a redagéo da revista O Besouro, para a qual
jé havia mandado, antes da viagem, o artigo “Sermdo de Lagrimas” (O
Besouro, edicdo de 4 de maio de 1878), em que tratava, com preocupacéo,
a seca e a situacdo dos retirantes (Wanderley, 2022).

José do Patrocinio (1853-1905) foi um ilustre brasileiro, abolicionista, jornalista e
escritor que desempenhou um papel ativo nas lutas pela libertacdo dos escravos. Apesar
das dificuldades impostas por sua origem social, José do Patrocinio destacou-se em
momentos cruciais da historia do Brasil, especialmente nas campanhas abolicionistas e
republicanas. Nascido em Campos, Rio de Janeiro, em 9 de outubro de 1853, ele era filho
do Cbénego Jodo Carlos Monteiro, vigario de Campos, e de Justina Maria, uma escrava.
Embora enfrentasse adversidades, Patrocinio conseguiu receber educacdo basica e apoio.
Sua atuacdo nas campanhas contra a escravidao e o regime monarquico comegou em 1871,
quando publicou um poema no jornal "A Republica". Em 1879 José do Patrocinio publicou
0 romance, Os Retirantes, na Gazeta de Noticias, em estilo de folhetim. Assim como a
fotografia acima citada, tal romance também teve origem na sua viagem ao Ceara (Frazao,
2022).

José do Patrocinio foi um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras, onde

ocupou a Cadeira n.° 21, cujo patrono é Joaquim Serra.

Para essa discussdo, podemos lembrar também de uma importante pintura "Os

Retirantes", realizada em 1944 pelo renomado artista brasileiro Candido Portinari, emprega
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a técnica de 0leo sobre tela e apresenta dimensdes de 180 x 190 cm. Atualmente, esta em
exibi¢cdo no Museu de Arte de Sdo Paulo (MASP).

Figura 3: Os retirantes, Portinari

Fonte: https://static.todamateria.com.br/upload/po/rt/portinari-cke.jpg

Nessa obra, Portinari explora a teméatica da migracdo nordestina, representando a
triste realidade enfrentada por uma parcela da populacdo brasileira, que deixa sua terra
natal em busca de melhores condi¢bes de vida em outras regides do pais. Os corpos,
visivelmente magros, refletem a fome daquele povo, enquanto as expressfes em seus
rostos revelam o desespero daqueles que enfrentam a luta pela sobrevivéncia em uma

nacao profundamente desigual.

Nesse mesmo periodo, tivemos um renomado pesquisador brasileiro que se
debrucou sobre a questdo da fome no Brasil e trouxe significativas contribuicdes e acoes
no combate a fome no pais, Josué de Castro. Em 2021, ano em que se desenvolveu a
pesquisa de doutorado aqui descrita, seu livro ‘Geografia da fome: o dilema brasileiro pdao
ou ac¢o’ completava 75 anos de lancamento. Apesar de pouco conhecido hoje, Darcy
Ribeiro o denominou como um dos trés homens brasileiros mais influentes no exterior.

Josué foi protagonista no debate sobre a fome e tinha uma importancia na cena publica.
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Josué Apol6nio de Castro nasceu em 05 de setembro de 1908, em Recife, e morreu
no exilio em 24 de setembro de 1973, em Paris. Ele foi um médico, pesquisador e
professor brasileiro que se debrugou sobre os problemas da fome e da miséria no Brasil.
Participou de conferéncias e estudos referentes a fome em varios paises. Graduou-se no
Rio de Janeiro e foi professor em diversas universidades no Brasil, como a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), e da Universidade de Vincennes, na Franga. Foi
presidente do conselho da FAO (1952-1956). Foi também Deputado Federal por
Pernambuco pelo PTB por dois mandatos: 1954 e 1958. Em 1929. saiu do Rio de Janeiro e
voltou para o Recife, devido as suas preocupagdes com as condicdes de saude da
populacdo. Chegando 14, o cenério era agitacdo politica pela campanha da Alianca Liberal

e pela Revolucdo de 30 (Frazdo, 2020).

Suas pesquisas e escritos influenciaram a politica alimentar e a compreensdo das
questBes sociais relacionadas a alimentacdo no Brasil e em todo o mundo. Desde o
Governo de Getulio Vargas, Josué esteve ligado a diversos 6rgdos discutindo a questdo da
fome e uma alimentacdo melhor para a populacdo. Foi também embaixador do Brasil na

ONU, candidato a dois prémios Nobel e militante pela reforma agraria.

Ainda no que se refere a compreensédo do que é fome, podemos também citar a fala
do ex-presidente Jair Bolsonaro que afirmou, em uma reunido em 2019 o seguinte: “Passa-
se mal (no Brasil), ndo se come bem, ai eu concordo, agora passar fome, ndo. Vocé nao vé
gente, mesmo pobre, pelas ruas com o fisico esquelético como se vé em outros paises pelo
mundo” (Carta Capital, 2019).

Ou seja, a visao sobre a questdo da fome do ex-presidente estd em consonancia com
0 contexto extremo retratado na pintura de Portinari, uma visdo da fome como uma

condicdo extrema de magreza, corpos esqueléticos.

Ou, ainda, podemos destacar a fala de outro ex-presidente, Fernando Henrique
Cardoso, que afirmou, em uma de suas campanhas pré-eleitorais que ‘Fim da fome ndo
depende do governo’ (Nunomura, n. d.), ou seja, uma ideia da questdo da fome que
desresponsabiliza o estado.

Agora temos uma fala, também sobre a questdo da fome, feita pelo presidente Luiz
Inécio Lula da Silva em margo de 2023, quando fez uma declaragdo num evento publico
em Sédo Luiz do Maranhdo, que para alguns, foi considerada polémica. Lula afirmou que o
problema da fome no pais ndo esta relacionado a falta de comida, mas sim a desigualdade
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social. Ele ainda argumentou que a desigualdade social no pais € tdo grande que hd uma
parcela da populacdo que vive em mansdes, comendo alimentos importados, enquanto

outra parcela n&o tem nem mesmo o que comer.

Ou seja, é possivel perceber outra percep¢do sobre o problema da fome. Uma fala
que vai na contraméao do que foi apresentado anteriormente, pois reflete uma visao da fome
ligada diretamente a questdo da desigualdade social, ou seja, um problema da ma
distribuicdo de renda. Além disso, Lula desde seu primeiro governo em 2003, e mesmo
antes em suas pre-candidaturas, ja incluia como compromisso em seu programa a pauta da
fome. Entretanto, mesmo com um discurso social do problema da fome, sabemos que nao ¢é
uma questdo simples de ser resolvida, mas, com certeza, pode e deve ser minimizada a
partir de politicas publicas que promovam distribuicdo de renda para a populacdo como

estava sendo feito nos periodos de governo do PT, especialmente nos governos Lula.

Nessa perspectiva de uma visdo social do problema da fome, o autor Josué de
Castro traz um alargamento para a compreensao do problema da fome. Para ele ‘A fome é a
expressdo biologica de males sociologicos’. E, em seu livro, ‘Geografia da fome: o dilema
do brasileiro: pao ou ago’ (Castro, 1984), destaca a complexidade da fome como um
problema global e enfatiza a necessidade de aclGes abrangentes, politicas e
multidisciplinares para combaté-la e promover um mundo mais justo e igualitario. Dentre

alguns argumentos trazidos pelo autor estéo:

e Fome como problema geografico e ndo simplesmente uma questdo de
escassez de alimentos. Ele enfatiza a importancia de considerar a
distribuicdo desigual de alimentos em diferentes regides do mundo.

e Fome como resultado de desigualdades sociais e econémicas, em que as
populacdes mais pobres e marginalizadas sdo as mais afetadas pela fome,
enguanto os recursos sdo frequentemente controlados por elites econdmicas.

e Que a fome esté intrinsecamente ligada ao subdesenvolvimento e a vé como
um ciclo vicioso que impede o desenvolvimento econémico e social das
nacdes, perpetuando a pobreza.

e A compreensdo da fome requer uma abordagem multidisciplinar,
envolvendo ndo apenas a economia, mas também a geografia, a sociologia,
a politica e outras disciplinas, ou seja, ele destaca a importancia de uma
visdo holistica para abordar efetivamente o problema da fome.

e A fome ndo pode ser resolvida apenas por meio de esforgos humanitarios,
ela exige acdo politica. Assim, se faz necesséria a implementacdo de
politicas publicas que promovam uma distribuicdo mais justa de recursos
alimentares e o desenvolvimento de programas de combate a fome.
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e A fome é uma questdo global que afeta ndo apenas os paises em
desenvolvimento, mas também as nac¢des industrializadas. Assim, de acordo
com o autor, a comunidade internacional deve trabalhar em conjunto para
abordar o problema da fome em escala global.

Desse modo, a fome esté ligada a diversas questfes como desigualdade social, falta
de acesso a recursos, mudancas climaticas e conflitos armados. Portanto, a abordagem
historica e multidisciplinar da fome nos ajuda a entender as raizes desse problema, suas
dimensfes sociais e politicas e, assim, a desenvolver estratégias mais eficazes para
combaté-lo e promover a seguranca alimentar. E qualquer outra compreensdo que se afaste
de uma visdo social da fome, conforme contextualizada nesse topico, estara voltada para
uma viséo naturalizada e/ou fatalista da fome, o que desresponsabiliza aqueles que a ela

promovem.

3.2.2 O agronegdcio, 0s agrotoxicos e 0s transgénicos como controversias sociocientificas

Quando a ultima drvore tiver caido,

quando o tltimo rio tiver sido poluido,
quando o ltimo peixe for pescado,

vocés vdo entender que dinheiro ndo se come.

Alanis Obomsawin

O agroneg6cio, que tem como base a monocultura, é pautado pelos grandes
latifandios e uso abusivo de agrotdxicos, o que gera concentracdo de renda, dependéncia
do uso de agroquimicos, éxodo rural, inseguranca alimentar e lucros para as multinacionais
produtoras de agrotoxicos e transgénicos (Camacho, 2010). Essa relacdo é bem descrita
pelo autor ao apontar que:

A relagdo entre monocultura e latifindio tem formado uma combinacdo
impactante socioambientalmente. Tendo como principais cultivos a cana, a soja e
o eucalipto, os agroecossistemas simplificados do agroneg6cio requerem a
utilizacdo cada vez maior de agroquimicos para combater pragas e garantir a
produtividade, ocasionando grandes impactos a nossa sociobiodiversidade.
Destacamos a producdo de impactos socioambientais e destruicdo da
sociobiodiversidade por parte do agronegécio, porque além da destruicao
ambiental o agronegdcio interrompe o processo humano de produgdo da cultura
popular, pois des(re)territorializa os sujeitos produtores desta cultura no campo
(Camacho, 2010, p. 170-171).
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Nesta citacdo, ha o destaque de como a combinagdo de monocultura e latifundio em
sistemas de agronegocio pode levar a impactos socioambientais significativos, incluindo a
degradacdo ambiental e a perda da sociobiodiversidade, ou seja, € uma chamada a reflexdo
sobre a importancia de equilibrar a producdo agricola com a preservacdo da cultura
tradicional e do meio ambiente.

Entretanto, o discurso da grande midia sobre o agronegocio, agrotoxicos e
transgénicos, por exemplo, refletem uma série de controvérsias e complexidades
associadas a esses temas como, por exemplo, o discurso da indistria agroquimica e o
agronegoécio que frequentemente enfatizam os beneficios econdmicos dos agrotoxicos e
transgénicos, argumentando que eles sdo essenciais para aumentar a producdo de
alimentos. Entretanto, esses sdo temas controversos e 0s criticos argumentam que 0 uso
excessivo e inadequado de agrotdxicos, bem como a utilizagdo dos transgénicos, podem ter

impactos graves no meio ambiente e na saude humana.

Outra controvérsia que podemos destacar se refere ao fato de a midia, muitas vezes,
destacar o papel dos agrotéxicos e dos transgénicos na protecdo das plantacGes e no
aumento da producdo de alimentos, 0 que € crucial para garantir a seguranca alimentar em
muitas partes do mundo. No entanto, também é amplamente noticiado que a exposicao a
esses produtos pode representar riscos para a sadude, levantando questdes sobre a seguranca
alimentar, bem como de desigualdade social conforme trazido no topico anterior a partir

das discussdes sobre a fome feitas por Josué de Castro.

Assim, o discurso hegemdnico é que o agroneg6cio tem um papel importante no
contexto econdémico de um pais fornecendo alimentos para a populacdo e para a
exportacdo, porém é necessario elucidar as contradi¢fes envolvidas nesse assunto. Uma
delas se refere ao fato de que o aumento da producdo, via agronegécio, ndao tem sido
acompanhado pelo acesso da maioria da populacéo a esses alimentos, ou seja, mesmo com
0 uso de agrotdxicos e transgénicos, alguns problemas de longa data ainda ndo foram
sanados, como a questdo da fome em diversos paises, incluindo o Brasil que é um dos
maiores exportadores de grdos e carnes do mundo. Em consonancia com o Sistema
Integrado de Comeércio Exterior (Siscomex) - que integra as atividades de registro,

acompanhamento e controle das operagdes de comércio exterior:

No acumulado de janeiro a abril de 2021, em comparagdo a igual periodo
de 2020, o superavit é de US$ 18,26 bilhdes, com crescimento de 106,4%.
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A corrente de comércio atinge US$ 146 bilhdes, registrando alta de 20,7%.
As exportacdes cresceram 26,6% e somaram US$ 82,13 bilhGes, enquanto
as importacdes subiram 14% e totalizaram US$ 63,87 bilhdes (Brasil,
2022).

Nesse contexto, uma questdo que precisa ser exposta se refere ao fato de, em
meados de 2021, o pais ter ficado estarrecido com uma noticia referente a uma fila de mais
de 100 pessoas para conseguir pegar um pouco de 0ssos para se alimentar. Familias

inteiras em Cuiaba-MT que, por trés dias, se alimentavam de caldo de 0ssos.

Figura 4: O retrato da fome no Brasil durante a pandemia

Fonte: Prefeitura Municipal de Bonito (MS) — Revista Forum

De acordo com a noticia da Revista Forum:

Ha dois dias uma noticia atingiu o Brasil no estbmago. Uma fila com
centenas de pessoas, em Cuiabd (MT), debaixo de sol inclemente, se
formou para desesperadamente aguardar uma doagdo de 0ssos que iriam
para o lixo de um grande acougue da cidade. O fato dispensa
contextualizagdo académica. E miséria pura, aos olhos do mundo. E uma
fotografia que materializa os dados divulgados em abril deste ano, fruto de
um estudo desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Alimento para Justica, da
Universidade Livre de Berlim, na Alemanha, em parceria com a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e com a Universidade de
Brasilia (UnB): 59,4% dos lares brasileiros apresentaram algum nivel de
inseguranca alimentar. 125 milhGes de seres humanos no Brasil, num
universo total de 212 milhGes de habitantes do pais, ndo podem se
alimentar adequadamente. Entre eles, 13%, ou seja, 27 milhGes, vivem
neste momento em miséria absoluta, sem nada, ao Deus dard, famintos,
sem casa, sem agua, sem coisa alguma (Forum, 2021).
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Ou seja, nesse mesmo ano, em plena pandemia da Covid-19, 0 mesmo pais que
batia recordes em producdo de alimentos também batia recordes de pessoas que ndo tinham
nada para comer ou estavam em situacdo de inseguranca alimentar, inclusive, voltando

para 0 mapa da fome nesse periodo.

Outra contradicdo que pode ser apontada se refere ao fato de os avancos da Ciéncia
e Tecnologia ainda ndo foram suficientes para a producdo de agrotoxicos com menos
danos a saude humana e ao meio ambiente, o argumento apresentado € o de que sao

necessarios ainda mais pesquisas e investimentos (Lopes; Carvalho, 2012).

Por outro lado, observamos o empenho da ciéncia e tecnologia na producdo de
equipamentos voltados para o agronegécio, como por exemplo, maquinas pesadas com
tecnologia de ponta (como tratores, plantadeiras, colheitadeiras), produtos tdxicos entre
outros, ou seja, tudo que gera lucros abusivos e viabiliza a expansdo da fronteira agricola,
por meio do agronegocio (Silva; Andrade, 2020) perpetuando esse modo de producéo e de
vida que é altamente danoso ao meio ambiente e as pessoas mais vulneraveis e

marginalizadas socialmente que se refere a grande parte da populacédo brasileira e mundial.

No que tange as consequéncias ambientais do uso exacerbado de agrotoxicos, estas
sdo inimeras, dentre elas, os diversos tipos de polui¢do, como: a) do solo, proveniente da
aplicacdo direta e errbnea nas plantagdes; b) do ar, devido as pulverizacGes, em especial,
pela utilizacdo da aviacdo agricola; c) da agua, através da contaminacdo de lengois
freaticos e rios (Moreira, 2002).

No que tange aos maleficios a salde humana, estes sdo mais perceptiveis em
individuos que estdo diretamente expostos a esses agrotoxicos. Porém, é necessario
problematizar as consequéncias da exposic¢do a longo prazo, como no caso da ingestdao em
pequenas quantidades pela populacdo ao longo de toda vida. Mas, como identificar as
patologias desencadeadas por essa ingestdo? E possivel evitar o consumo?

Infelizmente, os interesses mercadoldgicos regem o desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico, inviabilizando a producdo de agrotoxicos menos prejudiciais a satide humana
e aos ecossistemas (Lopes; Carvalho, 2012), ou seja, a producdo de ciéncia e tecnologia
esta atrelada a interesses mercadoldgicos que nem sempre, ou quase nunca, levam em
conta os danos e prejuizos que as invencdes cientificas-tecnoldgicas estdo causando ao

meio ambiente e a sadde.
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Um exemplo disso, pode ser visto no documentério curta-metragem ‘O Uso
INSeguro dos Agrotoxicos’ que demonstra, a partir de didlogos com pequenos agricultores
e agricultoras de Lavras e regido, o quanto ¢ inviavel o paradigma do “uso seguro” de
agrotoxicos no contexto da agricultura familiar brasileira. O documentério foi
desenvolvido com base na dissertagdo de mestrado intitulada “O agricultor familiar e o uso
(in)seguro de agrotoxicos no municipio de Lavras-MG”, de autoria de Pedro Henrique
Barbosa de Abreu (Abreu, 2014) e versa, exatamente, sobre o uso (in)seguro de

agrotoxicos no municipio de Lavras-MG.

Conforme consta no documentario, os manuais de "uso seguro™ sdo originados das
empresas fabricantes de agrotoxicos e sdo empregados para atribuir culpa aos agricultores
por intoxicacdes e problemas de salde resultantes desses produtos. Dessa maneira, as
empresas evitam a responsabilidade pela fabricacdo e comercializacdo desses produtos
extremamente perigosos. Destacam, portanto, que o uso de agrotoxicos continua sendo

uma opcdo arriscada para 0s pequenos agricultores.

No entanto, essa ndo é uma escolha irreversivel e, ao final do documentério, é
mostrado um encontro entre agricultoras e agricultores que passaram a desenvolver
praticas agroecoldgicas em suas plantacdes e agricultoras e agricultores de Lavras e regido,
a fim de trazer outras formas de producdo de alimentos e de vida. Como beneficios, é
ressaltado por elas e eles 0 aumento da produtividade de maneira mais econémica e com

menos risco ao ambiente e a salde de quem produz e de quem consome.

O documentario foi desenvolvido a partir de uma colaboragdo entre o
Departamento de Salde Coletiva da Faculdade de Ciéncias Médicas da Unicamp, o
Coletivo Ninho de Guaxo e a Catumba Filmes.

Nesse contexto, faz-se necessario e urgente a promocao de discussdes, dentro e fora
do ambiente educacional, das controvérsias que envolvem os produtos da ciéncia e
tecnologia, de modo a vislumbrarmos acGes que vdo na contramdo de tais interesses.
Assim, é fundamental que os consumidores e a sociedade em geral tenham acesso a
informagdes precisas e equilibradas sobre os riscos e beneficios desses produtos, a fim de
tomar decisdes informadas sobre questdes de seguranca alimentar, saide e meio ambiente.
E um dos lugares que a sociedade pode ter a oportunidade de tomar consciéncia dessas

controversias € por meio da educacao formal.
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No contexto educacional, mais especificamente na educacdo cientifica, as QSC sdo
possibilidades que contribuem para a contextualizacdo e problematiza¢do de uma tematica
controversa que impacta a saude e qualidade de vida da populacdo como um todo e pode
proporcionar o desenvolvimento de habilidades argumentativas e tomada de decisdo em

temas controversos como agrotdxicos e transgénicos.

O estudo de Lopes e Carvalho (2012), o qual propds as QSC como a efetivacao
curricular dos ideais do movimento CTSA na educacdo, abarcou uma situacdo de alta
gravidade vivenciada por uma cidade no interior de Sdo Paulo: a contaminagéo pelo uso de
agrotoxicos, por agricultores, que sdo pais dos estudantes da escola. Varios desses alunos
também auxiliam na lavoura e, dessa forma, vivenciam a mesma realidade, apresentando

quadros agudos da contaminacgdo e manifestando sintomas ao chegar na escola.

O trabalho de Abreu et al. (2015) objetivou apreender as possibilidades e os limites
da abordagem de temas sociocientificos, quanto a tomada de decisdo relativa ao uso ou ndo
de agrotoxicos. Quanto aos beneficios do uso desses agroquimicos, 0s estudantes
apontaram o fator de controle de pragas; o aumento da producdo; pessoas de baixa renda
com um maior acesso aos alimentos; impacto positivo na economia do pais. Em relagdo
aos maleficios, os alunos pontuaram que esses produtos podem provocar diversos danos
ambientais e a salde. Segundo os autores, é crucial destacar a necessidade da protecdo do
meio ambiente e da salde humana para que a producdo agricola se paute pelo pressuposto
da sustentabilidade. Abreu e colaboradores (2015, p.30) destacam a riqueza da discusséo

dessa tematica no ensino de ciéncias ao afirmarem que:

Os diversos exemplos relacionados & contaminagdo do ambiente e aos
agravos a salde humana, pelo uso de agrotoxicos, refletem a riqueza do
tema no ensino de ciéncias, pois possibilitou varios desdobramentos:
efeitos dos agrotdxicos na salde e no ambiente, alternativas para a ndo
utilizacdo de agrotoxicos, manejo adequado do produto, dimensdes
incidentes no processo de desenvolvimento local, entre outros. Esses
fatos permitem refletir sobre a qualidade e a diversidade na mobilizacao
de conhecimentos para a resolugdo do respectivo caso (Abreu et al.,
2015, p.30).

Desse modo, os autores ressaltam que o ensino sobre agrotoxicos no contexto das
ciéncias oferece uma oportunidade valiosa para explorar questdes importantes e diversas,
promovendo a reflex&o critica e a mobilizacdo de conhecimentos para resolver problemas

relacionados ao uso desses produtos quimicos.
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Nesse sentido, o estudo de Aradjo, Batista e Cunha (2021) envolveu a elaboragéo e
aplicacdo de uma sequéncia didatica numa escola publica do Estado da Bahia, localizada
no contexto de comunidades tradicionais. O estudo teve como tematica os transgénicos e
suas implicagdes socioambientais e abarcou quatro questdes norteadoras, entre elas: “O
consumo de alimentos transgénicos traz consequéncias?”; “Existe relacdo entre os
alimentos transgénicos ¢ o uso de agrotoxicos?”. A partir dessas, estabeleceu-se a
discussdo em relacdo a existéncia da legislacéo e aspectos fundamentais como a producéo,
consumo e comercializacdo. Sobre a producéo, foi discutido sobre a relacdo existente entre
a producdo dos transgénicos, producdo de agrotdxicos e suas implicagdes socioambientais.
DiscussGes como essas contribuem para a compreensao das controvérsias envolvidas em
assuntos que envolvem Ciéncia e Tecnologia, para o entendimento da ndo neutralidade da
ciéncia bem como possiveis a¢bes em favor de uma ética que leve em conta o bem-estar

social.

Assim como 0 agrotoxico, 0s transgénicos Sdo um assunto controverso
principalmente no que diz respeito a seguranca em relacdo a sua utilizacdo e
comercializacdo. A partir de discussdes das controvérsias que envolvem esse assunto,
torna-se possivel o entendimento de questdes como: a) Seguranca alimentar e ambiental:
uma das principais preocupacdes é a seguranca dos alimentos transgénicos para consumo
humano e animal, bem como seu impacto no meio ambiente; b) Uso excessivo de
agrotoxicos: algumas culturas transgénicas sdao modificadas para serem resistentes a
herbicidas, como o glifosato. Isso pode levar a um aumento no uso desses produtos
quimicos, o que levanta preocupacdes sobre a poluicdo do solo e da agua, bem como a
exposicdo humana a residuos de agrotdxicos; c) Monocultura e perda de diversidade
genética: O cultivo em larga escala de variedades transgénicas especificas pode levar a
monocultura, tornando as culturas mais suscetiveis a doencas e pragas e levando a perda da
diversidade genética das culturas e d) Rotulagem de alimentos: Defensores argumentam
que os consumidores tém o direito de saber o que estdo comendo, enquanto opositores

afirmam que isso poderia estigmatizar indevidamente os alimentos transgénicos.

Nesse contexto, para que seja possivel conduzir trabalhos que de fato tragam a tona
as controvérsias sociocientificas, € fundamental que a préatica pedagdgica seja embasada na
dialogicidade, ja que esta viabiliza momentos de reflexdo dos sujeitos, com protagonismo
para a criticidade, que ocorre a partir da troca de ideias entre docente e educando (Freire,
1987).

115



Nos estudos que se referem aos trabalhos com temas controversos supracitados
nesse tépico, os estudantes tiveram a percepcao da influéncia da ciéncia e da tecnologia
para com a sociedade e o ambiente, ja que apontaram as consequéncias socioambientais

associadas ao uso de agrotoxicos e transgénicos.

Especialmente no trabalho de Aradjo, Batista e Cunha (2021), os autores trouxeram
alternativas que vao na contramao dessas tecnologias hegemdonicas como a manutencao das
sementes crioulas, as quais preservam ndo s6 0 meio ambiente, mas também a cultura. No
entanto, foram observadas caréncias na argumentacao e ideias bem resumidas, o que pode
estar associado ao fato de os alunos ndo terem contato com sequéncias didaticas que
contemplem QSC no contexto escolar com frequéncia. O que reforca a fundamentalidade

de tal proposta de trabalho nos ambientes escolares dos diversos niveis de ensino.

3.2.3 Agroecologia, Reforma Agraria e MST: Possibilidades outras de existir e resistir

Amar o campo, ao fazer a plantagdo,
ndo envenenar o campo é purificar o pdo.
Amar a terra, e nela plantar semente,

a gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.
A gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.
Z¢é Pinto

Vaérios autores na atualidade tém apontado o potencial que a agroecologia tem para
atender as necessidades alimentares em larga escala, sem impactar os ecossistemas (Altieri;
Nicholls, 2000; Caporal; Azevedo, 2011; Caporal; Costabeber, 2004).

A abordagem agroecol6gica abarca aspectos ecoldgicos, culturais, econdémicos,
sociais, politicos e éticos, que sdo omitidos ou ndo abordados suficientemente no
agronegocio, em conformidade com a utilizacdo de agrotoxicos (Caporal; Costabeber,
2004).

Caporal e Azevedo, (2011, p. 46) explicitam em seu trabalho:

Ademais, como ciéncia integradora a Agroecologia reconhece e se nutre
dos saberes, conhecimentos e experiéncias dos agricultores(as), dos povos
indigenas, dos povos da floresta, dos pescadores(as), das comunidades
guilombolas, bem como dos demais atores sociais envolvidos em processos
de desenvolvimento rural, incorporando o potencial endégeno, isto é,
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presente no “local”. No enfoque agroecoldgico o potencial endogeno
constitui um elemento fundamental e ponto de partida de qualquer projeto
de transicdo agroecoldgica, na medida em que auxilia na aprendizagem
sobre os fatores socioculturais e agroecossistémicos que constituem as
bases estratégicas de qualquer iniciativa de desenvolvimento rural ou de
desenho de agroecossistemas que visem alcancar patamares crescentes de
sustentabilidade (Caporal; Azevedo, 2011, p. 46).

Os autores enfatizam o papel integrador da agroecologia uma vez que valoriza e
incorpora os conhecimentos e experiéncias das comunidades rurais, povos indigenas,
pescadores, entre outros atores sociais envolvidos na agricultura. Eles destacam a
importancia do "potencial enddgeno”, ou seja, 0s recursos e saberes locais, como ponto de
partida essencial para projetos de transicdo agroecoldgica. Essa abordagem reconhece que
0 conhecimento local e a compreensao das dindmicas socioculturais e dos ecossistemas séo
fundamentais para promover praticas agricolas mais sustentaveis e eficazes em nivel local

e regional.

Assim, a agroecologia procura integrar os saberes historicos dos agricultores com
os conhecimentos de diversas areas, viabilizando uma reflexdo critica do atual modelo do
desenvolvimento e de agricultura, e o estabelecimento de novas possibilidades para o
desenvolvimento rural e novos caminhos de agriculturas mais sustentaveis, contemplando

uma abordagem transdisciplinar, holistica (Caporal; Azevedo, 2011)

A Agroecologia engloba os aspectos ecoldgicos fundamentais para uma agricultura
sustentavel e insere principios de equidade na producdo. Importante pontuar que o
movimento agroecoldgico surgiu de uma interacdo entre os produtores contrarios ao atual
modelo, que impacta severamente a salde da populacdo e o meio ambiente, e 0s
pesquisadores e professores comprometidos com a¢des transformadoras e sustentaveis de
producdo (Leff, 2002). Altieri (1987) define a agroecologia como "as bases cientificas

para uma agricultura alternativa”.

De acordo com Mello, Finatto e Eduardo (2021), a promocgéao da Agroecologia tem
como principio uma politica agraria/alimentar justa, ambientalmente sustentavel e segura
para a populagéo, e que se comprometa com os direitos territoriais dos trabalhadores rurais.
No entanto, a realidade agréaria brasileira é caracterizada pela existéncia de grandes areas
de terra concentradas e disputadas. Os grandes proprietarios de terras lutam para manter
seus privilégios provenientes da estrutura fundiaria concentrada, fruto do Brasil Colonia,
enquanto para a populagdo trabalhadora o acesso as terras é blogueado. Medeiros (2002, p.

1) afirma que “o tema da reforma agraria estd presente no debate politico nacional, de
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maneira mais ou menos intensa, pelo menos desde a década de 1920, assumindo formas e

significados diferenciados”.

A reivindicacgao por reforma agréria diz respeito a uma discusséo que transcende a
questdo da terra, pois envolve reestruturacdo fundiaria, melhor distribuicdo de terras e
renda. Essa reforma engloba a alteracdo do modelo tecnolégico utilizado no agronegocio
eliminando-se acdes inadmissiveis, viabilizadas pela modernizacdo conservadora da
agricultura, caracterizadas pela exclusdo, destruicdo, e crise social e ambiental na
agricultura, ou seja, direciona-se para uma outra perspectiva, a da sustentabilidade.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) incorpora essa
sustentabilidade em sua concepcdo de reforma agraria e em sua proposta para 0S
assentamentos. Esse movimento prioriza a constru¢cdo de novas relacGes sociais na
agricultura. Os assentamentos sdo, portanto, comprometidos com a educagéo, cooperativas
e a assisténcia (Gomes; Silveira, 2002). Segundo o MST, é necessario modificar as
relacdes que os homens estabelecem com a natureza, as quais sdo pautadas no modelo de
producdo agropecudria atual.

Dessa forma, esse movimento junto com seus setores afins, intelectuais e
trabalhadores rurais vem propondo alternativas ao modelo de desenvolvimento vigente.
Entretanto, muitas tém sido as formas de coercédo e opressao vivenciadas pelo MST Brasil
afora bem como pela grande midia. S&o tentativas de intimidar o movimento e minar a luta
pela terra. Recentemente, vimos passar na Comissdo Parlamentar Mista de Inquérito (CPI),
na camara dos deputados, a CPI do MST a qual, segundo o MST, “a CPI agiu como um
meio de coacdo e hostilizacdo contra os lideres do movimento sem-terra, que estdo
empenhados na busca pela democratizacdo do acesso a terra e na promog¢ao de um projeto
popular no Brasil”.

Ao contrario do que é propagado pela grande midia e pelos latifundiarios, 0 MST
tem, em sua base, principios €éticos integros na luta pela terra e por um pais mais justo. De
acordo Cerioli (1993), o desenvolvimento rural que o MST defende, trata-se de um
processo de transformacdo global, no sentido de propiciar qualidade de vida aos
trabalhadores rurais, através da participacdo organizada destes, para a resolucdo de
questdes cruciais, e para a transformacdo da sociedade em que estamos inseridos. Dessa
forma, a agroecologia € inserida como um novo direcionamento do MST para a produgédo

nos assentamentos.
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Uma questdo que pode ser apresentada de modo a escancarar a controvérsia de que
0s transgénicos e agrotoxicos sdo necessarios para producdo em larga escala refere-se a
producdo de arroz desenvolvida pelo MST. Em marco deste ano, 0 MST reuniu 4 mil
pessoas no assentamento Filhos de Sepé, em Viamao (RS), para celebrar a maior producao

de arroz organico da América Latina.

Em consonancia com Engelmann (2023):

Conforme Nelson Krupinski, do Grupo Gestor do Arroz Agroecolégico,
realizar a Festa da Colheita num territério 100% livre de agrotoxicos e de
transgénicos é simbolico e reforca o compromisso do MST com a vida.
“Aqui sdo produzidas mais de sete mil toneladas de arroz orgénico, mas
também tem hortalicas, feijdo, milho, panificios.” Ele agradeceu aos
parceiros do movimento e entidades de pesquisas que ajudaram a
viabilizar, ha mais de 20 anos, o cultivo de arroz organico através de
inimeros experimentos (Engelmann, 2023, p.1).

Ainda em consonancia com a autora:

O MST lidera ha mais de dez anos a maior producdo de arroz organico da
América Latina, conforme o Instituto Riograndense de Arroz (Irga). A
estimativa é colher mais de 16 mil toneladas na safra 2022/2023, em uma
area de 3,2 mil hectares, segundo levantamento do Grupo Gestor. A
producdo, que envolve 352 familias e sete cooperativas, ocorre em 22
assentamentos localizados em nove municipios das regides Metropolitana,
Sul, Centro Sul e Fronteira Oeste do estado. As principais variedades
plantadas s&o de arroz agulhinha e cateto (Engelmann, 2023, p.1).

Essa significativa producdo de arroz organico liderada pelo MST, demonstra o
compromisso do movimento com a agricultura sustentdvel e a cooperacdo de varias
familias e cooperativas em diferentes regides do estado. Desse modo, faz-se fundamental
destacar os valores do MST, como a agricultura organica e a preocupac¢ao com a qualidade
dos alimentos e a preservacdo ambiental.

Outro valor fundamental do MST que precisa ser destacado refere-se as doagoes de
alimentos realizadas durante a pandemia da Covid-19. Ao todo, as doa¢des somaram mais
de 7 mil toneladas Segundo a noticia, ‘desde sua génese, o0 movimento tem a solidariedade
como principio e reforcou agdes a partir do agravamento das crises no pais’ (Alcantara,

2022, p. 1). Ainda em consonancia com a autora:
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Com o lema “Cultivando Solidariedade Sem Terra”, desde o inicio da
pandemia o MST constroi uma agenda nacional de acdes contra a fome,
formada pelo Movimento em conjunto com diversas organizacGes e
entidades que praticam o enfrentamento contra a fome e a inseguranca
alimentar. O que impulsionou inclusive, uma Frente Nacional Contra a
Fome e a Sede, com um trabalho de base permanente presente nas
comunidades de todo o Brasil, com a consolidacdo das dezenas de
Cozinhas Solidarias, Bancos Populares de Alimentos e Hortas
Comunitarias. Também houve a formacdo de mais de 2 mil Agentes
Populares de Salde que estiveram na linha de frente de todas essas
articulagbes em conjunto com as familias em situacédo de vulnerabilidade.
Durante o auge da pandemia, foram doados ndo s6 alimentos, mas também
cuidados, conscientizando a populacdo mais pobre com orientagdes sobre
como combater o coronavirus e distribuindo ao longo dessas formagdes
mais de 50 mil méascaras de protecdo. Assim, por meio da organizacdo
popular, foi possivel chegar ao marco de mais de 7 mil toneladas de
alimentos doados, 10 mil cestas bésicas e ultrapassando 2 milhdes de
marmitas solidarias.

Ainda segundo Alcantara (2022):

Para além da doagdo de alimentos em si, 0 comité gestor dessa frente tem
buscado dialogar com sua base social sobre o desmonte das politicas de
subsisténcia e de producdo de alimentos promovidas pelo governo
Bolsonaro. Debatendo também sobre os desafios de superar tais crises
enquanto forca popular, sabendo que a reversdo deste triste cenario de
miséria que assola o pais, s6 pode ser superado com politicas publicas em
combate a fome e em favor a producdo de alimentos saudaveis,
principalmente da agricultura familiar, que teve incentivos sucateados pelo
atual governo federal (Alcantara, 2022, p.1).

Assim, de forma alguma a caridade deve ocupar o lugar da justica social.
Entretanto, num pais tdo injusto e desigual e com um presidente que se fez tdo ausente e
desumano durante o periodo da pandemia, e uma politica alinhada a uma perspectiva
neoliberal, tais a¢gbes sdo atos de humanidade.

Desse modo, trazer as controvérsias que envolvem o agronegdcio, 0s agrotdxicos,
os transgénicos, a fome, a agroecologia, a reforma agraria e 0 MST pensando outras
formas de existir e (re)existir se fazem fundamentais e urgentes considerando néo so a crise

climética, mas também a crise humanitaria.
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CAPITULO 4: CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

“Caminhante, ndo existe caminho. O caminho se faz ao caminhar”
Antonio Machado

4.1 A investigacdo-acdo como metodologia de pesquisa em educacgdo

A investigagdo-acdo tem sido utilizada em diferentes areas, como a educagdo, a
salde e o desenvolvimento comunitario, entre outras. Seus defensores argumentam que ela
permite que os participantes sejam agentes de mudanca em suas proprias comunidades e
que a producdo de conhecimento cientifico seja mais relevante para a solucdo de
problemas concretos. Segundo Kemmis e McTaggart (1988), a investigacdo-acdo se
caracteriza por ser participativa, colaborativa e democratica. A participacdo dos envolvidos
é fundamental para a construcdo do conhecimento e para a transformacdo da realidade
social. A metodologia € também flexivel e adaptavel as diferentes situaces e contextos,
permitindo que sejam feitas mudancas e ajustes ao longo do processo de pesquisa.

A metodologia de pesquisa proposta por meio da investigacdo-acdo no contexto
educacional precisa ser constantemente repensada e reformulada, tendo em vista que ela
ndo pode se separar do comprometimento dos professores com uma formacéo de qualidade
para os estudantes, o que supfe a procura de meios para alcancar tal formagédo agora num
contexto completamente adverso e cruel que foi a pandemia e 0 ensino remoto.

A partir de autores que fundamentam a investigacdo-acdo, tais como Carr e
Kemmis, (1988), Kemmis e McTaggard, (1988), Grabauska e Bastos (1998) e Thiollent,
(1986), € que apresentamos a perspectiva metodoldgica que orienta esta pesquisa.

Segundo Grabauska e Bastos (1998, p.1) a investigacdo-acdo teve origem nos
trabalhos de Lewin (1946 e 1952), com “dindmicas de grupos, no sentido de integrar as
minorias, especialmente étnicas, a sociedade nos Estados Unidos da América. Ao mesmo
tempo, procurava estabelecer as bases para a cientificidade das ciéncias sociais, a partir de
um trabalho empirico”.

Ainda segundo Grabauska e Bastos (1998), o trabalho de Lewin (1946) aborda a
construcdo de uma nova concepgdo de investigacdo, entretanto, para eles, tal proposta
ainda ndo carrega um componente emancipatorio, o que seria posteriormente desenvolvido

por outras linhas de investigagdo-agéo:
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No trabalho de Lewin (1946), podem ser percebidos os primeiros passos da
construcdo de uma nova concepcdo de investigacdo que, sem desprezar a
objetividade e validade do conhecimento, procura firmar um novo status
para as ciéncias sociais. Convém, entretanto, destacar que a proposta
lewiniana ndo carrega um componente emancipatorio, mais tarde
desenvolvido por outras vertentes da investigacdo-acdo (Grabauska;
Bastos, 1998, p. 1).

Contudo, parece ndo haver um consenso na literatura sobre essa origem. Barbier
(1985, p.38) ressalta que, a despeito de a pesquisa-acdo costumeiramente ser sustentada
por sua origem em Lewin, existem pensadores que a atribuem a John Dewey e ao
movimento da escola nova as primeiras experiéncias nessa dire¢cdo, o que teria se dado “elo
pragmatismo e pela insisténcia no habito do conhecimento cientifico tanto nos educadores

como nos educandos”:

Costuma-se geralmente sustentar que a pesquisa-acdo teve origem com
Kurt Lewin, psicologo de origem alemd, naturalizado americano, durante
a provacdo da Segunda Guerra Mundial. Alguns pensam, entretanto, que
John Dewey e 0 movimento da Escola Nova, ap6s a Primeira Guerra
Mundial, constituiram um primeiro tipo de pesquisa-acdo pelo ideal
democratico, pelo pragmatismo e pela insisténcia no habito do
conhecimento cientifico tanto nos educadores como nos educandos (...) a
pesquisa-acdo tem fortes raizes na Psicologia Social, posteriormente se
abrindo para a pesquisa da vida social ampliando de forma crescente a
participacdo das populagbes envolvidas, e de certa forma promovendo
uma ruptura com os paradigmas classicos da pesquisa em Ciéncias
Humanas (Barbier, 1985, p.38).

Conforme propde Thiolent (1985), a pesquisa-acdo € uma pesquisa social na qual
0s pesquisadores e participantes sdo representativos da situacdo da realidade a ser
investigada, estando ambos, portanto, num envolvimento cooperativo e participativo. Em
outras palavras, trata-se de um tipo de pesquisa que se realiza em estreita relagdo com o
agir ou com o resolver um problema coletivo. Em consonancia com Baldissera (2001, p.5-
6), “a pesquisa-a¢do € vista como forma de engajamento sociopolitico a servi¢o da causa
das classes populares”.

Assim, conforme apontam Kemmis e Mctaggard (1988), é importante que o projeto
que se vai construir com os professores perpasse uma preocupacdo tematica que seria uma
area ou situacdo em que os participantes vdo querer se envolver, ou seja, sdo temas e
assuntos que os sujeitos envolvidos na investigacdo-acao se interessam em explorar. Essas
preocupacOes podem ser de origem individual ou partir de experiéncias, concepcoes

prévias e relagdes do individuo com o tema, assim, “para garantir que os professores
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adentrardo na discussdo das questdes com uma profundidade necessaria a formagdo de
esclarecimentos sobre ela, é preciso que se trate de um tema pelo qual todos os
participantes teriam uma espécie de predisposi¢dao a discussao” (Silva, 2014, p. 98). Nas

palavras de Kemmis e Mctaggard (1988), a investigacdo-acao:

é uma investigagdo participativa, colaboradora, que surge tipicamente do
esclarecimento de preocupagdes geralmente compartilhadas pelo grupo. As
pessoas descrevem suas preocupacdes, exploram o que pensam 0s outros e
tentam descobrir o que podem fazer. No decorrer da discussdo, decidem
sobre o que podem atuar: adotam um projeto de grupo. O grupo identifica
uma preocupacao tematica. A preocupacdo tematica define a area principal
na qual o grupo decide centrar sua estratégia de melhora. Os membros do
grupo planejam acbes conjuntas, atuam e observam individual e
coletivamente e refletem juntos. Reformulam mais criticamente o0s
planejamentos informados enquanto o grupo constitui conscientemente sua
prépria compreensao e sua propria histéria (Kemmis; Mctaggard, 1988, p.
14).

Assim como defendem os autores, a pesquisa aqui descrita esta em sintonia com tal
abordagem, uma vez que teve como base um processo de pesquisa participativa e
colaborativa que surgiu a partir de preocupagdes compartilhadas por um grupo. Esse grupo
explorou suas preocupacdes, discutiu diferentes pontos de vista e decidiu sobre as acles a
serem tomadas. Os grupos identificaram suas preocupacdes centrais, planejaram as acoes
em conjunto, implementaram essas acdes e refletiram sobre os resultados coletivamente de
modo a desenvolver uma compreensdo critica e construir sua propria histéria. Os contextos
de como se deram as acOes serdo mais bem descritos no decorrer da metodologia e na

analise.

4.2 Contexto geral da pesquisa

A pesquisa aqui descrita se desenvolveu no contexto da disciplina de Estagio
Supervisionado Il (ESIII), no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFLA, de
Outubro de 2020 a Dezembro de 2021. Entretanto, os dados analisados nessa pesquisa se
referem ao periodo de Mar¢o a Junho de 2021 (primeira parte da analise) e setembro a
dezembro de 2021 (segunda parte da anélise). A primeira parte da anélise se refere as a¢des
desenvolvidas no ambito do GGP-PGP e a segunda parte da andlise se refere as entrevistas
coletivas desenvolvidas com professores e professoras que participaram das atividades

junto ao ESIII.
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A pesquisa contou com a participacdo de licenciandos, p6s-graduandos, professores
de escolas estaduais e municipais das cidades de Lavras e Nepomuceno, MG, professores
universitarios convidados da UFLA e outras instituicdes e as professoras orientadoras do
estdgio. A professora Marina Battistetti Festozo é a professora titular da turma, e a
pesquisadora inicialmente, comecgou participando dos estagios como professora
colaboradora e, posteriormente, como professora substituta a partir de fevereiro de 2020,

devido a licenca maternidade da professora Marina.

4.2.1 O curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFLA e o estagio supervisionado
em Biologia

Fundada em 1908, a Universidade Federal de Lavras, inicialmente denominada de
Escola Agricola de Lavras, passou em 1938, a se chamar Escola Superior de Agricultura de
Lavras (ESAL). Sua federalizagdo ocorreu em 1964, pela lei n° 4307/64, e em 1994,
transformou-se em Universidade Federal de Lavras (UFLA) pela Lei n° 8956/94. O curso
de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas da UFLA teve sua implementacdo em 2002. Por
sua vez, o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas foi criado em 2007, como
resultado do plano de expansdo das universidades, sob o amparo do Programa de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni). Sua aprovagdo ocorreu em
03/12/2008, pela Resolucdo no 065 de 2008 do Conselho Universitario, tendo a primeira
turma iniciado em agosto de 2009 (universidade Federal de Lavras, 2020Db).

O curso passou por varias reestruturacdes desde entdo e, hoje, orienta-se por um
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) datado de 2020. Nele, 0s estadgios possuem a carga
horéria total de 408 horas de atividade distribuidas em 4 momentos distintos: Estagio
Obrigatorio |, Estagio Obrigatério I, Estagio Obrigatério 11l e Estagio Obrigatoério 1V,
todos com carga horaria de 102 horas (Universidade Federal de Lavras, 2020b). No
entanto, a turma de estagio IlI, justamente aquela em que os dados desta pesquisa foram
constituidos, ainda estava respaldada pela normativa anterior, estando os estagios divididos
em carga horaria desigual: Estadgio Supervisionado em Biologia | (68h), Estagio
Supervisionado em Biologia Il (68h), Estagio Supervisionado em Biologia Il (136h),
Estagio Supervisionado em Biologia IV (136h). No que se refere ao papel do estagio
supervisionado, o documento aborda que:

O Estdgio tem por objetivo proporcionar ao estudante a pratica e a
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vivéncia no exercicio da profissdo, no intuito de que esse estudante adquira
habilidades e desenvolva uma postura critica e ética capaz de orienta-lo
para uma atuacdo profissional consonante com a realidade socioeconémica
e cultural do Brasil (Universidade Federal de Lavras, 2020b, p. 36).

Assim, em consonancia com o PPC, o estigio ndo € apenas uma experiéncia de
trabalho, mas também uma parte fundamental da formacdo profissional, na qual os
estudantes podem desenvolver habilidades praticas, uma mentalidade critica, uma base
ética solida e uma compreensdo do contexto nacional em que trabalhardo. Portanto, a
proposta visa preparar 0s estudantes ndo apenas para uma carreira bem-sucedida, mas

também para uma atuacdo socialmente responsavel e relevante.

4.2.2 O Estagio Supervisionado em Biologia da UFLA sob influéncia da pandemia

J& ha algum tempo tem sido relatado por teéricos da area que, na pesquisa em
educacdo, o caminho ndo é imutavel, sendo fundamental que os pesquisadores sigam
repensando a metodologia da pesquisa, de modo a manter condi¢Ges para compreender a
realidade em que estamos imersos, no que se refere tanto as contradi¢des estruturais da
sociedade capitalista como as adversidades que nos apresentam em cada momento
historico.

Nesse sentido, durante a pandemia da Covid-19, causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, a partir de 2019, vivenciamos alteracdes e incertezas quanto aos rumos de diversos
setores da sociedade, inclusive na educacdo. Todo esse contexto trouxe grandes desafios a
todos e, no nosso caso, aos profissionais da educacdo e aos estudantes, desde a educacédo
infantil até a pds-graduacdo, tendo essa pandemia implicado grande devastacdo para
pessoas e comunidades no mundo todo.

Nesse contexto, o estagio supervisionado em Biologia Ill foi ofertado na
modalidade remota, tendo inicio em outubro de 2020 e finalizando em junho de 2021. Em
principio, os estagios seriam finalizados em marco de 2020, entretanto, uma nova
reformulacéo do calendario da UFLA possibilitou que disciplinas de carater tedrico-pratico
pudessem ter seu periodo ampliado para finalizagdo no més de junho de 2020.

Assim, na ultima semana de Outubro, deu-se inicio o 1° semestre letivo da UFLA
(2020/1), o qual foi dividido em 2 bimestres letivos. O primeiro bimestre durou de 27-10-
20 a 18-12-20 e o segundo bimestre de 18-01-21 a 26-06-21.

Tal alteracdo se mostrou interessante, pois o0 estagio Il possui uma carga horéaria
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expressiva de 136h, sendo esta cumprida praticamente em sua totalidade na universidade,
pois o convénio da UFLA com as escolas estaduais estava suspenso e escolas particulares
ndo eram, em principio, uma possibilidade. 1sso porque os professores de estagio em
Biologia da UFLA sempre preconizaram a realizacdo dos estdgios em escolas publicas,
sendo esta também a ideia defendida por mim e minha orientadora para o desenvolvimento
do projeto de doutorado.

Assim, as aulas de estagio aconteceram de forma online pela plataforma digital da
empresa Google denominada Google Meet. Os encontros aconteciam as quartas-feiras das
16h as 17h40. As demais cargas horarias foram cumpridas por meio da participagdo junto
as atividades do PIBID e da Residéncia Pedagdgica (RP) (janeiro, fevereiro, margo), dos
encontros nos Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP) e de Relatério de Estudos Orientados
(REO), proposto pela universidade como forma de atividade nesses tempos remotos, uma
vez que as aulas online ndo eram obrigatorias de serem assistidas.

Os conteudos dos REOs variaram, sendo os primeiros referentes a retomada de
atividades do estagio iniciado no semestre anterior, uma vez que a pandemia havia cindido
0 estagio de forma inesperada ja em meados de marco de 2020. Tais relatorios se referiram
a relatos e reflexdes sobre a constituicdo social do ser humano bem como discussdes sobre
as potencialidades e dificuldades sobre as sequéncias didaticas desenvolvidas no estagio
anterior, as quais ndo haviam sido discutidas até entdo. Os REOs seguintes se referiram a
sinteses e reflexdes de textos, filmes, documentarios, palestras, videos, noticias, poemas,
musicas e lives de temas ligados a educacdo cientifica, pesquisa em educacdo,
planejamentos de aulas, educacdo no contexto remoto e sobre os temas especificos que
cada dupla estava desenvolvendo nos PGPs. Tais atividades eram discutidas no GGP as
quartas-feiras. O ultimo REO se referiu ao relatorio final no qual constam solicitacdes de
sinteses e reflexdes das sequéncias didaticas desenvolvidas, bem como das demais acGes

realizadas no estagio.

4.2.3 Antecedentes a constituicdo dos PGPs

Para compreendermos 0s acontecimentos que envolveram a preparacdo da
disciplina Estagio Supervisionado em Biologia Ill, é importante retrocedermos no tempo
relatando atividades as quais participei e que contribuiram para a constituicdo e

delimitacdo da pesquisa e fortaleceram minha atuacdo na coordenacdo de agdes no &mbito
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GGP-PGP no ESIII da UFLA, entretanto, ndo se relaciona diretamente com os dados
analisados.

O quadro 1, abaixo, nomeia o periodo e descreve os tipos de atividades ocorridas
em espacos de discussdes e construcdes coletivas em trés universidades: UNESP, campus
de Ilha Solteira; Universidade Federal de Goids (UFG) e UFLA no periodo de Outubro de
2020 a Abril de 2021.

Quadro 1. Atividades que colaboraram no planejamento das agdes desenvolvidas no ESIII
da UFLA

Periodo Atuacdo

Marco de 2020 a | Atuacdo como professora colaboradora convidada no estagio
Agosto de 2020 supervisionado 111, no curso de licenciatura em Fisica na UNESP de
Ilha Solteira — SP, possibilitando acompanhar professoras experientes
no ambito do construto tedrico-metodoldégico GGP-PGP e da
investigagdo-acdo. Bem como atuar como coordenadora de um dos

PGPs constituidos.

Agosto de 2020 a | Atuacdo como professora colaboradora no PGP “Jodao Barbosa Reis”
Marco de 2021 (PGP-JBR), pertencente ao Grande Grupo de Pesquisa de Goiania-
GO. Nesse tempo também pude acompanhar professores experientes
no ambito do construto teérico GGP-PGP, com sua dindmica propria
participando também das reunides do GGP que aconteciam toda terca-

feira

Outubro de 2020 a | Atuagdo como professora colaboradora no estagio supervisionado I,
Dezembro de 2021 I11 e IV no curso de licenciatura em Biologia na UFLA por meio da

colaboragdo com a professora titular dos estagios, profa. Marina.

Outubro de 2020 a | Atuacdo como professora colaboradora convidada no Programa
Abril de 2022 Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncias (PIBID) de Biologia
e no Programa de P6s-graduacao em Educacgdo Cientifica e Ambiental
(PPGECA) da UFLA junto ao prof. Antonio.

Fonte: Propria autora, 2023

Assim, no periodo de Marco a Agosto de 2020 tive a oportunidade de participar
como professora colaboradora na disciplina de Estagio Supervisionado Il no curso de

licenciatura em Fisica da UNESP de Ilha Solteira, sob a responsabilidade das professoras.
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Lizete Maria Orquiza de Carvalho e Adriana Bortoletto. Mesmo antes da pandemia, eu ja
havia apresentado a elas o interesse em conhecer e participar da disciplina, uma vez que
minha pesquisa seria desenvolvida no @mbito dos estagios e seria essa uma oportunidade
impar de acompanhar uma disciplina de estagio sendo lecionada por uma professora téo
experiente como a profa. Lizete é também uma professora muito qualificada como a profa.
Adriana. As aulas, inicialmente, foram presenciais, entdo minha participacdo se dava por
ligacdo de video. Com o contexto pandémico, as aulas foram transferidas para a
modalidade remota, entdo dei continuidade participando das reunides de modo online via
google meet.

A dindmica do estagio se deu com base no construto tedrico-metodolégico GGP-
PGP sendo parte da carga horaria desenvolvida em horério ja estabelecido pelo curso, que
se caracterizou como espaco de discussdes coletivas (GGP) e, em parte, nos encontros de
grupos de discussdo mais especificos (PGP) em que os horarios de reunides variaram de
acordo com as disponibilidades de seus integrantes.

No ambito do PGP que coordenei, as discussdes se deram referentes a constituicao
de duas sequéncias didaticas de carater sociocientifico a serem realizadas nas escolas por
cada um dos dois estagiarios participantes. Por impossibilidade dos professores da escola,
ndo foi possivel té-los conosco no PGP, entdo os licenciandos faziam a ponte entre a
universidade e a escola levando nossas discussfes e trazendo os retornos, ideias e
dificuldades.

No GGP, os grupos se alternavam em apresentacdes dos trabalhos desenvolvidos
socializando e discutindo com todas e todos do estagio. Nesse momento, foi possivel
contar com a presenca de outros professores da universidade e um professor da escola de
um dos PGPs que, quase sempre, participava e contribuia nas discussdes teoricas e
metodoldgicas, bem como trazia as demandas e dificuldades da escola para serem
discutidas. Tais discussdes foram essenciais na compreensdo da realidade da escola,
possibilitando o desenvolvimento das sequéncias didaticas mais proximas do possivel de
serem realizadas na escola considerando o contexto da pandemia.

Esse espaco coletivo, possibilitou que todos acompanhassem as discussdes de todos
0s PGPs e tivessem contato com discussfes mais alargadas e aprofundadas em virtude das
contribuicbes e mediacbes das professoras da disciplina e dos outros professores
universitarios. Assim, essa participagdo me possibilitou ampliar os conhecimentos da

metodologia de pesquisa da investigacdo-acdo, bem como participar da constituicdo e
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coordenacgao de um PGP. Inclusive, essa dinamica foi adotada na organizagédo do ESIII da
UFLA, a qual essa pesquisa se dedica.

Outro espago que participei que se fez importante para o delineamento dessa
pesquisa foi a participacdo, as tercas-feiras, dos encontros junto ao Grande Grupo de
Pesquisa (GGP) de Goiania. Tal GGP foi constituido, inicialmente, pelo professor Luiz
Gonzaga e pela profa. Cinthia os quais participaram durante seus doutorados do GGP
AvFormativa e vivenciaram as atividades junto aos PGPs em cidades do interior de Séo
Paulo, as quais o grupo desenvolvia seus projetos. Também as segundas-feiras participei
das reunides do PGP-JBR que se desenvolvem na Escola Estadual Jodo Barbosa Reis
(JBR) sob coordenacdo da profa. Aliny que, igualmente, estavam tendo reunides online
devido ao contexto pandémico.

Tal participacdo possibilitou um contato com o modo com que o GGP de Goiania
desenvolvia suas atividades o que foi muito interessante, pois, no caso desse GGP, ha uma
grande integracdo de diferentes pessoas, uma vez que 0 grupo envolve pibidianos,
residentes pedagogicos, estagiarios, licenciandos, professores da escola, alunos de pds-
graduacdo, professores universitarios e quem mais se interessar em conhecer e estar junto.
E, nesse momento em que estive participando, estava havendo um grande esforgo de 0s
estudantes da educacao basica comegarem a participar também.

Sobre os PGPs, 0 que achei bastante interessante, foi compreender a dindmica que
eles se organizavam e o fato de os encontros serem conduzidos pelos proprios professores
das escolas (professor formador) sendo eles professores supervisores do PIBID, Residéncia
ou estagios. Entretanto, conforme conversa com a profa. Aliny, esse foi um longo caminho
que foi e continua sendo percorrido pelo grupo, pois, por exemplo, ela hoje estd como
professora da Escola Estadual Jodo Barbosa Reis e professora formadora a frente do PGP-
JBR, mas, anteriormente, esteve no GGP como licencianda e participou dos PGPs na
condigdo de estudante e assim aconteceu com a maioria dos professores formadores que
estavam 14 a frente dos PGPs.

Minha experiéncia foi mais no PGP-JBR, mas tive em alguns momentos em outros
PGPs nos quais fui muito bem recebida e, igualmente, fiquei impressionada com a
conducdo dos professores das escolas. E nitido a construcdo colaborativa entre todos e
todas, bem como o envolvimento dos licenciandos na construgdo de um plano de trabalho
gue envolvia sua trajetdria pessoal. A professora da escola também tinha plano de trabalho.

Na UFLA, foram duas participacBes que contribuiram para um aprofundamento
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formativo: atuagdo como professora colaboradora no estagio supervisionado I, I1l e IV no
curso de licenciatura em Biologia e atuacdo como professora colaboradora convidada no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncias (PIBID) de Biologia e no
Programa de Pds-graduacdo em Educacao Cientifica e Ambiental (PPGECA).

A primeira atuacdo se deu por meio da colaboracdo com a professora titular dos
estagios onde pude aprofundar meus conhecimentos sobre discussdes da area de educacéo,
educacdo cientifica e estagios bem como aprender sobre aspectos metodologicos de
conducéo dos estagios. J& a segunda, contribuiu para aprofundar os conhecimentos sobre o
planejamento de préaticas pedagdgicas de Biologia na relagdo com a arte e com a cultura
numa perspectiva critica, as quais foram fomentadas no &mbito dos PGPs.

Desse modo, ter participado dessas atividades, especialmente junto ao estagio
supervisionado da UNESP de Ilha Solteira e do GGP-PGP de Goiania possibilitaram
alargar as compreensdes sobre o construto GGP-PGP e desfazer a ideia de que haveria um

modo Unico e engessado de se constituir tal perspectiva formativa.

4.2.4 Planejamento da pesquisa e acdes desenvolvidas no ESIII

O planejamento da pesquisa, bem como as agdes desenvolvidas no ESIII perfizeram
o0 periodo de Novembro de 2019 a Junho de 2021. O Quadro 2, abaixo, descreve o periodo
em gue cada acdo foi desenvolvida bem como nomeia o0s tipos de atividades organizadas e
sintetiza seus objetivos.

Quadro 2: Atividades desenvolvidas no ESIII

Periodo Atividades Objetivo
Novembro de 2019 a | Didlogo mantido com a | Planejamento da disciplina de Estagio
dezembro de 2020 professora titular do estagio Supervisionado em Biologia IlI.
Outubro/2020 a | Aulas de estagio as quartas- | Discussdo de atividades de estagios
dezembro/ 2020 feiras referente ao primeiro | anteriores; compreensdo do  ser

bimestre letivo humano como uma construcdo social;

estudos sobre a pesquisa em educagéo;
aproximagao com a escola
considerando a necessidade do
isolamento social.
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Janeiro de 2021 a
Marco de 2021

Atividades junto ao PIBID e | Aproximacdo dos licenciandos de uma
RP as quintas-feiras? proposta formativa de planejamento de
aulas de Ciéncias e Biologia junto a
um docente experiente coordenador do
PIBID.

Abril de 2021 a
junho de 2021

Encontros do GGP as quartas- | Discussbes sobre os temas a serem
feiras nas aulas de estagio e | desenvolvidos nas sequéncias
dos PGPs em horérios variados | didaticas; Constituicdo dos PGPs o0s
de acordo com a | quais buscaram discutir as
disponibilidade dos integrantes | probleméticas oriundas das escolas;
planejamento e realizagdo  das
sequéncias  didaticas de  caréater
sociocientifico.

Fonte: Propria autora, 2023

Durante as conversas de planejamento, a profa. Marina sugeriu o estagio 111 como

potencial para o desenvolvimento da pesquisa, pois 0s estudantes ndo eram tdo iniciantes

nesse estagio e pensar em uma possivel continuidade no estagio IV seria interessante.

Esses pontos também ja haviam sido apontados em conversa com a orientadora, de modo

que a pesquisa ficou confirmada de ser desenvolvida com o estagio Ill.

A turma de ESIII era a que possuia maior nimero de estudantes, dos quatro

estagios ofertados naquele semestre: 19 matriculados, sendo que 17 deram sequéncia.

O fato de a pandemia ter se agravado acabou produzindo demora na renovacéo do

convénio com as escolas estaduais de Lavras-MG o que contribuiu para impedimentos da

insercdo dos estagiarios nas escolas no inicio do estagio.

Conforme afirmado no Plano Geral de Estagios da universidade:

No primeiro semestre de 2020, diante da conjuntura mundial nacional num
cenario de pandemia, e da impossibilidade de realizagdo das atividades de
estagio supervisionado, o colegiado do Curso de Ciéncias Bioldgicas
decidiu pelo cancelamento dos Componentes Curriculares PRG 120, PRG
220, PRG 320, Estagios Supervisionados I, Il e Ill respectivamente e
manutengdo do Componente Curricular PRG 420, Estagio Supervisionado
IV. No segundo semestre de 2020, devido ao atraso nas atividades dado o
cancelamento no semestre anterior, o Setor de Educacdo Cientifica e
Ambiental junto ao Colegiado do Curso optou por ofertar os quatro
componentes curriculares referentes aos Estagios, em condi¢des de
excepcionalidade. E importante destacar, porém, que dadas as
caracteristicas dos Estagios das Licenciaturas de terem estreita relacao

2 As atividades conjuntas entre PIBID, RP e estagios aconteceram num momento excepcional da pandemia e
devido aos objetivos dessa pesquisa. Tais contextos serdo mais bem descritos no decorrer da metodologia e

analise.
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com seu campo principal de atuacdo, as escolas, ainda encontramos
situacOes nebulosas pela frente, devido a auséncia de convénio entre a
UFLA e a Secretaria Estadual de Educacdo de MG, que se estende desde o
inicio do ano de 2020 (Universidade Federal de Lavras, 2020a, p. 2).

Assim, as atividades foram inicialmente planejadas para acontecer junto a
universidade e, na medida do possivel, estabelecer uma aproximagdo com as professoras e
professores das escolas bem como uma posterior insercdo dos estagiarios na escola. Tal
aproximacdo e insercao se faziam muito importantes, mesmo que de forma online, uma vez
que contribuiria com a formagdo dos licenciandos, proporcionando maior relagdo entre a
teoria e a prética. Entretanto, além da questdo do convénio, todo cenério era ainda de muita
cautela e as dificuldades do ensino remoto eram grandes no sentido de realizacao de aulas
online pelos professores bem como conseguir a participacao nas aulas online por parte dos
alunos.

A aproximagdo com os alunos da escola se efetivou no final do més de Maio
qguando os licenciandos ja estavam no adiantar ou finalizacdo do trabalho nos PGPs, ou
seja, ja estavam mais preparados e preparadas para enfrentarem os desafios que porventura
pudessem surgir e as escolas, igualmente estavam mais preparadas e ja estavam
conseguindo desenvolver um trabalho mais proximo aos alunos.

Mesmo que ainda longe do ideal, tivemos a participacdo de alunos no
desenvolvimento das sequéncias didaticas de 7 duplas, somente 1 dupla ndo conseguiu
realizar a sequéncia didatica na escola em virtude, possivelmente, de elas terem sido
programadas para desenvolvidas no periodo da noite na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), uma vez que uma das licenciandas comecou a trabalhar e s6 tinham essa
disponibilidade. Conforme o relato da professora, a participacdo dos estudantes da EJA nas

aulas online ficou ainda menor ou inexistente nesse periodo de pandemia.

4.2.5 Aproximacdes dos estagiarios e estagiarias com os professores e professoras das

escolas estaduais e municipais de Lavras no contexto pandémico

Em virtude do contexto pandémico, em que todos estdvamos em isolamento social,
tivemos dificuldades em um contato direto com a comunidade escolar. Além disso, em
virtude também do contexto pandémico, o calendario da universidade estava em

descompasso com o calendario da escola basica. E, mesmo com o retorno do periodo letivo
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da escola em meados de Marco de 2021, ainda havia baixa ou nenhuma participagéo dos
alunos nas aulas online, ndo s6 por ndo serem obrigatorias, mas também porque: muitos
professores ndo estavam desenvolvendo ainda aulas online e muitos alunos comecgaram a
trabalhar para ajudar seus familiares ou ndo tinham equipamentos e/ou internet que
suportasse estarem conectados. Assim, a aproximacdo dos licenciandos com a realidade
escolar foi se dando por intermédio das professoras e professores das escolas publicas de
Lavras, MG.

A primeira aproximagédo dos licenciandos e licenciandas com as professoras e
professores das escolas de Lavras, MG se deu no inicio de dezembro de 2021 a partir de
um evento organizado pelas professoras dos estagios da UFLA intitulado ‘Ensino de
Ciéncias e Biologia em tempos de excepcionalidade: debates com professoras das redes
municipal e estadual de ensino de Lavras’. Esse evento buscou compreender como estava
se dando os processos de ensino-aprendizagem nas escolas nos tempos excepcionais da
pandemia.

Posteriormente, o contato com as professoras se deu a partir da participacdo dos
estagiarios e estagiarias nas reunides do PIBID e da RP no periodo de Janeiro de 2021 até
meados de Margo de 2021. ApOs esse periodo, as professoras das escolas estiveram
participando dos encontros do GGP e PGPs no ESIII no periodo de inicio de Abril até final

de Junho de 2021, quando se encerrou o ESIII.

4.2.6 Participacdo dos estagiarios junto as atividades do PIBID e da Residéncia

Pedagdgica

De final de Janeiro a Marco de 2021, a pesquisadora propds aos licenciandos do
ESIII a participagdo nas atividades junto as chamadas “reunides de quinta-feira”, que
congregavam os bolsistas do PIBID, da RP, e po6s-graduandos tendo em vista que 0s
estudantes e professores da RP, em trabalho prévio feito pelo grupo, elencaram temas
prioritarios da realidade escolar a serem considerado na construcdo futura de préaticas
pedagogicas e, em seguida, levavam para a discussdo nas ‘reunides de quinta’ para
discussdo entre todos.

Tal atividade era coordenada pelo prof. Antonio, cuja atuacdo era fundada no

empenho de criar espacos para construcdo coletiva de todos as pessoas envolvidas em
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processos de formacao de professores de Biologia na UFLA: pds-graduandos, pibidianos,
residentes, outros graduandos do curso, professores universitarios, professores da educacéao
basica e um técnico administrativo. E importante observar que, desde o inicio dos trabalhos
de doutorado, essa caracteristica do prof. Antonio fora vista como um aspecto que

convergia ao construto teérico GGP.

Além disso, o fato de a pesquisadora estar atuando como professora colaboradora
nessas atividades, Ihe possibilitou vislumbrar a potencialidade formativa nelas contidas.
Assim, ndo demorou para que percebesse ali uma excelente oportunidade para todos os
estagiarios se formarem numa perspectiva alinhada ao construto GGP-PGP, que,

posteriormente, seria desenvolvido junto aos estagios.

Assim, tal proposta naquele momento pelo prof. Antonio desenvolvida se fazia bem
propicia uma vez que ia ao encontro do que as pesquisadoras estavam buscando
desenvolver nesta tese. Alguns pontos dessas atividades que nos chamaram a atencao:
discussdo em grupo de temas oriundos da realidade escolar, planejamento coletivo entre
residentes e professores das escolas e, posterior desenvolvimento de praticas pedagogicas
nas escolas, discusséo coletiva dos trabalhos apresentados pelo grupo da RP nas reunides

de quinta.

Entretanto, no decorrer da atividade, descortinou-se que, na verdade, a proposta de
apresentacdes de temas estava partindo dos residentes sem uma discussdo mais profunda
com as professoras das escolas. Mas, mesmo assim, as propostas estavam sendo muito bem
aprofundadas e ressignificadas quando trazidas para as discussGes no grupo maior nas
reunides de quinta. Ali todos os presentes tinhamos a oportunidade de discutir e colaborar
com questionamentos, reflex6es e apontamentos criticos frente ao que era apresentado,
alertando e discutindo, principalmente, sobre o problema de planejamentos intuitivos e
achismos que, muitas vezes, pautam o planejamento e a pratica escolar sem levar em conta

os referenciais e a realidade da escola.

Além disso, era notdrio que as professoras supervisoras (PIBID) e preceptoras (RP)
contribuiam bastante nas discussdes das reunides de quinta, 0 que ocorria sempre a partir
de suas formacOes e experiéncias nas escolas. Além disso, a maioria das professoras
participantes do PIBID e RP sdo naturais da cidade de Lavras e ja atuam ha bastante tempo
na educacdo bésica da cidade, o que se mostrou serem fatores viabilizadores para se
compreender a realidade da escola e a realidade local que, posteriormente seria 0 mote do

planejamento das sequéncias didaticas de carater sociocientifico
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Assim, considerando essas questdes, bem como considerando a impossibilidade de
0s estagiarios estarem presencialmente nas escolas e que a escola continuaria por mais um
més ainda em periodo de férias, a pesquisadora viu essa uma possibilidade impar de

formacéo.

As reunides de quinta no periodo que participamos tiveram como temas trazidos
pelo grupo da RP: Jogos no ensino; Género e sexualidade; Educacdo Ambiental Critica a
partir de curta metragem; Educacdo Sexual; Educacdo Ambiental Critica a partir de
masica; Alimentagdo, consumo e producdo de alimentos e Doencas negligenciadas.

No més de marco, com as reunides de quinta tomando um novo formato e com o
concurso para professor substituto ja finalizado, as atividades do estagio voltaram a
acontecer em horario estabelecido para a disciplina de ESIII, sendo refor¢ado o convite as
professoras das escolas que seguissem conosco nas reunides dos estagios colaborando na
construcdo das proximas etapas. Todas ja haviam aceitado o convite para participar da
pesquisa quando contactadas no ano anterior e, portanto, comecaram a participar das

reunides do estagio.

Esses temas citados acima serviram de base para as discussoes dos temas
posteriormente desenvolvidos nos PGPs junto com as professoras das escolas. A partir dos
temas alimentagdo e produ¢do de alimentos as discussdes foram sendo encaminhadas para
a reflexdes sobre a alimentacao e satide no contexto de pandemia chegando na questdo da
fome. A partir das discussdes sobre educagdo sexual, as discussoes foram seguindo para o
tema género, sexualidade e gravidez na adolescéncia. A partir do tema educa¢do ambiental
critica, as discussoes foram sendo encaminhadas para reflexdes sobre o ambiente do
entorno da escola. E, a partir das discussdes sobre o consumo, as reflexdes foram

constituindo o tema consumo e relagdes étnico-raciais.

4.2.7 AgOes desenvolvidas no ESIII de Abril a Junho de 2021

No que se refere a dindmica das atividades desenvolvidas no ESIII a partir de Abril
tivemos as seguintes a¢cdes nas reunides do GGP:

e Discussdo sobre questdes sociocientificas (QSC) - se deu a partir da participagdo
dos profs. Lizete Maria Orquiza de Carvalho e Guimarédes Rosa no GGP na aula do
estagio e dando continuidade em uma reunido do PIBID e RP da UFLA. Além dos
estagiarios, pibidianos, residentes, professor coordenador do PIBID e professora do
estagio, tivemos a presenca dos professores das escolas que estariam conosco nos
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PGPs, dos Pds-graduandos do PPGECA da UFLA e do pds-graduandos do grupo
de pesquisa AVFormativa. Também foi enviado aos estagiarios, professoras e
professores das escolas um texto para leitura e aprofundamento sobre as QSC
intitulado ‘Agrotoxicos: toxidade versus custos: uma experiéncia de formacao de
professores com as questdes sociocientificas no ensino de ciéncias’ dos autores
Nataly Carvalho Lopes e Washington Luiz Pacheco de Carvalho (Lopes; Carvalho,
2012).

Discussdo sobre desenvolvimento de aulas na perspectiva freiriana ocorreu a partir
da live denominada “A praxis auténtica em Freire” com o prof. Dr. Antonio
Gouvéa da UFSCar, que é um estudioso especialista na teoria de Paulo Freire e
abordou, nessa live, o planejamento de aulas na perspectiva freiriana
contextualizando o papel da problematizacéo e o trabalho com temas geradores.

Discussdo sobre os temas a serem desenvolvidos nas sequéncias didaticas se
iniciaram no GGP nas aulas online de estagio as quartas-feiras as quais contaram,
sempre que possivel, com a presenca das professoras da escola. Depois, a
delimitacdo dos temas para o desenvolvimento das sequéncias didaticas continuou a
serem discutidos nos seus respectivos PGPs nos quais também eram discutidas as
demandas e dificuldades das escolas, especialmente relacionadas ao contexto
pandémico.

4.3 A constituicdo dos PGPs na cidade de Lavras-MG

A constituicdo dos PGPs na cidade de Lavras-MG surgiu com Laise doutoranda do

Programa de PoOs-graduacdo da UNESP, que se propds a desenvolver sua pesquisa de

doutorado junto ao estagio supervisionado da UFLA, onde a pesquisadora estaria propondo

um projeto junto a professora dos estagios da universidade. Essa ideia de constituicdo de

PGPs ocorreu a partir do conhecimento do constructo teérico-pratico no ambito do GGP

AVFormativa, que possuiu mais de 20 anos de historia e trabalhos desenvolvidos com

PGPs em diversas cidades. Assim, em conversas com a orientadora e coordenadora do

GGP AVFormativa, passamos a pensar o projeto de pesquisa de doutorado juntamente aos
estagios da UFLA.

Foram constituidos cinco PGPs 0s quais denominaram-se:

PGP Azarias Ribeiro — Tema: Género, sexualidade e gravidez na adolescéncia
PGP Cinira de Carvalho — Tema: Alimentagéo, satde e pandemia

PGP Firmino Costa - Tema: Alimentagdo, salde e pandemia

PGP Umbelina Avelar — Tema: Educacdo Ambiental

PGP Jodo Batista Hermeto — Tema: Consumo e relagdes étnico-raciais
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Conforme consta nos objetivos estabelecidos nessa pesquisa, somente constituiram
como dados os registros que envolvem as professoras e professores das escolas e
participantes do PGP Cinira de Carvalho e PGP Firmino Costa, uma vez que todos 0s

integrantes desses grupos aceitaram participar da pesquisa.

4.4 Sujeitos participantes da pesquisa

Das cinco professoras das escolas de Lavras que foram convidadas a estar conosco
desde o inicio, duas faziam parte do PIBID, duas faziam parte da Residéncia Pedagogica e
uma delas havia cursado Ciéncias Bioldgicas na UFLA com a pesquisadora. Uma das
professoras da residéncia ja havia participado do PIBID quando a pesquisadora estava
como estudante na UFLA e era bolsista do PIBID. Inclusive foi ela quem fez o convite
para que ela se inscrevesse no edital, pois a pesquisadora desenvolvia o estagio
supervisionado | sob sua supervisdo na escola na época.

Quanto as demais professoras, a pesquisadora sO veio conhecer pessoalmente no
decorrer da pesquisa. Elas também ja haviam ouvido falar da pesquisadora, pois 0s
professores Antonio e Marina sempre a convidavam para participar das atividades junto ao
grupo e costumam envolvé-la nos trabalhos do grupo. Todas elas foram contactadas pela
pesquisadora no final de dezembro por WhatsApp e depois por telefone. Todas elas
aceitaram prontamente fazer parte da pesquisa e ficaram animadas com as possibilidades
formativas e construtivas que poderiam vir. Uma professora dos anos iniciais e p0s-
graduanda do PPGECA se interessou em estar conosco devido ao convite das atividades do
GGP que eram enviado no grupo de WhatsApp dos alunos da p6s-graduacéo.

Os demais professores e professoras participantes foram convidados pelas
professoras Clarice Lispector, Lygia Telles e Gabriela Mistral, e atuam em componentes
curriculares que ndo séo de ciéncias e biologia.

Dentre todos os professores participantes, tivemos 6 professoras de Biologia, 1
professora de Histdria, 2 professoras de Inglés, 2 professores de Geografia e 1 professora
dos anos iniciais. Desses 12 professores, como mencionado acima, 5 professoras de
Biologia e Ciéncias foram as que estiveram desde o inicio do segundo bimestre (Janeiro de
2021) e, no decorrer do estagio, outros 7 professores, que lecionavam em 3 das cinco
escolas, foram agregando as agdes.

Além dos professores e professoras, integraram os PGPs 17 licenciandos e 3 p0s-
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graduandos que desenvolviam estagio docéncia na disciplina de ESIII. Tivemos o aceite de
9 licenciandos e 3 po6s-graduandos para participar da pesquisa, entretanto, em virtude dos
objetivos dessa pesquisa, 6 licenciandos e 1 pos-graduando estdo diretamente envolvidos
com os dados analisados. O quadro 3, abaixo, apresenta os codinomes e perfil dos

participantes.

Quadro 3. Professores das escolas participantes da pesquisa

Professoras e professores Perfil

Lygia Telles Mestre em Ecologia, especialista em Educacdo Ambiental,
licenciada em Ciéncias Biologicas e professora concursada
da rede municipal de Lavras-MG desde 2011. Atuou como
professora supervisora no PIBID de 2012 a 2015 e na RP de
2018 a 2022.

Carolina de Jesus Pedagoga e mestranda no PPGECA. Professora do projeto
Curumim na cidade de Nepomuceno-MG.

Gabriela Mistral Mestre em Educagdo Cientifica e Ambiental, Especialista em
Gestdo e Manejo Ambiental em Sistemas Florestais,
Licenciada em Ciéncias Biologicas e em Letras Portugués e
Espanhol. E professora da rede publica desde 2007. Atuou no
PIBID de 2015 a 2018 e 2020 a 2022. Atualmente é
professora contratada da rede estadual de Lavras-MG.

Conceigdo Evaristo | Licenciada em Histéria. Professora concursada da rede
estadual de Lavras-MG. J& participou como professora
supervisora do PIBID de Histéria.

Adélia Padro Graduada em Ciéncias Bioldgicas. Estava como professora
contratada da rede estadual de Lavras-MG.

Clarice Lispector Especialista em Producdo de Material Didatico para a
Diversidade, licenciada em Ciéncias Bioldgicas e em
Pedagogia. Professora das séries iniciais de 1990 a 2008 e de
ciéncias e biologia desde 2006. Atualmente é professora
concursada da rede estadual de Lavras-MG. Participou como
professora supervisora do PIBID no periodo de 2020 a 2022.

Rosa Luxemburgo Mestre em Educacdo, Especialista em Docéncia no Ensino
Superior, Licenciada em Ciéncias Bioldgicas e graduada em
Psicologia, e professora da rede estadual de Lavras-MG
desde 2019. Participou do PIBID enquanto licencianda de
2011 a 2013. Professora contratada da rede estadual de
Lavras-MG.

Cora Coralina Licenciada em Ciéncias Biologicas e professora da rede
publica desde 2004. E professora concursada da rede estadual
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de Lavras - MG. Foi professora preceptora da RP de 2018 a
2022.

bell hooks Licenciada em Letras/Inglés. Professora contratada da rede
estadual de Lavras-MG. Ja participou do PIBID de Letras.

Hilda Hilst Licenciada em Letras/Inglés. Professora da rede estadual de
Lavras-MG.

Augusto dos Anjos | Licenciado em Geografia. Professor da rede estadual de
Lavras-MG.

Graciliano Ramos Licenciado em Ciéncias Bioldgicas e Po6s-graduando do
Mestrado em Educacdo Cientifica e Ambiental da UFLA.
Participou ativamente das discussdes nos PGPs Firmino
Costa e Cinira de Carvalho os quais tinham como tema
‘Alimentagdo, saude ¢ pandemia’.

Dorothy Licencianda do 4° ano em Ciéncias Bioldgicas
Iracema Licencianda do 4° ano em Ciéncias Bioldgicas
Julieta Licencianda do 4° ano em Ciéncias Bioldgicas
Sherazade Licencianda do 4° ano em Ciéncias Bioldgicas
Alice Licencianda do 4° ano em Ciéncias Bioldgicas
Robin Licenciando do 4° ano em Ciéncias Bioldgicas

Fonte: Propria autora, 2023

4.5 O construto GGP-PGP desenvolvido no ESIII

Ap0s a constituicdo dos PGPs, foram organizadas as apresentacGes de cada PGP
nas reunides do GGP as quartas-feiras. Essas reunifes contavam com a participacdo de
professores convidados da UFLA e de outras instituicdes, bem como pés-graduandos do
PPGECA da UFLA, pibidianos e residentes os quais eram sempre convidados
antecipadamente e sempre que podiam participavam. Todas as participacdes colaboravam
na discussdo teodrica dos temas bem como metodologica e possibilitaram um alargamento e
aprofundamento da tematica. As discussdes permeavam aspectos sociais, culturais, éticos,
morais, politicos, ambientais, econdmicos e artisticos.

Durante o desenvolvimento das ac¢Ges junto ao ESIII, tivemos a colaboracdo de
professores universitarios e pods-graduandos da UFLA e diferentes instituicbes que
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contribuiram para as discussdes realizadas no decorrer do estagio. Abaixo, no quadro 4,
estdo apresentados os colaboradores convidados que participaram das acgdes iniciais do

estagio e, posteriormente, das acdes nos PGPs Cinira de Carvalho e Firmino Costa.

Quadro 4. Colaboradores que participaram das agdes iniciais do estagio e, posteriormente,
dos PGPs Cinira de Carvalho e Firmino Costa

Professores Atuacao

Marina Battistetti Festozo Professora titular dos estdgios na UFLA e coordenadora da
Residéncia Pedagogica. Esteve nas aulas de estagio no
periodo de Outubro a Dezembro de 2020 e em uma reunido
do GGP.

Antonio Fernandes Nascimento | Professor titular da UFLA e coordenador do PIBID de
Junior Biologia que colaborou nas discussdes no GGP. Participou de
uma reunido do PGP de educacdo ambiental e nas discussdes
finais das sequéncias didaticas de todos os PGPs.

Lizete Maria Orquiza de | Professora do PPGEDC da UNESP que orienta essa pesquisa
Carvalho e coordenadora do GGP Avformativa. Abordou sobre o
trabalho com as questdes sociocientificas na aula de estagio e
na reunido do PIBID e RP.

Guimardes Rosa Professor do PPGEDC da UNESP e coordenador do GGP
Avformativa. Abordou sobre o trabalho com as questfes
sociocientificas na aula de estagio e na reunido do PIBID e
RP; e colaborou nas discussfes e envio de materiais para 0s
grupos que trabalharam o tema “Alimentagdo, satde e
pandemia”.

Nataly Carvalho Lopes Professora da UFSCar campus de Araras-SP e ex-membro do
GGP AVFormativa. Participou da segunda apresentagdo do
PGP Azarias Ribeiro cujo tema foi “Género, sexualidade e
gravidez na adolescéncia” e dos PGPs Cinira de Carvalho e
Firmino Costa os quais abordaram a tematica “Alimentacao,
saude e pandemia”.

Celso Vallin Docente da UFLA que foi meu professor na graduacdo. Seu
trabalho é com educacdo do campo, reforma agraria e MST.
Participou de uma das reunifes dos PGPs que abordaram o
tema “Alimentagdo, saude e pandemia”.

Isabela Ladeira Agrénoma e ativista de movimentos sociais indicada por uma
das licenciandas do PGP Firmino Costa “Alimentacao, satude
e pandemia”. O tema abordado foi sobre agroecologia, tema
gue passou a ser de interesse desse PGP.

Carolina de Souza Oliveira Mestranda do PPGECA e amiga da UFLA. Abordou sobre o
tema alimentagdo escolar o qual estava desenvolvendo sua
dissertacdo de mestrado intitulada “Alimentacdo como um
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conteudo da Educagdo Ambiental Critica na Formacdo de
Professores” sob orientagdo da profa. Marina Battistetti
Festoso.

Fonte: Propria autora, 2023.

Abaixo, no quadro 5, estdo apresentados a data dos encontros do PGP Cinira de

Carvalho e PGP Firmino Costa, bem como a duracdo e temas referente as acOes

desenvolvidas.

Quadro 5. Encontros do PGP Cinira de Carvalho e PGP Firmino Costa

Data Duracéo Sintese dos encontros

03-05-21 | 37min54s Reunido inicial — discussdo sobre a temética escolhida

03-05-21 | 1h17min46s | Reunido inicial — conhecendo o contexto da escola e continuidade
das discussOes da tematica escolhida

07-05-21 | 2h45min18s | Reunido com prof. Guimardes Rosa para conversar sobre a temética
alimentagdo, satde, pandemia como potencial QSC

10-05-21 | 2h22min59s | Construgdo do mapa de relagdes a fim de alargar a aprofundar a
compreensao da tematica

11-05-21 | 52min02s Reunido das licenciandas com a profa. Clarice Lispector —
apresentacdo e discussdo das ideias para a SD.

15-05-21 | 2h Reunido junto ao GGP AvFormativa da UNESP — apresentacdo e
discussdo do PGP Cinira de Carvalho e PGP Firmino Costa
discutindo a tematica estudada pelo grupo ‘Alimentacdo, satde e
pandemia’

21-05-21 | 2h26min59s | Conversa sobre a apresentacdo junto ao GGP AvFormativa e
apresentacdo e discussdo das ideias para sequéncia didatica

25-05-21 | 1h14min32s | Continuidade das discussdes sobre o tema e desenvolvimento da
sequéncia didatica

28-05-21 | 2h31min25s | Reunido com a participagdo do prof. Celso Vallin (UFLA)
conversando sobre modos de produgdo dos alimentos, agronegdcio,
agricultura familiar, reforma agréaria e MST.

29-05-21 | 3h Apresentacdo do PGP no sébado letivo da escola Cinira de Carvalho

— Convite feito pela profa. Clarice Lispector que ficou responsavel
por organizar o sabado letivo.

Propusemos uma conversa sobre educacdo em tempos de pandemia,
praticas pedagogicas e apresentacdo do tema e acOes desenvolvidos
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pelo PGP.

31-05-21 | 2h00min13s | Reflexdo sobre o sabado letivo, discussdo sobre a questdo da
autonomia e continuidade da discussdo da QSC e da sequéncia
didatica.

02-06-21 | 1h58min18s | Continuacdo da discussdo da SD e conversa sobre as aulas ja
realizadas

04-06-21 | 3h1lmin31ls | Conversa com a Isabela Ladeira — agrénoma com atuagdo em
movimentos sociais e experiéncia em agroecologia. Criadora, junto
com Marilia Cucolichio, do projeto ‘Caravana Cultural
Agroecologica Kombosa me Carrega’, que objetiva conhecer outros
grupos que discutem agroecologia pelo pais.

TOTAL | 1150 min=
19,1h

Fonte: Propria Autora, 2023

OBS: As licenciandas também se reuniram, em outros momentos com as professoras e 0s
professores da escola, entretanto tais encontros acabaram ndo sendo gravados por elas.

No que se refere as discussGes sobre a realizacdo das sequéncias didaticas nas
escolas, estas foram feitas nos encontros finais do GGP contando com a participagdo dos
estagiarios e estagiarias e algumas professoras das escolas. Entretanto, as entrevistas finais
desenvolvidas com as professoras e professores foi uma oportunidade de refletir sobre os

processos desenvolvidos no ambito do ESIII.

4.6 Desenvolvimento das entrevistas coletivas

Apbs a finalizacdo dos estagios, foram desenvolvidas quatro entrevistas coletivas
com as professoras e professores das escolas que participaram das a¢fes junto ao ESIII.
Essas entrevistas buscaram entender como as professoras e professores compreendem a
relacdo universidade-escola no decorrer de suas trajetorias bem como entender como
compreenderam as a¢Oes desenvolvidas no ESIII.

As entrevistas ocorreram online pela plataforma Google Meet no periodo de
setembro a dezembro de 2021. Abaixo, no quadro 6, estdo apresentadas as datas e

propostas das entrevistas.
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Quadro 6. Propostas das entrevistas coletivas

Data Proposta das entrevistas

21/09/21 Compreender como o0s professores e professoras tém vivido a relacdo
universidade-escola no decorrer de suas trajetérias bem como compreender a
visdo deles em relacdo a aproximacéo universidade-escola vivenciada por elas e
eles junto ao ESIII

16/11/21 Compreender o entendimento das professoras e professores sobre o que foi
experienciado no ESIII considerando a triade: grupos de discussdo-sequéncias
didaticas-questdes sociocientificas.

30/11/21 Como no encontro anterior apenas 3 professoras puderam participar e nesse
encontro participaram outras professoras que ndo estiveram no encontro anterior
a proposta dessa entrevista foi a mesma da anterior

20/12/21 Como nesse encontro somente os professores da escola Cinira de Carvalho
puderam participar, uma vez que estavam cumprindo horérios escolares de fim
de ano e foram liberados pela diretora, e a maioria deles ndo havia participado da
primeira reunido, a proposta da primeira entrevista foi a que se mostrou mais
interessante naguele momento.

Fonte: Propria autora, 2023

4.7 Anédlise de contedados como metodologia de anélise

A metodologia de analise utilizada nesta pesquisa € a analise de conteudo, uma vez
que entendemos que ela proporciona a compreensao dos dados desta pesquisa, envolvendo
a andlise textual de falas em diferentes contextos.

A anélise de contetdo é uma técnica flexivel que pode ser aplicada a uma variedade
de tipos de dados e é frequentemente usada em estudos qualitativos em ciéncias sociais e
humanas. Ela foi desenvolvida por Laurence Bardin (1977) e é uma abordagem
amplamente reconhecida na pesquisa qualitativa, especialmente na analise de materiais
textuais.

Essa técnica é usada para sistematicamente examinar o contetdo de documentos
escritos, entrevistas, discursos, midia e outras formas de comunicacéo, a fim de identificar
padrodes, temas, eixos e significados subjacentes.

O objetivo fundamental da analise de contetido, segundo Bardin (1977), é descobrir

os significados presentes nos textos e interpreta-los. Isso pode envolver identificar temas,
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tendéncias, opinides, atitudes e relagdes no material textual. Em consonancia com Marques
(2016):

Pode-se inferir que a analise de conteudo permeia entre dois pélos, quais
sejam, “desejo de rigor e a necessidade de descobrir”. Isto significa que a
busca do pesquisador envolve criteriosidade para emergir elementos que
ndo estdo aparentes, ou seja, percorre pela objetividade. Entretanto, a
subjetividade se faz presente e nesse sentido as demandas de compreenséo
do que é falado e o contexto envolvido na producdo desta comunicacao.
Também, torna-se necessario utilizar alguns subsidios para compor esse
processo de analise, 0s quais desenvolvem um papel fulcral nesse processo,
tais subsidios envolvem a compreensdo das comunicacgdes para além do seu
significado imediato. Entdo h& um enriquecimento da leitura com um olhar
atento de forma que evite 0s enviesamentos subjacentes, esclarecimento
dos elementos e seus eventuais significados (Marques, 2016, p. 116).
Assim, em consonédncia com a autora, ao conduzir uma andlise de conteudo, 0s
pesquisadores buscam equilibrar a necessidade do rigor metodoldgico com a necessidade
de descobrir percepcdes e significados subjacentes. Os pesquisadores devem abordar o
material de maneira criteriosa e objetiva, mas também devem estar cientes da influéncia da
subjetividade, considerando o contexto em que as comunica¢des foram produzidas. Além
disso, a autora destaca a importancia de compreender as comunicagdes para além de seu
significado imediato, buscando entender os elementos subjacentes e seus possiveis
significados, o0 que ajuda a evitar viés e a esclarecer o contetdo analisado. Bardin (1977)
propds uma estrutura composta por trés fases principais para a analise de conteudo:
Pré-analise: nesta fase inicial, os pesquisadores se familiarizam com o material a
ser analisado. Eles podem ler, assistir ou ouvir o contetdo varias vezes para adquirir uma
compreensdo geral. O objetivo é definir as unidades de analise, que podem ser palavras,
frases, paragrafos, trechos de audio, imagens, ou qualquer elemento que seja relevante para
a pesquisa. Os pesquisadores também estabelecem categorias ou temas preliminares que

serdo usados para classificar o contetudo durante a analise.

Exploracdo do Material: os pesquisadores aplicam o sistema de categorias
desenvolvido na pré-analise ao material analisado, o que envolve a codificacdo do material,
categorizando os trechos de texto de acordo com os critérios estabelecidos.

Tratamento dos Resultados: nesta fase final, os pesquisadores interpretam os
resultados da analise. Eles procuram padr@es, tendéncias e ideias emergentes nos dados. A
interpretacdo dos resultados é fundamental para responder as perguntas de pesquisa e para
comunicar os resultados. Os pesquisadores podem usar citacdes ou outros exemplos do

material analisado para ilustrar seus pontos de vista e conclusoes.
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4.8 Procedimentos da analise

Foram analisados apenas 0s registros que envolveram os participantes que

assinaram o Termos de Consentimentos Livre e Esclarecido aceitando participar da

pesquisa. Nesse caso, 0 recorte ficou restrito a reunides e discussdes que melhor

possibilitaram responder a questdo de pesquisa e objetivos propostos nesta tese.

Abaixo, no quadro 7, estdo descritas as agdes desenvolvidas junto ao ESIII da

UFLA que séo objetos de analise nesta pesquisa:

Quadro 7. Acdes desenvolvidas junto ao ESIII da UFLA objetos de analise nesta pesquisa

Data

Tema

Aula 10 07-04-21.

Encontro do GGP com a participagdo das professoras para compreendermos a
realidade das escolas e pensarmos possiveis temas que se relacionem com
essa realidade.

Aula 11 14-04-21.

Encontro do GGP com a participacdo das professoras para seguirmos
compreendendo a realidade das escolas e pensando possiveis temas que se
relacionem com essa realidade. Também se deu inicio as constituicdes dos
PGPs

Aula 13 28-04-21

Encontro do GGP com a continuidade das discussfes para delimitacdo dos
temas e constituicdo dos PGPs.

Aula 15 12-05-21.

12 Apresentacdo do PGP Cinira de Carvalho e PGP Firmino Costa Tema
‘Alimentacdo, saude e pandemia”. Participagdo dos professores Washington
Luiz Pacheco de Carvalho (UNESP) e Antonio Fernandes Nascimento Junior
(UFLA); mestrandos do PPGECA — dentre eles a estudante Carolina de
Souza Oliveira que desenvolve pesquisas no dmbito da alimentag&o escolar
sob orientacdo da profa. Marina Battistetti Festozo

Aula 18 02-06-21.

2% Apresentacdo do PGP Cinira de Carvalho e PGP Firmino Costa - Tema
‘Alimentagdo, saude e pandemia”. Participagdo profa. Nataly Carvalho Lopes
(UFSCar), prof. Antonio Fernandes Nascimento Junior (UFLA) e mestrandos
do PPGECA.

Setembro
Dezembro de 2021

a

Entrevistas coletivas com as professoras e professores que participaram das
acBes junto ao ESIII.

Fonte: Propria autora, 2023

Assim, a primeira parte da analise aqui desenvolvida foi realizada a partir de cinco
reunides do GGP (07/04, 14/04, 28/04, 12/05 e 02/06), sendo as duas primeiras anteriores a
constituicdo dos PGPs e as duas ultimas referentes as duas apresentacdes dos PGPs Cinira
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de Carvalho e Firmino Costa no GGP. Nessas apresentacdes, 0s integrantes destes PGPs
apresentaram aspectos tedricos que estavam embasando as discussbes nos PGPs, bem
como falaram sobre as dinamicas das reunides e como foram se dando a delimitacdo do

tema e da QSC abordada pelo grupo.

A investigacdo dos temas teve inicio no GGP, as quartas-feiras, e seguiu nos PGPs
de modo que se deu continuidade na investigacdo tematica, buscando compreender melhor
as realidades de cada escola, especialmente considerando o contexto pandémico e 0 ensino

remoto.

Assim como no trabalho de Lopes (2013), em nossa pesquisa foram desenvolvidos
eixos tematicos para as interpretacdes e inferéncias possiveis a partir das falas dos
participantes da pesquisa. Tal perspectiva se mostrou viavel também em virtude do fato de
uma parte dos registros serem compostas por participantes que ndo aceitaram participar da
pesquisa estagio. Desse modo, entendemos que a constituicdo de analise por categorias, a

qual exige uma unidade de analise mais especifica, ficou comprometida.

Nessa primeira etapa da andlise, foram constituidos 3 eixos principais sendo eles: 1-
Acdo dialogica na definicdo dos temas, 2- Dificuldades encontradas para defini¢cdo dos
temas e 3- Processos formativos desenvolvidos nos PGPs.

Ja na segunda etapa, os dados analisados referem-se as entrevistas coletivas
desenvolvidas junto as professoras e professores que estiveram participando dos processos
formativos relacionados ao ESIII. Foram constituidos também 2 eixos principais, sendo
eles: 1- Desvalorizacdo da educacédo e 2- Valorizacgdo, pelas professoras e professores, dos

processos formativos vivenciados no estagio.
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CAPITULO 5 - ANALISE PARTE I: OS PROCESSOS FORMATIVOS
CONSTITUIDOS NO AMBITO GGP-PGP

Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo
os homens (e mulheres) se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo
Paulo Freire

5.1 Eixo 1: Acéo dialdgica na definicdo dos temas

Nesse eixo estdo elencadas as falas que caracterizam elementos da acdo dialdgica
nos primeiros encontros do GGP, os quais destinaram a delimitacdo dos temas a serem

trabalhados pelos PGPs.

Os diélogos instituidos a fim de obter o tema ocorreram, primeiramente, nos

encontros do GGP e seguiram nos encontros dos PGPs.

Inicialmente, as professoras colocaram as possibilidades de temas relacionados a
realidade das suas escolas. Nas trés primeiras reunides, as discussdes tiveram como
objetivo compreender as realidades das escolas e quais temas poderiam partir dessas
realidades.

A pesquisadora dé inicio as discussfes com a seguinte fala:

Cecilia Meireles: Pessoal boa tarde sejam todos bem-vindos e bem-vindas a mais uma aula do
estagio I11. Hoje € dia 7 de abril e nés temos o prazer de receber as professoras da escola estadual
e municipal do municipio de Lavras. Desde ja agradeco muito a presenca de vocés, essa
disponibilidade sempre parceira aqui com a gente.

Cecilia Meireles: Que bom que estamos todos né. A gente comecou agora e a proposta que a gente
tem desenvolvido até entdo foi acompanhar algumas atividades a noite junto ao PIBID e RP e na
disciplina de cultura junto ao prof. Antonio. E a ideia é construir, a partir dessas experiéncias, 0
que vocés enxergaram de possibilidades para comecamos discutir os temas a serem trabalhados
nas escolas. Um pouquinho no final da aula passada discutimos os possiveis temas que foram
emergindo nas aulas, nas reunides, mas entendemos que é fundamental que vocés, professoras,
continuem apresentando a realidade das escolas e, a partir dos temas que vivenciamos, ou outros
né, pois a realidade das escolas tem questdes comuns, mas também tém as suas singularidades. A
gente sabe bem da nossa realidade aqui brasileira diversa. Enfim, nés queremos compreender um
pouquinho mais sobre as possibilidades de estarmos trabalhando temas na educagao bésica, a
partir de tudo que nos vivenciamos até aqui ou a partir de outros temas que da realidade de vocés,
temas que possam ser mais prioritarios e interessantes de serem trabalhados.
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A fala da pesquisadora demonstra um compromisso com a participacdo ativa de
todos os envolvidos, enfatizando que “estamos todos” e que a ideia é construir a partir das
experiéncias coletivas. Assim, no decorrer da reunido, uma relacao dialdgica entre todas e
todos foi sendo construida, a fim de serem delimitados os temas geradores como podemos

observar nas falas das professoras das escolas que participaram da reunido:

Rosa Luxemburgo: Entdo, cologuei aqui no grupo, que é uma preocupacaozinha que parte do meu
cotidiano e talvez as professoras tém essa mesma vivéncia e até com vocés mesmo no ambiente de
vocés (licenciandos), que é o tema gravidez na adolescéncia. E uma coisa que tem acontecido cada
vez mais. Eu tenho muitas alunas que engravidaram na pandemia, ou que ainda estdo gravidas
agora. Essa também é uma coisa que... Por exemplo, tem varias coisas que a gente pode trabalhar
a partir de um tema assim.

Rosa Luxemburgo: Como em conversa com vocé (Cecilia Meireles) eu acho que seria a temética
género e sexualidade, embora sejam temas muito amplos. Mas eu acho que enquanto grupo a
gente pode definir a abordagem que a gente quer ter. Se a gente vai mais para a questdo de
género, ou se vamos mais para o tema sexualidade e o enfoque da gravidez na adolescéncia.
Entdo, eu acho que tudo, assim, poderia ser construido.

Rosa Luxemburgo: No primeiro bimestre no primeiro ano (ensino médio) eu trabalhei sobre
Teoria celular. Trabalhei com a questé@o da citologia nas atividades sobre doencas, o nucleo e a
questdo do ciclo celular. Ai eu comecei algumas discussGes e na terceira semana o tema era
hereditariedade. Foi até ontem eu falei para Cecilia Meireles que ja apareceram algumas questoes
de género como ‘Ah quer dizer que se no meu gene tiver tal coisa tem que ser isso e pronto’. Entdo
gente, ja comegou inserir essa discussao.

A primeira fala da profa. Rosa Luxemburgo revela elementos importantes
relacionados a construcdo de uma perspectiva critica e participativa na educagdo, por meio
da abordagem tematica. Por exemplo, ha o estabelecimento do diadlogo com a construcao
coletiva do tema. A professora destaca a importancia do didlogo com seus colegas na
defini¢do da temética a ser abordada. Isso estd em linha com a abordagem de Paulo Freire
(1987), que enfatiza o didlogo como um instrumento fundamental para a construgdo do
conhecimento e da consciéncia critica. A escolha da tematica de género e sexualidade,
embora ampla, demonstra disposicdo para explorar questdes sociais relevantes e foi
levantada nas reunies do PIBID e da RP, sendo retomada como possibilidade que esta
diretamente relacionada com a realidade de sua escola. Paulo Freire (1987) aborda também
a importancia do didlogo como um meio de construir conhecimento em colaboragéo. A fala
da professora Rosa Luxemburgo destaca a importancia da conversa com todos na defini¢do
da tematica, indicando que o processo de reflexdo e as discussdes em grupo Sao

fundamentais para a constru¢do do conhecimento. De acordo com Freire (1986), o didlogo
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permeia a comunicacdo critica entre os individuos, e dessa forma, viabiliza reflexdes e

transformagoes.

Penso que deveriamos entender o “didlogo” ndo como uma técnica
apenas que podemos usar para conseguir obter alguns resultados.
Também ndo podemos, ndo devemos entender o didlogo como uma tatica
gue usamos para fazer dos alunos nossos amigos. Isto faria do dialogo
uma técnica para a manipulacéo, em vez de iluminagdo. Ao contrario, o
didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da propria natureza
histérica dos seres humanos. E parte de nosso progresso historico do
caminho para nos tornarmos seres humanos (Freire, 1986, p. 64).

Segundo Freire (1987), para compreender o proximo, é essencial mergulhar em sua
experiéncia de vida. Esse mergulho s6 se torna viavel quando se pratica uma escuta
atenciosa, empatica e de natureza dialdgica em relacdo as narrativas do outro. Portanto, o
estabelecimento de um dialogo que revele as contradi¢cdes sociais do outro se configura
como um desafio significativo. Isso se deve ao fato de que sdo requeridas estratégias para

analisar a maneira pela qual o outro expressa suas visoes de mundo.

Se ¢ dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens
ganham significacdo enquanto homens. Por isto, o didlogo é uma
exigéncia existencial. E, se ele é 0 encontro em que se solidariza o refletir
e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca das idéias a serem
consumidas pelos permutantes. Ndo é também discussdo guerreira,
polémica, entre sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com a
prondncia do mundo, nem com buscar a verdade, mas com impor a sua.
Porque é encontro de homens que pronunciam o0 mundo, ndo deve ser
doaco do pronunciar de uns a outros. E um ato de criacdo. Dai que no
possa ser manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para a
conquista do outro. A conquista implicita no dialogo é a do mundo pelos
sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo para a
libertagcdo dos homens (Freire, 1987, p. 51).

Assim, Paulo Freire enfatiza que o didlogo é fundamental para que os seres
humanos atribuam significado as suas vidas. Ele destaca que o didlogo ndo deve ser uma
simples transferéncia de ideias de um individuo para outro, mas sim um encontro criativo
onde as pessoas se solidarizam na reflexdo e acdo originais para a transformacdo do
mundo. Freire ressalta que o didlogo ndo deve ser usado como uma ferramenta de

dominagdo, mas sim como um meio de liberagdo e transformagdo coletiva. Portanto, o
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di&logo é essencial para que as pessoas possam pronunciar o mundo, buscando a verdade e
a libertacdo, em vez de importar ideias ou conquistar umas as outras.

No que se refere a segunda fala, a profa. Rosa Luxemburgo reflete elementos
importantes da abordagem freiriana. Ela identifica um tema relevante — a gravidez na
adolescéncia — que emerge de sua prépria vivéncia e da realidade das suas alunas. Esse
tema é uma preocupacdo que faz parte do cotidiano de sua escola, o que esté alinhado com
0 conceito de tematizacao de Freire (1987), no qual os temas sdo identificados a partir da
realidade concreta dos educandos. Esse processo de tematizacdo € fundamental na
pedagogia freiriana, pois parte das experiéncias e vivéncias dos envolvidos para definir um
tema gerador de conhecimento. Freire (1987, p. 56) explicita que:

E a realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteldo programatico da
educacdo. O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da
educacdo como préatica da liberdade. E 0 momento em que se realiza a
investigacdo do que chamamos de universo teméatico do povo ou 0
conjunto de seus temas geradores. Esta investigacdo implica,
necessariamente, numa metodologia que ndo pode contradizer a
dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente dialdgica.
Dai que, conscientizadora também, proporcione, a0 mesmo tempo, a
apreensdo dos ‘“temas geradores” e a tomada de consciéncia dos
individuos em torno dos mesmos (Freire, 1987, p. 56).

Para Silva (2004), o Tema Gerador é o centro de uma abordagem politica e
epistemoldgica que orienta a construcdo de conhecimentos fundamentais para uma
compreensdo critica da realidade e, por conseguinte, para promover sua transformacao.
Assim, o tema levantado pela professora Rosa Luxemburgo tem o potencial de ser,
posteriormente, um tema gerador.

Segundo Freire, uma das formas de contribuir para o processo de transformacéo da
sociedade, contemplando os conteddos curriculares, é incluir os temas geradores na
estrutura curricular da escola. Para isso, Freire (1987) orienta que haja primeiramente uma
investigacdo tematica para levantamento de temas que estejam atrelados a realidade e
demandas da comunidade escolar. Para que se obtenha os temas geradores é necessario que
se realize uma investigacdo cuidadosa da realidade, esse exercicio proporciona aos alunos
criticidade e reflexdo para que possam se posicionar de forma assertiva e transformadora,
mediante as contradigdes presentes em suas realidades (Miranda; Panizato; Braibante,

2017). De acordo com Freire (1987, p. 63), “os temas, em verdade, existem nos homens,
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em suas relagdes com o mundo, referidos a fatos. Um mesmo fato objetivo pode provocar,
numa subunidade epocal, um conjunto de “temas geradores”, e, noutra, ndo 0s mesmos,

necessariamente.”

No que se refere a importancia da criticidade, Freire (1996) salienta que “constato
ndo para me adaptar, mas para mudar. Constatando, nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa muito mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente

nos adaptar a ela” (Freire, 1996, p.77).

Assim, Freire enfatiza que a observacdo e a compreensdo da realidade ndo devem
ser passivas, mas sim um meio de entender a realidade para promover mudancas. Desse
modo, ndo devemos apenas aceitar passivamente as situacdes que encontramos, mas sim
questiona-las e buscar maneiras de melhora-las. O objetivo da constatacdo critica ndo €
apenas compreender a realidade, mas também intervir nela. Isso implica agir de maneira
consciente e deliberada para transformar aspectos da realidade que podem ser aprimorados

ou corrigidos.

E a terceira fala da professora Rosa Luxemburgo traz o relato de sua experiéncia de
ensino no primeiro ano do ensino médio, destacando a sequéncia de temas abordados,
comegando com a teoria celular e, posteriormente, abordando a hereditariedade. Essa
sequéncia reflete conteddos do curriculo escolar que podem, segundo a professora, estar
incluidos numa abordagem tematica de género e sexualidade, na qual a professora ou o
professor tem a oportunidade de selecionar um tema gerador que seja relacionado com a
realidade dos estudantes para se ensinar conteidos de biologia e ndo s6, uma vez que a
abordagem temaética prevé a integracdo de diversas areas. Ainda, a partir do relato da
professora Rosa Luxemburgo, é possivel perceber que esse conte(ido despertou o interesse,
como se Vé na pergunta levantada pelo estudante, que buscou melhor compreender o que a
professora havia apresentado em aula e abriu possibilidade para a discussdo do tema
género e sexualidade, tema esse que estdvamos tendo como proposta desenvolver com

esses estudantes.

Em se tratando dessa relagcdo tema e conteudos, Auler, Dalmolin e Fenalti (2009)

indagam e argumentam o seguinte:

Qual o papel do tema na configuracdo curricular? Em outras palavras, o
contetdo em funcdo do tema, ou 0 tema em funcdo do conteldo. No
primeiro caso, no processo de configuracdo curricular, definido o tema,
surge a pergunta: que contetidos, que conhecimentos sdo necessarios para a
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compreensdo, para a decodificagdo do tema. N&ao ha um curriculo definido
a priori. No segundo caso, ou seja, 0 tema em funcgdo do conteddo, tem-se
um curriculo estabelecido anteriormente a definicdo do tema. O tema
comparece para dinamizar, contextualizar, motivar o desenvolvimento de
curriculos, muitas vezes, estruturados de forma linear e fragmentada
(Auler; Dalmolin; Fenalti, 2009, p. 78).

Nessa citacdo, os autores explicitam bem a diferenca fundamental entre a
abordagem temadtica de Freire e a abordagem tradicional. A abordagem freiriana valoriza a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a flexibilidade curricular e parte da realidade
dos estudantes e das questdes significativas que enfrentam, trazendo esses elementos para
0 centro do processo educacional. Em contrapartida, a abordagem tradicional tende a
seguir um curriculo fixo e, muitas vezes, desvinculado das experiéncias e realidades dos

estudantes.

Na fala de outra professora, temos a seguinte colocacdo em se tratando da realidade
de sua escola:

Cora Coralina: Eu vejo sim um potencial para a gente poder aproveitar o que estava sendo
tratado nas reunides do PIBID e da RP. Até os alunos trouxeram nas suas apresentacdes algumas
sugestoes e eu ali falava ‘nossa isso aqui ja da para a gente adequar e aplicar assim em sala de
aula né’ eu penso muito em algo que a gente possa construir juntos mais no sentido de um projeto
gue a gente consiga de uma certa forma atingir eles (alunos da escola) para eles se sentirem muito
participativos de alguma forma se sentir realmente protagonistas para eles sentirem, buscarem a
motivacao a querer participar. Entdo, eu penso na questdo do meio ambiente, educagédo ambiental
critica, a questdo do género, uma que a gente teve recente do (nome do residente ocultado) que foi
relacionada a partir da Saude. Entdo acho que sim os temas estao todos muito pertinentes.

A professora Cora Coralina também retoma alguns dos temas que foram abordados
nas reunides do PIBID e RP, como meio ambiente, educacdo ambiental critica e salde,
destacando sua pertinéncia. Entretanto, ndo explicita qual/quais desses temas teria/teriam
alguma/maior relacdo com a realidade da escola dela, ao que parece, neste caso, a
professora apresentou uma fala muito genérica. Apesar disto, ela demonstra uma
preocupacéo legitima e fundamental no sentido de as atividades que forem desenvolvidas
fazerem sentido e motivarem os alunos da escola. Tal preocupacdo se relaciona também
com a pedagogia freiriana, uma vez que Freire (1987) apresenta uma pedagogia que vai na
contramdo de uma forma de educar hegemonica, a que ele chama de educagdo bancaria e
gue tem como objetivo o depdsito de conhecimento nos estudantes sem levar em

consideracdo se o que é transmitido faz sentido para a realidade deles. Freire (1987, p. 37 —
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38) denuncia a educacdo bancéria, apontada como uma negacdo da pluralidade do aluno,

ao afirmar que:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
que o0s educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em
gue a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depositos, conhecé-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém,
os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipéteses)
equivocada concepgdo “bancaria” da educacdo. Arquivados, porque, fora
da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e
educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da
educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber. S6
existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros. (Freire, 1987, p. 37-38).

Assim, em relacdo a questdo da busca pelos temas geradores, a pesquisadora
procurou retomar a fala sobre a importancia dos temas terem uma relevancia para a

realidade da escola:

Cecilia Meireles: Eu queria muito que vocés contribuissem conosco pra a gente conseguir pensar
temas que sdo relevantes socialmente para a realidade das escolas de vocés (...) quais deles sdo
mais gritantes, que poderiam ser prioritarios, que vocés identificam no tipo de contexto que os
alunos de vocés vivem. Que temas que estdo gritantes, sdo mais urgentes ndo sé os que foram
tratados durante as noites (reunides do PIBID e RP). Se vocés enxergarem outros temas, a partir
do contexto de vocés, a gente pensa também. Sempre partindo desse social que precisa partir dessa
realidade da escola.

A partir dessa fala, percebe-se que a pesquisadora estd buscando a contribuicéo das
professoras para identificar temas relevantes socialmente que sejam significativos para a
realidade das escolas em que trabalham. Esse processo de busca pelo tema gerador é
fundamental na pedagogia freiriana, pois parte das experiéncias e vivéncias dos educadores
e dos alunos para definir temas geradores de conhecimento (FREIRE, 1987).

Em esséncia, Freire (1992) argumenta que uma educacdo verdadeiramente
transformadora e libertadora deve comegar reconhecendo e respeitando os saberes de
experiéncia feitos pelos alunos. Isso ndo apenas enriquece o processo de aprendizado, mas
também promove a igualdade e a justica na educacdo, combatendo ideologias elitistas que
podem perpetuar desigualdades. Nesse sentido, o autor afirma:
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...defendo a necessidade que temos, educadores e educadoras progressistas,
de jamais subestimar ou negar os saberes de experiéncia feitos, com que 0s
educandos chegam a escola ou aos centros de educacdo informal. (...)
subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia
sociocultural é, ao mesmo tempo, um erro cientifico e a expressao
inequivoca da presenca de uma ideologia elitista (Freire, 1992, p. 85).

Freire enfatiza, portanto, que os educadores progressistas ndo devem menosprezar
ou ignorar 0s conhecimentos que os alunos trazem consigo para a sala de aula, pois podem
servir como ponto de partida para a construcao de novos conhecimentos. Nesse sentido, ele
ressalta que os saberes dos alunos sdo moldados por suas experiéncias socioculturais e,
portanto, esses conhecimentos ndo sdo apenas valiosos, mas também intrinsecamente
relacionados a realidade em que vivem. Além disso, Freire argumenta que subestimar ou
desconsiderar os saberes dos estudantes € um erro cientifico. 1sso porque a ciéncia e a
aprendizagem ndo ocorrem em um vécuo, mas sdo influenciadas pelo contexto social e
cultural. Ignorar essa realidade prejudica a compreensdo completa do processo de
aprendizado, assim como subestimar os conhecimentos dos alunos é uma manifestacdo de

uma ideologia elitista.

As proximas falas a serem analisadas contribuem para seguirmos analisando as
relacbes dialdgicas que foram sendo estabelecidas e dois temas emergem como

possibilidades:

Clarice Lispector: Na minha escola, uma escola que recebe muitos alunos de inclusdo. E uma
escola que ela traz uma acessibilidade grande. Nds temos 14 alunos surdos, alunos com outras
necessidades especiais. Entdo dentro da minha escola a gente pode trazer também projetos que
possam atender melhor esses alunos. (...) Pelo que dizem, essa é a escola mais acessivel para
receber esses alunos.

Clarice Lispector: Até mesmo nesse sabado agora, n6s vamos trabalhar, a escola, eu nao vou
participar. Eles vao trabalhar a incluséo da mulher. Tem até o link que eu passei para Cora
Coralina e de repente se vocés quiserem conhecer. Eu acho que ndo tem problema de compartilhar
com vocés. (... mas o pessoal que esta interessado em questdes de género aqui e entender que é
interessante desenvolver na escola na minha escola também. Eu ja tive experiéncia de uma aluna
gue chegou na sala, e jA passaram para nds da secretaria... passou que ela ndo gostaria que
usasse 0 nome que ainda parecia na chamada, ndo era o nome que ela gostaria no diario. Na hora
da chamada era pra a gente tentar observar e falar o nome... como que fala?

Cecilia Meireles: social.

Clarice Lispector: Pois é. Mas, assim, ja chegou com carinha né, era uma menina sabe. E isso, de
repente, se eu chamasse pelo nome dele e ndo 0 nome social o0 nome dele mesmo néo seria legal
né.

Cecilia Meireles: A senhora da aula ainda para essa aluna? Ou tem outras?
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Clarice Lispector: N&o, mas tem outras, sim que faz parte da minha escola. A gente ndo tem muito
problema com o bullying, com coisas assim de violéncia. Nesse sentido ndo. Certo que a gente
trabalha bastante. A escola toda, a diretora apoia muito e ajuda muito esse trabalho, entéo, eu
acho que isso suaviza um pouco né. Mas ainda assim era necessario porque sdo varias turmas e
sdo varias cabecinhas ali né. A gente passa trabalho tem dia.

Um pouco mais adiante na conversa, a professora Clarice Lispector também destaca

outros temas em potencial para serem trabalhados em sua escola:

Clarice Lispector: Dentre os temas levantados por todos, todos eles sdo muito pertinentes e podem
ser trabalhados durante o ano todo. Alimentacéo, saude e doengas podem ser interligadas nédo
pode?

Cecilia Meireles: Pode.

Clarice Lispector: E bem interessante. Podemos trabalhar doencas relacionadas ao ambiente,
instalacdes sanitarias, que muitos locais ndo tém, sabe. Isso faz parte da nossa realidade, por mais
absurdo que possa parecer. Tem muitos alunos, se for para gente visitar, a gente fica triste de ver.
Podemos colocar também a pandemia e a ma alimentacdo que também faz parte da realidade
deles. Entéo, eu acho tudo bem interessante.

Em suas falas, a professora Clarice Lispector contextualiza a situacéo de sua escola,
destacando que ela recebe muitos alunos de inclusdo, como surdos ou com outras
deficiéncias. Esse contexto dialégico é fundamental para a identificacdo de temas
geradores relevantes, que estdo diretamente relacionados as experiéncias e desafios
enfrentados pela comunidade escolar. A professora também revela uma sensibilidade para
questdes de género e sexualidade, destacando a importancia de desenvolver abordagens

inclusivas e respeitosas nas escolas.

Assim, as falas demonstram que a professora estd atenta a questdes sociais
relevantes, que afetam os seus alunos e a sociedade em geral. Ou seja, tais falas refletem
uma preocupacao com a inclusdo e o respeito a identidade de género, o que esta alinhado
com a abordagem tematica de Paulo Freire (1987), de comecar com temas geradores que
promovam uma educacao sensivel as questdes sociais e que tém relevancia para a realidade
da comunidade e, no nosso caso que estamos trabalhando com a educacdo formal, a
realidade dos estudantes.

Embora a professora mencione que a escola ndo tem muito problema com bullying,
pois se preocupa em desenvolver um trabalho de prevencdo, ela finaliza reforcando a
necessidade de uma continuidade desse trabalho uma vez que sdo “vdrias turmas, varias

cabecinhas ali né. A gente passa trabalho tem dia”. A professora identifica também temas
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como: alimentacdo, salde, doencas, saneamento bésico e pandemia e, como estdo
relacionados a vida cotidiana dos estudantes, valorizam a relevancia do conteido para os

alunos.

Ao mencionar que “temos muitos alunos, se for para gente visitar, a gente fica
triste de ver a situacao que eles vivem”, a professora esté relatando a realidade dos alunos
que, ao ser problematizada, pode contribuir para que esses alunos desenvolvam reflexdes
criticas sobre as desigualdades sociais e de salde que 0s permeia e passem a atuar sobre
ela. Além disso, ao propor trabalhar temas interligados, como saude, alimentacdo e
doencas, ela reflete uma visdo mais holistica da educac¢do, sinalizando para a necessidade

de uma compreensao mais ampla dos temas a serem trabalhados.

Assim, essa fala da professora estd alinhada com a visdo freiriana de que a
educacdo deve abranger diferentes aspectos da vida dos alunos, prezando por uma
formacdo integral que aborde ndo apenas aspectos académicos, mas também sociais,
culturais e politicos (Freire,1987), partindo de situacdes limites que fazem parte da
realidade dos estudantes, da comunidade e que desencadeardo 0s processos formativos. As
narrativas que descrevem situacOes-limite destacam-se por sua relevancia e desempenham
um papel fundamental na identificacdo dos temas geradores, uma vez que possibilitam a

compreensdo da realidade sob a perspectiva da visdo de mundo do individuo (Silva, 2004).

Nesse contexto, o termo “fala significativa™, elaborado por Silva (2004), representa
uma tentativa tedrica e metodoldgica de abordar esse desafio. Ele possibilita a
identificacdo de relatos que encapsulam elementos marcantes da realidade do interlocutor.
As falas significativas devem refletir experiéncias compartilhadas, apontando para aspectos
problematicos na realidade material e social dos sujeitos, além de evidenciar as limitacdes

na compreensao desses aspectos.

Logo na sequéncia do didlogo, a professora Lygia Telles relata sobre o
planejamento das escolas da prefeitura serem diferentes das escolas do estado e menciona
que ele foi elaborado coletivamente pelos dez professores de ciéncias do municipio em
2018 e ja foi feito para 0 ano todo. E, no inicio do ano de 2020, reuniram-se novamente
para fazer adequacdes devido a pandemia. Lygia Telles também descreve sobre todos os

temas a serem abordados em todos 0s anos que ela leciona (6° ao 9°) no primeiro semestre.

Embora seja possivel perceber uma certa autonomia e planejamento mais coletivo

dos professores, no que se refere aaorganizacao do curriculo de ciéncias no municipio, 0s
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temas ndo foram organizados de acordo com analise de situagdes limites reais dos
estudantes. Ao descrever os temas para todos, parece haver uma preocupagao da professora
em que os temas geradores a serem trabalhados possam partir dos temas ja predefinidos no
seu planejamento, uma vez que ela ja& tem organizado todos os conteddos a serem
trabalhados durante o ano. Tal proposta, vai na contramdo do que a abordagem temaética
preconiza, uma vez que 0s conteidos é que deveriam estar subordinados ao tema e nao o
contrario, ou seja, a organizagdo curricular se da por meio da selecdo e organizacdo de

conteddos subordinados ao tema (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011).

Ao mesmo tempo, ndo significa que os conteidos pré-definidos pela professora néo
possam ser contemplados, uma vez que muitas escolas tém sido, cada vez mais, vigiadas
no cumprimento de contetdos. Mas, o que precisa ficar claro, é que, pensando numa
educacdo auténtica freiriana, é a realidade, refletida coletivamente, que mediatiza os
conhecimentos a serem definidos no curriculo, ou seja, conforme afirma Freire “ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em

comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 79).

Em virtude da grande variedade de temas apresentados pela professora Lygia

Telles, a pesquisadora entdo pergunta:

Cecilia Meireles: Bastante coisa né professora Lygia Telles. Entdo, nesse momento tem algum
tema que pensa que é mais relevante para a gente se debrucar, que vocé esta enxergando, a partir
da realidade da sua escola?

Lygia Telles: Ah, eu achei interessante o que o (nome do residente ocultado) trouxe de parasitose
semana passada e outra coisa que pode ser trabalhado é reproducdo. Ah, o oitavo ano €
reproducdo, eu acho que tem muita coisa para trabalhar e vem ao encontro com o que vocé ja
tinha comentado sobre questdo de género acho que da para trabalhar bastante coisa.

A partir dessa fala ndo é possivel identificar a relacdo do tema mencionado
(parasitose) com a realidade dos estudantes da professora Lygia Telles. Sua fala sinaliza
para uma questdo de interesse, o que também é importante de ser considerado na
perspectiva freiriana, uma vez que temas que despertem o interesse dos alunos podem
promover um maior envolvimento. Mas, essa questdo do interesse, ndo é o fator que
delimita a constituicdo de um tema de ensino na perspectiva freiriana, pois varios temas
podem ser de interesse dos professores e dos alunos, mas ndo se referirem as situagoes

concretas de suas realidades.
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Nesse contexto, a pesquisadora se lembra de uma conversa que ela e a professora
Lygia Telles tiveram em outro momento e que se refere a uma situagdo real mencionada

pela professora Lygia Telles.

Cecilia Meireles: Vocé trouxe uma realidade também da escola, que nao sei se eu entendi bem, até
estou aproveitando para conversar. Foi que em um momento teve a dificuldade de disponibilizar
atividades pelo WhatsApp né pelo fato do acesso aos numeros das criangas. E sdo alunos de
Ensino Fundamental, e que teve um problema com relacdo a abuso sexual eu entendi bem? Foi
iSSO mesmo?

Lygia Telles: Ent&o, na verdade foi uma preocupagao... que acaba... 0 que, que acontece... a gente
sabe de historias de padrasto que abusou do menino. Também apareceu uma menina especial na
escola uma vez e ela é autista, ent&o, ela ndo fala, mas a barriga dela comegou a crescer de uma
forma que parecia uma gestacdo. Ai a gente chamou a vO, a mée também tem necessidades
especiais. E essa barriga inchando né, a gente ndo sabe o melhor a se fazer, levar, fazer um
exame... e assim, isso uns dois casos. As vezes aluna pega a prova e atras da prova ela relata uma
situacdo dentro de casa diferente. E € uma coisa que em outras escolas por onde eu passei
acontece, infelizmente. E uma coisa que a gente ouve e é muito triste, mas acontece. Ent&o, é uma
coisa que a gente também podia trabalhar. N&o sei, alguma coisa a gente combina como contar,
para quem contar, como fazer... porque a escola € um mecanismo de dendncia. A gente acaba
ajudando e instruindo um aluno como ele tem que fazer né, ir 14 procurar algum adulto de
confianga, algum adulto que vai te assessorar. Porque, muitas vezes, chama a mde e a mae
acredita que a crianga esta inventando historia, desacredita o que essa crianga falou né.

Cecilia Meireles: Entdo, a gente podia tentar alguma coisa sentido né? Como denunciar e quem
procurar ndo sei se trabalhar essa consciéncia e agdes e, a partir disso, saber com quem que eles
podem contar. Bacana professora, se ver que tem mais algum tema gritante na escola, que seja
relevante para a realidade deles pode colocar também.

O dialogo apresentado reflete uma preocupacéo legitima em relacéo as situagGes de
vulnerabilidade e abuso que alguns alunos enfrentam em suas vidas. Na perspectiva dos
temas geradores, esse didlogo indica a identificacdo de temas sociais significativos que
afetam a vida dos alunos e que podem ser pontos de partida para discussdes e reflexdes

criticas.

Os temas mencionados, como abuso infantil, gravidez indesejada e situacoes
familiares dificeis, sdo questdes que, infelizmente, sdo realidades enfrentadas por muitos
estudantes. Partindo de uma perspectiva freiriana, é fundamental essa sensibilidade ao
reconhecerem que a escola desempenha um papel importante ndo apenas no ensino de
contetdos académicos, mas também no apoio e orientagdo dos alunos em situagdes
delicadas. Assim, a proposta de trabalhar a tomada de consciéncia dos alunos sobre como

denunciar abusos e com quem podem contar € uma abordagem educacional importante.
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Isso ndo apenas oportuniza os alunos a agirem diante de situaces de risco, mas também
promove uma compreensdo mais ampla da cidadania e dos direitos humanos.

Em termos de temas geradores de Freire (1987), esse dialogo pode ser considerado
um exemplo de como os educadores podem identificar questdes da vida dos alunos que sdo
relevantes, urgentes e significativas. Ao abordar esses temas em sala de aula, 0s
professores podem envolver os alunos em discussfes criticas, promovendo ndo apenas a
conscientizacdo, mas também o desenvolvimento de habilidades de andlise e acdo em
relacdo as questdes sociais que afetam suas vidas. Dessa forma, Freire (1987, p. 56) explicita

que:

Esta é a razdo pela qual, (em coeréncia ainda com a finalidade libertadora
da educagdo dialdgica) ndo se trata de ter nos homens o objeto da
investigacdo, de que o investigador seria o sujeito. O que se pretende
investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pecas
anatdmicas, mas o0 seu pensamento-linguagem referido a realidade, os
niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se
encontram envolvidos seus “temas geradores” (Freire, 1987, p. 56).

Outra fala que nos revela, sobre temas a serem trabalhados € a fala da professora
Gabriela Mistral na qual ela diz sobre os temas que ela considera mais relevantes de acordo
com a realidade da escola dela:

Gabriela Mistral: Os temas béasicos que eu ja percebi que eles tém interesse de trabalhar sdo
questdes relacionadas a cidadania e direitos humanos. E ai, dentro disso, a gente tem as politicas
sociais, questdes de género, as lutas de identidade, relacBes étnico-raciais, questdes de salde que
td ai no momento (pandemia) (...). Um outro tema também seria educacdo para 0 consumo.
Porque, além do mais, eles estdo com curso técnico em administracdo e creio que essa educagao
para o consumo teria a ver com a realidade deles. E algumas quest@es, talvez de alimentacéo
também, seria muito interessante.

A profa. Gabriela Mistral apresenta algumas possibilidades de temas de
interesse de seus estudantes, com potencialidade de motiva-los. A professora também
parece estar aberta ao didlogo com os alunos, levando em consideracdo suas opinides e
interesses.

Essa aproximacdo com estudantes pode promover a participacdo ativa deles no
processo educacional. Por outro lado, embora sejam temas de interesses dos alunos, esses
ndo sdo necessariamente temas geradores, pois, assim como trazido na discusséo da fala da

profa. Lygia Telles, nem sempre temas de interesse dos alunos estdo relacionados as
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situacOes limites que eles sofrem, conforme aborda Freire (1967). Assim, é importante
destacar que temas de interesse e temas do cotidiano dos alunos néo significam a mesma
coisa que temas da realidade dos alunos, estando este Ultimo relacionado as situacdes

limites que eles vivem. Em consonancia com Freire (1987),

[...] a partir da situagcdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiracBes do povo, que poderemos organizar o conteldo
programatico da educacdo ou da acdo politica. O que temos de fazer, na
verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢des bésicas, sua
situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o
desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no
nivel da acdo (Freire, 1987, p. 27).

Mas, em outro momento, a professora Gabriela Mistral menciona o seguinte:

Gabriela Mistral: Eu sou fruto dessa escola. Eu estudei aqui, eu moro aqui, acho, nem a 1 km da
escola (...) eu conheco cada aluno, eu converso com eles e sei bem que ha problemas relacionados
as questdes étnico-raciais. Temos alunos que ndo se aceitam, que tem preconceitos que sofrem
preconceitos. (...) Inclusive, a escola é referéncia de ter incluido no seu PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) essas questdes para serem discutidas.

A professora Gabriela Mistral compartilha sua conexdo pessoal com a escola e a
regido onde a escola esta situada, enfatizando que é “fruto dessa escola” e que “conhece
bem 0s alunos”. 1ss0 demonstra uma compreensao mais profunda da comunidade local e
da realidade dos estudantes, o que é essencial para uma educacdo contextualizada e
significativa, bem como para a definicdo dos temas geradores. A professora reconhece a
existéncia de problemas relacionados a questfes étnico-raciais na escola, incluindo a
autoaceitacdo dos alunos e a presenca de preconceitos. Essa conscientizacdo é um passo
importante na promoc¢do da reflexdo critica sobre as desigualdades e discriminagdes
raciais, questdes essas que, pelo jeito, caracterizam situacGes limites vivenciadas pelos

alunos dessa escola.

Ao mencionar que a escola incluiu essas questbes em seu PPP para serem
discutidas, a professora mostra um compromisso institucional em abordar as questfes
étnico-raciais. Isso reflete a importancia de uma abordagem estrutural e sistémica para
promover a igualdade e a justica social na educacdo. E a referéncia ao PPP sugere que a
escola esta aberta ao dialogo e atenta aos problemas que a atravessa, o que pode significar

também uma abertura a participacdo da comunidade escolar na definicdo de sua abordagem
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pedagogica. Isso esta alinhado com os principios freirianos de educa¢do como um processo
dialdgico e participativo. Assim, ao reconhecer os problemas étnico-raciais e a existéncia
de preconceitos em sua escola, e propor como possibilidade de tema gerador, a professora
indica um desejo de enfrentar esses problemas e contribuir para a transformacdo dessa

realidade.

Nesse momento de investigacdo tematica, também os licenciandos interagiram a
partir do que as professoras iam trazendo de possibilidades. Como, por exemplo, pode ser

observado nas falas abaixo:

Robin: Cecilia Meireles, vocé estava falando dessa proposta do estagio ser mais colaborativa, da
gente participar da construcéo de todas as aulas. Porque, em relagdo a mim, eu quero realmente
trabalhar com questfes de género e sexualidade, porque vai ser um desafio, porque... por muitos
motivos, eu tenho muita inseguranga no ensino desse tema. Eu ndo sou muito capacitado para
ensinar sobre isso ainda, mas estou me capacitando agora. A gente ja vem buscando algumas
coisas que estdo sendo muito interessante. Ter participado da disciplina que o Toni ofereceu na
sexta-feira (Culturas descolonizadoras) abriu muito a minha mente assim em questéo desses temas
mesmo (...). Mas, eu gostaria muito de trabalhar com a questao de género e sexualidade. E eu vou
precisar de muito apoio, assim, principalmente das professoras, e ja ia propor da gente criar
alguns espagos pra gente discutir, focar um encontro para determinado tema que vai ajudar muito,
eu vou ficar muito mais seguro.

Cecilia Meireles: Bacana Robin. Sdo temas que parecem pertinentes a realidade de algumas
escolas aqui e a ideia € discutirmos os temas nos Pequenos Grupos e também trazer para
discussdo com todos nas aulas de quarta-feira do estagio, aprofundando as discussdes e ideias de
forma também coletiva.

Cecilia Meireles: E continuando sobre a escolha dos temas, o0 que vocés licenciandos pensaram a
partir do que as professoras trouxeram? Vi algumas méaos levantadas quando a professora Clarice
Lispector comentou sobre o tema alimentacdo e salde.

Iracema: Cecilia Meireles, sobre o tema alimentacdo d& para se abordar muitas coisas, questao
ambiental, inseguranca alimentar, fome. Agora nesse periodo de pandemia a gente tem ouvido
falar noticias bem tristes e eu acho que vai ser bem interessante abordar essa realidade com os
estudantes.

Cecilia Meireles: Bacana lracema. Infelizmente esse tema da fome ainda é muito atual e se
intensificou nesse periodo de pandemia.

Dorothy: Eu estava aqui esperando todas falarem sobre os temas. Eu ndo gosto de ficar assim
pairando (risos), eu gosto de me encaixar logo para poder pensar e eu achei esse Ultimo tema
(alimentagdo, salde e pandemia), um tema assim dificil, pois sé@o muitas areas, mas vai ser bem
interessante, desafiador e é disso que eu preciso na vida, de desafios (risos).

Cecilia Meireles: Sherazade levantou a méo.
Sherazade: Eu estava aqui pensando sobre o tema de género e sexualidade e também as questfes

étnico-raciais, mas eu achei bem interessante esse tema que envolve alimentacéo e salde e queria
participar desse grupo se tiver como.
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Julieta: Eu também gostei desse tema de alimentacao e salide, mas nao sei o limite como é.

Cecilia Meireles: NOs temos mais pessoas interessadas nesse tema e tem outras professoras que
também mencionaram esses temas serem relevantes nas suas realidades. Entdo, talvez, nos
pudéssemos ter dois grupos investigando esse tema de alimentacéo e saude.

Julieta: Eu penso que pode ser bastante rico sem ser repetitivo os temas, porque é bem abrangente.

Os dialogos entre o licenciando, as licenciandas e a professora do estagio
demonstram um pouco de como foi se dando o processo de selecdo de temas por eles em
consonancia com o que foi sendo trazido pelas professoras das escolas. Os licenciandos e
licenciandas se mostraram envolvidos no processo de escolha dos temas e expressam suas
opinides e preferéncias. Tal abordagem participativa é preconizada por Paulo Freire, na

qual os estudantes tém um papel ativo na construcao do conhecimento (Freire, 1967).

Alguns licenciandos (Robin e Dorothy) demonstram que estdo dispostos a enfrentar
desafios, como abordar temas dificeis e complexos. Isso estd alinhado com as ideias de
Paulo Freire (1967) de que a educacgdo deve ser uma pratica que promova a superacao das
limitacBes dos estudantes e possibilite uma construcdo coletiva que os fortalecam nas lutas
em prol de uma educacdo libertadora para que eles, igualmente, possam proporcionar tal

educacéo para seus alunos.

Em consonancia com Pacheco e Muenchen (2023):

A realizacdo de uma prética educativa humanista libertadora, como a
defendida e proposta pelo educador Paulo Freire, pressupde o
entendimento do espago escolar como um espaco formado por sujeitos, ndo
por memorizadores de equagdes e conceitos. Desta forma, a escola deve ser
vista como um espaco plural e democréatico que busca uma formacéo para a
cidadania, desenvolvendo nos estudantes uma visdo critica e realista das
problematicas locais e globais, de ordem econdmica, politica e social
(Pacheco; Muenchen, 2023, p. 341).

Desse modo, 0 espaco universitario e o espaco escolar ndao deve ser concebido
apenas como um ambiente onde os alunos memorizam informacées e conceitos, mas como
um local formado por individuos ativos e participativos que possuem histérias e memorias,
assim como dores e limitagcdes. Desse modo, a escola deve ser encarada como um ambiente
inclusivo e democratico, cujo objetivo é preparar 0s estudantes para a cidadania. Isso
implica desenvolver neles uma visdo critica e realista das questfes que afetam tanto o

ambito local quanto o global, abrangendo aspectos econdmicos, politicos e sociais. Assim,
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a proposta de uma educacéo libertadora busca capacitar os alunos a compreender e analisar
0s problemas da sociedade em sua complexidade e totalidade, para que possam se tornar

cidadaos conscientes e ativos na busca por solugdes e promocéo da justica social.

Nesse contexto, ao longo do desenvolvimento dos temas e grupos, foi-se
percebendo que alguns temas foram escolhidos por alguns licenciandos levando em conta
historias de vidas deles e muitos e muitas viram nesses espacos de discussdes
possibilidades de se abrirem, de se sentirem acolhidos e acolhidas, assim como
possibilidade de colocar suas experiéncias, sentimentos, emocdes e situacdes que ja
haviam vivenciado e que se relacionavam com o tema. Inclusive, tivemos momentos de
muitas trocas, sensibilizacGes e fortalecimentos coletivos principalmente no grupo que
discutiu questdes de género, sexualidade e gravidez na adolescéncia e o grupo que discutiu
questBes relacionadas a alimentacdo, saude e pandemia. Isso estd de acordo com a ideia de
Paulo Freire de criar um ambiente educacional onde os estudantes se sintam confortaveis

para expressar suas vivéncias e questionar a realidade que os cerca.

Esses momentos de trocas e fortalecimentos coletivos nos grupos mostram como a
educacdo pode ser uma ferramenta poderosa para promover o didlogo, a conscientizacdo e
a acdo em questdes sociais relevantes. Além disso, demonstra um compromisso com uma
abordagem pedagdgica que valoriza a participacdo ativa dos estudantes, o dialogo e a

andlise critica das questdes sociais.

A autora bell hooks, inspirada por Freire, enfatiza a importancia dos momentos de
trocas e de uma educacdo coletiva entendendo, assim como ele, a essencialidade do
didlogo, ou seja, os momentos de trocas, discussdo e dialogo sdo considerados cruciais para
a construcdo do conhecimento. Os educadores e 0s alunos engajam-se em uma conversa
significativa que envolve suas experiéncias, perspectivas e realidades, permitindo a

construcdo coletiva do conhecimento (HOOKS, 2017).

5.2 Eixo 2: Dificuldades encontradas para defini¢cdo dos temas

Nesse eixo daremos continuidade na analise discutindo as dificuldades a serem
encontradas na definicdo dos temas trazendo elementos das reunides que contribuem

nessas reflexoes.
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Possibilitar a participacdo dos estudantes foi uma das dificuldades de serem
enfrentadas na definicdo dos temas uma vez que estdvamos no contexto pandémico e 0s

estudantes ndo estavam participando das aulas online.

Abaixo um didlogo entre a pesquisadora e a professora Gabriela Mistral:

Cecilia Meireles: E importante a gente conversar mais também essa semana para entender, se
nesse contexto remoto, vale a pena fazer o formul&rio ou fazer a conversa direta com os estudantes
da escola. E ai talvez marcar essa conversa com os estudantes e as professoras seriam as mais
ideais para ajudar a gente. Ajudar a pensar como chegar nos alunos, da melhor forma para a
gente tentar compreender essa realidade deles, os principais problemas. A professora Lygia
Telles ja adiantou que com os alunos dela é muito complicado, porque sdo muito novos e ndo vao
levar muito a sério. As profas. Rosa Luxemburgo a Cora Coralina que sairam eu vou estar
repassando para elas isso, até para a gente pensar melhor como que faria essa pesquisa inicial.
Entdo talvez para semana que vem nao sei se daria tempo né professoras?

Gabriela Mistral: Porque a Rosa Luxemburgo e a Cora Coralina ... tem a Rosa Luxemburgo que
deve ter umas cinco turmas, no minimo. E a Cora Coralina que tem muitas turmas. A Clarice
Lispector deve ter também. Ai ndo sei se para elas o formulério seria muito mao na roda nesse
momento. E ainda tem essa questdo de conseguir atingir todos até semana que vem.

A pesquisadora ressalta a importancia de compreender melhor a realidade dos
estudantes a fim de legitimar os temas discutidos e, em principio, escolhidos para serem
trabalhados nas escolas. Entdo comeca uma discussdo sobre a melhor abordagem para
entender a realidade dos estudantes. A pesquisadora enfatiza a importancia de conversar
com todas as professoras e colaborar entre si para planejar a pesquisa de forma eficaz. A
preocupacdo central é compreender a realidade dos estudantes sendo a analise critica da
realidade o ponto de partida para delimitacéo e legitimacéo dos temas.

Entretanto, a pesquisadora ja coloca que uma das professoras mencionou, em outro
momento, que nas suas turmas da educacdo basica ndo seria tdo vidvel devido serem novos
e ndo levarem muito a sério esse formato de atividade. A fala da professora Gabriela
Mistral a qual faz mencdo as caracteristicas das turmas das colegas, que nao estavam mais
participando da aula de estagio, devido a reunies na escola, serem numerosas se remete a
possiveis dificuldades e levanta um alerta da pesquisadora para pensar se, naquele
momento de pandemia, o formulario seria a melhor alternativa.

No entanto, embora o dialogo reflita a tentativa de desenvolver com afinco os
principios da abordagem tematica de Paulo Freire na conducéo da pesquisa, dando a devida
atencdo para a participacdo ativa, o dialogo e a compreensdo critica da realidade dos

estudantes, ndo foi possivel uma aproximagdo com os estudantes devido ao contexto de
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pandemia que ainda estava sendo enfrentado. Infelizmente, considerando tal contexto, com
limitacdes de acesso a internet e dificuldades em responder questionérios, ndo foi possivel

obter, nesse momento da pesquisa um contato direto com os alunos.

O trabalho de Santos, Bortoluzzi e Ghisleni (2022) reflete sobre o ensino remoto
nas escolas publicas e aponta para diversos desafios que surgiram nesse contexto,
agravando a disparidade entre o ensino publico e o privado. A desigualdade social emerge
como uma preocupacdo significativa, pois os estudantes economicamente desfavorecidos,
que frequentam escolas com infraestrutura precéria e, frequentemente, ndo tém acesso a
internet em casa, sdo os mais afetados pelas aulas remotas. Em seu trabalho, os autores
apresentam dados de um estudo conduzido no segundo semestre de 2020 pelo Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea), o qual destacou que cerca de 5,8 milhdes de
estudantes no Brasil ndo possuem acesso a Internet de banda larga ou a rede 3G/4G em
suas residéncias. Isso significa que esses alunos enfrentaram dificuldades para participar

das aulas remotas realizadas online.

Além disso, esharramos na questdo mencionada no capitulo anterior sobre a falta de
convénio da UFLA com as escolas, dificultando que os licenciandos tivessem um contato
maior com a escola, com professores e com os estudantes, mesmo que de modo online, e
auxiliassem com mais afinco as professoras nesse processo de investigacdo do tema junto
aos estudantes. Assim, considerando ainda que as professoras estavam mais
sobrecarregadas nesse contexto de pandemia, chegamos num acordo que ndo seria viavel

tal abordagem.

Tais limitagbes e dificuldades estdo em consonédncia com as observagdes de
Pacheco e Muenchen (2023) sobre quando os trabalhos estdo inseridos no ambito do
estadgio supervisionado, 0 que pode resultar em varias restricdes para os licenciados
referente a op¢do dos conhecimentos cientificos pelo professor regente da turma, a
definicdo de um numero especifico de avaliacfes, acesso limitado a infraestrutura da
escola e restricBes burocraticas, tanto por parte das Instituicbes de Ensino Superior quanto
das redes de ensino, entre outras.

Assim como no trabalho Augusto et al. (2023), nossa pesquisa se desenvolveu
durante a pandemia, quando foi recomendado pela OMS e agéncias estatais a pratica da
quarentena, o que acabou por limitar ou ser preciso repensar algumas etapas e situacées no
decorrer do processo. Entretanto, em consonancia com os autores, mesmo nessas condi¢des

“faz-se necessario compreender as possibilidades na perspectiva freireana quanto a
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obtencdo de Temas Geradores em diferentes contextos de trabalho que restringem o
desenvolvimento da Investigacdo Tematica’ (Augusto et al., 2023, p. 161). Isso indica a
necessidade de flexibilidade e adaptacdo da metodologia freiriana a diferentes realidades

educacionais e sociais.

A investigacao tematica freiriana valoriza a contextualizacao e a participacao ativa
da comunidade na definicdo dos temas, o que pode ser desafiador em ambientes com
restricdes ou limitagdes, mas ainda assim € vista como uma perspectiva viavel e valiosa.
Portanto, ressalta-se a importéancia de explorar e compreender como essa metodologia pode
ser aplicada em diversos contextos, mesmo aqueles que possam apresentar obstaculos a sua

implementacdo completa.

Buscando superar a dificuldade de contato com os estudantes, a professora Cora

Coralina também procura pensar em alternativas:

Cora Coralina: Eu estou pensando aqui. Eu acho que se for definido, que essa busca de
aproximacao com eles ja comecasse, desde ja. Para ir criando esse contato essa identificacdo com
eles. Eu posso, estou pensando aqui... de convidar alguns alunos representantes de sala para
formar um grupo inicial de 3 a 6 alunos se eu conseguir, e esses alunos serem multiplicadores da
atividade.

A ideia se deu de modo a considerar a possibilidade desses alunos mais frequentes
atuarem como multiplicadores junto aos colegas que ndo estavam participando desses
encontros sincronos, uma vez que eles, enquanto estudantes e colegas, poderiam ter mais
proximidade e estabelecer essa ponte com mais facilidade. Inclusive, como as aulas
sincronas ndo eram obrigatdrias, essa proposta poderia ser uma boa oportunidade de
envolver os alunos no que estava sendo desenvolvido na escola e, quem sabe, convencé-los
a participar caso o problema néo estivesse sendo a falta de computadores, de celulares ou
de acesso a internet.

Entretanto, no decorrer dos dias, tal proposta ndo foi possivel de ser desenvolvida,
pois os alunos da escola cada dia menos estavam participando das aulas online ou
interagindo pelo WhatsApp o que desencadeou, inclusive, um processo de busca ativa
desses alunos por parte da secretaria e/ou os préprios professores das escolas. Tais
dificuldades também véo ao encontro do trabalho de Santos, Bortoluzzi e Ghisleni (2022)

sobre os desafios do ensino remoto, segundo 0s autores:
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A pesquisa realizada pelo Ipea, evidencia uma das maiores dificuldades
enfrentadas pelos alunos, que é a falta de acesso a internet e dos recursos
tecnoldgicos. Muitas familias, principalmente de estudantes da rede
publica, ndo tém computadores, smartphones ou tablets para acessar as
aulas do ensino remoto ou, quando possuem um desses aparelhos, é apenas
um dispositivo para todos os membros da casa. Um outro fator que
dificulta o acesso as aulas remotas é a conexdo com a internet, pois sao
poucos que possuem banda larga. A maioria dos estudantes acessa através
dos dados mdveis, que, as vezes, ndo sao suficientes para assistirem a uma
aula online (Santos; Bortoluzzi; Ghisleni, 2022, p. 5).

Nesse contexto, as professoras relataram que suas demandas aumentaram muito,
principalmente para a professora Cora Coralina que possuia dois cargos completos
totalizando quase 40h em sala de aula, ou seja, umas 15 turmas com uma média de 30 a 40
alunos matriculados em cada. Tal situacdo, também ligou um alerta e preocupacfes nos
integrantes dos PGPs sobre se haveriam estudantes para serem realizadas as sequéncias
didaticas, futuramente. Assim, essa foi outra preocupagdo que passou a ser debrucada
durante as reunides dos PGPs, buscando discutir, juntos, como ampliar a participacdo dos

alunos nas aulas e como auxiliar as professoras.

Assim, no decorrer das reunides dos PGPs, as licenciandas deram a ideia de serem
ja inseridas nos grupos de WhatsApp de modo a comegarem a ter um contato com 0s
estudantes e seguir pensando estratégias para essa aproximacdo, o que demonstrou, ao
longo do tempo, um resultado positivo, conforme serd apresentado e discutido mais pra
frente, uma vez que esse trabalho e contato s6 foi sendo mais significativo mais proximo

da realizacdo das sequéncias didaticas.

Nesse contexto, a pesquisadora viu a necessidade de voltar as gravacdes para
observar com mais detalhes como foram se dando os dialogos e, a partir das falas das
professoras, a pesquisadora buscou também pesquisar e compreender melhor os problemas
levantados como potenciais temas por elas. E, dentre todos os temas mencionados
(questdes de género e sexualidade, gravidez na adolescéncia, meio ambiente, educacédo
ambiental, falta de saneamento bésico, doencas, inclusdo, questbes de identidade,
alimentacdo, saude, pandemia) aqueles que foram discutidos trazendo situacdes reais
vivenciadas por essas 2 escolas foram: inclusdo, questdes de identidade, género e

sexualidade, alimentacdo, satde e pandemia.

Dentre esses temas, as discussdes caminharam para a compreensdo de que o tema

“Alimentagdo, salide e pandemia” seria mais relevante de ser trabalho naquele momento,
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pois abordava questdes presentes na realidade dos estudantes de ambas as escolas, bem
como tocava em problemas relacionados a alimentacdo e saude, que sdo temas que
envolvem ciéncia e tecnologia bem como sdo problemas historicos e sociais que se
intensificaram no contexto pandémico. Além disso, sdo temas interdisciplinares e
transdisciplinares que poderiam envolver mais professores da escola pensando numa

construcdo mais coletiva envolvendo outras areas para sua compreensao.

Assim, a escolha do tema “Alimentacdo, saide e pandemia” foi motivado pela sua
representacdo de uma contradicdo social experimentada pelos alunos e pela cidade,
especialmente naquele momento de pandemia, mas esse tema também teve relevancia
global nesse periodo. Pois, conforme apontado no capitulo 3 dessa tese, a0 mesmo tempo
que o pais batia recordes de producdo de alimentos e exportacbes, grande parte da
populagéo, incluindo alunos dessas escolas, passavam por situacdes de fome ou

inseguranca alimentar.

E, ainda, a0 mesmo tempo que o estado economizava com as merendas escolares e
outras despesas, muitos alunos passavam necessidades alimentares bem como precisaram
comecar a trabalhar para colaborar no sustento seu e de familiares, inclusive, se arriscando
em meio a pandemia, como foi o caso de grande parte das brasileiras e brasileiros do Brasil
que ndo gozaram do privilégio de poder ficar em casa, mesmo ndo sendo de areas
prioritarias. E mesmo com a disponibilizagdo do ‘Kit merenda’ pela escola, em momentos
posteriores, muitos ndo conseguiram saber ou ter acesso aos mesmos. E mesmo sabendo,
muitos alunos e familiares tinham vergonha de ir até a escola retirar tais Kits, conforme

relatado pelas professoras das escolas nos PGPs.

Por fim, no quadro abaixo, estdo algumas noticias de sites, redes sociais e jornais da
cidade de Lavras no periodo da pandemia, sendo possivel ver problemas reais relacionados
a alimentacdo e salde vivenciados pela cidade, pelas escolas e pelos alunos nesse periodo.
Essas fontes secundarias ajudam a reforcar a pertinéncia e potencialidade do tema
desenvolvido pelo PGP Cinira de Carvalho e PGP Firmino Costa, ‘Alimentagdo, saude e
pandemia’, conforme apontado por Freire (1967), Bonfim et al. (2019) e Pacheco e
Muenchen (2023).

Além disso, o tema saude faz parte do conjunto de Temas Transversais contidos nos
Parametros Curriculares Nacionais, o que contribui também com a relevancia do tema,

embora ndo tenha sido o fator determinante para sua escolha.
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Quadro 8. Noticias de Lavras, MG, no periodo da pandemia da Covid-19

Escola Estadual

@ GOVERNO ok s WA PAANSE R RIS S
DE LAVRAS o &Y Cinira Carvalho
GOVERNO DE LAVRA vwv\ AMANHA ¢
MERENDA PARA ALUNOS
PROXI SEXTA-FEIRA
14.05 ENTREGA DO
e KIT MERENDA
Fundamental na préxima semana A 3ao5ano - Manha 8h as 11h30

6 anos e 7 anos - de 13h as 16h30

V)

Estudantes dos 8° Anos ao Ensino

MIDIAS RELACIONADAS e e
ALUNOS QUE RECEBEM
Lo PET IMPRESSO

Fonte:
https://www.lavras.mg.gov.br/artigo/governo-de-
lavras-fara-a-entrega-dos-kits-merenda-para-
alunos-do-ensino-fundamental-na-proxima-

semana/ TEMAINTE= Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?fbid

=1263631777372499&set=a.11693606
2042082

DE LAVRAS

@ GOVERNO WICIO ACIDADE  NOTKCIAS  SECRETARIAS PROCESSOSSELETIVOS  SERVICOS  ACESSORAPIDO  COVID-19

A PRIMEIRA FASE DO PROGRAMA DE REFORCO ALIMENTAR
PARA OS ALUNOS DOS CMEIS EM MEIO A PANDEMIA DA
COVID 19 ENCERROU SE NA SEMANA PASSADA.

“ GOVERND MmICPAL OF LAVESS

INPORTANTE 11

gua Limg.
completandoum t

a. Dest pre o
5. com tomada de precos diferentes para cada compra junto aos
produtores, sendo que 3 prosima chamada devera ser realizada em breve.
MIDIAS RELACIONADAS
& ™ 2200920200000
Fonte: https://www.lavras.mg.gov.br/artigo/a-primeira-fase-do-programa-de-reforco-

alimentar-para-os-alunos-dos-cmeis-em-meio-a-pandemia-da-covid-19-encerrou-se-na-
semana-passada-/ TEM1IMTY=
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https://www.lavras.mg.gov.br/artigo/governo-de-lavras-fara-a-entrega-dos-kits-merenda-para-alunos-do-ensino-fundamental-na-proxima-semana/TEM1NTE=
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https://www.facebook.com/photo/?fbid=1263631777372499&set=a.116936062042082
https://www.facebook.com/photo/?fbid=1263631777372499&set=a.116936062042082
https://www.facebook.com/photo/?fbid=1263631777372499&set=a.116936062042082
https://www.lavras.mg.gov.br/artigo/a-primeira-fase-do-programa-de-reforco-alimentar-para-os-alunos-dos-cmeis-em-meio-a-pandemia-da-covid-19-encerrou-se-na-semana-passada-/MTE1MTY=
https://www.lavras.mg.gov.br/artigo/a-primeira-fase-do-programa-de-reforco-alimentar-para-os-alunos-dos-cmeis-em-meio-a-pandemia-da-covid-19-encerrou-se-na-semana-passada-/MTE1MTY=
https://www.lavras.mg.gov.br/artigo/a-primeira-fase-do-programa-de-reforco-alimentar-para-os-alunos-dos-cmeis-em-meio-a-pandemia-da-covid-19-encerrou-se-na-semana-passada-/MTE1MTY=

Prefeitura de Lavras
LAVRAS 24 HORAS il 200
O Banco Municipal de Alimentos é um programa ligado a Secretaria de
Desenvolvimento Social que visa garantir o direito humano a alimentacio adequada

— » e a seguranga alimentar e nutricional da populagdo. © objetivo € captar e distribuir

alimentos, que apbs passarem por uma triagem de qualidade, sao doados para

HOME LAVRAS  FALECONOSCO familias em situagao de vulnerabilidade socioeconémica e inseguranga alimentar e
instituigdes socio assistenciais sem fins lucrativos do municipio. Durante a Pandemia
e o= & a questao de vulr ili ligada a i a ali tem sido enfrentada
Banco de Alimentos vé demanda por comida crescer em com agdes coordenadas pelo Banco Municipal de Alimentos, por meio da captacio
Lavras durante a pandemia de alimentos doados pela comunidade Lavrense e contando com o apoio da

Plataforma Causas Comuns que permitem o cadastro das pessoas que precisam de
ajuda bem como aquelas que tem interesse em colaborar. Até agora agdes do
Banco de Alimentos sdo expressivos diversas familias ja foram atendidas e muitas
ainda serdo. O Governo Municipal de Lavras busca implementar novas Politicas
Publicas objetivando garantir a Proteao Social das pessoa.

‘DOERPARA O
BANCO DE

AJUDA EFETI

Banco Municipal de Alimentos de Lavras (BMAL)

Um ano depois do comeso da pandemia da Covid-19, a crise provocada pela doenga detxou ainda mais exposta uma

ra: a fome. Desemprego, inflagdo e auséncia de qualquer soluclo para conter a

propagaao do coronaviru: o apenas alguns dos fatores pa

Quem sabe bem dessa & a realidade & o Banco M
equipamento pdblico de protecio e promogdo da seguranca alimentar e nutricional. Aalmente, o Banco possul 19

al de Alimentos de Lavras (BMAL). Criado hé dois anos, ele um

entidades cadastradas e atende as familias em situacio de vul idade que s30 encaminhadas pelos CRAS (Centros
de Referéncia de A istribuidos mais de 300 cestas verdes ( frutas, verduras,

lesumes). além das cestas bisicas. O combate a0 desperdicio & outro grande objetivo do BMAL Fonte .

https://www.facebook.com/Prefeitura

Fonte:https://www.lavras24horas.com.br/ | MunicipalDelavras/posts/1139430913
portal/banco-de-alimentos-ve-demanda-por- 085398/
comida-crescer-em-lavras-durante-a-pandemia/

Prefeitura de Lavras e
6 de abril de 2021 - @
M| Alimento com Seguranga para TODOS!

O Governo de Lavras, por meio da Secretaria
Municipal de Desenvolvimento Social, tem
trabalhado no combate a fome e a promogdo da
seguranga alimentar da populagao.

A crise provocada pela pandemia da COVID-19
tem afetado diariamente a vida e a rotina das
familias, mas a Secretaria tem trabalhado em pro
da garantia de direitos e qualidade de vida. &

Em 88 dias de governo foram distribufdas mais
de 1.000 cestas basicas e mais de 2.800 cestas
verdes (com frutas e hortaligas). As cestas sao
distribuidas para familias em situagdo de
inseguranca alimentar e vulnerabilidade social,
conforme avaliagdo social feita pelos técnicos
dos Centros de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS).

Atualmente o municipio conta com sete equipes
de CRAS disponiveis de segunda a sexta-feira
para atendimento a toda a populagdo. Para
receber a cesta bésica é preciso procurar um
CRAS mais préximo da sua casa. Abaixo a lista
dos CRAS do municfpio:

-CRAS Cohab: Rua Paulo Costa Pereira, 651,
Bairro Cohab Tel.: 3826-6209

Fonte:https://www.facebook.com/PrefeituraMunicipalDeLavras/photos/alimento-com-
seguran%C3%A7a-para-todoso-governo-de-lavras-por-meio-da-secretaria-
muni/1417549528606867/?paipv=0&eav=AfY1eHX9nOFxFNnhxPb92hUIQuBtarL9msaKt5N-
U8e2p3GntME6VLAIVZFXzFWHVCE& rdr
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4 CAMPANHA
REGIONAL DE

arrecadacao

CONEXAO

SOLIDARIA

17 de abril, das 8 as 17h.

Contribua com

alimentos nao pereciveis.

Local do drive-thru
sem sair do carro:
Escola M. Dra. Damina
Rua Pedro Moura, 269
Centro

INICIATIVA

www.conexaosolidaria.eptv.com.br

Prefeitura de Lavras e
13 de abril de 2021 - Q
# Lavras participa da campanha “"Conexao
Solidaria” neste sdbado

No dia 17 de abril (sébado) a EPTV, em parceria
com a Prefeitura de Lavras, vai realizar a terceira
edicdo da Campanha Regional de Arrecadagao
do Conexdo Solidaria para ajudar quem mais
precisa. @

Vamos disponibilizar um local amplo, em frente a
Escola Municipal Dra. Damina (Rua Pedro Moura,
269 - Centro), onde as doagdes serdo recebidas
exclusivamente pelo sistema de “drive-thru”, sem
a necessidade de sair do carro. Voluntarios da
prefeitura estardo disponiveis para auxiliar nesse
processo durante todo o perfodo, das 8h as 17h,
respeitando os protocolos estabelecidos pelas
autoridades locais. 48

REALIZACAO Dessa vez, serdo aceitas apenas doagdes de
alimentos ndo pereciveis. Tudo que for
arrecadado sera destinado ao Fundo Social de
Solidariedade e/ou a Secretaria de
Desenvolvimento Social.

#prefeituradelavras Ver menos

Fonte:https://www.facebook.com/photo/?fbid=1422312671463886&set=alimento-

com-seguran%C3%A7a-para-todoso-governo-de-lavras-por-meio-da-secretaria-muni
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ENFRENTAMENTO A PANDEMIA

UFLA faz doagdes ao Banco de Alimentos de
Lavras, para contribuir com seguranca alimentar
e nutricional no municipio

o= e aED

Coma aulas na

funcionamento do Restaurante Universiténo - RU (medidas de prevensdo  Covid-19).
” \der 20 pedido de auxito do Banco

i de Alimentos, responsavel por assistr famikas em stuagdo de vuinerablidade

nOmica e entidades assistenciars em Lavras. HOrtaligas, café, ovos e cereais estdo

dutos que serdo repassados a0 BaNKo,

Nesta fe 14 salram do Centro de
i g DTT)cerc

magos de outras hortaligas folhosas, como riicula, couve de folas, cebolinha e salsinha

553 parcerla entre COTI/UFLA & 0 BaNCo, a5 035085 56130 semanals, com retradas a serer

135 Sempre 3 Tergas e quintas.

feiras sgundo semestre de 2019 (chaque ¢ saiba mars sobre 0 CDTT). A

iniciativa evita desperdicios no periodo de suspens3o de aulas e contribul para que a Populas3o do MunKipio conte com esse

0201 o de utros procutos 4 |

0 Banco de Almentos auxilia 16 entidades na cidade. bem como familias em situag3o de vulnerabil dade so0al (scompanhadas

P e nutricional no

Além das hortaligas, ser3o programadas a5 P

Peko DAG: milho e Soja, armoz com casca para beneficiar e bananas do pomar da UFLA

pelos Centros de Referéncia de ASsIsténcia Social - Cras), escolas do municipio, Centros de Educagao

£ 0utros projetos

hgados & educagdo, e l Banco de Almentos Nibia Siva, que
esteve no COTT para buscar as doagoes. elas serdo de grande de géneros suficente para
dar apoio a 10dos, € 1550 aualia, Inclusive, na redugdo de circulagdo de pessoas em busca de alimentos™, avala.

AUFLA recebeu, nesta semana, documes mal da Secretaria

Municipsl de Defesa Socal de Lavras, solictando doaghes de

e tlesiclmsadiucin it &m

Fonte: https://ufla.br/noticias/institucional/13649-ufla-faz-doacoes-ao-banco-de-alimentos-

de-lavras-para-contribuir-com-seguranca-alimentar-e-nutricional-no-municipio
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Icko » Regorta » Aliment e » UFLA no combate & lnseguranca Alimentar Infantil em Lavras

o Curme Comparsidar
[ curse o | Comparunar B W Twects J

UFLA no combate a Inseguranca Alimentar Infantil em Lavras

B

Projeto em parcerlo com a Prefeitra permite intervengdes para govantir alimentagdo souddvel .
E£studos mostram que a falta de vitaminas € minerais na alimentacdo de criandas influencia o rendimento ¢5colar —
Com a caréncia alimentar e nutricional, 05 alunos se distraem mals faciimente, dormem durante as aulas ¢
demonstram pouco interesse por situagdes rotineiras, Além disso, o baixo peso também traz prejulzos 3 salde e

pode acarratar uma desnutrico cronica, Devido a essa problemitica, estudantes, professores e especialistas em
diversas areas uniram esforgos para analisar os fatores socioecondmicos relacionados 30 consumo alimentar e a

s ——
condicho de inseguranca alimentar ¢ nutricienal de criangas na fase préd-escalar em Lavras, Os resultados i-, -
mostram, por exemplo, que 16,9% das criancas que passaram pela pesquisa possulam deficiéncia de ferroe 22.7% ®
estavamcom sobrepeso,

—_

Nessa fase pré-escolar, multas criangas permanecem por longos periodos nas escolas ou creches, que acabam

exercendo impactos relevantes em suas vidas. O nutricionista Luiz Felipe de Paiva Loureng o, do Programa de Pés-Graduagao do Departamento de Ciéncias da Salde da
UFLA {DSAL sallenta que “as instituigdes pablicas de Educacdo Infantil ndo possuem apenas cardter assistencial, consequéncla das transformagdes socioecondmicas atuas
mas também espacos formadores de salde e educacho” E esse acompanhamento nutricional adequado na intancia é fundamental para um completo crescimento.

A CARENCIA ALIMENTARE

NUTRICIONAL FAZ COM QUE AS
CRIANGAS NA FASE PRE-ESCOLAR SE
DISTRAIAM COM FACILIDADE,

Assistir no [ Yeulube

Texto: Caroline Batista - Bolsista Comunicacdo / UFLA

Edic3o do video: Eder Spuri - Comunicacho / UFLA

Publicado: 01 Setembro 2020

Fonte: https://ciencia.ufla.br/reportagens/alimentacao-e-saude/634-ufla-no-combate-a-
inseguranca-alimentar-infantil-em-lavras

Fonte: Propria autora, 2023.

Nesse contexto, no que se refere a tematica definida pelo grupo: “alimentacéo,
saude e pandemia”, as fontes secundérias auxiliam na definicdo da temética em
consonancia com Freire (1967), uma vez que tais fontes corroboram com a importancia e
urgéncia de discussdo desse tema e retrata que ele se refere a realidade enfrentada pelos
alunos, escola e cidade naquele momento.
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Em consonancia com Auler, Dalmolin, Fenalti (2009)

nos trabalhos pautados por pressupostos freireanos, 0s temas s&o
constituidos de manifestac6es locais de contradi¢des maiores presentes na
dindmica social. A dimensdo do local (vila, bairro, cidade), selecionada
num processo coletivo, é fundamental no campo da curiosidade
epistemoldgica. Ou seja, o querer conhecer, a dimensao do desafio gerado,
considerando que o mundo do educando e da comunidade escolar sdo
objetos de estudo, de compreensdo, de busca de superacdo, elementos
fundamentais para o engajamento, potencializando a aprendizagem e a
constituicdo de uma cultura de participacdo (Auler; Dalmolin; Fenalti,
2009, p. 75).

Os autores enfatizam o fato de os temas geradores estarem enraizados na dindmica
social local e destacam que eles fazem parte de contradicbes maiores que estdo presentes
na sociedade, mas devem ser abordados através de manifestacdes locais. Isso significa que
esses temas refletem problemas e desafios reais enfrentados pela comunidade local,
tornando-os altamente relevantes para os alunos. A dimenséo local, que pode abranger
desde uma vila até uma cidade, é fundamental na perspectiva freiriana, pois ela estimula a
curiosidade epistemoldgica (que se refere a busca ativa e a sede de conhecimento que 0s
educandos desenvolvem quando estdo envolvidos em um processo educacional
verdadeiramente significativo e engajador).

Tal perspectiva valoriza a capacidade dos estudantes de questionar, explorar e
compreender criticamente 0 mundo ao seu redor, ou seja, 0 mundo do educando como
objeto de estudo. E, segundo Auler, Dalmolin, Fenalti (2009, p. 76), “o querer conhecer
antecede o conhecer. Estimular os alunos a assumirem o papel de sujeitos curiosos, de
participantes do ato de conhecer, aguca esta curiosidade epistemoldgica” e “s6 uma
educacdo de pergunta aguca, estimula e reforca a curiosidade”.

Nesse contexto, a dimensdo local é vista como um ponto de partida fundamental
para a curiosidade epistemoldgica, ou seja, 0 desejo de conhecer e compreender. Os temas
escolhidos tém raizes nas experiéncias e na realidade dos educandos e da comunidade
escolar, o que os torna significativos e motivadores para os alunos quererem aprender.

Entretanto, mesmo que ndo haja possibilidade de recursos para uma prévia

investigacdo tematica Freire orienta o seguinte:
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Como fazer, porém, no caso em que ndo se possa dispor dos recursos para
esta prévia investigacdo tematica, nos termos analisados? Com um minimo
de conhecimento da realidade, podem. os educadores escolher alguns
temas basicos que funcionariam como "“codificagbes de investigagdo".
Comecariam assim o plano com temas introdutérios ao mesmo tempo em
gue iniciariam a investigacdo tematica para o desdobramento do programa,
a partir destes temas (Freire, 1967, p. 139).

Ainda em consonancia com Freire (1967):

Mas, além da captacdo, que diriamos quase indireta de uma temaética, na
hipbtese agora referida, podem os educadores, depois de alguns dias de
relacbes horizontais com os participantes do “circulo de -cultura”,
perguntar-lhes diretamente: "Que outros temas ou assuntos poderiamos
discutir além deste?" Na medida em que forem respondendo, logo depois
de anotar a resposta, a propdem ao grupo com um problema também.
Admitamos que um dos membros do grupo diz: "Gostaria de discutir sobre
0 nacionalismo". "Muito bem, (diria o educador, apds registrar a sugestao e
acrescentaria): "Que significa nacionalismo? Por que pode interessar-nos a
discussdo sobre o nacionalismo?". E provavel que, com a problematizacio
da sugestdo ao grupo novos temas surjam. Assim, na medida em que todos
vado se manifestando vai o educador problematizando uma a uma as
sugestfes que nascem do grupo (Freire, 1967, p. 140).

Assim, os educadores e as educadoras ao encontrarem impedimentos para a
realizacdo da investigacdo tematica (como, por exemplo, se o reconhecimento das
situacbes limite for um problema para a comunidade ou para docentes e estudantes)
podem, os investigadores e as investigadoras, os educadores e as educadoras escolherem 0s
temas e seguir ao longo dos dias problematizando, por meio de uma relagdo horizontal,

sobre outros temas que poderiam ser discutidos. Entretanto, em consonancia com Freire:

Esta investigagdo implica, necessariamente numa metodologia que ndo
pode contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja
igualmente dialdgica. Dai que conscientizadora também proporcione, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos "temas geradores" e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos. Esta é a razdo pela qual,
(em coeréncia ainda com a finalidade libertadora da educacéo dialdgica)
ndo se trata de ter nos homens o objeto da investigacdo, de que o
investigador seria o sujeito. O que se pretende investigar, realmente, ndo
sdo 0s homens como se fossem pegas anatdmicas, mas 0 seu pensamento-
linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcdo desta realidade,
a sua visdo do mundo, em que -se encontram envolvidos seus "temas
geradores" (Freire, 1967, p. 103).
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Ou seja, ndo se deve perder de vista 0s pressupostos basicos da investigacdo
teméatica como, por exemplo, a dialogicidade, bem como proporcionar aos individuos a
tomada de consciéncia das situacGes limites por meio da problematizacdo das realidades

dos sujeitos envolvidos.

5.3 Eixo 3: Processos formativos desenvolvidos nos PGPs

Nesse eixo, estdo elencadas as falas que contribuem para a compreensdo dos
processos formativos desenvolvidos no PGP Firmino Costa e no PGP Cinira de Carvalho, a
partir da apresentacdo dos seus integrantes na reunido do GGP. Abaixo as falas de duas

licenciandas integrantes do PGP Firmino Costa:

Alice: Entdo nossos estudos e discussdes foi voltado para a fome, o acesso ao alimento, o prego
dos alimentos. A gente ja discutiu que tem um preco muito alto, em por exemplo, em opcoes
organicas de alimentos. Ai foi falado também sobre merenda escolar, sobre kits entregues pela
escola aos pais, também sobre modos de produgdo, agronegdcio, agroecologia, agricultura
familiar também. E, bom, essa questdo que a gente discutiu é muito emergencial, muito necessario,
e a fome n&o é uma coisa nova. E uma coisa que vem se arrastando no pais, vem se agravando
principalmente com a pandemia nesses Gltimos tempos. Outra coisa também que a gente comentou
ao longo das discuss@es é que a fome é usada pra justificar o uso de agrotoxicos. Entdo a gente
tem que colocar isso em evidéncia também né, essas questdes relacionadas aos agrotoxicos e
transgénicos também, a gente comentou sobre isso.

Dorothy: No6s falamos da fome, mas a gente também falou do exagero dos alimentos
industrializados e da obesidade. A gente falou do agronegdcio, mas também falamos da
agricultura familiar e da agroecologia. Falamos de transgénicos, mas também falamos das
sementes e das variedades crioulas, da importancia da protecdo desse conhecimento. Isso tudo
para a gente realmente visualizar um panorama amplo, maior, para quando a gente realmente
escolher o caminho, né, para construcdo das aulas, a gente tomar essa escolha de forma
consciente sabendo que faz parte de um contexto maior.

As licenciandas revelam tematicas relevantes e complexas, as quais foram
discutidas nas reunides do PGP Cinira de Carvalho e PGP Firmino Costa como a fome, o
acesso a alimentos e o preco dos alimentos, que tém implicacGes profundas na vida das
pessoas e na sociedade em geral e perpassam por questdes cientificas, tecnoldgicas, sociais
e ambientais. Além disso, as licenciandas mencionam topicos como a merenda escolar, a
distribuicédo de kits alimentares pela escola, os diferentes modos de produgéo de alimentos
(agronegocio, agroecologia e agricultura familiar) e destacam a emergéncia e a relevancia

dessas questOes, especialmente agravadas pela pandemia.
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A proposta das QSC busca trazer a tona as controvérsias relacionadas a producéao
da ciéncia e tecnologia e as implicacdes sociais, ambientais, éticas e morais. Na fala das
licenciandas, temos os temas que foram base de discussao das contradicdes e controversias

discutidas nos PGPs.

De acordo com Martinez-Pérez e Carvalho (2012), as QSC envolvem controvérsias
sobre questdes sociais atreladas a ciéncia, que sdo expostas em meios de comunicagdo em
massa. Podemos citar como exemplo questdes como o clonagem, 0s transgénicos, a
utilizacdo de biocombustiveis, os efeitos adversos da utilizagdo da telecomunicagdo, a
manipulacdo do genoma de seres vivos, 0 uso de produtos quimicos, entre outros,
envolvem significativas implicacdes cientificas, tecnoldgicas, politicas e ambientais que
podem ser abordadas no ensino de ciéncias, objetivando a manifestacdo expressiva dos
educandos em discussdes que instiguem o pensamento critico reflexivo e o

desenvolvimento de habilidades argumentativas.

Segundo Martinez-Pérez  (2014), tratam-se de caracteristicas das QSC:
embasamento na ciéncia, geralmente em areas que estdo nas fronteiras do conhecimento
cientifico, sendo relatadas pelos meios de comunicacdo de massa, recebendo destaque
aspectos relacionados com os interesses midiaticos; enfrentam problemas locais e globais;
envolvem a construcao de opinides e a realizacdo de escolhas nos niveis pessoal e social;
enfrentam informacGes incompletas; abrangem analise de custos e beneficios; pode exigir
alguma compreensdo de probabilidade e risco; podem incluir consideracbes sobre

sustentabilidade e abrangem valores e raciocinio ético.

Essa abordagem feita nos PGPs reflete a esséncia das QSC, que buscam integrar
conhecimentos cientificos com questdes sociais complexas, incentivando a analise critica,
a discussdo e a busca por solucbes colaborativas. Além disso, uma maneira de cultivar o
espirito investigativo nos alunos é através da introducdo de QuestBes Sociocientificas
(QSCs) na sala de aula. Estas questdes representam situagdes-problema que impactam 0s
membros de uma comunidade especifica, promovendo a reflexdo e a tomada de decisGes

por parte das pessoas envolvidas nesse contexto (Martinez-Pérez, 2014).

Martinez e Carvalho (2012) evidenciam a relevancia de considerar aspectos
culturais, que permeiam a escola e os alunos, capazes de interferir diretamente nas suas

escolhas diante da sociedade, ao apontar que:
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A tomada de decisdo no ensino de ciéncias abrange o desenvolvimento de
habilidades dos estudantes para realizarem suas proprias escolhas e a
consideracdo da cultura dos estudantes, que influencia a forma como eles
tomam suas proprias decisdes. A discussdo sobre QSCs em sala de aula
parece oferecer melhores possibilidades para que o0s estudantes
desenvolvam habilidades de pensamento critico e melhorem a tomada de
decisdo (Martinez; Carvalho, 2012, p. 730).

Além disso, o trabalho de Paula, Queixas e Festozo (2019), os quais desenvolveram
processos formativos no ambito do estagio a partir da tematica alimentacdo, demonstra que
0s estagiarios relataram que tais acGes possibilitaram uma melhor compreensdo da
realidade escolar, bem como a compreensdo das relacdes de poder estabelecidas no que
tange a temaética, ou seja, tal tematica pode proporcionar ndo s6 uma aproximagdo com o

ambiente escolar como também promover reflexdes criticas.

Outra questdo valorizada pelas licenciandas foi referente a elaboracdo do mapa

conceitual para poder organizar e compreender de forma mais totalitaria a tematica do

grupo:

Alice: A gente teve um encontro com o professor Guimarées Rosa. Eu ndo pude participar, mas
depois eu assisti a gravacdo, e ele falou muito sobre a contribuicdo de todo o processo, né.
Primeiro a gente tem que preocupar com a nossa formacdo e também tem a perspectiva mais
emergencial do tema. Ele deu a ideia da gente montar um grande mapa conceitual para a gente
poder perceber as interacOes e integracBes entre todas as questdes, a gente montando essa
totalidade ao longo do estudo. Entéo seria tipo uma etapa de reconhecimento de todas as questfes
e 0s assuntos envolvidos.

Dorothy: Foram muitos temas e por isso que foi tdo importante quando o professor Guimaraes
Rosa colocou a construgdo coletiva do mapa mental. O Graciliano Ramos encontrou um site para
a gente poder fazer isso. E esse mapa ele ndo sé destaca os pontos principais das nossas
discussbes e dos desdobramentos, mas ele também caracteriza esse exercicio que a gente vem
fazendo ao longo das semanas, né? Que é o de procurar entender essa totalidade quando a gente
fala de alimentacéo.

As licenciandas abordam um compromisso com a compreensdo mais totalitaria das
implicacdes sociais da ciéncia e da tecnologia valorizando a proposta do prof. Guimardes
Rosa de se fazer um mapa conceitual para reconhecer as problematicas de forma mais
ampla. Na resolucdo de QSCs, os estudantes podem tirar proveito da criacdo e atualizagao
de mapas, a medida que adquirem novos conhecimentos, além de comparar mapas
elaborados por diferentes membros do grupo ou por grupos distintos (Conrado et al. 2018).

Vale ressaltar que o mapa conceitual possibilita a conexdo entre conhecimentos pré-
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existentes e novos conhecimentos adquiridos, bem como a comparagdo de diferentes

formas de organizar informac6es sobre (Moreira, 2013).

Outras falas que se fazem importantes para entender o trabalho desenvolvido nos
PGPs sdo as da licencianda Dorothy:

Dorothy: Eu vou fazer um gancho com relacdo a cultura que era algo que, como ela (outra
licencianda) bem colocou, no inicio das nossas discussdes, a gente trouxe muito forte a ideia de
discutir a fome, até mesmo conceitos, de definicBes que existem de fome, como a fome é algo que
vem acontecendo h& muito tempo, mas que as vezes, até na midia, isso é colocado como se fosse
um resultado direto do contexto pandémico. Mas voltando né falando da cultura. Isso ficou muito
forte com a segunda reunido, né, que foi no dia 7 de Maio na sexta-feira que a gente contou com a
participacao do professor Guimardes Rosa. Ele colocou a questdo dos transgénicos como questéo
sociocientifica. Mas no aspecto cultural ele trouxe aquela histéria 1& na Colémbia de que
variedades de milho que eram cultivadas representavam um conhecimento tradicional daquele
povo estaria sendo contaminado por um milho transgénico. Isso era algo que eu ndo sabia, né, até
ele trazer isso. Essa questdo cultural também esta ligada quando ele (prof. Guimardes Rosa) traz o
fast-food, no documentério que ele comentou de Maravilhas modernas que trazia, né, esse exagero
com relagdo a esses alimentos e como isso pode impactar na cultura de modo geral das pessoas e
também com relagdo a impactos na satde. A obesidade, por exemplo.

A licencianda Dorothy comeca mencionando a discussao sobre a fome e a forma
como esse problema é muitas vezes apresentado na midia, ressaltando que a fome néo é
apenas um resultado direto da pandemia, mas algo que persiste hd muito tempo, o que
demonstra uma compreensao critica e contextualizada da questdo, que é fundamental na

abordagem das QSC e tem sido assumida pelo grupo.

As QSC tratam de assuntos que estdo presentes nas diversas midias, entretanto, por
vezes, sdo abordadas nesses meios de comunicacdo de modo a ndo incluir os riscos, as
problematicas e sim disseminar a venda e contribuir para aumentar o lucro dos grandes
empresarios que detém o poder sobre tal ciéncia e tecnologia. Até porque, elas igualmente
lucram com tais propagandas. Assim, a questdo da fome é uma controvérsia potente de ser
discutida pois possui relevancia social, ha o envolvimento de opinifes controversas bem

como explicita relagdes entre CTSA, conforme trazido no capitulo 3 desta tese.

Em sua fala, a licencianda Dorothy também identifica a relacdo entre questes
culturais e alimentares, destacando como os alimentos fast food e as escolhas alimentares
podem afetar a cultura das pessoas e destaca como a discussdo sobre 0s transgénicos se
entrelaca com questfes culturais e tradicionais. A historia do milho na Colémbia, onde

variedades tradicionais estavam sendo afetadas pela contaminagdo com milho transgénico,
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mostra como as questdes sociocientificas ndo sdo apenas sobre ciéncia, mas também sobre

valores culturais e impactos sociais.

A participacdo do professor Guimardes Rosa e a proposta de discusséo sobre QSC
no grupo a partir dos transgénicos enriqueceu a compreenséo da licencianda, ampliando a
perspectiva para além dos aspectos puramente cientificos e evidenciando como as questdes
sociocientificas sdo interdisciplinares e complexas. 1sso demonstra a importancia de, no
trato com as questdes sociocientificas, estabelecermos conversas com pessoas experientes
da &rea, de modo a contribuir nas discussfes e ampliacdo das teméticas, bem como nas

percepcOes dos riscos, como podemos notar na seguinte citagdo:

Estudos de casos bem escolhidos mostram aos estudantes que a inovagédo
tecnoldgica é complexa, de grande alcance e ndo é totalmente previsivel,
as vezes trazendo beneficios ou custos inesperados e riscos imprevistos.
Os beneficios das inovacdes cientificas e tecnoldgicas sdo, por vezes,
acompanhados de problemas: a necessidade urgente para muitas pessoas
desenvolverem novas habilidades, mudangas sociais dificeis e, as vezes,
desconcertantes, mudangas radicais no estilo de vida, riscos para a saude
humana, a degradacdo ambiental, os principais dilemas ético-morais e, as
vezes, restricdo, ao invés de ampliacdo, da liberdade e da escolha
individual. As tecnologias quase sempre se desenvolvem mais rapidamente
do que a nossa consciéncia dos problemas; do que nossa compreensdo das
questdes éticas associadas e dos desenvolvimentos de restricoes legais. A
percepcdo de toda a extensdo dos riscos, muitas vezes, vem muito tarde,
como no caso do DDT (diclorodifeniltricloroetano) e dos CFCs
(clorofluorcarboneto ou clorofluorcarbono). Significativamente, o impacto
pode afetar principalmente aqueles com pouco ou nenhum poder para
protestar, organizar contra-agdes concertadas, demandar mudancgas e/ou
buscar compensagdes. (...) E comum que o poder sedutor das tecnologias
novas e poderosas nos cegue quanto a possiveis consequéncias adversas
inesperadas e nos desvie da consideracdo dos valores que as acompanham.
Mais preocupante ainda, os riscos podem ser conhecidos, mas eles sdo
ignorados, porque é mais conveniente manter o status quo e esperar que 0s
problemas desaparecam ou que sejam resolvidos por novas descobertas
cientificas ou inovac@es tecnoldgicas (Hodson, 2018, p. 35-36).

Assim, por meio de estudos de casos bem escolhidos é possivel perceber que a
inovacdo tecnoldgica € complexa e imprevisivel, trazendo beneficios e custos inesperados,
bem como riscos ndo previstos. Os beneficios frequentemente vém com desafios, como a
necessidade de desenvolver novas habilidades, mudancas sociais, riscos para a saude e

questdes éticas.

As tecnologias muitas vezes superam nossa compreensao e regulamentacéo ética e

legal e a percepcdo total dos riscos pode surgir tardiamente, afetando de forma
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desproporcional aqueles com menos poder para protestar. Portanto, é crucial uma analise
ampla e critica das politicas de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico, além de um
acompanhamento rigoroso das implementacdes por um grupo diversificado de pessoas. O
texto ressalta que o encanto das novas tecnologias pode obscurecer as possiveis
consequéncias adversas e levar a negligéncia de riscos conhecidos em prol da manutengéo

do status quo.

A licencianda Dorothy ainda trouxe outras questdes importantes para a
compreensdo do que foi desenvolvido no @mbito dos PGPs. Abaixo estdo outras falas da

licencianda que colaboram também nessa compreens&o:

Dorothy: A gente realmente discutiu a producdo e o transporte dos alimentos, a agroecologia, a
agricultura familiar e o agronegécio, mas principalmente no inicio que ficou mais forte foi a fome.
Nesse sentido, falando de material que eu me debrucei para poder me informar mais sobre fome
foi através de uma palestra intitulada “Fome e pandemia”, que ocorreu no contexto do congresso
virtual da UFBA nesse ano. Foi 25 de Fevereiro e quem ministrou foi o Doutor José Raimundo, da
Unifesp. Vi que ele realiza hd muito tempo trabalho sobre o tema e também se debrucando muito
sobre trabalhos do Josué de Castro. E Josué de Castro foi um autor que Taind, que é minha dupla,
trouxe quando a gente criou o grupo no WhatsApp pra discutir o tema.

A conexao entre escolhas alimentares e problemas de salde, como a obesidade,
evidencia como as QSC podem ter implicaces diretas na vida das pessoas e na salde
publica. A licencianda menciona uma variedade de topicos discutidos no PGP, desde a
producdo e o transporte de alimentos até a agroecologia, a agricultura familiar e o
agronegocio. Isso ilustra a amplitude que se pode ter no trabalho numa abordagem de QSC,
que pode abranger uma série de questdes interconectadas relacionadas a um tema central.
Isso pode ser percebido também durante a construcdo do mapa de relagdes, no qual as
questdes e discussdes foram se alargando e ganhando amplitude, de modo que fosse
possivel uma visdo mais totalitaria das problematicas que envolviam o tema ‘Alimentagao,

saude e pandemia’

Além disso, a licencianda, assim como outros membros do grupo (Guimaraes Rosa,
Julieta, Iracema e Sherazade e a profa. Clarice Lispector) demonstraram, ao longo do
processo, uma atitude proativa ao buscar informac6es adicionais sobre a questdo da fome e
compartilhar com todos. No caso, a licencianda Dorothy cita uma palestra e trabalhos de
académicos importantes, como José Raimundo e Josué de Castro. Tal postura reflete o
espirito de investigacdo e pesquisa associado as QSC que foi sendo fomentado no grupo.

Em consonancia com o trabalho de Santos et al. (2018), espera-se que o0s estudantes
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alcancem os objetivos da aprendizagem ndo sé conceituais, procedimentais e atitudinais,
mas também, os que envolvem o ser critico em relacdo a ciéncia e ser proativo na
identificacdo de problemas sociais, bem como possuir autonomia no levantamento de

ferramentas para resolvé-los.

Assim, a fala da estudante ilustra como as QSC podem ser uma abordagem
poderosa para explorar questdes complexas e interdisciplinares, que abrangem ndo apenas
a ciéncia, mas também a cultura, a salde e outros aspectos da sociedade. Sua fala
demonstra uma compreensdo de que as QSC ndo se limitam a questdes cientificas, mas
também englobam aspectos culturais e sociais relacionados e mostra como a abordagem
das QSC vai além da teoria e se relaciona com questdes praticas e concretas. Abaixo, outra

fala da licencianda Dorothy:

Dorothy: E ai na palestra dele, ele coloca que a fome é um conceito em disputa. Ha quem defina a
fome pelas suas consequéncias clinicas mais graves. Quando a gente fala, por exemplo, da perda
de peso. Mas essa definicdo acaba subdimensionando e invisibilizando o fenémeno. Ai ele traz
Josué de Castro para falar de geografia da fome, né que foi um trabalho publicado em 1946 e que
ele j& questionava essa definicdo da fome e ai ele coloca a questdo da fome total que se
aproximava da inani¢éo e a fome parcial oculta que levava grupos inteiros a morrer lentamente de
fome. Entdo, assim, uma parcela da populagdo que n&o era considerada faminta, passa a ser. E ai
nesse sentido entra também a questdo da seguranga alimentar e ele coloca que o IBGE adota
apenas a inseguranca alimentar grave como fome. E ele é contra essa visdo a partir da propria
inseguranca alimentar leve quando se fala de uma preocupagdo se a pessoa ela vai ter acesso a
proxima refeigdo, essa preocupacao ja entraria numa questdo da fome. Ele também coloca entéo a
fome como um processo e a fome como um produto, entdo a producdo da fome a partir da
expropriacdo e exploracdo do trabalho. Foi muito interessante também que nessa palestra ele
trouxe questdes raciais e questdes de género. Quando ele coloca que o risco da fome era maior,
era mais elevado para negros e mulheres e isso € muito sério. Também colocou o dilema morrer de
virus ou morrer de fome, muitas pessoas estdo tendo esse dilema no contexto atual. Esse tema,
assim como os outros vieram no contexto da residéncia pedagdgica, né? Temas que as professoras
consideraram mais relevantes, mais urgentes para tratarmos.

A fala da licencianda aborda aspectos importantes do tema que foi investigado pelo
grupo como a natureza complexa da fome, seguranca alimentar, fome como processo e
produto, relacGes raciais e de género e a relevancia e urgéncia dos temas. Ela destaca a
complexidade do conceito de fome, mostrando como diferentes definicbes podem levar a
diferentes compreensdes do problema, bem como destaca que a preocupagdo com 0 acesso
a proxima refeicdo ja € uma forma de fome. Assim, é de fundamental importancia
considerar a perspectiva sociocultural ao abordar questdes como a fome enfatizando como
as QSC podem envolver uma andlise critica das politicas de seguranca alimentar e

distribuicéo de recursos.

181



Ao ressaltar a diferenciacdo entre a fome como processo (resultado de expropriagao
e exploracdo do trabalho) e como produto (uma condicdo que afeta pessoas) a licencianda
Dorothy demonstra uma compreensdo mais aprofundada da dinamica complexa por trés da
fome, assim como quando destaca a importancia de abordar a questdo da fome atrelada a
questBes raciais e de género, reconhecendo como essas varidveis podem aumentar o risco
de fome para certos grupos em detrimento de outros mais favorecidos socialmente. Ou

seja, tais falas refletem uma compreensédo das dimensdes sociais das QSC.

Na fala da licencianda Dorothy € possivel destacar ainda a relevancia e urgéncia do
tema, uma vez que foram selecionados com base na realidade das escolas percebidas pelas
professoras. 1sso destaca como as QSC podem ser uma ferramenta poderosa para abordar
problemas urgentes que fazem parte da realidade dos estudantes conforme orienta Freire
(1987).

Outras questbes que foram fortemente debatidas pelo PGP Cinira de Carvalho e
PGP Firmino Costa foram referentes ao aumento dos pregos dos alimentos no periodo da
pandemia, o trabalho escravo que muitos empresarios ainda promovem, as dificuldades em
se conseguir o selo organico e o mercado em volta disso, bem como a urgéncia e
necessidade da reforma agraria e incluindo debates sobre o MST e agroecologia, conforme

falas abaixo da licencianda Julieta:

Julieta: Um ponto que o Graciliano Ramos trouxe também nas nossas discussfes € a questdo da
mao de obra escrava na producéo de alimentos. Isso se d& mais no caso do agronegdcio. E como
tentativas de explicacdes do valor elevado, por exemplo, do arroz. A gente estudou um pouco sobre
isso. Assistimos alguns videos, inclusive um do Greg News que fala sobre alimentacdo. Ele traz la
gue nos estamos produzindo a quantidade de arroz que produziamos quando tinha uns 20 milhdes
a menos de habitantes aqui no Brasil. E esses espagos foram dando lugar a uma preferéncia
maior, por exemplo, para a soja que ndo é um alimento humano propriamente dito, né, que néao
esta presente no nosso consumo diario.

Julieta: Na agroecologia a gente queria falar bastante como o oposto de tudo isso para a
producéo de alimentos. O baixo impacto, a maior variabilidade, a contribuicdo para renda mesmo
da familia e da comunidade. Trazer também a questdo da qualidade dos alimentos. A
independéncia de ndo ficar refém a nenhuma indUstria, devido a utilizacdo da semente crioula,
como a Dorothy falou. A gente pensou sobre algumas técnicas agroecolégicas simples de descanso
do solo. A gente levantou também uma questdo na agroecologia que é a burocracia que tem para
se conseguir o selo organico. E a gente trouxe a importancia de falar da reforma agréria, ja que,
as vezes, o contato que eles (alunos) tiveram ou vai ter, vai ser aquele contato muito simples e as
vezes trazendo como uma questao ruim, negativa. E ai falar como esse assunto da reforma agréaria
ainda é marginalizado aqui, entre todos e pela midia, principalmente. Trazer também que o MST é
um dos que mais distribuiu alimentos na pandemia. A gente tem uma reportagem sobre isso. E ele
sendo também um dos maiores produtores de arroz organico pra contrapor essa ideia de que a
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gente precisa usar transgénicos para ter quantidade de alimento. Que todos nos ja sabemos que
isso € uma balela, mas trazer esses dados para concretizar mesmo nossa ideia.

Julieta: Ontem a gente fez uma reunido com a professora Clarice Lispector, e ela trouxe a
possibilidade da professora de Geografia aceitar as nossas aulas como um projeto
interdisciplinar. E ai ela sugeriu talvez que a gente inclua a questdo de regionalidade dos
alimentos, pra ter essa interdisciplinaridade com o tema.

As falas da licencianda demonstram uma anélise critica da producéo de alimentos,
destacando os seguintes aspectos: mao de obra escrava na agricultura, a independéncia na
producdo de alimentos, a complexidades burocraticas associadas a obtencdo do selo
organico, dar visibilidade a agroecologia, a reforma agraria e ao MST, bem como suas
praticas de producdo orgénica e a¢fes na pandemia. Ou seja, é possivel apontar que as
discussdes estavam possibilitando uma compreensdo critica das complexidades envolvidas
na producdo de alimentos e como essas questes afetam ndo apenas a agricultura, 0 meio

ambiente, mas também a sociedade como um todo.

Essas falas da licencianda Julieta ressaltam que ela estava compreendendo a
necessidade de uma abordagem mais totalitaria das questbes que envolvem o tema
investigado pelo grupo. Suas falas apontam para a importancia de se considerar praticas
agricolas sustentaveis, de se discutir sobre a seguranga alimentar e bem como compreende
a necessidade de trazer as controvérsias relacionadas a producdo de alimentos e
desmistificar a ideia de que 0s transgénicos sdo necessarios para garantir a quantidade de
alimentos. Além disso, a licencianda esté atenta ao fato de, na pandemia, muitos alimentos
da cesta basica, como o0 arroz, subiram exorbitantemente. Ou seja, em meio a uma crise
sanitaria e humanitaria, alimentos béasicos ficando cada vez menos acessiveis a grande
parte da populacdo brasileira agravando a situacdo da fome no pais conforme trazido no

capitulo 3 dessa tese.

Sobre a questdo da agroecologia, tal questdo foi discutida no PGP a partir da
conversa com a agrénoma Isabela, sendo pontuada como outra forma ndo s6 de producdo
de alimentos mais sustentaveis ao meio ambiente e a saide, mas outra forma de vida e de
relacdo com a terra. No que se refere a esse tipo de producdo, Andrade, Nunes-Neto e
Almeida (2018, p. 122) vdo destacar a relevante contribuicdo da agroecologia, que,
segundo eles, diversos autores afirmam que ‘tem potencial para dar conta das necessidades
alimentares em larga escala, sem prejudicar o meio ambiente’. Tal questdo vai ao encontro

da noticia que a licencianda Julieta menciona de o MST ser o maior produtor de arroz
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orgénico do Brasil, e hoje, da América Latina. Entretanto, uma questdo que foi pontuada
em uma das aulas que contou com a presenca da professora da UFSCar Nataly Lopes, se
referiu ao fato de o capitalismo estar, inclusive se apropriando de tais formas de producao.

Isso, com certeza, liga um alerta!

A reforma agraria e o MST foram outros aspectos discutidos pelo grupo, contando
com a presenca da professora de Historia da escola Cinira de Carvalho e do prof. Celso
Vallin da UFLA que desenvolve projetos com um assentamento do MST na cidade de
Campo do Meio, MG que fica na regido de Lavras, MG. A licencianda Julieta, ao destacar
tais topicos como, por exemplo, a distribui¢do de alimentos na pandemia, 0 MST como um
grande produtor de arroz organico, a licencianda demonstra a importancia de politicas
agrarias inclusivas e escancara a farsa de que para produzir alimentos em grandes

quantidades é preciso se utilizar de transgénicos.

Lopes e Carvalho (2012) e Andrade, Nunes-Neto e Almeida (2018) reconhecem a
importancia de discutir o agronegécio no Brasil, explorando as implicagbes sociais e
ambientais do uso de agrotoxicos, bem como os beneficios da agroecologia na producéo de
alimentos. Além disso, abordam essa questdo sociocientifica na educacao cientifica com o
objetivo de promover a formacdo de cidaddos com habilidades criticas que os possibilitem

participar em decisdes e acdes relacionadas ao tema.

Outra questdo trazida pela licencianda Julieta se refere a possibilidade de a
professora de geografia fazer parte das atividades do PGP. O tema apresentado,
“alimentagdo, satide e pandemia”, permite que se coloquem diferentes perspectivas sobre
os problemas, possibilitando discussdes diversas que abarcam varias disciplinas. Além
disso, o desenvolvimento de uma QSC na relacéo entre disciplinas € fundamental para uma
compreensdo mais holistica do fendmeno a ser estudado. Especificamente na escola Cinira
de Carvalho, foi possivel desenvolver um trabalho junto aos professores das disciplinas de
geografia, historia e inglés.

A abordagem educacional de Paulo Freire (1987) envolve experiéncias baseadas em
encontros interdisciplinares e didlogo com pessoas de diferentes areas do conhecimento.
Esses encontros permitem a reflexd@o e a criacdo de conhecimento, resultando na producéo
de saberes sobre uma variedade de temas. Assim, a interdisciplinaridade promove a
construcdo coletiva de conhecimento atraves do dialogo e da troca de ideias, conforme
analise empreendida por Tomassini, Ribeiro e Pereira (2021), no tocante a

interdisciplinaridade em Freire:
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sugere a compreensdo de Freire como um autor interdisciplinar e de que
suas obras subsidiam a producéo e construcdo de conhecimento a partir da
interdisciplinaridade que tem origem na conectividade de pessoas, temas,
teorias e praticas. HA um movimento dialégico que atualiza a obra de
Freire e permite novas leituras e a construgcdo de novas estratégias de acao
politica diante do quadro regressivo de direitos sociais no Brasil
(Tomassini; Ribeiro; Pereira, 2021, p. 29).

Desse modo, a obra de Freire apoia a produgdo de conhecimento interdisciplinar,
enfatizando a conectividade entre pessoas, temas, teorias e préaticas. Essa abordagem
dialdgica permite novas interpretacdes de suas ideias, orientando estratégias politicas em
resposta a regressdo dos direitos sociais. Direitos esses que vimos serem extremamente
ameacados nos Ultimos anos, por meio de um governo de extrema-direita, que disseminou
e fomentou noticias falsas, ataques a democracia, ndo assisténcia aos mais desfavorecidos
e perseguicdo de pessoas indigenas, negras, quilombolas, ribeirinhas e de orientacdo sexual
gue ndo esteja dentro de uma heteronormatividade como lésbicas, gays, bissexuais, trans,

queer, intersexuais, assexuais e pansexuais (LGBQIAP+).

Outra fala que traz elementos sobre a compreensdo dos trabalhos nos PGPs é a

seguinte:

Sherazade: Eu estou no grupo com a Julieta e a gente estd acompanhando a professora Clarice
Lispector na escola Cinira. E a gente percebeu, a partir dos materiais e com a discussdo também,
que o tema alimentacdo é um tema muito amplo que passa por Vvarias questdes sociocientificas.
Agora, vamos procurar comegar ‘afunilar’ o que vamos pretender montar nas aulas. Também tem
a questao do Brasil ter voltado para o mapa da fome. Entdo urge a questéo de falar da questéo da
fome. E a professora Clarice Lispector também levantou uma questdo para a gente tentar se
aproximar da turma fazendo, ndo sei como se chama, mas como se fosse um mix de palavras para
a gente ter conhecimento do que que a turma pensa, do que eles sabem sobre alimentacdo. E a
gente achou muito interessante, porque, a partir disso, acreditamos que vamos conhecer um pouco
mais do contexto deles. Porque, até o momento, a gente ndo teve contato direto com os estudantes
do primeiro ano que é provavelmente a turma que vamos ministrar a aula. E, sobre os dois grupos
de alimentacgéo, (PGPs), no comego foram criados dois grupos, mas agora estamos percebendo
gue eles estdo com temas bem parecidos e ai a gente esta fazendo reunides conjuntas e trocando
ideias sobre o0 assunto e com o professor Guimaraes Rosa também.

Na fala da licencianda Sherazade é possivel perceber que ela, assim como as
licenciandas Alice e Dorothy, destaca a amplitude do tema que o grupo vem trabalhando e
coloca a necessidade de, a partir de agora, fazerem escolhas, ou seja, seguirem delimitando
qual sera o caminho escolhido, a questéo sociocientifica desenvolvida pela sua dupla. Essa

visdo mais ampla dos aspectos que envolvem os temas trabalhados e esse percurso de ir
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‘afunilando’ o tema ¢ fundamental para a delimitacdo de uma QSC significativa, ou seja,
que tenha sentido para professores, licenciandos e, posteriormente, os estudantes da escola.

Em consonancia com Andrade, Nunes-Neto e Almeida (2018):

partir de um tema que favoreca uma abordagem que permita ao estudante
desvendar estas nuances relacionadas a CTSA requer uma amplitude com
relacdo a maneira com que o tema se relaciona com outros conhecimentos,
por ter em sua propria natureza epistemoldgica relagdo com varios campos
do saber (Andrade; Nunes-Neto; Almeida, 2018, p. 126).

Assim, abordar um tema na perspectiva CTSA exige uma visdo ampla da forma
Como esse se conecta com outros conhecimentos, uma vez que os temas CTSA, por sua

natureza epistemologica, estdo interligados a diversas areas do conhecimento.

Outra questdo que a licencianda Sherazade aponta diz respeito ao fato de o Brasil
ter voltado para 0 mapa da fome, o que reforga a significancia do tema e a urgéncia para
abordar a questdo da fome nas aulas bem como os outros fatores que estdo implicados. Tal
colocacdo mostra a sensibilidade e atencdo do grupo para questbes sociais, 0 que
demonstra um compromisso social de contribuir para a conscientizacdo dos estudantes

sobre essa realidade.

A ideia de criar uma estratégia para entender os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o tema abordado é muito positiva, ja que permite que as licenciandas se aproximem
dos estudantes, compreenda melhor o contexto deles e adapte as aulas de acordo com suas
realidades, necessidades e conhecimentos prévios, conforme a perspectiva dialdgica de
Paulo Freire (1987), que enfatiza o dialogo com os educandos como um principio

fundamental da educacao.

A licencianda Sherazade valoriza ainda, o trabalho junto ao prof. Guimaraes Rosa e
percebe a importancia da colaboracdo e troca de ideias para enriquecer o conteddo das
aulas. Essa abordagem colaborativa pode levar a uma experiéncia de aprendizado mais
abrangente e envolvente e, igualmente, estd em consonancia com Freire (1987), que propde
uma pratica dialdgica e interdisciplinar. Especialmente nesse grupo, o prof. Guimarées tem
contribuido bastante para o alargamento e aprofundamento dos temas, bem como no envio
de materiais de estudos. O prof. Guimardes Rosa é uma referéncia na area e € uma

oportunidade impar para o grupo poder contar com essa participacao.

186



Outra fala que possibilita a compreensdao dos processos formativos vivenciados no
ambito dos PGPs Cinira de Carvalho e Firmino Costa se refere as falas do pds-graduando

Graciliano Ramos a qual segue abaixo:

Graciliano Ramos: Entdo, eu perdi um pouquinho da fala do pessoal. Eu estava com uns
problemas técnicos aqui, entdo, ndo sei se eu vou repetir o que alguém ja falou. Mas, um dos
autores que a gente mais pesquisou, que ja falaram, foi o Josué de Castro. Ele traz contribuicdes
muito importantes mesmo para a gente trabalhar a questdo da fome. Eu acho que o foco principal
na contribuicao dele é que parece que antes a fome era um tabu, ndo era muito discutida a fome no
Brasil, é como se ndo existisse. Entdo explicita esse problema da fome que vem acontecendo ai
desde sempre no Brasil praticamente. E conforme ja falaram, ndo é algo que a pandemia criou, ela
deixou mais explicita. A fome j& vinha aumentando no Brasil, desde algum tempo. Acho que desde
2013, o José Raimundo fala, e no mundo desde 2008 com a crise econdmica. Entdo o Josué de
Castro fala para a gente que a fome é a expressdo bioldgica de males sociais. O que isso quer
dizer? Ele fala que a fome ndo é falta de producéao de alimentos, ndo é falta de recursos, mas sim
um problema politico. Ndo ha distribuicdo de alimentos. Entdo, quando a gente vé toda essa
propaganda do agronegocio que vem desde a revolucdo verde com a promessa de acabar com a
fome ndo é um problema técnico, né? Entdo quanto falo que o agro é pop, o agro é tec, 0 agro é
tudo é como se fosse acabar com a fome no mundo e até hoje a gente vé que isso ndo acaba. Muito
pelo contrério, ta sé se gravando.

Graciliano Ramos: O José Raimundo traz uns dados muito impressionantes assim da distribui¢éo
da fome. Ela tem uma distribuicao desigual no Brasil, por exemplo, no nordeste a fome é muito
maior do que no sudeste proporcionalmente, mas ao mesmo tempo no sudeste tem mais gente
passando fome do que no nordeste. Porgque o Sudeste tem muito mais pessoas, entdo em ndmeros
absolutos, o sudeste tem mais gente passando fome. No mundo também essa fome se d& de maneira
desigual. Na Africa, por exemplo, mais de 50% da populacdo esta em risco de inseguranca
alimentar. Na América Latina mais ou menos 31%, enquanto na América do Norte e na Europa é
8% s0. E dentre esses 8% que tem na América do Norte e na Europa, quem séo esses 8%? Entdo
também é o recorte de classe, o recorte de raga, o recorte de género que faz muito bem pra gente
também. Entdo uma das coisas que o pessoal falou bastante que a gente discutiu, foi sobre os
modos de produgdo de alimento. O agronegocio e agroecologia e como a gente pretende trabalhar
com questdes sociocientificas, as questdes sociocientificas atravessam os modos de produgdo. E
justamente na midia é colocado isso. Como esse modo de producdo sendo a solucdo dos
problemas, s6 que é uma questdo polémica que estd ai mascarada varias coisas que ndo sao
explicitadas. N&o se fala da contaminagdo do solo, ndo se fala da exploragdo do trabalho. Essa
questao da fome é pouco debatida na midia. Entdo a gente trouxe bastante essa questdo dos modos
de produgdo nas nossas discussdes porque ela é fundamental. Ela atravessa toda a questdo da
fome, a questéo da distribuicdo e deixa ver aqui se anotei mais alguma coisa.

Graciliano Ramos: Mais alguns dados que o José Raimundo também traz e que sdo bastante
assustadores é que quatro em cada dez brasileiros ndo sabem se véao ter o que comer antes do fim
do més. E isso j& antes da pandemia. Agora com a pandemia sé se agrava. Entdo a gente tratou a
questao da fome e da alimentacgdo por diversos aspectos. Entdo, acho interessante também na fala
das meninas que embora a gente esta falando de todos esses problemas do agronegdcio, da fome,
tudo mais. A gente também faz a denlncia, mas também faz o anlncio de outros caminhos
possiveis. Entdo a gente traz a agroecologia. Alguns caminhos que vdo na contramdo dessa
desigualdade desse problema da fome.
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As falas do Graciliano Ramos enfatizam a importancia da abordagem ética e social
das questdes sociocientificas, especialmente no que diz respeito ao tema da fome e destaca
como as ideias de Josué de Castro, debatidas pelo grupo, contribuiram com as reflexdes e
trouxe a tona um problema que era, muitas vezes, ignorado ou tratado como um tabu,
tornando-o explicito para a sociedade. Como apontado também em sua fala, bem como no
capitulo 3 desta tese, a fome ndo € um problema recente e a pandemia somente agravou

essa questdo histdrica do pais.

Ao trazer dados e contextos globais discutidos pelo grupo, Graciliano Ramos
demonstra a compreensdo do contexto internacional e como eventos globais podem afetar
problemas locais, incluindo a seguranca alimentar. Esse cenéario global, assim como o
local, se faz muito importante de ser compreendido possibilitando aprofundamento nas

discussdes reais da sociedade que na maioria das vezes, € velada.

Em consonancia com Freire (1992, p. 13), “(...) a pratica educativa de opgao
progressista jamais deixard de ser uma aventura desveladora, uma experiéncia de
desocultacdo da verdade”. Ou seja, Freire se refere a uma abordagem de ensino que ¢
orientada para a transformacdo social. 1sso implica que a educacdo ndo deve apenas
transmitir conhecimento, mas também promover a conscientizacdo critica e a mudanca.
Freire descreve a pratica educativa como uma ‘aventura’ sugerindo que a educagdo ¢ uma
jornada, muitas vezes desafiadora e emocionante, na qual os educadores e os educandos
exploram e desvelam juntos o mundo ndo somente fatos observaveis, mas também as
estruturas basicas de poder, as relagdes sociais, as desigualdades de modo a ajudar os
estudantes a desenvolverem uma consciéncia critica e a tomar medidas para transformar a

sociedade de maneira mais justa e equitativa.

O pos-graduando Graciliano Ramos destaca também a importancia de discutir os
diferentes modos de producdo de alimentos, como o agronegocio e a agroecologia, na
perspectiva das questdes sociocientificas, refletindo uma abordagem ética, pois busca
conscientizar sobre as implicagdes sociais e ambientais desses modos de producdo sendo
essas, questdes bastantes discutidas nos encontros dos PGPs Cinira de Carvalho e Firmino
Costa. Além disso, a critica que ele faz a midia e ao discurso oficial que, por muitas vezes,
apresenta os modos de producdo, como o agronegdcio, como a solucdo para os problemas
alimentares se faz atual e urgente, uma vez que tal questdo € polémica e a midia néo
explicita topicos importantes, como a contaminacdo do solo, a exploracdo do trabalho, os

lucros e riscos atrelados as grandes produgdes. Essa critica a midia indica uma
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preocupacdo ética com a transparéncia e a veracidade das informagdes transmitidas ao
publico, que é um dos pilares quando se fala no trato das questbes sociocientificas.

Por fim, outra questdo interessante trazida por Graciliano Ramos, se refere a
mencao de dados alarmantes fornecidos por José Raimundo, como, por exemplo, o fato de
quatro em cada dez brasileiros ndo saberem se terdo o que comer antes do fim do més.
Esses dados servem como alerta para a urgéncia de tratar essa questdo de maneira ética e
socialmente responsavel. Essa dimensdo ética do problema da fome que foi amplamente
discutida no PGP, uma vez que sdo base das controvérsias sociocientificas. Além disso, tal
abordagem ética se faz fundamental para promover discussdes que envolvam e engajem 0s
alunos nas questbes relacionadas a ciéncia e tecnologia em ambito local e global
contribuindo para uma compreensdo mais ampla das questdes relacionadas a fome,

producdo e distribuicdo de alimentos que foram abordadas nas reunides nos PGPs.

Graciliano Ramos contribuiu muito com os materiais enviados no grupo e
fomentou debates nos PGPs de forma bastante intensa e comprometida, sempre trazendo,
também, os aprendizados construidos com o prof. Guimardes Rosa. Tal atitude vai ao
encontro da prerrogativa que a abordagem das QSC promove 0 engajamento e

envolvimento.

As colocacOes das professoras das escolas também contribuem para entendermos as
acOes desenvolvidas tanto no que tange aspectos tedricos como metodoldgicos da proposta
que foi sendo construida. Abaixo a fala da profa. Clarice Lispector e, posteriormente, da

profa. Cora Coralina:

Clarice Lispector: Nés temos ai um leque de topicos que nés podemos aprofundar. Todos eles
contemplam grande potencialidade de desenvolvimento do interesse, da realidade de nossos
alunos. Esse convite, que de repente nds pensamos, que eu fiz as meninas para fazer uma pesquisa
através daquele jogo de palavras. Eu ndo sei o nome, Cecilia Meireles, depois eu preciso tentar
ver se a gente monta, né meninas? Para a gente fazer num primeiro encontro.

Clarice Lispector: Convidei elas (licenciandas) para participarem de uma aula minha antes que
elas iniciem oficialmente, uma aula delas. Entéo, todos esses pontos, falando dessa unido de
saberes. A gente pode estar falando da fome. Eu gostei muito do texto mesmo. O texto citado do
Josué. Muito bom, gostei, d& para se discutir. Acho que Sherazade ou Julieta ainda colocou essa
possibilidade da gente discutir trechos do texto, que sdo bem polémicos. E uma leitura bem
dindmica, bem gostosa de se fazer. Gostei bastante. E ai da para a gente tentar pensar também em
discutir a questao da fome e da nutricdo, da ma alimentacdo. Por fim, a gente consegue trazer essa
musica do Chico Cesar que vocés citaram também, d& para trabalhar questes ambientais e
falando de questfes ambientais eu j& consegui outra parceria, professora de inglés.

Clarice Lispector: Convidei para um encontro na semana que vem na segunda-feira, eu acho que
ela vai poder participar com a gente. Enfim, estamos ai com agora uma diversidade e cabe a gente
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agora fazer uma escolha e desenvolver. Eu acredito que qualquer um dos temas que a gente se
aprofundar, tenho certeza de que preparo as meninas ja tem. Faco votos de que isso seja um
sucesso para as nossas aulas.

A fala da professora destaca a importancia de envolver os alunos em discussdes
relevantes e destaca a potencialidade de as licenciandas participarem de uma aula dela de
modo a se aproximarem dos estudantes. Além disso, propfe, uma ferramenta interativa
para que se possa compreender 0s conhecimentos previos dos estudantes, suas realidades e
seus interesses. Essa preocupagdo com desenvolvimento do interesse dos alunos bem como
a insercdo dos estagiarios no contexto escolar se faz muito importante na préatica do estagio
e demonstra um envolvimento do professor da escola no estagio, o que nao é muito comum

de acontecer.

Outro ponto trazido pela professora se refere as colaboracGes entre as disciplinas
que ocorreram, especialmente, na sua escola. Tais colaboracdes entre as disciplinas sdo
fundamentais para uma educacdo na perspectiva das QSC bem como na pedagogia
libertadora de Paulo Freire, mais especificamente, no que tange a investigagdo tematica
aqui proposta.

Ainda sobre esse aspecto, para Freire, propor uma educacdo humanizadora envolve
a abordagem interdisciplinar, conectando de maneira dialética a experiéncia da vida préatica
com uma sistematizacdo rigorosa e critica do conhecimento. Sua proposta se baseia na
discussdo do tema gerador, fundamentada no didlogo e no compromisso com a troca de
saberes. Através da abordagem interativa e profunda na construcdo e revisdo do
conhecimento, a epistemologia freireana oferece contribuicdes significativas para a
pesquisa em ciéncias e para as discussfes pedagogicas, que buscam formar individuos
considerando os desafios da reflexdo e da insercdo critica na realidade (Zitkoski; Lemes,
2015).

E, em consonancia com Feistel (2012) a qual buscou, em sua tese, investigar as
contribuicdes da perspectiva freiriana para a interdisciplinaridade na formacéo inicial de

professores de ciéncias, a interdisciplinaridade nessa perspectiva:

(...) emerge da coletividade e da interaco e troca de saberes entre os envolvidos
no processo educativo, ou seja, a pratica interdisciplinar pressupfe a superagdo
do individualismo tanto dos sujeitos envolvidos no trabalho educativo quanto
dos conhecimentos que necessitam da articulagdo e inter-relacdo das diversas
areas do saber no processo de ensino e aprendizagem. A interdisciplinaridade
pode ser caracterizada em funcdo da problematizacdo da situacdo, pela qual se
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desvela a realidade, e a sistematizacdo dos conhecimentos de forma integrada
(Feistel, 2012, p. 26).

Assim, a abordagem interdisciplinar numa perspectiva freiriana requer superar o
individualismo, tanto dos participantes do processo educativo quanto dos campos de
conhecimento, para que haja uma integracao efetiva das diversas areas do saber no ensino
e na aprendizagem. A interdisciplinaridade é caracterizada, portanto, pela problematizacao
da situacdo, que revela a realidade, e pela sistematizacdo dos conhecimentos de maneira
integrada, algo que foi sendo buscado pelo grupo.

No que se refere, ainda, a necessidade do envolvimento dos estudantes apontado
pela professora, Guimardes et al. (2018, p. 415) destacam a importancia de possibilitar
espago ‘para uma participag@o ativa dos estudantes em processos de investigacdo de QSC,
que possa implicar seu protagonismo na obtencdo de informacGes e dados, construgédo de
solugdes para problemas reais e tomada de decisdo socialmente responsavel’, ou seja, a
abordagem das QSC inclui uma abordagem ética e social visa promover uma educacgéo
critica e responsavel.

Freire (1992) destaca a importancia do respeito pelos conhecimentos adquiridos
através da experiéncia préatica e vivéncias pessoais e enfatiza que esse respeito deve ser
incorporado no dia a dia das praticas educacionais. Além disso, ele ressalta que esses
saberes estdo intrinsecamente ligados ao contexto cultural e social, sendo influenciados
pela classe social das pessoas. Isso significa que compreender esses saberes requer uma
consideracdo cuidadosa do contexto em que surgem, especialmente no que diz respeito as

questdes de classe. Ainda em consonéncia com Freire:

E preciso que o(a) educador(a) saiba que 0 seu “aqui” e 0 seu “agora” sio
quase sempre 0 “la” do educando, Mesmo que o sonho do(a) educador(a)
seja ndo somente tornar o seu “aqui-agora”, o seu saber, acessivel ao
educando, mas ir mais além de seu “aqui-agora” com ele ou compreender,
feliz, que o educando ultrapasse o seu “aqui”, para que este sonho se
realize tem que partir do “aqui” do educando e ndo do seu. No minimo,
tem de levar em consideracdo a existéncia do “aqui” do educando e
respeitd-lo. No fundo, ninguém chega 14, partindo de 14, mas de um certo
aqui. Isto significa, em ultima analise, que ndo é possivel ao(a)
educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os “saberes de experiéncia
feitos” com que os educandos chegam a escola (Freire, 1992, p. 81-82).
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Freire (1992, p. 118) ainda ressalta ‘ter havido maneiras diferentes de compreensao
negativa e, portanto, de critica, a esta defesa do saber popular, em que a tanto tempo ele se

empenhava’. Segundo Freire:

Uma dessas maneiras de fazer a critica a defesa que venho fazendo dos
saberes de experiéncia feitos que, ndo raro ainda se repete hoje, para
legitimo espanto meu, € a que sugere ou afirma que, no fundo, proponho
dever ficar o educador girando, com os educandos, em torno de seu saber
de senso comum, cuja superacdo ndo seria tentada. E conclui vitoriosa a
critica deste teor sublinhando o ébvio fracasso desta ingénua compreenso.
Atribuida a mim — a da defesa do giro incansavel em torno do saber do
senso comum (Freire, 1992, p. 118).

Entretanto, sobre isso Freire é enfatico:

Na verdade, contudo, jamais afirmei ou sequer insinuei tamanha
“inocéncia”. O que tenho dito sem cansar, ¢ redito, ¢ que ndo podemos
deixar de lado, desprezado como algo imprestavel, o que educandos, sejam
criangas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educacao
popular, trazem consigo de compreensdo do mundo, nas mais variadas
dimensbes de sua pratica na préatica social de que fazem parte. Sua fala,
sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado outro
mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da saide, do corpo, da
sexualidade, da vida, da morte, da for¢a dos santos, dos conjuros (...)
Respeitar esses saberes, de que falo tanto, para ir mais além deles, jamais
poderia significar — numa leitura séria, radical, por isso critica, sectaria
nunca, rigorosa, bem-feita, competente, de meus textos — dever ficar o
educador ou a educadora aderida a eles, os saberes de experiéncia feitos.
(Freire 1992, p.118-119).

E para desvelar essa realidade, ndo se pode ancorar em achismos, mas sim numa

perspectiva emancipatdria de educacao e sociedade.

Outro ponto importante na fala da professora, refere-se a unido de saberes e a
possibilidade de envolver outras disciplinas, como Inglés, em discussGes sobre questes
sociocientificas, o que possibilitaria uma abordagem socialmente responsavel, pois
reconheceria a interconexdo entre diferentes areas do conhecimento na compreensdo de
problemas complexos, além das limitacdes de aulas na escola, que dificulta tal abordagem.

Desse modo, o trabalho junto a outros professores e professoras da escola
possibilita uma abordagem interdisciplinar. Além disso, a professora elogia o texto
estudado, e citado anteriormente por uma das licenciandas, do autor Josué de Castro por

ser dindmico e polémico. A mencdo de discutir trechos polémicos do texto destaca a

192



importancia de uma leitura critica e ética, incentivando os alunos a questionar e debater

questdes fundamentais como proposto pelas QSC.

Lopes e Carvalho (2012) apresentam a concepcdo de que as QSC devem gerar a
compreensdo e a participacdo publica em temas polémicos que envolvem ciéncia e
tecnologia, para isso, é preciso que os estudantes compreendam as diversas perspectivas

que discutem a tematica.

A seguir, a fala da professora Cora Coralina que, igualmente, contribui para
compreendermos as possibilidades que foram discutidas nos PGPs referente a delimitago
do tema e das QSC, bem como as conversas sobre a realidade da escola e os desafios da
realizacdo de aulas na pandemia:

Cora Coralina: Quando n6s tivemos, na verdade eu consegui ter um contato maior com o grupo,
de quatro alunas numa reunido em uma sexta-feira, onde a gente comegou ali a focar e a entender
que caminho que a gente poderia seguir e, a partir de algumas colocagfes que eu fiz, veio muito
em destaque a questdo da fome. Diante de algumas situacfes que chegaram até nds. Entdo, eu
queria so reforcar que a escola Firmino Costa € uma escola central na cidade, mas ela ¢ uma
escola que atende um publico da cidade toda, ele é muito diverso. Entéo, isso multiplica muito as
nossas dificuldades, por conta de que quando a gente tem uma escola que é mais da periferia, ou
de uma cidade até menor, acaba que a direcdo ela consegue ter um contato mais proximo e
entender um pouco mais a realidade dos alunos, o que para n6s acaba dificultando bastante. Se
presencial ja tinhamos essa dificuldade, agora, dessa maneira no ensino remoto, isso potencializou
mais ainda, mesmo assim, algumas situacoes ja chegaram até nos, de dificuldades que 0s nossos
alunos estdo passando. Entdo, veio a relevancia de se pensar questfes dentro dessa tematica,
numa abordagem relacionada ao topico da fome e temos uma problematica que é esta tendo que
abordar algo que é muito constrangedor para o aluno. Acho que nds ja comentamos isso que
aconteceu o aluno ndo assumir determinada situacdo que estd passando em casa. No mais, 0
processo eu tenho acompanhado muito tudo que ta sendo compartilhado no grupo, ta riquissimo,
esse processo formativo.

A professora parte de algumas situagdes trazidas por ela nas discussdes dos PGPs
que contribuiram para que o grupo seguisse na delimitacdo do tema a ser desenvolvido.
Situagdes essas que ela presenciou na escola e estdo relacionadas com os estudantes em
situacdo de fome, o que ressalta a importancia e urgéncia no planejamento de aulas que
envolvem essa problematica. As QSC tém como proposta a discussao desses temas em sua

completude de modo a possibilitar uma visdo critica e, como aponta Freire (1987), uma
transformacéo social dessa realidade.

A participagdo das professoras foram fundamentais para compreenséo da realidade
das escolas, especialmente devido ao isolamento social possibilitando um planejamento de
aulas mais proximo de suas realidades. A fala da professora indica o contexto social

diverso do publico atendido pela sua escola, o que se faz importante para um planejamento
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de aulas mais condizentes com a realidade desses estudantes como também indica Freire
(1987). Isso também ¢é relevante na perspectiva sociocientifica, pois diferentes contextos
sociais podem influenciar as experiéncias e entendimentos dos alunos em relacdo a

questdes como a fome e a alimentacao.

A professora Cora Coralina reconhece os desafios do ensino remoto, especialmente
em envolver os alunos e abordar questbes sensiveis, como a fome, que podem ser
constrangedoras para alguns alunos, o que demonstra uma sensibilidade para as questdes
emocionais e sociais dos estudantes, um aspecto importante na abordagem freiriana. Assim
como na realidade da escola da professora Clarice Lispector, também na escola da
professora Cora Coralina, a questdo da fome ¢é destacada como relevante para os alunos.

Sobre as dificuldades da escola, no que se refere ao ensino remoto, estes foram
assuntos bastante frequentes nas reunifes dos PGPs, conforme ja apontado no capitulo
anterior. Assim, havia-se discussGes coletivas em prol de se encontrar solugbes ou
minimizar os impactos como, por exemplo, criando estratégias de chamar os alunos para as
aulas via whatsapp. Para tal, videos e imagens eram criadas pelas licenciandas e postadas
nos grupos das salas por elas e pelas professoras. Abaixo algumas dessas postagens:

Figura 5: Chamada para a 1% aula na escola Cinira de Carvalho

;3

ESCOLA CINIRA DE CARVALHO
DA SERIE «w’

VENHAM DEBATER ESTE ASSUNTO NA PROXIMA
AULA

« DE ONDE VIERAM E
PARA ONDE VAO?

« SERA QUE DEVO ME
PREOCUPAR?

> c %,
VENHAM PARTICIPAR CONOSCO ﬁéi 3

7\
3

L
LAVRAS - MG

Fonte: Relatério Final ESIII — estudantes Julieta e Sherazade
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Figura 6: Chamada para a 12 aula na escola Firmino Costa

NOS OS(AS) CONVIDAMOS PARA

A primeira aula da nossa

SEQUENCIA DIDATICA

Tema: fome

14 de junho, 2021 « 8:40

Nao percam!

Sua presenca é importantissima.

Fonte: Relatorio Final do ESIII — estudantes Dorothy e Iracema

Figura 7: Lembrete de atividade para préxima aula PGP Firmino Costa

LEMBRETE!

N@o se esquecam de procurar produtos
em casa que possuam em seus rétulos o

*simbolo que indica a pr cade

P Y :I a“ 2 no 1. o |
Por favor, compartilhem as fotos dos
produtos encontrados neste grupo até
domingo (dia 20/06).

*Este simbolo!

Fonte: Relatorio Final do ESIII — estudantes Dorothy e Iracema
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Assim, tais postagens tinham o objetivo de provocar e estimular os estudantes a
participarem das aulas, bem como estabeleciam pequenas tarefas para serem
compartilhadas nas préximas aulas de modo a estimula-los a estarem novamente nas aulas
e promover maior interacdo e discussdo, que, naquele contexto remoto, se fez ainda mais

dificil de serem alcancadas.
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CAPITULO 6 — ANALISE PARTE Il: DA DENUNCIA DAS SITUACOES DE
OPRESSAO AO ANUNCIO DE PERSPECTIVAS FORMATIVAS OUTRAS

Mas é preciso ter forga, € preciso ter raca, é preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo a marca Maria, Maria mistura a dor e a alegria
Mas é preciso ter manha, é preciso ter graga, € preciso ter sonho sempre
Quem traz na pele essa marca possui a estranha mania de ter fé na vida
Milton Nascimento

Este capitulo refere-se a analise das entrevistas coletivas desenvolvidas com as

professoras e professores que participaram das a¢des no ESIII.

Com base na analise das falas, foi possivel constituir dois eixos sendo eles: 1-
desvalorizacdo da educacdo e 2- valorizacdo, pelas professoras e professores, dos

processos formativos vivenciados no estagio

6.1 Eixo 1: Desvalorizacao da educacao

Neste eixo encontram-se as falas que dizem respeito a desvalorizacdo da educagéo,
sendo a questdo da burocratizacdo, da mercantilizacdo, o excesso de trabalho e a falta de
espacos de dialogo que foi bastante presente nas falas dos professores e professoras.
Abaixo algumas dessas falas extraidas das entrevistas coletivas as quais representam esse
eixo:

As primeiras falas sdo das professoras Cora Coralina e Rosa Luxemburgo as quais

dizem o seguinte:

Cora Coralina: Os nossos espacos de escuta, de conversa das nossas escolas acabam ficando
limitados as reunides de médulo que acabam girando muito mais em torno de discussdes que s&o
as vezes, na minha opinido, vagas em cima de muitas cobrangas. E 0 que é muito necessario a
gente acaba ndo conseguindo concretizar.

Rosa Luxemburgo: A gente faz a reunido de mddulo, ndo sei como é para Lygia Telles, mas para
Clarice Lispector eu acredito que seja mais a mesma coisa por seu no estado. A gente tem que
tanto pepino para resolver de imposicdo mesmo, sabe. De papel que eu tenho que preencher, pela
décima vez a mesma informacao de um monte de coisa, que a gente ndo tem tempo para falar
sobre pedag6gico. Eu vejo as nossas supervisoras e supervisores, principalmente, destaco o
supervisor da escola que estou agora, se matando de trabalhar, mas néo esta conseguindo fazer as
coisas do pedagogico. Exatamente porque néo sobra tempo.
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Rosa Luxemburgo: Mas gente, a minha luta da vida vai ser o médulo ser pedagdgico, é sério, essa
é a minha luta, todas as vezes que falam: “Tem a pauta aqui do modulo, alguém quer acrescentar
alguma coisa?” Eu sempre falo: “e se a gente acrescentar o momento pedagdogico?!” (risos) e eu
acho que isso é importante de discultir.

Rosa Luxemburgo: E eu falei que isso de encher a gente de papel é um projeto e diz exatamente a
quem a educacdo serve. Entdo € melhor que a gente nao tenha tempo de ser reflexivo porque assim
eles (alunos) também n&o serdo, eles também ndo entenderdo o que é essa cidadania ativa, ndo
essa cidadania passiva. Entdo eu acho que essas coisas que sao importantes de se trazer mesmo.

Em suas falas, as professoras destacam a desvalorizacdo da educacdo em diversos
aspectos como: a limitacdo dos espacos de discussdo, a sobrecarga burocrética e a falta de
tempo para discussfes pedagogicas.

A profa. Cora Coralina menciona que 0s espagos de conversa nas escolas, como as
reunides de modulo, frequentemente se concentram em discussdes vagas e cobrancas
burocraticas, o que limita a capacidade de abordar questdes pedagogicas essenciais. E as
falas da profa. Rosa Luxemburgo apontam para a sobrecarga de tarefas burocraticas, como
preenchimento de papéis repetitivos, que consomem tempo e recursos que poderiam ser
direcionados para questdes pedagdgicas mais relevantes, e a falta de tempo para discussdes
pedagdgicas, indicando que essa sobrecarga burocratica afeta negativamente a qualidade
da educacgédo, uma vez que os educadores ndo tém tempo para se aprofundar em questdes
reais e urgentes da educacéo.

A fala da professora Rosa Luxemburgo ‘isso de encher a gente de papel € um
projeto e diz exatamente a quem a educacdo serve’ aponta que a imposicdo de tarefas
burocréticas excessivas € um projeto que visa limitar a reflexdo dos educadores e, por
consequéncia, a compreensdo da cidadania ativa por parte deles e de seus alunos. Isso,
segundo ela, serve a interesses que ndo promovem uma educacdo critica e participativa.

Em consonancia com Rodrigues, Pereira e Mohr (2021):

As escolas se encontram em uma espécie de crise cronica diante das
contradi¢Oes que lhe sdo inerentes, ja que sdo instituicdes que podem tanto
contribuir para reprodugdo como para transformacéo social. Contudo, nas
Gltimas décadas, esse quadro se tornou mais agudo e profundo diante do
estabelecimento do neoliberalismo. No contexto de um mundo globalizado
e profundamente modificado pelos avancos cientificos e tecnoldgicos,
largos processos de liberalizagdo econdémica com reforco do papel do setor
privado na economia tém ocorrido, o que contribui para a inclusdo da
I6gica de funcionamento desse setor naquilo que é de ordem publica e
coletiva que, em tese, deveria ser garantido pelo Estado (Rodrigues;
Pereira; Mohr, 2021, p. 2).
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As autoras destacam o cenario atual em que as escolas enfrentam uma crise
constante, pois podem tanto contribuir para a manutencdo quanto para a transformagéo
social. No entanto, essa crise se agravou nas Ultimas décadas, devido a ascensdo do
neoliberalismo. Nesse contexto globalizado e tecnologicamente avancado, houve uma
ampla liberalizagcdo econémica e um aumento do papel do setor privado na esfera publica,
0 que introduziu a légica desse setor em &reas que deveriam ser de responsabilidade do
Estado.

Assim, as falas das professoras Rosa Luxemburgo e Cora Coralina, apontam para
esses desafios de uma educacgéo inserida num contexto cada vez mais neoliberal, com um
estado alinhado a essa perspectiva ou ausente, onde a carga burocratica excessiva tem
prejudicado a qualidade da préatica pedagogica e dificultado a promocéo de uma educacgéo
critica e participativa.

Fica evidente a frustracdo das professoras diante da auséncia de oportunidades para
discutir e refletir na escola e como isso afeta o desenvolvimento do trabalho docente,
apontando para o fato de que a busca por um equilibrio entre os aspectos administrativos e
pedagdgicos é essencial para garantir uma educacdo de qualidade. Nesse sentido, é
fundamental que seja possibilitado aos professores e professoras a compreensao critica
dessas situagOes, inclusive numa dimensdo mais abrangente, pois tais propostas
educacionais estdo alinhadas com um modelo de sociedade a qual a formacéo técnica e a

burocréatica tem ocupado um papel central. Em consonancia com Contreras (2012):

O docente técnico é o que assume a fungdo da aplicacdo dos métodos e da
conquista dos objetivos, e sua profissionalidade se identifica com a eficacia
e eficiéncia nesta aplicacdo e conquista. Nao faz parte de seu exercicio
profissional o questionamento das pretensdes do ensino, mas tdo somente
seu cumprimento de forma eficaz (Contreras, p. 113).

Nessa citacdo, Contreras descreve o que ele chama de “docente técnico”, que é um
tipo de professor que se concentra principalmente na aplicacdo de métodos de ensino e no
alcance de objetivos educacionais especificos. A profissionalidade do docente esta
diretamente ligada a sua capacidade de ser eficaz e eficiente na realizacdo dessas tarefas.

Ainda segundo Contreras (2012) os mecanismos de controle vinculados a esse
modelo de formacdo técnica ainda permitem que o professor detenha conhecimentos

profissionais especificos, como técnicas de ensino e expertise na sua area, 0 que mantém
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um status distintivo para a profissdo docente, levando-a a se considerar como um grupo
autonomo.

Além disso, esses mecanismos estdo se tornando mais complexos e menos ébvios,
tornando ainda mais dificil perceber a extensdo do controle ao qual os professores estéo
sujeitos. Por exemplo, sob o disfarce de elementos positivos, como incentivar o dialogo,
trabalho em grupo, flexibilizacdo do trabalho, entre outros, os docentes s&o ludibriados a
colaborar com a estrutura que estd sendo imposta enquanto a estrutura e a ideologia do
processo educacional continuam a reproduzir as expectativas dos opressores.

Assim, compreender esses mecanismos € fundamental e pode possibilitar aces
que vdo na contramdo dessa proposta ndo sé de educacdo, mas de sociedade. Em

consonancia com Lopes (2013):

Esta formacdo corresponde a abrangéncia de atividades dos professores,
como conhecer, compreender e poder influenciar nas politicas e propostas
para a educacdo publica, mais que suas tarefas cotidianas e burocréticas.
Porém, estas a¢fes ndo podem ser compreendidas de maneira desligada da
pratica docente, pois a escola reproduz os padrBes sociais, além da propria
construgdo do conhecimento, ambos os aspectos devem ser entendidos
como propicios de participagdo social, portanto, como inerentes aos
conhecimentos e ao trabalho do professor (Lopes, 2013, p. 65).

Nesse sentido, entender a realidade da escola em sua totalidade, abordando suas
limitacdes, dificuldade e conflitos por meio de uma pratica dialégica é fundamental. Desse
modo, a perspectiva apresentada por Paulo Freire (1987) se faz importante no
desenvolvimento desse processo, pois tem na sua base uma pratica dialdgica para enfrentar
questdes opressoras que surgem no sistema educacional e que afetam o trabalho do
professor. Assim, a perspectiva dialdgica permite que tais situacGes de opressdes sejam
reveladas e enfrentadas.

Outras falas que possibilitam compreender melhor esse contexto de desvalorizacao
da educacdo denunciado pelas professoras sdo as falas da profa. Clarice Lispector e profa.

Carolina de Jesus, conforme transcritas abaixo:

Clarice Lispector: Ouvi a professora Rosa Luxemburgo falar, adoro ouvi-la. Realmente, no nosso
tempo aqui eles fazem as horas extras que impdem, que acaba se tornando besta porgue a gente
nao consegue dentro do espacgo escolar, ndo consegue fazer com que elas tenham realmente um
aproveitamento legal, da forma que deveria ser.

Clarice Lispector: A parte burocratica no estado se sobrepde sempre. E em todas as minhas
avaliaces de desempenho, aos finais de semestres, eu sempre coloco, sempre pontuo isso... essa
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caréncia nossa de troca. Nos ndo temos esse espaco. Os médulos sdo burocraticos sempre, nos
nao temos a oportunidade e ter um momento pra, as areas afins ou os professores dialogarem ou...
sabe, nada nesse sentido(...). E superintendéncia que cobra da escola, a direcdo cobra da
supervisao e a supervisao vai cobrando de nos professores, empurrando mais e mais trabalhos pra
gente fazer, né. A parte burocrética, sabe, é valorizada assim... a mil, enquanto a parte pedagégica
é sd pra inglés ver né, vocé faz isso... intervencdo pedagdgica que ndo é uma intervencao
pedagdgica, sabe, parece brincadeira a gente falar isso aqui, mas é muita utopia, ¢ muita coisa
que é sé pra constar, sabe... e isso faz a gente também perder tempo, a gente gasta tempo com essa
coisera toda e nao traz resultado significativo.

Na primeira fala, a professora Clarice Lispector menciona que eles fazem as horas
‘extras’ de planejamento impostas, mas que isso muitas vezes parece ineficaz ou sem
sentido ‘se tornando besta’. Ou seja, a professora apresenta uma critica ao excesso de
burocracia e a falta de tempo dedicado ao ensino efetivo. A fala da professora também
expressa a dificuldade de proporcionar um ‘aproveitamento legal’ no espaco escolar, o que
demonstra uma preocupacéo dela com a qualidade da educagéo oferecida aos alunos, pois,
se as intervencGes pedagOgicas, muitas vezes, sdo apenas para constar, sem gerar
resultados significativos, isso acaba por desperdicar o tempo e o esfor¢o dos professores.
Essa situacdo também impede que os alunos tenham acesso a um ensino mais significativo
e prazeroso, que envolva trocas reciprocas entre eles e os professores.

Na segunda fala, a profa. Clarice Lispector apresenta uma critica a burocratizacdo
do sistema educacional, que acaba por sufocar o espaco de dialogo e troca de ideias entre
os professores da escola publica, o que é fundamental para o desenvolvimento pedagdgico.
A professora aponta a falta de espago para troca de ideias, discussdo de aulas e dialogo
entre os professores como uma das principais causas dessa situacdo. Na perspectiva
freiriana, esta situacdo é problematica, pois Freire (1987) defende que a educacao deve ser
dialégica, problematizadora e critica, e a troca entre professores € uma forma de se
construir uma pratica educativa mais participativa e reflexiva.

Dessa forma, a fala da professora reforca a importancia de uma educacdo mais
critica e reflexiva, que valorize a participacdo ativa dos alunos e dos professores, e que
busque superar as barreiras impostas pelo modelo burocréatico da escola publica a qual tem
privilegiado uma educagdo bancaria e impossibilitado uma atuagdo autdnoma dos atores da
escola frente a essas imposi¢oes.

Nesse sentido de uma construcdo autbnoma, Contreras (2012, p. 30) afirma que
“uma autonomia profissional deveria ter, que ndo signifique nem individualismo, nem
corporativismo, tampouco submissdao burocratica ou intelectual”, ou seja, uma autonomia

construida no coletivo e que ndo deve ser reduzida a submissdo burocrética. Isso significa
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que os educadores ndo devem ser meros executores de politicas ou programas sem a
capacidade de tomar decisbes conscientes e devem manter o foco no aprendizado dos
alunos, ndo cedendo a pressdes burocraticas ou intelectuais que possam comprometer uma
educacdo emancipadora.

Desse modo, a profa. Carolina de Jesus também colabora para reforcar o que foi
sendo trazido pelas demais professoras:

Carolina de Jesus: Assim... a gente fica triste muitas vezes porque é muito papel, muita burocracia,
muita coisa pra gente fazer e o que precisa mesmo vai ficando, que séo as criangas. E, com isso, 0
tempo vai passando e o aprendizado vai ficando. “Aquela aula ndo deu tempo porque vocé tinha
gue preencher tal ficha... aquela aula ndo deu tempo porque tinha que terminar aquela atividade,
aquela aula que vocé preparou com tanto carinho, que vocé preparou pra ensinar... aquele
conteudo ndo deu pra ensinar hoje”. E aquilo vai enrolando, vai passando o tempo, ai chega num
certo tempo que, 0 que gque acontece... primeiro o aluno tem dificuldade, e, apesar dele estar no
primeiro ano, ele nao conseguiu ser alfabetizado. Ai chegou no segundo “ah, a professora no
primeiro ano ndo conseguiu alfabetizar ele, no segundo também ndo... deixa, empurra pro
terceiro.. no terceiro da mais uma empurradinha, no quarto d4 uma empurradinha... Ah, ndo, ele
tem déficit de atengdo, ele tem problema, faz um laudo... ah, ndo, vamos dar uma sertralina pra
ele... Ai da uma sertralina... Ai da mais uma empurradinha, leva ele la pro... chega l4 no 6° ano, 7°
ano ele comeca a repetir... repete 1 ano, repete dois anos, trés anos... 0 menino ja esta ai com seus
14/15 anos querendo desistir de estudar, pronto, parou. Ai o que é gue foi que aconteceu? Ficou,
igual aquele negdcio que a professora Clarice Lispector falou, o professor ficou perdendo tanto
tempo ali fazendo os papéis burocraticos... enchendo linguiga... trocando em middos assim,
preenchendo o papel, que o0 que precisava ter feito que era estimular um aluno a aprender a ler,
escrever, interpretar, a estudar, a despertar o interesse pela leitura, pela escola, que ele ndo teve.
Ele ndo teve, porque o proprio professor ficou desmotivado. N&o séo todos, mas muitos.

A fala da profa. Carolina de Jesus aponta para a necessidade de repensar a
burocracia excessiva no sistema educacional e direcionar o foco de volta para o
aprendizado dos alunos. Ela enfatiza como essa sobrecarga burocratica pode ter efeitos
prejudiciais tanto para os professores quanto para os alunos, levando a uma educagédo
deficiente e desinteressante para alunos e professores, ja que esses excessos de burocracias
os impedem de dedicar tempo suficiente ao ensino-aprendizagem dos alunos.

A fala da professora também destaca o impacto do excesso de burocracias no
desenvolvimento dos alunos e mencionando que alguns alunos podem ser rotulados com
problemas de aprendizado, como déficit de atencédo, quando, na verdade, o problema pode
ser a falta de estimulo adequado e ensino eficaz. Carolina de Jesus também aborda a
desmotivagdo dos professores, que pode resultar da carga de trabalho excessiva e da
frustracdo com a burocracia e isso, por sua vez, afeta a qualidade do ensino.

Em consonancia com Contreras (2012, p. 37):
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A tese bésica da proletarizacdo de professores € que o trabalho docente
sofreu uma subtracdo progressiva de uma série de qualidades que
conduziram os professores a perda de controle e sentido sobre o préprio
trabalho, ou seja, & perda de autonomia (Contreras, 2012, p. 37).

Contreras destaca a preocupac¢do com a diminuigdo da autonomia dos professores
em relacdo ao seu trabalho. Segundo ele, os professores estdo passando por um processo de
proletarizacdo, no qual estdo perdendo gradualmente sua autonomia profissional. Isso
ocorre devido a subtracdo de qualidades do trabalho docente, levando a perda de controle e
sentido sobre suas atividades educacionais.

Freire (1987, 1996), assim como Contreras, faz duras criticas ao sistema
educacional que trata os alunos e professores como meros receptores de conhecimento,
sem levar em conta suas experiéncias e necessidades, e que visa formar individuos
conformados com a ordem social estabelecida, em vez de cidaddos criticos e
transformadores da realidade. Freire também faz duras criticas ao sistema de avaliacdo de
cima pra baixo, também colocado em questdo na fala da professora, e que se fazem passar
por democraticos. Em contrapartida, ele aponta para a necessidade de lutarmos em favor da
compreensdo da pratica da avaliagdo enquanto ‘apreciacdo do quefazer de sujeitos
criticos’.

Em consonancia com Freire (1996):

Os sistemas de avaliacdo pedagogica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo,
mas insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nés,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo é,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A
guestdo que se coloca a nds é lutar em favor da compreensdo e da pratica
da avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do quefazer de sujeitos
criticos a servigo, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacéo.
Avaliagdo em que se estimule o falar a como caminho do falar com (Freire,
1996, p. 59).

A profa. Lygia Telles e professora na rede municipal e, a partir de sua fala, é
possivel de perceber que esse contexto, retratado pelas professoras do estado, pode ndo ser

tdo diferente assim nas escolas do municipio:
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Lygia Telles: No Municipio, gente, fica a cargo da direcdo. Entdo se é uma diretora que enxerga
gue esses modulos, essas reunides sdo importantes, a gente tem. Se é uma diretora que ndo entende
gue isso é importante, a gente ndo tem. Fiquei 4 anos sem reunido de médulo nenhuma, nenhuma
reunido pedagogica, nada. Nos ultimos 4 anos a gente se reuniu uma vez para refazer o PPP, uma
espécie assim, gente, faz ai rapidinho, igual a Rosa Luxemburgo falou... acrescenta uma outra
coisa, vé se tem alguma coisa para melhorar. Ai pegou o PPP dividiu, colocou a gente em salas,
cada um pegou um pedacinho do PPP e refez o PPP. Uma versé@o Frankstein, foi uma das reunides
de mddulo. A outra reunido de médulo contrataram uma pessoa da editora Positivo dai veio uma
palestrante, um curso assim... autoajuda — Professor, vocé tem que colocar um colar colorido para
chegar na sala e alegrar o aluno — umas coisas assim. Entdo vai muito da gestdo que esta na
Secretaria de Educacdo e da Direcdo. Eu tive uma diretora, ndo sei se a Cecilia Meireles vai
lembrar da (nome ocultado), foi ela que te aceitou como estagiaria. Ela esta como supervisora
agora, ndo esta mais como diretora, mas ela exige 2 horas de médulo e 2 horas de reunido
pedagdgica. Ela separa a equipe dela todo més, pelo menos 2 horas de médulo e 2 horas de
reunido pedagdgica, e eu senti que isso fez muita diferenca. Entdo assim, 0 que era a nossa
reunido pedagdgica? Ela pegava artigo, ela pegava livro, colocava a gente para estudar pra gente
ler, trazer reflexdes, colocava pra gente apresentar certo contetdo. E ela era tutora de um curso
de matematica e de graduacéo, entdo acho que parte do que ela trazia para a gente era o que via
com a turma de graduacao, e eu senti que a escola melhorou muito depois que ela comegou a fazer
isso. Entdo na prefeitura tem isso, depende muito de quem esta a frente da escola para a gente ter
esses momentos ou nao.

A professora Lygia Telles relata uma realidade na qual a carga horéria e 0 modo de
desenvolver as reunides de modulo variam de escola para escola no municipio, a depender
da gestdo escolar. O que indica que a lideranca desempenha um papel fundamental na
determinacdo da realizacdo e eficacia dessas reuniGes. Entretanto, isso pode ser
problemaético, pois, conforme pode ser visto na fala da professora, se houver gestores que
entendem ser importante tais reunides elas acontecem, sendo ndo. Ela, inclusive,
compartilha experiéncias anteriores em que teve poucas reunides pedagdgicas e as que
aconteceram foram pouco produtivas, destacando a falta de conteddo relevante nessas
reunides.

A experiéncia compartilnada por ela sobre a ‘construgdo’ Frankstein do PPP,
reflete uma realidade vivenciada por muitas escolas em que o PPP, algo tdo fundamental
para autonomia dos professores se construido coletivamente, tem sido negligenciado.

A professora menciona, ainda, outra experiéncia. Nesse caso, um exemplo positivo
o0 qual cita uma diretora que exigia 2 horas de mddulo e 2 horas de reunido pedagogica
semanalmente, além de promover a discussdo de artigos e livros. A profa. Lygia ressalta
que, tal postura, teve um impacto positivo na escola, sugerindo que uma lideranca
comprometida com o desenvolvimento profissional dos professores pode sim melhorar a
qualidade da educagdo. Desse modo, sua fala destaca a dependéncia dos professores em

relacdo a gestdo e direcdo escolar para a promogdo de momentos de formacéo e reflexdo
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pedagogica. Isso pode ser interpretado como uma critica a falta de autonomia dos
professores na construcdo de acbOes nas escolas, o que pode ser problematizado e
tensionado, por exemplo, em espacos como esse de interacdo universidade-escola.

Nesse sentido, Contreras (2012) afirma que é preciso estabelecer um tipo de
parceria entre universidade-escola que possibilite o desenvolvimento de diferentes
autonomias profissionais para o professor.

Em uma perspectiva freiriana, essa fala da profa. Lygia pode ser vista como um
apelo a democratizacdo das decisbes educacionais, para que os professores tenham mais
voz na definicdo de como esses momentos de formagdo podem ser mais eficazes e
relevantes para a pratica pedagdgica. Além disso, destaca a importancia de uma lideranca
educacional comprometida com o desenvolvimento profissional dos professores e com a
qualidade da educacéo oferecida aos alunos.

Vejamos abaixo as falas das professoras Gabriela Mistral e Conceigédo Evaristo que

também vao nesse sentido.

Gabriela Mistral: Mas eu vejo uma grave estratégia ai, porque, por exemplo, hoje as escolas dos
estados, nds estamos com varias empresas atuando dentro da escola (...) E eu acho que esse
espaco poderia estar sendo ocupado pelas universidades, e ndo que a universidade ndo esteja
fazendo, mas estao desconsiderando as universidades.

Conceicdo Evaristo: E é o que a Gabriela Mistral falou... (eu gravei o nome dela porque ela falou
da universidade privada entrar na escola publica e oferecer varios cursos pra nés e varios colegas
fazendo). Eu ndo acho que quem formou em escola privada é diferente, mas a universidade publica
deve oferecer mais universidades. Por exemplo, esse ano, agora em julho, a Gltima turma da
pedagogia (da UFLA) se formou, e ndo abriu mais vagas para pedagogia. Entéo, assim, a gente
nao pode fechar cursos, a gente tem que abrir, abrir oportunidades. Eu era tutora na Pedagogia e
as meninas escrevem muito. S80 muito comprometidas, trabalham o dia inteiro, mas vocé vai la
meia noite e elas estdo entregando atividades, com muita dificuldade, com muita luta elas fazem,
elas querem estudar (...).

Conceigdo Evaristo: A iniciativa privada ta chegando com muita forca e oferecendo todas as
pedagogias do mundo, todos os cursos de inclusdo, todos os cursos de sei la das quantas. E a
universidade publica é o nosso espago, a gente precisa ocupar, a gente tem que ocupar, né
Carolina de Jesus. A universidade publica é nossa, é de todas e todos, 0s nossos estudantes. E nos,
docentes, queremos fazer mestrado e doutorado, a gente quer fazer tudo a gente quer ocupar,
entao a gente precisa dessas oportunidades e abrir mais cursos e ndo fechar cursos. Mais vagas,
menos vagas jamais.

As falas das professoras podem ser entendidas como uma critica ao processo de
mercantilizacdo da educacdo, algo que tem sido muito discutido e criticado hoje na

literatura. A profa. Gabriela Mistral, ao mencionar a presenca de empresas atuando dentro
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da escola, aponta para o fato de que a educacdo tem sido tratada como um negaécio, o qual
0 objetivo é obter lucro em vez de promover a formagéo critica dos alunos.

Ja as falas da profa. Conceicdo Evaristo expressam preocupacdes validas sobre o
sistema de ensino superior e destaca a importancia de garantir que a educagdo seja
acessivel e de qualidade para todos os estudantes, independentemente de sua formacao ou
origem. Na fala de ambas ha a énfase na necessidade de proteger e expandir a universidade
publica como um recurso valioso para a sociedade.

A profa. Conceicdo Evaristo vé a universidade publica como um recurso valioso,
que deve ser preservado e defendido, e ressalta a necessidade de ampliagéo de vagas nas
instituicbes publicas. Tais falas se fazem fundamentais e urgentes, ainda mais nesse
contexto de politicas alinhadas ao mercado.

Suas falas também denunciam o quanto a iniciativa privada tem possibilitado uma
gama de variedade de oportunidades enquanto as universidades publicas tém enfrentado
restricbes em relacdo a abertura de novas vagas, bem como diminuicdo de or¢camentos e
falta de contratacdo. Tal situacéo € grave e levanta a questdo referente ao acesso igualitario
a educacao superior, bem como a questdo das privatizagdes ‘sucatear para privatizar’.

Assim, tais falas escancaram o papel mercenario, que aqueles que detém 0s meios
de producdo, tem promovido no ambito da educagéo. Inclusive, duas questdes se fazem
fundamentais de serem pontuadas, uma se refere ao retrato do quadro atual das matriculas
na area de formacdo de professores que foi apresentado pelo Censo da Educacdo Superior
de 2019. Segundo Ramalho, Gondim e Santiago (2021):

Um dos principais pontos observados é o elevado numero de estudantes em
cursos de formagdo de professores a distancia, que ultrapassam 50% das
matriculas nas licenciaturas. Além disso, os dados mostram um alto grau
de evasdo nesses cursos, com sérias consequéncias para a adequacgdo da
formacdo docente na educacdo basica (...). Outro dado preocupante é o
consideravel nimero de docentes da educacdo basica que estdo no ensino
superior cursando a segunda graduacdo em um bacharelado ou tecnologo,
indicando uma possivel intencdo em mudar de profissdéo (Ramalho;
Gondim; Santiago, 2021, p. 1).

Ou seja, em consonadncia com os autores, 0 cenario de formacdo de professores é
grave. Outra questdo se refere ao fato de que esses grandes conglomerados educacionais
estarem construindo um monopolio de cursos a distancia contribuindo ainda mais para o

alinhamento de uma formacdo neotecnicista. Freire (1987) defendeu uma educagdo que
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ndo fosse guiada por interesses capitalistas, mas sim por um compromisso social com a
transformacéo da sociedade.

Ao afirmar que o espaco poderia ser ocupado pelas universidades, a profa. Gabriela
Mistral propde uma analise da realidade objetiva de que as instituicGes de ensino superior
tém um papel importante a desempenhar na educacdo bésica e denuncia que estas estdo
sendo desconsideradas em detrimento das empresas. Essa critica de Gabriela Mistral revela
uma compreensdo da importancia da universidade na formacdo de profissionais da
educacdo comprometidos com a transformacdo social e com uma educacdo mais
humanizada. Sobre a questdo da humanizacdo, Freire (1987) aponta que ndo ocorre a
humanizacdo dos homens sendo humanizando o mundo, estando esse processo

intimamente ligado a préatica dialdgica auténtica:

O didlogo auténtico — reconhecimento do outro e reconhecimento
de si, no outro — é decisdo e compromisso de colaborar na
constru¢do do mundo comum. N&o ha consciéncias vazias; por isto
0s homens ndo se humanizam, sendo humanizando o mundo
(Freire, 1987, p. 14).

Assim, no que se refere ao dialogo auténtico, Freire enfatiza um dialogo em que as
pessoas se reconhecem mutuamente e se comprometem em colaborar para construir um
mundo melhor. Nesse caso, as consciéncias ndo podem estar vazias, ou Seja, as pessoas
precisam estar engajadas na transformacdo do mundo para alcangar a verdadeira
humanizacdo. Esse diadlogo auténtico € fundamental para a constru¢do de uma sociedade
mais humana e justa.

Freire também faz criticas e reflexfes fundamentais referentes ao modelo de
educacdo bancaria, a mercantilizacdo e privatizacdo da educacdo. Para Freire (1987), a
mercantilizacdo da educacdo é um dos principais problemas da educacdo contemporanea.
Ele argumenta que a educacdo ndo deve ser vista como uma mercadoria a ser vendida e
comprada no mercado, mas sim como um processo de construcdo de conhecimento e
transformacéo social. No que se refere a educacéo bancaria, a critica de Freire se pauta,
justamente, no fato desse modelo entender o aluno como um receptéaculo passivo, que nao
guestiona, e o professor € um depositario do conhecimento (Freire, 1987). Em consonancia
com Freire (1996) a educagdo bancéria, além de ser desinteressante, alienante e

empobrecida, transforma-se, facilmente, em instrumento de opresséo.
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Ao contrario dessa educacdo bancéaria, Freire defende uma educacdo
problematizadora e libertadora (Freire, 1987) em que o aluno é incentivado a pensar
criticamente, a questionar e a participar ativamente na constru¢do do conhecimento. Para
ele, a educacdo deve ser um processo de libertacdo, na qual o aluno é capaz de
compreender o mundo em que vive e transforma-lo, em vez de apenas se adaptar a ele.
Freire também criticava a privatizacdo da educacdo, argumentando que a educacdo deve
ser um direito universal e ndo um servico a ser oferecido apenas para aqueles que podem
pagar por ele.

Por fim, ainda no tocante as diversas formas de desvalorizacao da educagdo trazidas
pelas professoras, temos a seguinte fala da profa. Cora Coralina:

Cora Coralina: O Cecilia Meireles, eu vou dar a minha contribuicio aqui primeiro (por)que
realmente eu vou precisar (sair). Infelizmente ndo vou conseguir ficar aqui até o final porque hoje
é aniversario do meu pai, pessoal! Eu ja trabalho o dia todo e a Unica coisa que eu consegui fazer
foi mandar uma mensagem pra ele no WhatsApp. Entdo eu preciso de ir 14, minha mae ta me
aguardando, porque..., enfim, pra gente ter uma rapida confraternizacéo.

A fala da profa. Cora Coralina constituiu-se um exemplo que refor¢ca o quanto a
profissdo do professor ainda é bastante desvalorizada e, por vezes, é preciso que 0
professor trabalhe em 2, 3 e até em 4 escolas para poder conseguir melhorar a renda, o que
ndo torna possivel se dedicar a uma formacéo continuada.

A profa. Cora Coralina possui 2 cargos completos no estado e esta fala dela, que
encontra eco em varias outras ditas em conversas pessoais, revela a nitida a vontade e
sentimento de tristeza de ndo poder estar em todos os momentos nas atividades
desenvolvidas junto ao estagio. Ela, inclusive, participou desse primeiro encontro, que
precisou sair mais cedo, e, no dia seguinte, entrou em contato valorizando muito o espaco,
mas que infelizmente ndo conseguia mais participar, devido as demandas que se
intensificaram no contexto pandémico. Ela colocou que se sente muito mal por se propor a
fazer algo e ndo dar conta, entdo, nesse caso, preferiria encerrar sua participacdo nas
atividades. Nas discussdes nos PGPs, era nitido o seu esforco em participar sempre que
podia, bem como, conseguir ficar até o final.

Nesse sentido, é fundamental realizarmos uma reflex&o critica sobre a relacdo posta
entre as demandas profissionais geradas pelas necessidades do sistema de trabalho e a
preocupacdo com o desenvolvimento humano. N&o se pode, simplesmente, ignorar as

demandas do sistema em prol de um projeto humanista, mas, ao mesmo tempo, €é
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necessario considerar o ser humano em todas as suas dimensdes, 0 que inclui suas
possibilidades de trabalho.

Assim, a fala de Cora Coralina expressa a complexidade das relacdes entre o
desenvolvimento humano e as demandas do sistema de trabalho num sistema capitalista,
destacando a necessidade de se buscar uma compreensao das contradi¢Ges entre as duas
dimensdes para a efetivacdo de uma proposta que, mesmo que va na contramao do sistema
que esta posto, esta inserida nele. Tais questdes colocadas acima também vao ao encontro
das reflexdes de Galindo (2012):

Sobre as demandas da escola, s6 nos interessa as demandas profissionais
geradas pelas necessidades de trabalho e do sistema vigente? Nao. Mas
essas demandas ndo podem ser simplesmente ignoradas em prol de um
projeto que se diga preocupado com o desenvolvimento humano. Pensar no
desenvolvimento humano € pensar no ser humano em todas as suas
dimens6es o que inclui também suas possibilidades de trabalho e a dificil
medida entre adequacdo ao sistema vigente para sobreviver e a luta para
transformacéo do mesmo, também para sobreviver (Galindo, 2012, p. 108).

Nossa posicdo ndo seria, de forma alguma, a de uma ideia de formagdo que se
processa como ajustamento ao capitalismo. No sentido oposto a esse, compartilhamos a
visdo de Galindo (2012, p.108) de que ‘ndo queremos pensar na reflexdo acima como uma
tentativa de ajeitar um projeto capitalista a uma escola mais humana, preocupada mais com
0 desenvolvimento humano do que com o desenvolvimento das formas de acumulacéo de
capital’. Entretanto, € necessario considerar que o momento histérico ainda ndo faz com
que a superacdo do capitalismo seja uma meta facilmente alcancavel (Duarte, 2006, p.281
apud Galindo, 2012, p. 108). Entdo, por mais que os professores e professoras tenham uma
vontade viva de estudar junto com professores e universidade, as condi¢des objetivas ainda
estdo longe do ideal e esses professores e professoras precisam dar conta de muitas
demandas, que se intensificaram ainda mais nesse contexto pandémico.

Ainda nesse contexto, Pimenta (2006) destaca que a educacdo € um reflexo da
sociedade em que estd inserida, mas também tem o poder de projetar uma sociedade
melhor. A educacdo é vista como uma pratica historica que deve responder as demandas e
desafios que surgem nos diferentes contextos. Nesse sentido, a educagdo é fundamental
para 0 processo civilizatorio e humano, uma vez que contribui para a formacdo de
individuos capazes de lidar com as complexidades e desafios do mundo atual. Assim, a

educacdo ndo pode ser vista de forma isolada, mas sim como parte de um contexto mais
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amplo, que inclui a sociedade e seus problemas. Dessa forma, € importante que a educagédo
esteja conectada com as demandas e necessidades da sociedade, buscando sempre
promover transformacdes positivas e melhorias na qualidade de vida das pessoas. Segundo
a autora: ‘A educagao retrata e reproduz a sociedade; mas também projeta a sociedade que
se quer. Por isso, vincula-se profundamente ao processo civilizatério e humano quanto

pratica historica tem o desafio de responder as demandas que os contextos lhes colocam’

(Pimenta, 2006, p. 38).

6. 2 Eixo 2: Valorizacéo, pelas professoras e professores, dos processos formativos

vivenciados no estagio

Nesse eixo estdo as falas das professoras e professores que se referem a aspectos
relacionados a uma valoriza¢do dos processos formativos vivenciados junto ao ESIII. As
falas das professoras e professores referente a essa valorizagdo perpassam: espaco de
reflexdo, espaco de didlogo, originalidade da proposta, espaco de troca, trabalho coletivo,
construcdo de conhecimentos, encantamento e resgate da autoestima.

Abaixo estdo as falas das professoras Cora Coralina e Clarice Lispector sobre os

processos formativos vivenciados:

Cora Coralina: (...) Espacos de reflexdo. Esses espacos sdo muito limitantes para nos na escola.
Entdo eu estou tendo a oportunidade tanto na residéncia, quanto no que noés tivemos, nesse
processo do estagio, ter espacos de escuta e de reflexdo. Sem ddvida nenhuma. Eu vou nesse
processo todo vendo o tanto que isso faz falta, sabe... a gente poder refletir, discutir, escutar o
outro, fazer essa troca que é extremamente rica. Entdo acho que em resumo é isso, Cecilia
Meireles. E poder ter essa reflexdo, em meio a tantas demandas, né, como a gente teve essa
dificuldade tao grande em realizar esse encontro, mas eles sdo muito necessarios e sdo muito ricos
€ eu vejo o0 quanto que eu estava carente disso, sabe... de, as vezes estar dentro da escola, conviver
com tantos colegas e a gente ter tdo pouco tempo pra gente realmente fazer essas trocas. E 0
quanto que é enriquecedor ouvir o outro, 0 quanto que o outro tem a contribuir com vocé. Néo
importa se sao de areas diferentes ou se € um que tem mais tempo de experiéncia na escola, mais
tempo de docéncia e outro menos. Todo mundo tem algo a contribuir um com o outro, assim como,
também, com os estagiarios (...) com cada uma ali eu tive uma troca também muito relevante,
muito rica, porgque a gente sempre procurava deixar um espacgozinho depois que terminavam as
aulas pra gente conversar um pouco. Entdo eu acho que € isso. E esse enriquecimento que
proporciona esses espacos coletivos de discussdo e didlogo e eu quero agradecer muito essa
oportunidade aqui também.

Clarice Lispector: Nés temos pouquissimas oportunidades pra gente trocar ideias, pra gente
discutir aulas (...) eu senti, eu sinto muita falta no Estado né, a escola nossa, a escola publica,
desse espaco de troca. Como a professora Rosa Luxemburgo disse, a gente precisa ter espaco pra
gente dialogar, a gente precisa ter espaco de escuta, de fala. E nds ndo temos essa oportunidade.
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Agora no estagio foi muito enriquecedor porque eu tive oportunidade até de convidar os meus
colegas da minha escola, que 14 eu ndo tenho espaco aqui eu tive, como foi gostoso. (...) Entdo é
tdo bom quando a gente depara com uma aula prazerosa que 0 menino interage que 0 menino
sente satisfacdo. Isso € um presente! Isso € o melhor pagamento que nés temos. Nosso melhor
retorno entdo nos ndo podemos jamais nos apagar ou perder o entusiasmo, nos precisamos
continuar na luta.

Em suas falas, as duas professoras expressam suas crenc¢as na importancia dos
espacos coletivos de dialogo como uma forma de enriquecimento pessoal e profissional, ao
mesmo tempo em que colocam as dificuldades de se ter esses espacos na escola para tal
efetivacao.

A profa. Cora Coralina se sente grata por poder participar desse espago de dialogo e
afirma que a reflexdo, a discussao e a escuta do outro sdo extremamente ricas e indica que
isso seria algo importante e benéfico que fazem falta no dia a dia escolar. Ela faz uma
reflexdo pessoal sobre a dificuldade de realizar encontro para reflexdo em meio a muitas
demandas. Inclusive exemplifica colocando a dificuldade do proprio grupo em conseguir
um horario comum naquele momento. De fato, houve bastante dificuldades em se
conseguir conciliar os horarios de todas e, tal dificuldades persistiu na organizacdo de
outros encontros.

Ela também afirma a necessidade desses espacos de escuta, espagos de serem
professoras, e 0 quanto sente falta deles, o que reafirma a importancia de ter tempo e
espaco para trocas e reflexdes entre colegas e que, independentemente de suas diferencas e
experiéncias, isso pode ser enriquecedor para o processo educacional. Ou seja, mesmo em
meio & tantas dificuldades, a profa. valoriza e legitima essa proposta formativa
considerando-a como um espaco de troca e reflexdo.

A profa. Clarice Lispector ainda ressalta a oportunidade que o estagio proporcionou
dela convidar colegas de trabalho de outras disciplinas para estarem juntos planejando as
atividades e ressalta o quanto foi enriquecedor. Ela fica muito feliz com as construgdes
feitas a partir do ESIII e destaca a satisfacdo de proporcionar aulas prazerosas, ver oS
alunos interagindo e se envolvendo. Também enfatiza que essa interacdo é o melhor
retorno e incentivo para continuar na luta como educadora, sublinhando a importancia do
trabalho coletivo que entusiasma e incentiva maior dedicagéo.

Na teoria dialogica freiriana, 0s sujeitos se encontram para conhecer e transformar
o mundo em colaboragdo. O didlogo, que é sempre comunicacdo, funda a colaboracdo que

se realiza entre sujeitos (Freire, 1987). Em consonancia com o autor:
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O dialogo ndo é um produto historico, € a propria historicizagio. E ele,
pois, 0 movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a
infinitude, wvence intencionalmente as fronteiras da finitude e,
incessantemente, busca reencontrar-se além de si mesma (Freire, 1987, p.
11).

Nesse mesmo sentido, Sutil (2011, p. 29) afirma que “a concepgdo educacional
dialogico-problematizadora freiriana possibilita o delineamento de uma concepg¢do de
formacdo como processo coletivo e colaborativo, de critica e criatividade”. Assim, a
abordagem pedagdgica de Paulo Freire, que se baseia na dialogicidade e na
problematizacdo, pode proporcionar uma concepcdo de formacdo que é coletiva e
colaborativa, enfatizando a importancia da critica e criatividade no processo de
aprendizagem.

A perspectiva freiriana defende que o conhecimento ndo deve ser transmitido de
forma unidirecional do professor para o aluno, mas deve ser construido em conjunto
através do diédlogo critico e da problematizacdo da realidade. Dessa forma, a formacéao se
torna um processo dindmico e interativo, no qual os sujeitos envolvidos participam
ativamente, contribuindo para a construcao de um conhecimento critico e consciente.

Outro ponto valorizado pelas professoras e professor foi no que diz respeito a
originalidade da proposta de estagio desenvolvida. Abaixo as falas das professoras bell
hooks, Clarice Lispector, Gabriela Mistral, Rosa Luxemburgo e professor Augusto dos

Anjos que contribuem para essa compreensao:

bell hooks: Gente, eu estou muito feliz de ter participado desse projeto com a Clarice Lispector e
com vocé, professora Cecilia Meireles. E é interessante pensar que eu nunca tinha visto um estagio
dessa forma. Estagio para mim era ficar sentada no fundo, na maioria das escolas sem participar
de nenhum participar de nenhum planejamento. E ndo tinha esse movimento. Entdo é um desafio,
agora receber o estagiario na escola como a Clarice Lispector fez. Ela esta de parabéns, porque
ela envolveu todo mundo e geralmente quando a gente recebe um estagiario ou a gente assume o
papel de estagiario e a gente s6 fica ali em contato com o curriculo, o campo curricular que vocé
vai observar. E tdo interessante, eu acho que o desafio agora é esse: é receber estagiario, mas
envolver todo mundo. Fazer com que ele participe até da reunido de modulo. O representante do
estagio para levar a proposta e convidar todo mundo a participar e mostrar as perspectivas do que
vai ser trabalhado, porque eu nunca tinha visto dessa forma. Juntar todo mundo para falar de
biologia e, de repente, estar falando de inglés, de histéria e de geografia. Entdo esse é o desafio
para os proximos estagios, envolver todo mundo e levar isso ao coordenador do estagiario para
mostrar as perspectivas do que pode ser feito dentro da escola. Eu acho que esse € o objetivo. E
gratid&o por ter participado.

Clarice Lispector: Foi a primeira vez que eu tive a oportunidade de participar dessa forma, de um
grupo real de formagdo. Eu sempre recebi estagidrios, recebo com muito carinho, com muito
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prazer, no que eu posso contribuir nas aulas. E claro que a gente participa contribuindo, tanto do
processo de formacdo dos estagiarios em si, como na aula, mas como esse estagio, realmente, eu
nunca tive a oportunidade. Infelizmente ndo sdo assim 0s estagios, os estagiarios chegam na
escola, chegam chegando, sem oportunidade nem de conversar. A gente apenas passa aquele
planejamento frio para que o estagiario se prepare e geralmente a gente ndo tem essa
oportunidade de fazer essa troca, de combinar, de fazer esse estudo, esse aprofundamento mesmo
de estudo, os contetdos a serem ministrados. Entdo, é a primeira vez mesmo e tomara que
continuamos com essa oportunidade para as aulas presenciais que vai ser mais emocionante
ainda.

Gabriela Mistral: O estagio que a Cecilia Meireles proporcionou foi incrivel, vocé entendeu?
Incrivel! Se eu tivesse vivenciado um estagio desse na minha licenciatura. Porque foi algo assim,
foi organizado, foi planejado. Ela é muito sabia né, ja pegou a turma que mais gosta da educagao
gue é eu, a Rosa Luxemburgo, a Lygia Telles, a Clarice Lispector e Cora Coralina. Que a Lygia
Telles é uma parceira de vocés ja de muito tempo. (...) Entao, primeiro que foi muito formativo, no
sentido que a gente falou sobre referenciais, a gente discutiu temas, a gente discutiu realidade da
escola, vocé me deu espago para falar como que foi construida essa ideia na escola. Porque a
nossa escola é uma das poucas escolas de Minas Gerais que pretende ter no nosso PPP o
letramento racial. Entdo vocé deu um espago pra gente expor 0 que que a escola necessitava.
Porque esse dialogo é muito raro, que parece que ja vai tudo pronto... vocé vai trabalhar isso, esse
contelido, s6 isso, iSso e isso.

Rosa Luxemburgo: Eu acho que uma coisa muito interessante foi eu nunca tinha tido uma
experiéncia assim como a Gabriela Mistral falou, ela me contemplou. Entdo eu sempre falo que,
pra mim, a experiéncia e oportunidade que a gente tem no estagio é inigualavel. Porque a gente
tem uma coisa que é muito triste na nossa profissao, apesar de ser uma profisséo que trabalha com
o0 coletivo, a gente é muito solitario. Quando a gente esta na sala é s6 a gente, entdo quando tem
alguém pra pensar junto com a gente, gente, € um presente! Ainda que seja alguém que pensa
totalmente ao contrario de vocé. Entao é muito legal isso, sabe.

Augusto dos Anjos: Eu achei esse tipo de estagio muito bom. Porque esse estagio, é que eu ja
tenho algumas outras experiéncias, ja estive em alguns outros lugares e... (0 estagio) era so
observar e anotar. Eu ndo sei como que essa ideia veio. Esse estagio s6 de observar e anotar, para
mim, parece, algumas vezes, que € muito vazio, uma experiéncia tao vazia. Vocé esti na sala de
aula, vocé vai estar so, vocé vai sO observar o menino. As vezes precisa de vocé ter um
conhecimento, mas s6 vao ficar sentadinho no fundo observando. E, assim, eu ndo entendo de onde
veio essa ideia, mas a pessoa que teve essa ideia parece que ndo foi muito legal, ndo gosto! (...)
eles também tém uma vivéncia na sala de aula. Se eu sou o estagidario, eu entro na sala de aula, eu
sou tolhido, ndo pelo professor, mas pelo projeto de fazer isso. Entdo eu achei muito bom. (...)
guando nés vemos que alguém da universidade esta chegando proximo, a universidade tem que ter
esse papel de chegar préximo a comunidade, isso é importante.

As falas destacam o quanto esse tipo de atividade promovida no ESIII ainda ndo
havia sido vivenciado por estas professoras e professor, bem como, ressaltam a qualidade e
0 impacto positivo do estagio proporcionado. Elas e ele ainda sublinham a importancia de

uma abordagem mais colaborativa e envolvente nos estagios, com beneficios tanto para o0s

estagiarios quanto para os educadores da universidade e da escola.
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As falas também enfatizam a importdncia de um estdgio bem planejado,
participativo e coletivo, bem como, valorizaram a oportunidade de um estagio ndo apenas
observacional, de modo a contribuir ativamente para a experiéncia de ensino-
aprendizagem. As professoras e o professor veem essa abordagem como altamente
formativa e ressaltaram a oportunidade de aprimoramento da formagéo bem como a chance

de discutir temas relevantes e as necessidades da escola.

A profa. bell hooks expressa ainda uma alegria e mudanca de perspectiva sobre sua
experiéncia. Ela vé um desafio importante em envolver estagiarios em toda a vida escolar,
indo além das aulas para incluir também reunides de planejamento, percebendo isso como
uma oportunidade de enriquecimento mutuo e de ampliar a perspectiva dos estagiarios,

permitindo-lhes uma imersdo mais completa e coletiva na escola.

Além dessas questdes, apontadas pela profa. bell hooks, as professoras Clarice
Lispector e Gabriela Mistral valorizaram a oportunidade de aprofundarem nos contetdos a
serem ministrados e de terem discutido referenciais e temas que eram relevantes na
realidade da escola. Assim, a professora valoriza as agdes as quais permitiram essa
construgdo coletiva. Inclusive, a profa. Clarice Lispector espera poder ter mais
oportunidades como essas no futuro, o que demonstra uma preocupacao da professora com
uma continuidade de uma proposta que se mostrou significativa e motivante.

Paulo Freire (1987) valorizava muito a importancia do dialogo como instrumento
de reflexdo e transformacdo da realidade no a&mbito educacional. Para Freire, 0s
professores devem ser capazes de dialogar com seus pares, com 0s alunos e com a
comunidade em que estdo inseridos, buscando compreender estas realidades e identificar
os desafios e as possibilidades de transformacdo. Esses espacos de didlogo devem ser
baseados em relagbes horizontais, em que todos tém voz e sdo ouvidos, e em que se
valoriza o conhecimento construido a partir das experiéncias de cada um. Assim, para
Freire, os espacos de dialogo para professores sdo importantes ndo apenas para a reflexao
sobre a prética pedagdgica, mas também para a construcao de relagdes mais democraticas e
igualitarias na escola e na sociedade como um todo.

Outro ponto importante de ser considerado nesse eixo foram as falas que destacam
a valorizacdo sentida pelas professoras ao participarem do ESIII. Abaixo algumas falas que

contribuem para essa reflexdo:
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Conceigdo Evaristo: Entdo, eu fiquei muito feliz com o convite da Clarice Lispector e a
oportunidade de trabalhar nessa atividade ai com a professora Clarice Lispector e a bell hooks,
compartilhar tarefas e tal, aprendi muito com elas e com vocés também. A Clarice Lispector me
convidar para estar junto em um projeto como vocés eu fiquei, assim... nossa, ndo acredito que
elas estdo me chamando, que oportunidade bacana, que a gente pode aproveitar muito. Eu ndo tive
muitas estagidrias em Lavras, eu ndo vivi essa possibilidade porque aqui ndo tem curso de
historia. Eu s0 tive essa pequena oportunidade e gostei muito. Quero mais, que vocés venham
mais, que a escola Cinira estad de portas abertas para as novidades, para vocés, pra gente
construir junto. A gente sempre esta de portas abertas para essa construcdo coletiva. A gente gosta
muito e é essa universidade que a gente quer conhecer, é essa Universidade que a gente quer se
aproximar... Assim, que nos respeita e a gente também respeita. E uma troca, que nem a Rosa
Luxemburgo falou, é uma troca de mao dupla.

Conceicéo Evaristo: Esse projeto foi maravilhoso, foi muito bom e, assim, obrigada por toda
oportunidade que vocés ofereceram, eu me senti acolhida, me senti respeitada e histéria as vezes é
muito desrespeitado, né? Vocés conseguiram fazer esse dialogo entre colegas aqui que a gente esta
junto, todo dia, mas as vezes é dificil. Eu dialogava pouco com as colegas. Eu quis aprender mais
inglés, eu quero aprender mais de biologia, eu ja estou lendo coisa sobre Africa, em inglés, e eu
quero participar com as colegas (...) E muda mesmo a pratica da gente, a gente repensa muita
coisa. (...) A escola fica em um outro clima, sabe. Nao tem um clima de competi¢do, é um clima de
parceria. A gente vai fazer junto, é um desafio muito grande, mas estamos dispostas e dispostos. Ai
é muito bom a escola fica de um outro jeito. Muito obrigada por estar com vocés aqui.

Hilda Hilst: Estava conversando com a professora Concei¢do Evaristo, a gente sozinha, as vezes,
vai perdendo aquele entusiasmo, ndo &, e quando a gente se junta em um objetivo comum, parece
que da um impulso para a gente, da uma leveza no trabalho. Eu gosto muito de trabalhar a
interdisciplinaridade, é muito bacana e essa parceria que a gente vai fazendo com os professores
de todas as disciplinas, elas s6 engrandecem o ensino aprendizagem aqui dentro da escola, fora
que traz uma motivacao diferente para a nossa vida. Foi maravilhoso a parceria com a bell hooks
e participar do projeto da Clarice Lispector trouxe, também, estreitou a nossa relacéo aqui dentro
da escola e impulsionou a gente a fazer coisas juntas, ja para os préximos trabalhos, ai. Entéo eu
faco questdo sempre de estar participando, independente da area. O inglés é muito dinamico e ele
vai estar presente em diversas areas e traz essa riqueza e essa motivacao para a gente. Muito bom
mesmo, muito bom, muito obrigada.

Rosa Luxemburgo: Eu acho que é uma oportunidade inigualavel, ainda mais como vocé se dispbs
a fazer o estagio. Eu preciso pontuar isso para ser fidedigna comigo. Eu nunca vi nenhum
professor de estagio disponibilizar a quantidade de horas que vocé disponibilizou para aqueles
alunos. (...) Eu e a Cecilia Meireles a gente se reunia sexta, sdbado, domingo, feriado... o horario
que fosse, em prol de pensar junto com esses meninos a formacdo deles e a minha e a de outros
professores e professoras. E preciso ter pessoas que estdo dispostas a fazer coisas que as vezes a
gente ndo consegue, e ¢ muito bom. E sentir que as pessoas estdo ali porque elas “ai, eu quero
ajudar vocé”. Porque ajuda parece que a responsabilidade é do outro, mas entender que aquelas
pessoas estdo ali para dividir aquela responsabilidade comigo, gente, me deixa tdo mais leve, me
deixa tdo mais alegre, me da tanto mais esperanca, entao eu preciso pontuar isso, assim, Cecilia
Meireles.

As falas das professoras Conceicdo Evaristo e Hilda Hilst expressam gratidao e
reconhecimento pela oportunidade de participarem do projeto e destacam a importancia da

colaboracéo entre a escola e a universidade. Elas veem essa colaboragdo como uma troca
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de experiéncias e conhecimentos como algo que aproxima e motiva, 0 que € muito positivo

para universidade e para a escola.

Conceicdo Evaristo enfatiza que a colaboragdo entre a escola e a universidade é
uma ‘troca de médo dupla’ e ressalta a importancia do respeito muatuo nessa parceria. Ela,
inclusive, deixa explicito o quanto se sentiu feliz e lisonjeada em ser convidada pela colega
de trabalho Clarice Lispector para fazer parte das atividades. Ela ressalta, ainda, o carater
integrador da atividade a qual possibilitou uma aproximacdo entre as professoras e

professor da escola que nem mesmo eles & na escola conseguiram.

Tanto a profa. Concei¢do Evaristo quanto a profa. Hilda Hilst demonstram estar
muito felizes e valorizadas por meio dessa participacdo junto ao ESIII. Assim, podemos
perceber que houve aumento na motivagdo e um resgate na autoestima dessas professoras

que, inclusive, dispdem-se a fazerem mais trabalhos como esse.

Ja a fala da professora Rosa Luxemburgo expressa sua profunda apreciacdo e
gratiddo pelo comprometimento e dedicagéo da professora Cecilia Meireles em relacdo ao
estdgio e a parceria na formacdo dos alunos e bem-estar dos professores. Tais
externalizacGes destacam a importancia do trabalho em equipe e da troca de experiéncias
no campo da educacdo. Esse comprometimento e dedicacdo se fazem fundamentais para a
promocdo de acOes que, de fato, fagcam a diferenca na formacao de todos os envolvidos no
processo.

A profa. Rosa Luxemburgo também menciona que precisaram ter a disponibilidade
de se reunirem em horérios incomuns, incluindo fins de semana e feriados, para colaborar
na formacdo dos alunos, o que demonstra 0 compromisso genuino de com 0 pProcesso
educacional. Entretanto, ndo se pode romantizar e naturalizar tais esforcos uma vez que os
problemas da educacdo sdo bastante profundos, a profissdo do professor é historicamente
desvalorizada e, recentemente, tem ficado ainda mais burocratizada conforme discutido no
topico anterior. Assim, por vezes, 0s momentos de descanso e lazer ndo acontecem,

ficando o professor esgotado tentando dar conta de todas as demandas e burocracias.

Outras falas que contribuem para analise de como o0s processos formativos do
estagio foram valorizados pelas professoras e professores sdo essas falas das professoras

Clarice Lispector, bell hooks e Hilda Hilst:

Clarice Lispector: Tive a oportunidade de aprender muito com elas (estagiarias) e sei que com a
experiéncia da realidade, quando levavamos aquele planejamento para a aula real, na sala de
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aula eu vi o entusiasmo delas. (...) porque isso traz pra gente, pra nossa realidade, como a
professora Silvia disse e a professora bell hooks também, que é o entusiasmo a preparar melhor e
preparar coisas que eles gostam de acordo com a realidade deles. Porque hoje ndo adianta a
gente querer trazer aquela gama de contetdos, se eles ndo se interessam, ndo atrai. Entdo o que
eles gostam, o que eles vivenciam na realidade deles, as pesquisas que trouxemos, que as meninas
apresentaram, eram coisas da realidade, e que eles conseguiam fazer esse paralelo, ndo ¢é do
mundo nosso, aqui, do nosso contexto s cientifico. Eu achei muito interessante. Eu achei muito
rico, podemos crescer muito com elas (estagiarias) aqui e com o trabalho como um todo
interdisciplinar.

bell hooks: Eu achei muito legal que eu aprendi muito. Na Lingua Estrangeira eu tive que estudar
alguns aspectos para poder me envolver na discussdo. Sabe, quando a gente ouviu falar sobre
commodities, eu achei interessante que hoje eu escuto isso na televisdo... Opa! Eu aprendi com as
meninas. (...) Esse € 0 segundo projeto que eu participo, envolvendo a universidade e foi muito
interessante. S&o coisas muito grandes e quando a gente olha s6 da nossa Gtica parece impossivel
de realizar. Todos os dois projetos que eu participei envolvendo a universidade foi grandioso
porque tem uma mistura, um desejo, uma coragem do ponto de vista da universidade, que as vezes
na escola a gente, no dia a dia a gente perde. Entdo é muito interessante juntar essa coragem, essa
vontade, a teoria com pratica e eu achei extremamente gratificante. Quero participar mais e mais
vezes.

Hilda Hilst: Faco minhas palavras da bell hooks que disse, “'eu mais aprendi’ porque a gente
também teve que buscar aqueles termos técnicos que a gente quase nao vé em sala. Tivemos que
pesquisar, foi muito bom ver os meninos se destacarem, foi maravilhoso! Deixar 0s meninos
préximos da universidade, através do trabalho das estagiarias € muito importante. Isso precisa
acontecer, nao como um evento, era para ser uma rotina porque é daqui pra ai que eles vao. Entdo
foi muito bom, fiquei muito agradecida de participar e vou esperar os proximos convites. Obrigada
mesmo, viu!

Em suas falas, as professoras destacam que aprenderam muito com as atividades e
valorizam a relagdo entre as disciplinas que foi buscada. As professoras de inglés, bell
hooks e Hilda Hilst, inclusive, dizem ter sido necessario estudar aspectos da lingua inglesa

para se envolverem nas discussées. O que demonstra que as atividades promoveram uma

possibilidade de estudo e atualizacéo das professoras e professores.

A profa. Clarice Lispector, enfatiza a importancia de se pautar o ensino a realidade
e aos interesses dos alunos, citando que as pesquisas das estagiarias que estiveram com ela
foram relevantes, por se relacionarem com essa realidade dos estudantes. Ela também vé o
trabalho interdisciplinar como uma oportunidade de crescimento.

Sobre esses aspectos de trocas trazidos pelas professoras Freire (1996) vai dizer
que:

E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos nem
forrar é acdo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem & condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
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ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma
coisa a alguém. Por isso € que, do ponto de vista gramatical, o verbo
ensinar € um verbo transitivorelativo. Verbo que pede um objeto direto —
alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém. Do ponto de vista
democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como seres historicos e inacabados e
sobre que se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é
algo mais que um verbo transitivo-relativo (Freire, 1996, p. 13).

Nessa citacdo, Paulo Freire enfatiza a natureza ativa e transformadora do ensino e
destaca a interdependéncia entre ensinar e aprender, afirmando que gquem ensina também
aprende ao ensinar, e quem aprende pode ensinar ao compartilhar seu conhecimento com
outros. Ele ressalta que o ato de ensinar envolve ndo apenas transmitir informacdes, mas
também envolve um relacionamento entre o sujeito que ensina e 0 sujeito que aprende.
Freire, com essa perspectiva, destaca a importancia do dialogo, da interacdo e da
participacdo ativa na educacdo, indo além da mera transmissdo de conteddo, como ja bem

salientado no decorrer dessas discussoes.

As professoras bell hooks e Hilda Hilst, destacam ainda, a importancia da
colaboracéo entre a universidade e a escola. A professora bell hooks ressalta que projetos
como esse sdo grandiosos devido a mistura de teoria e prética, que muitas vezes é perdida
na rotina escolar. E, a professora Hilda Hilst, ressaltou o fato dessas parcerias ndo serem
apenas eventos isolados, pois, assim, tais parcerias tém o potencial de criar um ambiente
educacional mais enriquecedor e eficaz. Tais ambiente beneficiam alunos, educadores e a
sociedade como um todo ja que a educacao, muitas vezes, requer mudancas a longo prazo

para produzir resultados significativos.

Mais uma forma de valorizacgdo do trabalho desenvolvido é a que podemos observar
nas falas das professoras Clarice Lispector e Gabriela Mistral no que se refere as
discussdes dos temas nos PGPs:

Gabriela Mistral: E eu estava falando dos temas... essas questdes étnico-raciais ndo sao simples,
sdo muito especificas, vocé precisa ter uma dedicacéo, tem que ter uma formacgéo... ai a Cecilia
Meireles trouxe toda aquele arcabougo literario, referencial... coisas maravilhosas, ai nds
discutimos vérias coisas, eu falei sobre a escola, né, gente, eu moro eu acho que nem 1 km da
escola, eu sou ruim para isso, entdo, eu sei quem sdo os alunos.

Na fala da profa. Gabriela Mistral, hd o destaque para a complexidade das questdes
étnico-raciais (tema trabalhado no PGP que ela fez parte) e a necessidade de dedicacéo e
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formagdo para lidar com elas. Ela reconhece os materiais e conhecimentos trazidos por
Cecilia Meireles e como isso enriqueceu as discussdes. Além disso, ela menciona sobre o
espaco de fala a ela destinado e ressalta sobre sua proximidade com a escola e como isso a
ajuda a conhecer os alunos. Tais conhecimentos das realidades dos alunos dela contribui
com um trabalho que se pauta na investigacdo de temas oriundos da realidade dos alunos
da escola. Essa fala enfatiza também a importancia do conhecimento, da dedicacdo e do
envolvimento pessoal no tratamento de questfes delicadas, como as étnico-raciais, no

contexto escolar.

Nesse sentido também de valorizacao das discussdes feitas no PGP, a profa. Clarice

Lispector diz o seguinte:

Clarice Lispector: Professora Cecilia Meireles, pensando em mim como professora sinto que foi
uma construgdo muito grande porque a cada tema que levantavamos eram varias discussoes. E
nessas discussdes, a gente conseguia construir, realmente, um conhecimento daquele contetdo.
Muitos dos assuntos eu, realmente, ndo tinha pesquisado, ndo tinha conhecimento e as meninas
vinham trazendo as novidades, as pesquisas com muito empenho. Foram uma dupla muito
dedicada e elas pesquisavam mesmo, traziam diversos contelidos para que a gente pudesse ter esse
embasamento tedrico do assunto. Foi muito bom, muito rico e para os alunos também. Este
retorno foi muito positivo tanto que eles tiveram esse retorno positivo falando que queriam outros
encontros, gostando muito. No inicio ndo interagiam, ndo falavam, era uma timidez, mas depois
conseguimos construir grandes debates, foi muito bom, foi muito positivo, tanto para nés como um
grupo em construcdo quanto para os alunos no retorno do conhecimento, do interesse para
participar das atividades.

A profa. Clarice Lispector expressa 0 desejo de discutir e construir abordagens
educacionais mais significativas e embasadas teoricamente bem como valoriza a novidade
dos temas estudados e discussdes feitas, ressaltando que as estudantes trouxeram pesquisas
e contelidos relevantes, 0 que enriqueceu o0 processo. Ela destaca como a colabora¢do com
a professora Cecilia Meireles e o engajamento das estudantes no grupo de estagio foram
essenciais para a construcdo do conhecimento.

Além disso, ela valoriza o trabalho junto as estagiarias desenvolvido nas salas de
aula durante a realizacdo das sequéncias didaticas destacando que, apesar de no inicio, 0s
alunos estarem timidos, atraves do debate e da interacdo, eles se tornaram mais engajados e
interessados nas atividades, resultando em um retorno muito positivo para todos 0s
envolvidos.

Outra fala da profa. Clarice Lispector que também é importante de ser analisada é a

seguinte:
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Clarice Lispector: independente quais as turmas irei trabalhar no ano que vem, gostaria muito de
ter essa oportunidade da gente discutir. Seja nesse momento aqui para gque a gente construa algo
gue a gente realmente tenha preparo, com embasamento tedrico pra gente chegar e conseguir
ministrar aulas que realmente valham a pena para o aluno. Que tenha um valor para ele, um valor
social para ele, que se tenha uma educacao para a vida, um projeto de vida que nés temos ai para
0 ensino médio temos que trazer esses significados, essa importancia da realidade deles, da
construcao de trabalhos que realmente levem a reflexfes do cotidiano. (...) Ja pedi a direcéo, eu
acho que vai ter espacos para de formagao e que a gente tenha aqui que seja virtual, ndo precisa
ser sO presencial, mas que a gente tenha esse espaco de constru¢do. Se ndo, nao seré possivel um
trabalho que seja realmente significativo, que leve para o social mesmo, para a nossa realidade.

A profa. Clarice Lispector destaca a importancia de ministrar aulas que tenham
valor social e contribuam para a formacdo dos alunos, promovendo reflexdes sobre a

realidade cotidiana e ajudando a construir projetos no contexto do ensino médio.

Em relacdo ao processo de construcdo do conhecimento Freire (1987) vai dizer:

N&o pode haver conhecimento pois os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o conteido narrado pelo educador. N&o
realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o0 objeto que deveria ser
posto como incidéncia de seu ato cognoscente € posse do educador e ndo
mediatizador da reflexdo critica de ambos. A prética problematizadora,
pelo contrario, ndo distingue estes momentos no que fazer do educador-
educando (Freire, 1987, p. 45).

Assim, Paulo Freire critica uma educacdo que ndo desafia os educandos a
compreender ou refletir criticamente sobre o contetdo. Ele argumenta que, nesse cenario,
0s educandos néo estdo envolvidos em um processo cognitivo real, pois séo simplesmente
incentivados a memorizar as informagdes fornecidas pelo educador. Portanto, Freire
destaca a importancia de uma abordagem mais participativa e colaborativa na educacéo,
em contraposicao ao tradicionalismo que promove a mera memorizacdo sem compreensao

ou questionamento apontado e questionado pela profa. Clarice Lispector.

Além disso, a profa. Clarice Lispector, ao enfatizar a importancia de criar espacos
de formacdo, mesmo que virtuais, que sejam possiveis de desenvolver um trabalho
educacional conectado com a realidade social dos alunos, a profa. Clarice Lispector
reconhece a necessidade de capacitacdo continua para proporcionar uma educacao
relevante o que sugere que o que foi construido no ESIII despertou ou reacendeu essa
vontade de seguir nas lutas por uma educagdo que faga sentido para os estudantes e

professores.
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Inclusive, ela relata ja ter conversado com a diretora da escola sobre constituirem
espacos de formacao que contribuam para discusséo e planejamentos coletivos que estejam
relacionados com a realidade da escola. Tal atitude demonstra que o que foi vivenciado no
ESIII teve um valor formativo importante bem como mobilizador de tomada de atitudes

em prol de uma educagédo mais significativa.
Essa fala encontra eco na fala da profa. Rosa Luxemburgo, a qual menciona:

Rosa Luxemburgo: Eu acho que assim funciona, assim € possivel funcionar. A gente ndo precisa de
muito tempo, a gente precisa de um tempo que seja semanal, que seja quinzenal. NGs tivemos essa
oportunidade aqui nestes encontros de preparacdo para as aulas, para a sequéncia didatica,
coordenado pela professora Cecilia Meireles. E vimos que é possivel essa constru¢do em conjunto.
Vimos que é possivel essa construgdo interdisciplinar. NOs precisamos pensar. Eu vi 0s
comentérios da professora Lygia Telles (no chat), achei fantasticos os apontamentos em relacéo a
preocupacdo interdisciplinar ser s através de projeto. Serd, se isso precisa ser s6 através de
projeto?

(...) eu acho que é possivel sim, gente tem que fazer acontecer. Tem que querer mostrar para um
colega que € meio..., ndo vou dizer que ndo tem interesse, mas as vezes ndo vé as oportunidades
gue existem. E a gente, no despertar desse olhar... as vezes um incentivo, as vezes a gente precisa
disso, de um incentivo. Acho que todos nds queremos fazer um bom trabalho, gostamos de fazer um
bom trabalho, gostamos de ver os resultados deste bom trabalho, mas, as vezes, falta o
encorajamento, aquele que empurra, que fala que é possivel, vao, vao, vao la e acredita.

A professora Rosa Luxemburgo expressa a sua visdo de que a um planejamento
coletivo entre os professores e as professoras € vidvel e funcional, e ndo necessariamente,
requer um grande volume de tempo, mas sim encontros que acontecam com constancia.
Ela destaca a experiéncia positiva que tiveram durante os encontros de preparacdo para as
aulas e sequéncias didaticas coordenadas pela professora Cecilia Meireles no ESIII,

enfatizando que essa construcao conjunta e interdisciplinar é possivel.

Rosa Luxemburgo também levanta a questdo se essa abordagem interdisciplinar
deveria ser restrita apenas a projetos ou se poderia ser incorporada, de outras maneiras, no
cotidiano educacional. Ela, portanto, destaca a importancia de os professores e professoras
refletirem sobre como a interdisciplinaridade pode ser implementada de forma mais ampla
e eficaz no contexto educacional. Tais falas sugerem, igualmente, que essa atitude reforca
que as experiéncias no ESIII tiveram um valor formativo significativo e inspirou agdes em

direcdo a uma organizacdo mais coletiva e autbnoma entre os professores e professoras.

Entretanto, em consonéncia com Lopes (2013):

Por outro lado, os proprios professores das escolas, sem a participacdo dos
pesquisadores universitarios poderiam realizar pesquisas, considerando
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problemas da escola. Entretanto, a riqueza do trabalho entre universidade e
escola se estabelece exatamente na construcdo de conhecimento
abrangendo diferentes ambitos educacionais, 0 que poderia possibilitar um
aumento da maxima consciéncia possivel (GOLDMAN citado por
FREIRE, 1979). Isso poderia representar o alargamento das questdes
especificas da sala de aula para contextos mais amplos, que permitissem
observar nitidamente diversas imposigdes e possibilidades (Lopes, 2013, p.
114).

Ou seja, com base em Goldman (apud Freire, 1979), a autora aponta para o trabalho
mais autbnomo dos professores e professores das escolas, entretanto, ressalta que o
trabalho entre universidade e escola € uma riqueza, uma vez que amplia a compreensao dos
desafios educacionais e leva a uma maior conscientizagdo sobre as complexidades do

sistema educacional.

A profa. Rosa Luxemburgo também enfatiza a importdncia de incentivar e
encorajar os colegas a se envolverem em projetos e iniciativas educacionais. Ela destaca
gue, muitas vezes, as pessoas tém interesse, mas ndo percebem as oportunidades que
existem, necessitando assim de um encorajamento. A profa. ainda ressalta que o incentivo
e 0 encorajamento podem desempenhar um papel crucial em motivar os colegas a se
envolverem em um trabalho significativo e acreditarem que é possivel alcangar resultados
positivos, pois, apesar de os professores desejarem fazer um bom trabalho, as vezes
precisam desse apoio e encorajamento para realmente se envolverem e acreditarem em seu
potencial e na possibilidade de transformacdo de suas praticas que, posteriormente, podem

possibilitar transformacdes na vida dos estudantes bem como transformagdes sociais.

Nesse contexto das falas das professoras Clarice Lispector e Rosa Luxemburgo, de
vislumbrarem as possibilidades de transformacao e se encorajarem a pensar e propor agoes
que contribuam para uma pratica autbnoma, coletiva e libertadora, Freire (1987) aponta o

seguinte:

Educador e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a realidade,
se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo sé de
conhecé-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar
este conhecimento. Ao alcancarem, na reflexdo e na acdo em comum, este
saber da realidade, se descobrem como seus refazedores permanentes.
Deste modo, a presenca dos oprimidos na busca de sua libertacdo, mais que
pseudo-participacgdo, é o que deve ser: engajamento (Freire, 1987, p. 36).
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A citacdo aborda a dindmica fundamental da educacdo libertadora, na qual o
educador e os educandos (ou lideres e massas) estdo profundamente envolvidos em uma
relacdo colaborativa e transformadora. Eles compartilham uma intencdo comum de
compreender e enfrentar a realidade que os rodeia, buscando ndo apenas conhecé-la e

criticamente conhecé-la, mas também recriar este conhecimento.

Freire enfatiza que, por meio da reflexdo e da acdo conjunta, os educadores e
educandos se tornam sujeitos ativos no processo educacional. Eles ndo sdo meros
receptores de informacGes, mas sim coautores do conhecimento e da transformacédo da
realidade. Essa abordagem destaca a importancia da participagcdo genuina dos oprimidos na
busca por sua libertacdo, em oposi¢do a uma participacdo superficial ou ilusoria. O termo
‘engajamento’ ressalta a necessidade de envolvimento real e comprometido de todos os
envolvidos na construgdo de um entendimento critico da realidade e na busca da
emancipacdo, engajamento esse que foi apresentado fortemente nas falas das professoras

Clarice Lispector e Rosa Luxemburgo.

Por fim, uma fala também significativa, no sentido de valorizagdo do trabalho
desenvolvido, foi a da diretora da escola Cinira de Carvalho na Gltima entrevista coletiva, a

qual diz o seguinte:

Erika: Oi, Gente. S6 passei para dar um oi para vocés. Que delicia ver vocés aqui. E que eu estou
participando de outra reunido, a do planejamento da superintendéncia. Mas € s6 para dar um ald
mesmo, agradecer pela parceria. Vocés arrasaram, como diz a juventude, com os projetos. Foi
muito bom e quero agradecer as professoras (inaudivel) que deram uma cara nova tanto no
remoto como no presencial também e que fazem toda diferenca. Agradecer sempre essa parceria
com a universidade, Conceicdo Evaristo eu nem falo porque ela ja tem os projetos dela, néo &,
Conceicdo Evaristo? Fez muita diferenca para a gente e fico muito feliz com a parceria com a
universidade, rompendo essas barreiras, que separa ensino superior com educacao basica. Desejo
um O6timo encontro para vocés, eu peco desculpas de ndo poder participar neste encontro dai
depois vocés me passam a gravacao que sera um prazer ouvir esta conversa de voceés, esta bem?

A diretora Erika demonstra grande entusiasmo e gratiddo pela parceria dos
professores de sua escola, destacando que eles “arrasaram” com o projeto desenvolvido.
Ela valoriza esse trabalho reconhecendo o impacto positivo que teve e ressalta a
importancia da colaboracdo entre a universidade e a escola, considerando essa parceria
como uma superacdo de barreiras entre 0 ensino superior e a educagdo basica. Embora
estivesse em outra reunido, fez questdo de prestigiar a atividade, o que demonstra
valorizagdo e reconhecimento pela parceria desenvolvida com a universidade e reforga a

importancia do trabalho desenvolvido nesta tese.
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Nesse contexto de analise, os dados constituidos vdo ao encontro da fala de
Orquiza-de-Carvalho e Carvalho (2018), os quais apontam:

Em trabalhos de formac&o continuada com professores de escolas publicas
temos procurado aprimorar a ideia de experiéncia formativa no interior dos
chamados Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP). Nesse sentido, Orquiza-
de-Carvalho e Carvalho (2012) e Orquiza-de-Carvalho, Carvalho e Lopes
Junior (2016) relatam trabalhos de pesquisa apoiados na Teoria Critica da
Sociedade, de constante problematizacdo da pratica educacional nas
instituicbes escolares, por meio de projetos de interacdo universidade-
escola em que os temas de investigacdo sdo buscados no mundo da vida,
constituindo questBes sociocientificas. Eles sdo pautados pela busca
incansavel pelo pleno sentido para uma conversa aberta sobre os varios
niveis de realidade reconhecidos conjuntamente pelos integrantes da
universidade e da escola, em contextos concretos, incluindo ai o
reconhecimento e a legitimacdo da histéria de vida dos envolvidos.
Fundamentado por valores de dialogicidade e de busca de uma relacdo
horizontal entre tais instituicGes, o grupo de pesquisa busca fomentar o
estabelecimento desses PGP como espaco de legitimacdo das diferencas
socioculturais e viabilizador da praxis, inserindo elementos de tensao,
criagdo e desvelamentos da realidade educacional posta (Orquiza-de-
Carvalho; Carvalho, 2018, p. 540).

Assim, a proposta formativa do GGP-AvFormativa no &mbito do construto tedrico-
metodologico GGP-PGP se faz fundamental no aprimoramento de experiéncias na
interface universidade-escola, uma vez que possibilita problematizar constantemente a
pratica educacional, buscando questBes sociocientificas no mundo da vida. A énfase no
didlogo, na busca de sentido e na valorizacao das diferencas socioculturais promovem uma

relacdo horizontal entre a universidade e a escola.
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Concluséao

Amar e mudar as coisas me interessa mais
Belchior

Ao finalizar o trabalho, retomamos nossa questéo de pesquisa: “De que modo uma
proposta de Estagio Supervisionado em Ciéncias Biologicas desenvolvida no ambito do
construto tedrico-metodologico Grande Grupo de Pesquisa (GGP)-Pequeno Grupo de
Pesquisa (PGP)-Questbes sociocientificas (QSC) contribui para formagéo de professores e
fortalecimento da relagcdo universidade-escola?”. Esse construto remete, acima de tudo, a
necessidade fundamental de que os processos formativos sejam instaurados em uma esfera
de participacdo o mais ampliada possivel e de que nela ndo se renuncie a consideracédo o
mais alargada possivel dos objetos do mundo externo ali considerados. Disso decorre que
dialogicidade e criticidade que possivelmente caracterizem essa formagdo ampliada ndo
podem percebidas e tratadas de forma apartada dos contetidos cientificos e sociocientificos

trazidos nas tematicas do cotidiano.

Mergulhando em ricas experiéncias ocorridas durante um processo ativo-
investigativo e apoiando-nos nos resultados da pesquisa, pudemos nos reaproximar de
contetdos fundamentais no campo da formacéo de professores, 0 que nos permite fazer as
seguintes afirmacgdes sobre 0s estagios supervisionados: estes sd0 componentes essenciais
da formacéo de futuros professores; guardam em si potencialidade para se configurarem
como espacos de formacdo continuada de professores da escola, uma vez que envolvem
ndo somente docentes e licenciandos da universidade, mas também professores da escola;
e, por fim, guardam em si a potencialidade de fortalecimento da relagcdo universidade-
escola.

Dessa forma, ja no periodo de preparacdo da interacdo efetiva com os licenciandos
e com os professores da escola, realizamos vérias inser¢des em contextos em que se
encontravam professores da escola e os licenciandos que participariam da pesquisa,
buscando construir uma proposta de estagio que proporcionasse uma formacéo dialdgica e
critica a todos e todas envolvidos e envolvidas no estagio, bem como, fortalecesse a
relacdo universidade-escola. Para isso, houve a articulagdo de referenciais tedrico-
metodologicos importantes na area de educacdo e educacdo cientifica, sdo eles: a teoria
dialogica de Paulo Freire e sua proposta de investigagdo tematica, a abordagem tematica, o

construto tedrico-metodologico GGP-PGP-QSC e a investiga¢do-acao.
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Com base nos dados analisados, podemos considerar que o Estagio Supervisionado
em Biologia Ill, constituido a partir do construto teérico-metodolégico GGP-PGP-QSC, se
mostrou um espaco formativo que possibilitou:

- A construcdo de conhecimentos numa relacdo intersubjetiva estando tal

construcdo alinhada a perspectiva dialdgica de Paulo Freire;

- A discussdo de temas que emergiram das realidades das escolas, 0 que esta em
consonancia com a proposta da investigacdo tematica teorizada por Paulo Freire. Assim, a
articulacdo entre o levantamento preliminar, primeira etapa da investigacdo tematica, e a
abordagem das QSC permitiu discussdes de temas que partiram da realidade das escolas o
que proporciona um ensino-aprendizagem que tenha sentido. Tais temas foram
problematizados trazendo controvérsias fundamentais e urgentes que envolvem a producao
da ciéncia e da tecnologia como a fome, o agronegdcio, 0s agrotoxicos e 0s transgénicos.
Também possibilitou a discussdo de formas de producéo de ciéncia e tecnologia e de vida
menos danosas ao meio ambiente e a saude como a agroecologia bem como possibilitou
dar visibilidade as lutas pela reforma agraria e ao MST, uma vez que as discussdes das

controvérsias sociocientificas perpassaram por essas discussoes;

- Um espaco de discussédo sobre os problemas que vem assolando atualmente a
educacdo como a mercantilizagéo, a burocratizacdo e excessos de trabalho, e que tem se
intensificado cada vez mais nesse contexto neoliberal. Entdo, faz-se necessario e urgente
que tais discussdes ganhem espaco no chdo da escola, possibilitando uma tomada de
consciéncia dessas opressdes para que assim se possa criar estratégias na escola que vao na
contramdo do que esté posto, bem como, sejam intensificadas as lutas coletivas em prol de
politicas publicas de valorizacéo da educagdo;

-Um espaco de discussdo de tedricos brasileiros criticos como Paulo Freire e Josué
de Castro;

-Um espaco de formacdo artistica e cultural, uma vez que os materiais utilizados
nas discussdes perpassam mdusicas, poemas, filmes, documentarios, fotografias e pinturas;

- A valorizagdo dos professores e professoras e aumento da autoestima deles e
delas, uma vez que puderam dialogar, construir trocas e refletir coletivamente. Desse
modo, é possivel apontar que todas e todos se sentiram parte do processo formativo;

- A constituicdo de um espaco que ofereceu uma proposta formativa nunca

vivenciada por estas professoras e professores, o que possibilitou que elas e eles se
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encantassem e vislumbrassem outras formas de se formar e de contribuir com a formagao
de suas estagiarias e estagiarios bem como vislumbrassem a continuidade da constituicdo

de espagcos como esses na escola;

- Estabelecer uma relagdo horizontal entre universidade e escola, 0 que vai ao
encontro dos trabalhos j& desenvolvidos pelo grupo de pesquisa AvFormativa tendo tal

pressuposto na base do construto GGP-PGP;

- Um planejamento coletivo de sequéncias didaticas, o que é pouco comum de
acontecer na educacdo bésica ou nos estdgios. E, especialmente na escola Cinira de

Carvalho, um planejamento que envolveu professoras e professores de outras disciplinas;

- Oportunizar, também pelos estagios, um espaco formativo que incluiu
licenciandas e licenciandos, pibidianos e pibidianas, alunos e alunas da residéncia
pedagdgica, professoras e professores da educacdo bésica, pds-graduandas e poés-
graduandos da UFLA e da UNESP, e professoras e professores universitarios de diversas

universidades;

- Que, num momento de pandemia e desgoverno, onde 0 caos Se instaurava,
construir um processo formativo critico e coletivo na interface universidade-escola. Tais

processos s se tornaram possiveis devido:

- J& possuir um processo formativo potente no curso de Ciéncias Bioldgicas da
UFLA construido, principalmente, pela atuacdo do prof. Antonio e que, nos Gltimos anos
segue junto com a atuacao da profa. Marina;

- Confianca construida junto as professoras e professores, inclusive, algumas ja
conhecidas da pesquisadora;

- Ao envolvimento de professores universitarios experientes que sustentaram os
processos junto ao grupo, em especial a professora orientadora dessa tese; d) experiéncias
da pesquisadora que antecederam a constituicdo dos PGPs.

Assim, tais consideracfes corroboram a tese de que “o Estagio Supervisionado em
Ciéncias Biologicas desenvolvido no ambito dos pressupostos subjacentes ao construto
teorico-metodoldgico GGP-PGP-QSC e articulados a aspectos da Investigacdo Tematica
Freiriana e Abordagem Tematica se fazem necessarios a formacao de professores criticos e
ao fortalecimento da relacdo universidade-escola atuando como um espago de

enfrentamento a formacé&o técnica preconizada nessa sociedade capitalista neoliberal”.
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