UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - UNESP

unesp
FACULDADE DE CIENCIAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA

ADRIANA BORTOLETTO

TEMAS SOCIOCIENTIFICOS: ANALISE DE PROCESSOS

ARGUMENTATIVOS NO CONTEXTO ESCOLAR

Bauru - SP
2009



ADRIANA BORTOLETTO

TEMAS SOCIOCIENTIFICOS: ANALISE DOS PROCESSOS
ARGUMENTATIVOS NO CONTEXTO ESCOLAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagio para Ciéncia, da Area de
Concentragdo em Ensino de Ciéncias da
UNESP/Campus de Bauru, como requisito a
obtengdo do titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Washington Luiz
Pacheco de Carvalho.

Bauru - SP
2009



Bortoletto, Adriana.

Temas sociocientificos: andlise dos processos
argumentativos no contexto escolar / Adriana
Bortoletto, 2009.

Orientador: Washington Luiz Pacheco de Carvalho

Dissertacdo (Mestrado)-Universidade Estadual
Paulista. Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2009.

1. Ensino de Ciéncias. 2. CTSA. 3. Linguagem. 4.
Argumentagdo. 5. Pragmadialética I. Universidade
Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias. II. Titulo.




ADRIANA BORTOLETTO

TEMAS SOCIOCIENTIFICOS: ANALISE DOS PROCESSOS
ARGUMENTATIVOS NO CONTEXTO ESCOLAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagio para Ciéncia, da Area de
Concentracdo em Ensino de Ciéncias da
UNESP/Campus de Bauru, como requisito a
obtengdo do titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Washington Luiz
Pacheco de Carvalho.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Washington L. Pacheco de Carvalho
UNESP — Campus Bauru

Prof®. Dr*. Carmen Roselaine Farias

UFRPE — Campus Recife

Prof. Dr. Jair Lopes Junior
UNESP — Campus Bauru

Bauru, 26 de outubro de 2009.



&» UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp *JULIO DE MESQUITA FILHO" . 2 . 5

CAMPUS DE BAURU
FACULDADE DE CIENCIAS DE BAURU = TS ST

-

ATESTADO DE APROVAGAO - DEFESA

ATESTAMOS que ADRIANA BORTOLETTO, RG 4.115.176-3 SSP/SC, defendeu, no
dia 26/10/2009, a dissertagdo intitulada "Temas Sociocientificos: analise dos processos
argumentativos no contexto escolar", junto ao Programa de Pés-graduagéo em EDUCAGCAO PARA A
CIENCIA, tendo sido "APROVADA".

Atestamos ainda que a obtencao do titulo dependera de homologagéo pelo Orgéo
Colegiado competente.

Bauru, 26 de outubro de 2009.

Supemsorfl Segao



DEDICATORIA

Ao meu filho Gabriel, meu amor eterno, pela
paciéncia e compreensdo em  minhas
auséncias. Aos meus pais que me apoiaram

incondicionalmente em todos os sentidos.



AGRADECIMENTOS

Ao Prof. Washington Luiz Pacheco de Carvalho por permitir o pensar livremente, pela
orienta¢do e confianga durante todos esses anos.

A professora Lizete Maria Orquiza de Carvalho pelo apoio e exemplo de resisténcia e luta
pela educagao.

Ao Prof. Roberto Nardi cujas conversas foram sempre enriquecedoras para a minha
formagdo.

Aos colegas Nataly, Moisés, Leonardo, Diana, Luiz Genovez, Fabiana, Eliane, Serginho
Boss, Fernanda Bozelli e Mdarcio Andrei pelas inumeras sugestoes, apoio e discussdes ao
longo deste trabalho.

A banca examinadora que contribuiu para a reflexdo em varios pontos do trabalho.

A querida amiga Noemi que compartilhou comigo as minhas aflicoes formativas através de e-
mails e telefonemas.

Aobc%npanheiro Tiago da Silva Almeida pelo apoio incondicional na finalizagdo deste
trabalno.

A Capes pelo auxilio financeiro.



RESUMO

O objetivo do presente trabalho foi explorar e analisar o engajamento discursivo, assim como
as concepgdes de ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, de alunos de um curso técnico
durante os processos argumentativos em sala de aula. Para realizagdo da proposta foi
necessaria a elabora¢do de um minicurso intitulado de Eficiéncia Energética. O material
didatico era composto por videos, textos da area e situagdes problemas, os quais envolviam as
dimensdes cientifica, econdmica, social, politica, tecnoldégica e ambiental. Para a analise dos
dados utilizou-se da abordagem metodoldgica da pragmadialética e com base nessa
perspectiva buscou-se analisar os atos de fala de cada participante, como estes interagiam um
para com outro, os pontos de vista defendidos individualmente, assim como as justificativas
desenvolvidas em cada um destes e os estagios pelo qual a discussdo passou. Neste contexto,
percebemos indicios de redugdo da socializacdo comunicativa e, por conseguinte do
engajamento discursivo. Esse interesse estratégico ja denuncia que ndo houve uma simetria de
oportunidades de falas. Outro ponto importante a ser observado é o contexto superficial de
perguntas e respostas e que, mesmo com as tentativas de incentivar a tematiza¢do dos seus
atos de falas essas recaem em teorizacdes estratégicas de um ou mais alunos. Ao concebermos
que uso da linguagem possui um ato intencional, em determinado contexto, o protagonista
necessita entender que possui um compromisso publico ao uso, e compreender que ha
necessidade de se relacionar com as pessoas daquele contexto. De fato, esses fundamentos sio
principios bésicos das intera¢des sociais entre os individuos. Quanto as relagdes CTSA os
alunos reconhecem o impacto que os artefatos tecnoldgicos podem provocar, na sociedade,
perdas nas tradi¢des culturais, na criatividade, além do banimento das intera¢des sociais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias — Linguagem — Argumenta¢do — Pragmadialética



ABSTRACT

The objective of this study was to explore and analyze the discursive engagement of students
in a technical course in the argumentative process in the classroom. For realization of the
proposal was necessary to prepare a mini-course on Energy Efficiency. The material consisted
of videos, texts of the area problems and situations, which involved the dimensions scientific,
economic, social, political, environmental and technology. For data analysis was used to
approach the pragma-dialectical perspective and based on that sought to examine the acts of
speech of each participant as they interact with one another, the views held by each, thus as
justifications developed by each of the stages and for which the discussion started. In this
context, we observe evidence of reduced communicative socialization and therefore
discursive engagement. Another important point to note is the superficial context of questions
and answers, and that even with attempts to promote explanations about the themes, their
speech acts fall into one or more strategic actions of students. The strategic interest already
complained that there wasn’t symmetry of opportunities to talk. We understand that language
use has an intentional act, in certain contexts, the protagonist needs to understand that has a
public commitment to use, and understand that there is a need to relate to people in that
context. In fact, these fundamentals are basic principles of social interactions among
individuals. About CTSA relations students recognize the impact that technological artifacts
may result in society, losses in cultural traditions, creativity, and the banishment of social

interactions.

Keywords: Science Education — Language — Argumentation — Pragma — Dialectical
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APRESENTACAO

Concebendo que o objetivo do ensino de Ciéncias é promover uma alfabetizacio
cientifica voltada para o engajamento critico para tomada de decisdes. E necessario que os
alunos se apropriem da linguagem peculiar da comunidade cientifica e que possam transitar
nas relagdes da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente desvelando tanto os aspectos
éticos e morais quanto as controvérsias tecnocientificas que entrecortam a nossa realidade.

As pesquisas em ensino de Ciéncias analisaram as caracteristicas de discursos
dialogicos em sala de aula durante a resolugdo de problemas evidenciando falhas quanto a
estrutura argumentativa durante o procedimento educativo. Perceberam que muitos estudantes
ndo conseguem apresentar pontos de vista diferentes a respeito do mesmo tema. Enquanto
outros observaram as dificuldades apresentadas quanto a manipulagdo de varias fontes de
informacgdes, a identificacdo de evidéncias, a busca por hipdteses ou conjecturas alternativas
ao estabelecerem relacdes de comparagdo, além das resisténcias em abandonar as prdprias
crencas dando énfase a dados que venham corrobora-las.

No entanto, existe uma necessidade de treinar os estudantes e instrumentaliza-los
através de estratégias que os tornem capazes de discutir temas controversos com veeméncia e
negociar com especialistas quando determinados artefatos tecnologicos influenciam
diretamente na qualidade de vida do individuo ou da populagdo deixando margem para
duvidas e inseguranga.

A auséncia dessa pratica em sala de aula se explica por diversos fatores, desde o
excesso de demandas oficiais curriculares que consomem tempo, além de fatores ligados as
concepgdes espontdneas de professores e alunos em relagdo aos processos cientificos e
tecnologicos. Ha uma compreensdo de que o desenvolvimento tecnocientifico ¢ um conjunto
fixo de procedimentos, e que o fazer ciéncia repercute diretamente em tecnologia.

Assim, o trabalho de investigacdo em ensino de ciéncias volta-se a producdo de
estratégias argumentativas que venham a desconstruir a concep¢do naturalizada de ciéncia e
tecnologia. A necessidade de desenvolver o potencial linguistico critico voltado para uma
alfabetizacdo cientifica humanistica resgata o compromisso para andlise da natureza do

argumento em uma pratica discursiva dialdgica em sala de aula. Nesta conjuntura, torna-se
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pertinente o entendimento mais holistico da fungdo social da ciéncia, as interfaces que

coexistem com outras esferas do conhecimento.
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1. ALINGUAGEM E A PRATICA DISCURSIVA EM SALA DE AULA

A linguagem ¢ o meio pelo qual se faz a leitura e a compreensdo do mundo. Em
outras palavras, é através dela e dos signos que a compdem que podemos nos localizar no
mundo, assim como, receber e perceber, por meio de interacdes, as influéncias das
constru¢des dos saberes humanos em nossas vidas, seja por via da tecnologia e da ciéncia,

seja pelos saberes culturais simbdlicos do vivido. Neste sentido:

(...) a linguagem deixa de ser entendida como instrumento de comunicagdo que se
localiza fora do conteudo do pensamento ¢ passa a ser compreendida como condigdo
de possibilidade e validade da compreensdo, do pensamento conceitual, do
conhecimento objetivo e da agdo (...) isto é, a linguagem torna-se condi¢do de
possibilidade de todo e qualquer conhecimento humano enquanto tal (MUHL, 2003,
p-164).

A linguagem ndo tem apenas uma fungdo transmissiva do saber, ao contrario, ela ¢
ferramenta primordial para constituicdo do conhecimento humano, possibilitando a evolucéo
das sociedades ao longo da historia da humanidade, promovendo rupturas e formando novos
paradigmas, tal qual se encontra a sociedade contemporanea.

Neste contexto, o processo de formagdo escolar ndo foge a regra. A escola como
instituicdo responsavel pela formagdo de criangas e jovens, tem no seu curriculo saberes que,
especialistas, professores e coordenadores acreditam ser essenciais para constituicdo do
educando como sujeito social, nos aspectos epistémicos e morais, a fim de torna-lo apto para
enfrentar os desafios, politicos, econdomicos e sociais da vida contemporanea.

Devido aos aspectos semanticos e sintaticos da linguagem, ela pode ser construida e
reconstruida em fung¢do dos interesses da razdo evidenciando o carater pragmatico da mesma.
O entendimento da constituicdo da linguagem como foi expressa, permite a compreensido dos
interesses das razdes, também na agdo pedagogica.

Na sala de aula, o conhecimento escolar € transposto aos alunos por meio da
linguagem verbal e ndo-verbal, sendo que ambas sdo importantes para o processo educativo,
seja para o desenvolvimento de conceitos, procedimentos ou atitudes. A maneira como a

linguagem ¢ utilizada para o ensino ¢ de extrema importincia, pois ¢ nesta maneira que
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podem ocorrer ou ndo a potencializagdo de situagdes castradoras e limitantes da constituigdo
da identidade individual e do pensamento reflexivo. Isso porque, de fato, a linguagem possui
um potencial de estabelecer o poder da criticidade, ou seja, da andlise, da avaliagdo e do
julgamento de informagdes contidas nas dimensdes cientifica, politica, econdmica que
entrecortam cotidianamente nossas vidas.

Sabendo disso, ¢ importante olhd-la como recurso de ensino e aprendizagem da
prética de ensino e ndo como veiculo de transmissdes de informagdes naturalizadas. E nesse
ponto que se comeca a observar o interesse do ensino de Ciéncias em investigar o papel da
linguagem, seja no livro didatico, como também no discurso argumentativo tanto do professor
como do aluno, como também no aspecto monologico como no dialdgico.

Os interesses investigativos nesta drea estdo fundamentados nas denuncias e
percepcdes que segundo Khun (2003) se deve a indicios de uma formagdo insuficiente no
ambito de disciplinas como Fisica, Quimica e Biologia, além dos relatos advindos de
educadores de todos os niveis escolares, quanto a auséncia de comprometimento por parte dos
alunos. O desinteresse dos educandos frente ao contetido curricular de Ciéncias induz
professores a se questionarem quanto a propria competéncia pedagogica frente ao objetivo
principal da educagdo: a formagao para cidadania.

No decorrer da ultima década, as pesquisas em ensino de Ciéncias tém apontado
intensa preocupag¢do em desvelar o papel da linguagem, numa perspectiva interacionista
sociocultural, no processo de ensino e aprendizagem. Grande parte dessas preocupacdes
advém de denuncias que apontam a insuficiéncia de elementos didatico-metodoldgicos em
promover aquilo que os pesquisadores e educadores acreditam ser um dos objetivos de uma
educacdo cientifica holistica, tais como: raciocinio critico; capacidade de analisar e sintetizar
informacdes de cunho cientifico; utilizar o conhecimento cientifico escolar de modo a
desvelar as relagdes entre os impactos éticos e morais inerentes a evolucdo cientifica e
tecnoldgica no decorrer dos tempos.

As pesquisas brasileiras em ensino de Ciéncias tém devotado ateng@o a esta area,
concentrando esfor¢os em mapear o impacto do discurso do professor durante os processos de
ensino e aprendizagem de Ciéncias. Estas investigagdes tém almejado como objeto de
pesquisa os seguintes focos: a) a analise da qualidade estrutural-argumentativa de alunos em
diferentes niveis escolares; b) o desenvolvimento de ferramentas metodoldgicas de andlise
linguistica tanto do ponto de vista das interagdes professor-aluno como aluno-aluno.

(CAPECCHI; CARVALHO; SILVA; 2000; MORTIMER; SCOTT; 2002; VILLANI;
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NASCIMENTO; 2002; ASSIS; TEIXEIRA; 2007; VIEIRA; NASCIMENTO; 2009.)

Neste contexto, buscando ampliar o conhecimento das pesquisas voltadas a
investigacdo das praticas discursivas em sala de aula, particularmente a argumentagdo foram
analisadas as publica¢des nos principais periddicos brasileiros' de ensino de ciéncias no
Brasil, no periodo de 2000-2009.

E possivel constatar, a diversidade de trabalhos, cujo objetivo principal ¢ o

desenvolvimento de ferramentas metodologicas para andlise dos discursos em sala de aula
trazendo como justificativa a necessidade de “mapear” em que medida o discurso do professor
influencia a constru¢do do conhecimento escolar, seja reduzindo, ou potencializando o
processo de ensino e aprendizagem junto aos educandos. Neste sentido, investigacdes como
de Mortimer e Scott (2002) vém colaborar com a disponibilizagio de uma ferramenta
fundamentada nos trabalhos linguisticos de Bakhtin e no sdcio-interacionismo de Vygotsky.
Para estes pesquisadores (MORTIMER, SCOTT, 2002; CAPPECHI, CARVALHO, SILVA,
2002; AGUIAR, MORTIMER, 2005; SANTOS, MORTIMER, 2009.) a linguagem ¢
composta por signos que caracterizam a polissemia (pluralidade de significados), tornando-se
assim, elementos de negociacdo, visto que dentro de uma pratica discursiva hé necessidade de
se buscar o entendimento daquilo que se fala e de como é compreendido através de
negociacdes de significados. Afirmam, ainda, que na sala de aula hd uma diversidade de
géneros discursivos que configuram a denominagdo de polifonia (pluralidade de vozes
advindas de diversos sujeitos) no contexto de sala de aula.

A ferramenta desenvolvida por Mortimer e Scott (2002) tem aspectos de andlises
fundamentados em trés categorias principais denominadas: foco de ensino a qual se subdivide
em conteudo abordado e a intengdo do professor; a abordagem comunicativa; € as agoes,
subdividida em: padroes de interagdo e intervengoes do professor.

No entanto, a abordagem comunicativa e os padrdes de interacdo sdo os principais
focos da ferramenta, uma vez que ¢ por meio dela que ira ser diagnosticado o discurso entre
professor-aluno presente numa determinada aula de Ciéncias. A abordagem comunicativa é
classificada segundo os autores em duas dimensdes discursivas: a dialdgica ou de autoridade;
discurso interativo ou ndo-interativo. Resultando assim em dialdgico — interativo; dialdgico
ndo-interativo; de autoridade — interativo e de autoridade ndo-interativo. Ja a categoria

Padrdes de Interacdo tem como objeto de estudo as enunciagdes do professor para com o

! Revista Investiga¢des no Ensino de Ciéncias; Revista Ensaio; Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica; Revista
Ciéncia e Educacio; Revista Ciéncia e Ensino.
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aluno, classificando tais enuncia¢des em avaliativas (MORTIMER, SCOTT, 2002).

Para os autores (MORTIMER, SCOTT, 2002.) as intengdes do professor se traduzem
na forma como o docente explora as ideias dos alunos, seleciona, trabalha e negocia os
significados que compdem o conteido abordado em sala e, por fim, como os estudantes
compreendem os significados negociados, selecionados e explorados frente ao contetdo
abordado. O resultado observado durante uma sequéncia didatica de reagdes quimicas, numa
turma de estudantes ingleses, com idade entre 12 a 13 anos era de que o discurso da
professora perpassou pelas quatro dimensdes discursivas durante o periodo em que abordou o
conteudo de quimica. No entanto, ocorrendo uma maior énfase no discurso de autoridade,
variando entre interativo e ndo-interativo. J4 as etapas dialdogicas ndo foram abordadas na sua
integridade, ou seja, a explora¢do superficial das ideias dos alunos ndo contribui com o
potencial dinamico da linguagem em se reconstruir num contexto de ensino e aprendizagem
de forma a estimular habilidades procedimentais de explicagdo, descri¢do, refutacdo, busca
por hipdteses, etc. Por fim, esta publicagdo ressalta a importancia de buscar desvelar os
obstaculos de ensino e aprendizagem envolvendo a pratica discursiva em sala de aula.

De fato, tal publicagdo proporcionou um movimento nas pesquisas em ensino de
Ciéncias ja que a ferramenta desenvolvida pelos pesquisadores foi citada e utilizada em outras
pesquisas, (AGUIAR, MORTIMER, 2005; ASSIS, TEIXEIRA, 2007; SANTOS,
MORTIMER, 2009.) na linha de linguagem, seja explorando tal ferramenta em outros
contextos, como também mesclando elementos desta em outras abordagens metodoldgicas.
Nesta linha, podem ser analisados os trabalhos de Aguiar e Mortimer (2005) e Santos e
Mortimer (2009).

O trabalho de Aguiar e Mortimer (2005) teve por objetivo analisar, as concepcdes de
senso comum ¢ de ciéncia gerados num episddio de ensino vinculado a sequéncia didatica de
temperatura e calor, como também, a percep¢do desta contradi¢do pelos estudantes com a
mediacdo do professor. Os dados foram coletados junto a uma amostra de alunos de nono ano
do ensino fundamental II, com a idade entre 14 e 15 anos de idade. A justificativa dos
pesquisadores em utilizar este recurso metodologico de Mortimer e Scott (2002) parte do
pressuposto que, com tal ferramenta seria possivel mapear como a intervengdo docente
poderia auxiliar na conscientizagdo dos estudantes frente a contradi¢do existente, ou seja,
como ocorre a negociagdo de significados entre aluno e professor no processo de ensino e

aprendizagem. O resultado da pesquisa indicou que ndo basta ter uma estratégia de ensino
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diferenciada para que ocorra, nos estudantes, a percep¢do da contradicdo entre o conceito
cientifico e o alternativo. Ha necessidade de que a interveng@o do professor venha auxiliar os
mesmos durante o processo de percepgdo. Ou seja, buscar formas para que o aluno diferencie
ambas as concepgdes. Nesta pesquisa observou-se a prevaléncia de abordagens interativas
dialogicas nas primeiras partes da sequéncia didatica, pois o intuito era de que os alunos
explicitassem suas ideias a respeito da fenomenologia térmica. No decorrer da sequéncia, a
abordagem alternou-se para interativa de autoridade, quando o professor-pesquisador tinha o
intuito de explicitar algumas ideias do modelo cientifico, assim como determinados conceitos
vinculados. Tais interven¢des mediadas pelo professor seriam responsaveis pela negociagdo
de significados entre o modelo cientifico e o de senso comum, em busca de viabilizar um
entendimento coletivo, junto aos alunos, das contradi¢des entre os dois modelos. Observou-se
também que quando os alunos foram submetidos a outro contexto estes ndo estabeleceram
relagdes suficientes que permitissem averiguar se houve, de fato, aprendizagem significativa
do conteudo abordado.

J& Santos e Mortimer (2009) utilizaram uma ferramenta metodologica para analisar o
papel do professor frente uma pratica de ensino voltada a abordagem Ciéncia- Tecnologia-
Sociedade ¢ Ambiente (CTSA) buscando identificar as potencialidades e as dificuldades das
estratégias, os conteidos necessarios para a formacdo de professores, como também, a
incorporacdo de tal abordagem na proposta curricular. Foi possivel identificar ao fim da
pesquisa a necessidade de investir numa formag@o de professores que conduza a gerenciar de
uma maneira formativa as discussdes em sala de aula, sendo que tal abordagem potencializa a
dialogicidade. Os autores concebem a dialogicidade como sendo caracterizada por concepgdes
que rompem os limites da sala de aula. Ou seja, as discussdes entre aluno-professor deixam o
aspecto conteudistico da sala de aula e transcendem para outras dimensdes politicas, sociais,
econdmicas e culturais que expressam as visdes de mundo do aluno. No entanto, devido a um
aspecto formativo deficiente o padrdo discursivo do docente analisado durante a pratica de
ensino foi I-R-A (Iniciagdo do Professor; Resposta do Aluno; Avaliagdo do Professor). No
que tange ao aspecto da dialogicidade o professor evidenciou um comportamento de nio-
reconhecimento das falas dos alunos quando estes tentavam romper com o aspecto
conteudistico.

Na linha de andlise das interagdes em sala de aula, aluno-professor, ha o trabalho

realizado por Santos (2004) cujo objetivo era buscar indicadores de criagdo e manutencdo da
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intersubjetividade no contexto instrucional de sala de aula. A pesquisadora acompanhou 71
aulas de Quimica com alunos na faixa etaria de 14 a 15 anos do primeiro ano do ensino
médio. A coleta de dados ocorreu através de didrio de campo e de aportes audiovisuais
fundamentando-se numa concepgdo etnografica de pesquisa. Para a analise dos dados a
pesquisadora fundamentou-se na perspectiva sociocultural de analise do discurso, concebendo
também a defini¢do de subjetividade Rommetveit (1979 apud Santos, 2004) na qual o autor
entende a comunicagdo como um ato genuinamente social que permite a transferéncia de
concepgdes e percepcdes do mundo entre individuos desenvolvendo assim o “estado de
subjetividade”. Para Rommetveit (1979 apud Santos, 2004) esse estado € caracterizado por
trés dimensdes “o momento e o local em que a comunicagdo ocorre, a identificacdo do
ouvinte e do falante e vice-versa.” Os resultados desta pesquisa caracterizaram a presenca de
diversos géneros discursivos (polifonia) presentes no contexto inicial de comunica¢ido em sala
de aula, como também, a necessidade e a intengdo da professora conduzir esse processo
comunicativo para apenas um género discursivo. Observou-se a presenca de momentos de
intersubjetividade, uma vez que, a professora tensionava em busca de contornos para aquela
que seria a intersubjetividade necessdria para a escolarizacdo. Para Santos (2004) a
intersubjetividade nos moldes defendidos por Rommetveit nunca serd completa, pois ha
necessidade de transformar a polifonia (diversidade de gé€neros discursivos) de resposta e
polissemia de significados dos alunos em um discurso univoco. Neste contexto, ha uma
grande énfase num padrdo avaliativo do discurso entre professor-aluno.

O trabalho de Santos (2004) torna-se interessante pelo fato de resgatar a importancia
da intersubjetividade para constru¢do do conhecimento escolar numa perspectiva
sociointeracionista. No entanto, pouca ateng¢@o ¢ dada aos aspectos processuais desta pratica
intersubjetiva em relag¢@o alunos- alunos, ja que ha uma troca de significados, como também a
influéncia de géneros discursivos entre eles. H4 um grande interesse em conduzir e criar
condi¢cdes de controle para que se atinja a finalidade da escolarizacdo. Porém, torna-se
necessario investigar os aspectos processuais de interacdo no intuito de “mapear” aquilo que
torna a aprendizagem significativa para o aluno, como também, as dificuldades de ordem
atitudinal como procedimental que possam bloquear a pratica intersubjetiva na sala de aula.

Foi possivel constatar através dessas pesquisas aqui relatadas uma énfase na
investigacdo da pratica discursiva do professor, com o objetivo de desvelar a abordagem

comunicativa e os padrdes de interacdo utilizados durante as intervengdes do contexto de sala
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de aula. Para isso, foram desenvolvidas metodologias de andlise pautadas no referencial
Bakhtiniano, como também, no Vygotskyano (MORTIMER, SCOTT, 2002), além de outras
voltadas apenas para a analise do discurso, tanto de ordem puramente Bakhtiniana, como
também, utilizando da metodologia desenvolvida (MORTIMER, AGUIAR, 2005; SANTOS,
MORTIMER, 2009; SANTOS, 2004).

Porém, outra tendéncia dentro da pratica discursiva em sala de aula é a andlise do
processo argumentativo e a interag@o entre alunos-alunos e alunos-professores. Ha também a
presenca de trabalhos que se preocupam em desenvolver ferramentas metodologicas de
analise do processo argumentativo em sala de aula e a qualidade e a natureza dos argumentos
produzidos.

No que tange as pesquisas (MONTEIRO, TEIXEIRA, 2004; ASSIS, TEIXEIRA,
2007; VIEIRA, NASCIMENTO, 2009) de desenvolvimento de metodologia para avaliar o
processo argumentativo em sala de aula, o trabalho de Monteiro e Teixeira (2004) tem por
objetivo investigar as influéncias da pratica discursiva do professor na construgdo
argumentativa dos alunos no contexto de sala de aula. Os pesquisadores aprimoraram uma
ferramenta metodoldgica advinda do trabalho realizado por Compiani (1996 apud
MONTEIRO, TEIXEIRA, 2004), o qual elaborou categorias discursivas que desvelassem a
interac@o entre alunos e professor durante a construcgio coletiva do conhecimento. Sendo elas:
solicitagdo de informagdes, fornecimento de informagdes, reespelhamento, problematizagdo,
reestruturagdo e recondugdo. Como também as caracterizagdes da pratica argumentativa do
professor elaboradas Boulter e Gilbert (1995 apud MONTEIRO, TEIXEIRA, 2004) que
definem o dizer docente em: argumentagdo “retdrica”, argumentacdo “socratica” e
argumentacio “dialogica”.

Com base nestes pesquisadores da década de noventa, Monteiro e Teixeira (2004)
idealizaram uma ferramenta de analise que pretende averiguar o papel do professor com mais
detalhe para que haja a constru¢do de argumentos mais elaborados e refinados por parte dos
alunos.

Para a averiguacdo da ferramenta idealizada foram observadas e analisadas as aulas
ministradas por trés diferentes professores, responsaveis pelas turmas de terceiro ano do
ensino fundamental. A aula foi fundamentada na proposta de ensino de conhecimento fisico
denominado “O lancador de Misseis”. Os resultados obtidos pelos pesquisadores

evidenciaram a necessidade do professor reconhecer a influéncia do discurso da pratica de
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ensino em sala de aula. Foi observado que a énfase num tipo de argumentacdo, como no caso
a socratica promove um déficit formativo no aluno, isso decorre da natureza avaliativa da
mesma, ou seja, o método de perguntas e respostas. Outro ponto importante é que a
argumentacio socratica pode viabilizar o encerramento da aula de forma prematura rejeitando
as possibilidades necessarias de exploracdo de outros aspectos importantes para construgdo do
conhecimento que sdo intrinsecos as argumentagdes retoricas e dialdgicas, como a
contextualizagdo e a contraposi¢cdo. Porém, os autores advertem que praticas discursivas que
enfatizam apenas argumentagdes dialogicas” e retéricas, por parte do professor levam a um
processo de ensino transmissivo, pois limita a participagdo dos alunos a responderam e a
confirmar o discurso retdrico do professor. Segundo Monteiro e Teixeira (2004) o ideal seria
que professores utilizassem as argumentagdes de maneira equilibrada, reconhecendo o
potencial de cada um para conduzir um processo de ensino e aprendizagem significativos.
Ressaltam também que héd necessidade do professor despir-se do estigma de autoridade
hierarquica em sala de aula, provocando uma assimetria que ndo permite que o mesmo faga
parte do grupo. No entanto, ao despir-se da autoridade hierarquica isso ndo implica em
destituir-se da autoridade intelectual, ao contrario, trata-se de fazer parte de um grupo, no
qual, ¢ o mediador e cujas relagdes sdo simétricas no que tange a exploragdo e construgdo do
conhecimento coletivo. As considera¢des feitas por Monteiro e Teixeira (2004) € que uma
proposta fundamentada no experimento de conhecimento fisico foi inovadora, assim como, a
pratica de ensino que exige uma maior participacdo dos alunos, as quais se tornaram uma
novidade para as docentes. Afirmam ainda que, os professores de educacdo basica necessitam
enfrentar os obsticulos intrinsecos a identidade docente, como por exemplo, visdes
positivistas e hierarquizadas na relagdo professor-aluno, como também, ao processo de ensino
e aprendizagem

Nesta linha de pesquisa, o trabalho de Capecchi, Carvalho e Silva (2002) vem
corroborar a relagdo com os padrdes discursivos do professor e a influéncia destes na
constru¢do argumentativa dos alunos em sala de aula. A pesquisa desenvolvida aponta
importantes resultados que foram obtidos numa investigagdo empreendida num colégio de
aplicacdo com alunos do primeiro ano do ensino médio. Os referenciais para andlise dos

dados constituidos estavam fundamentados nos padrdes discursivos elaborados por Mortimer

% O conceito de pratica discursiva dialogica defendida pelos autores ndo é o mesmo conceito de dialogicidade
defendido por Paulo Freire. Para Paulo Freire a fun¢fo do dialogo € politico e critico para amplia¢do da visdo de
mundo do educando e educador.
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e Machado (1997 apud CAPECCHI, CARVALHO, SILVA, 2002) e os argumentos
construidos pelos alunos foram identificados pelo modelo de Toulmin (1958 apud
CAPECCHI, CARVALHO, SILVA, 2002) e uma variagdo desenvolvida por Driver ¢ Newton
(1997 apud CAPECCHI, CARVALHO, SILVA, 2002). Foi observado que durante o trabalho
em grupo o nivel de argumentacdo foi elevado, pois ndo havia a presenga do professor. Os
alunos demonstraram grande interesse de estabelecer relagdes com o tema discutido, o
funcionamento do forno de microondas, em relagdo a elementos do cotidiano. A partir do
momento que o professor comegou a interagir com os alunos através de um padrao discursivo
avaliativo, ideias novas foram colocadas ao problema em discussdo. Por outro lado, foi
observado que enquanto o padrdo avaliativo possibilitava a incorporacdo de novas ideias o
padrdo elucidativo contribuia com a manuten¢do da atengdo com o tema estudado e os
objetivos do mesmo. A conclusdo de Capecchi, Carvalho e Silva (2002) € que neste contexto
de ensino e aprendizagem, o padrdo avaliativo triadico (IRF) contribuiu para evolugdo das
argumentacdes em termos de qualidade e estrutura, contrariando assim, algumas pesquisas
que afirmam a qualidade castradora deste padrio discursivo para o desenvolvimento de
habilidades argumentativas por parte do alunado.

Nesta linha de pesquisa que visa analisar as interagdes entre professor-aluno em
determinados contextos de ensino e aprendizagem o trabalho de Assis e Teixeira (2007) vem
contribuir no que tange a avaliar a interacdo entre professor/alunos/texto para o favorecimento
de um espaco dialdgico, no qual ocorra uma aprendizagem significativa critica dos conceitos
abordados no texto. A pesquisa foi realizada na terceira série do EJA (Educacgdo de Jovens e
Adultos), no periodo noturno e com idades variando entre 18 a 45 anos. Neste contexto, foi
disponibilizado para os alunos um texto alternativo denominado “Nosso Universo”, no qual
havia vérios conceitos fisicos a serem trabalhados. Os pesquisadores defendem que a
utilizacdo de textos alternativos pode ser uma estratégia que vem a potencializar a
aprendizagem significativa, sendo que o professor torna-se o mediador dessa interacdo e
negocia¢do de significados entre aluno e texto. A metodologia para analisar a interacdo
triadica foi dividida em duas ferramentas de andlise, uma elaborada por Assis (2005 apud
ASSIS, TEIXEIRA, 2007) com o foco no aluno, visando investigar as construgdes
argumentativas em fun¢do da interagdo com o texto e/ou professor, e a segunda ferramenta
desenvolvida com base nos trabalho de Monteiro (2002 apud ASSIS, TEIXEIRA, 2007), para

analisar a influéncia do discurso do professor na condugdo/constru¢do dos argumentos pelos
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alunos. Os resultados observados apontaram para a instauragdo de um espago dialogico em
virtude dos padrdes discursivos da professora, que foram caracterizados como sendo
argumentos socraticos e dialogicos. Este padrio discursivo possibilitou a exploracdo de
conhecimentos fisicos presentes no texto, assim como, os diferentes pontos de vista expressos
pelos alunos.

Para Villani e Nascimento (2003) ha uma necessidade para investigar situagdes nas
quais a linguagem cientifica e cotidiana se imbricam. E o que acontece, por exemplo, na sala
de aula. Com base nesse interesse tais pesquisadores atentaram para a analise de um contexto
de ensino e aprendizagem que, na visdo do mesmo, trata-se de um momento de enculturacio
cientifica, onde ndo ha uma situagdo especifica para que se ensine o processo argumentativo
natural do contexto cientifico. Os autores utilizaram o Modelo proposto por Toulmin para
andlise da qualidade dos argumentos produzidos durante uma atividade experimental
realizada no laboratorio didatico. No entanto, os autores pontuam que o modelo toulminiano ¢
excelente no que tange ao desenvolvimento de habilidades argumentativas, tais quais:
explicacdo, andlise de evidéncias, contraevidéncias, langamentos de hipdteses. Porém o
contexto responsavel por elaboracdo do conhecimento bésico que sustenta os processos
argumentativos nio ¢ levado em consideracdo, assim como, as influéncias argumentativas dos
individuos que participam da atividade. Neste contexto, Villani e Nascimento (2003)
lancaram mao da proposta de andlise de contextos argumentativos de Van Eemeren,
denominada pragmadialética, no qual a argumentagdo é um processo social e intelectual de
comunicac¢do, na qual um enunciado sé tem validade como argumento desde que intrinseco a
um contexto discursivo. Os dados foram coletados numa turma de primeiro ano do ensino
médio, durante uma atividade experimental com tempos de reacdo para sentir e agir com as
maos, de um conceituado colégio de aplicagdo vinculado a Universidade Federal de Minas
Gerais. Os resultados obtidos evidenciam que ha elementos que influenciam na aquisi¢do do
conhecimento cientifico escolar durante atividade do laboratdrio didatico. Tais elementos sdo
os dados (empirico, fornecido ou resgatado) e o conhecimento (escolar e cotidiano) além das
tarefas realizadas na atividade experimental. Os dados empiricos foram aqueles
proporcionados pelo procedimento experimental, enquanto o dado fornecido foi disposto pelo
roteiro a ser seguido, e por fim o dado resgatado corresponde ao conhecimento escolar
advindo da disciplina de Fisica. Assim, esses elementos sdo utilizados como instrumentos de

trocas discursivas para que se chegue a um consenso sobre a resolugdo do problema ou de
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uma questdo frente ao contexto de laboratério didatico. Ou seja, sdo utilizados como
elementos de negociagdo para reforcar ou enfraquecer um argumento no que tange o
conteudo. Neste contexto, para os pesquisadores a linguagem se torna mediadora do processo
de enculturagdo cientifica na pratica argumentativa em sala de aula, assim como, o discurso
produzido possui elementos que o tornam caracteristicos do contexto estudado.

Em Vieira e Nascimento (2007), houve um interesse em investigar como a pratica
pedagodgica de um professor formador, particularmente o discurso argumentativo do mesmo,
de um curso em licenciatura em Fisica contribuiu para a produ¢do de argumentos por parte
dos licenciandos durante uma discussdo a respeito de um tdpico de mecanica classica: o
langamento vertical de um corpo sob a acdo da gravidade terrestre. O foco da discussdo estava
centrado no conceito de repouso dentro deste contexto fisico. Para a analise dos dados
utilizou-se do modelo de Toulmin, no qual permitiu constatar a estratégia utilizada pelo
formador. Ou seja, instaurar um conflito junto aos licenciandos para que 0s mesmos
articulassem melhor o problema segundo suas proprias opinides. Os pesquisadores Vieira e
Nascimento (2007) observaram que as contraposi¢des de argumentos realizadas pelo
formador proporcionaram o surgimento de um contexto de aprendizagem. Devido a este
contexto foi possivel observar concepg¢des equivocados por parte dos licenciandos quanto a
concep¢do de repouso, o que torna preocupante, ja que estes estdo no ultimo ano de
licenciatura.

Ja Nascimento, Plantin e Vieira (2008) se preocuparam em investigar dentro do
contexto discursivo argumentativo criado na aula de pratica de ensino de Fisica, em torno do
conceito de repouso em mecanica classica quais seriam os critérios e os sujeitos participantes,
que validariam os argumentos produzidos pelos licenciados em decorréncia do conflito
instaurado pelo professor-formador. As observagdes advindas desta investigacdo permitiram
identificar uma grande interagdo entre licenciando-professor e pouca interagdo entre
licenciando-licenciando, ou seja, o processo dialogico sempre € constituido entre professor-
aluno, pois o professor assume uma posi¢do de validador das enunciacdes expressas em sala
de aula. A posicdo do professor como validador de tais enuncia¢des € essencial, no entanto
deve-se tomar cuidado, quanto a ndo restringir tal pratica de validagdo apenas a critérios de
“boas” e “mas” respostas. H4 necessidade de teorizar tais enunciacdes no intuito de
potencializar a percepcdo dos licenciados quanto a dificuldade de transpor a linguagem
cientifica para linguagem cotidiana, como também, quanto buscar um discurso univoco a

respeito de conceitos e defini¢cdes de cunho cientifico. Outro ponto a prestar ateng@o € relativo
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aos aspectos procedimentais da pratica discursiva argumentativa, na qual o professor deve
estar atento para que tal pratica ndo restrinja e silencie as vozes de outros participantes
potencializando a dominag¢@o discursiva de um Unico sujeito.

Essas pesquisas apontam para necessidade de haver uma convergéncia entre a
estratégia de sala de aula, o planejamento do contetido curricular e reconhecimento por parte
do professor da importancia da linguagem como recurso didatico a fim de potencializar o
processo de aprendizagem significativa.

De fato, o papel do professor ¢ de suma importancia na instauracdo da pratica
discursiva, no gerenciamento da mesma, seja com fornecimento de conteidos conceituais, ou
com mediagdes técnicas de reconhecimento dos participantes. Mas também ndo ha de
suprimir a divisdo dos papéis nesse processo formativo, ou seja, ha necessidade do aluno
reconhecer o proprio papel. Para Leitdo (2007) ha uma necessidade de se avaliar a conduta do
participante em um campo discursivo dentro de uma perspectiva de argumentacio e reflexdo.
Segundo a pesquisadora, ao se reportar ao sociointeracionismo, sé ha reflexdo quando ha
engajamento dos participantes com o tema controverso, assim como, com os demais
participantes. E no processo discursivo argumentativo que decorre o potencial de revisio de
pontos de vista, busca por alternativas que ndo necessariamente levardo a mudanca de pontos
de vista, mas sendo um pré-requisito essencial para que isso se conceba futuramente
(LEITAO, 2005).

A énfase realizada na andlise das pesquisas supracitadas, assim como, o breve
apontamento aqui parafraseado de Leitdo (2005) permite inferir a necessidade de investigar o
potencial de engajamento dos estudantes, e ancorar tal entendimento no terreno fértil que sdo
os temas sociocientificos fundamentados na abordagem CTS (A).

O interesse de apontar os temas sociocientificos como um terreno promissor para o
desenvolvimento de praticas discursivas argumentativas parte do pressuposto da atual
conjuntura da sociedade contemporanea. Sabe-se que esta sofre impactos da Ciéncia e da
Tecnologia deixando a deriva cidaddos e cidadds no que tange avaliar até que ponto os
produtos tecnocientificos atendem as reais necessidades da existéncia humana, ou, mesmo, se

ha possibilidades de refletir criticamente se, de fato, existem tais necessidades.
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2. REFLEXOES E IMPLICACOES DA ABORDAGEM CTS (A)E A
NATUREZA DA CIENCIA NO ENSINO DE CIENCIAS

A técnica sempre esteve presente no processo evolutivo da espécie humana. Seus
indicios sdo encontrados em fdsseis, langas e outros artefatos rudimentares que denunciam a

transformagdo da natureza pelo homem e seu uso para os fins desejados.

Com o advento da Ciéncia Moderna, expectativas e possibilidades de uma existéncia
menos ameagada tornou-se palpavel. As caracteristicas analiticas e as formas experimentais
de pesquisa também corroboraram com o nascimento da técnica moderna. Todavia, um
terceiro elemento era necessario (BRUSEKE, 2001). Foi com o surgimento do modo de
producdo capitalista, no século XVII, que houve a revolugdo das estruturas socioeconomicas e
culturais, fundamentadas no tridngulo retroalimentativo da ciéncia, técnica e industria. A
juncdo desses trés elementos possibilitou a substancial constituicdo do que hoje se percebe

como tecnologia.

O positivismo contribuiu de maneira substancial “a medida, porém, que dogmatiza a
fé das ciéncias nela mesma, assumindo a fung@o proibitiva de blindar a pesquisa contra uma

autorreflexdo em termos de teoria do conhecimento.” (HABERMAS, 1987, p.90).

De fato, o homem tinha a crenga de que possuia todas as ferramentas necessarias
para poder superar a fragilidade organica nata da espécie. Ora, o controle da natureza e o
planejamento do futuro eram as promessas de liberdade das condi¢des adversas que sempre o

amecacgava.

Porém, no decorrer dos tempos essas expectativas “foram abaladas por evidéncias
massivas” da expansdo do conhecimento cientifico ancorado em um planejamento
fundamentados em bases econdmico-politico-positivistas que impetravam constituigdes de
objetos tecnologicos: a bomba atdmica, o desenvolvimento espacial, a pesquisa genética, a
velocidade de elaboracdo de informagdes e os processamentos decorrentes € 0s novos meios
de comunicagdo. De fato, o mito da autonomia e do bem-estar-social por meio de tais
artefatos proporcionou “autonomia em dependéncia, emancipagdo em opressdo e
racionalidade em irracionalidade”. (HABERMAS, 1987).

A concep¢do do processo de mecanizagdo tecnologica do trabalho em seus
primérdios era que este tinha o poder de tornar o homem livre de certas tensdes que o trabalho

incutia. O individuo poderia se libertar e promover sua autonomia e satisfacdo para além de
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suas necessidades vitais, sendo que o controle da natureza externa ndo impediria a autonomia
individual, ao contrario, torna-la-ia possivel. Para Marcuse (1973) esse contexto ¢ concebido
como totalitario e, fruto dos imperativos econdmicos e politicos do capitalismo avangado,
cujo objetivo € promover a expansdo econOmica através do consumo de artefatos
tecnologicos.

Um ponto interessante a ser considerado diz respeito ao conceito da técnica moderna,
ha dois aspectos a serem apreciados para que haja o entendimento das influéncias negativas
do tecnicismo. O primeiro aspecto se volta a concepg¢ao de artefato produzido, por exemplo, o
carro, a escada, o computador, dentre outros, cuja funcdo é melhorar as condigdes de
existéncia. Ja& o segundo tem como pressuposto a transferéncia dos fundamentos
metodoldgicos positivistas para outras areas da sociedade. Estas transferéncias sdo realizadas
por um conjunto de estratégias operacionais, mobilizadas para um fim desejado, influenciando

desde o pensamento como o imaginario social.

Deste modo, a crenga no utilitarismo do conhecimento, assim como a sua aplicagdo
técnica desprovida de emanagdes intersubjetivas quanto ao carater pratico contribuiram com o
processo de racionaliza¢do. Esse processo subtrai o verdadeiro uso de uma racionalidade
fundada em interesses globais, a qual pode ser entendida, através da incorporagdo de
fundamentos éticos e morais de vertente Kantiana, ao se analisar criticamente as finalidades
dos artefatos tecnologicos na sociedade, assim como, os interesses vinculados em fun¢do de

aperfeicoar os esquemas técnico-econdmicos.

Ao mesmo passo que o positivismo compteano, o qual pode ser entendido na
expressdo da racionalidade instrumental, se “arma” ao transitar por manifestagdes metafisicas,
ou seja, blinda-se em relacdo as implicagdes éticas e morais que possa critica-lo, este prima
em obter credibilidade em determinados setores. Assim a expansdo da racionalidade
instrumental caracterizada, a luz de Marcuse (1973), como sendo, a constitui¢do de uma
realidade unidimensional pode ser reconhecida em setores espirituais, em sarais literarios, e
mesmo dimensdes “politicas” que se bradam “gritos revolucionarios”. Tais constatagcdes sdo
decorrentes de setores em que dinheiro e poder sdo elementos de trocas.

Para o autor, a racionalizagdo se apropriou do conceito de racionalidade no intuito de
mascarar as estratégias utilizadas para fins especificos. Pode-se perceber a expansdo da razédo
instrumental desde a deficiéncia das politicas publicas em setores como a educacdo, como

também a vulgarizacdo e padronizag¢do de todo e qualquer tipo de expressdo cultural pelos
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meios de comunicagdo de massa. O lazer também foi corrompido. As ultimas geragdes sdo
influenciadas por videos-games, iphones, ipods, blu-ray dentre outros artefatos que vém a
confirmar a supressdo daquele periodo de 6cio destinado a leitura de romances, ou mesmo, o
tempo consumido pelo desfrute da convivéncia familiar. Esses s3o os indicios que confirmam
o processo de hiperindividualiza¢do e da falsa concepg¢do de liberdade.

Ora, por essas evidéncias, Marcuse (1973) pontua que o poder politico pode fazer e
faz com que a sociedade se mecanize convertendo-se a um novo potencial de liberdade. Para
o autor, as novas concepgdes de liberdade ndo equivalem as tradicionais, por exemplo,
liberdade econdmica como sendo a liberdade da economia, ou também, liberdade politica
como sendo “a liberagdo dos individuos de uma politica sobre a qual ndo exercem nenhum
controle efetivo.” (MARCUSE, 1973, p. 36). Deste modo, o autor segue, a respeito da
concepegdo de liberdade intelectual: “Do mesmo modo, a liberdade intelectual significaria a
restaura¢do do pensamento individual absorvido agora pela comunicac¢do e adoutrinamento de
massas, a abolicdo da “opinido publica” junto com seus criadores.” (MARCUSE, 1973, p.34).

O processo reconstrugdo da razdo, que entendemos como o exercicio de averiguar
coletivamente as implicagdes tecnoldgicas e cientificas nas esferas social e ambiental a
respeito de que determinada agdo pode causar sdo “afastadas da discussdo racional na medida
em que ndo podem ser respondidas do ponto de vista da racionalidade meio-fim”
(HABERMAS, 1963, p. 63).

Assim, pode-se observar que no pensamento marcuseano a concepg¢do de liberdade
nas sociedades avangadas esta diretamente vinculada a interesses predominantes que ditam e
interferem de modo decisivo naquilo a que o individuo aspira como pretensdes de
necessidades e satisfacdo. Com isso, o autor ressalta que hd uma grande dificuldade de
diferenciar as necessidades falsas das verdadeiras. Até porque essa diferenca ndo pode ser

obtida de maneira operacionalizada ou calculante. Assim:

<<Falsas>> séio aqueles interesses sociais particulares que se impdem ao individuo
para sua repressdo: as necessidades que perpetuam o esforco, a agressividade, a
miséria e a injustica. Sua satisfacdo pode ser a mais agradavel, porém esta felicidade
ndo ¢ uma condi¢do que deva ser mantida e protegida se serve para impedir o
desenvolvimento da capacidade ( a sua propria e a dos outros de reconhecer a
enfermidade do todo e de aproveitar as possibilidades de cura-la. O resultado é,
neste caso, a euforia dentro da infelicidade. A maior parte das necessidades
predominantes de descansar, divertir-se, comportar-se e consumir de acordo com os
anuncios, de amar e odiar o que os outros odeiam e amam, pertence a esta categoria
de falsas necessidades (MARCUSE, 1973, p.35, tradugio nossa).
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Para Marcuse, essas necessidades tém um conteido e uma fungdo social. A criagdo
de falsas necessidades tem como Unico principio a repressdo da massa pelo poder publico.
Nao interessa se tais necessidades pré-condicionadas promovem a satisfagdo de todos ou se
tém alguma coisa a ver com a natureza interna do individuo. O fato € que a aceitagdo de tais
principios ¢ adquirida pela ignorancia.

Outro fato importante é que ao mesmo tempo em que apenas os individuos podem
decidir sobre suas necessidades essenciais, estes se encontram reprimidos pelas necessidades
pré-condicionadas. Nao hd como avaliar sobre as verdadeiras necessidades, sejam elas de
alimento, cultura, vestuario ou as falsas, caracterizadas como o carro do ano, artefatos
tecnologicos que tém como fungdo a mitigacdo do trabalho extenuante.

Os individuos, aos olhos de Marcuse, tornam-se coisificados, s3o objetos de uma
dominacgdo efetiva. De fato, neste contexto, ndo hd possibilidade de a massa criar suas
proprias condi¢des de liberdade.

Neste panorama, a libertagdo da populagdo condicionada sob a égide do poder
politico depende de uma tomada de consciéncia da sua serviddo para legitimacdo do poder e
do estado. Todavia este processo de tomada de consciéncia sempre se esbarra nas
necessidades e satisfacdes criadas pelo estado, e tornam-se, assim, um obstaculo para a

instauracdo da liberdade. Assim, o autor defende:

Escolher livremente entre uma ampla variedade de bens e servigos ndo significa
liberdade se estes bens e servigos sustentam a alienagdo. E a producéo espontanea,
pelos individuos, de necessidades impostas ndo estabelecem a autonomia; somente
prova a eficacia dos controles (MARCUSE, 1973, p. 38, traducdo nossa).

Esta falsa concepg¢do de liberdade ¢ uma das caracteristicas da sociedade industrial
avangada. O controle social, legitimado pela capacidade de transformar ou fazer essenciais as
necessidades individuais em sociais transforma a civilizagdo em um mundo tecnicamente

objetivado. Dessa forma,

As pessoas se reconhecem nos seus produtos; encontram a sua alma em seu
automovel, em seu aparato de alta fidelidade, sua casa, seu equipamento de cozinha.
O mecanismo que une o individuo a sua sociedade tem mudado, e o controle social
se tem incrustado nas novas necessidades que tem produzido. (MARCUSE, 1973, p.
39, traducdo nossa).



_31 -

O fato de o individuo reconhecer-se com o aparato tecnologico introjetado na sua
vida privada promove paulatinamente a perda da sua dimensao interior, da sua autonomia no
sentido de se opor ao status quo, a razao se institui acritica, vigorando o ceticismo ético. O
potencial de introjecdo do sistema seja através das propagandas evidenciando as novas formas
de ser, de estilos de vida. (MARCUSE, 1973). Este imperativo de conduta impede que, seja
pela linguagem verbal ou ndo-verbal, utilizada (Habermas pontua que o poder de reconstrugio
da linguagem, permite que o sistema utilize de forma instrumental com respeito a fins.), os
individuos reconhe¢am como as leis da racionalidade instrumental institucionalizadas na
sociedade o fazem aceitar fatidicamente o individualismo e a superficialidade desumana das
relagdes intersubjetivas, banalizando as misérias humanas eclodidas pela violéncia de repudio
do ser no mundo.

As criticas elaboradas por Hebert Marcuse nos permitem entender que aquilo que o
[luminismo tinha como pressuposto - a libertagdo do homem através do conhecimento que foi
apropriado de maneira empirista — foi reduzido a esfera técnica, calculante, criando-se
planejamentos e orientagcdes fundamentadas no método cientifico, construindo, com isso, 0
carater cientificista.

Esta forma ideoldgica encontra-se nas formas de produgdo e nos aspectos politicos
vinculados a racionalidade tecnoldgica. Deste modo, Marcuse nio acredita numa reconstru¢ao
da forma como a ciéncia e a técnica se introjetam na vida da populacdo. Para o autor, a
racionalidade técnica corrompeu a natureza interna dos proprios revolucionarios, assim, toda e
qualquer tentativa de modificacdo ird prover apenas uma realocagdo institucional, até porque a
ciéncia e a técnica sdo feitas por homens, cuja natureza interna encontra-se deformada.

Apesar das importantes contribuicdes de Marcuse, a respeito da denuncia de uma
concepgdo deformada de liberdade da sociedade moderna devido a institucionalizagdo da
tecnologia como ideologia politica de alienacdo e dominagdo. Porém, o autor ndo evidencia,
de maneira clara, possibilidades de uma (re) constru¢do desta conjuntura social, na qual o
fato, o objetivismo e a-historicidade permeiam todos os meandros das relacdes humanas.
Também, ndo se acreditava em movimentos de resisténcia ou revoluciondrios, isto porque
expressavam apenas tensoes da racionalidade técnica na sociedade. De fato, o que Marcuse
acreditava era no resgate da existéncia humana, em sua maneira plena e historica sem o luxo
dominante. No entanto, a Uinica maneira que isso poderia ocorrer seria do mesmo modo como
nasceu o processo de coisificagdo dos homens, ou seja, apenas no cora¢do da racionalidade

técnica. Parece que Marcuse segundo Giddens (1998) defende a instauracdo de uma
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perspectiva filosofica a luz do materialismo historico marxista.

Para Borgmann (2005), a tecnologia faz parte do nosso meio ambiente da qual ndo
podemos escapar e o grande dilema transcorre na maneira de como se deve vislumbré-la, ou
seja, no sentido de um infortunio ou de uma bendicdo. Para o autor existem pessoas que
consideram o artefato desprovido de valor, ou seja, é fato, a tecnologia ndo ¢ boa nem ma e
depende da maneira como sera utilizada.

A auséncia de um entendimento quanto a cultura tecnoldgica impingiu que a filosofia
se apropriasse desse conflito na busca de limpar o terreno em via de estabelecer-se um
consenso. Borgmann (2005) afirma que ha escolas que concebem uma visdo deterministica da
tecnologia, seja pelo lado tecnofobico e com contribuigdes pertinentes como a de Marcuse, ou
um determinismo salvacionista que denuncia a hipocrisia por parte daqueles que a rechacam
ao mesmo tempo em que utilizam dos seus beneficios, como por exemplo, area da saude e do
transporte. Frente a estas contradigdes tedricas langa-se a seguinte questdo para reflexdo:
Como se deve olhar, analisar e entender a cultura tecnoldgica a partir do momento que
estamos imersos numa variedade de produtos, desde alimentos semiprontos, vestimentas, e
formas publicitarias de propagandas que adentram os lares com hinos de prosperidade e
imediatismos de felicidade?

A partir dessas dentincias a respeito da expansdo da racionalidade instrumental em
setores que ndo compete a mesma, e também, quanto as controvérsias sobre fato e valor, que
Habermas vem propor uma nova leitura da sociedade contemporinea que, no entanto, em
varios aspectos coaduna com a primeira geragdo® da Escola de Frankfhurt, porém rechagando
a perspectiva de faléncia do Projeto da Modernidade como aqueles defendem. Para Habermas
este projeto ndo terminou.

Em acordo com Herbert Marcuse ¢ Marx Weber, a teoria habermasiana concebe a
perda de sentido e a perda de liberdade como sendo patologias do processo de racionaliza¢io
da razdo técnica. No entanto, o autor considera que a racionalidade instrumental e sua
expansdo para as tradi¢cdes histéricas € apenas uma parte das aporias do nosso tempo.
Considera também, que, a razdo da técnica € um elemento importante para a evolugdo das
sociedades, no que tange ao trabalho, ou seja, aos aspectos técnicos necessarios para realizar
determinadas fungdes de sobrevivéncia basica.

E através da teoria social da a¢do comunicativa que Habermas propde enfrentar as

inconsisténcias da racionalizagdo weberiana, como também, analisar criticamente as aporias

? Theodor Adorno; Max Horkheimer; Herbert Marcuse.
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do projeto da modernidade. Ao propor tal teoria, este estabelece duas categorias que permite
tal andlise: o sistema e o mundo da vida. E com base nestas categorias que Habermas
interpreta as patologias da sociedade contemporanea como sendo o processo de
racionaliza¢do. Entende-se tal processo como sendo a expansdo da racionalidade técnica
advinda do mundo sistémico, o qual ¢ fundamentado no dinheiro e poder, para o mundo da

vida. Este processo ¢ denominado colonizagdo:

A medida que o mundo da vida passa a ser subordinado aos imperativos sistémicos,
os elementos pratico-morais acabam sendo eliminados da vida privada e da vida
plblica e o cotidiano torna-se cada vez mais monetarizado e burocratizado. (MUHL,
2003, p.100).

Ao propor-se analisar a sociedade moderna a partir das perspectivas supracitadas
Habermas refaz uma releitura das patologias de perda de sentido e liberdade e argumenta que
tais defici€éncias sdo decorrentes, ndo apenas, do processo de racionalizagdo, mas sim de uma
falta de comunicagdo entre esses dois mundos. Essa auséncia de comunicacdo o autor
denomina como desacoplamento. Isso leva a inferir que o processo de racionalizagdo é o
fenomeno decorrente do desacoplamento, acarretando, assim, a colonizagdo.

J& se pode inferir que o banimento da socializagdo comunicativa, por tal processo, possibilita
a instauracdo de uma humanidade hiperindividualizada, alienada, alheia a qualquer contexto de
denominag¢do. No entender de Habermas, a unica forma de partir para o enfrentamento de tais
deficiéncias ¢ através da razdo comunicativa, pois ¢ somente por ela que ha possibilidades de

estabelecer resisténcias contra o processo de colonizagao.

A garantia da manutengdo desse fundo de resisténcia a colonizag¢do ndo ¢ assegurada
por nenhum outro recurso que ndo a propria acdo comunicativa entre os individuos,
porém, o destino final desse processo ¢ incerto. A Unica garantia que a humanidade
tem em relagdo ao futuro dessa resisténcia reside na sua propria necessidade social,
historicamente produzida, de integridade moral e politica, ou seja, estamos a mercé
de nossa capacidade reflexiva de estabelecer valores morais e de nossa capacidade
de definir formalmente nossa identidade social, coletiva, ¢ nossa individualidade.
Para tanto, dispomos de um unico recurso: o agir comunicativo. (MUHL, 2003,
p-103).

Assim, com base na importdncia em estabelecer uma pratica comunicativa que
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viabilize o entendimento entre o mundo sistémico, no qual se encontra a Ciéncia e a Técnica,
e o mundo da vida com suas relagdes humanas colaborativas e estruturas simbolicas, que se
encontra fundamento para analisar o engajamento de alunos numa pratica discursiva
argumentativa fundamentada na abordagem CTSA. No entanto, cabe ressaltar, que ndo é o
escopo do presente trabalho analisar as situagdes comunicativas em sala de aula, com base na
Teoria da A¢do Comunicativa, mas, ao contrario, o resgate de algumas acepgdes da teoria ¢
em fungdo de proporcionarem nio apenas a dentncia da racionalidade instrumental em
setores que ndo a compete, mas também em promover o anincio de uma (re) construgao e (re)
leitura do processo de colonizacdo através da comunicacdo e do argumento competente, em
vista de possibilitar o entendimento racional, livre de coer¢cdes de ordem instrumentais-

estratégicas.

2.1 A Abordagem CTS (A) e o Ensino de Ciéncias

Marcuse desempenhou um papel fundamental neste periodo com a publicacdo do livro
“Ideologia da Sociedade Industrial”. Teoricos politicos como este foram os responsaveis por
denunciar um periodo em que surgia uma ideologia da exclusdo do outro, que exaltava o bem-
estar social voltado ao individualismo, as necessidades superficiais e a formacdo de um
sujeito acritico integrado a uma sociedade do consumo.

As primeiras criticas quanto as implicagdes ambientais do capitalismo tardio foram
elaboradas por Marcuse. A denlincia se apoiava em rechagar a concepcdo irracional de
desenvolvimento econdmico como um simples crescimento. (LOUREIRO, 2005). Os reflexos
deste movimento, denominado como contracultura repercutiu de maneira tdo contundente que
foi possivel perceber o seu alcance na esfera do ensino de Ciéncias, a partir da década de
setenta.

Foi neste periodo que surgiram questionamentos com vista ao reconhecimento do
verdadeiro papel da escola e do ensino de Ciéncias. Nesta corrente de resisténcia e indignagao
surgiu, o movimento das relacdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Desde o inicio, este
movimento “enfrentava visdes confrontadas em assuntos tais como: o proposito das escolas;
as politicas do curriculo de Ciéncias; o ensino e a avaliacdo; o papel dos professores; a
natureza da aprendizagem; a diversidade dos educandos e o que significa a

»ciéncial l.”(AIKENHEAD, 2003, p.2 Tradug@o Nossa).

A abordagem CTS estava extremamente preocupada em inserir, para o ensino de
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Ciéncias, temas que trouxessem a complexidade das interconexdes da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, possibilitando uma reconstrugdo do status quo da educacdo cientifica.

O desejo de possibilitar a politizacdo de estudantes para a agdo inspirou fortemente a
inser¢do de propostas pedagogicas no curriculo tradicional, fundamentadas numa educagdo
politica. Diante desta concepg¢do, o projeto da CTS tinha o intuito de “ensinar conceitos e
processos cientificos fundamentados numa sociologia da ciéncia” (AIKENHEAD, 2003,
p.115).

Para Aikenhead (2003), o amadurecimento dessas propostas fundamentadas em tal
abordagem ocorreu com o desenvolvimento do perfil filoséfico e epistemoldgico dos proprios
pesquisadores, ja que estes tinham uma formagao cientificista. Segundo o autor, ndo era rara a
presengca de concepcdes espontidneas que levavam ao reducionismo da tecnologia como
ciéncia aplicada. Devido a formagdo cientificista a qual possibilita olhar a sociedade como
fato e os problemas decorrentes como a auséncia de ajustes e controle em um determinado
setor ndo permitia que tais pesquisadores olhassem a propria formagdo destituida de aspectos
axiolégicos. O resgate desta percepg¢do critica potencializaria o reconhecimento dos
elementos, os interesses, tanto politicos como econdmicos que estdo intrinsecos no paradigma
tecnologico. A formacgdo académica fundamentada numa légica meio-fim € com certeza,
segundo o referencial da teoria critica, uma concepg¢do espontanea.

O desenvolvimento de uma estrutura tedrica com objetivos de atender a uma
educacgdo cientifica desde a formacdo de um individuo politizado para a¢do, como também
formado de modo a atender as demandas do mercado permitiu que a CTS buscasse almejar
aquele “saber” que a luz de Habermas ¢é o resultado de uma atividade humana motivada por
necessidades naturais e interesses, porém buscando a unicidade de conhecimento e interesse.

Desse modo, o educando necessitaria ser “instrumentalizado” em funcdo de
interesses que sdo intrinsecos a esfera social e as suas demandas. Os saberes instrumentais sao
fundamentais para o exercicio do trabalho, do agir técnico, do exercer determinadas
habilidades. J& os saberes praticos, de cunho moral, permitem o entendimento entre os
individuos que, no processo autorreflexivo, analisa a maneira e os meios pelos quais o saber
instrumental avanga na sociedade, prejudicando as pessoas e ndo levando em consideragdo o
outro. A auséncia do saber emancipatdrio permite a instauracdo do processo de alienagdo, da
acriticidade e da dogmatizagdo do saber instrumental, tdo caracteristico na atual sociedade
industrial avancada. Para Habermas (1968) o saber emancipatdrio se constitui por meio da

pratica discursiva, da argumentacdo, mas nao através de qualquer pratica discursiva. O saber
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emancipatdrio ocorre através da a¢do comunicativa, a qual se fundamenta sob uma ética da

discussdo através dos seguintes pressupostos:

(...) cada participante individual seja livre, no sentido de ser dotado da autoridade
epistémica da primeira pessoa, para dizer “sim” ou “ndo”(...) segunda: que essa
autoridade epistémica seja exercida de acordo com a busca de um acordo racional;
que portanto, s6 sejam escolhidas solugdes que sejam racionalmente aceitaveis para
todos os envolvidos e todos os que por elas forem afetados. (HABERMAS, 2004,

p.16).

O arraigamento do agir instrumental fazia com que alguns “projetos de CTS
abordassem os assuntos relacionados com a ciéncia na sociedade, porém deixavam de
questionar os anacronismos presentes nestas propostas” (Bingle, Gaskell, 1994 apud
Aikenhead, pag.117, 2003.). Por mais que tratassem o papel da ciéncia na sociedade, esta era
vista com um aspecto limpo, sem confusdes de opinides e dilemas €ticos entre os cientistas.

Para Ziman, uma ampla abordagem de CTS necessitaria levar o contexto social
interno da ciéncia com projetos fundamentados na historia, sociologia e epistemologia da
ciéncia. (CARVALHO, 2005).

Os desafios de reunir estes pressupostos no dmbito educacional se concentravam,
também, no desenvolvimento de modelos de ensino-aprendizagem e avaliativos. Isso
possibilitou que tal abordagem fosse amadurecendo em ambito global, repercutindo no
desenvolvimento de abordagens enviesadas em fun¢do dos referenciais tedricos vinculados a
cada comunidade de educadores em Ciéncias.

Juntamente com a evolugdo da CTS, a busca dos pesquisadores por referenciais
teoricos que sustentavam suas ideologias e seus interesses permitiu que tal abordagem tivesse
vérias conotacgdes, como, por exemplo, uma CTS voltada para o desenvolvimento da
cidadania, uma CTS mais pragmatica (centrada no estudo de objetos técnicos) e, no caso do
Brasil, uma CTS fundamentada na abordagem freiriana. Enquanto isso, paises como Canada e
Israel procuraram abragar as questdes ambientais, surgindo, assim, a CTSA.

A tentativa dos pesquisadores do ensino de Ciéncias em integrar uma leitura
humanistica dessas relagdes com os conteudos especificos das disciplinas de Quimica, Fisica
e Biologia possibilitou a criagdo de diferentes cursos e programas, os quais variavam de
acordo com a énfase dada aos conteudos de CTS em relagdo aos conteudos especificos de

cada disciplina. Caracteristicas interdisciplinares foram elementos importantes na integracdo
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do conteudo CTS e o cientifico, assinalando a auséncia do protecionismo conteudistico no que
tange a ciéncia escolar tradicional.

Nesta conjuntura, a abordagem CTS e CTS (A) vem sofrendo criticas a respeito dos
objetivos e fins da institucionaliza¢do no curriculo de Ciéncias, como também em relagdo a
devida importancia a respeito das escolhas feitas pelos estudantes num contexto de temas
sociocientificos. Ndo hd uma andlise do processo e do poder discursivo, assim como as
implicagdes éticas das escolhas dos alunos e do desenvolvimento moral atrelado a isso.

(ZEIDLER et al, 2005).

O ensino tradicional de CTS (A) [...] apenas busca dilemas éticos ou controvérsias,
mas ndo necessariamente explora o poder pedagdgico do discurso, do raciocinio da
argumentacdo, explicita consideracdes a respeito da natureza da ciéncia, emotivo,
desenvolvimento, cultural ou as interconexdes epistemoldgicas dentro desses temas.
Portanto a abordagem CTS (A) tem se tornado algo marginalizado no curriculo e na
pratica. (ZEIDLER et al, 2005, p.359).

De fato, ao mesmo tempo em que se almeja assegurar uma intersubjetividade entre
os saberes técnicos, praticos e hermenéuticos capaz de orientar as proprias acdes com vista a
interpretacdo da modernidade, das tradi¢cdes culturais e do legado cientifico - tecnologico,
tem-se também, corroborado com o status quo da razio instrumental na busca de delimita¢do
metafisica da area do objeto cognoscivel (materiais de CTS), além da justificacdo logico-
psicologica caracterizada por uma linguagem formalizada.

Deste modo, algumas formas de abordagem das relagdes CTS possuem uma
concepgdo positivista, caracterizada pela indissocidvel separacdo da teoria e pratica,
reduzindo-se a uma metodologia desamparada da autorreflexdo, do pensamento filos6fico. A
doutrina positivista enraizada na dimensdo cientifica rechaga a inteligibilidade da ciéncia e
suas relagdes com a natureza externa e interna do individuo. Com isso, esta s6 pode ser
compreendida dentro dos limites demarcacionistas que a legitima como teoria do
conhecimento - a verdade absoluta.

O alargamento da dimensdo da razdo instrumental para dimensdo escolar contribuiu
para elaboracdo de materiais CTS maquiados, ou seja, linearizados quanto a dimensdo moral e
ética. Por outro lado, existem tentativas de unirem os interesses ¢ saberes fundamentados nas

dimensdes politicas e econdmicas da ciéncia, para formag¢do de um sujeito equipado para



- 38 -

tomada de decisdo.

Por mais que se tenha um curriculo que atenda aos pressupostos da CTS, a forma de
utiliza-los em sala de aula pode contribuir com a marginaliza¢do dos mesmos. Hughes (2000)
demonstrou que, através de um conceito de curriculo discursivamente construido, o qual esté
constantemente sob negociacdo e interpretacdo, pode vir a ter os conteudos sociocientificos de
uma ementa CTS marginalizados de trés modos diferentes.

A linguagem e a estrutura do texto das ementas permitem a desvalorizacdo dos
aspectos sociais e axioldgicos da ciéncia, pois visa abstrair os principios cientificos. O
segundo ¢ que outra forma de omitir os aspectos sociais e axiologicos da sala de aula ¢ através
da préatica de ensino, muitas vezes aparecendo apenas como atividade periférica. Finalmente,
os estudantes limitam as proprias interpretagdes quanto a aplica¢do da ciéncia, significando
que os mesmos ndo estdo receptivos para o discurso sociocientifico, eles parecem estar
fortemente influenciados pela marginaliza¢do do contexto social na documentacio do curso e
nas atividades de sala de aula (HUGHES, 2000).

Segundo a autora, a abordagem CTS aparece como um amplo guarda-chuva de
materiais que examinam a interface entre a ciéncia e o mundo social. H4 uma variedade de
ideias sobre o que deveria ser incluido e como. Desde elementos da Sociologia da Ciéncia,
Historia, Filosofia, ¢ mais recentemente, os vinculados aos temas sociocientificos elementos
de politica, economia e direito social. Aikenhead (1994 Apud HUGHES, 2000, p.427)
corrobora dizendo que “existem dois extremos em relagdo a maneira que se insere a
abordagem CTS, uma extremamente separada da Ciéncia e a outra como um breve tema
adicional dos materiais de Ciéncias.”

Esta tendéncia de unidimensionaliza¢do da abordagem ndo ¢ um sintoma apenas da
auséncia de fundamento e objetivos pedagdgicos claros, e muito menos uma estratégia
langada “para “disfarcar” o contetido duro das ciéncias, ou para fazer os alunos gostarem de
Ciéncias” (HUGHES, 2000). O fato é que os curriculos CTS (A) vém sendo compreendidos como
uma ‘“quantidade de informagdes” que “asseguram a tomada de decisdes”, ao invés de
desenvolverem habilidades de critica e questionamento com respeito a sociedade.
(BARRETT, PEDRETTI, 2006). Estar-se-ia sendo imprudente se ndo se considerassem as
condi¢des politicas, econdmicas, sociais e tecnologicas que influenciam a construgdo de
curriculos voltados a defesa da CTS (A), seja na escola basica, como nos cursos de formagao

inicial e continuada de professores, contribuindo, assim, com suas crengas quanto a pratica de
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uma abordagem critica. Nao se estaria considerando, também, o pequeno espaco escolar — a
sala de aula — como o Unico em que o professor pode exercitar sua autonomia pedagdgica,
desatar as amarras do ensino transmissivo e voltar para o desenvolvimento de habilidades
criticas.

Além disso, tal abordagem eclodiu de um contexto social que denunciava a perda da
identidade cultural e do ofuscamento dos objetivos e fins, do ensino de Ciéncias, frente a uma
nova sociedade tecnologica que se institucionalizava. Era necessaria uma reconstrugdo de um
curriculo que instrumentalizasse o sujeito no mundo tecnoldégico com vista a promover o
entendimento das relagdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

Em face as criticas langadas a respeito da marginaliza¢do e do viés informativo-
reprodutivista dos contetidos de CTS (A), é importante pensar que os avangos das pesquisas
sobre raciocinio informal ¢ desenvolvimento moral s3o frutos de uma reconstrugdo
pedagdgica — sem rechagar as contribui¢des realizadas - frente a natural mutacido do contexto
social. Nao se pode desvincular a educacdo da sociedade. A sociedade, ao longo dos tempos,
sofre alteragdes impulsionadas pela reorganizacdo sistémica decorrente das crises de
legitimagdo. Deste modo, ¢ plausivel que frente a essas tensdes, a abordagem venha se
estruturando com um corpo tedrico mais robusto, trazendo, assim, elementos da psicologia da
aprendizagem e do desenvolvimento moral. A CTS (A) tem que ser vista com uma constru¢ao
social do conhecimento que se reconstrdi na defesa de um objetivo Unico e universal da
educagdo como direito humano.

E nesta diregio que alguns pesquisadores (ABD-EL-KHALICK, BELL,
LEDERMAN, 1997; ZEIDLER et al, 1999; BELL, LEDERMAN, 2002; ZEIDLER, 2003;
SADLER, 2004.) vém defendendo um tratamento mais acurado e holistico quanto as relagdes
CTSA, buscando desvelar, através da analise qualitativa do discurso de alunos e professores,
aspectos epistemologicos da natureza da Ciéncia, das etapas do desenvolvimento moral da
crianga e do raciocinio informal que possam vir a contribuir para a alfabetizagdo cientifica em
termos de raciocinio critico, ponderando, assim, elementos morais e éticos para a tomada de
decisdo.

Se houver disposi¢do em promover as habilidades criticas dos alunos em termos dos
parametros defendidos pela CTSA, fundamentado na teoria critica, em avaliar o custo e
beneficio das necessidades individuais em detrimento das sociais ou vice—versa € necessario,

que o educando saiba avaliar as evidéncias presentes em dados vinculados aos editoriais de
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divulgacdo cientifica a respeito do aquecimento global, alimentos geneticamente modificados
ou os impactos socioambientais de producdo e consumo de energia. Que este saiba avaliar as
condi¢des com que tais dados foram coletados, apresentar contraevidéncias, fazer inferéncias
a respeito do tema em debate e avaliar como tais dados influenciam a sociedade. E dai que
decorre a importancia de se discutir o papel da natureza da ciéncia e da tecnologia e os
aspectos morais e éticos envolvidos na constru¢do do conhecimento técnico-cientifico de
maneira a sustentar a participacdo da populagdo em didlogos antes destinados, tdo e somente
aos especialistas alocados na dimensdo da esfera publica.

As criticas langadas a CTS (A) vém reafirmar o questionamento a respeito da fungéo
das pesquisas da natureza da ciéncia e da técnica no ensino de ciéncias e, particularmente, nas
sequéncias e propostas didaticas cuja énfase se volta massivamente apenas aos impactos
socioambientais, muitas vezes corroborando as criticas langadas por Barret e Pedretti (2006)
como sendo uma reproducgdo social, ao invés de reconstrucdo social. H4 uma complexidade
intrinseca a pratica de ensino que dificulta um tratamento do conteido de Ciéncias com o
objetivo de atender ao curriculo oficial atrelado aos fins da CTSA. A racionalidade do ensino
tradicional ndo proporciona condi¢cdes para que ocorra a transitoriedade dos contetdos
especificos de diversas disciplinas, os quais aparecem misturados ao se discutir algum tema
sociocientifico. O ensino tradicional dificulta a participagdo dos alunos num processo
comunicativo de ordem coletiva e, ndo promove, também, a interface entre o conhecimento
escolar e o social, reduzindo, assim, o conhecimento escolar a sala de aula e a exames para
busca da exceléncia.

Assim, para que ocorra uma leitura do mundo, como também, uma compreensdo da
constituicdo deste torna-se necessario possibilitar o entendimento e a construcdo de saberes

através de uma “agio pragmatica ou tedrico-comunicativa da racionalidade.” (MUHL, 2003).

2.2 A Natureza da Ciéncia e da Tecnologia como Foco das Pesquisas em

Ensino de Ciéncias

As implicacdes da natureza da Ciéncia para o ensino de Ciéncias j& sdo objeto de
pesquisa hé, pelo menos, cinco décadas. No decorrer deste periodo foram e continuam sendo
as inumeras divergéncias entre fildsofos e socidlogos da ciéncia a respeito de quais seriam os

critérios demarcacionistas entre ciéncia e ndo-ciéncia e a fungdo social destes na sociedade.
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Para Alters (1996) ao mesmo tempo em que educadores para ciéncia e pesquisadores
desvelam essa necessidade, nada tem sido feito para a instrumentalizagdo de professores como
de alunos. H4 inimeros instrumentos de avaliacdo de concepgdo de ciéncia, os quais segundo
seus elaboradores sdo baseados em modelos filosoficos validos. Mas a critica de Alters subjaz
os instrumentos qualitativos atuais, aqueles que nio levam em consideracdo os conflitos
existentes entre as escolas filos6ficas, e muito menos explicitam os critérios ou fundamentos
filoséficos que os sustentam, ao contrario, apenas relata resultados quanto ao potencial de
professores e alunos absorverem elementos de Natureza da Ciéncia (NdC). Segundo o
pesquisador, nos ultimos 15 anos de pesquisa da NdC foram indicados 39 objetivos explicitos
ou implicitos na literatura concernente ao que se deveria ensinar para professores e alunos.
Frente a esse nimero variado de objetivos empreendeu-se uma pesquisa em vista de coletar as
posicdes de doutores em filosofia da ciéncia a respeito de quais desses objetivos deveriam ser
caracterizados como sendo os principais de acordo com a escola filoséfica de cada um. O
autor tentou averiguar um padrdo de consenso, porém foi possivel perceber apenas a
existéncia da discordia entre eles.

Para Abd-El-Khalick et al (1997), as divergéncias filosoficas constatadas por Alters
(1996) estdo longe de influenciar a vida diaria dos estudantes, como, por exemplo, a nogéo
sobre a existéncia de uma realidade objetiva ou apenas construgdes mentais. Para os
pesquisadores em ensino de ciéncias “tipicamente, a NdC tem sido usada para referir a
epistemologia da ciéncia, a ciéncia como uma maneira de conhecimento, ou aos valores e
crencas inerentes para o desenvolvimento do conhecimento cientifico.” (ABD-EL-
KHALICK, BELL, LEDERMAN, p. 418, 1997, tradugdo nossa).

De fato, no decorrer dos tempos certos aspectos destas divergéncias foram superados
no que tange o reflexo para a pratica de ensino de ciéncias. Ou seja, o entendimento da NdC
volta-se agora a promover a descodificagdo dos artefatos tecnologicos presentes na vida
ordinaria, ao entendimento dos aspectos axioldgicos intrinsecos a pratica cientifica e ao
desenvolvimento tecnologico para a tomada de decisdes, ao olhar a ciéncia como uma cultura
que possui linguagem e comportamentos especificos e por fim, facilitar uma visdo da ciéncia
e da tecnologia de modo ndo naturalizado. Para Driver et al. (1996 apud LEDERMAN, p.

831) ha cinco argumentos que defendem a importancia da NdC no ensino de ciéncias:

Utilitario: ¢ necessario o entendimento da NdC para compreensdo da
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Ciéncia e a utilizacdo de artefatos tecnoldgicos na vida cotidiana;

Democratico: ¢ necessario o entendimento da NdC para tomada de

decisdes sobre temas sociocientificos;

Cultural: ¢ necessario o entendimento da NdC para apreciar o valor
da Ciéncia como parte da cultura moderna;

Moral: ¢ necessiario o entendimento da NdC para ajudar a
desenvolver a compreensdo das normas da comunidade cientifica que
corporifica 0s compromissos morais que s3o em geral valores da

sociedade;

Aprendizagem de Ciéncia: o entendimento da NdC facilita a

aprendizagem de temas de interesse em ciéncias.

Apesar dos argumentos serem importantes, os mesmos sdo considerados, em parte,
intuitivos pela auséncia de pesquisa de ensino de ci€ncias que evidencia uma compreensao
mais profunda quanto ao entendimento da NdC por alunos e professores, seja através de
processos argumentativos por parte dos alunos ou quanto a estratégia de sala de aula para
instauracdo de abordagens que desenvolvam a natureza da ciéncia. Outro ponto a ser objeto de
critica ¢ o fundamento heteronomo, no qual estdo apoiados os argumentos de Driver frente a
concepcdo defendida no presente trabalho a respeito de formag@o do sujeito social a partir de
uma a¢do comunicativa que potencializa a capacidade de motivagdo para agdo autorreflexiva.
A principio a forma como Driver expde os argumentos leva a pensar numa abordagem moral
coercitiva da escola de Durkheim, isto €, como se fosse necessario apenas e unicamente
conhecer a dimensdo moral da ciéncia para que o sujeito estivesse apto a atuar
democraticamente ¢ tomar decisdes em relagdo aos temas sociocientificos.

As primeiras pesquisas sobre as concepcdes de estudantes acerca da NdC e do papel
do cientista datavam de 1954 e 1957, e tinham como principal questdo de pesquisa avaliar a
concep¢do de ciéncia e a atitude dos alunos em relacdo a ciéncia. Porém, o primeiro
instrumento elaborado que tinha por objetivo medir a concepc¢ao dos alunos foi desenvolvido
por Klopfer e Cooley, em 1961, denominado como Test on Understanding Science (TOUS).

As pesquisas empreendidas no periodo de 1961-1963 constataram que os alunos tinham uma
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compreensdo inadequada da NdC, a qual foi corroborada e aprofundada por Mackay, em
1971, ao utilizar o mesmo instrumento. Esse pesquisador pontuou como resultados o
conhecimento insuficiente ou mesmo inexistente a respeito de: a) o papel da criatividade em
ciéncia; b) a fun¢do dos modelos cientificos; ¢) o papel da teoria ¢ a relagdo dela com a
pesquisa; d) as distingdes entre hipdteses, leis e teorias e a verdade absoluta; f) o fato que a
ciéncia ndo esta unicamente preocupada com a colecdo e classificagdo de fatos; g) o que
constituem as explicagdes cientificas. Nessa mesma linha de investigagdo resultados
semelhantes foram constatados por Korth (1969), Broadhurst (1970) e Aikenhead (1972-
1973). Ao longo das décadas, pesquisadores coletaram informagdes que evidenciam uma
visdo inocente quanto a natureza da hipotese cientifica, ou seja, grande parte dos alunos
possui uma visdo empirista e absolutista da ciéncia. (LEDERMAN, 2007).

Assim Lederman (2006) defende alguns pontos importantes para que os alunos
tenham um maior entendimento da constru¢do do conhecimento cientifico, sendo: a
criatividade, a subjetividade, a teoria, as leis e a distingdo entre inferéncia e observagdo, além
de novos aspectos quanto ao conceito de ciéncia como atividade humana, devido a
proximidade da tecnociéncia na vida ordindria. O autor afirma ainda que, historicamente, as
pesquisas sobre NdC vém deixando lacunas quanto a influéncia das visdes de mundo dos
alunos na constru¢do da concep¢do da mesma. Além dos elementos supracitados que
compdem o processo cientifico ha, também, o contexto cultural, social e a linguagem que
inebria a concep¢do do aluno.

O papel da NdC estd justamente em instrumentalizar os alunos quanto ao
entendimento dos aspectos epistemoldgicos e das justificativas usadas por cientistas,
tecndlogos, politicos e governos a respeito da producdo de conhecimento e dos artefatos
construidos, podendo assim promover a participacdo de pessoas “comuns” no contexto de
debate da esfera publica. Neste sentido, o papel dos dados e evidéncias, a observagdo e
inferéncia tornam-se importantes, ja que podem mudar a sustenta¢do de uma teoria cientifica,
ou mesmo, amparar com novas evidéncias os impactos socioambientais advindos das novas
tecnologias, como por exemplo, os transgénicos.

Para Kolsto (2000) a evidéncia tem particularmente um papel importante no processo
de construcdo do conhecimento cientifico, assim como na compreensio de temas
sociocientificos por parte da populacdo. Segundo o autor, os temas controversos sio

constituidos pela auséncia de consenso entre os pesquisadores, tecnologos e governos
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decorrentes das interpretagdes das evidéncias fundamentadas por interesses particulares. O
exemplo disso tem-se no painel intergovernamental sobre mudangas climaticas, no qual
diversos interesses estavam em jogo quanto a aceitagdo das diversas estratégias lancadas para
mitigagcdo dos vetores do aquecimento global.

Para Zeidler et al (2001) é através das atividades de didlogo que os estudantes
desenvolvem habilidades de raciocinio critico ao analisarem as evidéncias sobre os diversos
topicos em pauta e também ao formularem as proprias posi¢cdes. Para os autores, o debate
elucida as multiplas visdes de mundo e as evidéncias na apresentacdo de decisdes
explicitando aspectos da natureza da ciéncia durante o processo de compreensdo cientifica.
Em acréscimo, pontuam que o raciocinio dialdgico e a argumentacdo tém desafiado o nicleo
de crengas dos estudantes, pelo uso de cendrios que evocam consideragdes morais e éticas
conectadas ao mundo real.

Assim, ha uma defesa da inclusdo de temas éticos e morais como um clemento da
NdC, ja que o objetivo do ensino de ciéncias ¢ desenvolver uma populagido que possa dialogar
e entender os impactos da ciéncia e tecnologia na sociedade, como no meio-ambiente

potencializando a expansdo da esfera publica de discussdes.
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3. A PRAGMADIALETICA COMO FERRAMENTA DE ANALISE

3.1 Teorias da Argumenta¢io — A Abordagem da Pragmadialética

Uma das defesas da abordagem CTSA ¢ a sustentacdo de um discurso cientifico-
cultural por parte das pessoas comuns, as quais possam vir a exercer uma atividade politica,
uma cidadania através das discussdes sobre temas sociocientificos no espago publico. No
entanto, tais debates sdo realizados no dmbito coletivo, em comunidades comunicativas, nos
quais cada individuo possui diferentes visdes de mundo que estdo em consonancia com 0s
aspectos socioculturais que fundamentam a existéncia de cada um. Ha necessidade de falar e
ouvir, analisar criticamente dentro de certas normatizagdes para que ocorra um julgamento
razoavel entre as partes para a busca de um consenso.

Nesta conjuntura, ¢ fato que a linguagem ¢é responsavel pela expressdo de nossas
percepcdes quanto ao modus vivendis da sociedade moderna. Assim, as pesquisas na area da
linguistica tém como objeto de estudo as diversas formas de manifestagdes da linguagem em
diferentes setores do conhecimento. Isto se deve ao fato de ela ser composta por signos que
sdo passiveis de reorganizagio e reconstrugdo dos atos de fala. E através destas manifestages
que o individuo produz efeitos num contexto de interagdes que podem repercutir em agdes
estratégicas ou agdes comunicativas.

Os teodricos da argumentacdo estdo preocupados em investigar a producdo de
argumentos em contextos verbais e ndo-verbais. Assim, os estudos deste campo se
concentram em linhas que investigam: “elementos ndo expressos um discurso argumentativo,
estruturas de argumentagdo, projetos de argumentacdo e faldcias.” (VAN EEMEREN,
GROOTENDORST, 2004). Em suma, o grande interesse desta drea estd em procurar
distinguir o que € um argumento valido, como ¢ elaborado, sua estrutura logica e as falacias
decorrentes.

Nesta perspectiva, as teorias da argumentacdo se fundamentam na logica formal
(normativa) ou na logica informal (descritiva). As caracteristicas discursivas da primeira

consideram as regras que uma boa argumentacdo deve realizar para convencer a outra parte,
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enquanto a abordagem descritiva leva em considera¢do os atos discursivos da vida real
considerando as praticas argumentativas de ordem epistémica ¢ moral.

Ao se levar a linha de investigacdo da logica formal para o ensino de ciéncias,
particularmente num contexto real de sala aula, percebe-se que as tautologias intrinsecas sio
insuficientes para apoiar as tentativas de inferéncias realizadas pelos alunos no intuito de
conduzir a constru¢do de novos conhecimentos no ambito escolar, como, por exemplo, ao
trabalhar com temas sociocientificos, cuja dimensdo de informagdes sociais, culturais,
ambientais e axiologicas complexifica a estruturagdo de projetos argumentativos. Isto
significa que a logica formal ndo ¢ totalmente adequada para interpretar o discurso natural da
sala de aula impregnado pela cultura escolar e pelas visdes de mundo de cada individuo
participante. Pode, porém, ser usada para representar ou analisar o conhecimento estabelecido
em situagdes planejadas estritamente para uma finalidade, como, por exemplo, o laboratorio
didatico de Fisica. Para Van Eemeren & Grootendorst (2004), uma completa teoria da
argumentacdo deveria ser normativo-descritiva.

A pesquisa em argumentagdo ¢ empreendida em funcdo de entender as maneiras
pelas quais essa ag¢do ¢ empregada e, por conseguinte, a producdo de efeitos decorrentes que
leva a aceitabilidade ou ndo do ato ilocuciondrio. A aceitagdo ou ndo deste ato depende
estritamente da posicdo filoséfica e da racionalidade vinculada, j4 que sdo essas que irdo
influenciar o processo de avaliacdo da aceitabilidade do argumento.

Para Toulmin (1976 apud VAN EEMEREN, GROOTENDORST, 2004, p. 03,
tradugdo nossa), as posigdes filosdficas sdo conhecidas em “trés tradigdes que influenciam a
aceitabilidade do argumento. Estas posi¢des de racionalidade podem ser descritas nas
perspectivas geométrica, antropoldgica e critica. A diferenca tedrica entre as perspectivas
geométrica e antropoldgica ¢ que a primeira ¢ absolutista. A racionalidade geométrica ¢
contra-argumentativa, pois se baseia na logica formal que tem como principio demonstrar,
passo a passo, declara¢des de alguma coisa que nio pode ser refutada.” Para Van Eeemeren e
Grootendorst (2004), esta € a posicdo de uma pessoa que quer convencer € a posicio de outra
pessoa que quer ser convencida. Diferentemente da geométrica, na perspectiva antropoldgica
0 processo argumentativo € algo intersubjetivo, dindmico e temporal. A racionalidade desta
perspectiva estd dependente de uma situacéo historica e das pessoas que nela se encontram e
possuindo uma abordagem relativa que tem como foco principal a persuasdo. A antropoldgica

se fundamenta no padrdo do argumento utilizado para provocar efeitos de aceitabilidade, deste
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modo as caracteristicas do grupo cultural sdo imprescindiveis para a constru¢do do projeto
discursivo. (VAN EEMEREN, GROOTENDORST, 2004).

Por fim, a perspectiva critica parte do pressuposto popperiano que “ndés nio temos
certeza de nada”. Deste modo, a caracteristica presente nesta dimensdo considera que os
pontos de partida apresentados no inicio de um debate podem ser criticados sob a égide de
regras de discussdes. Entretanto, na perspectiva critica, existem elementos advindos tanto da
perspectiva geométrica quanto da antropologica. No que se refere a geométrica, pode-se expor
quanto a existéncia de regras que regulam o contexto de discussdo tendo como pressuposto a
resolucdo de uma diferenca de opinido. Tais regras, no entanto, sdo utilizaveis até o momento

que elas permitam aos debatedores a resolugdo de diferenga de opinido. Assim:

Nao ha necessidade para assumir a existéncia de uma forma absoluta e
definitiva de racionalidade. Na perspectiva critica, a racionalidade ¢é
contemplada como um conceito gradual. A extensdo para qual uma
particular regra é considerada razoavel depende sobre a adaptacdo daquela
regra como uma parte do procedimento para conducdo de uma discussdo
critica para a solu¢do de um problema a primeira mdo. (VAN EEMEREN,
GROOTENDORST, 2004, p.16, tradugdo nossa).

J4 em relagdo aos elementos da racionalidade antropoldgica presentes na perspectiva
critica estes visam resgatar as diferentes formas de procedimento de discussdo, evidenciando
diferentes racionalidades, assim como corroborando que o critério de racionalidade
intersubjetiva satisfaz a premissa de ndo haver necessidade de uma racionalidade universal.
Assim, a racionalidade critica ¢ composta por elementos das vertentes geométrica e
antropologica tendo como foco principal o julgamento humano através de acdes
intersubjetivas para resolu¢cdo de uma diferenca de opinido relacionada a um grupo especifico
de pessoas num lugar e tempo particular.

Foi a partir de 1950 que o campo de pesquisa em argumentacgio recebeu importantes
produgoes de filosofos como Arne Maess, Stephen Toulmin, Chaim Perelman e outros menos
conhecidos como Rupert Crawshay — Williams. O modelo argumentativo apresentado por
Toulmin em seu livro “Os Usos do Argumento” almejou o desenvolvimento de um modelo
analitico de estrutura de argumento para diferentes campos argumentativos como, por

exemplo, do direito, da educacio, da pesquisa cientifica. De fato, o que Toulmin almejava era
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que seu modelo pudesse vir a ser utilizado nesses campos caracterizados com conteudos
especificos e que pudesse servir, também, para resolugdo de conflitos (VAN EEMEREN,
GROOTENDORST, 2004).

Logo a obra de Perelman e Olbrechts — Tyteca, “A Nova Retorica”, prontificou-se
em desenvolver técnicas de argumentagdo visando a persuasdo. A norma de racionalidade
aplicada para esse tipo de argumentacdo fundamenta-se no contexto de uma audiéncia, sendo
que o critério utilizado para que o argumento seja considerado valido é o sucesso da
influéncia deste na audiéncia. Com base nisso, a Nova Retodrica oferece uma descricdo com
diferentes tipos de audiéncias e técnicas especificas de persuasdo para cada uma delas. Assim,
essa proposta de argumentagdo fundamenta-se ndo numa andlise analitica dos argumentos ou

do projeto argumentativo, mas sim no sucesso de persuasdo destes.

3.2 Modelo da Discussao Critica da Pragmadialética

A abordagem da pragmadialética tem como principal premissa que o possivel
argumentador é aquele que age razoavelmente e julga racionalmente. Os pesquisadores desta
abordagem buscam entender o que significa quando um argumentador age racionalmente
dentro de um contexto de atos discursivos. O entendimento do agir racionalmente pelos
pesquisadores depende claramente do estado filoséfico em que eles estdo apoiados, assim, a
pragmadialética fundamenta-se no racionalismo critico popperiano tendo em vista buscar
solucdes para uma diferenca de opinides num determinado contexto discursivo da vida real.
No entanto os linguistas Van Eemeren e Grootendorst (2004) desenvolveram uma estrutura
teorica e metodoldgica para solugdo de diferengas de opinides atendo-se a regras de conduta
especificas para que os participantes ndo caiam num relativismo de vertente antropoldgica, ou
seja, apenas dependendo do julgamento humano, sem critérios de compromisso frente aos
participantes como para o tema controverso em discussdo. Por estas caracteristicas que este
modelo de discussdo critica possui elementos descritivos e normativos.

No entanto, para Van Eemeren e Grootendorst (2004) desenvolverem esta
abordagem numa concepgdo filoséfica descritivo-normativa foi necessario fundamentd-la em

quatro principios metateoricos:
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> Funcionalizagdo: concebe que toda a atividade com uso da linguagem ¢ um ato
mtencional;
> Externalizag¢do: concebe o compromisso publico acarretado pelo desempenho de certas

atividades da linguagem;

> Socializagdo: concebe esses compromissos relacionados com outras pessoas, num

determinado lugar, devido as atividades de linguagem em questio;

> Dialetificacdo: concebe as atividades da linguagem como parte de uma tentativa de

resolver uma diferenga de opinido em acordo com as normas criticas de razoabilidade.

Nesta abordagem, a concepg¢do de discussdo critica é definida como uma troca de
“opinides” buscando determinar se um ponto de partida referente ao tema principal do debate
¢ aceitavel ou ndo, como também, a partir dos quatro principios metateéricos no momento em
que um individuo se manifesta linguisticamente ele assume um compromisso social de ser
indagado, desvelando a natureza intencional de suas manifestagdes.

Para a andlise dos contextos discursivos e respectivos atos de falas € necessario que
se leve em consideracdo todo o background historico-cultural, seja ele expresso de maneira
verbal ou ndo-verbal. A consideragdo dos aspectos historico-culturais permite uma andlise da
conjuntura do evento e das influéncias externas. Por exemplo, no caso de proposi¢des que nao
estdo claras, com a ajuda das condi¢des do ato de discurso uma andlise pode ser empreendida
determinando o propdsito comunicativo e interacional. Outro exemplo seria a atitude como
uma pessoa pode defender, atacar ou rejeitar um ponto de vista particular ndo importando se a
expressdo utilizada estd explicita ou implicita.

A pragmadialética estd preocupada na maneira como os participantes expressam ou
projetam os atos discursivos, buscando desvelar como os individuos externalizam o
compromisso com um empreendimento publico discursivo, ndo importando se estdo de
acordo ou em desacordo frente ao ponto de vista em discussdo. Este conceito de
argumentacdo fundamenta-se no efeito que uma manifestagdo linguistica pode provocar ou

ndo nos participantes.
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Ao se conceber a importancia da pratica argumentativa em sala de aula, seja para
promover o entendimento da natureza do empreendimento cientifico e tecnolégico, como
também para estimular as potencialidades dos estudantes quanto ao pensamento critico-
reflexivo, de sintese, de analise de dados, das evidéncias decorrentes do discurso cientifico € a
repercussdo na atividade humana diaria, torna-se importante analisar o potencial de
engajamento dos estudantes quanto a busca de consensos a respeito dos temas
sociocientificos. Sabe-se que esta agdo ¢ fundamentada numa perspectiva democratica, sendo
assim caracterizada como uma decisdo de ordem coletiva onde ha necessidade da inclusdo do
outro frente aos debates.

A argumenta¢do ndo ¢ apenas uma expressdo de uma avaliacdo individual, mas a
contribui¢do para um processo de comunicag¢do entre pessoas ou grupos que trocam ideias uns
com os outros, direcionados a resolver uma problematica. Nesta abordagem o discurso
argumentativo ¢ concebido como atividade social e 0 modo como a argumentagdo ¢ analisada
depende do tipo da interagdo verbal que prevalece entre os participantes.

Para determinar se uma troca argumentativa ¢ realmente condutiva para a resolugio
de uma diferenca de opinido sdo requeridos certos padrdes pelos quais a qualidade
argumentativa de uso da linguagem pode ser medida. Deste modo, para estabelecer estes
padrdes a pragmadialética parte de um modelo de discussdo critica para a solu¢do de uma
diferenca de opinido. Este modelo promove uma especificacdo dos diferentes estagios que
devem ser distinguidos no processo da resolu¢do de uma diferenga de opinido e os diferentes
tipos de mudancgas verbais que tem fung@o construtiva nos diferentes estagios da resolugdo do
processo. O modelo estd baseado sobre a premissa que uma diferenca de opinido estd apenas
resolvida quando as partes envolvidas na diferenca buscam um acordo sobre a questdo, se os

pontos de partida sobre o tema sdo aceitaveis ou ndo.

3.3 Metodologia para Solu¢io de Diferenca de Opinides

De acordo com esta teoria existem quatro estdgios que os participantes precisam
passar para solucionar o problema de opinides divergentes. Estes estdgios sdo: confrontagdo,
aberto, discussdo e o conclusivo. No estdgio da confrontagdo, a diferenca de opinido &
definida embora, esta diferenga nio seja necessariamente uma, podendo haver varias opinides

diferentes. Existe a possibilidade de estas diferengas ndo estarem tdo explicitas. Neste caso, se
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assume que a diferenca existe ou ela ¢ antecipada. No estdgio aberto, os varios tipos de
compromisso ¢ pontos de vista sdo estabelecidos servindo de como armacdo/moldura de
referéncia durante a discuss@o. Neste ponto, os participantes buscam estabelecer um nivel de
discussdo através do resgate do background de conhecimento, dos valores, almejando a
criagdo de um amplo e frutifero campo desse tipo de agdo, com vistas a solugdo das
divergéncias. Caracteristicas como compromisso com debate devem ser assumidas de maneira
mutua para com seus pares. Na pratica, o estagio aberto corresponde aquelas partes da
discuss@o nas quais os interlocutores se manifestam e determinam se existe uma base para
uma troca significativa. No estdgio de argumenta¢do, argumentos e reagdes criticas sio
trocados. Em pratica, como uma regra, partes do estagio de argumentagio permanecem
implicitas havendo apenas um discurso argumentativo quando existe a evidéncia se a
argumentacdo estd avangando ou se esta sendo avaliada criticamente. No estdagio conclusivo,
o resultado da discussdo ¢ determinado através da aceitabilidade de um dos pontos de vista
que estava em discussao.

Para analise de evento discursivo, faz-se necessario reconhecer os tipos de atos
discursivos ou manifestagcdes linguisticas que contribuem com a diferenca de opinido nos
varios estagios de discussdo critica. Segundo Van Eemeren e Grootendorst (2004) esta
tipologia foi desenvolvida por Searle e permite diferenciar os atos discursivos. Sdo cinco tipos
de atos discursivos diferentes que consistem em: assertivas, caracterizados por atos
discursivos no quais o escritor ou orador estabelece um compromisso com ele mesmo quando
faz afirmacgdes de defesa ou negagdo no contexto da discussdo. Tais assertivas variam em suas
tipologias dependendo do estado do debate assumindo contornos de declaragdes,
reinvidicagdes, suposi¢des, recusas ou negagdes; diretivas, identificadas como atos
discursivos nos quais o orador ou escritor tenta desafiar a parte que estd avancando no
processo argumentativo, solicitando que a outra parte defenda o ponto de vista ou se abstenha,
como também, solicitar uma explicagdo, uma definicdo no intuito de promover o
entendimento do ponto de vista que estd em debate; comissivas, correspondentes aos atos
discursivos caracterizados pelo fato que, durante o processo discursivo dialdgico o orador
necessita fazer/empreender alguma manifestacdo ou abster-se desta. Esta caracteristica
apresenta-se de diferentes maneiras dentro de uma discussdo: seja a concordancia ou ndo de
um ponto de vista, aceitando o desafio de defender um ponto de vista, aprovar o inicio de uma

discussdo, assumindo o papel de protagonista ou antagonista, estando em acordo com as
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regras de discussdo, aceitacdo ou ndo de uma argumentagdo quanto a sua relevancia;
expressivas, referentes aos atos discursivos caracterizados pela expressdo de emogdes. Sao
manifestagdes linguisticas que tensionam a reconhecer, como também manifestar desconforto
quando o processo de discussdo parece ndo levar a lugar nenhum. Este tipo de expressio
contribui no sentido de alterar o curso do evento discursivo; declarativas, caracterizadas como
emissdes discursivas institucionalizadas, ou seja, se sabe quem serd orador ¢ através das
declaracdes poderd imprimir um determinado estado de affair. Todavia, as manifestacdes
simplesmente declarativas ndo contribuem para a resolug¢do de uma diferenga de opinido; usos
declarativos sdo manifestagdes linguisticas que ndo ficam presas ao discurso
institucionalizado, ao contrdrio, a proposta é manifestar defini¢des, explicacdes e
especificagdes, no intuito de ampliar o potencial de entendimento do ponto de vista exposto

(VAN EEMEREN, GROOTENDORST, 2004).

3.4 A Avaliacio da Relevancia de Atos Discursivos

A relevancia de um ato discursivo frente a um contexto de discussdes esta
diretamente relacionada com a histéria de vida de cada participante. Essas visdes de mundo
proporcionam diferentes angulos de andlise quanto as perspectivas de relevancia e
irrelevancia de um ato discursivo. Muitos pesquisadores t€ém se preocupado quanto a visdo
interpretativa de relevancia por aqueles que participam de um debate. Deste modo, Van
Eemeren e Grootendorst (2004) questionam-se quanto aos critérios para determinar se certos
atos discursivos, complexos ou ndo, sdo julgados como relevantes. Ou também, até que ponto
os ataques pessoais, disputas de autoridade, necessitam ser julgados como irrelevantes? Estas
questdes sdo muito importantes, também, quando a transladamos para o ambito educacional,
ou melhor, para o ensino de Ciéncias. Como se pode entender a interpretacdo do aluno quanto
a relevancia ou irrelevancia de um ato discursivo dentro de uma discussdo sobre temas
sociocientificos?

A condicdo de relevancia dentro da abordagem da pragmadialética fundamenta-se no
estdgio de argumentagdo. Neste estdgio ¢ pertinente julgar como relevante todos os atos
verbais que contribuem para o avango da argumentagao.

Mesmo assim, o problema da relevancia de um ato discursivo executado esta

extremamente vinculado com o contexto de pesquisa. Ou seja, € necessario que o contexto de
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analise esteja bem definido, para que o argumento apresentado forneca pistas a respeito da
direcdo em que se apresenta a discussdo. Outros pontos interessantes para a analise do
discurso sdo os aspectos socioculturais que caracterizam uma determinada comunidade
comunicativa. Para os autores, ao se reportarem a Filosofia da Linguagem de Wittgenstein,
cada comunidade possui jogos de linguagem que sdo construgdes simbdlicas caracterizadas
com as visdes de mundo dos participantes. Ora, se fala de uma pesquisa cujo foco estd
direcionado na pratica discursiva dialégica na sala de aula, faz se necessario levar em
consideragdo a cultura escolar que influencia o contexto dialégico, sobretudo, trata-se de
“nossa’ sociedade.

Encontra-se um entendimento maior quando ao se buscar uma aproximagio entre as
influéncias socioculturais da comunidade comunicativa em estudo e a teoria social
Habermasiana. Para Jiirgen Habermas, ¢ no contexto escolar que se podem observar as agdes
comunicativas caracteristicas do mundo vivendis, como também as ag¢des instrumentais
advindas de racionalidade operacionalizada, institucionalizando um processo teleologico.
Logo, muito se pode observar das influéncias nefastas da instrumentalizacdo do saber, do

processo de coisificacdo e linearizagdo daquele que tinha como objetivo libertar o homem.

3.5 A Analise como Reconstrucao

Todos os componentes do discurso que sdo considerados de algum modo relevantes
para a resolugcdo de uma discussdo critica sdo levados em conta para reconstrugdo. Segundo
Van Eemeren e Grootendorst (2004) a reconstru¢do discursiva na pragmadialética esté
fundamentada na andlise de todos os argumentos para um entendimento de um respectivo
tema.

Para Van Eemeren a andlise do discurso aplicada para o estdgio de argumentacio so
¢ valida quando as regras do modelo de discussdo critica sdo levadas em consideragdo pelo
grupo, com o conhecimento de que o modelo proposto pelos autores é composto por quatro
estdgios e com a concepcdo de que cada um destes representa uma fase no procedimento de
resolucdo, no intuito de avangar nas discussdes com objetivo de resolver a diferenca de
opinido. Assim, o modelo de discussdo critica, com seus estdgios e regras ¢ o ponto de
referéncia para a andlise do discurso. Deste modo, pode-se analisar sem cair em armadilhas,

que sdo intrinsecas ao processo discursivo e sua complexidade.
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Tendo como fundamento esta forma de andlise, torna-se possivel verificar quais
pontos estdo vinculados ao tema, quais seriam os pontos (pontos de partida) escolhidos, quais
sdo os argumentos ndo expressos, implicito, explicito, direto e indireto que contribuem para o
avanco da discussdo, qual projeto argumentativo esta sendo usado em cada argumentacio,
como cada argumentagdo ¢é formada para combinar com uma unica estruturacio
argumentativa?

Outro ponto importante para tal andlise ¢ como se pode saber sobre as caracteristicas
que compdem um texto ou discurso, ou seja, como podemos saber se um texto ou discurso ¢
argumentativo ou nio? Muitas vezes as caracteristicas argumentativas que compdem uma
pratica discursiva estdo explicitas e outras, ndo. Caso se conceba que o estudo da
argumentacio se baseia no efeito que uma fala provoca no campo de discussdes, cabe pontuar
se esse efeito provoca um avango das discussdes em torno do tema e, por conseguinte, o
avanco quanto a diferenca de opinides. Algo € certo quanto aos discursos ordinarios, por mais
que se concebam as regras e os estagios para a analise, muitos argumentos e atos discursivos
permanecem implicitos. Tais atos ndo possuem critérios demarcacionistas que indicam se

estdo num estagio de confronto ou aberto.

3.6 Transformacgdes na Reconstrucio Analitica

Antes de um discurso ou texto argumentativo poder ser analisado e avaliado
sistematicamente, ¢ necessario reconstruir as partes relevantes do evento discursivo,
analiticamente, na perspectiva da discusséo critica.

A forma como uma diferenca de opinido ¢ apresentada pode acarretar um debate
critico ou ndo, assim o método de reconstru¢do pode variar consideravelmente ja que depende
do efeito que a manifestagdo linguistica provoca no campo discursivo. A reconstrugdo da
pragmadialética ndo requer que toda forma de uso da linguagem necessita ser
automaticamente considerada como parte de uma discussdo critica.

E necessario, primeiramente examinar a importancia dos atos num contexto de
resoluc@o de tomada de decisdes para se poder avaliar se a reconstrucdo € pertinente. Se isto
for o caso, os atos discursivos serdo examinados criticamente com o objetivo de averiguar

qual a perspectiva de defesa, ou seja, qual o ponto de partida implicito.
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Todavia, vislumbrando a analise discursiva a partir da perspectiva critica,

distinguimos deste modo quatro elementos que contribuem para reconstrugao:

Supressio: este elemento leva em consideragdo todas as partes que sdo irrelevantes
para resolucdo de uma diferenca de opinido frente ao tema debatido. Todos os
elementos que ndo contribuem para resolucdo da diferenca de opinido sdo excluidos da

analise.

Adicéo: levam em consideracdo os elementos que estdo implicitos ao ato discursivo e
sdo relevantes para resolver a diferenga de opinido. Deste modo, “premissas ndo

expressas” sdo feitas explicitas pelo proprio significado, através da reconstrugao.

Substituicdo: esta transformacdo permite uma realocacdo de formulagdes que se
mostram ndo necessariamente ambiguas ou vagas. Por exemplo, diferentes frases do
mesmo ponto de partida ou do mesmo argumento que possuem o mesmo significado
sdo consideradas como um unico modelo de formulag¢do. Por exemplo, duas pessoas
podem expressar uma opinido em comum frente ao tema que esta em discussdo, porém

a maneira como elas apresentam sdo diferentes.

Permutacio: requer que partes de um discurso sejam reorganizadas com vistas a
resolver uma diferenga de opinido. Seguindo o modelo de uma discussdo critica, a
reconstrucdo opta por uma reorganizagdo analitica mais adequada para fazer o
processo de resolugdo visivel. A permutacdo permite abarcar diferentes contribui¢des

para o processo de resolugdo em acordo com os estagios de discussao.

Para os autores (VAN EEMEREN, GROOTENDORST, 2004) os vérios tipos de

operagdes realizadas na reconstru¢do de um discurso argumentativo ¢ um aparato da

pragmadialética. Os quatro tipos de transformac¢des — supressdo, adi¢cdo, substituicdo e

permutacdo — constituem os instrumentos analiticos para satisfazer o requerimento que todas

as partes do discurso que sdo relevantes para uma avaliagdo critica.
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3.7. Dez Mandamentos para Debatedores Razoaveis — Regras de Conduta

A concepcdo de uma discussio critica para Van Eemeren ¢ Grootendorst (2004) nao
¢ maximizar um acordo, mas testar e contestar pontos de vista criticamente possiveis por meio
de uma discussdo sistematicamente critica caso eles sejam consistentes. Neste contexto, os
participantes envolvidos sdo estimulados a serem criticos em relagdo as opinides expressadas
por outros participantes com o maximo de duvida, buscando, assim, um resultado/consenso
que seja satisfatorio para todos.

Com o objetivo de assegurar os fundamentos para discussdo critica foram elaboradas
dez regras para que a discussdo ocorresse dentro dos padrdes de conduta razoavel. Assim tais
regras normatizam uma lista de proibi¢des que se instalam num texto ou num discurso oral

argumentativo que pode esconder ou obstruir a resolu¢do de uma diferenga de opinido.

Mandamento 1 — Regra de Liberdade

Os participantes ndo podem impedir os outros de avancarem em pontos de vista ou de

convocar os pontos de vista em causa.

Esta primeira regra tem como objetivo assegurar, que haja um completo
entendimento quanto as opinides expressas. Isto &, caso um participante ndo venha a
compreender os atos ilocucionario de outro € necessario que tais atos sejam explicitados de
maneira compreensivel por todos. Num texto ou discurso argumentativo, as partes devem ter
ampla oportunidade de fazer as posicdes delas conhecidas. Esta regra esta relacionada com o
estdgio de confrontagdo, no qual os participantes buscam expressar opinides e pontos de vista

a respeito do tema em discussao.

Mandamento 2 — Regra da obrigacio de defender

Os participantes que avangcam numa opinido ndo podem negar a defesa desta opinido quando

solicitado a fazer.
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Esta regra consiste que todos os participantes que avangam numa opinido necessitam
defendé-la quando solicitado. Esta defesa consiste em buscar evidéncias e dados que venham
a sustenta-la a permanecer no nucleo de discussdes. De acordo com o cddigo de conduta,
alguém que introduz uma opinido automaticamente assume a obrigacdo de defender sua

opinido, se solicitada.

Mandamento 3 — Regra da Opinisio

Nao se podem aceitar ataques sobre uma opinido que ndo tenha sido efetivamente

apresentada pela outra parte.

Esta regra tem como principio assegurar a defesa de um ponto de vista, e que ocorra
sem distor¢des. Uma diferenca de opinido ndo pode ser resolvida se o antagonista critica uma
opinido e, como uma consequéncia, o protagonista defende uma opinido diferente. Uma
resolucdo genuina ndo ¢ possivel se um antagonista ou protagonista distorce a opinido

original.

Mandamento 4 — Regra da Relevancia

Pontos de vista ndo podem ser defendidos por uma ndo argumentagdo ou argumentagdo que

ndo é relevante para o ponto de vista.

Uma diferenga de opinido que estd em jogo no contexto discursivo critico ndo pode
ser resolvida se o protagonista introduz apenas dispositivos retoricos, ou argumentos
avangados, porém irrelevantes para a defesa de um ponto de vista que esteja avangando no
debate. Esses argumentos sdo caracterizados como irrelevantes por ndo pertencerem

estritamente ao tema discutido.
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Mandamento 5 — Regra - Premissas nio Expressas (tacitas - silenciosas,

implicitas, ocultas)

Os participantes ndo podem falseadamente atribuir premissas imprecisas, implicitas para a

outra parte, nem renunciar responsabilidade para as proprias premissas imprecisas

Uma diferenca de opinido ndo pode ser resolvida se o protagonista tentar evadir da
obrigacdo de defender uma premissa ndo expressa, ou se o antagonista deturpa uma premissa
imprecisa. Se a diferenca de opinido ¢ para ser resolvida, o protagonista deve aceitar a
responsabilidade pelos elementos que ele tem deixado implicitos no discurso ou texto e na
reconstrucdo como parte de uma discussdo critica. O antagonista deve acuradamente, o quanto

for possivel, determinar o que o protagonista pode estar sustentando.

Mandamento 6 — Regra — Pontos de Partida (opinifo)

Participantes ndo podem falseadamente apresentar alguma coisa como um ponto de partida

aceito ou falseadamente negar que alguma coisa é um ponto de partida aceito.

Esta regra tem como objetivo assegurar que o processo de ataque e defesa de pontos
de vista seja conduzido de maneira apropriada. Os participantes, ou seja, o protagonista € o
antagonista necessitam estar conscientes a respeito de qual ponto de vista estd em discussdo.
Tanto um como outro ndo podem defender uma opinido que ndo ¢ considerada o ponto de
partida, ou, mesmo, negar a opinido que foi considerada como o ponto de partida da
discussdo. Caso essa regra instrumental ndo seja seguida a discussdo fica caracterizada como

sem sentido. A discussdo ocorre sem fundamento.

Mandamento 7 — Regra de Validade

O raciocinio que é apresentado numa argumentagdo como formalmente conclusivo ndo pode

ser invalidado no sentido logico.
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Esta regra foi elaborada para assegurar que protagonistas que recorrem ao raciocinio
formal na resolugdo de uma diferenga de opinido usem apenas o que ¢ valido num sentido
l6gico. A intencdo € que os protagonistas e antagonistas quando defenderem as respectivas
opinides ou pontos de partida, que estas defesas sejam sustentadas e em consondncia com o
sentido l6gico do processo argumentativo instaurado. Assim, torna-se imprescindivel que
ambos os participantes expressem todo o raciocinio construido para que nao haja necessidade
de reconstrucio dos elementos implicitos que ndo foram sustentados pela ldgica formal. Caso
o raciocinio ndo seja expresso completamente e haja a necessidade de reconstru¢do do

discurso, este mandamento se torna irrelevante.

Mandamento 8 — Regra — Projetos de Argumentos

Pontos de vista ndo podem ser considerados como conclusivamente defendidos pela
argumentagdo, isto é, ndo apresentados como fundamento sobre um raciocinio formalmente
conclusivo se a defesa ndo se posicione através de projetos de argumentos apropriados que

sdo apresentados e que sdo aplicados corretamente.

A diferenca de opinido pode ser apenas resolvida se o antagonista e o protagonista
concordam a respeito de um método para testar a solidez dos tipos de argumentos utilizados,
como também, se o protagonista tem adotado os projetos argumentativos apropriados e tem
aplicado-os corretamente. Isto implica que eles devem examinar se tais projetos s@o
admissiveis em relagdo do que tinha sido acordado no estagio aberto e se tais projetos tém

sido concretizados o suficiente.

Mandamento 9 — Regra — Sustenta¢io— conclusio da discussio critica

Defesas inconclusivas (insuficientes) de pontos de vista ndo podem conduzir para a
manutengdo das mesmas, e defesas conclusivas (eficientes) de opinides ndo podem conduzir

para a manuteng¢do de expressoes de divida concernentes a estas opinides.

Esta regra tem por funcdo assegurar que os participantes estdo de acordo com o

resultado da discussdo. Muitas vezes esta fase da discussdo € negligenciada. A diferenca de
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opinido é resolvida apenas se as partes estdo em acordo que a defesa dos pontos de partida em
relacdo ao tema discutido teve ou ndo sucesso. Uma discuss@o que parece ter ocorrido sem
nenhum fecho ¢ insatisfatdrio se ao final um participante declara injustamente ter tido sucesso
na defesa de um ponto de partida, ou que ele tenha provado. Ou mesmo a discussdo termina
com a declaracdo de outro participante que o ponto de partida defendido por ele ndo teve

sucesso, ou ndo foi provado.

Mandamento 10 — Regras de Uso da Linguagem

Os participantes ndo podem usar formulagdes que sdo insuficientemente claras ou ambiguas,

como também ndo podem deliberadamente interpretar mal as formulag¢des de outra parte.

A funcdo desta regra é evitar formulagdes vagas, ambiguas, que provocam confusdes
no campo de discussdes. Uma diferenga de opinido pode apenas ser resolvida se cada parte
faz um real esforco para apresentar as reais intengdes quanto o possivel para evitar mas
interpretagdes. Assim é necessario que os participantes extraiam a roupagem participativa de
simples concessdo, no sentido de permissividade e ndo de comprometimento verdadeiro. A
auséncia desse comprometimento leva a interpretagdes erroneas como, por conseguinte, as

pseudodiferengas de opinido ou uma pseudorresolu¢do de uma diferenga de opinido.



-6l -

4. O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

4.1 O Contexto

A pesquisa foi desenvolvida num colégio técnico publico, localizado na cidade de
Bauru, interior do Estado de S@o Paulo. Tal instituicdo prima por fornecer aos seus alunos
cursos e palestras que venham a fortalecer o curriculo e a qualificagio dos mesmos para
posterior inclusdo no mercado de trabalho, assim como, na aprovagdo de exames vestibulares.
Para a coordenadora pedagogica, esses tipos de cursos extracurriculares vém somar junto a
formagdo que € proporcionada pela instituigao.

As negociagdes com o colégio a respeito da inicializagdo do minicurso para o
primeiro semestre de 2008 ocorreram em dezembro de 2007. Os pontos que estavam sendo
negociados eram: a) a turma que estaria disposta a participar; b) a aquisi¢do de certificados e
o0 horério para funcionamento do minicurso; ¢) a possibilidade de participagdo dos professores
efetivos da instituicdo. A grande preocupacdo da coordenadora era ndo envolver os alunos dos
ultimos anos, ja que estes estavam no periodo de estagio curricular obrigatorio.

Assim, os alunos mais visados eram aqueles pertencentes as turmas do segundo ano,
pois 0os mesmos possuiam certo amadurecimento intelectual para participar do minicurso, e
também, quanto a disponibilidade de horario. Isto €, na visdo da coordenadora eles concebiam
a importancia que esta proposta viria a fazer no curriculo deles, de modo a enriquecer para o
mercado de trabalho. Outro ponto importante a ser considerado era que havia sempre uma
dificuldade em agregar os alunos de uma Unica turma para a participacdo. Geralmente, a
tendéncia era que os alunos do segundo ano advindos de varios cursos técnicos se mesclariam
para formar a turma.

Em mar¢o de 2008 ocorreu um encontro junto a coordenadora de maneira a
estruturar a data para efetivagdo do curso, assim como, o convite para os alunos. Houve certa
dificuldade para acertar o periodo do minicurso, pois, a maioria dos alunos tinha aulas no
periodo da tarde. Deste modo, em comum acordo optamos para que o curso fosse realizado
duas vezes na semana, no periodo noturno, com uma carga hordria de 5 horas semanais.
Sendo que destas cinco horas, o tempo de aproximadamente uma hora era retirado para o

lanche noturno dos participantes.



-62 -

Quanto a caracteristica da turma que iria participar foi informado pela coordenadora,
que poucos alunos do segundo se dispuseram a participar do minicurso, mesmo recebendo
certificado. Assim ela estendeu o convite para classes do primeiro ano do curso técnico em
Eletronica. Destarte, a turma caracterizou-se composta de alunos do primeiro e segundo ano

do curso, no qual a faixa etaria variava de 14 a 16 anos de idade. Conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 — Caracterizacido dos Alunos

Designacio Seriacio Sexo Nivel Escolar

Al Segunda Série M Ensino Médio

Eletronica — Diurno

A2 Primeira Série M Ensino Médio

Eletronica — Diurno

A3 Segunda Série F Ensino Médio

Eletronica — Diurno

A4 Segunda Série M Ensino Médio

Eletronica — Diurno

AS Primeira Série F Ensino Médio

Eletronica — Diurno

A6 Primeira Série F Ensino Médio

Eletronica — Diurno

A7 Primeira Série M Ensino Médio

Eletronica — Diurno

A8 Primeira Série M Ensino Médio

Eletronica — Diurno

Para uma analise melhor do contexto de pesquisa foi pertinente caracterizar, além da

amostra, a grade curricular do primeiro e segundo ano, conforme a tabela abaixo:
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Quadro 2 - Grades Curriculares — Curso Técnico de Eletronica

Técnico em Eletronica

Modulo: 34 semanas

Matérias Componentes Curriculares Carga Horaria Anual Total
1? 28 3?
Série | Série Série
Desenho Desenho Técnico 34 - - 34
Eletricidade Eletrotécnica Geral 204 68 - 272
Laboratério de Eletrotécnica 136 - - 136
Geral
Eletronica Eletronica Bésica - 170 - 170
Laboratério de Eletronica - 136 - 136
Bésica
Eletronica Digital - 136 68 204
Laboratério de Eletronica - - 102 102
Digital
Eletronica Industrial - - 136 136
Laboratério de Eletronica - - 136 136
Industrial
Andlise de Circuitos | Telecomunicagdes - - 68 68
Microprocessadores - - 68 68
Organizagdo e Legislacdo Aplicada - 34 - 34
Normas
Administragao - - 102 102
Higiene Industrial Seguranga - 34 - 34
no Trabalho
Linguagem Técnica | Inglés - 68 68 136
Redacido - 34 - 34
Processamento de Informatica Aplicada 68 68 - 136
Dados
Matematica Matematica Aplicada 68 - - 136
Fisica Fisica Aplicada 68 - - 68
Estagio - - - 400
Total Geral 578 748 748 2474
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Quadro 3 - Grade Curricular Ensino Médio

Ensino Médio Modulo: 34 semanas
Componentes Curriculares Carga Horaria Anual Total
1* Série | 2" Série 3" Série
BASE Lingua Portuguesa e Literatura | 102 102 136 340
NACIONAL | Historia 68 68 68 204
COMUM
Geografia - 68 102 170
Fisica 102 102 102 306
Quimica 102 102 102 306
Biologia 68 68 68 204
Matematica 102 102 136 340
Educacio Fisica 102 102 102 306
Artes 68 - - 68
Total da Base Comum 714 714 816 2244

A escolha do curso técnico de eletronica ocorreu devido a interface que este possui
entre a elaboracdo e manutengdo de projetos e processos de producdo em setores de
telecomunicagdes, industrias automobilisticas e de eletroeletronicos.

Acredita-se que, no contexto da sociedade contemporanea, tal forma¢do demanda por
conhecimentos que ndo se reduzam apenas a aspectos técnico-procedimentais, mas também a
questionar e compreender as razdes € 0s impactos sociais e ambientais de certas inovagdes e
aplicagdes técnicas. Neste sentido, a tematica do consumo de energia, a dependéncia mundial
de combustiveis fosseis, como a utilizacdo de artefatos eletroeletronicos com baixo nivel de
eficiéncia energética vem levando engenheiros e técnicos a novos desafios de redugdo de
energia através da andlise da qualidade do consumo e de medidas, como por exemplo, o fator
de poténcia que compdem os diversos elementos (fios, lampadas, transformadores etc.) e a
implantacdo de sistemas mais eficientes. Assim, o tema do minicurso apresentado para turma

foi: Eficiéncia Energética.
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4.2 Estruturacao do Minicurso

O planejamento do minicurso foi fundamentado numa perspectiva educacional
critica, ou seja, a preocupagdo se reportava em propiciar condi¢cdes nas quais os educandos
pudessem expressar as suas visdes de mundo e as impressdes que tinham a respeito da
tematica sugerida para a discussdo coletiva. A justificativa para tal ambiente acolhedor parte
do pressuposto que, atualmente, o fundamento e a estrutura de funcionamento da escola estio
voltados, numa pratica pedagogica conservadora, conformista, focalizada na eficiéncia e
controle dos métodos que dificultam o processo discursivo tanto de alunos como professores.

Cabe ressaltar que este minicurso possuia o carater exploratério, o qual se busca
analisar o processo de engajamento dos estudantes num contexto discursivo em sala de aula
do que propriamente nas decisdes tomadas pelos mesmos, caso, como também, examinar as
concepgdes ideoldgicas das relagdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente que
acreditam estar presentes ou em desenvolvimento.

Assim a proposta buscou utilizar textos, videos e graficos fundamentados numa
estratégia que evidenciasse situagdes peculiares do nosso contexto moderno, convidando os
alunos a terem uma anélise critica, avaliacdo de ideias, criagdo de hipoteses, identificacdo de
alternativas quanto a uma situacio controversa, que organizasse novas perspectivas e pontos
de vista diferentes frente ao conteudo a ser discutido.

Acredita-se que tais condi¢des estratégicas podem vir a potencializar a evocacdo das
visdes de mundo dos mesmos, ja que estes sdo seres historicos, sejam elas construidas ou nio,
através das influéncias da racionalidade técnica, além de permitir pensar e reorganizar as
acdes pedagogicas de cunho critico.

Os modulos do minicurso foram:

Quadro 4 - Estruturac¢ido do Minicurso

Moddulo 1 Energia e Atividade Humana
Carga Horéria 3 horas/aulas
Objetivos Explorar e questionar as relagdes entre energia e atividade humana
e a evolugdo do consumo de energia no decorrer do tempo.
Recursos Recursos Materiais: Proje¢ao por Power Point

Praticas de Ensino —

Primeiro Encontro: Apresentacdo oral da proposta e da teméatica
do minicurso, exploragdo das ideias dos alunos através do convite a
pratica discursiva e elaboracdo de textos dissertativos individuais,
pelos alunos, apds a apresentag¢@o em sala de aula.

Didaticos
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Moédulo IT

Energia e Impactos Ambientais

Carga Horaria

6 horas/aulas

Objetivos

Explorar e questionar coletivamente as relagdes entre energia,

impacto ambiental e qualidade de vida.

Recursos

Didaticos

Recursos Materiais: Dissertacoes dos Alunos; Documentario a
Grande Represa da China;

Praticas de Ensino —

Segundo Encontro: Discussdes coletivas a respeito do conteudo
abordado pelos os alunos nas redag¢des. Disponibilizagdo e
veiculagdo do documentério “A Grande Represa da China”. Antes
da veiculagdo do documentario, foi feita uma breve sinopse, sem
muitos detalhes, a fim de orientar os alunos aos diferentes discursos
presentes no documentario.

Terceiro Encontro: Disponibilizacdo de textos de qualidade de
vida; graficos da matriz energética brasileira e o grafico de consumo
das principais fontes de energia. Leitura em dupla dos textos,
elaboracdo de dissertagdes de cunho critico, apos a orientagdo de P
sobre as relagdes entre elas. Discussdo coletiva apos a elaboracdo

das atividades.

Modulo IIT

Desenvolvimento Socioeconémico e Energia

Carga Horaria

3 horas/aulas

Objetivos Explorar e analisar coletivamente através de discussdes os conceitos
de desenvolvimento humano e as relagdes com o consumo de
energia.

Recursos Recursos Materiais:

Didaticos Praticas de Ensino —

Quarto Encontro: Trabalho de leitura; analise e realizagdo de
textos dissertativos em duplas. Discussdo coletiva com toda a classe.
Moédulo 1V Fontes Renovaveis e Energias Alternativas

Carga Horaria

6 horas/aulas

Objetivos

Explorar, questionar e discutir coletivamente as controvérsias entre
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energias alternativas e renovaveis.

Recursos

Didaticos

Recursos Materiais: Textos e Video-documentarios

Praticas de Ensino —

Quinto Encontro: Os textos que versavam sobre a controvérsia da
cultura da cana-de-agucar foram lidos individualmente, porém, com
liberdade para discutirem com os vizinhos e, por conseguinte,
discussdes coletivas.

Sexto Encontro: Foi proposta uma atividade de leitura e discussdo
coletiva a respeito dos coletores solares e apos esta atividade foi
exibido um documentario sobre coletores solares e discutido

coletivamente e posteriormente também.

Moédulo V

Eficiéncia Energética

Carga Horaria

12 horas/aulas

Objetivos Explorar, questionar e discutir coletivamente as controvérsias em
torno da eficiéncia energética e o uso racional de energia, como
também, alguns aspectos das relacdes entre Ciéncia e Tecnologia.

Recursos Recursos Materiais: Textos, Atividades de Resolucdo de

Didaticos Problemas e Video-documentarios.

Praticas de Ensino —

Sétimo Encontro: Exibicdo e discussdo coletiva do video-
documentario a Lampada Elétrica e Veiculos Elétricos.

Oitavo Encontro: Apresentacdo e discussdo coletiva das propostas
de “projetos” de Eficiéncia Energética pelos alunos.

Nono Encontro: Atividades de resolugcdo de problemas a fim de
identificar problemas relativos entre veiculos movidos a
combustiveis fosseis e eletricidade.

Décimo Encontro: Leitura de textos coletivamente e discussdo a
respeito de dois conceitos controversos: a concepcdo de eficiéncia
energética e uso racional de energia, através de textos versando
sobre o recuperador de energia e outro a respeito de um timer para

regular o tempo de uso do chuveiro elétrico.
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4.2 Modulo: Energia e Atividade Humana

Primeiro Encontro

No primeiro encontro os interesses se pautavam em apresentar a proposta do
minicurso, ou seja, os médulos que o compunham, assim como o objetivo de cada um. Foi
exposto aos alunos que este ndo era um minicurso de abordagem tradicional, isto &,
fundamentado apenas em exposi¢des tedricas centradas unicamente no professor e com a
utiliza¢@o apenas de recursos como Power Point. Ao contrario, foi revelado que este utilizaria
como recursos didaticos e procedimentais a leitura tanto individual como coletiva de textos,
resolucdo de situagdes-problema e debates em sala de aula apds o trabalho com os textos e
videos, subentendendo, com isso, a necessidade da participagdo de todos.

Havia também, por parte de P*, a necessidade de conhecer o ambiente escolar, como
também os estudantes. Neste momento, antes da apresentacdo do topico deste encontro, o qual
seria Energia e Atividade Humana, foram langadas algumas questdes por parte da P, como,
por exemplo, a respeito do principal interesse pelo minicurso. A maioria respondeu devido ao
tema eficiéncia energética e, por conseguinte, aos conteudos de Fisica que poderiam estar
relacionados. Nenhum dos participantes atentou para outras areas do conhecimento humano,
como, por exemplo, as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, os
impactos socioambientais decorrentes da exploracdo da natureza pelo homem e os interesses
intrinsecos nessas praticas.

A resposta dos alunos corroborou a ideia de planejar o minicurso da maneira que os
mesmos tivessem uma compreensdo geral da necessidade de energia, as formas de geragdo, o
impacto socioambiental e, por fim, a eficiéncia energética e a controvérsia ao redor da
mesma. Apesar da amplitude do planejamento via-se como necessario.

Apds a apresentagdo da proposta e das questdes lancadas que afirmaram a
necessidade de dar seguimento a uma abordagem que rompesse com a indumentaria
cientificista foi utilizado como recurso didatico, uma apresentagdo de Power Point, com a
finalidade de incentivar os alunos a estabelecerem uma relagdo entre energia e atividade
humana e as interfaces com o cotidiano. A justificativa de iniciar 0 minicurso com proje¢des

estaticas se baseia na facilidade que este recurso didatico pode ter em funcdo de centrar os

* Professora.
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interesses dos estudantes em torno do objeto de estudo, como também, ao potencializar a
evocacdo de representacdes e ideias decorrentes da historicidade deles no mundo. A estrutura
de elaboracdo dos slides seguiu com o tema “Energia e Atividade Humana”.

Foram abordados os seguintes topicos nos dois primeiros slides: consumo de energia
em (kcal/h) para determinadas atividades humanas (dormir, correr, nadar, escrever, lavar
louca etc.). J& o terceiro tinha como contetido, um grafico cartesiano que esbogava uma
funcdo crescente entre o consumo de energia (kcal) em relacdo ao periodo de evolucdo do
homem, desde o primitivo até o tecnoldgico. Ja os slides seguintes abordavam graficos que
caracterizavam a diversidade da matriz energética brasileira, o consumo mundial energético
estabelecendo uma relagdo entre Estados Unidos, Japdo, America Latina, o crescimento
demografico da populacdo mundial e as emissdes de didxido de carbono. Pode-se dizer que,
todo o conteudo exigia dos alunos interpretagdes com o contexto contemporaneo. O material
organizado foi coletado do livro de autoria de José¢ Goldemberg, Energia e Desenvolvimento
Humano, como também do Balanco Energético Nacional (BEN) referente ao ano de dois mil
e sete.

Durante a apresentagdo do Power Point, sempre trazendo a tona elementos
conceituais que evidenciavam o aumento da dependéncia do homem da energia no decorrer da
evolugdo social, como também elementos factuais que apresentavam indices estatisticos,
unidades de medida e unidades percentuais envolvidos com a proposta dos slides, foi
observado um comportamento passivo dos mesmos. Ndo foi possivel constatar nenhuma
medida de entendimento ou de analise critica de tais contetidos através de manifestagcdes orais
dos educandos.

A partir do terceiro slide, em que unidades de medida explicitavam o consumo de
energia em certas atividades cotidianas, ou mesmo, o consumo e dependéncia de combustiveis
fosseis de cada pais, os alunos continuaram em siléncio. A primeira impressao a respeito deste
comportamento era de que indicadores como Kcal/h, TCO2/hab e TCO2/km2 tinham pouco
significado para eles. Assim, a professora-pesquisadora supds que os mesmos nio deveriam
estar entendendo, e que por timidez estivessem com receio de perguntar. A partir desta
suposicdo, os alunos foram questionados quanto a existéncia de alguma duvida em relagdo ao
conteudo, particularmente, aos indicadores e as de unidades de medida intrinsecas a eles. Foi
neste momento que alguns alunos, aproximadamente dois, manifestaram-se em relagdo ao

significado desta unidade, como eles poderiam entender, e o que de fato queria dizer. Foram
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explicados aos alunos as unidades de medida de energia e o significado de tais indicadores e,
como era possivel utiliza-los para poder fazer uma leitura entre o contexto da sociedade
tecnologica e os outros graficos, como por exemplo, a matriz energética. Toda explanagdo foi
realizada discursivamente utilizando apenas o Power Point como recurso didatico.

Outro ponto interessante dessa primeira aula foi a passividade demonstrada pelos
alunos, ndo expondo suas opinides referentes & matriz energética brasileira e os aspectos
sociais, econdmicos e tecnoldgicos, mesmo frente aos questionamentos proferidos pela
professora-pesquisadora. Essas observagdes preliminares permitiram supor que a énfase do
colégio estava prioritariamente nas disciplinas técnicas, apesar da ocorréncia de disciplinas de
cunho humanistico presente no curriculo do ensino médio.

Na ultima parte deste encontro, foi introduzida uma atividade individual, a qual foi
realizada em sala de aula. O objetivo era coletar e analisar as informagdes que os alunos
detinham, e principalmente, como articulavam tais concep¢des frente ao tema da primeira
aula. Foram elaboradas duas questdes de modo a estimular os alunos a resgatar seus
conhecimentos prévios e a opinar a respeito deles. Assim as questdes problematizadoras
langadas foram:

1) Como podemos possibilitar acesso a energia para as populagdes “carentes” levando
em consideracdo o cenario atual das emissdes de CO2?

2) E possivel promover o acesso a energia e determinados bens de consumo nos mesmos
padrdes dos paises industrializados?

Apds propor as questdes, os alunos averiguaram junto a P quanto a forma de
respondé-las, isto &, se as respostas poderiam ser elaboradas em unico texto dissertativo ou em
forma de questionario. Neste sentido, P disse que seria necesséria a elaboracdo de um texto
dissertativo e que o objetivo das duas questdes era potencializar uma reflexdo a respeito do
que foi exposto durante a aula. Assim, nesta conjuntura foram elaboradas dez redagdes, pois
dois alunos estavam ausentes.

Essa atividade foi proposta como sendo mais uma forma de coleta de informagdes.
Tal artificio foi util j& que ocorreu pouca participacdo dos alunos por meio de manifestacdes
linguisticas orais, os comportamentos dos participantes demonstravam um carater de
concessdo e nas poucas interagdes havia visdes conformistas e pessimistas quanto a natureza
da ciéncia e tecnologia. Como no caso de A8, outros participantes expressaram pontos de

vista parecidos, declarando que esse era um tema complicado, que havia prds e contras, a
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instauragdo do padrio de vida consumista para a populacio mundial tornaria invidvel, que
seria necessaria uma reducdo do consumo de paises ricos para que outro tivesse acesso a
energia, gerando empregos e educacdo, como também afirmando que este contexto seria
inviavel, pois o mercado mundial iria sofrer perdas com esse movimento de reducdo de
consumo.

A andlise dos textos juntamente com as impressdes coletadas pelo diario de campo
evidenciou que os alunos continham algumas informagdes a respeito do consumo de energia
para producdo de bens e servigos. No entanto, as ideias expressas foram praticamente iguais,
ratificando que as mesmas derivaram das informagdes contidas no Power Point, como
também das problematiza¢des realizadas na sala de aula. Frente a estas constatacdes foi
possivel considerar que os participantes do minicurso continham informagdes, sejam
adquiridas em aula ou em outro contexto extraescolar, contudo o importante seria investigar o
potencial de engajamento dos mesmos frente a um contexto de discussdo critica em relagdo a
um tema controverso, como também, as concepgdes que possuiam frente a proposta das

relacdes Ciéncia — Tecnologia — Sociedade ¢ Ambiente.

4.3 Modulo: Energia e Impactos Ambientais

Para o desenvolvimento deste modulo foram necessérias seis horas/aula, sendo que,
esta carga hordria foi dividida em dois encontros, cada um de aproximadamente trés horas de
duragdo. O segundo encontro se restringiu ao regaste das atividades realizadas no primeiro,
como o conteudo abordado, a importidncia deste modulo frente a temdtica do curso e
comentarios a respeito das dissertacdes elaboradas pelos alunos evidenciando alguns
elementos importantes, como por exemplo, “o conceito de qualidade de vida e
desenvolvimento humano”. O interesse em se discutir o conceito de qualidade de vida junto
aos participantes se fundamentou na tentativa dos alunos perceberem como e de que maneira

a energia pode proporcionar tais condigdes.

Segundo Encontro:

No segundo encontro, tendo-se por base as concepgdes que os alunos tinham a

respeito do tema energia e a vinculacdo deste com o desenvolvimento da sociedade, como
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também, ja sabendo da necessidade de explorar alguns conhecimentos a respeito da matriz
energética brasileira, foi disponibilizado a sala de aula um documentério sobre a construgdo
da usina hidrelétrica das Trés Gargantas na China. Uma das estratégias de ensino vinculada a
abordagem CTSA ¢ o tratamento de estudos de casos por meio de videos. Além do mais, os
videos permitem que seja considerada uma diversidade de informagdes e pontos de vista, para
compreensdo do caso que esta sendo discutido. (PEDRETTI, 2003; RATCLIFFE e GRACE,
2003).

O documentario intitulado, A Grande Represa da China, foi desenvolvido pelo canal
fechado History Channel. O video tinha duracdo de aproximadamente 60 minutos. O
conteudo veiculado pelo documentdrio versava a respeito da constru¢do da maior usina
hidrelétrica do mundo em termos de capacidade instalada, 18 200 Megawatts em relagdo aos
12600 Megawatts de Itaipu. No entanto, em relag@o a producdo de energia anual Itaipu supera
a usina chinesa, 100 milhdes de MWh contra 84 milhdes de MWh, respectivamente. A
construgdo dessa usina culminou numa controvérsia entre os interesses politicos-econdmicos
e socioambientais. Tal documentario explora os diferentes argumentos produzidos para a
defesa e o repudio da constru¢do da usina, utilizando desde argumentos que exploram a
dificuldade de navegabilidade do Rio Yang Tsé, como, também, as milhares de mortes
decorrentes das enchentes ao longo da historia do pais e, principalmente, a demanda de
energia em um periodo que envolve uma taxa de crescimento de oito a dez por cento ao ano.
Por outro lado os argumentos contrarios a construgdo referem-se aos 196 sitios arqueologicos
que serdo destruidos, ao deslocamento de aproximadamente um milhdo de pessoas que serdo
atingidas diretamente com a area inundada de aproximadamente 1084 quildmetros quadrados
cobrindo a extensdo de 600 quilometros, além de a obra ter sido inicializada sem uma
concessdao ambiental. Ou seja, aprioristicamente era ilegal em termos ambientais.

Entretanto, o interesse também se pautava em analisar como os alunos iriam
questionar e utilizar a diversidade de informagdes e a variedade de ponderacdes a serem feitas
para analise do custo-beneficio da instalagio da usina. O objetivo desta etapa foi
problematizar os riscos da constru¢cdo de uma usina hidrelétrica, tensionando pontos de vista a
respeito da necessidade de energia para o desenvolvimento da sociedade: industrias, satde,
educacdo, navegabilidade e escoag@o da produgdo agricola - assim como os riscos inerentes a
qualquer desenvolvimento tecnoldgico e sua implantacdo: perda de sitios arqueologicos, perda

da fauna e flora e os riscos de rupturas étnico-culturais da populagéo local.
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Antes de iniciar a sessdo foi solicitado aos alunos que prestassem atengcdo nos
diferentes discursos ¢ os dados apresentados pelos especialistas, como por exemplo, os
engenheiros chineses e americanos responsaveis pela obra, politicos em defesa da construcio,
historiadores e arquedlogos em defesa do sitio arqueoldgico, assim como os ambientalistas.

Apds a exibicdo do video foi realizado um pequeno debate no intuito de analisar se
os alunos tinham percebido algumas concep¢des de ordem tecnicista nos diferentes discursos
apresentados ao longo do video, analisar através da estoria quais seriam as concepgdes de
desenvolvimento humano decorrentes. Foi possivel observar algumas concepgdes. Logo em
seguida foi solicitado aos alunos que fizessem uma dissertacdo a respeito do que tinham

acabado de ser discutido.

Terceiro Encontro:

Retomamos alguns pontos sobre o que foi veiculado no documentdrio, uma breve
sinopse, no intuito de recontextualizar os participantes frente ao tema e, continuamos a
discussdo a respeito de quais seriam as razdes de ordem socioecondmica que iriam justificar a
construcdo ou ndo da usina hidrelétrica. Durante o debate foi percebido a inteng¢do de varios
participantes em estabelecer um vinculo comunicativo’, no intuito de discutir o tema
controverso em vista de almejar uma compreensdo frente aos aspectos sociais, econdomicos,
ambientais e tecnologicos. Como também, outros que estavam interessados mais em uma
performance estratégico-comunicativa, do que propriamente, em um comprometimento
publico, para com os outros participantes.

Grande parte da controvérsia frente as reais necessidades da constru¢do da usina
hidrelétrica permeou, muitas vezes, o conceito de qualidade de vida. Alguns participantes
tinham uma visdo um pouco mais humanistica desenvolvimento humano, frente ao impacto
que uma parte da populagdo iria sofrer, enquanto outros versavam uma racionalidade
tecnicista de qualidade de vida. Frente a este contexto, P programou uma aula a respeito das
semelhangas entre concepgdes de desenvolvimento e a relagdo com o consumo de energia. Tal

aula decorreu no quarto encontro como segue.
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4.5 Médulo: Desenvolvimento Socioeconomico e Energia

Quarto Encontro:

O interesse era que os alunos ndo tivessem acesso apenas a conteudos curriculares
sociocientificos de modo reduzido. Era importante que nio se falasse a respeito da construgdo
de usinas hidrelétricas, do impacto socioambiental apenas por falar, caracterizando uma
marginalizagdo do conteudo curricular, e caracterizando o minicurso como panfletagem.
Neste sentido e, decorrente ao que foi abordado nos trés primeiros encontros, percebeu-se a
necessidade de descodificar junto aos alunos, de maneira colaborativa, o que viria a ser
qualidade de vida e qual era o significado de desenvolvimento humano e sua relagdo com a
energia.

Frente a isso, a professora-pesquisadora elaborou trés textos e duas tabelas. Sendo
que as tabelas explicitavam a estrutura de oferta de energia elétrica no Brasil no ano base de
2006 e outra versava sobre a estrutura de consumo de energia no mundo no ano base de 2004.
Ambos os graficos estavam dispostos em formato de pizza, e as medidas de oferta de energia
em percentagem.

Quanto aos textos, dois deles versavam sobre conceitos de desenvolvimento humano,
estabelecendo assim uma controvérsia a respeito de tal conceito e uma tentativa de
mensuragdo. Neste contexto, o primeiro texto intitulado: O Conceito de Desenvolvimento
Humano do IDH: Reflexdes para uma nova agenda - de autoria da economista para assuntos
de desenvolvimento humano da Organiza¢do das Nagdes Unidas, Sakiko Fukuda — Parr,
explora tal controvérsia. Para a autora, tal controvérsia existe devido ao fato de muitos
politicos e economistas entenderem que esse conceito ¢ sindnimo de desenvolvimento
econdmico, ou seja, reduzindo-o a simplesmente a um crescimento material, ndo explorando
outras dimensdes que compdem o bem-estar social. Deste modo apresenta-se ao longo do
texto, a necessidade de se fazer relagdes entre finalidade humana e finalidade econémica, em
buscar relagdes entre liberdade politica e inclusdo social. Nao ¢ aceita, nesta abordagem, uma
concepcdo de desenvolvimento humano que se baseia apenas em indices de expansdo de
educacdo, alfabetizacdo, saude e longevidade a nlimeros.

J& o segundo texto, de autoria do fisico José Goldemberg, explora o conceito de

desenvolvimento humano em termos das estatisticas de Indice de Desenvolvimento Humano
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(IDH). Porém, particularmente neste texto, o autor ja remete uma relacdo entre o Produto
Nacional Bruto (PNB), IDH e as necessidades de energia para expandir os indices de
educacdo, alfabetizacdo, satide e longevidade de acordo com as metas do Projeto Milénio da
ONU visando a erradicagdo da pobreza extrema.

E por fim, o terceiro texto, é responsavel por uma contextualizagdo a respeito das
dificuldades vinculadas ao acesso a energia em determinados paises em desenvolvimento. O
material explora a ideia de que a auséncia de energia em quantidades plausiveis, assim como
o método de geracdo, reflete na prosperidade do pais. Em diversas regides do planeta,
particularmente na [ndia, na Africa subsaariana, assim como no Nepal, existem cerca de dois
milhdes e meio de pessoas que necessitam recorrer a biomassa — carvao vegetal, esterco e
madeira para ter acesso a uma quantidade minima a fim de cozer os alimentos. Essas formas
de obtencdo de energia impactam diretamente em elementos base para o desenvolvimento
humano, como saude (pneumonia, intoxica¢do pela queima de esterco e etc.), género (as
mulheres sdo responsaveis pela coleta da biomassa repercutindo num desgaste que poderia ser
poupado no intuito de potencializar oportunidades em torno do sustento e da educagdo) e
custos econdmicoambientais. Tal texto foi retirado do Relatorio expedido pelo Banco
Mundial no ano base de 2007. O intuito de disponibilizar este material em sala de aula estava
em proporcionar certa facilidade de interpretacdo e intertextualizacdo frente aos outros
materiais.

Frente ao material preparado para este encontro a estratégia que melhor se adequou
foi reunir os alunos em, aproximadamente, seis duplas. Deste montante, trés duplas ficaram
com o texto: Desenvolvimento Humano do IDH: Reflexdes para uma nova agenda - de
autoria da economista Sakiko Fukuda — Parr, enquanto as duplas restantes adquiriram a
abordagem do texto de Indice de Desenvolvimento Humano de autoria do fisico José
Goldemberg. O material restante, grafico e o relatério do Banco Mundial foram distribuidos
como contetido comum a todas as duplas.

Foi solicitado aos alunos que trabalhassem em duplas, uma vez que, na primeira aula
foi observada uma desmotiva¢do quanto ao exercicio de atividades individuais. Ou seja, os
alunos sentiram dificuldade de elaborar a dissertacdo. O trabalho fundamentado na estrutura
de duplas permite um suporte quanto ao entendimento do objetivo da atividade, assim como,
no auxilio no que tange a aspectos procedimentais de leitura, interpretacdo e escrita pelos

componentes.
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A pesquisadora orientou os alunos quanto ao procedimento de leitura dos textos no
intuito dos mesmos estabelecerem critérios de andlise e encontrarem elementos que os
ajudassem na constru¢do das dissertagdes e, por conseguinte, no debate. A orientagdo
veiculada pela pesquisadora consistia em diminuir a intengdo dos alunos fazerem uma leitura
superficial dos textos.

Ao final desta aula foi solicitado aos estudantes que elaborassem um “projeto” de
eficiéncia energética, uma vez que estariamos entrando na préxima aula no moédulo “Fontes
Renovaveis e Alternativas de Energia. Cabe ressaltar que a concep¢do de projeto aqui
requisitado se fundamenta em uma proposta ou exemplo de artefato tecnolégico que os alunos
acreditam ser energeticamente eficiente. Ao apresentarem esta proposta ou exemplo, os
mesmos foram orientados a descrever tanto oralmente (durante apresentagdo) quanto de forma
escrita (solicitou-se a entrega de material escrito) as justificativas que caracterizam aquele
artefato como eficiente e também as implica¢des que poderiam ter na sociedade.

O interesse nessa atividade, além de ser a principal solu¢do para mitigacdo de
impactos socioambientais, era averiguar a concepcdo de eficiéncia energética que os
participantes concebiam. A fim de esclarecer as duvidas, a pesquisadora proporcionou alguns
exemplos, como a panela de pressdo, chuveiro eletronico, o ferro de passar roupa e o sensor
de presenca, como artefatos que possuem eficiéncia energética. Foi negociada a apresentagdo
individual dos projetos para o préximo encontro, que iria ocorrer, a principio, na proxima
semana. Houve uma imensa dificuldade de ajustar o dia de apresentacdo dos trabalhos, pelo
fato de alguns alunos nio estarem verdadeiramente interessados no minicurso, ao contrario, o
mérito estava apenas na aquisi¢do do certificado. Esses alunos colocavam intimeras barreiras
para que o curso ndo se realizasse, escondendo informacdes quanto a disponibilidade de
outras salas. A atmosfera exalava, neste encontro, certa resisténcia em negociar 0 proximo
encontro. Mas no final deste encontro concordamos em apresentar os trabalhos no encontro

seguinte.
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4.6 Modulo: Fontes Renovaveis e Alternativas de Energia

Quinto Encontro:

Este encontro teve um espago destinado a apresentagcdo dos “projetos” de eficiéncia
energética. Porém estas apresentagdes ndo ocorreram conforme combinado. Houve uma
imensa dificuldade de fazer com que grande parte dos alunos apresentasse as ideias com
relacdo a proposta de um “projeto” de eficiéncia. Os alunos foram orientados na elaboracio
deste trabalho, sendo que P permitiu que os mesmos, caso encontrassem dificuldades
poderiam pedir auxilio a um professor efetivo do curso técnico, ou mesmo, procurar
informacdes na internet. No entanto, os mesmos foram alertados quanto as informagdes
erroneas em alguns sites, sendo preferivel que buscassem dados nas paginas do Procel,
Ministério de Minas e Energia ou a CPFL. O fato de o professor efetivo auxiliar com algumas
informagdes ndo prejudicaria a coleta de dados, ja que o objetivo da pesquisa se pautava, em
analisar e explorar o engajamento dos alunos, durante a pratica discursiva argumentativa, e as
concepgdes das relagdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, intrinseco, também, a
proposta de “projetos”.

Frente a necessidade de elaborar o trabalho requisitado por P, quatro alunos,
preferiram abandonar o minicurso a apresentar qualquer coisa. A auséncia de cooperativismo
e de integracdo soou como uma agressdo frente a proposta pedagdgica tornando claro que o
interesse era apenas na transmissdo de informag¢des fundamentado no apassivamento. Neste
contexto, P ficou intrigada devido a resisténcia dos estudantes, ja que em outra época havia
sido ministrado um minicurso cujo objetivo era prover um didlogo entre cultura humanistica e
cientifica e ndo houve a resisténcia, ao contrario, ocorreu muito comprometimento por parte
dos alunos. A inten¢do de P estava claramente fundamentada em proporcionar elementos que
colaborassem com a instauracdo de debates. No entanto pode ser percebido que, mesmo com
essas intengdes alguns alunos ndo foram atraidos. Frente a este contexto, ao final deste
encontro, foi perguntado para um aluno, que se mostrava sinceramente interessado no
minicurso, a razdo das resisténcias dos outros companheiros. Assim o aluno Al comentou:
Porque a professora de legislagcdo disse que esses minicursos de vinte horas ndo tém valor

nenhum no mercado de trabalho. Outro ponto que pode ter vindo a contribuir era o fato de P
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ndo ser a professora efetiva da turma. H4 uma diversidade de elementos da cultura escolar,
que quando ausentes podem vir a criar obstaculos numa condig¢do como aqui exposta.

Todavia, frente a estas adversidades foi dada continuagdo ao encontro com a leitura
de trés textos relacionados com a tematica deste modulo, ou seja, “Fontes Renovaveis e
Energias Alternativas” ao qual se encontra este encontro. O primeiro texto denominado
“Cana Supera hidrelétricas no Total de Energia do Pais” foi extraido de uma publicagdo
veiculada por um jornal de grande circulagdo nacional. Tal texto versava a respeito de uma
reorganizacdo da matriz energética brasileira, a qual nas ultimas décadas caracterizava a fonte
hidraulica como sendo a principal forma de geracdo de energia. Divulgava também, alguns
dados fornecidos pelo Ministério de Minas e Energia, os quais declaravam que a cana de
acucar era a principal fonte energia no Brasil ultrapassando a hidroelétrica acentuando a
participacdo desta cultura no setor energético e era uma boa noticia para o governo, pois
ampliava a dimens2o do grupo de energias renovaveis.

J4 o segundo texto apresentado apontava o futuro do plantio da cana de agucar e os
beneficios advindos deste, enquanto o terceiro buscava salientar a controvérsia em relacio aos
impactos socioambientais advindos da producdo extensiva da cana-de-aglcar e a ameaga a
producdo de alimentos em larga escala. Os textos visavam estabelecer, em sala de aula, o
aspecto controverso da tematica. Nao houve atividades sobressalentes quanto a produ¢édo de
textos ou outras atividades.

A pratica de leitura de cada texto foi organizada de maneira que os alunos liam um
texto por vez, coletivamente e, apds cada leitura havia um espago destinado a discussdes, a
respeito dos dados expostos, assim como, a expressdo do ponto de vista de cada participante
frente a proposta. Tal procedimento foi realizado com todos os textos, pois cada um deles
defendia pontos de vista diferentes, a respeito da produgdo de cana-de-ac¢ticar em larga escala,
desde o ponto de vista das energias renovaveis, como a diferenca da eficiéncia energética
entre o etanol e a gasolina, além do impacto social e econdmico dos cortadores de cana-de-
acucar. Assim, neste contexto, quando os alunos, pareciam ter encontrado um acordo quanto
ao ponto vista aceito, a pesquisadora entregava outro texto com dados diferentes e que
provocavam conflito. Novamente abria-se o espaco para discussdes apds a leitura do texto.
Essa estratégia foi seguida até o ultimo texto, sendo que neste final os alunos continham uma

quantidade de informacdes e dados a serem analisados.
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Frente ao primeiro texto, alguns alunos se atentaram para o discurso da cana-de-
acucar ser uma fonte de energia renovavel, enquanto outros anunciavam que esta cultura ndo
era tdo renovavel, limpa e de baixo custo, devido as grandes queimadas necessarias para o
corte. No entanto o aluno A4 se manifestou resgatando a necessidade de se olhar,
cuidadosamente para a expansio da cultura da cana-de-agucar para terras produtoras de outras
culturas, como arroz, feijao, soja etc. Para A4, a populagdo cresce exponencialmente enquanto
a produgdo de alimento no mundo cresce geometricamente, expondo a teoria malthusiana.
Frente a esse conflito A3 se manifesta dizendo ndo acreditar, na atual conjuntura da
sociedade, existir geragdo de energia limpa e barata sem impacto ambiental ou econdmico.
Para A3, um bom exemplo seriam os painéis solares que sdo de alto custo. Para Al, ndo
existe, de fato, verdadeiros interesses em se produzir energia limpa e barata. J4 para A8 a
questdo ndo ¢ parar de poluir, mas sim diminuir a emissdo de CO2. Assim, este acredita que a
cana-de-actcar é viavel.

No segundo texto a problematizagdo estava na reducdo das queimadas, e a
implementagdo do corte mecanico. A grande controvérsia lancada pelo texto seria o que fazer
com milhares de boias-frias, gera¢des de cortadores de cana que cruzam o Brasil em busca do
sustento de suas familias através das lavouras. Quando P pergunta para os participantes quais
as informagdes mais pertinentes que este texto trouxe, o aluno Al pontua que foi resgatar a
problematica social dos cortadores e que ele nunca tinha pensado nisso. Enquanto A3 parece
estar chocada frente a dura jornada de um trabalhador da cana. Outro aspecto que este texto
veiculava era a respeito da producdo de etanol a partir do milho. Para A8 esse tipo de
producido era sem sentido, pois, ao contrario da cana-de-acucar que se reutiliza tudo, desde o
bagaco para geracdo de energia da destilaria, o milho j& ndo tem essa capacidade. Para cada
destilaria de produg¢do de etanol a partir do milho ha um consumo barbaro de energia, além de
estar utilizando um alimento importante para piramide alimentar do homem. Outro ponto
importante que Al colocou foi que o texto declara que a eficiéncia do etanol a partir do milho
¢ bem menor quando comparada a do etanol da cana-de-agucar.

O terceiro texto relata a controvérsia em uma entrevista concedida pelo fisico José
Goldemberg, conhecido notoriamente como sendo um dos maiores defensores da produgédo do
etanol. Esse teve a proposta de desconstruir os apontamentos efetuados pelo relator do ONU,
Jean Ziegler, que denuncia os varios aspectos negativos da expansao da Ca no agucar, tal qual

na redu¢do de areas produtoras de alimentos. Goldemberg denomina o relator da ONU como
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sendo um xiita e, que seus textos tém um forte viés politico e nada de cientifico,
deslegitimando-o frente ao debate de bicombustiveis. Ao tentar estabelecer uma pratica
discursiva frente este texto P notou, certa dificuldade dos alunos externalizarem suas
acepgdes. Neste interim, P questionou-os a respeito da razdo que levou Goldemberg a
manifestar que os artigos de Jean Ziegler ndo tinham nada de cientifico. Questdes como: qual
era relacdo entre Ciéncia e a produgdo de cana de agucar, Nao foi respondida pelos alunos.
Talvez estes ndo tivessem uma compreensdo das implicagcdes da ciéncia na sociedade, como
por exemplo, o melhoramento genético de plantas. Numa inten¢do de responder A3
expressou dizendo que, o Goldemberg queria dizer. Para A3 que todos os discursos e o0s
resultados expostos nos artigos vieram de varias areas de conhecimento que provaram aquilo
como certo. Esta intencdo de A3 interpretar a racionalidade de Goldemberg demonstrou uma
concepgao positivista da Ciéncia, como sendo detentora de toda verdade da natureza.

No decorrer dessa estratégia foi percebido o interesse dos alunos discutirem os textos
veiculados em sala de aula. Esta estratégia permitiu que os alunos percebessem os diversos
interesses e racionalidades imersas nos discursos de politicos, da midia e da ciéncia frente a

dimensdo de energia renovavel.

Sexto Encontro:

Neste encontro foi proporcionada aos alunos a leitura de um texto, o qual versava a
respeito da controvérsia de um projeto de lei em trdmite na Camara Municipal de Sao Paulo, a
respeito de ser obrigatéria a instalacdo em todas as novas construgdes residenciais e
comerciais com mais de trés banheiros. O procedimento de leitura do mesmo foi individual e
com liberdade de discussdo entre eles. Apos essa leitura foi realizada uma breve discussdo em
torno do texto.

Na segunda parte da aula foi veiculado um video produzido pelo programa Cidade e
Solugdes de um canal fechado. Este programa foi produzido no ano de 2006. O contetido
apresentado no video versava a respeito da dificuldade de instituir no Brasil o uso de coletores
solares, cujo valor poderia variar entre seiscentos reais a seis mil reais. Foi ressaltado também
que tal necessidade em se normatizar o uso de aquecedores era devido a atual conjuntura do
pais. Em que, sete por cento de toda energia produzida no Brasil tem como destino o chuveiro

elétrico. Isso equivale ao consumo de energia do estado do Rio Grande do Sul, sendo que, nas
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comunidades de baixa renda, o uso regular do chuveiro elétrico corresponde a trinta por cento
das contas de luz. O video expds também, o coletor de baixo custo, cujo valor de produgdo
estava na ordem de cem a cento e cinquenta reais. Este coletor foi desenvolvido no sul do
Brasil, a partir de garrafas PET e caixas de leite, sendo que a eficiéncia energética deste era
bem préxima aqueles produzidos pela industria.

Os alunos se impressionaram com algumas informag¢des apresentadas pelo texto e
pelo documentério. Para A3 a necessidade de instituir este projeto de lei na cidade de Sao
Paulo se deve a dois pontos que ela julga ser importante: o primeiro quanto o alto consumo de
energia elétrica por centros comerciais com mais de trés banheiros, como exemplo, as
academias esportivas, e em segundo, que atualmente as pessoas ndo possuem mais interesse
em comprar residéncias que nio sejam energeticamente eficientes, devido ao alto consumo de
manutengdo das mesmas.

Outro ponto que gerou varias opinides, mas ndo pontos de vista a serem defendidos
foi o desenvolvimento do coletor solar de baixo custo. O fato de o coletor ter sido a expressao
de criatividade e eficiéncia fez com que os alunos A7 e Al, por exemplo, ndo aceitassem o
fato de o elaborador ter patenteado o produto de forma que pessoas interesseiras viessem a
utilizar essa ideia, apenas e unicamente para fins lucrativos. Os alunos acreditam que devido
ao fator criatividade ndo haveria problema nenhum de receber alguns royalties.

E por fim, os alunos A8 e A3 externalizaram uma opinido importante quanto ao uso
de coletores solares a fim de minimizar o consumo de energia elétrica no chuveiro. Para os
meninos ndo se atingiria nenhuma conscientizacdo ambiental caso utilize o artefato
tecnoldgico, apenas para reduzir o 6nus da conta de luz. Para eles esse tipo de conduta
continuaria exercendo impacto ambiental em termos de consumo excessivo de agua gerando o

desperdicio.
4.7 Médulo: Eficiéncia Energética
Sétimo Encontro:
Neste modulo foram disponibilizados para a turma dois videos, o primeiro

divulgando o desenvolvimento da lampada elétrica por Thomas Edson e o segundo os

avancos e comércio de veiculos elétricos.
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O primeiro video de duracdo de aproximadamente sessenta minutos foi produzido
pelo canal fechado History Channel. O conteudo do video resgatava todo o contexto da
invengdo e producdo em larga escala da lampada elétrica por Thomas Edson e
consequentemente a producdo pela empresa fundada por ele, a General Eletric. Basicamente,
o video evidenciava que as pesquisas em torno da lampada incandescente ndo pertenciam
apenas ao escopo de Thomas Edson, mas havia outros investigadores interessados na tematica
provocando intensas brigas litigiosas em relag@o a patente da luz elétrica. Além disso, o video
abordava todo o contexto politico e economico no final do século dezenove em torno da
invengdo, como também o papel da midia como divulgadora da nova tecnologia. Este video
tornou-se interessante por possibilitar o desvelamento das relagdes entre Ciéncia e técnica, € o
momento em que a técnica se “transforma” em tecnologia, por estar vinculada a aspectos de
planejamento econdémico e producdo em larga escala. Podem-se perceber também as
imbricagdes entre a figura do pesquisador em Thomas Edson e a do empreendedor.

Frente a esta primeira producgdo, A3 revelou que foi surpreendente o fato de Thomas
Edson ndo ter aceitado a eficiéncia da corrente alternada desenvolvida por Nicola Tesla. A
enunciacdo de A3 provocou um efeito em outros colegas, como por exemplo, A10 e All, por
ndo saberem a diferenca entre a corrente alternada e corrente continua. Nisso a pesquisadora
teve que se deslocar ao quadro e dar uma explicagdo do que seriam as caracteristicas e
diferencas de ambas a correntes. Para P foi uma experi€éncia surpreendente, pois pode
perceber como os documentérios quando bem escolhidos e, também, quando hd uma proposta
de discussdo critica de textos e videos junto aos alunos hd uma atmosfera de busca de
entendimento de varios aspectos dos temas sociocientificos. Os alunos discutiram também a
diferenca de Ciéncia e Tecnologia. Neste contexto, para A3 a Ciéncia é caracterizada pela
conduta do cientista, ou seja, o cientista sai estudando sem ter claramente um objeto de
investigacdo definido. A concep¢do de producdo cientifica para A3 ¢ um estudo a “esmo”,
sem interesses econdmicos, politicos ou sociais envolvidos, ou seja, € apenas o conhecimento.
J& a tecnologia € caracterizada como sendo um estudo organizado e planejado em fungdo de
objeto de “pesquisa” pré-determinado. Durante este video houve a participacdo e a discussdo
com os colegas, mas ndo em termos de defesas de pontos de vista a respeito de um tema
controverso, mas sim apenas a expressao de opinides.

J& o segundo video, ¢ a produ¢do do programa veiculado em um canal fechado. A

duragdo desse video foi de aproximadamente trinta minutos. A proposta do video é expor e
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“vender” uma imagem do veiculo elétrico como sendo uma alternativa para a redugdo das
emissdes de CO2. No momento em que esse video foi veiculado em sala de aula, ja havia
ocorrido as discussdes quanto ao primeiro documentario, isso permitiu contabilizar o tempo
decorrido de noventa minutos de curso. Apds a exibicdo do video dos veiculos elétricos, a
intencgdo de P era que os alunos encontrassem problemas ambientais em torno desses veiculos.
Nesse sentido tanto Al e A3, manifestaram-se alegando que a maioria desses veiculos deveria
ser recarregada em tomadas elétricas, como os celulares e que isso iria gerar impactos
ambientais concernentes a necessidade de constru¢do de usinas hidrelétricas. Frente ao tempo
do encontro e os alunos demonstravam estarem cansados, ndo houve muita participagdo nesta
discussdo permanecendo apenas ao escopo de Al e A3. Por conta disso P decidiu terminar a

aula.

Oitavo Encontro:

Foi no segundo encontro deste modulo que os alunos apresentaram os projetos, 0s
quais tinham como temas: carro elétrico, sensor noturno, casa solar eficiente, led, transistores
de silicio, casa ecologica, aquecedor solar, célula combustivel, sensor de presenca e lampadas
eficientes. Todas as exposi¢des foram gravadas, porém foi possivel perceber a dificuldade de
alguns alunos apresentarem os proprios trabalhos. Isso pode ser justificado devido a falta de
interesse em elaborar uma pesquisa para o desenvolvimento do projeto requerido hé trés

s€manas.

Nono Encontro:

No terceiro encontro os alunos desenvolveram duas atividades para identificarem
problemas relativos ao movido ao combustivel fossil e outro ao carro elétrico. Essa atividade
foi empreendida, pois a pesquisadora ndo conseguia perceber até que ponto o minicurso
estava sendo eficiente para os alunos, isto é, se os alunos estavam fazendo as interconexdes
requeridas como objetivo da CTSA. Algumas reclamag¢des de alguns alunos era o fato da
pesquisadora ndo dar as famosas respostas prontas muito bem embrulhadas, o que estes
alunos denunciavam uma prética ruim, outros trés alunos alegavam como sendo de extrema

importancia. A falta do comprometimento de alguns alunos fez com que P tomasse uma
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postura mais rigida como educadora, cobrando o comprometimento e a ética por parte de
alguns alunos que se sentavam displicentemente, sem nenhum respeito tanto com ela, como
para com os outros colegas que saiam de outra cidade para poder participar do curso.
Obviamente a chamada de “consciéncia” ndo foi realizada de maneira alguma com
agressividade e sim sobre a responsabilidade dos mesmos por estarem frequentando um
colégio dito de exceléncia. Esse ato acabou sendo levado para a coordenadoria do colégio.
Nao houve impedimento por parte da coordenadoria para a finalizacdo do minicurso, porém,

este parecia estar enfadado.

Décimo Encontro:

No ultimo encontro foram trabalhados dois textos com os alunos em leitura coletiva.
O primeiro era sobre um recuperador de energia no chuveiro elétrico e o segundo a respeito
de um timer. Ambos os textos foram interessantes, pois foi a partir deste momento que os
alunos comegaram a fazer as interconexdes entre as relagdes Ciéncia- Tecnologia- Sociedade
e Ambiente e os aspectos axiologicos envolvidos. Obviamente tais relacdes se apresentaram
de maneira sutil.

Durante o minicurso foram feitas varias tentativas de empreender uma atividade
experimental para constru¢do de um aquecedor solar de baixo-custo, no entanto, os alunos nao
estavam dispostos a empreender esta jornada durante o periodo da tarde, pois além das
atividades escolares, muitos tinham inglés, natacdo e aulas particulares. Enfim, a pesquisadora
decidiu por ndo realizar nenhum experimento com o objetivo de buscar um melhor

entendimento do conceito de eficiéncia.
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5. ANALISE DE DADOS

5.1. Analise da Pratica Discursiva — A Construcao da Usina Hidrelétrica’

Aula: Energia e Impactos Ambientais: as diferentes formas de geracio

de energia no Brasil

Apos assistirem ao documentdrio da Grande Represa da China, P solicita as
“impressoes” dos alunos a respeito do que foi veiculado no filme, o que acharam de
interessante. O intuito do questionamento de P era incentivar os alunos a expressarem as
opinides frente a divergéncia de pontos de vista declarados no documentério, desde os
aspectos ambientais, sociais, politicos e econdmicos, como também, refletir a respeito dos

pontos de vista. Nesse sentido, temos a sequéncia de turnos de ordem pragmatico-

“T1. P: Tda bom!Ta gente. Vamos voltar la, no filme!Vocés anotaram? O que foi mais
interessante no filme, frente ao que vocés tinham de conhecimento sobre energia
hidrelétrica? O que despertou mais interesse? (PRA)

T2. P: Outra questdo: Qual a posi¢do de vocés frente ao que foi colocado? (PRA)
T3. P: Frente ao contexto social, cultural, a dificuldade de
desenvolvimento?(EPIS)

T4. P: Tentam se posicionar a favor ou contra? (PRA)

T5. P: Sera que toda energia que sera gerada ali, sera utilizada para promover o
desenvolvimento dos locais ao redor da usina? (EPIS)
T6. P: Pode ir falando.... . (PRA)”

Pode-se observar nos turnos [T1 — T6] uma sequéncia de solicitagdes de P com o
intuito de chamar os alunos para discussio do tema sociocientifico. Particularmente os turnos T1, T2,
T4 e T6 sdo caracterizados como solicitagdes de viés pragmatico, enquanto os turnos T3 e TS
solicitam a participa¢do dos alunos, porém trazendo elementos epistémicos para discussdo, como
por exemplo, o contexto social, cultural, a necessidade de energia. O resgate desses elementos por

P sdo importantes, pois, evidencia, mesmo que implicitamente, a necessidade dos alunos expressarem

> Transcrigdes desta aula vide Apéndice 1.
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as opinides e pontos de vista com responsabilidade frente aos participantes da aula.

“T7. Al: A aula passada tinha alguma coisa no meu caderno.
T8. A2: E E(..)Ali falou que a empresa falou que iria diminuir as enchentes, ndo é

isso?
T9. P: Controlar as enchentes. (PRA)

T10. A2: Controlar as enchentes, entdo (...)

T11. P: Pode falar, pode falar! (PRA)

T12. A2:(....) Vai ter enchente em cima embaixo ndo!

T13. A3: Iria aumentar o nivel da dgua e ndo iria ter mais enchentes. Qual vantagem disso?

De ndo ter mais enchentes mais ter o aumento do nivel da agua? Ai vai ter enchente em cima
embaixo ndo!”

As diretivas de ordem pragmatica como a epistémica foram aceitas por Al, A2 e A3
[T7, T8, T10, T12 e T13], os quais tentaram sistematizar elementos que corroboravam a
construcdo da usina, devido a necessidade de controle das enchentes. Apenas esse elemento
ndo foi suficiente para que houvesse, de fato, a expressdo de pontos de vista, ou mesmo,
opinides. Segundo o  mandamento sete da  pragmadialética essas  manifestacdes sdo
caracterizadas como atos discursivos silenciosos, ja que nio trazem informagdes a respeito do
ponto de vista, como também, ndo contribuem muito com o avango da discussdo. Neste
contexto o papel de P ¢ fundamental no intuito de promover com o avango da discussdo.

Assim ocorre a seguinte solicitagdo de ordem pragmatica:

“T14. P: E! Td....! O que vocé acha sobre o que ela (A3) falou? Qual a vantagem disso?
(PRA)

T15. Al: A4 principal vantagem é...!

T16. P: Fala alto!(PRA)

T17. Al: A principal vantagem da constru¢do de uma usina hidrelétrica é a geragdo de
energia limpa!Como se diz que a hidrelétrica ndo produz emissdo de CO2 na atmosfera, e
também como disse, além de prejudicar, (...) claro que ndo vou expor como foi dito (...), como
o desperdicio de varias areas historicas, como aqueles sitios arqueoldgicos, é a popula¢do
ribeirinha que vai sofrer, éhhhhhh também vai acabar com as trés gargantas que vdo ser
submersas, mas também tem a duragdo das enchentes, que como eles disseram causam varios
prejuizos anuais e varias mortes, tem também esse lado positivo que é a produgdo de energia
elétrica. Tem que saber até que certo ponto, até em que ponto essa produgdo de energia
elétrica vai favorecer desenvolvimento, tanto da populacdo ribeirinha quanto da populagio
geral da China. E esse ponto negativo que é a inundacgdo, a perca do negocio historico.”
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Com essa diretiva [T14], P estimula a externalizagdo de um ato discursivo por Al [T17]
caracterizado como uma declaragdio, cujo objetivo ¢ ampliar o campo discursivo, como também,
contextualizar a discussdo devido ao resgate de varios pontos do documentario. Por conseguinte, Al
[T17] elabora uma analise critica a respeito dos interesses da producgdo de energia elétrica se, de
fato, iria beneficiar a populagdo. No entanto, P busca explorar a opinido do aluno (A1) frente

ao que foi exposto por ele como segue abaixo:

“T18. P: Td. Mas vocé é a favor ou contra, dentro de tudo isso que vocé levou em

consideragdo! O que vocé acha? (..) vocé acha que vocé poderia tomar alguma
posicdo?(PRA)

T19. Al: Ah (...) eu sou a favor, em relagdo as mortes aos prejuizos que ocorrem, é claro
que ndo é certo as enchentes, mas que ocorrem, mas quando ocorrem, em relagdo a perda
agora da populagdo ribeirinha sabe, eu acho que pode perde agora, bastante, mas ao longo
do tempo, como isso dura 1000, 2000 anos, eu acho que a longo prazo é uma coisa vantajosa,
eu acho que é uma melhoria do controle de enchentes...”

Ha um posicionamento de Al sustentando sua a opinido com a justificativa que havera
maior controle de enchentes e diminuicdo das mortes. Pode-se observar que a justificativa da
opinido langada se fundamenta em aspectos morais. Neste ponto, fica claro caracterizar esse
momento discursivo, como sendo o estdgio aberto, devido a presenca de indicadores, tal qual,
a expressdo das justificativas, como o reconhecimento do grupo, mesmo que implicitamente, de um
campo suficientemente amplo para conduzir a discussdo. Cabe ressaltar que o discurso natural
¢ embebido numa complexidade nata, assim, ndo ha critérios demarcacionistas que definem
claramente a transi¢do de um estdgio a outro. Neste contexto, A2 se posiciona, apos a

indagac¢do da P sobre a opinido do mesmo.

“T20. P: E vocé o que vocé acha?(PRA)

T21. A2: Eu? Eu acho que sou a favor sim. Mas que vai causar danos historicos também,
porque vai prejudicar todo um passado historico. Mas a gente tem que tentar impactar/captar
em que ponto a conserva¢do do nosso passado de nossa historia pode interferir no
desenvolvimento de hoje nehhh...uhmmm....nos beneficios que a populagdo vai ter hoje.

Entdo eu acho que os impactos ambientais comparados com quando ocorre numa
enchente, que causa naquelas pessoas é uma coisa que num custo beneficio da para levar
bem.

T22. P: Entdo vocé acha que poderia deixar o passado, todo o aspecto historico e cultural,
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que na verdade a gente sabe, que nds nos reconhecemos agora, porque nossa identidade é
construida através de toda uma historia de vida, das civilizagdes, das migra¢des. Na China é
a mesma coisa. Entdo...(EPIS)

T23. A2: Mas a gente ndo vai apagar essa historia, parte dela vai ser um pouco perdida,
alguns fatos, mas mesmo assim essa historia ela esta registrada de muitas maneiras, elas ja
téem uma cultura, ja é registrada oralmente, em livros que relatam aquilo, entdo ndo vai ser
uma perda tdo grande assim para aquele povo continuar sofrendo so em fungdo disso.

T24. P: Quem concorda com ele?(PRA)

T25.A3: Eu discordo. Eu acho tipooo..! Eu acho que tem muita cultura, muita agricultura,
muita gente ld para tirar e mandar para cidade sabe. Aquelas pessoas estdo adequadas a
aquele modo de vida. A gente ndo pode tirar elas de la, e falar: “Se vira!”. (...) Elas estdo
costumadas com aquilo!”

Na sequéncia dos turnos [T20-T25] ¢ possivel observar a¢des discursivas de ordem
pragmaticas [T20 e T24], argumentativas e epistémicas [T22, T23 e T25] que instauraram
uma divergéncia. Apds a solicitagdo de P para A2 no intuito de convida-lo para discussdo, A2
expressa seu ponto de vista que ¢ embebido numa perspectiva de ordem moral, ou seja,
fundamentado nas crengas e valores pessoais. No entanto ao expressar seu ponto de vista com
o verbo “acho” isso implica na possibilidade de A2 estar considerando que ha outras
informacdes que necessitam ser olhadas com mais cuidado. Assim, na sequéncia do turno
[T21], A2 usa o signo “mas” indicando uma necessidade de averiguar os impactos nos sitios
arqueologicos, como também pondera com outro “mas”, a necessidade de avaliar qual seria
pior: o impacto ambiental ou histdrico em decorréncia das enchentes no periodo das estagdes
chuvosas na China.

Em decorréncia do ponto de vista langado por A2, P langa uma diretiva de ordem
epistémica no intuito de explorar as ideias de A2, buscando avaliar a maneira como ele
sustenta o ponto de vista defendido. Assim no contexto argumentativo dos turnos [T20-T25],
segundo a pragmadialética, houve um avango argumentativo, como também a nio ocorréncia
de quebras dos mandamentos definidos por Van Eemeren e Groontedorst (2004). Isso porque
houve, de fato, a solicitagdo de defesa [T22] por meio de uma diretiva, e essa solicitacdo foi
aceita [T23]. No entanto, quando P lan¢a um contra-argumento por meio da diretiva
requerendo a defesa do ponto de vista lancado por A2 no turno [T21], P ndo se atém a
ponderagdo realizada no mesmo ato discursivo anteriormente, quanto a necessidade de avaliar
o impacto e o nivel de perda historica devido a enchente ocasionada pelo represamento do Rio

Yang-Tsé. O fragmento do ato que P se detém versa apenas em fun¢do do posicionamento
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tomado por A2 em defesa da construgdo da usina. Assim, no turno [T23] evidencia a
aceitacdo da defesa do ponto de vista, através da justificativa de que had muitos registros
historicos da civilizagdo chinesa, portanto, ndo havendo necessidade em se ater a isso, uma
vez que ha mortes decorrentes das enchentes sazonais.

Nesse contexto, ¢ langada uma segunda diretiva [T24] por P, de ordem pragmatica,
pois o intuito é manter a discussdo, como também promover um avango frente a proposta de
discussdo e trocas argumentativas, explorando as diferentes opinides e visdes de mundo dos
participantes. Com isso ocorre a manifestagdo de A3, turno [T25], no qual € caracterizado
pela expressdo de desacordo frente aos pontos de vista e argumentos utilizados por A2 para
defendé-los. Para A3 ha necessidade de avaliar, também, o impacto social decorrente da
alocag@o dessas pessoas para outras areas. O contra-argumento de A3 estd imerso em novos
elementos epistémicos, caracteristicos da pluralidade de informagdes que caracterizam o tema
sociocientifico em discussao.

Em decorréncia das falas acima ([T14]-[T25]) foi possivel observar a instauragdo de
dois pontos de partida a serem defendidos, sendo dois alunos a favor da construcdo da usina
(Al e A2) e um contra A3. Assim, no caso de Al e A2, ambos assumiram que a construgdo da
usina iria resolver um problema social, ou seja, o controle das enchentes poupando inimeras
mortes, como também a emissdo de CO2. Ja o aluno A3 sustenta a posi¢do de discordancia
frente aos dois colegas afirmando que ocorrerd a criacio de um problema social
evidenciando os impactos na agricultura, assim como na desestruturagdo social com alocagdo
das pessoas para outra area.

O ato discursivo de A3 [T25] ¢ legitimado por P, no intuito de estimular a reflex@o
em torno dos elementos que caracterizam o impacto social advindo da construgdo da usina.

Como segue abaixo:

“T26. P: Ahhh (...) isso o que ela (A3) falou é uma coisa muito importante! Como se resolve

isso?(...) (PRA)”

No contexto da discussdo, o participante A4, turno [T27], considera e aceita como

plausivel o ponto de vista exposto por A3. Deste modo, A4 amplia a justificativa elaborada
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por A3 evocando outros elementos fundamentados, também, nas suas crengas e valores. Para
A4 a populagdo que sera afetada ¢ oprimida e desprovida de conhecimento escolar suficiente
para enfrentar os desafios da modernizagdo. No entanto, a justificativa de ndo se construir a
usina esta em defesa de todo um gasto financeiro para realocar a populagdo sem a certeza de

que esse contingente de pessoas retornara o investimento. Assim para ele a populagdo é:

“T27. Ad: Mesmo na questdo da populagdo ribeirinha, concordando com o que A3 disse. Eu
acho muito dificil vocé conseguir dar emprego para eles. Normalmente essas pessoas dessa
classe social, provavelmente estudo eles ndo devem ter. Um pouco mais pobre
intelectualmente. Entdo vocé vai ter que desde educar, vai ter que correr atras, para depois
dar emprego. E vocé vai mudar drasticamente a forma de vida dela. Ela estd acostumada
com algo e vocé realmente vai mudar ela de lugar e por em outro totalmente diferente. Entdo
ela ndo vai ter condi¢cées de se manter sozinha, mesmo que vocé dé emprego, porque
provavelmente vai exigir conhecimento que ela ndo vai ter. Entdo vocé vai ter toda uma
reeducacdo, todo um gasto, para vocé poder manter essa pessoa até ela conseguir chegar
nessa capacidade.”

Nesta etapa da discuss@o ndo houve atos discursivos que viessem a comprometer o
avanco da discussdo, ja que ndo ocorreu nenhuma quebra dos mandamentos da
pragmadialética. Ao contrario, todas as solicitagdes de defesa de pontos de vista, como a
sustentacdo dos mesmos por meio da argumentacdo foram cumpridas, porém
inconscientemente, ja que o objetivo do minicurso e da pesquisa ndo era promover um
processo de ensino e aprendizagem de modelos de argumento ou regras de discussdo coletiva
por meio da pragmadialética. A intengdo era explorar os processos de engajamento dos
participantes numa discussdo de temas sociocientificos.

No andamento da sequéncia da discussdo A3 [T28] ndo compreende a intengdo do
ato discursivo de A4. Esta dificuldade de entendimento provoca a instauragdo de um
obstéaculo para a solug¢do do problema nos moldes de uma discussdo critica, pelo fato que A3

estd preocupada em defender a propria opinido sem considerar o ato de fala do outro. Assim:

“T28. A3: Mas eu acredito que ela ndo pode ter essa capacidade (...)"
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Na mesma conduta, A4 [T29] continua expressando a opinido sem levar em

considerag@o a manifestacdo de A3.

“T29. A4: Ndo, e sem contar que vocé tem pessoas um tanto de mais idade que ja passaram
da adolescéncia. Vocé pega um brasileiro hoje de quarenta anos, muitos ndo querem estudar
mais (...) tem toda essa questdo também da pessoa ndo querer e obrigar é dificil. E vocé vai
fazer o qué?”

Em decorréncia do contexto da discussdo nesse momento, o qual versava sobre os
impactos de ordem sociocultural. O turno [T29] evidencia a continuacdo da fala de A4. Os
turnos T28, T29 e T30, sdo exemplos onde ha quebras das regras de conduta definidos pela
pragmadialética. Enquanto A4 [T27] justificava a defesa do seu ponto de vista, A3 [T28] se
manifesta apenas em funcio de defender o proprio ponto de vista sem perceber que A4 esté
concordando com a posi¢cdo defendida. Em sequéncia, A4 [T29] continua a se expressar sem
levar em consideragdo a fala de A3[T28]. Aqui ja evidencia a perda de engajamento entre
estes dois participantes (A3 e A4), pois ambos estdo preocupados em defender os proprios
pontos de vista sem levar em consideragdo a fala de um ou de outro. Neste sentido P [T30]
legitima as falas de (A3 e A4) de maneira implicita, no intuito de distanciar tais atos
discursivos [T28-T29] de perspectivas particulares e langar tais elementos epistémicos num contexto
global e imparcial. Deste modo, em decorréncia de todo o contexto segue a sequéncia de

turnos [T30-T33]:

“T30. P: Na China tem um costume, nas comunidades ribeirinhas, mais rurais tém uma
tradicdo de viver no mesmo local duzentos anos, a mesma geragdo de familia. Entdo, a
quebra de tradig¢ao né?(...) (PRA - EPIS)

T31. A5: E! Eles estdo perdendo esta cultura né!

T32. P: O importante é também, ndo sei se vocés atentaram para isso, obviamente acredito
que sim! O caso do chinés, o politico que estava por tras para a efetivagdo da usina, ele
(politico do documentario) falou: “Nos estamos fazendo para as populacdes ribeirinhas e nos
ndo vamos manter elas. E, realocar e continuar mantendo por subsidios, sustentando elas!
Nao. Nos vamos construir cidades ao redor, né, e possibilitar o desenvolvimento de novas
habilidades!” O que vocés acham disso? (EPIS)

T33. A2: Para uma populagdo mais jovem, otimo! Agora para uma populagdo que esta mais
ultrapassada, para uma populacdo mais antiga, eles ndo vdo conseguir adquirir esta
habilidade. Como uma pessoa de sessenta anos, eles ndo vdo ter mais as mesmas



-9

capacidades do que o jovem.”

Foi possivel perceber que o intuito da fala de P [T30] era resgatar a discussdo para
uma dimensdo mais global, convidando a todos os participantes a se manifestarem oralmente
frente ao tema debatido. O turno [T30] é diferenciado por ter conteudos epistémicos, ja que
P, procura orientar os alunos a olharem os aspectos culturais, como também, ¢ pragmatica
numa abordagem implicita, pois busca resgatar a participagdo de outros colegas a discussao.
Isso pode ser confirmado através do ato discursivo de AS [T31] que concorda com o discurso
de P, como também, reelabora em func¢do do significado e da interpretagdo realizada por AS.
Ao levar a analise desses turnos frente a regra de conduta da pragmadialética observa-se tanto
P no turno [T30], como A3 e A4 nos respectivos turnos [T28-T29] quebram os mandamentos.

Os mandamentos quebrados por A3 e A4 se fundamentam na intencdo de ndo
estarem realizando a socializacdo das suas opinides em fung¢do de resolver divergéncias, além
de que a pragmadialética defende que todo o uso da linguagem ¢ intencional, ou seja,
vinculado a interesses que no seu fundamento ¢ a resolu¢do de diferengas em fun¢do de um
compromisso publico.

Em consequéncia do que estava sendo discutido, o impacto sociocultural da barragem, P
solicitou a participag@o de todos langando uma diretiva de ordem epistémica, cujo objetivo era
ampliar o campo discursivo com informa¢des importantes no que tange a qualidade de vida. O
objetivo de tal enunciagdo era de que poderia possibilitar aos mesmos, a refletirem a respeito
da relagdo entre gerag¢do de energia e qualidade de vida, buscando entender como tais elementos se

relacionam. Assim segue conforme [T34]:

“T34. P: A qualidade de vida. Quando nos falamos em melhorar a qualidade de vida, o
grande problema do rio era a questdo da navegabilidade e as enchentes decorrentes dos
periodos das chuvas naquela regido da Asia. Me diz: vocés acham que o fato de construir a
usina, esta interferindo na qualidade de vida da populagdo ribeirinha ou mesmo daquelas
que possam Vir a sofrer influéncia , ndo sé a popula¢do ao redor, mas outras indiretamente
possam vir a sofrer influéncias da construgdo?(EPIS)

T35. AS: Construir, contruir (...)

T36. P: Construir?

T37. AS5: Construir a hidrelétrica, toda a mdo de
obra,...!
T38. P: Aham. O que mais?(PRA)
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T39. A3: Muitos dependem daquela agricultura né! Se inunda ali....!
T40. Alunos: E!!

T41. A6: Se inunda ali... vai inundar a casa deles, o habitat deles, pra mim tem que
mudar!
T42. AS: Tem que saber que tem de expandir... Colocar num lugar mais afastado!

T43. A6: Tem que saber, se na verdade, se vdo fornecer energia para
eles!
T44. A7: Ndo é questdo de infraestrutura, a coisa ndo vai mudar!

T45. P: Td! Depois a gente volta nisso. Eu entendi o que vocé queria falar com se acostumar!
(PRA).”

Na sequéncia do turno [T34] diretivo de ordem epistémica, o aluno A5 tenta elaborar
uma opinido devido a sequéncia de repeticdo da palavra “construir”. No intuito de ajuda-lo a
organizar o raciocinio, P [T36] langa uma diretiva pragmatica, pois legitima a fala de AS,
porém busca estimular a externalizagcdo de mais informacdes. Pode-se perceber que a fala de
A5 correspondente ao turno [T35] € caracterizada pela pragmadialética como sendo de viés
tacito e, por conseguinte, infringindo o mandamento sete, pois manifestagdes deste tipo
dificultam o andamento da discussdo necessitando uma reconstrugdo do ato discursivo, frente
ao movimento contextual. Nesse sentido, no turno [T37] traz algumas informagdes que leva a
inferir que A5 concorda com o ponto de vista de A3 e A4, os quais defendem a nlo
construcdo. Como & possivel observar A3 [T39] continua defendendo o ponto de vista, porém
ndo traz conceitos epistemologicos novos para a defesa, assim como, fez A6 [T41]
reelaborando a fala de A3 e concordando. Assim, nos turnos [T42-T43] evidencia a
necessidade de se obter mais informagdes a respeito do tema sociocientifico, mostrando a
falta de confiabilidade nos responséveis pela obra, no que tange a minimizacdo dos impactos
socioambientais. No entanto, nesses turnos [T34-T48], ndo hd um avango no processo
argumentativo da discussdo, pois ndo existe defesa de pontos de vista em termos de
argumento, contra-argumento e respostas entre os participantes, mesmo ja estando explicita a
presenca de dois pontos de vista nesta altura do estdgio aberto. Sendo um em defesa da

construcdo da barragem da Grande Represa das Trés gargantas e outro contra essa construgao.

“T46. A4: Dois fatores que eu acho que sdo cruciais no caso. Primeiro relativo a parte
historica, eu acho que vocé nunca pode afirmar que vocé tem conhecimento sobre a parte
historica. Vocé so tem conhecimento sobre a parte historica a partir do momento que vocé
viveu aquilo e que vocé tem certeza que tudo que realmente ocorreu naquela época esta
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datado. Porque ali, eles podem ter coisas que eles nem sonham que existem e que pode fazer
diferenca no futuro. Eu acho que vocé ndo pode desconsiderar a parte historica. Sem contar
que esta é uma construgdo muito grandiosa. Eu acho que vocé tem que fazer isso aos poucos.
Se eu chegar e inundar quarenta e oito metros de uma regido, assim do nada. Eu acho que é
demais. Vocé poderia ir assim aos poucos. Eles querem fazer assim como fizeram, quando
langaram o primeiro filme, né. A primeira reproduc¢do de video que fizeram foi de um trem.
As pessoas que assistiram correram da sala, acharam que o trem iria atropelar elas.

T47. Alunos: (....) risos!

T48. A4: Isso é chocante! E a mesma coisa para a parte ambiental é chocante. Vocé vai
inundar de uma vez, muita coisa. E ai, se ndo da certo? Vocé movimentou milhdes de pessoas
de lugar, vocé esta mudando muito a estrutura daquilo! Acho que vocé poderia ir aos poucos,
aos pouquinhos vocé iria tentando. Ja faz quase vinte anos que eles estdo construindo. Em
vinte anos eles poderiam ter feito muito mais coisas. Ndo so parte da construgdo. Desde ja a
mudanga das pessoas...

T49. A3: Acho que ndo existe (...) de ir inundando aos poucos ou vocé ir de uma vez. Vocé so
vai adiando o problema.”

No turno T46, ha uma evidéncia de reelaboracdo do raciocinio de A4 indicando um
processo de reflexdo, a partir das falas dos outros participantes durante a discuss@o, como se
pode observar, particularmente uma reflexdo em fungdo da fala de A2 referente ao turno
[T23]. No entanto pode-se observar que o contra-argumento utilizado por A4 no intuito de
refutar o argumento de A2 [T23], parte do pressuposto que ndo hd como ter certeza do
conhecimento histdrico a partir do momento que ndo temos acesso aos elementos historicos.
Ou seja, s6 ha esse conhecimento a partir do momento em ocorre a datagdo do elemento
historico. Assim, A4 refuta a inferéncia de A2, com a necessidade de se obter acesso de
maneira empirica ao conhecimento historico. No entanto, A4 utiliza de outra justificativa, no
mesmo turno [T47], para defender o ponto de vista de ndo construir a barragem. De maneira
espontanea, ou seja, fundamentado num conceito de senso comum, A4 resgata o conceito de
risco e utiliza de uma analogia para comparar o choque que seria a grandiosa construcdo para
o meio ambiente. A analogia promoveu risos por parte de alguns alunos, no entanto, A4
continuou argumentando a respeito do perigo de falhas na obra impedindo a realizagdo da
mesma, como também, a aloca¢do desnecessdria de milhares de pessoas. Com isso, a
prudéncia sugerida pelo aluno € a de que necessitaria ir construindo e inundando aos poucos,
no intuito de obter algum controle do processo. Neste contexto, A3 [T49] refuta o argumento
de A4. Apesar de serem manifestagdes inocentes a respeito de risco, responsabilidade e

seguridade, todavia foi o suficiente para instaurar um processo argumentativo como segue



-95 -

abaixo nos turnos [T50-T60] correspondente:

“T50. A4: Ai vocé para né! Se vocé achar que vai dar problema demais vocé fecha, cessa!
T51. A3: Ndo, porque o problema vai ta la na verdade. Problema vai inunda, vai acontecer,
sendo gradativamente ou ndo, vai acontecer. Vai haver prejuizo, vai haver inundagao.

T52. Ad: Mas se for gradativamente, acho que vocé retroceder e chegar no normal é mais
facil. E muito mais fécil vocé diminuir dois metros de dgua do que quarenta e oito metros. A
facilidade que vocé tem de voltar e retroceder é bem mais facil.

T53. P: Mas quais seriam os problemas que poderiam vir a ter?(PRA)

T54. A4: Vocé pode ter um problema com a deslocagdo das pessoas, ndo sei, porque ndo
tentou ainda mover essa grande massa de pessoas.

T55. P: E grande massa. E um milhdo de pessoas. (PRA)

Alunos: (...)

T56. A7: Quanto maior o erro maior é o tombo né!

T57. P: Mas isso que vocés estdo falando é uma coisa interessante. Porque a gente esta
trabalhando com uma questdo de risco né? (PRA)

T58. A: Ndo é uma questdo de risco so sobre a agua. E uma questdo de risco em geral, sobre
o que pode ou ndo dar errado.”

Na sequéncia acima os alunos, tanto A4 e A3, se detém a uma discussdo que ndo ird
agregar valor no que tange a resolucdo das divergéncias, até porque eles ndo prestam atengio
a respeito de que ha todo um protocolo tecnocientifico para que, de fato, ocorra a geracdo de
energia elétrica. No turno [T53], P tenta explorar as opinides expressas por A4, no intuito de
direciond-lo a refletir a respeito do proprio discurso, ou mesmo, para que P possa achar um
meio para A4 perceber a controvérsia entre o senso comum e, de fato, um conhecimento que
ira resolver as divergéncias. O tipo de enunciagdo de P nos turnos [T53], [T55] e [T57] sdo

classificadas como sendo pragmaticas.

“T59. P: Estdao vendo como falar em sala de aula é importante? Vocés trouxeram elementos
superimportantes para o estudo das implicagcoes a respeito da técnica, até mesmo da
tecnociéncia. Para frente nos podemos entrar nestas questoes. Entdo do risco, do risco que
qualquer empreendimento tecnologico, implica que ele pode implicar no meio social, no
contexto. Isso tem que levar em consideragdo. Quais sdo os riscos que isso vai ocorrer? E
dentre desses riscos eles podem impactar que setores que estamos imersos? Estdo entendendo
o que estou falando? (PRA - EPIS)

T60. AS: Os riscos dos impactos ambientais dos animais...

T61. P: Tém os riscos ambientais de fauna e flora. Tém os riscos sociais? (PRA-EPIS)

T62. A2: A fauna precisa ser muito bem analisada ali, para ver a perda dos bancos
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genéticos, que é que tem ali que eles vdo perder. Que tipo de animais habitam ali que sdo
raros!
T63. A: E.

T64. P: Olha um dos elementos foi o risco, e a outra questdo que falei que era importante
eram os interesses. Vocés colocaram uma coisa bem interessante. (PRA)

T65. P: Quem esta construindo? A colega falou que eles sabem o que estdo construindo e
sabem da infraestrutura do local. Entdo tem interesses. Quem sdo esses interessados?
(PRA)”

E interessante observar o engajamento dos alunos em discutir o tema sociocientifico
veiculado pelo documentério. Varios elementos que socidlogos e filosofos da tecnologia
buscam entender, como por exemplo, o conceito de risco foi utilizado como justificativa de
defesa do ponto de vista contra a construg¢do da barragem das Trés Gargantas. Ao mesmo
tempo em que ha indicadores de uma concep¢do espontanea a respeito de risco como foi
apresentado por A4, como a auséncia ou o “ndo dito” sobre o procedimento de engenharia
para constru¢do da usina. Apesar de o documentario ter exibido parte do processo de
construcdo, a linguagem especializada de ordem técnico-cientifica promoveu um
distanciamento e o ndo entendimento do processo de instalagdo de uma usina por parte dos
alunos. Atenta ao contexto discursivo, P resolve resgatar a discussdo [T59] no intuito de
direciona-la, para que ndo se perca na diversidade de informac¢des que constitui o tema, e
também, diante da complexidade inerente a abordagem do conceito de risco num contexto tao
delicado como se apresentava. Na concep¢do de P era impossivel discutir com destreza o
conceito de risco naquelas condigdes, até porque necessitaria preparar uma aula que
problematizasse o conceito através da dialogicidade. Assim, uma abordagem retorica iria
constituir um ensino transmissivo do conceito, o qual poderia implicar também em ndo
entendimento devido a complexidade do mesmo.

Frente a isso, P concebe a usina das Trés Gargantas como um artefato tecnologico
que promove impacto e riscos de diversas ordens na sociedade e no ambiente. O turno de fala
referente & P [T59] € caracterizado como pragmatico-epistémico, pois tem o objetivo de
legitimar os atos discursivos empreendidos por A3 e A4, como também, reestruturar a
concepe¢do de risco de senso comum para um conhecimento menos tacito do ponto de vista
sociofiloséfico. Assim, A2 [T62] complementa o ato discursivo de P, além de A [T63]
legitimar o discurso de A2. Em sequéncia desses atos, P langa outras diretivas ([T64] e

[T65]), de ordem pragmatica, afim de que os alunos reflitam a respeito dos interesses
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envolvidos na constru¢do da usina. No entanto, tais diretivas ndo foram consideradas
importantes no ponto de vista dos alunos, destituindo, assim, o mandamento 1 que versa a
respeito da obrigagdo de ndo impedirem o avango da discussdo frente a um ato discursivo, como
também, no que subjaz em um dos fundamentos da pragmadialética. Este fundamento considera a
socializagdo do “conhecimento” como o compromisso relacionado com os participantes, num
determinado lugar, devido as atividades de linguagem em questdo. Neste sentido, A4 [T66]
contribui com a destituigdo tanto do mandamento um, como do fundamento de socializagdo, o qual,
retoma a discussdo do conceito de risco, além de resgatar outra opinido referente a real
demanda por energia da China [T68] com o objetivo de defender o ponto de vista, particular,

da n3o construgdo, como exposto abaixo:

“T66. Ad: Entdo é aquela coisa assim também, se vocé tém uma hidrelétrica pequena se 2%
dela ndo der certo, sdo dois por cento de algo pequeno, aquilo é um negocio grandioso, 2%
daquilo equivale a umas dez hidrelétricas normal.

T67. P: Humm (PRA)

T68. A4: Entdo vocé tem que levar essas coisas em consideracdo. E eu acho que outro fato,
que talvez seja um pouco exagerado também, é a grande produgdo de energia. A China ndo
precisa de uma demanda tido grande assim! Mais de um milhdo de pessoas ainda moram na
parte agricola, na parte do campo, entdo é uma coisa que acaba ndo sendo usada (...) até
vocé comecgar usar. (Grifo Nosso).

T69. A3: A China, ela esta ela esta, em desenvolvimento, ela tem novas industrias (...) ela
esta desenvolvendo novas industrias, ela vai precisar de uma demanda maior de energia (...)
é isto que ela esta buscando maior desenvolvimento

T70. A7: Tem que pensar no bem do proximo para essa energia chegar onde ndo tem. Tem
que ter responsabilidade, honestidade, para essa energia chegar nas pessoas que precisam!
T71. P: Responsabilidade! (PRA)

T72. A2: E a China cresce em torno de 8% a 10% ao ano

IT73. P: Nossa como vocé sabe! (PRA)

T74. A2: Mas questdo é que ela vai precisar dessa energia, com certeza essa energia vai
chegar uma hora (...) e se ela ndo usar essa energia limpa que vem de uma hidrelétrica que é
menos poluente do que usar combustiveis fosseis. Ela vai queimar carvdo para poder
conseguir essa energia. Entdo é muito melhor ela pegar essa energia da usina hidrelétrica do
que queimar carvdo, carvao, carvado

T75. A6: Por isso (...) entdo eu acho assim, que é melhor (...), eu sou a favor da usina
hidrelétrica, mas eu acho assim que (...) se for s6 para inundar s6 uma parte e um tanto de
pessoas locomover é muito melhor do que poluir o mundo inteiro (...) que ela ndo vai estar
prejudicando s6 ela, mas o mundo!

T76. P: Emitindo mais CO2! (EPIS)

T77. A6: Ela ta superdesenvolvida, entdo tipo ela vai desenvolver mais!

T78. P: Entdo (... )(PRA)

T79. Alunos: Risos”
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Pode-se observar na sequéncia discursiva acima, particularmente o turno [T68] no
qual A4 langa uma justificativa a respeito da real necessidade de energia elétrica para a China,
atentando-se para o fato de que h4, ainda, um milhdo de pessoas vivem em zonas agricolas.
Essa concepgdo leva-o a inferir que ha demanda por energia ndo pode ser tdo alta devido ao
contexto social. Neste interim, a justificativa de A4 foi frutifera no que tange a instauragio de
um processo argumentativo com o objetivo de refuta-lo. Assim, os turnos ([T69; T70; T71;
T74) evidenciam o estagio argumentativo, com a instituicdo de novos elementos epistémicos,
e com uma melhor qualidade, j4 que a natureza dos argumentos proferidos denuncia a
utilizagdo do contetido conceitual veiculado pelo documentério, ou mesmo, advindo de outros
setores culturais. Tanto A3, como A2, contra-argumentam A4 considerando o crescimento
econdmico acelerado da China, como também, a constituigdo de um campo industrial
produtivo, inferindo-se que ha um alto consumo de energia para a manutengdo das industrias
e, por conseguinte, o desenvolvimento econdmico. Porém, o ultimato foi o ato discursivo
langado por A2 [T74] no qual, reafirma sua posi¢do de defesa da construg¢do da usina, caso
contrario teria que manter a queima de carvdo, sendo este processo de geracdo de energia
altamente poluente em termos de emissdo de CO2.

Outro ponto interessante a ser analisado nesta sequéncia ¢ a conduta discursiva de A6
nos turnos [T75] e [T77], em que legitima o discurso de A3, a respeito do desenvolvimento
econdmico da China, e se posiciona, neste momento, em fun¢do da construcdo da usina, ja
que aceitou o argumento langado por A2 quanto a emissdo de CO2. Por exemplo, nos turnos
[T41 e T42], A6 leva-nos a inferir que sua posi¢do € contra a constru¢do da usina, legitimando
o ponto de vista lancado por A3 [T39].

Torna-se pertinente analisar que a sequéncia discursiva dessa aula, fica, a partir de
um momento, a mercé dos argumentos e justificativas lancadas por A4 em busca de legitimar
a propria conduta como debatedor e o ponto de vista defendido por ele. Essas atitudes
promovem um movimento discursivo que ndo necessariamente leva a discussdo dos interesses
diretamente envolvidos ao tema sociocientifico, mas sim a defesa de um ponto de vista acima
de qualquer cddigo de conduta, seja este, implicito ou explicito. Outro ponto imprescindivel
de observagdo, em relacdo a conduta de A4, de acordo com os quatro pilares da
pragmadialética, ¢ a funcionalizacdo da linguagem, ou seja, toda manifestagdo discursiva ¢
um ato intencional deixando em aberto a perspectiva filosofica que ird fundamentar esse ato e

outro ponto ¢ a questdo da socializacdio do conhecimento, ou seja, o orador possui um
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compromisso publico seja do ponto de vista do uso da linguagem, como do conhecimento
externalizado em fung¢do dela. E possivel corroborar tal observagdo na sequéncia discursiva

logo abaixo:

“T80. A4: Eu acho que é a questdo da sinceridade! Sejamos sinceros...! (Grifo Nosso).
T81. P: Vai, vamos ser sinceros aqui! Fala. (PRA)

T82. A4: Se eu fosse um politico e que tivesse de gastar mais de trinta bilhées, para
construir uma coisa daquela, depois de pronta, eu exportaria energia. Porque eu acho que
0 ganho é bem maior exportando, porque, ele vai ter que sustentar a populacdo que saiu da
agricultura e praticamente ele (o governo) vai dar energia para elas. Porque o dinheiro que
saiu dele vai voltar para ele, porque esta sustentando elas, ela vai gastar, ndo vai ter lucro.
Para ele ter uma margem de lucro grande vai demorar. Eu exportaria energia invés de ficar
tentando até conseguir algum retorno da China e coisa e tal. Que com essa visdo de lucro eu
exportaria tudo.

T83. P: Saiu uma discussdao aqui. Quem acha? Quantos megawatts? (PRA)
T84. P: Vocé anotou os dados ai? (PRA)

T85. P: 18 000 MW! (EPIS)

T86. A3: Pera ai, a China vai ter um lucro, um retorno (....)
T87. Ad: A populagdo ribeirinha ndo vai te dar isso!”

E possivel perceber nos turnos [T80], [T82], [T87] a caracteristica estratégica de
inser¢do de conjecturas que ndo fazem parte do real contexto da discussdo. No turno [T82]
evidencia a ruptura do mandamento seis, oito e dez da pragmadialética obstruindo o processo
de discussdo critica em torno de um ponto de vista que venha de fato colaborar com a
resolucdo da diferenca de opinido. Nesse caso parece que A4 esqueceu, assim como 0s outros
participantes, dos dois pontos de vista que estavam sendo discutidos. As opinides expressas,
assim como os argumentos em busca de defender ou refuté-los tem que estar condizente com
o objetivo principal do debate, isso incluiu a participagdo de P. Mas também ¢ interessante
ressaltar que ha certo padrdo no movimento discursivo aqui analisado. Apesar de A4 agir
estrategicamente e os participantes atenderem a solicitagdo, pois hd instauragdo de um
processo argumentativo, que na maioria das vezes tem por objetivo refutar a opinido de A4.
Como ocorre no turno [T86] em que A3 questiona a intengdo do ato discursivo de A4 [T70],
pois A3 entende que esta energia produzida € para o desenvolvimento da China, mas sem se
posicionar a favor da construg@o da usina. No entanto, A4 [T87] entende que havera apenas

gastos e que a populagdo ribeirinha ¢ apenas Onus e ndo capital humano, ou seja, ndo ha
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nenhum valor econdmico em tal populagdo. Mesmo se posicionando em contra-argumentar
A3 [T88] busca obter elementos epistémicos mais convincentes, que de fato, justifiquem a
exportagdo de energia. Para A3 o raciocinio de A4 ndo tem sentido ldgico, como segue

abaixo:

“T88. A3: Ela vai ter um retorno do pais, por que ela vai ter retorno de outros paises?
T89. P: Escuta aqui, péra ai, eu ndo estou entendendo!(PRA)

T90. P: Eu ndo estou entendendo! O que o colega falou? Qual foi a controvérsia
aqui? (PRA)

T91. P: Tem um dilema do consumo de energia. O que essa usina vai gerar de energia.
Vamos organizar o nosso raciocinio aqui. A gerag¢do de energia que essa usina vai promover
vai ser toda usada para China? (PRA)

T92. A6: Isso que eu iria perguntar é para China so?
T93. P: Eu estou perguntando para vocés! (PRA)

T94. A6: Se ela exportar ela vai precisar de mais energia
T95. A3: Vai ser uma fonte de lucro para ela!!”

Em decorréncia da discussdo os turnos [T89], [T90], [T91] apresentam atos
discursivos de ordem pragmatica por parte de P, j& que ha uma tentativa de reorganizar a
discussdo que fica restrita a alguns alunos (A3, A4 e A6). No entanto, os turnos [T87] —
[T95] ndo ha um processo argumentativo, mas a volta do estdgio de confrontagdo, no qual as
pessoas buscam estabelecer e ampliar um campo de discussdes, de averiguar a plausibilidade
de tal opinido ser considerada um ponto de vista que possa contribuir para resolucdo do tema
controverso. O interessante que esta discussdo particularmente ndo ajuda ao avango da
discussdo e a busca de um consenso a respeito da constru¢do ou ndo de uma usina hidrelétrica.
Nesta etapa a discussdo se faz em vistas de um elemento de vaidade de A4. H4 uma tentativa
de P em levar A4 a perceber a inadequac@o da opinido langada, por meio de atos discursivos
de ordem pragmatica. No entanto torna-se possivel perceber que hé apenas atos de interacdes
discursivas caracterizadas como socraticos e apenas manifestacdes de opinides como segue

abaixo:

“T96. P: Quantas pessoas tém la? Quantos bilhdes?(PRA)
T97. A2: Um quinto da populagdo, um bilhdo e trezentos milhdes! Nao é?
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T98. P: Entdo, o que vocés acham? Serd que essa energia toda serd usada? (PRA)

T99. A6: Se ela exportar ela vai precisar de mais energia.

T100. AS: Sera que essa energia é suficiente pra gera¢do? Vai ter tanto assim para exportar?
T101. A2: Eu acho assim professora, ela vai comegar usar essa energia num prazo tdao
pequeno que ndo vai ser suficiente para vencer um contrato de exportagdo de energia.
Ninguém faz contrato de exportagcdo de energia para cinco anos, quer fazer um contrato de
exporta¢do de energia para quinze anos, trinta anos. Para que cinco? Se nesse prazo a China
(...) muito mais energia do que estda sendo utilizada.

T102. P: Isso o que ele falou é interessante. (PRA)”

Apesar da caracteristica socratica do discurso de P este tinha como intuito estimular
os participantes a argumentarem no intuito de perceber que o falso ponto de vista apresentado
por A4 [T82] ndo iria contribuir para a discussdo como também haveria a necessidade de
colaborarem para evidenciar isso a A4.  Apesar da caracteristica avaliativa da interacdo
retrocomunicativa de pergunta e resposta, os participantes trouxerem informag¢des simples que
irilam constituindo, implicitamente, um contra-argumento. Podemos observar essas

manifestagdes em nos turnos [T97], [T99], [T100] e [T101].

“T103. A6: Se a China cresce de 8 a 10 por cento ao ano se a gente for fazer os cdlculos,
logo, ela vai precisar de outra hidrelétrica.

T104. P: Vai mesmo! (PRA)

T105. P: Eu acho também!(PRA)

T106. P: Deixa eu falar, que ele aqui colocou algo interessante! Esta um dilema ainda, em
relagdo ao consumo de energia.(PRA)

T107. P: Vocé colocou o que? Ele colocou, o seguinte, que vale muito mais da.. (PRA).

T108. P: 4 ideia dele foi o seguinte: Ah vou ter que manter um milhdo de ribeirinhos, vou ter
que desenvolver habilidades que demandam tempo para desenvolver essas habilidades, eu
vou ter que sustentar aquele povo ld, sem eles me devolver, sem ter retorno. Entdo, eu vou
exportar energia, porque eu vou gastar dinheiro com uma pessoa que ndo vai me retornar, ao
invés disso, eu pego uma porcentagem, uma parte de minha energia, exporta, e com esse
dinheiro eu sustento eles! E isso o que vocé estava dizendo? (PRA-EPIS)

T109. Ad: Exatamente, até vinte anos eu ndo vou ter retorno nenhum. Entdo visando o lucro
imediato, ja teve muita corrupgdo, é bem mais facil vocé exportar energia do que tentar
voltar ela para China. O lucro seria bem mais rdpido.

T110. P: Mas como seria voltar ela para China? (PRA)

T111. A4: Ah, ficar esperando os ribeirinhos desenvolverem ....

T112. Alunos: Risos

T113. AS: Eu acho que eles querem é investir nas industrias ld...

T114. A4: Exatamente, nas industrias

T115. P: Otimo! Interessante! Entdo vamos, eu quero que vocés falem para mim, o que tem
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que ser levado em conta quando vou fazer um projeto de implantagcdo? (PRA)
T116. A6: Quem vai prejudicar!
T117. P: Isso, que vai prejudicar. (PRA)

T118. A7: Eles ndo querem ver quem vai prejudicar, eles querem ver é lucro.
T119. P: Isso o que ela (A3) esta falando é interessante! Fala alto! (PRA)

T120. A3: Essas pessoas que vivem da agricultura, elas ndo tem escola, elas ndo vdo ter voz,
ninguém vai escutar o que elas acham e o que elas querem!

T121. P: Ah! Entao chegamos numa questdo quente aqui 0!
(PRA)
T122. A2: (...) O negocio é tudo igual.

T123. P: A questdo é que as populagcbes que vdo sofrer mais o impacto sdo as que ndo tém
estudo e nunca sdo ouvidas! E ai? (PRA)

T124. A2: Ndo tem argumentos, porque ndo sdo estudadas!

T125. A6: Nao é certo!

T126. P: Como é que é? (PRA)

T127. A4: O pior é que elas podem até ter argumentos, mas ninguém leva em conta!
T128. P: A questdo do poder né! (EPIS) )
T129. A6: Pega uma pessoa estudada, uma pessoa ndo estudada... E complicado!

T130. P: Mas mesmo assim oh! Até que ponto a pessoa ter conhecimento sobre o assunto
mesmo? (PRA)

T131. A6: Eu acho assim, que eles vdo fazer tudo para que consiga se desenvolver. Eles ndo
vao ficar ouvindo as pessoas que ndo tem estudo!”

O intuito de P [T115] era evidenciar aos participantes o que deve ser levado em
considera¢do quando ha interesses de construir uma usina hidrelétrica. Nesse contexto, A6
[T116] enuncia a necessidade de observar que serd prejudicado. A manifestagdo de A6 foi
suficiente para emergir outra discussdo, ndo necessariamente argumentativa, mas sim aquela
caracteristica do estdgio do aberto o qual seria a inser¢do de um elemento epistémico, cuja
fungdo ¢ ampliar o campo discursivo. Nesse caso, particularmente, foi a insercdo do elemento
da exclusdo das pessoas do debate publico quando uma determinada a¢do ird impactar o seu
meio social, cultural, econémico e ambiental. Para A7 [T118] ndo hé preocupagdo nenhuma
com tais populagdes, enquanto para A3 [T120] afirma que tais pessoas sdo simplorias vivem
da agricultura, e que por isso ndo serdo ouvidas e A2 [T124] legitima a opinido dos colegas.
Em vista de explorar a opinido de A3 [T120], P [T123] elabora uma diretiva pragmatica no
intuito de explorar essa visdo expressa. Em consequéncia, A2 [T124] enfatiza que tal
populacdo nunca € ouvida, pois ndo tem argumentos devido a falta de acesso ao estudo.

Para Leitdo (2003) o argumento e a reflexdo s@o elementos cognitivos interligados e

que o processo argumentativo potencializa o desenvolvimento do pensamento reflexivo, o
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qual segundo a autora pode ser caracterizado como um processo quando o individuo
desenvolve suas concepcdes e a maneira de observar os fendmenos existenciais. De fato,
todo individuo possui um pensamento reflexivo, porém dentro de certa dimensdo epistémica e
com uma determinada habilidade argumentativa. Assim, o processo de escolarizagdo tem
como fun¢fo ampliar essa dimensdo epistémica e, por conseguinte, quando estimulado o
processo argumentativo ha o desenvolvimento de habilidades argumentativas. ~ Assim, ndo
ha linearidade entre habilidade argumentativa e escola. Assim, para A4 [T127] as pessoas
possuem argumentos, mas dentro do contexto epistémico da construgdo da usina, sdo fracos e

se for comparar com argumentos de engenheiros. Assim segue:

“T132. A4: No caso de grandes cientistas, grandes politicos, que apresentam inumeras
solugdes para acabar com o aquecimento global, o video do Al Gore, e ndo sei o que, 0 povo
¢ muito estudado. Eles ndo poem em prdtica o que eles falaram. Quanto levam em
consideragdo o que foi dito?

T133. P: Vocés levam em consideragdo o que foi dito? (PRA)

T134. A4: Ahhhh!Foi dito o que? Uma pessoa que viveu a vida inteira na cana, nunca
estudou, expressando opinido (...)? Ela pode até ter uma opinido coerente. Mas uma pessoa
ndo leva em conta uma opinido tdo prestigiada quanto a opinido de um cientista, que estudou
a vida inteira, setenta anos estudando para tirar uma conclusdo de alguma coisa, se ndo leva
em conta!

T135. P: Mas por que se ndo leva em conta? Por que tém tantos cientistas falando, as
pessoas falam e mostram relatorios, e porque é pouco dada atengdo? Por que acontece isso?
(PRA-EPIS)

T136. A2: Por que a populagdo ndo sentiu bastante os efeitos daquilo.

T137. P: Mas é so a populagdo que tem que sentir? (EPIS)

T138. Al: Com certeza!

T139. P: Qual é a relagdo que os cientistas falam e mostram, os politicos e a
populagdo?

(EPIS)

T140. A7: E mais ou menos assim, tem um monte de cientistas falando e tal, ld nos Estados
Unidos, e na platéia jogou um monte slides cheio de minucias dizendo que tudo aquilo vai
trazer um monte de prejuizo para todo mundo. Se acha que alguém vai ouvir o que eles estdo
falando?

T141. A3: O pior ...eles fazem programas de conscientizagdo porque eles querem mudar, as
pessoas que ndo tem condi¢do de fazer nada ouvem o que eles estdo falando o que ndo pode
fazer o que ndo pode fazer...

T142. A6: E verdade...

T143. P: Eles passam a responsabilidade para outros né?

T144. A3: Do que neles mesmos !! (PRA)”
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5.2 Categorias de Analise da Pratica Discursiva

Quadro 5 - Analise da Pratica Discursiva - Aula I — Estagio de Confrontacio

ESTAGIO DE CONFRONTACAO

Sabe-se que o estagio de confrontagio ¢ uma etapa do processo discursivo, no qual é
negociada a possibilidade de determinadas opinides serem consideradas elementos base de
discussdo frente a um tema controverso. Porém, nesta etapa os participantes ndo solicitam
argumentos ou contra-argumentos para determinar se determinada opinido ¢ valida como
objeto de discussdo, como também, se ndo ¢ contraditdrio frente ao tema controverso, ou

seja, se ird promover um consenso.

TURNOS INTERPRETACAO DAS CARACTERISTICAS DOS DISCURSOS

[T1-T25] | Nos turnos compreendidos entre [T1 — T33] & possivel perceber as intengdes e
tentativas de estruturar e sistematizar atos discursivos que possam ter
caracteristicas explicitas e precisas de pontos de vista frente ao tema em
questdo. Torna-se importante pontuar a participagdo de um mediador, a fim de
explorar as manifestagdes linguisticas dos participantes para que estes possam
estruturd-las. Nesse caso, as diretivas langadas por P sdo pragmadticas, no
sentido de organizar o campo discursivo. Essas diretivas de ordem pragmatica
permitiram a alguns participantes definirem seus pontos de vista, como ¢
possivel observar os turnos [T17- T25]. E importante ressaltar que a transico
entre o estdgio de confrontagdo para o estagio aberto ndo possui critérios
demarcacionistas claros. Uma caracteristica do estdgio aberto ¢ quando ha o
desafio, através de uma diretiva (pergunta) de solicitacdo de defesa de um

ponto de vista. Por exemplo, os turnos T20 — T23.
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[T80-T95]

Neste caso, A4 langa nesses turnos um ponto de vista que ndo tinha sido
considerado como sendo objeto de discussdo, é um ponto de vista falso,
baseado em conjecturas proprias, sem fundamentos ou mesmo compromisso
para com os outros participantes. Com isso, A4 destitui os quatros
fundamentos da pragmadialética, como também, o mandamento seis, oito € o
dez. Pode-se perceber que ao langar o ato discursivo, se destituiu do préprio
ponto de vista que ao longo de todo o debate era a construgdo da usina. Com
essa conduta A4 bloqueou o avango da discussdo e a possibilidade de

resolucdo de uma controvérsia.

Quadro 6 — Analise da Pratica Discursiva — Aula I — Estagio Aberto

ESTAGIO ABERTO

Os varios tipos de compromissos implicitos e pontos de vistas que sdo estabelecidos servindo

de estrutura de referéncia durante a discuss@o. Neste ponto, os participantes buscam

estabelecer um plano de discussdo através do resgate do background de conhecimento,

valores, dos valores, almejando a criagdo de um amplo e frutifero campo desse tipo de agao,

com vistas a solugdo das divergéncias do tema em questdo. Caracteristicas como

compromisso com debate tem que ser assumidas de maneira mitua para com seus pares.

Uma caracteristica do estagio aberto é quando ha o desafio, através de uma diretiva

(pergunta), de solicitacdo de defesa de um ponto de vista.

TURNOS INTERPRETACAO DAS CARACTERISTICAS DOS DISCURSOS
[T17], No turno [17] ha uma reelabora¢do dos conhecimentos bdsicos veiculados
[T22- T23] | pelo documentdrio que se tornam importantes para ampliacio e

contextualizacdo do campo discursivo. Os turnos [T22 — T23] caracterizam o
estagio aberto devido ao fato de P ter solicitado a defesa do ponto de vista
exposto por A2 e foi executado. O ponto de vista de A2 versava a respeito de
minimizar as enchentes sazonais e as diversas mortes que ocorriam devido a
esse fato. O participante A2 atentou-se sobre a importancia dos sitios
arqueoldgicos, porém, justificou que ja havia conhecimento o suficiente da

civilizag@o chinesa.
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[T30-T48]

E caracterizado pelo resgate de outros elementos epistémicos culturais,
econdmicos e sociais para a promo¢do de bem-estar humano que foram
veiculados no documentario. As diretivas lancadas por P foram primeiramente

classificadas como epistémicas e outras pragmaticas.

Quadro 7 — Analise da Pratica Discursiva — Aula I — Estagio de Argumentacio

ESTAGIO DE ARGUMENTACAO

Os argumentos ¢ reagdes criticas sdo trocados. Entende-se por argumentagdo como uma

pratica de natureza social, na qual ha defesas de pontos de vista, andlise de perspectivas

alternativas visando estabelecer o consenso. Em pratica, partes do estdgio de argumentagio

permanecem implicitas. A existéncia de um discurso argumentativo ¢ determinada através de

evidéncias, por exemplo, se a argumentacdo estd avancando ou se estd sendo avaliada

criticamente.

TURNOS

INTERPRETACAO DAS CARACTERISTICAS DOS DISCURSOS

[T26 — T29]

No turno [T26] ha uma indagacdo pragmatica de P frente aos outros
participantes. Em decorréncia, A4 [T27], se manifesta em acordo com a
posicdo de A3 [T25], como também, traz no discurso novos elementos
epistémicos, como por exemplo, educagdo, ampliando a discussido. Nos
turnos [T28-T29] evidenciam uma concordancia de pontos de vista. No
entanto, particularmente, para A3 e A4 ambos ndo enxergam isso por
estarem preocupados em defender suas posi¢des. Neste ponto ha criagdo

de um obstaculo discursivo.

[T57-T70]

No turno [T57] o aluno A4 faz uma reflex@o a respeito da justificativa
langada por A2 [T23], quando este defendeu o seu ponto de vista. O
contra-argumento de A4 ¢ dividido em duas partes: a primeira sendo
diretamente relacionada com o conteudo intrinseco a [T23] e a segunda
parte estd imersa numa intencdo de colocar a discussdo do conceito de
risco, porém numa acepc¢do espontdnea do mesmo. No entanto, o ato
discursivo de A4 provocou um efeito no campo discursivo, pois A3 se

posicionou em ndo aceitar o argumento de A4.
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[T68-T79] No turno [T68], A4, langa um argumento, o qual tem o intuito de desafiar
os companheiros a respeito da real necessidade de producdo de energia.
Tal argumento produziu um efeito no campo de discussdo, pois produziu
a participacdo dos colegas em refutar o argumento de A4, como também,
a inser¢do de varios elementos epistémicos que contribuiram com o

avango da discussdo do tema proposto.

Quadro 8 — Analise da Pratica Discursiva — Aula I — Estagio Conclusivo

ESTAGIO CONCLUSIVO

No estagio conclusivo, o resultado da discussdo ¢ determinado através da aceitabilidade de

um dos pontos de vista que estava em discussio.

TURNOS INTERPRETACAO DAS CARACTERISTICAS DOS DISCURSOS

X Nio houve.

5.3 Analise da Pratica Discursiva — Conceitos de Desenvolvimento Humano®

Para Van Eemeren e Grootendorst (2003) o argumento ¢ caracterizado por qualquer
manifestagcdo linguistica que pode vir a provocar algum efeito no campo de discussdo. Nesta
concepedo, a opinido possui um papel importante desde que seja manifestada de forma clara e
precisa para que o antagonista possa compreendé-la. Quando surgem opinides sem efeito,
ambiguas ou tdcitas, estas provocam alguns obstaculos para o avango do processo discursivo
ou mesmo a anulagao.

Diferentemente da aula antecedente foi possivel observar a dificuldade de se instalar
pontos de controvérsia que gerassem um processo argumentativo nesta discussdo a respeito do
conceito de Desenvolvimento Humano. Como também, ndo houve a possibilidade de
averiguar se tal dificuldade surgiu devido & complexificagdo de entendimento dos textos
através da estratégia metodologica de intertextualidade.

O primeiro sintoma desta dificuldade emerge da amplitude do estdgio de
confrontagdo em relagdo ao discurso todo. Sabe-se que esta primeira etapa ¢ caracterizada
pela evocacdo do background de conhecimento do sujeito participativo, seja pelo contexto da

aula ou mesmo através das experiéncias de vida, no qual ocorrem as expressdes de opinides

® Transcrigdes desta aula vide Apéndice 2.
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sem necessariamente haver a solicitagdo de defesa, através de argumentos e contra-
argumentos de aceitacdo ou refutacdo, no intuito de se instituir um ponto de vista.

Nos turnos [T1] — [T9] ocorre a evocacdo do tema que foi apresentado e
problematizado pelos textos. A intengdo ¢ que os alunos, apds a leitura realizada em dupla,
tivessem a liberdade de expor suas opinides fazendo as mesmas compreensiveis pelos outros
participantes. Como parte desta etapa, a manifestacdo linguistica de A3 apresentada nos
turnos [T10] e [T11] € interessante por caracterizar uma intengdo de reelaboragdo do conteudo

apresentado por um, dos dois textos veiculados a turma:

“T1. P: Ta gente, agora é sério! Esta gravando! Tudo bem de gravar para vocé? E vocé?
Vocé se importa de gravar sua voz? (PRA)

T2. P: Tudo bem gente! Vamos comegar! (PRA)

T3. P: Eu quero que...quem ficou com esse texto cujo o autor é o José Goldemberg? (PRA)
T4. P: Vocé, vocé e vocé!ta! (PRA)

T5. P: Td, nessa turma quero que vocés me dizem o que vocés acharam do texto? Vocés
concordam com ele! Olhem so ... a relagdo energia e desenvolvimento com o conceito de
indice de desenvolvimento que o autor traz frente ao contexto social do que foi colocado ai
nesse outro texto ai o da Nigéria. Da Nigéria ndo, do Senegal (...)(EPIS)

T6. P: Vocés concordaram com este conceito que ele colocou aqui de energia por qué?Fala
para mim o que vocés acharam de interessante neste texto? (PRA)

T7. P: E aquelas pessoas que leram o outro texto de desenvolvimento humano do (....) eu
quero que vocés falem também se estdo de acordo... (PRA)

T8. AS: Ta!

T9. P: Vamos comegar pelas meninas ali no fundo!O que vocés acham? O que vocés acharam
deste conceito de indice de desenvolvimento humano? (PRA)

T10. A3: Eles mostram que tem mais energia e mostram também que esses paises que tem
mais energia sdo mais desenvolvidos, tem um indice melhor. Ai vocé olha os outros paises
que ndo tem energia eles tém um indice pior!

T11. P: Td! (PRA)

T12. A3: ...ai vocé olha o outro e vocé vé que eles ndo tém energia eles tém um indice menor,
eles tém uma condi¢do mais precaria!

T13. P: Eles tém uma situagcdo mais precaria ta! O que ele colocou é (...) sobre (...) quais
foram os critérios que ele colocou? Para que ele considerou para que uma populagdo tivesse
um indice de desenvolvimento humano bom? (EPIS)”

Como o objetivo é instaurar uma discussdo critica foram langadas manifestacdes
diretivas pragmaticas por P, turno T13, a fim de alargar o campo discursivo através das

defesas das opinides expressas de cada aluno. Nesse sentido, P aceitou a posi¢do de A3 (T10
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e T12) a respeito das condigdes precarias de certas nacdes quanto a relacdo entre qualidade
de vida e acesso a energia. No entanto foi questionado o que seria um indice de
desenvolvimento humano satisfatério para essas populagdes. Ou seja, quais os critérios. Em

resposta a esta solicitagdo decorreu o seguinte evento [T14]:

“T14. A6: Longevidade, padrdo de vida, alfabetizagdo.
T15. P: Entdo seria longevidade, o indice de mortalidade, natalidade... (EPIS)

T16. P: E! A gente vai chegar nisso! E com relacdo ao texto do José Goldemberg com
relagdo a esses trés conceitos que colocou como IDH, indice de desenvolvimento humano sdao
suficientes, por exemplo, para desenvolver uma nagdo no contexto que estd o outro texto ld
da Elizabeth ( Senegal) ?(EPIS)

T17. A6: Eu acho que nao!

T18. AS5: Eu acho que nao!

T19. P: Por que nao?(PRA)

T20. A6: Por que la é outro padrdo de vida é precario é outro padrdo de vida (...) ai as
pessoas falam da longevidade...sei ld (grifo nosso)”

A sequéncia discursiva acima tinha por objetivo problematizar acerca do que se
poderia entender e quais seriam os critérios de desenvolvimento humano. Neste contexto, A6
[T14] expds como sendo, a longevidade, padrdo de vida e alfabetizagdo. Porém, no intuito
de explorar a visdo de A6, P lancou uma solicitagdo de ordem pragmatica a fim de que A6
contextualizasse esses critérios a conjuntura de pobreza extrema, como descrita no texto do
Banco Mundial. Observa-se que tanto A6 [T17], como A5 [T18] percebem que esses critérios
ndo sdo suficientes. No entanto A6 [T20] tem a inteng@o de sistematizar uma justificativa,
porém sem sucesso. Essa inten¢@o, frente aos mandamentos da pragmadialética, ¢ qualificada
como um ato discursivo incompleto, que possui caracteristicas tdcitas, necessitando de
resgatar o contexto discursivo para interpretar. Para Van Eemeren e Grootendorst (2004) essa
manifestacdo evidencia a criagdo de um obstaculo para o processo de discussdo critica. A
auséncia desse “saber” denunciado pela manifestacdo linguistica de A6 expde com veeméncia
o contexto ideoldgico-tecnicista de supressdo do potencial critico, j4 que ha indicios
sintomaticos da dificuldade de expressdo oral da andlise critica dos textos.

Na sequéncia desse discurso o aluno A3 [T21] tenta responder a diretiva [T16]
elaborando uma justificativa que em relacdo as suas crengas epistemoldgicas ¢ coerente. Para

A3, os paises subdesenvolvidos ndo tém condigdes de se desenvolverem sozinhos. Ha
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necessidade de esforgcos de outras nagdes, a fim de que se possa planejar um campo de
desenvolvimento. Parece que A3 compreende que os paises subdesenvolvidos ndo tém
potencial para elevar o indice de IDH. Neste interim A6 continua a participar da discussdo, ja
que, aparentemente, expressa um entendimento frente a importancia de participacdo em aula.
Para A6 [T25]; [T27] ha necessidade dos paises subdesenvolvidos terem uma producio
prépria e nio ficarem dependentes de subsidios externos. No entanto, essas participagdes
frente ao contexto teorico que define uma discussdo critica sdo tacitas, pois ndo ha sustentagdo
das opinides expressas por argumentos, contra-argumentos, ou perspectivas alternativas,
elaborando e defendendo pontos de vista diferentes. As manifestagdes discursivas dos
participantes ndo trazem informagdes suficientes para se instaurar um campo discursivo
critico. Ao contrario, tais atos discursivos instituem obstru¢des ao avango das discussoes,

como segue abaixo:

“T21. A3: Esses paises ndo vieram de baixo, eles eram jd eram paises, quero dizer
desenvolvidos e foram desenvolvendo cada vez mais (a aluna se refere as nacdes ricas) e esses
paises da Africa, eles estio ld embaixo, ndo vio conseguir sozinhos subir se desenvolvendo!
T22. P: Hummm! Ta bom! Entdo precisa de um subsidio né? (PRA)

T23. AS, A3, A6: E!

T24. P: Mas ela é suficiente? Essa ajuda que ela vai melhorar essa longevidade, so a ajuda a
educagdo a saude é suficiente para o desenvolvimento do pais?(EPIS)

T25. A6: Ndo. E... tem que produzir também para poder-...

T26. P: Produzir... ?(PRA)

T27. A6: Ah! Qualquer coisa (...) para eles se manter!

T28. P: (...) por exemplo produzir, dai eles precisam de mais alguma coisa?(PRA)

T29. A6: AhlAcho que ndo!Por que eles vdo ter saude, educag¢do, longevidade ...ah
professora! Agora vocé me pegou! Vai ter mais alguma coisa? (pergunta para outra aluna)”

Observou-se que os alunos ficam presos ao contetido do texto e ndo evocam as suas
visdes de mundo e experiéncias de vida. Esses atribuiam uma concep¢do de verdade aos
textos naturalizando-os e dificultando o debate. Foram necessarias varias manifestagdes
diretivas de ordem pragmatica, como epistémica, no intuito de pressionar os alunos a fim de
desvelar o potencial critico de cada um. Mas mesmo assim, as manifestagdes dos participantes
eram em grande parte imprecisas e, quando solicitada a defesa das opinides, as justificativas

lancadas pelos alunos eram técitas, ambiguas e pouco elaboradas quanto ao aspecto
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epistemologico e a estrutura argumentativa. Aquilo que foi delegado como sendo intrinseco
ao estagio de confrontagdo, ou seja, a busca de pontos de partida em cada participante e, que
apos essa etapa seriam ampliados e defendidos no estdgio aberto e argumentativo, de fato,
ndo ocorreu de maneira fluida. Nesta conjuntura, apenas A3 parecia ter uma maior
desenvoltura frente as expressdes de opinides. No entanto, para que ocorresse a instauragdo de
um processo argumentativo haveria necessidade de um feedback mais participativo dos outros
colegas. Elementos de natureza da ciéncia e da tecnologia nao apareceram de modo claro para
que todos entendessem o que estava em discussdo, ao contrario surgiram tais elementos de
maneira implicita, embebida em vivéncias e experi€éncias de vida. Como segue abaixo, a
concepgdo de tecnologia expressa por A3 (turnos [T30] e [T32]) resgata a importancia da
tecnologia para a promog¢do da qualidade de vida, ou seja, a contribuicdo da tecnologia para

promocio do bem estar — social:

“T30. A3: Ah, ele vai precisar de monte de coisas! E a tecnologia que ele tem que ter, tipo é
a situacdo é a moradia ...

T31. P: Isso! Pode falar é para falar... (PRA)

T32. A3: Sao varias as coisas que ele tem que ter tipo, tudo bem a inclusdo social que eles
deviam ter que eles ndo tem, e isso para eles gerarem de uma hora para outra, putz, o
processo mesmo é dificil!”

No decorrer do processo discursivo, P [T34]; [T35]; [T36] informou aos alunos de
que ndo havia necessidade de ficarem presos aos textos. A intengdo era de que os mesmos,
através de suas visdes de mundo articulassem os conceitos controversos de IDH
desenvolvidos nos textos disponibilizados. Apds esta enunciagdo, A3 manifestou-se

contundentemente [T42]:

“T33. P: Ah ta! Olha so elas colocaram as ideias delas! Gente o intuito destes textos (...)
também ndo é necessdrio que vocés fiquem presos aos textos! Por exemplo, agora! Se na
hora da redagdo vocés ficaram presos (...) agora na hora de se expor vocés podem liberar
(...) e dizer: ndo eu ndo concordo, por exemplo, que o IDH usado por José Goldemberg! Ta
bom?! (PRA)

T34. P: Ta! Vocés? O grupo de vocés, o que vocés acham? O que vocés colocaram?(PRA)
T35. P: Ta! O que o texto do José Goldemberg avalia? O que ele coloca como IDH?(PRA)
T36. A3: IDH ele coloca como hummm ... ( 0 aluno comega virar as folhas dos textos)
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T37. A6: Vou ler...

T38. P: Ham

T39. P: Quais os critérios que ele utiliza como IDH?(PRA)

T40. A6: Longevidade e qualidade de vida né?

T41. P: S0 isso/(PRA)

T42. A3: Eu coloquei também no texto que nos Estados Unidos eles tém uma longevidade
boa, uma estrutura boa, e um padrdo de vida bom, so que também este padrdo de vida ndo é
muito bom porque ele acaba usando dos recursos que ele tem ndo acaba usando muito bem
isso, ele ndo usa para uma coisa boa. Na alimentag¢do ele ja comega com, tipo, com muita
coisa é..num é bom para ele né...e também naaa... tipo ele é muito estressado por causa
desse mundo que ele vive muita coisa, muita tecnologia ele ndo tem muito tempo para ficar
com ele!

T43. A3: Por exemplo tempo para pensar e ai ele acaba ndo fazendo nada assim (...) essas
coisas ocupam tanto o cérebro dele que ele ndo tem tempo para nada.”

Apds A3 (T30 e T32) ter expressado de maneira sucinta a tecnologia como promog¢ao
do bem-estar social ela afirma que o excesso de tecnologia promove consequéncias negativas
ao bem-estar social e individual do homem. Assim ha uma dicotomia na concepgdo da
influéncia da tecnologia nos aspectos individuais e sociais que, hora ¢ salvacionista ¢ em
outro momento ¢é tecnofobica. Mas a expressdo muita tecnologia leva a crer que A3 busca por
um meio termo, ou seja, uma concep¢io instrumentalista que, de acordo com Borgmann
(2005), o artefato tecnoldgico ndo é bom nem mal, ao contrario esta estritamente relacionado
com a maneira em que a pessoa vai utiliza-lo, assim a tecnologia ¢ desprovida de valores. O
instrumentalismo concebe que as pessoas possuem um completo controle sobre a tecnologia.
Mas para Borgmann o grande problema ¢ que as pessoas decidiram usa-los da mesma
maneira, ou seja, na mesma concep¢do moral. Neste contexto hd um impacto moral do
produto tecnoldgico na sociedade.

A diretiva pragmatica de P [T34] possibilitou condigdes para que A3[T42] pudesse
expor o entendimento que tinha obtido do texto, assim como, de relaciond-lo com as prdprias
crengas. Foi possivel observar uma maior participacdo dos demais colegas. No entanto, as
construgdes argumentativas (opinido + justificativas) eram deficientes em suas estruturas.
Essa deficiéncia pode ser compreendida pelo fato de haver informagdes implicitas no ato
discursivo, necessitando recorrer ao contexto discursivo para possibilitar a interpretacgdo,

como a busca de evidéncias que caracterizam o inicio do estdgio aberto, como segue abaixo:
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“T44. P: Ah ta! Interessante! Ela colocou questoes importantes!(PRA)

T45. P: E o pessoal! Vocé falou?Vocé falou de inclusdo social?(PRA-EPIS)

T46. A5: E porque é assim é porque a base mesmo de uma qualidade de vida é a satide, a
educacgdo, porque se ela ndo tiver isso ela ndo vai ser alguém na sociedade né, humm..., com
uma base para...é... participar do desenvolvimento ... humm...né...é, participar da politica
uma pessoa ativa! Como a mulher (...) como muitas outras pessoas que ndo vdao sair daquilo
...e... (Grifo Nosso)

T47. P: Alguém de (...) vocés tem alguma coisa para colocar? Para sustentar o que ela
falou?(PRA)

T48. P: O que vocé acha?(PRA)

T49. Ad: Tem que ser ativa para desenvolver a sociedade (...)

T50. P: Tem que ser ativa ?!(PRA)

T51. A4: (...) e como A5 falou a pessoa tem uma vida restrita, o problema de fumaca (...) tem
uma vida cotidiana...

T52. AS: Sem energia!

T53. A4: (...) Para fazer aquilo todo o dia ela acorda de manhad, vai la procurar agua, volta
faz o almogo, ela segue diariamente isso...

T54. A5: Ela perde muitas horas é (...) procurando lenha (...) que ela poderia estar na
escola.”

Pode-se observar que a construcdo linguistica de A5 [T46] ¢ truncada, a qual
dificulta o entendimento da expressdo, por trazer muitas informagdes implicitas, sendo, assim,
necessario reportar-se a percepcdo da dindmica discursiva em sala de aula como fundamento
da andlise. Mas também, essa construgdo truncada de A5 indica uma reflexdo a respeito do
que esta sendo discutido. Com isso tornou-se possivel perceber que A5 estava refutando o
argumento de A3 [T42], o qual proferia a respeito da necessidade de outras coisas além de
educacdo e saude, como por exemplo, a tecnologia. A intengdo de A5 [T46] era afirmar que
antes de ter acesso a tecnologia era imprescindivel que as pessoas que estdo em situagdes
precarias tivessem primeiramente acesso a saide e educagdo. Para A5 esses elementos sdo
fundamentais para que haja possibilidade de tais pessoas terem uma vida ativa em termos
politicos. Apos P ter langado diretivas pragmaticas [T47] e [T48] com o objetivo de convocar
os demais participantes a discussdo, o aluno A4 proferiu uma opinido, turnos [T49]; [T51] e
[T53], os quais legitimavam o ponto de vista de AS5. Os pontos de legitimacdo estavam em
relagdo ao cotidiano da personagem do texto que, por auséncia de energia elétrica hd uma
dificuldade de desenvolver todas as suas potencialidades seja no nivel educacional como
politico-social. Os atos discursivos proferidos acima provocaram um efeito no contexto

discursivo resultando na opinido de A7, o qual concebe uma posicao fatalista social:
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“T55. A7: Ta certo que ela perde muitas horas procurando lenha ( ...) Eles ndo tém energia
elétrica la. Tudo bem que ela usa essa energia para fazer comida, vamos supor que ela usa
lenha para queimar para ter luz a noite. O tempo que ela gasta procurando lenha vai supor,
ela poderia estar na escola tentando melhorar a vida dela. Mas ela ndo pode fazer isso,
porque se ela fizer isso ela vai deixar de ter alimento, ou seja, ela vai deixar de comer (...)
entdo eu acho que esta tudo relacionado! Uma coisa leva a outra entendeu... (grifo nosso).
T56. A(?): Ta certo! Concordo, ou seja, a falta de energia elétrica, mesmo que indiretamente
influi na inclusdo social dela!

T57. Ad: Exatamente! (...) Provavelmente os vizinhos dela ndo devem ser muito proximos
T58. A4: (...) para ela (...) ela vai ter que andar, muita coisa para falar com alguém, ela néo
tem telefone, ela ndo tem internet,

T59. AS: Ndo tem transporte!!

T60. A4: ...que comuniquem ela, com aquele mundo....

T61. A: (...) ela so vive no mundinho dela mesmo no mundinho fechado.’

’

O ato discursivo de A7, que foi caracterizado como fatalista social provocou um
efeito no campo discursivo. O intuito de A7 era evidenciar um contexto de que haveria
necessidade de fornecer subsidios, energia e outros elementos que minimizassem a
dependéncia da personagem de um contexto de coleta de gravetos e preparo de alimentos, ou
seja, de uma rotina de sobrevivéncia. Apds essa manifestagdo ocorreu uma sequéncia de
opinides no intuito de legitimar a opinido de A7. Basicamente os atos discursivos em
sequéncia versavam a respeito da auséncia de energia elétrica [T56], que estabelecia
dificuldades para a incluséo social, como também o desenvolvimento de senso critico [T58]

e a possibilidade de (re) construir as visdes de mundo [T61].

“T62. A3: Desse jeito ela ndo tém como criticar o modo de vida dela, eu estou fazendo isso, e
se outra pessoa que tem tudo na mdo dela. E porque eu estou assim? E ndo ir em busca das
coisas?

T63. P: Nao esta na ativa?(EPIS)

T64. AS: Isso ai (...) isso assim, (...) de estar assim (...) ndo faz parte do IDH (...) e além disso
essa qualidade de vida (...) faz parte do IDH

T65. A(?): Ela ndo desenvolve essa consciéncia critica o que ndo possibilita ela de
questionar de ser um ...

T66. A(?): Depende! Para ela ser uma cidadd ela tem que interagir com a sociedade (...) ser
critico!

T67. A(??): Ela ndo tem nem o que expor! Ela ndo tem uma visdo!

T68. AS: Ela ndo tem visdo geral!

T69. A6: Ela fica naquele mundinho pequeno! Tudo o que vocé falar para ela vai pensar que
é verdade, ndo vai te questionar (...) ndo vai nada entdo né!
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T70. P: O que vocés acham? Qual foi a ideia de vocés com relagdo (...) de vocés foi do José
Goldemberg né? Do indice de desenvolvimento que ele propde e dentro do contexto delas
esta de acordo (...) estes trés critérios de instrugdo que seriam a alfabetiza¢do ou educagao,
padrdo de consumo até o acesso ao consumir! Eu quero que vocés estejam atentos a essa
questdo do padrdo de consumo ta? E a (...) longevidade? (EPIS)

T71. A8: Eu acho que é assim (...) para eles fica mais facil de falar porque eles ndo sabem
como esta sendo a vida de quem ta ali!

T72. A8: (...) entdo também é complicado a gente fazer comparag¢des assim pelo IDH so,...
T73. A: (...) porque se a pessoa ndo viver bem, ndo da para ter a no¢do exata do que é viver
afastada da sociedade, do que é ndo ter energia, do que é ver milhdes de pessoas morrendo
por causa de fumaga de queimar esterco! Entdo, acho que é complicado isso (...) eu acho bem
complicado vocé ir so por esse lado, so pelo IDH!

T74. A3: Eu acho que tem razdo, porque realmente é complicado a desigualdade social.”

Os atos linguisticos ndo provocaram o avanco na discussdo em vista de se resolver
uma diferen¢a de opinido. Grande parte dos atos discursivos ficou apenas nas expressdes de
simples opinides: quanto a necessidade de ser critico e quais seriam as caracteristicas
necessdarias para uma pessoa se tornar critica. As manifestacdes orais expressaram a
necessidade de estar em interagdo social, ou seja, refutando o contexto da personagem que
vive isolada, como também avaliando, que apenas o IDH ndo seria suficiente para promover o
desenvolvimento de uma percepgdo critica na personagem. E interessante perceber que, os
turnos [T63] — [T73], caracterizam um retrocesso ao estdgio de confrontagdo, pois, como ja
dito, expressam apenas opinides, como por exemplo, [T73] é caracterizado como uma opinido
mais extensa. Em diversos momentos houve manifestagdes diretivas em busca de
justificativas das opinides langadas pelos participantes, mas estas eram inconclusas ou muitas
vezes com baixa qualidade de conteudo. Apesar das dificuldades em sistematizar pontos de
vista e justificativas que conduzissem uma analise mais “segura” do discurso foi possivel
identificar tentativas de estabelecerem dois pontos de vista: a tecnologia como
potencializadora da qualidade de vida e senso critico € o outro a saude e a educacio
como potencializadoras da qualidade de vida. Porém ndo fica explicito o ponto de vista que
cada um dos participantes adota, pois, ha transi¢des e reconsideragdes, no decorrer de cada ato
discursivo, em torno de tais pontos de vista.

Apesar da estratégia lancada em relagdo a problematizar o conceito de qualidade de
vida os alunos obtiveram dificuldades para discutir o texto. Havia uma diversidade de

informacdes nos discursos dos alunos, os quais tentavam sistematiza-las como ja foi
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ressaltado. Esse contexto proporcionou um desconforto em P, pois parecia que os alunos
estavam perdidos em uma imensiddo de informacdes. Devido a este contexto, P tentou langar
diretivas epistémicas a fim de reorganizar as informacdes, para que os alunos nio se
perdessem no discurso. No entanto, juntamente com essa preocupagdo havia outra, tdo
importante quanto a de ndo proporcionar as informa¢des organizadas, mas de apenas

“sinalizar” em busca da coeréncia.

“T75. P: Ela colocou uma coisa importante! O IDH ele tem uma fungdo! Esse IDH do José
Goldemberg ele tem uma fungdo de (...) estatistica de vocé olhar! Porque o que ele considera
para quem ndo leu o texto, é que uma maneira de vocé avaliar o desenvolvimento econémico
de um pais quando ele é muito pobre, ndo da mais para vocé usar renda per capita com
relagcdo ao produto interno bruto! Ele relaciona com o que? Com o indice, com indicadores
ta entendendo, de escolaridade, de acesso a escola! Indicadores de acesso a saude!
Indicadores de hummm... de natalidade! Indicadores de alimenta¢do! Porque o nivel de
pobreza é tdo extremo que ndo tem como vocé codificar a ndo ser por esse meio! Entdo vocé
fica em base estatistica! Esta parte é importante porque ai a gente comega a entrar depois na
questdo da qualidade de vida! Ta entendendo? E ai como é que fica? Por exemplo, vamos
pegar o caso do Brasil! Vocés ja viram a propaganda da provinha Brasil (...)?(EPIS)

T76. P: E! Por qué? Vocés sabem por que o Brasil criou a bolsa familia, bolsa escola?
(EPIS)

T77. AS: (...) para os pais mandarem os filhos para escola!

T78. A6: Porque ao mesmo tempo em que estdo aprendendo coisas novas estdo se
divertindo!Eu acho que é isso!

T79. P: Como é que é?(PRA)

T80. A6: Ao mesmo tempo que estdo aprendendo coisas novas estdo se divertindo!

T81. A(?) e AS: Ndo é nao!

T82. P: Nao é nao? (EPIS)

T83. A5: E porque eles ndo vio ter que trabalhar (...), entdo além de ele estar indo na escola,
além de ele estar estudando e tal, ele esta recebendo suporte!

T84. P: Essa é a questdo! (...) Ndo! Esta certo seu raciocinio! Todo mundo colocou certo
mesmo! Mas vamos aprofundar e (...), porque indice de desenvolvimento humano, olhando so
para estatisticas como coloca o José Goldemberg no texto dele e no texto de vocés (P esté se
referindo ao texto Sakiko Sukuda) vocés também colocam, acesso a educagdo, a saude! O
que mais? A longevidade! Sao suficientes?Por que a gente vai questionar isso?(EPIS)

T85. P: Olhando para o Brasil é um pais (...) indice de desenvolvimento é um pais em
desenvolvimento e ainda as disparidades econémicas continuam! Os bolsoes de pobreza
existem! Entendeu? (EPIS)

T86. P: Pobreza extrema! O que acontece? Essas pessoas sdo criangas e elas tém que ter
acesso a escola e a unica forma de vocé se tornar um pouco mais ativa é ter acesso a
educagdo! (...) se essas criangas ndo estiverem na escola (...) elas vdo estar o que?
Trabalhando! Isso acontece no Nordeste! (EPIS)

T87. P: Nao temos exemplo no Nordeste aqueles que quebram castanha de babagu la?(EPIS)
T88. A5: E!
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T89. P: Carvoaria! Trabalho infantil! (...) o assistencialismo de 50 reais por dia o que vai
melhorar? Agora eu pergunto: o fato da crianga ir a escola, por si so, ou ter acesso ao posto
de saude vai melhorar a forma de qualidade de vida dela de maneira contundente? Podemos
falar assim de desenvolvimento humano da pessoa?(EPIS)

T90. P: Por que o IDH quando (...) come¢a a colocar estatisticas ele esta direcionando para
onde? Para o desenvolvimento econémico! Ele (o IDH) se volta para onde? Ele se volta para
o desenvolvimento do pais! Estdo entendendo? Agora quando a gente comeca a pensar em
individuo? (...) Qual a diferenga entre, por exemplo, Brasil é um pais em desenvolvimento, a
gente tem alguns exemplos! Cuba por exemplo, é um pais em desenvolvimento, Cuba tem
educacdo e Brasil tem também educagdo, qual é a diferenga?(EPIS)

T91. P: Esta ? (...) Vocés ja ouviram falar que em Cuba tem uma educagdo das melhores do
mundo? (EPIS)

T92. A5: Ja! Eu acho que é 3,3, se ndo me engano! E muito pequeno é a qualidade de ensino!
T93. P: Vai ter um momento que a gente vai olhar para um pais ndo apenas em termos de
desenvolvimento econémico! De crescimento economico!Porque se o pais cresce
economicamente isso ndo implica (...)! Entendeu?(EPIS)”

A sequéncia de atos discursivos de carater epistémico proferido por P foi no intuito
de reorganizar as discussdes em busca de um foco, e possibilitar aos alunos a compreensdo de
que a qualidade de vida ndo esta apenas vinculada com a longevidade, educagdo e satide, mas
sim, hd elementos de inclusdo social que possibilitam o empowerment do individuo,
tornando-o sujeito social. Essa é a principal diferenga entre desenvolvimento humano e
qualidade de vida em termos da proposta tecnicista de Indice de Desenvolvimento Humano.

Apds esta sequéncia [T76] — [T93] a discussdo foi restabelecida retomando o foco da

tecnologia como ferramenta de desenvolvimento critico:

“T94. A4: Mas eu acho mesmo que a qualidade ndo ser boa (...) a possibilidade de (...). No
caso de Cuba, o governo cubano liberou a venda de computador para a populagdo ha pouco
tempo. No entanto, a populagcdo ndo pode fazer uso da internet!

T95. A3: Por qué?

T96. Ad: Porque ndo pode! E uma lei cubana! E proibido o uso da internet pela populagdo,
$6 usa a internet quem é do governo, quem trabalha na prefeitura e professor de faculdade!
Eles usam!Entdo, embora vocé tenha uma excelente aprendizagem, vocé priva o senso
critico da pessoa!

T97. A4: Ela ndo tem tanto conhecimento externo!

T98. A3: Sei! Tipo assim, na escola os alunos sabem ler, s6 que ndo tem uma opinido! Ndo
podem criticar o governo! Ele (governo) cria uma pessoa para ndo criticar ele!

T99. A4: Entdo, no caso que embora seja excelente a qualidade de ensino pelo fato de os
alunos ndo criticar, ndo desenvolve o aluno por completo na parte intelectual!
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T100. AS: (...) senso critico é sabe! Se eles tiverem acesso a internet por dentro, eles vdo ter
um senso critico, diferente daqueles que ndo tem internet (...)!

T101. A(?): Para ter senso critico ndo precisa ter internet!

T102. AS: Aham!

T103. A4: Nao tem senso critico imediato (...) ndo tem como ela pegar do ambiente (...) tipo!
T104. P: O que é senso critico? (EPIS)

T105. A4: Senso critico é uma coisa (...)!

T106. AS: Uma coisa é!

T107. A3: Uma opinido!

T108. AS: E!

T109. A4: ... que vocé tem que concordar a favor ou contra! Com aquilo ou ndo!

T110. A(?): Tem que ter argumento!

T111. A4: E! Tem que ter argumento!

T112. A6: E! Argumento!

T113. P: (...) desenvolvendo o senso critico! Entdo, a gente estd desenvolvendo o senso
critico em relagdo a qué? (EPIS)

T114. P: Conceito de?

T115. A6: de desenvolvimento humano!

T116. P: De desenvolvimento humano ou /e desenvolvimento economico!”

Na sequéncia discursiva de [T94] — [116] foi possivel perceber que A4, A3 e AS
concebem o computador e a internet como ferramentas essenciais para o desenvolvimento do
senso critico.

Apds esse periodo a discussdo retornou ao seu objetivo, de maneira anémica, mas em
via de solucionar a controvérsia entre o conceito de qualidade de vida de vertente tecnicista e

a humanistica ou subjetiva. Como por exemplo, A4:

“T117. A4: Professora no caso do Sakiko, eu acho que a gente éééé! Tem uma parte la que
ele fala do IDH (...) e do indice de desenvolvimento humano ele fala dos diversos pontos de
vista material. Fala que tem que avaliar como a pessoa lé, o fato como a pessoa td bem ou
ndo ti bem (..) conscientemente ou ndo. Ele fala do fato humano mesmo! (...)
diferentemente do fato econémico! Entdo no caso do desenvolvimento dele, realmente nao é
aplicado. Por causa do ponto de vista dele, embora os Estados Unidos seja um pais super
consumista, muitas pessoas consomem muito porque tem dinheiro, mas psicologicamente
falando, emocionalmente falando, elas ndo estdo bem!Ela tenta encontrar no material que no
emocional ela ndo tem! Entdo nesse caso o nosso indice de desenvolvimento seria muito
maior! Por qué? Normalmente o brasileiro é despreocupado! Pega um baiano da vida!

T118. A4: Nao é uma pessoa estressada! Ndo é uma pessoa com (..)! e ela (pessoa
americana) ndo! Vive no stress, naquela coisa! Até pelo fato da erradicag¢do da fome e da
subnutri¢do!”
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Apesar de a manifestagdo linguistica estar um pouco mutilada foi possivel perceber
que A4 exerceu uma atividade cognitiva intertextual, ja que relacionou as duas concepgdes de
qualidade de vida. O mesmo continuou a sua fala acentuando que a qualidade de vida da
populagdo norte americana é baixa devido a ma alimenta¢do expondo, assim, uma concepgcao
que a tecnologia influencia na promocio de maus habitos alimentares Entretanto ele
utilizou como evidéncia para corroborar o seu argumento a populacdo brasileira como

elemento de comparacio.

“T119. A4: Ele (americano) come, que vou te contar! Mas sdo todos subnutridos! Porque
come batata frita, porque come hamburguer, porque come ( ...) !

T120. A6: Macdonalds!

T121. A4: Ndo é uma alimentagdo nutritival Embora eles comam muito, sejam obesos por
isso! A maioria é desnutrido! Porque a alimenta¢do ndo é rica na questdo de proteina ...de
diversas pessoas. Entdo se vocé for apurar todos esses fatores, embora o consumismo la seja
maior o nosso IDH seria maior. Por que humanamente... na parte humana mesmo, a gente
vive melhor que eles. A preocupacdo é menos. (...). Condi¢cdo é maior! Tem todas essas
coisas!”

Em decorréncia das falas de A4, alguns alunos buscavam inferir o gasto calérico que
uma pessoa gastaria para ligar e desligar a televisdo sem o auxilio do controle remoto, e se tal
conduta iria proporcionar uma melhora da qualidade de vida de uma populacdo massacrada
pelo hiperconsumismo. Parece que nesta altura da discussdo o ponto de vista em voga era se,
de fato, ou até que ponto a tecnologia é benéfica na promocio da qualidade de vida e o
desenvolvimento do poder politico estar participando nas esferas publicas de decisdo. O
espago de discussdo na qual o ponto de vista estava em debate era amplo o suficiente para
trazer varias informagdes o que ndo acarretava, propriamente, um consenso ou mesmo a
transicdo para o estdgio argumentativo, no qual se poderia ver avango na discussao.

Praticamente todo o discurso fica num estagio de transi¢do entre o de confrontagdo e
o aberto. Isso porque parece ter implicitamente pontos de vista controversos, mas que nao
avancam na discussdo. H4 apenas resgate de informagdes para a expressdo de opinides. Nao
ha uma troca intersubjetiva pelo grupo em fungio de buscar alternativas, argumentos e contra-

-argumentos para compreensdo daquilo que foi aceito implicitamente por eles como tema



- 120 -

controverso, ou seja, tecnologia e qualidade de vida. O ato discursivo de cada aluno torna-se
individualista apesar da discussdo ocorrer, mas ndo ha engajamento em termos coletivos. Em
vista disso, e utilizando a perspectiva da pragmadialética ndo ha uma discussdo critica para
analise. Mas em fung@o de conhecer as concepgdes de Ciéncia e Tecnologia tomou-se o
cuidado de considerar as manifesta¢des linguisticas em andlise que continuavam a apresentar
o movimento do discurso, mas nido necessariamente elementos precisos que evidenciavam
engajamento.

Assim em decorréncia das discussdes em torno do uso do controle remoto e do
hiperconsumismo alimenticio A7 expressa uma opinido que declara a populacio dependente

da tecnologia:

“T122. A7: Eu acho que na realidade (...) que quase o mundo inteiro estd muito mal
acostumado com tudo. Vai vamos supor que vocé pega antigamente ld. E ... eu cresci também
em bairro de gente rica e eu peguei uma época que até os meus doze anos eu ndo tinha
computador! Entdo eu posso dizer quanto eu deixei a minha vida voltada sempre para a
tecnologia sendo que eu ndo tinha tecnologia! Ai se vé! Até os doze anos eu fazia coisas que
antigamente a molecada fazia. Eu ia brincar e tal! Vocé da muito mais valor na vida fazendo
tudo isso! So que (...)

T123. A7: Vocé ndo (...) tudo aquilo que vocé tem...ndo precisa viver sé para o computador!
Ou fazer e ficar o dia inteiro no computador! E porque a tecnologia a minha vida é isso aqui
agora!Ndo vocé pode ficar um tempo sem ficar na frente do computador e depois sair como
moleque normal, ir para rua jogar bola e fazer tudo isso e ser feliz nessas pequenas coisas!
Como ela disse (...) eu passei muito tempo sem controle em casa e estou para te dizer que tem
muita gente que passa sem o controle um dia e ndo sabe viver!”

O argumento de A7 estabeleceu um enquadramento e um vinculo no contexto de

debate, pois A5 e A6 concordaram, além de instigar a enunciagdo de A3:

“T124. A3: Meu irmdo fica no computador jogando joguinho o dia inteiro! Ai vocé manda
ele fazer alguma coisa, brincar de alguma coisa, ele acaba ndo tendo imaginagdo para
brincar! Tipo uma coisa que vocé fazia quando era pequena ...tipo vocé pegava alguma coisa
e dizia isso pode ser isso aqui e isso pode ser isso aqui e ia ld e brincava! Sabe! Hoje ndo,
pessoa é computador, computador! So isso!”
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A concepgdo das relagcdes tecnologia e sociedade intrinseca ao argumento de A3
coadunam com as criticas dos tedricos de Frankfurt, como Marcuse (1973), que aponta a
cultura tecnologica como sendo um dos elementos castradores da criatividade e
propulsor da hiperindividualizacio, além de contribuir com a racionalizagdo do lazer. A
sequéncia das opinides (linhas 400 — 462) expressas apds a manifestacdo de A3 ndo foram
interessantes para o avanco das discussdes com vista a tomada de decisdes, pois as
caracteristicas da dindmica discursiva denunciavam um confronto de opinides advindas das
experiéncias de vida de cada participante proporcionando a redu¢do da dimensdo critica pela
auséncia de solicitacdo de defesa de tais opinides. O confronto de opinides se fundamentava a
respeito da pertinéncia em relagdo aos jogos de computadores, apesar da superficialidade das
opinides foi um momento importante para que P retomasse o objetivo do debate. Desta
maneira foi solicitado que os alunos refletissem a respeito dos maleficios e beneficios da
tecnologia frente a concepcao de risco que possuiam. Em decorréncia, ocorreram as seguintes

manifestagdes:

“T125. A4: No fato do risco eu acho que a tecnologia é muito boa!

T126. P: Como assim?No fato do risco a tecnologia é muito boa! (EPIS)

T127. A4: Do ponto de vista que ela falou de melhorar o modo de vida (...). Fatores de risco
existem, evidentemente, so que a gente tem que saber ponderar até que ponto aquilo é bom.
Por exemplo, num dia frio, vocé esta la debaixo de trinta cobertas, vai ld para tirar aquelas
cobertas, colocar o seu pé no chdo gelado, para mudar de canal!”

Nas manifestagdes linguisticas acima A4 profere uma opinido que ¢ imprecisa. Em
decorréncia P solicita que ele explique melhor a opinido. Para A4 tecnologia é boa, mas suas
influéncias podem prejudicar, assim, é importante avaliar o custo beneficio do produto
tecnoldgico. Na tentativa de sustentar o argumento A4 utiliza de uma evidéncia empirica
utilitarista inadequada advinda das crengas pessoais e experiéncia de vida. Além do mais, ao
utilizar tal artificio, esse vem a corroborar a tese de Marcuse (1966) que na sociedade
industrial avancada os individuos reconhecem-se nos artefatos tecnolégicos em funcio de
uma necessidade supérflua. Em fun¢do do argumento de A4, P lancou uma diretiva a fim de
promover uma reflexdo conjunta a respeito do que seriam as necessidades individuais e

necessidades coletivas.
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“T128. P: Até que ponto a tecnologia vai atender as necessidades individuais e as
necessidades coletivas? O que implica as minhas necessidades individuais em relagdo ao
coletivo? Em relagdo as demais pessoas? Vocés estdo entendendo? (...) Como a minha pessoa
ou dela, dela temos necessidades individuais, particulares! Por exemplo, eu adoro comer, eu
adoro comprar, ela ndo, ela ja é mais restrita! Até que ponto isso ai influencia no coletivo?
Como é na sociedade atual? (EPIS)”

Em resposta a essa solicitagdo A4 reflete e argumenta:

“T129. A4: Eu acho que vocé tem que saber ponderar. Se no dia frio ndo td legal, ja no dia
de calor fica melhor. O ambiente te ajuda a fazer aquilo. E igual o elevador se entra alguém

de cadeira de rodas? Vai fazer uma rampa até o ultimo andar para ele subir? Porque escada
é dificil!”

Novamente A4 na tentativa de sustentar o argumento utiliza uma amostra de
evidéncias inadequadas em fun¢@o de suas crengas. Em decorréncia desse fato, P lanca outra

diretiva no intuito dos alunos refletirem sobre a manifestacdo linguistica de A4:

“T130. P: Olha ele colocou uma questdo muito interessante! Ele falou assim...! Eu quero que
vocés pensem a respeito disso! “Vamos seguir a linha de raciocinio...” Eu estou coberto num
dia muito frio o controle remoto ¢é legal porque eu poderia mudar de canal sem por o pé no
chdo. Na mesma coisa o elevador, eu enfio a cadeira de rodas la dentro. Imagina construir
uma rampa até os ultimos andares! Isso, quero colocar esses dois exemplo que ele colocou, o
pé no chdo com o controle remoto no frio e o elevador com relagdo as pessoas que usam a
cadeira de rodas. Sdo exemplos idénticos para gente olhar a questdo da necessidade?
(EPIS)”

Frente a esta etapa do debate inicia-se ou reinicia-se estdagio aberto, pois os alunos
justificam as suas opinides apos diretivas de solicitagdo evidenciando, umas das principais
caracteristicas do estagio. A auséncia de comprometimento com o tema discutido, em vista de
se resolver uma controvérsia, ndo caracteriza o modelo de discussdo critica e, muito menos

discute criticamente uma opinido mesmo que o debate ndo avance.
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Em fun¢do da diretiva langada por P [T130] houve varias manifestagdes expressivas

no intuito de rechagar o argumento de A4 como segue abaixo:

“T131. A6: Ndo!

T132. AS: Nao!

T133. A3: Nao!

T134. A6: E assim oh! O controle remoto é supérfluo!

T135. A5: E sim! E supérfluo!

T136. A5: E assim, o controle é uma necessidade individual e o elevador é coletivo! Por
exemplo, a rede elétrica, éhh, tipo o metrd, por exemplo, é de uma coletividade, ¢ uma
necessidade que precisa ter. Uma tecnologia que atende a varias coisas. Agora, o controle é
uma necessidade individual que a gente pode ser privado disso. Agora, a rede elétrica ndo. O
controle ndo vai interferir se vocé, pois o pé no chdo ou ndo. Agora a rede elétrica (...) morre
por causa da polui¢cdo la da biomassa viu!

T137. P: E agora como funciona? (EPIS)

T138. A4: Estou tentando expor o seguinte fato: Vocé tem que se adequar(...)

T139. A4: Eu vou usar o controle todo dia, 24 horas por dia?

T140. A6: E assim, é muita futilidade do controle remoto, a cadeira até que vai...

T141. A4: E que vocé tem assim (...) a internet é supérflua entéo!

T142. A6: Eu acho assim que a internet vai trazer todo um conhecimento para muita gente...
T143. A: Agora controle ndo vai trazer conhecimento, vocé so vai ficar mudando de canal ...
T144. A4: Estou na internet e tenho um dia inteiro para fazer uma pesquisa! Eu ndo posso ir

na biblioteca fazer? Eu ndo vou na biblioteca fazer!
T145. AS: Isso é qualidade de vida!"

5.4 Categorias de Analise da Pratica Discursiva

Quadro 9 — Analise da Pratica Discursiva — Aula II — Estagio de Confrontacio

ESTAGIO DE CONFRONTACAO

Sabe-se que o estdgio de confrontacdo ¢ uma etapa do processo discursivo, no qual é
negociada a possibilidade de determinadas opinides serem consideradas elementos base de
discussdo frente a um tema controverso. Porém, nesta etapa os participantes ndo solicitam
argumentos ou contra-argumentos para determinar se determinada opinido ¢ valida como
objeto de discussdo, como também, se ndo é contraditorio frente ao tema controverso, ou

seja, se ird promover um consenso.
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TURNOS

DISCURSO

[T1-T93]

Nos primeiros turnos da sequéncia houve uma dificuldade para adentrar ao
préprio estagio de confrontagdo. Um indicador poderia ser o nio
reconhecimento de uma controvérsia. Esta dificuldade pode estar vinculada
a pratica de ensino utilizada por P que obstruiu e alongou o estagio de
confronta¢do. No entanto, ¢ possivel ver que do turno [T76] até o [T94] ha
uma sequéncia de atos discursivos de carater epistémico executados por P

afim de “arejar” a discussdo.

[T94-T116]

Nos turnos desta sequéncia os alunos expressam suas opinides. Porém
diferentemente dos turnos passados a expressdo das opinides, mas com
empenho maior dos outros participantes em questionar, no intuito de buscar
compreender certa opinido frente ao contexto e o tema discutido. Pode-se
perceber, por exemplo [T96] e T[102], um questionamento € uma critica que

marca a transi¢ao para o estdagio aberto.

Quadro 10 — Analise da Pratica Discursiva — Aula II — Estagio Aberto

ESTAGIO ABERTO

Os varios tipos de compromissos implicitos e ponto de vistas que sdo estabelecidos servindo

de estrutura de referéncia durante a discussdo. Neste ponto, os participantes buscam

estabelecer um plano de discussdo através do resgate do background de conhecimento, dos

valores, almejando a criacdo de um amplo e frutifero campo desse tipo de acdo, com vista a

solucdo das divergéncias do tema em questdo. Caracteristicas como compromisso com

debate tem que ser assumidas de maneira mutua para com seus pares. Uma caracteristica do

estagio ¢ quando ha o desafio, através de uma diretiva (pergunta), de solicitagdo de defesa de

um ponto de vista.

TURNOS

DISCURSOS

[T125-T129]

Esses turnos sdo decorrentes de um momento em que os alunos
confrontavam a respeito da pertinéncia em relagdo aos jogos de
computadores. Apesar da superficialidade das opinides foi um momento
importante para que P retomasse o objetivo do debate. Desta maneira foi
solicitado que os alunos refletissem a respeito dos maleficios e beneficios da

tecnologia frente a concepg¢do de risco que possuiam. Esta solicitagdo
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promoveu as manifestacdes linguisticas de A4 e as diretivas de P (T125-
T129). Esses turnos e as diretivas langadas por P foi de absoluta importancia
para que ocorresse o reinicio di estdagio aberto, pois os alunos justificam as
suas opinides apds diretivas de solicitagdo evidenciando, umas das

principais caracteristicas do estagio.

Quadro 11 — Analise da Pratica Discursiva — Aula II — Estagio Argumentativo

ESTAGIO ARGUMENTATIVO

Os argumentos e reagdes criticas sdo trocados. Entende-se por argumentagdo como uma
pratica de natureza social, na qual ha defesas de pontos de vista, analise de perspectivas
alternativas visando estabelecer o consenso. Em pratica, partes do estagio de argumentagio
permanecem implicitas. A existéncia de um discurso argumentativo ¢ determinada através de
evidéncias, por exemplo, se a argumentacdo estd avancando ou se estd sendo avaliada

criticamente.

TURNOS DISCURSO

X Nio houve.

Quadro 12 — Analise da Pratica Discursiva — Aula Il — Estagio Conclusivo

ESTAGIO CONCLUSIVO

No estagio conclusivo, o resultado da discussdo € determinado através da aceitabilidade de

um dos pontos de vista que estava em discussao.

TURNOS DISCURSO

X N3o houve.

5.5 Consideracdes Sobre o Engajamento Discursivo

Frente ao referencial tedrico de pragmadialética os debatedores razodveis sdo
caracterizados em fungdo dos quatro pilares da teoria (Funcionaliza¢do, Externalizacdo,
Socializagdo e Dialetificagdo), como também, em relagdo as regras de conduta. Neste
contexto, os participantes utilizam da linguagem para manifestar-se tanto oralmente quanto

ndo oralmente frente a um tema controverso.
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Para a pragmadialética o uso da linguagem possui um ato intencional, ao se utilizar
da mesma, num determinado contexto, o protagonista entende que possui um compromisso
publico ao uso, e compreende que ha necessidade de se relacionar com as pessoas daquele
contexto. De fato, esses fundamentos metatedricos sdo principios basicos das interagcdes
sociais entre os individuos. No entanto devido ao legado da filosofia positivista e a
colonizagdo do mundo da vida pela racionalidade instrumental estd ocorrendo a reducdo da
socializa¢do comunicativa. Os indicios de tal redu¢do podem ser observados em situagdes
discursivas nas quais os participantes possuem um interesse estratégico em legitimar sua ag¢ao
linguistica perante os outros participantes, desvelando, assim, uma das patologias da
modernidade como sendo o processo de hiperindividualismo.

Esse indicador pode ser observado nas agdes discursivas do aluno A4, o qual
manipula a todo tempo o discurso em fun¢do do seu ponto de vista, mas ndo em buscar um
consenso, mas sim desafiar os outros participantes. Condutas discursivas dessa estirpe
obstruem as reais intencdes de compromisso publico frente a discussdes de temas
sociocientificos. Pois como foi observado, hd uma necessidade mesmo que implicita, dos
outros participantes em resgatarem o discurso e tentar (re) alocé-lo na esfera comunicativa
publica. Assim, A4 em grande parte das discussdes ndo infringiu regras de conduta de Van
Eemeren e Grootendorst (2004), mas sim os principios fundamentais. Essa infrag¢do a luz de
Habermas (2004) denuncia uma reducdo de uma ética discursiva. Segundo o autor, os
participantes de uma discussdo necessitam estar dispostos a cooperarem uns com 0s Outros,
potencializando uma intersubjetividade, ao mesmo tempo em que se permite afetar
negativamente ou positivamente, frente as decisdes tomadas coletivamente.

Destarte Miihl (2003) ao fazer uma releitura de Habermas, pontua que a redu¢do da
socializa¢do comunicativa favorece o enfraquecimento da solidariedade, a desintegragdo da
identidade coletiva promovendo a aliena¢do e o isolamento. Assim em diversos estagios do
processo de discussdo, a natureza dos discursos de A4 era fundamentada numa perspectiva

técnica, meio — fim, conforme pode ser analisado abaixo:

“A4: Se eu fosse um politico e que tivesse de gastar mais de trinta bilhdes, para construir
uma coisa daquela, depois de pronta, eu exportaria energia. Porque eu acho que o ganho é
bem maior exportando, porque, ele vai ter que sustentar a populagdo que saiu da agricultura
e praticamente ele (o governo) vai dar energia para elas. Porque o dinheiro que saiu dele vai
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voltar para ele, porque esta sustentando elas, ela vai gastar, ndo vai ter lucro. Para ele ter
uma margem de lucro grande vai demorar. Eu exportaria energia invés de ficar tentando até
conseguir algum retorno da China e coisa e tal. Que com essa visdo de lucro eu exportaria
tudo.”

Diferentemente da perspectiva discursiva de A4, o qual relaciona a populagdo
atingida como sendo uma massa improdutiva, a aluna A3 ja defende uma perspectiva
humanistica, ao defender a populagdo e as tradigdes culturais que podem vir a ser perdidas
com o impacto socioambiental.

A acdo linguistica de A3 ndo rompeu com os fundamentos metatedricos da
pragmadialética conforme A4. Ao contrario deste, A3 quebrou algumas regras de conduta
relacionadas com informagdes imprecisas, silenciosas as quais, ndo poderiam ser
reconstruidas a luz do movimento discursivo contextual. Caso houvesse a possibilidade de
reconstrui-la deveria primeiramente averiguar se tais informagdes iriam possibilitar o avango
das discussdes, ou mesmo, potencializar uma andlise critica frente ao tema. As regras de
conduta que A3 destituiu permitem inferir a necessidade de se programar estratégias de
praticas discursivas planejadas para que desenvolva aquilo que Habermas defende como
“competéncia comunicativa”.

Nesta perspectiva da analise da conduta dos participantes, a aluna A6 exerceu um
papel interessante durante todo o minicurso. Sempre estava disposta a participar das
discussdes buscando ser reconhecida pelos outros participantes. Os indicadores da
pragmadialética também evidenciaram as infra¢cdes de A6 quanto a atos discursivos de cunho
tacito, algumas vezes necessitando de reconstrucdo frente a movimento do contexto
discursivo, como também, a dificuldade em defender a propria opinido, além da auséncia de
um projeto argumentativo. A caracteristica discursiva de A6 era de apoiar a sua agdo
linguistica no ponto de vista de outro participante. Tal indicador permite-se inferir que a
conduta de A6 estava intencionada, apenas, em ser reconhecida pelo grupo.

Diferentemente de A6, a aluna A5 violou regras de conduta quanto: a expressdo de
informagdes imprecisas e tacitas nas opinides expressas, como também, a dificuldade de
defender a propria opinido quando solicitado. No entanto, mesmo com essas violagdes, A6

tinha intengdes sinceras de elaborar uma opinido, mesmo de maneira truncada:
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“A5: E porque é assim é porque a base mesmo de uma qualidade de vida é a saiide a
educacgdo, porque se ela ndo tiver isso ela ndo vai ser alguém na sociedade né, humm..., com
uma base para...é... participar do desenvolvimento ... humm...né...é, participar da politica
uma pessoa ativa! Como a mulher (...) como muitas outras pessoas que ndo vdo sair daquilo
...e... (Grifo Nosso)”

Ao longo do minicurso, seja nas discussdes e atividades veiculadas em sala de aula, a
conduta de A5 indicava uma preocupacdo em compreender com compromisso todas as
informagdes que se entrecruzavam. Desde o inicio da proposta ela sinalizou a necessidade de
estudar mais. As manifestagdes de A5 evidenciavam preocupagdes com sua formagdo, pois a
maneira, como respondia, em tom baixo, permitia notar certa introspeccao.

Segundo Van Eemeren e Grootendorst (2004) coadunando em algumas acepgdes
com a perspectiva habermasiana da ética discursiva. O papel assumido, individualmente pelos
participantes, em um contexto discursivo critico podera, ou ndo promover a busca por
consensos. Para a pragmadialética esses papéis éticos estdo fundamentados nas bases
metatedricas € nas regras de conduta, enquanto, que para Habermas (2004) os mesmos se
fundamentam na pragmatica universal da teoria da agdo comunicativa. A pragmatica universal
se fundamenta na inten¢do de orientar um agir comunicativo em busca do consenso. Deste
modo, fundamentado em Kholberg e Piaget, ator competente para Habermas ¢ aquele que
possui uma autoridade epistémica, ou seja, que tenha conhecimento dos diversos setores do
conhecimento humano; que possua a capacidade de assimilar as agdes e pontos de vista
alheios; sempre reorganizando suas estruturas cognitivas de maneira a interagir para com seus

pares de maneira mais reflexiva. (MUHL, 2003).

5.6 Analise e Categorizacoes da Natureza Discursiva das Relacdes CTSA

Para a constitui¢do das categorias, assim como, da respectiva andlise das percepcdes
e significagdes intrinsecas aos discursos dos alunos, cuidou-se por extrair as enunciacdes que
evidenciassem a visdo a respeito das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente. Deste modo, alguns turnos podem nio coincidir com aqueles que foram objeto de

andlise da pratica discursiva frente aos pressupostos metodoldgicos da Pragmadialética.
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5.6.1 Categoria: Influéncia da Tecnologia na Sociedade — Construcio da Usina

Hidrelétrica

Quadro 13 — Tecnologia para Solucio de Problemas Sociais

TECNOLOGIA PARA SOLUCAO DE PROBLEMAS SOCIAIS

TURNOS

DISCURSO

INTERPRETACAO

Linhas 38 - 42

Al: Ah (...) eu sou a favor, em
relagdo as mortes aos prejuizos que
ocorrem, é claro que ndo é certo as
enchentes, mas que ocorrem, mas
quando ocorrem, em relagdo a
perda agora da  populagdo
ribeirinha sabe, eu acho que pode
perde agora, bastante, mas ao
longo do tempo, com isso dura
1000, 2000 anos, eu acho que a
longo prazo é uma coisa vantajosa,
eu acho que é uma melhoria do
controle das enchentes...

As perdas s3o poucas
frente ao beneficio que o
artefato  tecnologico ird
proporcionar ao longo dos
tempos.

Linhas 45 - 50

A2: Eu?Eu acho que sou a favor
sim. Mas que vai causar danos
historicos também, porque vai
prejudicar  todo um  passado
historico. Mas a gente tem que
tentar impactar/captar em que
ponto a conservagdo do nosso
passado de nossa historia pode
interferir no desenvolvimento de
hoje nehhh...hummm...nos
beneficios que a populagdo vai ter
hoje. Entdo eu acho que os
impactos ambientais comparados
com  quando  ocorre numa
enchente, que causa naquelas
pessoas é uma coisa que num
custo beneficio da para levar bem.

O artefato  tecnoldgico
provoca  impacto. Ha
necessidade de avaliar as
caracteristicas desses
impactos e o nivel de
interferéncia na sociedade
e no desenvolvimento.
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Quadro 14 — Tecnologia e Criacido de Impactos Sociais

TECNOLOGIA PARA CRIACAO DE IMPACTOS SOCIAIS

TURNOS DISCURSO INTERPRETACAO
Linhas 60 - 63 A3: Eu discordo. Eu acho tipooo...! | O artefato  tecnologico
Eu acho que tem muita cultura, | impacta  as  tradi¢des
muita agricultura, muita gente ld | culturais.
para tirar e mandar para cidade
sabe. Aquelas pessoas estio
adequadas a aquele modo de vida.
A gente ndo pode tirar elas de ld, e
falar: “Se vira!” (...) FElas sdo
acostumadas com aquilo!
Linhas 66 — 68 A4: Mesmo na questdo da| O artefato tecnologico
Linhas 70 - 76 populagdo ribeirinha, concordando | impacta  as  tradi¢des
com o que A3 disse: Eu acho muito | culturais e exclui
dificil vocé conseguir dar emprego | individuos,

para eles. Normalmente essas
pessoas  dessa classe  social,
provavelmente estudo eles ndo
devem ter. Um pouco mais pobre
intelectualmente. Entdo vocé vai ter
que desde educar, vai ter que
correr atrdas, para depois dar
emprego. E vocé vai mudar
drasticamente a forma de vida dela.
Ela esta acostumada com algo e
vocé realmente vai mudar ela de
lugar e por em outro totalmente
diferente. Entdo ela ndo vai ter
condicées de se manter sozinha,
mesmo que vocé dé emprego,
porque provavelmente vai exigir
conhecimento que ela ndo vai ter.
Entdo vocé vai ter toda uma
reeducacgdo, todo um gasto, para
vocé poder manter essa pessoa até
ela  conseguir chegar nessa
capacidade.

marginalizando-os.
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Linhas 149 - 154

A4: Dois fatores que eu acho que
sdo cruciais no caso. Primeiro
relativo a parte historica, eu acho
que vocé nunca pode afirmar que
vocé tem conhecimento sobre a
parte historica. Vocé so tem
conhecimento  sobre a parte
historica a partir do momento que
vocé viveu aquilo e que vocé tem
certeza que tudo que realmente
ocorreu naquela época esta datado.
Porque ali, eles podem ter as
coisas que eles nem sonham que
existem e que pode fazer diferenca
no futuro. Eu acho que ndo pode
desconsiderar a parte historica.

Ha necessidade de se levar

em consideragdo as
tradigdes e patrimonios
histdricos.

Linhas 347 - 348

A3: Essas pessoas que vivem da
agricultura, elas ndo tem escola,
elas ndo vdo ter voz, ninguém vai
escutar o que elas acham e o que
elas querem!

As  pessoas ndo  sdo
ouvidas por pertencerem
ao povo.

Quadro 15 — Conceito de Risco na Relacdo Tecnologia e Sociedade

CONCEITO DE RISCO NA RELACAO TECNOLOGIA E SOCIEDADE

TURNOS

DISCURSO

INTERPRETACAO

Linhas 154 - 159

A4: (...) Sem contar que esta é uma
construgdo muito grandiosa. Eu
acho que vocé tem que fazer isso aos
poucos. Se eu chegar e inundar
quarenta e oito metros de uma
regido, assim do nada. Eu acho que
¢ demais. Vocé poderia ir assim aos
poucos. Eles querem fazer assim
como fizeram, quando langaram o
primeiro  filme, né. A primeira
reproducdo de video que fizeram foi
de um trem. As pessoas assistiram
correram da sala, acharam que o
trem iria atropelar elas.

A construgdo de obras
desse porte transmite uma
inseguranga na populagao.

O conhecimento
tecnologico ¢
desconhecido para a
populagdo.

Linhas 185 - 186

A: Ndo é uma questdo de risco so
sobre a dgua. E uma questdo de
risco em geral, sobre o que pode ou
ndo dar errado

O risco ¢ percebido ou ha
percepcao do risco,
contudo, sua dimensdo
abrangente ndo ¢ bem
delimitada pelo aluno.
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Linhas 214 - 215

A2: A fauna precisa ser muito bem
analisada ali, para ver a perda dos
bancos genéticos, que é que tem ali
que eles vdo perder. Que tipo de
animais que habitam ali que sdo
raros!

Ha necessidade de
conhecer com abrangéncia
e relevincia o impacto
tecnologico no ambiente.

Quadro 16 — Tecnologia para Contribuicio do Bem-Estar Social e Econémico

TECNOLOGIA PARA CONTRIBUICAO DO BEM-ESTAR SOCIO-ECONOMICO

TURNOS DISCURSO INTERPRETACAO
Linhas 244 - 248 A4: Entdo vocé tem que levar essas | Analisar as reais
coisas em consideracdo. E eu acho | necessidades antes da

que outro fato, que talvez seja um
pouco exagerado também, é a
grande produgdo de energia. A
China ndo precisa de uma demanda
tdo grande assim! Mais de um
milhdo de pessoas ainda moram na
parte agricola, na parte do campo,
entdo é uma coisa que acaba ndo
sendo usada (...) até vocé comecar
a usar.

instalacdo de um artefato
tecnologico.

Linhas 249 - 251

A3: A China, ela esta...ela estd, em
desenvolvimento, ela tem novas
industrias (...) ela esta
desenvolvendo novas industrias, ela
vai precisar de uma demanda maior
de energia (...) é isto que ela estd
buscando, maior desenvolvimento.

O crescimento econdémico
promove um maior
consumo de energia.

Linhas 257 - 261

A2: Mas a questdo é que ela vai
precisar dessa energia, com certeza
essa energia vai chegar uma hora
(...) e se ela ndo usar essa energia
limpa que vem de uma hidrelétrica
que é menos poluente do que usar
combustiveis  fosseis. Ela  vai
queimar  carvdo  para  poder
conseguir essa energia. Entdo é
muito melhor ela pegar essa
energia da usina hidrelétrica do
que queimar carvdo, carvdo,
carvdo.

Frente ao fato do
crescimento  econdmico,
ha necessidade de se
fazem escolhas.
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Linhas 262 - 265

A6: Por isso (...) entdo eu acho
assim, que é melhor (...), eu sou a
favor da usina hidrelétrica, mas eu
acho assim que (...) se for so para
inundar so uma parte e um tanto de
pessoas locomoverem é muito
melhor do que poluir o mundo
inteiro (...) que ela ndo vai estar
prejudicando so ela, mas o mundo!

Frente ao fato do
crescimento econdmico, €

melhor a usina
hidrelétrica, ao invés de
outras formas mais
poluentes.

5.6.2 Categorias: Influéncia da Tecnologia na Sociedade

Desenvolvimento Humano e Qualidade de Vida

- Conceito de Indice de

Quadro 17 — Tecnologia para Promocio do Bem — Estar Social

TECNOLOGIA PARA A PROMOCAO DO BEM-ESTAR SOCIAL

TURNOS

DISCURSO

INTERPRETACAO

Linhas 53 - 54

A3: Ah, ele vai precisar de um
monte de coisas! E a tecnologia
que ele tem que ter, tipo é a
situacdo, é a moradia ...

Ha necessidade de varios
elementos para o bem-
estar, moradia, ¢ também a
tecnologia.

Linhas 73 - 78

A3: Eu coloquei também no texto
que nos Estados Unidos eles tém
uma longevidade boa, uma
estrutura boa e um padrdo de vida
bom. So que também este padrdo
de vida ndo é muito bom porque ele
acaba usando dos recursos que ele
tem e ndo acaba usando muito bem
isso, ele ndo usa para uma coisa
boa. Na alimentagdo ele ja come¢a
com, tipo, com muita coisa é...num
é bom para ele né ... e também
na...tipo ele é muito estressado por
causa desse mundo que ele vive
muita coisa, muita tecnologia ele
ndo tem muito tempo para ficar
com ele!

A tecnologia promove o
bem-estar  social, mas
também, o stress e ma
alimentacao.

Linhas 110 - 111

A4: (...) para ela (...) ela vai ter que
andar muita coisa para falar com
alguém, ela ndo tem telefone, ela
ndo tem internet (...)

A auséncia de telefone e
mternet dificultam o acesso
a informagao.

Linha 112

A35: Ndo tem transporte!

A auséncia de transporte
dificulta a promocdo do
bem-estar-social.
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Quadro 18 — Influéncia da Tecnologia na Promocio de Maus Habitos Alimentares

INFLUENCIA DA TECNOLOGIA NA PROMOCAO DE MAUS HABITOS

ALIMENTARES

TURNO

DISCURSO

INTERPRETACAO

Linhas 291 - 295

A4: Nao é wuma alimentagdo
nutritival  Embora eles comam
muito, sejam obesos por isso! A
maioria é desnutrido! Porque a
alimentag¢do ndo é rica, na questdo
da proteina (.. de diversas
pessoas. Entdo se vocé for apurar
todos esses fatores, embora o
consumismo la seja maior. O nosso
IDH  seria maior. Porque
humanamente (...) na parte humana
mesmo, a gente vive melhor que
eles. A preocupag¢do ¢ menos. (...)
Condicdo é maior! Tem todas essas
coisas!

Os produtos tecnologicos
promovem maus habitos
alimentares prejudicando a
qualidade de vida.

Quadro 19 — Controle Tecnolégico como Poder de Alienacio Social

CONTROLE TECNOLOGICO COMO PODER DE ALIENACAO SOCIAL

TURNOS

DISCURSO

INTERPRET
ACAO

Linhas 353 - 358

A7: Eu acho que na realidade (...)
que quase o mundo inteiro estd
muito mal acostumado com tudo.
Vai vamos supor que vocé pega
antigamente ld. E .. eu cresci
também em bairro de gente rica e
eu peguei uma época que até os
meus doze anos eu ndo tinha
computador! Entdo eu posso dizer
quanto eu deixei a minha vida
voltada sempre para a tecnologia
sendo que eu ndo tinha tecnologia!
Ai se vé! Até os doze anos eu fazia
coisas que antigamente a molecada
fazia. Eu ia brincar e tal! Vocé da
muito mais valor nisso! So que (...)

A tecnologia controla as
interagdes sociais de lazer.
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Linhas 372 — 374

A7: Eu ndo nasci para viver na
frente do computador! Eu acho que
é isso que o pessoal precisa
entender do que viver para essas
coisas! E legal usar? E legall
Consigo viver sem essas coisas?
Nao! A maioria das pessoas sdo
assim!

A tecnologia  exerce
fungdes de controle e
manipulagdo nas
atividades de lazer.

Linhas 475 - 478

A4: Eu acho que vocé tem que
saber ponderar. Se no dia frio ndo
ta legal, ja no dia de calor fica
melhor. O ambiente te ajuda a
fazer aquilo. E igual o elevador, se
entra alguém da cadeira de rodas?
Vai fazer uma rampa até o ultimo
andar para ele subir? Porque
escada é dificil!

A necessidade de fazer
escolhas para o uso da
tecnologia em funcdo dos
interesses.

Linhas 495 - 500

A5: E assim, o controle é uma
necessidade individual e o elevador
¢ coletivo! Por exemplo, a rede
elétrica, ¢hh, tipo o metré por
exemplo, é de uma coletividade, é
uma necessidade que precisa ter.
Uma tecnologia que atende a
varias coisas. Agora, o controle é
uma necessidade individual que a
gente pode ser privado disso.
Agora, a rede elétrica ndo. O
controle ndo vai interferir se vocé,
pois o pé no chdo ou ndo.

Agora a rede elétrica (...) morre
por causa da poluicdo ld da
biomassa viu!

O artefato tecnologia ¢

caracterizado em
individual e coletivo. O
artefato tecnologico

coletivo promove o auxilio
as necessidades basicas.

Linhas 274 - 282

A4: P no caso de Sakiko eu acho
que a gente é ...! Tem uma parte la
que ele fala do IDH (...) e do indice
de desenvolvimento humano ele
fala dos diversos pontos de vista
material. Fala que tem que avaliar
como a pessoa lé, o fato como a
pessoa ta bem ou ndo tda bem (...)
consciente ou ndo. Ele fala do fato
humano mesmo! (...) diferentemente
do fato econémico! Entdo, no caso
do desenvolvimento dele, realmente
ndo é aplicado. Por causa do ponto
de vista dele, embora os Estados

A tecnologia e o
consumismo ndo garantem
satisfacdo das
necessidades emocionais.
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Unidos seja um pais super
consumista, muitas pessoas
consomem  muito porque tem
dinheiro, mas psicologicamente
falando, emocionalmente falando,
elas ndo estdo bem! Ela tenta
encontrar no material que no
emocional ela ndo tem! Entdo,
nesse caso o nosso indice de
desenvolvimento seria muito maior!

Quadro 20 - Cultura Tecnologica e as Implicacdes para a Alienacdo da Criatividade e de

Lazer

CULTURA TECNOLOGICA E AS IMPLICACOES PARA A ALIENACAO DA
CRIATIVIDADE E DESPRIVATIZACAO DO LAZER

TURNOS DISCURSO INTERPRETACAO
A6: Tipo hoje em dia (...) ndo se | A cultura tecnologica
Linhas 383 — 384 brinca de boneca! Antigamente a | promove o ostracismo da
gente fazia as roupinhas de boneca, | criatividade e a

hoje tem roupinha de papel, vocé
compra a roupinha na internet!

unidimensionalizagdo do
lazer.

Linhas 435 — 437

A6: (...) eu sei! Eu concordo que
ndo seja legal! Mas vocé também
tem que saber usar aquilo
(computador)! E legal até um certo
ponto! Se vocé ficar usando muito
assim (...) tem gente que pega e fica
viciado naquilo!

O artefato tecnologico da
opgao de escolhas
individuais.

Linhas 378 - 382

A3: Meu irmdo fica no computador
jogando joguinho o dia inteiro! Al
vocé manda ele fazer alguma coisa,
brincar de alguma coisa, ele acaba
ndo tendo imagina¢do  para
brincar! Tipo uma coisa que vocé
fazia quando era pequena (...) tipo
vocé pegava alguma coisa e dizia
isso pode ser isso aqui e ia ld e
brincava! Sabe! Hoje ndo, pessoa é
computador, computador! S6 isso!

Os artefatos tecnologicos
alienam e n3o permitem
opgdes de escolha
individuais.
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Linhas 362 - 367 A7: Vocé ndo (...) tudo aquilo que | Precisa-se  resgatar  a
vocé tem (...) ndo precisa viver so | autonomia da escolha e
para o computador! Ou fazer e | voltar a ser feliz.

ficar o dia inteiro no computador!
E porque a tecnologia a minha vida
¢ isso aqui agora! Ndo vocé pode
ficar um tempo sem ficar na frente
do computador e depois sair como
moleque normal, ir para rua jogar
bola e fazer tudo isso e ser feliz
nessas pequenas coisas! Como ela
disse (...) eu passei muito tempo
sem controle em casa e estou para
te dizer que tem muita gente que
passa sem o controle um dia e ndo
sabe viver!

5.6.3 Espaco para os Resultados das Categorias de Tecnologia e Sociedade

1. TECNOLOGIA PARA SOLUCAO DE PROBLEMAS SOCIAIS

e As perdas sdo poucas frente ao beneficio que o artefato tecnoldgico ira proporcionar ao

longo dos tempos.

e O artefato tecnoldgico provoca impacto. Ha necessidade de avaliarem-se as caracteristicas

desses impactos e o nivel de interferéncia na sociedade e no desenvolvimento.

2. TECNOLOGIA NA PRODUCAO DE IMPACTOS SOCIAIS

O artefato tecnologico impacta as tradigdes culturais.

O artefato tecnoldgico impacta as tradigdes culturais e exclui os individuos,

marginalizando-os.

e Haé necessidade de se levar em consideragdo as tradigdes histdricas.

e As pessoas nio sdo ouvidas.
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3. CONCEITO DE RISCO NA RELACAO TECNOLOGIA E SOCIEDADE

e A construgdo de obras desse porte transmite inseguranga a populacido. O conhecimento

tecnologico € desconhecido para a populagao.

e H&é um desconhecimento geral dos impactos ambientais, culturais, sociais € economicos.

e Ha necessidade de conhecer com consisténcia o impacto tecnoldgico no ambiente.

4. TECNOLOGIA COMO CONSTRIBUTO AO BEM-ESTAR SOCIO-ECONOMICO

e E necessario analisar as reais necessidades antes da instalagdo de um artefato tecnologico.

e O crescimento econdmico promove o maior consumo de energia.

e Frente ao fato do crescimento econdmico, ha necessidade de se fazerem escolhas.

e Frente ao fato, crescimento econdmico, € melhor a usina hidrelétrica, ao contrario de

outras formas mais poluentes.

5. TECNOLOGIA PARA A PROMOCAO DO BEM-ESTAR SOCIAL

H4 necessidade de varios elementos para o bem-estar, como, computador, telefone e

internet.

e A tecnologia promove o bem-estar social, mas também leva ao stress, € a ma alimentacdo.

e Para a promocao do bem-estar social ha necessidade de educagdo e satde. Posteriormente

a inclusdo social.

e A auséncia de energia elétrica dificulta o acesso a saude e a educacao.

e A auséncia de telefone e internet dificultam o acesso a informagao.
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e A auséncia de transporte dificulta a promog¢do do bem-estar social.

6. INFLUENCIA DA TECNOLOGIA NA PROMOCAO DE MAUS HABITOS
ALIMENTARES

A tecnologia controla as intera¢des sociais de lazer.

e A tecnologia exerce fungdes de controle € manipulagdo nas atividades de lazer.

e A necessidade de fazer escolhas para o uso da tecnologia em funcio dos interesses.

e O artefato tecnoldgico ¢ caracterizado em individual e coletivo. O artefato tecnologico

coletivo promove o auxilio as necessidades basicas.

e A tecnologia e o consumismo ndo garantem satisfagdo das necessidades emocionais.

7. CULTURA TECNOLOGICA E AS IMPLICACOES PARA A ALIENACAO DA
CRIATIVIDADE E DESPRIVATIZACAO DO LAZER

A cultura tecnologica promove o ostracismo da criatividade e a unidimensionaliza¢do do

lazer.

e O artefato de tecnoldgico da opg¢ao de escolhas individuais.

e Os artefatos tecnologicos alienam e ndo permitem opgdes de escolhas individuais.

e Precisa-se resgatar a autonomia da escolha e voltar a ser feliz.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

6.1 Tecendo Relacdes entre as Concepcdes de CTSA e o0 Engajamento nas

Praticas Discursivas

Neste trabalho foi possivel explorar e analisar a qualidade do engajamento dos
alunos em um contexto de ensino de temas sociocientificos fundamentados na abordagem
CTSA. Conforme foi categorizado, os alunos reconhecem o impacto que artefatos
tecnologicos, tal como a usina hidrelétrica e o computador, podem provocar, e, em muitos
casos, provocam na sociedade, perdas nas tradi¢des culturais, na criatividade, além do
banimento das interagdes sociais e supressdo da felicidade. Como também reconhecem que,
frente a esses impactos, ha necessidade de se fazerem escolhas. Através dessas concepgoes,
pode-se inferir que ao longo dos debates analisados para este trabalho, as discussdes sempre
se fundamentavam nas escolhas que o cidaddo deveria fazer ao se deparar com a tecnologia.

No entanto, alguns alunos possuem uma concepc¢do de escolha, a qual estd sob a
¢gide do imperativo tecnoldgico, ou seja, a escolha de como usar o artefato estd sob as
condi¢cdes que “ele” determina. O fato de o aluno reconhecer que o artefato possibilita as
condi¢des de escolhas j4 denuncia a logica da dominagdo tecnologica, tal qual Marcuse
defende. Para Marcuse (1966) concepcgdes desta ordem expressam uma de suas predi¢des, a
qual versa que a propria irracionalidade tecnologica tornar-se-a confortavel e, sob o espirito
dessa época, serd metamorfoseada para uma racionalidade aceitdvel, ou seja, a racionalidade
instrumental.

Ora diante desta constata¢do percebe-se também que tais concepgdes de tecnologia e
sociedade exibem a todo tempo uma hesitagdo dos alunos que denunciam os impactos
tecnoldgicos no meio ambiente, nas relacdes humanas, ja que o artefato possibilita a
individualizagdo do lazer, por exemplo, através de jogos de computadores, € com isso
reduzindo as esferas das relagdes humanas, das interagcdes sociais. O reconhecimento dessas
marcas pelos alunos corrobora as denuncias de Marcuse, e também as patologias

habermasianas de coloniza¢do do mundo da vida.
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A colonizacdo do mundo da vida, cujos reflexos se traduzem, na supressdo do ato de
jogar bola, de brincar de esconde-esconde evidencia a reducdo das interagdes sociais e, por
conseguinte do fundamento que permite a constituicdo do ser historico, do sujeito social, ou
seja, a reducdo da socializagdo comunicativa.

Essas patologias entrecortam o individuo a todo o momento e promovem o
desenvolvimento do hiperindividualismo. Particularmente esta patologia colabora com o
banimento da solidariedade, aspecto da existéncia humana tio pertinente para se estabelecer
acdes comunicativas em busca de consenso. Assim, tais evidéncias que corrompem o ser, O
acompanham em todos os setores da sociedade, tal qual a escola. De fato, ndo € de estranhar
as denuncias nas aulas de Ciéncias sobre a dificuldade de se instaurar uma participagdo
discursiva.

Porém, ao mesmo tempo em que alguns alunos trazem concepgdes que evidenciam o
nosso nivel de imersdo na racionalidade instrumental, outros denunciam agdes nefastas e
indicam a necessidade de se reconhecer a inversdo de papéis na relagdo homem-tecnologia.
Para esses, a Unica saida se encontra no resgate da autonomia do homem em suas escolhas e
de fato voltar a ser feliz.

Ao obterem-se essas constatagcdes precisas no proprio ato discursivo do aluno,
permite-se inferir que a racionalidade instrumental coaduna com todos os indicios de violagdo
dos cddigos de conduta e os principios fundamentais da pragmadialética, que como foi
exposto obstrui todo o processo discursivo, manipula e dificulta a busca por consensos frente
ao tema sociocientifico.

A redugdo das interagdes humanas e, por conseguinte da “socializa¢do comunicativa”
tem aspectos nefastos no que tange a perda da identidade coletiva, como foi possivel constatar
na conduta discursiva de A5, ao tentar a todo o momento ser reconhecida pelo grupo, como
também, através da conduta de A7 através das manipulagdes estratégicas em vista de
legitimar a propria performance discursiva. Estes aspectos da conduta discursiva dos alunos
contribuem com o processo de empobrecimento cultural. J4 que o nido reconhecimento da
linguagem como meio de constru¢do do conhecimento e da aprendizagem coletiva ndo
contribui com o processo formativo.

Sdo por estas razdes, assim como outras que ha necessidade de se buscar meios para
luta e resisténcia contra as invasdes da racionalidade instrumental no mundo da vida. No

entanto, ndo ¢ a proposta deste trabalho repudiar a racionalidade instrumental, pois esta tem
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sua funcdo e importancia na sociedade, como por exemplo, na esfera da produgdo cientifica
basica. A questdo ¢ desenvolvermos uma consciéncia critica dessas invasdes e resgatar o
espago publico, no qual ocorre a socializagdo comunicativa, através de uma proposta de
comunicacdo verdadeira, livre de coergdes.

Por fim a escola ¢ chamada a ser no locus, o qual se encontra o potencial de
desenvolver aquilo que Habermas pontua como “competéncia comunicativa”. E na escola em
que esses dois sistemas se encontram e que por muitas vezes, por falta de uma agio
comunicativa, entre professores e alunos-professores que o mundo da vida acaba por ser
colonizado. Serd pela agdo comunicativa que, de fato, encontrar-se-30 meios para a luta e
resisténcia contra a inversdo de papéis, assim, uma pessoa so pode ser livre se todas as demais

forem igualmente (HABERMAS, 2004).
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APENDICE I

AULA I: ENERGIA E IMPACTOS AMBIENTAIS AS DIFERENTES FORMAS DE
GERACAO DE ENERGIA NO BRASIL

P: Téd bom!Ta gente. Vamos voltar 14, no filme!Vocés anotaram? O que foi mais interessante
no filme, frente ao que vocés tinham de conhecimento sobre energia hidrelétrica? O que
despertou mais interesse?
P: Outra questdo: Qual a posi¢do de vocés frente ao que foi colocado?
P: Frente ao contexto social, cultural, a dificuldade de desenvolvimento?
P: Tentam se posicionar a favor ou contra?
P: Sera que toda energia que serd gerada ali, sera utilizada para promover o desenvolvimento
dos locais ao redor da usina?
P: Pode ir falando....
Al: A aula passada tinha alguma coisa no meu caderno.
A2: E E Ehhhhhhhhhhhh...Ali falou que a empresa falou que iria diminuir as enchentes, ndo é
iss0?
P: Controlar as enchentes.
A2: Controlar as enchentes, entdo (...)
P: Pode falar, pode falar!

... Vai ter enchente em cima embaixo nao!
P: Vai, vai....
A3: Iria aumentar o nivel da dgua e ndo iria ter mais enchentes. Qual vantagem disso? De ndo
ter mais enchentes mais ter o aumento do nivel da d4gua? Af vai ter enchente em cima embaixo
no!
P: E! T4....! O que vocé acha sobre o que ela falou? Qual a vantagem disso?
Al: A principal vantagem é...!
P: Fala alto!
Al: A principal vantagem da constru¢do de uma usina hidrelétrica ¢ a geracdo de energia
limpa!Como se diz que a hidrelétrica ndo produz emissdo de CO2 na atmosfera, e também
como disse, além de prejudicar, (...) claro que ndo vou expor como foi dito (...), como o
desperdicio de varias areas histdricas, como aqueles sitios arqueoldgicos, ¢ a populacdo
ribeirinha que vai sofrer, éhhhhhh também vai acabar com as trés gargantas que vao ser
submersas, mas também tem a durag¢do das enchentes, que como eles disseram causam varios
prejuizos anuais e varias mortes, tem também esse lado positivo que € a producdo de energia
elétrica. Tem que saber até que certo ponto, até em que ponto essa producdo de energia
elétrica vai favorecer desenvolvimento, tanto da populacdo ribeirinha quanto da populagdo
geral da China. E esse ponto negativo que ¢ a inundag¢@o, a perca do negocio histdrico.
P: T4. Mas vocé ¢ a favor ou contra dentro de tudo isso que vocé levou em consideragdo! O
que vocé acha? Como vocé um pré-técnico futuro engenheiro no futuro, dentro dos
conhecimentos que vocé tem sobre o que foi apresentado no video vocé acha que vocé
poderia tomar alguma posicdo?
Al: Ah (...) eu sou a favor, em relagdo as mortes aos prejuizos que ocorrem, € claro que nao ¢
certo as enchentes, mas que ocorrem, mas quando ocorrem, em relagdo a perca agora da
populacdo ribeirinha sabe, eu acho que pode perde agora, bastante, mas ao longo do tempo,
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como isso dura 1000, 2000 anos, eu acho que a longo prazo ¢ uma coisa vantajosa, eu acho
que ¢ uma melhoria do controle de enchentes...

P: E vocé o que vocé acha?

Alunos: (...) risos

A2: Eu? Eu acho que sou a favor sim. Mas que vai causar danos histéricos também, porque
vai prejudicar todo um passado historico. Mas a gente tem que tentar impactar/captar em que
ponto a conservacdo do nosso passado de nossa histdria pode interferir no desenvolvimento
de hoje nehhh...uhmmm....nos beneficios que a populagdo vai ter hoje. Entdo eu acho que os
impactos ambientais comparados com quando ocorre numa enchente, que causa naquelas
pessoas € uma coisa que num custo beneficio da para levar bem.

P: Entdo vocé acha que poderia deixar o passado, todo o aspecto historico e cultural, que na
verdade a gente sabe, que nds nos reconhecemos agora, porque nossa identidade é construida
através de toda uma historia de vida, das civilizagdes, das migragdes. Na China é a mesma
coisa. Entdo...

A2: Mas a gente ndo vai apagar essa histdria, parte dela vai ser um pouco perdida, alguns
fatos, mas mesmo assim essa historia ela estd registrada de muitas maneiras, elas ja tem uma
cultura, ja é registrada oralmente, em livros que relatam aquilo, entdo ndo vai ser uma perda
tao grande assim para aquele povo continuar sofrendo s6 em fungéo disso.

P: Quem concorda com ele?

A3: Eu discordo. Eu acho tipooo..! Eu acho que tem muita cultura, muita agricultura, muita
gente 14 para tirar e mandar para cidade sabe. Aquelas pessoas estdo adequadas a aquele modo
de vida. A gente ndo pode tirar elas de 14, e falar: “Se vira!”. (...) Elas estdo costumadas com
aquilo!

P: Ahhh (...) isso o que ela falou € uma coisa muito importante! Como se resolve isso? Ele
pontuou 14 no filme né! Ele colocou umas luzes sobre o que poderia ser feito!

A4: Mesmo na questdo da populagdo ribeirinha, concordando com o que A3 disse. Eu acho
muito dificil vocé conseguir dar emprego para eles. Normalmente essas pessoas dessa classe
social, provavelmente estudo eles ndo devem ter.

P: Aham (...)

A4: Um pouco mais pobre intelectualmente. Entdo vocé vai ter que desde educar, vai ter que
correr atrds, para depois dar emprego. E vocé vai mudar drasticamente a forma de vida dela.
Ela estd acostumada com algo e vocé realmente vai mudar ela de lugar e por em outro
totalmente diferente. Entdo ela ndo vai ter condi¢cdes de se manter sozinha, mesmo que vocé
dé emprego, porque provavelmente vai exigir conhecimento que ela ndo vai ter. Entdo vocé
vai ter toda uma reeducagdo, todo um gasto, para vocé poder manter essa pessoa até ela
conseguir chegar nessa capacidade.

A3: Mas eu acredito que ela ndo pode ter essa capacidade (...)

A4: Nao, e sem contar que vocé tem pessoas um tanto de mais idade que ja passaram da
adolescéncia. Vocé pega um brasileiro hoje de quarenta anos, muitos ndo querem estudar mais
(...) tem toda essa questdo também da pessoa ndo querer e obrigar € dificil. E vocé vai fazer o
que?

A3:(...)

P: Na China tem um costume, nas comunidades ribeirinhas, mais rurais t€ém uma tradicdo de
viver no mesmo local duzentos anos, a mesma geragdo de familia. Entdo, a quebra de tradi¢do
né?(...)

A5: E! Eles estio perdendo esta cultura né!

A6: (....)
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P: O importante é também, ndo sei se vocés atentaram para isso, obviamente acredito que sim!
O caso do chinés, o politico que estava por tras para a efetivacdo da usina, ele falou: “Nos
estamos fazendo para as populagdes ribeirinhas e nds ndo vamos manter elas. Eh, realocar e
continuar mantendo por subsidios, sustentando elas! Ndo. Nos vamos construir cidades ao
redor, né, e possibilitar o desenvolvimento de novas habilidades!”” O que vocés acham disso?
A2: Para uma populagdo mais jovem, 6timo! Agora para uma populacdo que estd mais
ultrapassada, para uma populacdo mais antiga, eles ndo vao conseguir adquirir esta habilidade.
Como uma pessoa de sessenta anos, eles ndo vao ter mais as mesmas capacidades do que o
jovem.

P: A qualidade de vida. Quando nés falamos em melhorar a qualidade de vida, o grande
problema do rio era a questdo da navegabilidade e as enchentes decorrentes dos periodos das
chuvas naquela regido da Asia. Me diz: vocés acham que o fato de construir a usina, estd
interferindo na qualidade de vida da populagdo ribeirinha ou mesmo daquelas que possam a
vir sofrer influéncia , ndo sé a populagdo ao redor, mas outras indiretamente possam a vir a
sofrer influéncias da construgdo?

Alunos: Falam em conjunto.

A5: Construir, contruir (...)

P: Construir?

AS5: Construir a hidrelétrica, toda a mido de obra,...!

P: Aham. O que mais?

A3: Muitos dependem daquela agricultura né! Se inunda ali....!

Alunos: E!!

A6: Se inunda ali... vai inundar a casa deles, o habitat deles, pra mim tem que mudar!

A5: Tem que saber que tem de expandir... Colocar num lugar mais afastado!

A6: Tem que saber, se na verdade, se vdo fornecer energia para eles!

A7: Nao ¢ questdo de infraestrutura, a coisa ndo vai mudar!

P: Ta! Depois agente volta nisso. Eu entendi o que vocé queria falar com se acostumar!

Al: Uma probabilidade que tem no Brasil, que, vamos supor, no nordeste se vocé for 14, vocé
quase ndo consegue se comunicar. Ou seja, 14 tem em cada cidade, cada municipio tem um
dialeto.

P: Uhmmm

Al: Serd que nessas areas proximas do rio, desse rio yang ai, ndo tem esses dialetos cada um
tem seu dialeto para comunicagdo, se eles fossem mudar de lugar, se eles tivessem que viver
junto com outras pessoas, com essa diferente comunicag¢io nio iria prejudicar?

P: E, na China tém diversos dialetos, né... Vamos supor, eu acho que depende de nés olha nio
apenas pela comunicacdo. O meio que nods vivemos tem diversas caracteristicas. E essa
caracteristica de nosso meio, de nosso contexto social, estd muita nas palavras, vocé pode
perceber isso na maneira como nds falamos, entendeu! E na China, em qualquer outro pais, ou
mesmo dentro do pais em diversas regides. Nos podemos perceber elementos culturais, pela
fala, as caracteristicas de determinadas regides estd na fala. No sul a gente vai perceber pela
fala, que ha elementos culturais diferentes das regides sudeste ou nordeste. E na China
também, entendeu? Entdo, o interessante seria a gente pensar: “ Sera que estas diferengas, que
também tem na linguagem (...). Para a gente poder se comunicar e se movimentar no meio
social, a gente tem que entender o que o outro fala. Entendeu? Por meio da linguagem. Eu
falo linguagem, porque, eu emito sinais, falo sinais porque pelo fato de vocé ndo ouvir e ndo
falar ndo implica que vocé ndo possa entender a pessoa que vive no mesmo contexto social,
que vocé vive. Entendeu? Vocé tem elementos, tem habilidades desenvolvidas que por meios
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dos sinais vocé possa ser entendido e se fazer entender por aquela pessoa. Agora na China.
Vocés estdo entendendo a linha de raciocinio?

Alunos: Aham..!!!

P: Ela estd no contexto cultural diferente, ela estd num micro contexto, e agora ela terd que ser
transferida, ela tem certas habilidades e aspectos culturais, todo um histérico que a caracteriza
14, quando ela é levada para outra regido, isto vai implicar numa dificuldade de localizagdo
dela, de relacionamento? Isso provoca até na gente, por exemplo, quando a gente muda de
cidade nd3o hd um estranhamento? Ou a gente muda de pais? Ou a gente vai para China
mesmo!

A6: Nossa! Muito estranho!

A3: Também, eu acho assim, a pessoa pode se acostumar, tem gente que nio pode!

AS5: Vai prejudicar a vida de algumas pessoas, mas vai melhorar a vida de muita gente!

A2: A dor da perda ndo ¢ muito pior?

P: Vamos organizar aqui a plenaria. Vocé fala e depois vocé conclui seu raciocinio!

A4: Dois fatores que eu acho que s@o cruciais no caso. Primeiro relativo a parte histdrica, eu
acho que vocé nunca pode afirmar que vocé tem conhecimento sobre a parte histérica. Vocé
s6 tem conhecimento sobre a parte histdrica a partir do momento que vocé viveu aquilo e que
vocé tem certeza que tudo que realmente ocorreu naquela época esta datado. Porque ali, eles
podem ter coisas que eles nem sonham que existem e que pode fazer diferenca no futuro. Eu
acho que vocé nio pode desconsiderar a parte historica. Sem contar que esta ¢ uma construgao
muito grandiosa. Eu acho que vocé tem que fazer isso aos poucos. Se eu chegar e inundar
quarenta e oito metros de uma regido, assim do nada. Eu acho que ¢ demais. Vocé poderia ir
assim aos poucos. Eles querem fazer assim como fizeram, quando langaram o primeiro filme,
né. A primeira reprodu¢do de video que fizeram foi de um trem. As pessoas que assistiram
correram da sala, acharam que o trem iria atropelar elas.

Alunos: (....) risos!

A4: Isso é chocante! E a mesma coisa para a parte ambiental é chocante. Vocé vai inundar de
uma vez, muita coisa. E ai, se ndo dé certo? Vocé movimentou milhdes de pessoas de lugar,
vocé estd mudando muito a estrutura daquilo! Acho que vocé€ poderia ir aos poucos, aos
pouquinhos vocé iria tentando. J& faz quase vinte anos que eles estdo construindo. Em vinte
anos eles poderiam ter feito muito mais coisas. Ndo s6 parte da construcdo. Desde ja a
mudanga das pessoas...

Alunos: risos!

Al: Mariana nio concorda!

A3: Acho que ndo existe (...) de ir inundando aos poucos ou vocé ir de uma vez. Vocé s vai
adiando o problema

A4: Aivocé para né! Se vocé achar que vai dar problema demais vocé fecha/cessa!

A3: Nao, porque o problema vai ta 13 na verdade. Problema vai inunda, vai acontecer, sendo
gradativamente ou ndo, vai acontecer. Vai haver prejuizo, vai haver inundagao.

A4: Mas se for gradativamente, acho que vocé retroceder e chegar no normal é mais facil. E
muito mais facil vocé diminuir dois metros de dgua do que quarenta e oito metros. A
facilidade que vocé tem de voltar e retroceder ¢ bem mais fécil.

P: Mas quais seriam os problemas que poderiam vir a ter?

A4: Vocé pode ter um problema com a deslocac@o das pessoas, ndo sei, porque nio tentou
ainda mover essa grande massa de pessoas.

P: E grande massa. E um milhio de pessoas.

Alunos: (...)

A7: Quanto maior o erro maior ¢ o tombo né!
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P: Mas isso que vocés estdo falando é uma coisa interessante. Porque a gente esta trabalhando
com uma questo de risco né?

A: Nio ¢ uma questdo de risco sé sobre a 4gua. E uma questdo de risco em geral, sobre o que
pode ou ndo dar errado.

A4: Até porque as montanhas ali sdo altas. O rio ndo chega a atingir as paredes daquelas
montanhas ao redor, ele passa bem no meio rente ao chdo mesmo. Agora vai vocé joga agua
ali, vai que ela nfo aguenta. Comeca se danificar tudo aquilo. E um risco? é ! Pode ser
remoto? Pode ser! Mas se acontecer?

P: Ah!

Alunos: (...)

P: Quem acha que é cem por cento seguro, é quando a gente monta um projeto. Na verdade
nds estamos falando do qué? Usina hidrelétrica. A gente vai entrar numa questdo da
tecnologia, entdo gente, tecnologia ndo ¢ s6 esse CPU aqui ou esse data show. Tecnologia,
técnico que vem de origem grega que ¢ techné. Nessa raiz grega, a gente vai ver que tem
origem, no fazer, no manuseio, na arte. Quando eu falo tecnologia, vai ser estudo da técnica
ou estudo da arte. Vocés estdo entendendo? Entdo vocé vai desenvolver habilidades para fazer
determinadas construg¢des né!

A2: Mas 100% nunca vai chegar!

A6: 99% acho que sim (...) Eles estudaram todo o relevo, viram todas as coisas!

A5: E que ¢é dificil!

A3: Era muito cara essa obra!

A2: Milhares de topografos, fisicos, engenheiros, cientistas...

P: Estdo vendo como falar em sala de aula ¢ importante? Vocés trouxeram elementos super
importantes para o estudo das implicagdes a respeito da técnica, até mesmo da tecnociéncia.
Para frente noés podemos entrar nestas questdes. Entdo do risco, do risco que qualquer
empreendimento tecnoldgico, implica que ele pode implicar no meio social, no contexto. Isso
tem que levar em consideracdo. Quais sdo os riscos que isso vai ocorrer? E dentre desses
riscos eles podem impactar que setores que estamos imersos? Estdo entendendo o que estou
falando?

AS5: Os riscos dos impactos ambientais dos animais...

P: Tém os riscos ambientais de fauna e flora. Tém os riscos sociais?

A2: A fauna precisa ser muito bem analisada ali, para ver a perda dos bancos genéticos, que é
que tem ali que eles vao perder. Que tipo de animais habitam ali que sdo raros!

A: E.

P: Nao d4 para fazer arca de Noé.

Alunos: Risos

P: A Cesp bem que tentou né!!

P: Olha um dos elementos foi o risco, e a outra questdo que falei que era importante eram os
interesses. Vocés colocaram uma coisa bem interessante.

P: Quem esta construindo? A colega falou que eles sabem o que estdo construindo e sabem da
infra-estrutura do local. Entdo tem interesses. Quem sdo esses interessados?

Alunos: (...)

A4: Na questdo do conhecimento técnico da infra-estrutura do local, eu acho que tem que
levar em conta sim. Tem vinte anos para poder fazer, mas a ideia inicial existe a mais de
quase um século desde 1913 sei 14. Entdo vocé tem a idéia assim, aquilo passa por uma méao
de engenheiro, de topografo, na mao de ndo sei o qué. Dai ndo sei quantos anos, esse povo ai
tudo morreu !

Alunos: risos



231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277

- 151 -

A4: Dai, passa na mao de mais outro de mais outro e vai passando e vai passando...eu acho
que tem de levar em consideragdo que um projeto, eu ja passei por isso, eu fui tentar fazer um
projeto e de repente vocé da na mio de outra pessoa, € ai essa pessoa chega e (...)!!!

Alunos: risos

P: Que ano vocé estad?

A4: Segundo ano.

P: A gente vai fazer trabalho em grupo e deixam os outros fazendo e vai embora?

A: Vocé comeca e diz € s6 fazer isso. A pessoa vai la e comega por outras coisas.

A4: Ai comega dando trabalho trés vezes, quatro vezes maior.

A4: Entdo ¢ aquela coisa assim também, se voc€ tém uma hidrelétrica pequena se 2% dela ndo
der certo, sdo dois por cento de algo pequeno, aquilo é um negdcio grandioso, 2% daquilo
equivale a umas dez hidrelétricas normal.

P: Humm

A4: Entdo vocé tem que levar essas coisas em consideragdo. E eu acho que outro fato, que
talvez seja um pouco exagerado também, ¢ a grande producdo de energia. A China nio
precisa de uma demanda tdo grande assim! Mais de um milhdo de pessoas ainda moram na
parte agricola, na parte do campo, entdo ¢ uma coisa que acaba ndo sendo usada...até vocé
comegar usar

A3: A China, ela esta ela esta, em desenvolvimento, e¢la tem novas industrias (...) ela esta
desenvolvendo novas industrias, ela vai precisar de uma demanda maior de energia(...) ¢ isto
que ela esta buscando maior desenvolvimento

A7: Tem que pensar no bem do proximo para essa energia chegar onde ndo tem. Tem que ter
responsabilidade, honestidade, para essa energia chegar nas pessoas que precisam

P: Responsabilidade !!!

A2: E a China cresce em torno de 8% a 10% ao ano !

P: Nossa como vocé sabe!

A2: Mas questdo ¢ que ela vai precisar dessa energia, com certeza essa energia vai chegar
uma hora (...) e se ela ndo usar essa energia limpa que vem de uma hidrelétrica que ¢ menos
poluente do que usar combustiveis fosseis. Ela vai queimar carvdo para poder conseguir essa
energia. Entdo ¢ muito melhor ela pegar essa energia da usina hidrelétrica do que queimar
carvao, carvao, carvao

A6: Por isso...entdo eu acho assim, que é melhor (...), eu sou a favor da usina hidrelétrica, mas
eu acho assim que (...) se for s6 para inundar s6 uma parte e um tanto de pessoas locomover ¢
muito melhor do que poluir o mundo inteiro (...) que ela ndo vai estar prejudicando sé ela,
mas o mundo!

P: Emitindo mais CO2!

A6: Ela ta super desenvolvida, entdo tipo ela vai desenvolver mais!

P: Entdo (...)

Alunos: Risos

A4: Eu acho que ¢ a questdo da sinceridade! Sejamos sinceros...!

P: Vai, vamos ser sinceros aqui! Fala.

A4: Se eu fosse um politico e que tivesse de gastar mais de trinta bilhdes, para construir uma
coisa daquela, depois de pronta, eu exportaria energia. Porque eu acho que o ganho ¢ bem
maior exportando, porque, ele vai ter que sustentar a populagdo que saiu da agricultura e
praticamente ele (o governo) vai dar energia para elas. Porque o dinheiro que saiu dele vai
voltar para ele, porque estd sustentando elas, ela vai gastar, ndo vai ter lucro. Para ele ter uma
margem de lucro grande vai demorar. Eu exportaria energia invés de ficar tentando até
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conseguir algum retorno da China e coisa e tal. Que com essa visdo de lucro eu exportaria
tudo.

P: Saiu uma discussdo aqui. Quem acha? Quantos megawatts?

P: Vocé anotou os dados ai?

P: 18 000 MW!

A3: Pera ai, a China vai ter um lucro, um retorno (....)

A4: A populagdo ribeirinha nio vai te dar isso!

A3: Ela vai ter um retorno do pais, por que ela vai ter retorno de outros paises?

P: Escuta aqui, péra ai, eu ndo estou entendendo!

P: Eu ndo estou entendendo! O que o colega falou? Qual foi a controvérsia aqui?

P: Tem um dilema do consumo de energia. O que essa usina vai gerar de energia. Vamos
organizar o nosso raciocinio aqui. A gerac¢do de energia que essa usina vai promover vai ser
toda usada para China?

A6: Isso que eu iria perguntar ¢ para China s6?

P: Eu estou perguntando para vocés!

A6: Se ela exportar ela vai precisar de mais energia

A3: Vai ser uma fonte de lucro para ela!!

P: Quantas pessoas tém 14?7 Quantos bilhdes?

A2: Um quinto da populag@o, um bilhdo e trezentos milhdes! Nao é?

P: Entdo, o que vocés acham? Serd que essa energia toda sera usada?

A6: Se ela exportar ela vai precisar demais energia.

AS5: Seré que essa energia ¢ suficiente pra geracdo? Vai ter tanto assim para exportar?

A2: Eu acho assim professora, ela vai comegar usar essa energia num prazo tdo pequeno que
ndo vai ser suficiente para vencer um contrato de exportacdo de energia. Ninguém faz
contrato de exportacdo de energia para cinco anos, quer fazer um contrato de exportacdo de
energia para quinze anos, trinta anos. Para que cinco? Se nesse prazo a China (...) muito mais
energia do que esta sendo utilizada.

P: Isso o que ele falou ¢ interessante.

A6: Se a China cresce de 8 a 10 por cento ao ano se a gente for fazer os calculos, logo , ela vai
precisar de outra hidrelétrica.

P: Vai mesmo!

P: Eu acho também!

P: Deixa eu falar, que ele aqui colocou algo interessante! Estd um dilema ainda, em relagdo ao
consumo de energia.

P: Vocé colocou o que? Ele colocou, o seguinte, que vale muito mais da da...

P: A idéia dele foi o seguinte: Ah vou ter que manter um milhdo de ribeirinhos, vou ter que
desenvolver habilidades que demandam tempo para desenvolver essas habilidades, eu vou ter
que sustentar aquele povo 14, sem eles me devolver, sem ter retorno. Entdo, eu vou exportar
energia, porque eu vou gastar dinheiro com uma pessoa que ndo vai me retornar, ao inves
disso, eu pego uma porcentagem, uma parte de minha energia, exporta, e com esse dinheiro eu
sustento eles! E isso o que vocé estava dizendo?

A4: Exatamente, até vinte anos eu nido vou ter retorno nenhum. Entdo visando o lucro
imediato, ja teve muita corrupcdo, ¢ bem mais facil vocé exportar energia do que tentar voltar
ela para China. O lucro seria bem mais rapido.

P: Mas como seria voltar ela para China?

A4: Ah, ficar esperando os ribeirinhos desenvolverem ....

Alunos: Risos

A4: (...)
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AS5: Eu acho que eles querem é investir nas industrias la...

Ad4: Exatamente, nas industrias.

P: Ah, entdo ¢ melhor dar uma machadada em um milhdo de ribeirinhos de uma vez!

A2: Mas ¢ o que vao fazer no final.

P: Perfeito! O que vocé falou antes? Vocé colocou umas coisinhas, mas eu estava esperando
ela terminar de falar para vocé falar!

A2: Que a energia da exportacdo ndo vai chegar nos ribeirinhos também.

P: Nao vai né! Porque vocé acha que ndo vai?

A2: E s6 observar os fatos historicos com o perfil da China. Por exemplo, aqui no Brasil
quando eles exportam vendem algo e usam pretexto de que é para poder chegar na populagdo
pobre, ja chegou alguma vez? No caso da China que ¢ um pais subdesenvolvido, que tem um
pais comunista que ja ndo ¢ uma democracia, que populacdo nido tem como se defender! A
populagio ndo tem como se defender! Nio vai chegar 1a esse dinheiro! E um pretexto politico.
AS5: Mas também ndo vai ficar largada né! Como vai ficar?

A2: Ah deixam...

P: Otimo! Interessante! Entdo vamos, eu quero que vocés falem para mim, o que tem que ser
levado em conta quando vou fazer um projeto de implantacio?

A6: Quem vai prejudicar!

P: Isso, que vai prejudicar.

A7: Eles ndo querem ver quem vai prejudicar, eles querem ver € lucro.

P: Isso o que ela est4 falando ¢ interessante! Fala alto!

A3: Essas pessoas que vivem da agricultura, elas ndo tem escola, elas ndo vido ter voz,
ninguém vai escutar o que elas acham e o que elas querem!

P: Ah entdo chegamos numa questdo quente aqui 0!

A2:(...) O negdbcio € tudo igual.

P: A questdo ¢ que as populagdes que vao sofrer mais o impacto sdo as que ndo tém estudo e
nunca sao ouvidas! E ai?

A2: Nio tem argumentos, porque ndo sio estudadas!

A6: Nao ¢ certo!

P: Como ¢ que é?

A4: O pior é que elas podem até ter argumentos, mas ninguém leva em conta!

P: A questdo do poder né!

A6: Pega uma pessoa estudada, uma pessoa ndo estudada... ¢ complicado!

P: Mas mesmo assim oh! Até que ponto a pessoa ter conhecimento sobre o assunto mesmo?
A6: Eu acho assim, que eles vao fazer tudo para que consiga se desenvolver. Eles ndo vao
ficar ouvindo as pessoas que ndo tem estudo!

A4: No caso de grandes cientistas, grandes politicos, que apresentam inumeras solu¢des para
acabar com o aquecimento global, o video do Al Gore, e ndo sei o que, o povo ¢ muito
estudado. Eles ndo pdem em pratica o que eles falaram. Quanto levam em consideragio o que
foi dito?

P: Vocés levam em consideracdo o que foi dito?

A4: Ahhhh!Foi dito o que? Uma pessoa que viveu a vida inteira na cana, nunca estudou,
expressando opinido (...)? Ela pode até ter uma opinido incoerente. Mas uma pessoa ndo leva
em conta uma opinido tdo prestigiada quanto a opinido de um cientista, que estudou a vida
inteira, setenta anos estudando para tirar uma conclusdo de alguma coisa, se ndo leva em
conta!

P: Mas por que se ndo leva em conta? Porque que tem tantos cientistas falando, as pessoas
falam e mostram relatdrios, e porque é pouco dada aten¢do? Porque que acontece isso?
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A2: Por que a populago ndo sentiu bastante os efeitos daquilo.

P: Mas € s6 a populagdo que tem que sentir?

Al: Com certeza!

P: Qual é a relagdo que os cientistas falam e mostram, os politicos e a populacido?

A6: Os politicos querem obter vantagem. Se eles ndo obtém vantagem eles corta..!!

Al: O professora ....

A7: E mais ou menos assim, tem um monte de cientistas falando e tal, 14 nos Estados Unidos,
e na platéia jogou um monte slides cheio de mintcias dizendo que tudo aquilo vai trazer um
monte de prejuizo para todo mundo. Se acha que alguém vai ouvir o que eles estdo falando?
A3: O pior ...eles fazem programas de conscientizagdo porque eles querem mudar, as pessoas
que ndo tem condi¢do de fazer nada ouvem o que eles estdo falando o que ndo pode fazer o
que ndo pode fazer...

A6: E verdade...

P: Eles passam a responsabilidade para outros né?

A3: Do que neles mesmos !!

A4: Primeiro que politico visam dinheiro...

A3: Aha..

A4: ...(...) o Brasil ndo anda bem das pernas, muita corrup¢io....

A3: Aha

A4: .... empresario também visa lucro, também se ndo visava né , tava, porque gosta. A
populagdo infelizmente ¢ muito comoda. Eu acho que eu ndo deixaria de esquentar um leite
no microondas para ter que esquentar num fogéao solar. Primeiro porque demora mais d4 mais
trabalho, ali vocé aperta ddi botdes e esta quente!

P: Vocé iria deixar?

A4: Eu acho muito dificil vocé largar mao disso!

P: Por qué ?

A4: Como eu disse vocé ja se acostumou...

A3: Voceé esté ja acomodado!! ( estd corroborando a fala do colega acima)

A4: Vocé pega uma pessoa, por exemplo, que ndo tem o costume de andar a pé. Vai falara
para ela: “Vocé vai andar de a pé!” A pessoa quase enfarta de escutar umas coisas dessas.!

P: Olha gente, o processo argumentativo tem que controlar! E muito interessante esse tipo de
assunto tem muita controvérsia! Entdo gente, a gente ndo pode perder o que foi falado aqui!
Porque isso € rico a gente estd desenvolvendo o qué? (...) toda uma estrutura do conhecimento
que na verdade ta sendo conhecido sendo pela midia como ela falou, pelas regras de mercado,
seja pelos os interesses que ele colocou. Ou seja, por ndés mesmos, por nossa conduta!
Entendeu? Entdo eu quero que vocés agora que na aula que vem a gente vai voltar, vou pedir
outra sala, sala de aula mesmo, mas eu ainda ndo vou para o quadro explicar fisica..!

P: A gente vai fazer uns exercicios em grupo e aqui ndo tem como girar as carteiras! T4 bom?
Vou trazer uns dados para vocés e vocé vao manipular isso ai. Eu quero ver o que sai e o que
a gente pode contribuir com isso para a constru¢do do nosso conhecimento para chegar na
eficiéncia energética.

P: Olha, agora eu quero que vocés anotem o que vocé€s acham que tem que ser levado em
consideragdo num projeto e o que pode impedir, ahhh, deste projeto vir 4 tona seja ele uma
hidrelétrica ! Entendeu?

P: Por exemplo, para vocé a hidrelétrica ¢ ruim por qué? Ai vocé coloca. Mas eu acho mesmo
eu sendo contra tem os beneficios, mas tém que ser levado em consideragdo outras coisas,
antes de meter os pés pelas maos. Ou eu sou a favor porque vai fazer isso, isso, 1SS0 € assim
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por diante. T4 bom?S¢é palavras chaves, uma lista, ndo é necessario dissertar. Mas ai eu quero
que vocés coloquem os nomes de vocés porque eu preciso conhecer vocés. Ta bom?

P: Nao ¢ necessario colocar a favor ou contra, se quiser se posiciona coloca, se quiser ficar em
cima do muro, fique mas justifique o porqué de ficar em cima do muro seja por palavras
chaves ou que quiser escrever um textinho ...

AS5: Ai eu tenho que comecar estudar bastante

P: Este exercicio ¢ de fundamental importancia para a gente comegar a desvelar o que tem por
dentro da caixa preta das industrias destas corporagdes. Ta entendendo? Pode fazer!
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APENDICE II

AULA II: ENERGIA E DESENVOLVIMENTO HUMANO

P: T4 gente, agora ¢ sério! Estd gravando! Tudo bem de gravar para vocé? E vc? Vocé se
importa de gravar sua voz?

P: Tudo bem gente! Vamos comegar!

P: Eu quero que...quem ficou com esse texto cujo o autor é o José Goldemberg?

P: Vocé, vocé e vocé!ta!

P: T4 nessa turma quero que vocés me dizem o que vocé€s acharam do texto? Vocés
concordam com ele! Olhem sé ... a relagdo energia e desenvolvimento com o conceito de
indice de desenvolvimento que o autor traz frente ao contexto social do que foi colocado ai
nesse outro texto ai o da Nigéria. Da Nigéria ndo, do Senegal (...)

P: Vocés concordaram com este conceito que ele colocou aqui de energia por qué?Fala para
mim o que vocés acharam de interessante neste texto?

P: E aquelas pessoas que leram o outro texto de desenvolvimento humano do .... eu quero que
vocés falem também se estdo de acordo...

AS5: Ta!

P: Vamos comegar pelas meninas ali no fundo!O que vocés acham? O que vocés acharam
deste conceito de indice de desenvolvimento humano ?

A3: Eles mostram que tem mais energia ¢ mostram também que esses paises que tem mais
energia sdo mais desenvolvidos, tem um indice melhor. Ai vocé olha os outros paises que ndo
tem energia eles t€ém um indice pior!

P: Ta!

A3: ...ai vocé olha o outro e vocé vé que eles ndo tém energia eles tém um indice menor, eles
tem uma condi¢do mais precaria

P: Eles tém uma situacdo mais precdria ta!l O que ele colocou é...sobre ...quais foram os
critérios que ele colocou? Para que ele considerou para que uma populagio tivesse um indice
de desenvolvimento humano bom?

A6: Longevidade, padrio de vida, alfabetizagdo

P: Entdo seria longevidade, o indice de mortalidade, natalidade...

AS: (...)

P: Ha?

AS: (...)

P: E que a gente vai chegar nisso! E com relagio ao texto do...do...com relagio a esses trés
conceitos que colocou como IDH indice de desenvolvimento humano ¢ suficiente, por
exemplo, para desenvolver uma nagdo no contexto que estd o outro texto 14 da Elizabeth (
Senegal) ?

A6: Eu acho que nio!

A5: Eu acho que néo!

P: Por que nao?

A6: Por que 14 € outro padrdo de vida é precario € outro padrdo de vida (...) ai as pessoas
falam da longevidade...sei 14
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A3: Esses paises ndo vieram debaixo, eles eram ja eram paises, quero dizer desenvolvidos e
foram desenvolvendo cada vez mais (a aluna se refere as nagdes ricas) e esses paises da
Africa, eles estdo 14 embaixo, ndo vdo conseguir sozinhos subi se desenvolvendo!

P: Hummm! T4 bom! Entéo precisa de um subsidio né?

A5, A3, AG: E!

P: Mas ela é suficiente? Essa ajuda que ela vai melhorar essa longevidade, s6 a ajuda a
educacdo a saude ¢ suficiente para o desenvolvimento do pais?

A6: Nio. E... tem que produzir também para poder...

P: Produzir... ?

A6: Ah! Qualquer coisa (...) para eles se manter!

P: (...) por exemplo produzir, dai eles precisam de mais alguma coisa?

A6: Ah!Acho que ndo!Por que eles vao ter saude, educagdo, longevidade ...ah professora!
Agora vocé€ me pegou! Vai ter mais alguma coisa? ( pergunta para outra aluna)

A3: Ah, ele vai precisar de monte de coisas! E a tecnologia que ele tem que ter, tipo ¢ a
situacdo ¢ a moradia ...

P: Isso! Pode falar € para falar...

A3: Sdo varias as coisas que ele tem que ter tipo, tudo bem a incluso social que eles deviam
ter que eles ndo tem, e isso para eles gerarem de uma hora para outra, putz, o processo mesmo
¢ dificil !

P: Ah ta! Olha sé elas colocaram as idéias delas! Gente o intuito destes textos, também nio é
necessario que vocés fiquem presos aos textos! Por exemplo, agora! Se na hora da redacdo
vocés ficaram presos (...) agora na hora de se expor vocé€s podem liberar (...) e dizer: ndo eu
ndo concordo, por exemplo, que o IDH usado por José¢ Goldemberg! T4 bom?!

P: T4! Vocés? O grupo de voceés, o que vocés acham? O que vocés colocaram?

A7: A gente leu do Sakido

P: T4! O que o texto do José Goldemberg avalia?O que ele coloca como IDH?

A3: IDH ele coloca como hummm ... ( aluno inicia a virar as folhas dos textos)

A6: Vou ler...

P: Ham

P: Quais os critérios que ele utiliza como IDH?

A6: Longevidade e qualidade de vida né!

P: S6 isso!

(-.r)

A3: Eu coloquei também no texto que nos Estados Unidos eles tém uma longevidade boa,
uma estrutura boa, e um padréo de vida bom, s6 que também este padrdo de vida ndo é muito
bom porque ele acaba usando dos recursos que ele tem ndo acaba usando muito bem isso, ele
ndo usa para uma coisa boa. Na alimentacdo ele j4 comeca com, tipo, com muita coisa é...num
¢ bom para ele né...e também naaa... tipo ele ¢ muito estressado por causa desse mundo que
ele vive muita coisa, muita tecnologia ele ndo tem muito tempo para ficar com ele !

P: Hummm

A3: Por exemplo tempo para pensar e ai ele acaba ndo fazendo nada assim (...) essas coisas
ocupam tanto o cérebro dele que ele ndo tem tempo para nada.

P: Ah ta! Interessante! Ela colocou questdes importantes!

P: E o pessoal! Vocé falou?Vocé falou de inclusdo social?

A5: E porque ¢ assim ¢ porque a base mesmo de uma qualidade de vida é a satde a educagéo,
porque se ela ndo tiver isso ela ndo vai ser alguém na sociedade né, humm..., com uma base
para...é... participar do desenvolvimento ... humm...né...é, participar da politica uma pessoa
ativa! Como a mulher (...) como muitas outras pessoas que ndo vao sair daquilo ...¢é...
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P: Alguém de (...) vocés tem alguma coisa para colocar? Para sustentar o que ela falou?

Todos falam ao mesmo tempo

P: O que vocé acha?

A4: Tem que ser ativa para desenvolver a sociedade (...)

P: Tem que ser ativa ?!

A4: (...) e como a Barbara falou a pessoa tem uma vida restrita, o problema de fumaca(...) tem
uma vida cotidiana...

AS5: Sem energia!

A4: ... Para fazer aquilo todo o dia ela acorda de manha, vai la procurar agua, volta faz o
almoco, ela segue diariamente isso...

AS5: Ela perde muitas horas é€... procurando lenha (...) que ela poderia estar na escola.

A7: Ta certo que ela perde muitas horas procurando lenha ... Eles ndo tém energia elétrica 14.
Tudo bem que ela usa essa energia para fazer comida, vamos supor que ela usa lenha para
queimar para ter luz a noite. O tempo que ela gasta procurando lenha vai supor, ela poderia
estar na escola tentando melhorar a vida dela. Mas ela ndo pode fazer isso, porque se ela fizer
isso ela vai deixar de ter alimento, ou seja, ela vai deixar de comer (...) entdo eu acho que esta
tudo relacionado! Uma coisa leva a outra entendeu...

Aluna: T4 certo! Concordo, ou seja, a falta de energia elétrica, mesmo que indiretamente
influi na incluséo social dela!

A4: Exatamente! (...) Provavelmente os vizinhos dela ndo devem ser muito proximos (...)

(...) Todos falam juntos

AS: (...)

A4: (...) para ela (...) ela vai ter que andar muita coisa para falar com alguém, ela ndo tem
telefone, ela ndo tem internet,

AS5: Nao tem transporte!!

A4: ...que comuniquem ela com aquele mundo....

Todos falam juntos

Aluna: (...) ela sé vive no mundinho dela mesmo no mundinho fechado.

A3: Desse jeito ela ndo tém como criticar o0 modo de vida dela, eu estou fazendo isso, e se
outra pessoa que tem tudo na mao dela. E porque eu estou assim? E ndo ir em busca das
coisas?

P: Nao estd na ativa?

AS: Isso ai (...) isso assim, (...) de estar assim (...) ndo faz parte do IDH (...) e além disso essa
qualidade de vida (...) faz parte do IDH

A(?): Ela ndo desenvolve essa consciéncia critica o que ndo possibilita ela de questionar de
ser um ...

A5: Cidada?

A(?): Depende! Para ela ser uma cidada ela tem que interagir com a sociedade (...) ser critico!
A(??): Ela ndo tem nem o que expor! Ela ndo tem uma visdo!

AS5: Ela ndo tem visdo geral!

A6: Ela fica naquele mundinho pequeno! Tudo o que vocé falar para ela vai pensar que ¢
verdade, ndo vai te questionar (...) ndo vai nada entdo né!

P: O que vocés acham? Qual foi a idéia de vocés com relagdo (...) de vocés foi do José
Goldemberg né? Do indice de desenvolvimento que ele propde e dentro do contexto delas estéd
de acordo (...) estes trés critérios de instru¢do que seriam a alfabetiza¢do ou educagdo, padrio
de consumo até o acesso ao consumir! Eu quero que vocés estejam atentos a essa questdo do
padrdo de consumo ta? E a (...) longevidade?
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A8: Eu acho que ¢ assim (...) para eles fica mais facil de falar porque eles ndo sabem como
esta sendo a vida de quem ta ali!

P: Humm!

AS: ...entdo também é complicado a gente fazer comparagdes assim pelo IDH so,...

P: Hamham !Entendi.

A: ...porque se a pessoa ndo viver bem, ndo da para ter a nog¢do exata do que ¢ viver afastada
da sociedade, do que ¢ ndo ter energia, do que é ver milhdes de pessoas morrendo por causa
de fumaga de queimar esterco! Entdo, acho que ¢ complicado isso (..) eu acho bem
complicado vocé ir s6 por esse lado, s6 pelo IDH! (padrdo emotivo)

P: Hummm! Fala vocé!

A3: Eu acho que tem razdo, porque realmente ¢ complicado a desigualdade social (...)

P: Ela colocou uma coisa importante! O IDH ele tem uma fun¢do! Esse IDH do José
Goldemberg ele tem uma fungdo de (...) estatistica de vocé olhar! Porque o que ele considera
para quem nao leu o texto, é que uma maneira de vocé€ avaliar o desenvolvimento econdomico
de um pais quando ele ¢ muito pobre, ndo d4 mais para vocé usar renda per capita com
relacdo ao produto interno bruto! Ele relaciona com o que? Com o indice, com indicadores ta
entendendo, de escolaridade, de acesso a escola! Indicadores de acesso a saude! Indicadores
de hummm... de natalidade! Indicadores de alimentag¢do! Porque o nivel de pobreza ¢ tdo
extremo que ndo tem como vocé codificar a ndo ser por esse meio! Entdo vocé fica em base
estatistica! Esta parte é importante porque ai a gente comega entrar depois na questdo da
qualidade de vida! T4 entendendo? E ai como ¢ que fica? Por exemplo, vamos pegar o caso
do Brasil! Vocés ja viram a propaganda da provinha Brasil (...)?

A6: Ela fala é, ela fala (...)

AS5: (..)

P: E! Por qué? Vocés sabem por que o Brasil criou a bolsa familia, bolsa escola?

Todos falam juntos !!

A5: (...) para os pais mandarem os filhos para escola!

A6: Porque ao mesmo tempo em que estdo aprendendo coisas novas estdo se divertindo!Eu
acho que ¢ isso!

P: Como ¢ que ¢é?

A6: Ao mesmo tempo que estdo aprendendo coisas novas estdo se divertindo!

A(?) e A5: Nio € ndo!

P: Nao ¢é ndo?

A5: E porque eles ndo vio ter que trabalhar (...), entdo além de ele estar indo na escola, além
de ele estar estudando e tal, ele estd recebendo suporte!

AM:(...)

Todos falam juntos!

P: Essa ¢ a questdo! (...) Nao! Esté certo seu raciocinio! Todo mundo colocou certo mesmo!
Mas vamos aprofundar e (...), porque indice de desenvolvimento humano, olhando s6 para
estatisticas como coloca o José Goldemberg no texto dele e no textos de vocés ( pesquisadora
esta se referindo ao texto Sakiko Sukuda) vocés também colocam, acesso a educacdo, a
saude! O que mais? A longevidade! Sdo suficientes?Porque a gente vai questionar isso?
Abaixo alguns alunos cochicham.

A(?):...

A(?):...

P: Olhando para o Brasil ¢ um pais (...) indice de desenvolvimento ¢ um pais sub-
desenvolvido e ainda as disparidades econdmicas continuam! Os bolsdes de pobreza existem!
Entendeu?
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A3: hamham!

P: Pobreza extrema! O que acontece? Essas pessoas sdo criangas e elas tém que ter acesso a
escola e a inica forma de vocé se tornar um pouco mais ativa é ter acesso a educagao! (...) se
essas criangas nao estiverem na escola (...) elas vao estar o que? Trabalhando! Isso acontece
no nordeste!

A6: (..)

A:(..)

Al: (...)

P: Nao temos exemplo no nordeste aqueles que quebram castanha de babacu 14?

AS: E!

P: Carvoaria! Trabalho infantil! (...) o assistencialismo de 50 reais por dia o que vai melhorar?
Agora eu pergunto: o fato da crianga ir a escola, por si s6, ou ter acesso ao posto de satude vai
melhorar a forma de qualidade de vida dela de maneira contundente? Podemos falar assim de
desenvolvimento humano da pessoa?

A6: Futuramente (....) !

P: Porque o IDH quando (...) comega a colocar estatisticas ele estd direcionando para onde?
Para o desenvolvimento econdmico! Ele ( o IDH) se volta para onde? Ele se volta para o
desenvolvimento do pais! Estdo entendendo? Agora quando a gente comecga a pensar em
individuo? (...) Qual a diferenga entre, por exemplo, Brasil ¢ um pais em desenvolvimento, a
gente tem alguns exemplos! Cuba por exemplo, ¢ um pais em desenvolvimento, Cuba tem
educacdo e Brasil tem também educacdo, qual ¢ a diferenga?

P: Esta ? (...) Vocés ja ouviram falar que em Cuba tem uma educacdo das melhores do
mundo?

A5: Ja! Eu acho que é 3,3, se ndo me engano! E muito pequeno ¢ a qualidade de ensino!

P: Vai ter um momento que a gente vai olhar para um pais ndo apenas em termos de
desenvolvimento econdmico! De crescimento econdmico!Porque se o pais cresce
economicamente isso ndo implica (...)! Entendeu?

AS: (..)

P: (..) )

P: Isso se chama o que? Analfabetismo funcional! E verdade!

P: Tem aluno no ensino médio que estd lendo, mas ndo sabe o que esta lendo!

A6: Ta lendo mas nao sabe (...)!

A5: (...) escolas assim (...) todo mundo junto, criangas menores com criangas maiores!

A4: Mas eu acho mesmo que a qualidade ndo ser boa (...) a possibilidade de (...). No caso de
Cuba, o governo cubano liberou a venda de computador para a populagdo ha pouco tempo. No
entanto, a populag@o ndo pode fazer uso da internet!

A3: Por qué?

A4: Porque nio pode! E uma lei cubana! E proibido o uso da internet pela populagdo, sé usa a
internet quem ¢ do governo, quem trabalha na prefeitura e professor de faculdade! Eles
usam!Entdo, embora vocé tenha uma excelente aprendizagem, vocé priva o senso critico da
pessoal

A7:E! (..)

A3: E! Bom(...)

A4: Ela ndo tem tanto conhecimento externo!

A3: Sei! Tipo assim, na escola os alunos sabem ler s6 que ndo tem uma opinido! Nao podem
criticar o governo! Ele (governo) cria uma pessoa para ndo criticar ele!

P:(..)
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A4: Entdo, no caso que embora seja excelente a qualidade de ensino pelo fato de os alunos
ndo criticar, ndo desenvolve o aluno por completo na parte intelectual!

P: (...)?

AS5: (...) senso critico é sabe! Se eles tiverem acesso a internet por dentro, eles vdo ter um
senso critico, diferente daqueles que no tem internet (...)!

A(?): Para ter senso critico ndo precisa ter internet!

AS5: Aham!

A4: Nao tem senso critico imediato (...) ndo tem como ela pegar do ambiente (...) tipo!

AS5: (...)! Mas se ela tiver...

Todos falam juntos! (Estao discutindo)

AS5: Mas se essas pessoas (...), aqui no Brasil que ndo tem nog¢do de nada, também nao vao
saber de nada!

P: O que ¢ senso critico?

AS5: (...)

A6: (...)

A4: Senso critico ¢ uma coisa (...)!

A5: Uma coisa é!

A3: Uma opinido!

AS: E!

A4: ... que vocé tem que concordar a favor ou contra! Com aquilo ou néo!

A(?): Tem que ter argumento!

A4: E! Tem que ter argumento!

A6: E! Argumento!

A5: (...) é como a professora disse!

A3:(...) é também vocg ir atras!

P: (...) desenvolvendo o senso critico! Entdo, a gente estd desenvolvendo o senso critico em
relacdo ao o qué?

P: Conceito de?

Alunos resmungam..

A6: de desenvolvimento humano!

P: De desenvolvimento humano ou /e desenvolvimento econdmico!

Siléncio por parte dos alunos!

A4: Professora ...!

P: Espera ai! Ela estd se mexendo para falar! Pode falar! ( a professora tenta manejar a
discussdo para dar prioridade a outros alunos)

Siléncio!!

A4: (...) elas precisam de ajuda!

P: Entdo, qual foi o texto de vocés?

A(?): Do José Goldemberg!

P: Do José Goldemberg né! E ai? O que vocés acham? Vocés acham que ¢ suficiente aquilo
que ele colocou ou ndo? So isto estd bom?

As meninas ndo falaram. Olharam para o texto e nada disseram.

P: Mas tudo bem! Quando vocé quiser falar vocé fala t4!

P: T4 continua com sua idé€ia! ( referindo ao alunos A4, para continuar a fala dele)

A4: Professora no caso do Sakiko, eu acho que a gente ééé¢! Tem uma parte 14 que ele fala do
IDH (...) e do indice de desenvolvimento humano ele fala dos diversos pontos de vista
material. Fala que tem que avaliar como a pessoa 1€, o fato como a pessoa t4 bem ou ndo ta
bem (...) conscientemente ou ndo. Ele fala do fato humano mesmo! (...) diferentemente do fato
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econdmico! Entdo no caso do desenvolvimento dele, realmente ndo € aplicado. Por causa do
ponto de vista dele, embora os Estados Unidos seja um pais super consumista, muitas pessoas
consomem muito porque tem dinheiro, mas psicologicamente falando, emocionalmente
falando, elas ndo estdo bem!Ela tenta encontrar no material que no emocional ela ndo tem!
Entdo nesse caso o nosso indice de desenvolvimento seria muito maior! Por qué?
Normalmente o brasileiro ¢ despreocupado! Pega um baiano da vida!

Todos riem!

A4: Nio ¢ uma pessoa estressada! Nado ¢ uma pessoa com (...)! e ela (pessoa americana) nio!
Vive no stress, naquela coisa! Até pelo fato da erradicacdo da fome e da subnutri¢do!

P: humm

A4: Ele ( americano) come come, que vou te contar! Mas sdo todos subnutridos! Porque come
batata frita, porque come hamburguer, porque come ... !

A6: Macdonalds!

A4: Nao ¢ uma alimentagdo nutritiva! Embora eles comam muito, sejam obesos por isso! A
maioria ¢ desnutrido! Porque a alimentagdo ndo ¢ rica na questdo de proteina ...de diversas
pessoas. Entdo se vocé for apurar todos esses fatores, embora o consumismo 14 seja maior o
nosso IDH seria maior. Por que humanamente... na parte humana mesmo, a gente vive melhor
que eles. A preocupacgdo é menos. (...). Condi¢do ¢ maior! Tem todas essas coisas!

P: Maior numa determinada condi¢do?

A4: E determinada condicdo!

P: A condi¢do populagdo brasileira né?

A4:E! O caso (...) a grande parte (...)

P: Oi! O que vocé quer falar!

A: Humm! E que eles sdo inteligentes eu ndo consigo falar assim! (...) [ falou muito baixo]

P: Ha?!

Todos riem!

P: Nao!

A: (...) eu fico pensando que eles ficam ligando..

AS: (..)

A3: Tava falando aqui quantas calorias vocé gasta tipo em coisas normais! Como vocé,
simplesmente erguer, pegar e mudar o botdo de televisio!

P: humm!

A3:...e uma pessoa que tipo que tem televis@o s6 que ndo tem controle remoto, levanta e vai
la...ndo tem uma qualidade de vida, porque vocé ndo tem o dinheiro para comprar o controle.
S6 que vocé levanta estéd ajudando ....

A3: (...) tecnologia ja ¢ uma qualidade de vida! Eu acho que o elevador também!

A4: (...)

P: Ai oh! Vamos direcionar a conversa! Ela trouxe um ponto interessante para ser colocado
aqui na nossa discussdo. Ela colocou: Olha, se a gente retirar o minimo da tecnologia um
pouco. Nao foi isso? (todo mundo estava falando junto, precisava organizar a conversa)

A6: E

P: Do controle (controle remoto) a gente pode ter até um certo beneficio para nossa qualidade
de vida? Agora vamos ver uma questdo? A gente consegue...

P: Vocé esta a favor ou contra ela? [a pesquisadora questionou porque no momento elas ( A5
eA6) estavam discutindo ferozmente]

A5: Nio! Eu estou a favor! E que entfo, eu queria colocar que tem haver com o consumo de
energia do elevador né! E do controle por causa da pilha que tem radioatividade... ¢hh que
polui também!
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A3: Nao tem! (referindo-se a radioatividade)

P: (...) tem metais pesados!

AS: (...)

A6: Tem haver com sedentarismo!

A7(...)

Todos falam juntos!

P: Pera ai! Vamos organizar isso! Para eu poder gravar s6 uma voz! Porque se todo mundo
fala junto eu ndo consigo ouvir depois!

A6: A mulher ia 14, pegava lenha, colocava no forninho, depois ia buscava agua 14 no poginho
e tal!

A(?): E!

AS5: Dai?

A6: Ela tem uma qualidade de vida muito melhor! Hoje a gente vai no mercado e compra tudo
pronto! Hoje a gente pega agua e esquenta no microondas nem precisa mais ligar o fogo!

AS5: Do nada!

A4: Como ela chama?

A(?): Oh! ( Chamando o colega)

P: T4 mais olha ela colocou oh! Olha aqui!

A4: Nenhuma tecnologia, um controle, um vidro elétrico de um carro...

Todos falam junto!

A6: Mas eu ndo estou falando ...

AS5: (...)

A3:(..)

Todos falam juntos!

P: Deixa eu colocar uma questio aqui que vocés colocaram para vocés se organizarem! Olha,
privacdo de tecnologia, privagdo de certas coisas vai privar de uma quantidade de energia!
Como fica isso héin? Fala ai?

A7: Eu acho que na realidade (...) que quase o mundo inteiro esta muito mal acostumado com
tudo. Vai vamos supor que vocé pega antigamente 14. E ... eu cresci também em bairro de
gente rica € eu peguei uma época que até os meus doze anos eu nio tinha computador! Entio
eu posso dizer quanto eu deixei a minha vida voltada sempre para a tecnologia sendo que eu
ndo tinha tecnologia! Ai se vé! Até os doze anos eu fazia coisas que antigamente a molecada
fazia. Eu ia brincar e tal! Vocé d4 muito mais valor na vida fazendo tudo isso! S6 que (...)
Alunos falam juntos!

A7: (...) s6 que vocé tem que saber usar tudo isso (...)!

A6: E! Era isso que eu iria falar!

A7: Vocé ndo.. tudo aquilo que vocé tem...ndo precisa viver s6 para o computador! Ou fazer e
ficar o dia inteiro no computador! E porque a tecnologia a minha vida é isso aqui agora!Néo
vocé pode ficar um tempo sem ficar na frente do computador e depois sair como moleque
normal, ir para rua jogar bola e fazer tudo isso e ser feliz nessas pequenas coisas! Como ela
disse...eu passei muito tempo sem controle em casa e estou para te dizer que tem muita gente
que passa sem o controle um dia e ndo sabe viver!

P: Humm

A7: Meu monitor queimou agora! Para mim tanto faz! Se eu tivesse computador iria 14 ligar,
sentar e ficar na internet. Para mim tudo bem!

A6: Nio sente falta!
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A7: Eu ndo nasci para viver na frente do computador! Eu acho que ¢ isso que o pessoal
precisa entender do que viver para essas coisas!E legal usar? E legal! Consigo viver sem essas
coisas?Nao! A maioria das pessoas sdo assim!

A6: B!

A5: E! (...) para usar para fazer trabalho, buscar informagdes.

A6: Eu acho que ... € cruel!

A3: Meu irméo fica no computador jogando joguinho o dia inteiro! Ai vocé manda ele fazer
alguma coisa, brincar de alguma coisa, ele acaba nio tendo imaginagdo para brincar! Tipo
uma coisa que vocé fazia quando era pequena ...tipo vocé pegava alguma coisa e dizia isso
pode ser isso aqui e isso pode ser isso aqui e ia 14 e brincava! Sabe! Hoje ndo , pessoa ¢
computador, computador! S isso!

A6: Tipo hoje em dia (...) ndo se brinca de boneca! Antigamente a gente fazia as roupinhas de
boneca, hoje tem roupinha de papel, vocé compra a roupinha na internet !!

A5: E compra na internet!

Todos falam juntos!(...)

P:(...) O que esta acontecendo? Qual a diferenga entre conceito (...) até o proprio conceito na
sociedade atual o que a gente chegou dessa idéia? Que o conceito ... vamos organizar. Quem
quiser anotar anote na folhinha para gente ir organizando! Primeiro, o conceito de lazer ¢
diferente num determinado periodo de tempo. (...) num periodo de nossas vidas ou da vida de
nossos pais. O colega colocou que antes ele foi acostumado a brincar como ele ndo tinha tanto
acesso a tecnologia ele tinha um lazer diferente !

AS5: Faz parte da realidade das pessoas isso?

P: Olha ele colocou uma coisa interessante! Um lazer diferente (...) ele brincou na rua e tal!
A6: Eu também! Eu brinquei muito na rua!

P: Eu também!

A3: Eu também!

A5: E a vida social assim...!

P: E agora temos outro conceito de lazer voltado para tecnologia! Até que ponto isso implica
que a gente pode voltar...até que ponto a tecnologia implica necessariamente na melhoria da
nossa qualidade de vida!

A6: Tipo assim ele ndo tinha computador na casa dele! Eu sempre tive computador, meu pai
trabalhava com isso! Tipo eu ndo ficava la no computador, j4 meu irmdo que nasceu ...ele é
mais voltado para o computador enquanto ele ficava l4(...) eu brincava muito na rua, saia... eu
preferiria mil vezes brincar fora de casa do que ficar sentada vegetando na frente do
computador! Af tipo ele saia comigo, mas ele preferiria muito mais ficar jogando aqueles
joguinhos de violéncia e tudo. O dia inteiro! Chamava ele, e ele falava depois eu vou, depois
eu vou me deixa eu matar os carinhas aqui! Af ele ficava 14 trés horas! Vamos montar o lego
(...) ndo sei o qué (...) tipo € muito diferente! A imaginacdo dele hoje e a minha antigamente
era muito diferente! Vocé notava s6 de olhar para gente! Tipo ele tem menos criatividade. Ele
nio tem muita entende? E so aquilo! Tipo ele estava violento na escola ai ele foi para
psicologa e tal. A psicdloga falou? Ele joga joguinho de violéncia? Hoje em dia as criangas
estdo ficando daquele jeito (...)

P: Legal o que ela colocou!

AS5: (...) é até!

P: Espera a colega quer falar alguma coisa!

A9: Tudo bem o jogo ndo estava sendo tdo prejudicial, assim tem jogos como Second life,
uma segunda vida no computador nio tem graca!

P: Voceé ja jogou?
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A9: Nio.

Todos riem! Discutindo sobre o jogo!

A6: T4 ele ficava o dia inteiro!

AS5: Ta mais ndo ¢ todo mundo!

A6: (...) afeta a comunicagao!

A5: Afeta a comunicagdo!

A6: (..)

AS5:(...)

A7:(...)

Todos falam juntos ndo dé& para reconhecer as vozes e nem transcrever! Discutem sobre a
internet, jogos

P: Vamos aqui organizar as falas!

A3:(..)

Ad4: (...)

AT:(..)

A6: (...) eu sei!lEu concordo que ndo seja legal! Mas vocé também tem que saber usar aquilo!
E legal até um certo ponto! Se vocé ficar usando muito assim...tem gente que pega e fica
viciado naquilo!

A7: Nao, ndo tem que ter cabega forte!

A6: E, tem que ter cabega forte!

P: O que € cabega forte!

A7: O que é cabega forte? E saber separar a realidade do virtual! Eu mesmo era também
viciado num par de jogo ai! (...)

A6: T4, mas entdo (...)

A7: Eu estaria jogando video game o resto da vida!

P: T4! Mas eu quero saber uma questdo de vocés! E legal todo mundo ja teve uma
convivéncia com relacio aos jogos! Todos os jogos tém os seus beneficios e maleficios!

A5: (...) tem jogos que tem conteudo!

P: Olha s6 vamos focar porque as opinides estdo bem divergentes a respeito dos jogos e tudo,
mas vamos focar numa questdo objetiva. A gente tem que levar em consideracdo a questdo do
risco. Até que ponto a tecnologia vai ser benéfica ou maléfica? Na nossa vida (...)

AS5: Até que ponto a gente depende!

Falam todos juntos!

P: A colega colocou ali: “O fato de eu ndo ter controle, esta privagdo vai influir na minha
qualidade de vida” Nao vai? (...) Eu quero que vocés tentam discutir isso um pouco mais
elaborado. O que vocés acham disso? O que vocé ia colocar?

A4: No fato do risco eu acho que a tecnologia é muito boa!

P: Como assim?No fato do risco a tecnologia ¢ muito boa!

A4: Do ponto de vista que ela falou de melhorar o modo de vida (...). Fatores de risco
existem, evidentemente, sé que a gente tem que saber ponderar até que ponto aquilo ¢ bom.
Por exemplo, num dia frio, vocé esta 1a de baixo de trinta cobertas, vai 14 para tirar aquelas
cobertas, colocar o seu pé no chdo gelado, para mudar de canal!

Todos os alunos falam juntos!

P: Vamos tentar pensar em necessidades individuais e coletivas!

Todos os alunos falam juntos!

P:Olha s6 (...)!

P: Olha s6, a gente esta entrando (...) questdo da tecnologia até que ponto € benéfica ou
maléfica?
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A5: E entio!

P: Até que ponto a tecnologia vai atender as necessidades individuais e as necessidades
coletivas? O que implica as minhas necessidades individuais em relagdo ao coletivo? Em
relacdo as demais pessoas? Vocés estdo entendendo? (...) Como a minha pessoa ou dela, dela
temos necessidades individuais, particulares! Por exemplo, eu adoro comer, eu adoro
comprar, ela ndo, ela ja ¢ mais restrita! Até que ponto isso ai influencia no coletivo? Como ¢
na sociedade atual?

A4: Eu acho que vocé tem que saber ponderar. Se no dia frio ndo ta legal, ja no dia de calor
fica melhor. O ambiente te ajuda a fazer aquilo. E igual o elevador se entra alguém de cadeira
de rodas? Vai fazer uma rampa até o ultimo andar para ele subir? Porque escada ¢ dificil!

A6: Por isso que eu disse (...)

AS5: (...)

Todos falam juntos!

P: Olha ele colocou uma questdo muito interessante! Ele falou assim...! Eu quero que vocés
pensem a respeito disso! Vamos seguir a linha de raciocinio...” Eu estou coberto num dia
muito frio o controle remoto ¢ legal porque eu poderia mudar de canal sem por o pé no chio.
Na mesma coisa o elevador, eu enfio a cadeira de rodas 14 dentro. Imagina construir uma
rampa até os ultimos andares! Isso, quero colocar esses dois exemplo que ele colocou, o pé no
ch@o com o controle remoto no frio e o elevador com relagdo as pessoas que usam a cadeira
de rodas. Sao exemplos idénticos para gente olhar a questao da necessidade?

A6: Nao!

AS5: Nao!

A3: Nao!

Todos negam o discurso do aluno.

A6: E assim oh! O controle remoto ¢ supérfluo!

A4: (..)

A5: E sim! E supérfluo!

A5: E assim, o controle é uma necessidade individual e o elevador é coletivo! Por exemplo, a
rede elétrica, ¢hh, tipo o metrd, por exemplo, ¢ de uma coletividade, ¢ uma necessidade que
precisa ter. Uma tecnologia que atende a varias coisas. Agora, o controle ¢ uma necessidade
individual que a gente pode ser privado disso. Agora, a rede elétrica ndo. O controle ndo vai
interferir se vocé, pois o pé no chio ou ndo. Agora a rede elétrica (...) morre por causa da
poluicdo 14 da biomassa viu!

P: Agora como funciona?

A4: Estou tentando expor o seguinte fato: Vocé tem que se adequar(...)

AS5: Legal,legal!

Obs: Ela fala legal no sentido de silenciar a voz do colega na tentativa de refutar a garota!

A4: Eu vou usar o controle todo dia, 24 horas por dia?

AS5: Nao!

A6: Nao!

A(?): Nao!

Todos falam juntos!

A6: Eu tenho um argumento!

P: Olhem a colega tem um argumento deixem ela falar!

P: Psiu!

Todos falam junto!

P: Eu quero que vocé fale! Vocé ndo falou que queria falar?

A6: E assim, ¢ muita futilidade do controle remoto, a cadeira até que vai...
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A4: E que vocé tem assim (...) a internet é supérflua entéo!

P: Psiu!

Discussdo ainda!

P: Pera ai! Pera ai!

A6: Eu acho assim que a internet vai trazer todo um conhecimento para muita gente...

P: Gente deixa a menina falar!

A: Agora controle ndo vai trazer conhecimento, vocé sé vai ficar mudando de canal ...

A4: Estou na internet e tenho um dia inteiro para fazer uma pesquisa! Eu ndo posso ir na
biblioteca fazer? Eu ndo vou na biblioteca fazer!

AS5: Isso é qualidade de vida!
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