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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ estudar o cotidiano dos jovens e sua participacao na produgdo do
espaco escolar. Busca compreender as relagdes de poder, posicionalidades, construgdo de
subjetividades e identidades dos jovens nas suas relagdes consigo, com os outros € com a
escola, tendo em vista a importdncia dessas experiéncias individuais e coletivas para a
formacdo cidada. Nesse contexto, € pertinente conhecer os jovens escolares, suas praticas
espaciais e culturais, bem como seus projetos de futuro, como veem a escola e seus
professores/as. Em particular, a pesquisa busca desvendar as inter-relacdes que ocorrem
nesse espaco (e o espaco como produto destas inter-relagdes), as tensdes, as apropriacdes € a
relacdo que os jovens promovem na escola Dr. Pércio Gomes Gonzales, de Florida Paulista.
O espago escolar ¢ pensado para além da sua dimensao fisica, como um espago produzido
cotidianamente pela a¢ao dos sujeitos em relacdo. Compreender os sujeitos envolvidos na
conformac¢do do espago escolar e suas relagdes ¢ importante para pensar uma proposta de
ensino de Geografia, de modo a contribuir para que a experiéncia escolar se constitua no
espaco de aprendizagem no qual os jovens alunos possam adquirir conhecimentos que 0s
ajude a construir sua cidadania e a interpretar os significados das relagdes que estabelecem
na escola e fora dela. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, articulando praticas
metodoldgicas como observagao participante, grupos de discussao e entrevistas, pois o foco
sd0 0s sujeitos sociais e suas praticas espaciais, cujo acesso s pode ser realizado a partir de
estratégias de observacgao e de escuta. Os resultados da pesquisa indicam que estamos diante
de sujeitos muito mais complexos e plurais do que a instituicdo escolar normalmente percebe
ou deseja reconhecer. Os resultados da pesquisa indicam que os jovens-alunos reivindicam
uma escola dialdgica e um ensino com sentido pratico na vida real, que reconheca a
multiplicidade de trajetorias, de experiéncias de mundo e de projetos de futuro.

Palavras-chave: Espaco Escolar. Florida Paulista. Geografia Escolar. Juventudes.



ABSTRACT

The objective of this work is to study the daily life of young people and their participation in
the production of school space. It seeks to understand the power relations, positionalities,
construction of subjectivities and identities of young people in their relations with
themselves, with others and with the school, considering the importance of these individual
and collective experiences for citizen formation. In this context, it is pertinent to know the
young students, their spatial and cultural practices, as well as their future projects, as they
see the school and its teachers. In particular, the research seeks to unravel the
interrelationships that occur in this space (and the space as a product of these
interrelationships), the tensions, the appropriations and the relationship that young people
promote in the school Dr. Pércio Gomes Gonzales, from Florida Paulista. The school space
is thought beyond its physical dimension, as a space produced daily by the action of the
subjects in relation. To understand the subjects involved in the formation of the school space
and its relations is important to think about a proposal of teaching of Geography, in order to
contribute to the formation of the school experience in the learning space in which young
students can acquire knowledge that helps them to build their citizenship and to interpret the
meanings of the relationships they establish at school and beyond. A qualitative research was
conducted, articulating methodological practices such as participant observation, discussion
groups and interviews, as the focus is on social subjects and their spatial practices, access to
which can only be achieved through observation and listening strategies. The results of the
research indicate that we are facing much more complex and plural subjects than the school
usually perceives or wishes to recognize. The results of the research indicate that young
students claim a dialogic school and a teaching with practical sense in real life, which
recognizes the multiplicity of trajectories, world experiences and future projects.

Keywords: School Space. Florida Paulista. School Geography. Youth.
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1 INTRODUCAO

Todos os dias quando acordo
Nao tenho mais

O tempo que passou

Mas tenho muito tempo
Temos todo o tempo do mundo

Renato Russo

Antes de tecer diretamente os primeiros escritos em relagao a pesquisa em si, considera-
se importante realizar uma breve apresentagao revelando os caminhos trilhados no Programa
de P6s-Graduagdo em Geografia (PPGG) na Universidade Estadual Paulista (UNESP) e as
motivagdes iniciais da pesquisa. A proposta de pesquisa, em nivel mestrado, foi apresentada
no ano de 2018, pautada em inquietacdes pessoais e profissionais geradas pela pratica
pedagogica que experimentava como professora recém ingressante na rede publica de ensino,
que assume a docéncia como profissao futura e que vive um choque de realidade ao ingressar
na profissdo. A busca por entender quem sdo os jovens da escola publica foi a motivagao
inicial da pesquisa.

No processo de estudo e aprofundamento da reflexao, a proposta de pesquisa inicial foi
sendo modificada, primeiramente, diante da necessidade de demarcar o campo investigativo,
elaborando os recortes teérico-metodoldgicos e reestruturando os objetivos iniciais.
Segundo, o aprofundamento nas leituras, a participagdao na vida universitaria, como membro
do Grupo de Pesquisa Produ¢dao do Espago e Redefinicoes Regionais (GASPERR), bem
como a experiéncia vivida na pos-graduacio e participacdo em eventos académicos com a
publicacdo de reflexdes preliminares do projeto em ensaios e artigos trouxeram contribui¢des
diretas para a reorganizacao do projeto de pesquisa e seu desenvolvimento.

O trabalho pretende analisar as juventudes concretas e as interagdes que produzem o
espago escolar. Portanto, trata-se de um estudo em escala local, a partir da escola estadual
Dr. Pércio Gomes Gonzales (DPGG) de Florida Paulista/SP. Quanto ao local da pesquisa, a
escolha pela escola estadual DPGG nao foi aleatéria. Essa € a escola na qual a pesquisadora
exerce suas funcdes docentes. Portanto, ¢ importante esclarecer o leitor que a pesquisa possui
limitacdes, pois foi realizada por uma mulher, jovem, branca e docente da escola,
consequentemente, reflete esse olhar nas informagdes produzidas, nos didlogos realizados e
na interpretacao das situagdes observadas, fato que deve ser levado em conta na leitura desse

trabalho.
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Convém esclarecer também que ndo se trata de uma pesquisa sobre o ensino de
Geografia, mas um estudo sobre as juventudes na escola. Nessa pesquisa o ensino de
Geografia tem carater secundario, pois pode ser favorecido com os resultados da pesquisa.
Portanto, ndo se trata de um trabalho sobre o ensino de Geografia, ou sobre as aulas de ou o
curriculo de Geografia, ainda que, como professora de Geografia, quando a pesquisadora
pensar nos desdobramentos e contribui¢des da pesquisa para a formagao cidada, ird remeter
a esta disciplina escolar.

O recorte empirico da pesquisa foi circunscrito aos jovens que, na escola, estdo
cursando o terceiro ano do Ensino Médio, sujeitos que, a0 mesmo tempo em que foram
sujeitados ao longo de sua trajetéria escolar aos ditames disciplinadores da “maquinaria
escolar” (VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992), estaio também ganhando autonomia em
relagdo ao mundo adulto, estabelecendo canais de dialogo e de contestacao em relagdo aos
processos de socializacdo praticados na escola. Jovens que estdo concluindo seu vinculo com
a institui¢do escolar e para os quais a questao dos projetos de futuro talvez esteja se impondo
de forma mais contundente.

No campo metodologico, a pesquisa combinou observagao participante, grupos de
discussdo e entrevistas, nesse sentido, tem um carater etnografico. A observagao participante
ocorreu entre os meses de marco e setembro de 2019. Neste periodo, o cotidiano escolar foi
observado nos seus diferentes espagos e tempos, como a entrada e a saida dos alunos, o patio,
os corredores, o recreio ¢ a sala de aula. A observagao da sala de aula nao se limitou as aulas
de Geografia, mas se realizou em todas as disciplinas dos componentes curriculares das
turmas acompanhadas.

A escola campo possui apenas trés turmas do terceiro ano do Ensino Médio. Cada uma
delas foi observada pelo periodo de dois meses. Apds transcorridos esses meses de
observacdo de cada turma, a pesquisa entdo partia para seus fechamentos, realizando um
“grupo de discussao” (Weller, 2006; Turra Neto, 2008). Assim, foram conduzidos trés grupos
de discussdo, um em cada turma observada. Além disso, a pesquisa considerou também
importante ouvir outros sujeitos que compdem o espaco escolar. Assim, foram realizadas
entrevistas com os professores de diferentes disciplinas, totalizando quatro entrevistas.

Com base nas especificidades do fendmeno e da constru¢ao do objeto de pesquisa,
escolheu-se realizar a sistematizagao e interpretacao das informagdes produzidas com o apoio
da cartografia social. Por seu sentido ndo ser, exatamente, aquele que se entende por

cartografia a partir da Geografia, faz-se necessaria uma breve contextualizacao. A ideia de
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cartografia social', neste trabalho se aproxima daquela indicada por Prado Filho e Tetti
(2013) e Passos, Kastrup e Escéssia (2015), ambos ancorados na andlise cartografica
proposta por Foucault e Deleuze. Tais autores apontam a cartografia social como suporte
para analises criticas, visto que, “configura-se como instrumento para uma historia do
presente, possibilitando a critica do nosso tempo e daquilo que somos” (PRADO FILHO E
TETTI, 2013, p. 45). E um uso do termo cartografia que vem dos campos da Psicologia e
Antropologia e que aportam neste trabalho de Geografia, com um sentido bastante metaférico
e ndo com o sentido forte de linguagem cartografica, empregada para espacializacao das
informagdes e usada para a analise espacial. Este debate serd retomado mais adiante no texto.

A pesquisa se desenvolve entre referenciais teoricos da Geografia, da Antropologia, da
Sociologia, da Educacao e do ensino de Geografia. Busca dialogar com diferentes disciplinas
das Ciéncias Sociais, como forma de compreender os processos que produzem os espacos
escolares, espacgos entendidos como vivos, multiplos e inacabados, “através dos quais, na
negociacao de relagdes dentro da multiplicidade, o social é construido” (MASSEY, 2008, p.
35).

O ideal de uma juventude eterna ¢ algo que deslumbra a maior parte das pessoas no
mundo atual. Obcecadas pela estética jovem, afluem em massa para academias de gindstica,
consumo de cosméticos, de procedimentos estéticos e intervengdes cirirgicas. Embora, a
juventude seja uma construcdo historica, social e temporal, variando imensamente de
sociedade para sociedade, a publicidade e a industria cultural fazem da juventude um produto
cobigado e rentavel, constituindo-se numa forga poderosa de constituicao do que se entende
por juventude na nossa sociedade ocidental.

A consagrada musica do Renato Russo, citada na epigrafe, traz elementos também
presentes no ideario de juventude: o eu-lirico da musica ¢ um jovem que, embora ndo tenha
mais o tempo que passou, diante dele, ainda héd todo o tempo do mundo. Assim, ha nesse
classico do rock nacional a consideragdo do horizonte temporal dos jovens. Os jovens, em
comparag¢do com os adultos, t€m maior abertura potencial ao novo e as situacdes do presente,
uma vez que os jovens e os adultos possuem ‘“horizontes temporais” distintos nos quais

ancoram e avaliam o presente e perspectivam o futuro (TURRA NETO, 2008, p. 394).

'O que Prado Filho e Tetti (2013) e Passos, Kastrup e EscOssia (2015) chamam de “cartografia” ndo
se refere a um mapa ou recurso visual, mas uma espécie de inventario, listagem ou diagrama
descritivo que capta trajetos, afetos em contextos de relagdes de poder, em que sujeitos sociais sdo
desigualmente posicionados, sendo ao mesmo tempo objetificados e se engajando em processos de
subjetivacdo.
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Os estudos de Pais (1993) e Margulis e Urresti (1998) trazem importantes
consideragdes ao argumentarem sobre o horizonte temporal dos jovens. Conforme Pais
(1993), ha jovens cujo horizonte temporal esta orientado para o presente, no qual se privilegia
o campo da experimentagao em grupos de pares, em culturas juvenis, enquanto outros se
orientam para o futuro, no qual se privilegia o campo da espera e dos projetos. Sao distintas
formas de viver a juventude. Contudo, comparativamente aos adultos, os jovens nao dispdem
de uma densa experiéncia passada para avaliarem suas experiéncias e, consequentemente,
estdo mais propensos a serem influenciados pelas condi¢des do presente. Margulis e Urresti
(1998), por sua vez, ao conceituarem juventude, também tecem consideragdes nesse sentido.

Para eles, juventude:

[...] ndo é apenas uma palavra, uma estética ou uma moratéria social, mas
um posicionamento cronoldgico, uma experiéncia temporaria vivida que se
caracteriza por ser estreita e pouco profunda, a partir da qual o mundo
parece novo, a propria historia curta, o conhecimento limitado, a memoria
acumulada menor, a experiéncia de diversos eventos em relacdo aos
nascidos antes, todos expressos em uma decodificacdo diferente da
atualidade, de um modo heterogéneo de ser contemporineo. Por esse
motivo, a juventude deve ser entendida como uma afiliagdo particular a
geografia temporal, como uma estranha nacionalidade em termos de
duracdo, que coexiste com as outras nacgdes temporais sob a mesma
jurisdi¢cdo, a mesma soberania: o presente’ (MARGULIS E URRESTI,
1998, p. 11, tradugdo nossa).

A juventude ndo ¢ um periodo linear entre os sujeitos jovens e concretos do mundo
real, mas ¢ uma fase em que o peso do meio e do contexto social influenciam nas trajetorias
individuais. H4 muitas maneiras de ser jovem hoje, e claramente, nem todos os sujeitos
jovens vivem sua juventude como uma fase de preparo para o exercicio da cidadania,
qualificacdo para o trabalho e estudos posteriores. Ha jovens com responsabilidades de
adultos, especialmente, no que se refere as pressdes para a entrada no mercado de trabalho e
para a obteng¢ao de renda salarial capaz de contribuir financeiramente para o sustento familiar.

O trabalho faz parte da condig@o juvenil, para boa parte dos jovens. Assim, ha também entre

2 [...] no sea solamente una palabra, una estética, o una moratoria social, sino un posicionamiento

cronologico, una experiencia temporal vivida que se caracteriza por ser angosta, poco profunda, desde
la que el mundo aparece nuevo, la propia historia corta, el conocimiento escaso, la memoria
acumulada objetivamente menor, la vivencia de los acontecimientos diversa en relacion con los que
nacieron antes, todo lo cual se expresa en una decodificacion diferente de la actualidad, en un modo
heterogéneo de ser contemporaneo. Por ello la juventud debe comprenderse como una particular
afiliacion a la geografia temporal, como una nacionalidad extrafia en términos de duracion, que
convive con las otras naciones temporales bajo la misma jurisdiccion, la misma soberania: el presente
(MARGULIS E URRESTI, 1998, p. 11).
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os jovens aqueles que veem no trabalho uma opg¢ao para o consumo € a inser¢do em uma
estética global juvenil.

O tema das juventudes ¢ relevante para a escola, para professores e para pesquisadores
de cursos de licenciatura, incluindo os de Geografia. Isso porque contribui para ampliar o
olhar sobre os jovens e as culturas juvenis na escola, suas demandas e necessidades, assim
como contribui para a formagdo de futuros professores, numa perspectiva de que estes
possam considerar os sujeitos com quem dialogam na sala de aula no processo de ensino-
aprendizagem.

Neste sentido, foi mediante a andlise das informagdes obtidas com os procedimentos
metodoldgicos e na busca dos propositos investigativos, que se estruturou a dissertagdo em
cinco segoes.

A secdo inicial ¢ introdutdria e apresenta uma subsec¢ao intitulada “Um breve estado da
arte sobre os temas da pesquisa”. A pesquisa-inventario sobre o assunto aqui pesquisado foi
um exercicio de busca por textos (artigos, teses e dissertagdes) de autores da Geografia que
ja discutiram o assunto, objetivando reforgar a relevancia e situar a pesquisa no debate.

A segunda secdo, “Construcdo do objeto da pesquisa”, apresenta em cinco subsegdes a
construcdo do objeto, a metodologia utilizada, o local, as delimitag¢des do estudo, as perguntas
base, as hipdteses iniciais e 0s objetivos da pesquisa.

A terceira secdo, “A producdo cotidiana do espago escolar”, inicia uma
contextualizagdo teorica dos conceitos que fundamentam o estudo e esta dividida em trés
subsecoOes. As tematicas apresentadas representam as escolhas empreendidas e, portanto, sdo
categorias de analise com as quais a pesquisa busca dialogar para atender aos seus objetivos.
A abordagem se atém na producdo cotidiana do espago escolar, considerando o cotidiano, o
conceito de espago, interseccionalidade e as relacdes de afetos corporificados, que compdem
e produzem o espago escolar.

A quarta secdo, “O olhar para o espaco cotidiano da escola DPGG”, focaliza na escola
campo e nos jovens escolares. Busca conhecer a escola através das observagdes do cotidiano
escolar e das dindmicas que produzem o espacgo escolar cotidiano. Considera, também, a
cultura da escola na perspectiva da equipe escolar, a leitura que os docentes tém dos jovens
e a leitura que os jovens tém da escola e dos docentes.

Por fim, a quinta se¢do, “Formagdo cidada”, discute a relevancia do ensino de
Geografia para formacao cidada. Por isso mesmo, busca em documentos normativos reforgar

a importancia da Geografia como componente curricular capaz de contribuir através de seus
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conteudos para a formacdo de cidaddos criticos, participativos e capazes de atuar na
sociedade, visando a sua melhoria. Em seguida, apresenta uma proposta de ensino para a
formacao cidada no Ensino Médio, considerando as turmas acompanhadas, os jovens e os
contextos locais como eixo norteador da sequéncia didatica sugerida.

Nas consideragdes finais, apresenta-se uma sintese dos percursos investigativos,
retomando as hipdteses, 0s questionamentos iniciais e as constatagdes alcangadas. Aponta
questionamentos que ficaram e sinaliza possibilidades para pesquisas futuras sobre o ensino
de Geografia com a reorganizacao do Ensino Médio, implementacdo de novas disciplinas
curriculares e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Resta dizer, que se faz necessario situar a relevancia desta pesquisa, bem como as
contribuicdes que seus resultados possam vir a oferecer ao campo da formagdo docente e
para pesquisadores de cursos de licenciatura em Geografia, assim como, para a escola
pesquisada. E como desdobramento disso, buscou-se realizar uma breve pesquisa-inventario.
A subse¢do seguinte procura situar a pesquisa no debate ja existente e elencar textos
considerados aqui relevantes, portanto, ndo contempla todas as pesquisas envolvendo a

tematica.

1.1 UM BREVE ESTADO DA ARTE SOBRE OS TEMAS DA PESQUISA

Para investigar a constituicdo do espago escolar, no seu cotidiano e pelos sujeitos que
ali estdo em interagdo, foi preciso ampliar a leitura sobre a relacdo entre jovens e escola,
tomando como referéncia as pesquisas produzidas sobre jovens nos programas de pods-
graduacdo em Geografia, especialmente aquelas que discutem os jovens escolares. Para isso,
num primeiro momento, buscou-se nos levantamentos realizados por Pinheiro (2005) e
Cavalcanti (2016) conhecer o que ja foi produzido, para situar essa pesquisa e justificar sua
relevancia para a area e para a sociedade.

Pinheiro (2005) organiza um levantamento de todas as teses e dissertacdes realizadas
no Brasil, entre 1967 e 2003, envolvendo o tema ensino de Geografia. O autor fornece um
vasto panorama das especificidades de 277 dissertagcdes e 40 teses realizadas no periodo.
Embora o levantamento identifique dez (10) focos teméaticos e destaque a diversidade de
temas das produgdes, ¢ possivel afirmar que até 2003 a categoria jovem ou jovens ¢

inexpressiva entre as pesquisas académicas sobre o ensino de Geografia. Segundo Pinheiro
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(2005, p. 74) o género de pesquisa “estudo de caso” contabiliza 26,8% das produgdes, sendo
76 dissertacdes ¢ 8 teses.

Cavalcanti (2016) realiza um levantamento de 430 trabalhos sobre o ensino de
Geografia, sendo 338 dissertagdes e 92 teses nos programas de pos-graduacao em Geografia
no Brasil, entre 2000 e 2015. O levantamento mostra os avancos e sinaliza algumas
demandas. A sistematizacdo dos trabalhos permite explicitar as principais preocupagoes, as
bases de sustentacao e as tendéncias, indicando a evolugao historica da producdo académica
e das institui¢des. A autora destaca que o levantamento das investigagdes da area reafirma a
consolidacdo de um campo e a relevancia do “papel do ensino de Geografia para
compreender o mundo atual e sua complexidade, e as demandas de investigagdo a respeito”
(CAVALCANTI, 2016, p. 402). No levantamento realizado, Cavalcanti (2016, p. 410-413)
categoriza os trabalhos em oito (8) eixos tematicos, sendo as tematicas com maior incidéncia
aquelas focadas no professor, na formagdo de conceitos e em metodologias de ensino. Ao
analisar as palavras-chave, em um total de 858 palavras, apenas 35 faziam mencao ao aluno,
sendo as palavras-chave: aluno, jovem e juventude, geralmente com foco na aprendizagem
ou na metodologia de ensino. Apesar dos dados analisados atestarem para a consolidacao do
ensino de Geografia como campo de estudo, sua relevancia e diversidade tematica, os estudos
com foco nos jovens e juventudes ainda aparece de forma modesta.

Num segundo momento, a partir da bibliografia citada nessas produgdes foram
realizadas investigacdes proprias, consultando referéncias da comunidade geografica atual,
revistas cientificas de relevancia da 4rea’, estudos divulgados em anais de encontros
académicos®, resumos de pesquisas realizadas nos cursos de pds-graduacdo disponiveis no
banco de dados da CAPES (teses e dissertagdes) referentes ao ensino de Geografia e jovens
escolares’. A partir desse levantamento, é possivel afirmar que a tematica envolvendo jovens
escolares tem tido sua relevancia reconhecida na academia e por isso nos ultimos anos

apresentou uma relativa expansao. Dessa forma, buscou-se por trabalhos na Geografia que

3 Revista Brasileira de Educag¢do em Geografia. vol. 9, n. 18, jul./dez., Campinas, 2019.

Terra Livre - Revista da AGB — Associacao dos Gedgrafos Brasileiros, vol. 2, n.53, jul./dez., Sdo
Paulo, 2019.

4 Anais do IX Encontro Nacional de Ensino de Geografia Fala Professor (a). Belo Horizonte — MG,
julho, 2019.

Anais do XIX Encontro Nacional de Gedgrafos. Jodo Pessoa — PB, julho, 2018.

Anais do XIV Encontro Nacional de Praticas de Ensino em Geografia, Campinas — SP, junho, 2019.
3 O levantamento realizado utilizou as informagdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Cabe pontuar que a base de dados consultada pode ndo apresentar todas as
teses e dissertagoes defendidas no periodo considerado, entre 2010 e 2020. Maiores informagdes:
<https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 01 de maio de 2020.
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tocam na tematica da presente pesquisa com a intencdo de montar um breve estado da arte
do tema visando destacar a relevancia da investigagdo entre as produgdes recentes e ampliar
a compreensao sobre o assunto.

Um texto relevante ¢ a dissertacdo de mestrado de Nishiwaki (2017), intitulada “A
contribuicdo da Geografia escolar na formagao para a cidadania: um estudo de caso acerca
das concepgdes de jovens do Ensino Médio da cidade de Sao Paulo — SP”. Nishiwaki (2017)
apresenta consideragdes acerca da contribuicdo da Geografia escolar na formacao para a
cidadania de jovens do Ensino Médio na cidade de Sao Paulo e caracteriza as concepgoes
que os jovens, desse nivel escolar, apresentam acerca da cidadania. A autora traga um perfil
dos jovens pesquisados, identifica o conteudo relativo a cidadania em livros didaticos, nos
curriculos de Geografia do estado de Sao Paulo e projetos politicos pedagdgicos das escolas
pesquisadas. A partir de sua analise afirma que os jovens, em sua maioria, ndo vém
apresentando uma concepgao clara sobre o conceito de cidadania, assim, comprometendo
suas praticas cotidianas na cidade. Destaca a potencialidade do ensino de Geografia para a
formacao cidada dos jovens escolares.

Um segundo trabalho encontrado ¢ a tese de doutorado de Silva (2016) denominada
“Geografia do espaco escolar: jovem-aluno, praticas espaciais e aprendizagem geografica”.
Aborda as dificuldades que afetam a escola publica brasileira e a produ¢do do espago escolar.
Busca compreender a Geografia do espago escolar a partir das praticas espaciais cotidianas
dos jovens que o produzem e evidencia, nessa espacialidade, elementos que podem contribuir
para a aprendizagem geografica. O autor apresenta referencial teorico denso no que diz
respeito ao conceito de espago, pautando-se principalmente em Harvey (2012) e Lefebvre
(2006). Estabelece como recorte empirico trés escolas publicas do estado de Goids. Silva
(2016) pontua que a relagdo dialética entre os sujeitos sociais € o espaco faz com que ambos
sejam produtos e produtores. Em sua tese afirma que conhecer o espago escolar, nesse
sentido, permite conhecer os sujeitos que atuam na sua produgdo e o conhecimento advindo
da producdo desse espago traz contribuicdes para a formagdo docente e também para o
ensino-aprendizagem na escola.

A dissertacdo de mestrado de Nedel (2015), intitulada “Somos jovens: o ensino de
Geografia e a escuta das juventudes”, trata das culturas juvenis no ambito escolar e suas
relagdes com o ensino da Geografia, especificamente, os sentidos que jovens do Ensino
Médio atribuem ao ensino de Geografia. Estabelece como recorte de sua pesquisa um colégio

estadual localizado na regido central de Porto Alegre (RS) e como método, questionarios e
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observagdes em campo. O autor elabora um perfil dos alunos e conclui que o jovem-aluno
contemporaneo ¢ composto de multiplas e transitorias identidades, e possui facilidade em
transitar entre diferentes tribos juvenis. Em relagcdo ao ensino de Geografia, conclui que os
jovens vinculam a Geografia com localizagdo, relevo, mapa, clima e fuso horarios, mas
possuem dificuldade em estabelecer conexdo com a realidade local de forma critica.

Um trabalho importante refere-se a tese de doutorado de Pires (2013), intitulado
“Culturas geograficas de alunos-jovens: uma referéncia para a formagao de professores de
Geografia”. Embora o foco do trabalho seja a formagao de professores de Geografia da
Universidade Estadual de Goias (UEG) e da Universidade Federal de Goids (UFG) sua leitura
contribui também para a pensar a educagdo basica e possiveis contribui¢des para formagao
inicial docente. A autora traga um perfil dos jovens ingressantes nos cursos de licenciatura
em Geografia, pontuando que com a expansao do Ensino Superior, as universidades tém
recebido estudantes diversificados e marcados pela presenca de alunos trabalhadores de baixa
renda, em sua maioria, o que acredita ser um desafio para a educacdo superior. Argumenta
que sem “conhecer o aluno, seus anseios, suas dificuldades e perspectivas... dificilmente sera
possivel estabelecer uma relacao de parceria e colaboragdo entre o professor e o aluno...”
(PIRES, 2013, p. 227). Aponta para a necessidade de incluir no curriculo formal e praticado,
dos cursos de licenciatura em Geografia, elementos do lugar de vivéncia dos alunos-jovens
para propiciar uma formagao profissional significativa e potencializar a formagao inicial do
docente, ao incluir sua cultura geografica como eixo comum as disciplinas € como mediagao
dos conceitos geograficos.

Coincidéncias a parte, a dissertacdo de mestrado de Vanderlei (2018) segue argumentos
similares aos desenvolvidos aqui, com o titulo: “Juventudes, escola e ensino de Geografia:
sujeitos, espacos e sentidos”. A autora pesquisou os sentidos que os alunos da educagdo
profissional integrada atribuem ao ensino de Geografia. Estabelece como recorte empirico
trés turmas de terceiro ano do Ensino Médio do Campus de Porto Nacional do Instituto
Federal do Tocantins. Argumenta que conhecer os alunos e, a partir dai, fazer uma interacao
entre seu conhecimento prévio e o conhecimento cientifico do professor ¢ uma atitude que
favorece um ensino significativo. Destaca a necessidade de adaptagao dos curriculos a
realidade dos alunos. Conclui que hd uma variedade de temas que podem ser trabalhados,
vinculando a vivéncia dos alunos aos temas da Geografia e que a Geografia vem, ao longo
dos anos, buscando superar o modelo tradicional e vinculando temas fisicos € humanos, algo

importante para despertar o interesse do aluno.
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O sexto trabalho encontrado foi a dissertagdo de mestrado de Pinto (2010), denominado
“Representacdes sociais atribuidas ao (sub)espaco geografico escola”, que apresenta a
compreensao do espaco escolar como um subespaco do espago geografico. Investiga as
representacoes e relagdes sociais presentes na escola e argumenta sobre possiveis
contribui¢des da Geografia para o entendimento dessas relagdes. Estabelece como recorte
empirico trés escolas, sendo duas na cidade de Porto Alegre e uma no municipio de Jaguarao,
fronteira com o Uruguai. Pontua que a compreensao das relagcdes pode favorecer a solugao
de incompatibilidades, por vezes, existentes na fronteira professor-aluno. Conclui que ¢
necessario que o professor veja/perceba/reconheca/sinta o sujeito aluno e, para isso, 0 ensino
de Geografia deve romper com “tradicionalismos” e proporcionar momentos de experiéncias
e conhecimento através de uma relacao professor-aluno dialogica.

Um achado importante foi a tese de doutorado de Paula (2013), denominado “Jovens
migrantes na metropole de Goidnia: praticas espaciais, (re)territorializagdes e redes de
sociabilidade”, que buscou analisar a territorializagdo de jovens migrantes na metrépole de
Goiania através de suas praticas espaciais cotidianas e redes de sociabilidade. Estabelece
como recorte empirico os estudantes de escolas publicas estaduais de Ensino Médio
matriculados no terceiro ano. A autora elabora um perfil socioeconomico dos jovens
migrantes (e ndo migrantes) e constata que esses jovens, por sua condi¢ao social, usufruem
da cidade parcialmente. Contudo, nas redes de sociabilidade formadas a partir dos espagos
cotidianos imediatos, como a escola, vivenciam a juventude por estarem com outros jovens.
Pontua que a Geografia deve se preocupar com a construgdo de espacos que contribuam para
a formacao cidada dos jovens, objetivando um despertar de uma leitura geografica da cidade.

O oitavo trabalho encontrado foi a dissertagdo de mestrado de Silva (2015) com o
titulo “Juventude estudantil e as representagdes sociais da escola e de seu vinculo com o
trabalho: o caso do Ensino Médio na Regido Administrativa do Gama-DF”. O trabalho
buscou compreender as representagdes sociais da juventude escolar e seu vinculo com o
trabalho formal. Estabeleceu como recorte empirico estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio de trés escolas da rede publica de ensino na regido administrativa do Gama-DF.
Pontuou que, atualmente, ndo ha uma intermediacdo do poder publico entre a escola e o
trabalho formal, assim, responsabiliza-se o trabalhador por sua inser¢do no mercado de
trabalho. Concluiu que os estudantes reconhecem que as chances de bons empregos sio

maiores para aqueles com niveis de formagdo mais elevados e que ha uma tendéncia de
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aumento do niimero de trabalhadores que, embora com formagdo escolar, encontram
dificuldades em conseguir um emprego.

Por fim, o nono trabalho encontrado foi a dissertagao de mestrado de Menezes (2014),
intitulada “Ser jovem, ser estudante, ser do campo: a concepgao de rural e urbano para jovens
estudantes em escolas publicas das cidades de Goidnia e Trindade”. A autora buscou
compreender as concepgdes de campo e cidade de jovens residentes no campo, estudantes de
escolas publicas das cidades de Goiania e Trindade. Analisou a cultura geografica dos jovens
e suas relacoes cotidianas na cidade. Constatou que o jovem do campo busca vivenciar sua
condi¢do juvenil tanto no campo quanto na cidade, mas os espagos institucionais, escola e
trabalho, sdo os locais em que constroem suas redes de relacionamento e exercitam sua
sociabilidade.

Em relagcdo a metodologia utilizada nos trabalhos elencados foi possivel concluir que
essencialmente configuram-se como pesquisas qualitativas, por vezes, articulando dados
quantitativos. Os meios de acesso e escuta dos jovens mais frequentes foram: grupos de
discussdo, entrevistas, questiondrios, observacdo participante e narrativas de historias de
vida.

Além disso, resta dizer, que os trabalhos aqui elencados ndo esgotam a discussdo acerca
dos jovens escolares, mas evidenciam a possibilidade de diversos enfoques e demonstram a
relevancia da temdtica de investigacdo dessa pesquisa. Portanto, acredita-se que essa
pesquisa ¢ relevante para a escola, para os docentes e para pesquisadores de cursos de
licenciatura em Geografia. A intengdo estd na necessidade de um olhar atento para os jovens
escolares, suas necessidades e demandas, com o objetivo de compreender como se ddo os
processos de producdo do espago escolar no cotidiano. Além disso, espera-se que a pesquisa
possa ter desdobramentos para se pensar sobre o ensino de Geografia em sua missao de

contribuir para a formagao cidada.
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2 CONSTRUCAO DO OBJETO DA PESQUISA

Nesta se¢do busca-se, inicialmente, apresentar uma contextualizagdo do local da
pesquisa — a escola DPGG e a cidade de Florida Paulista, tomando como ponto de partida os
dados historicos, os indicadores sociais e econdmicos, a localizagdo e as especificidades do
local em que a pesquisa se desenvolveu, uma cidade pequena do interior paulista. Na
sequéncia, busca-se apresentar os caminhos de constru¢do do objeto, as intengdes da
problematica de pesquisa que nortearam o desenvolvimento do estudo, as perguntas base, as

hipoteses iniciais, os objetivos e as escolhas metodoldgicas da pesquisa.

2.1 CONTEXTUALIZACAO: O LOCAL DA PESQUISA

De acordo com dados disponiveis no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo ¢ de autoria
do Deputado Luciano Nogueira Filho o projeto de Lei N.788 de 1952 que dispde sobre a
criacdo de um Ginasio Estadual em Florida Paulista. Entretanto, tardou alguns anos a sua
criacdo, sendo criado pela Lei Estadual N.2585, de 14 de janeiro de 1954 e suas atividades
iniciadas em 04 de agosto de 1955. Inicialmente, o Ginésio Estadual em Flérida Paulista
contava com 04 salas de 1* a 4* séries do curso ginasial no periodo vespertino.

Segundo dados historicos da escola DPGG, contidos no Plano de Gestdo quadrienal
(2015-2018), em 05 de agosto de 1965, o Ginasio Estadual e a Escola Normal de Florida
Paulista ganharam um novo prédio, local em que esta atualmente, construido de acordo com
os padrdes arquitetonicos da €época, para atender ao Ensino Primario e Secundario. E, no ano
de 1975, a escola passou a ser denominada como Escola Estadual de 1° e 2° Grau Dr. Pércio
Gomes Gonzales.

Sposito (1984) esclarece sobre o contexto historico, social, econdomico e politico em
que a expansdo do acesso a escola ganhou impulso no Estado de Sao Paulo. A repercussdo e
a mobilizacdo popular para a criagdo de novos ginasios ganharam espago favoravel entre as
liderangas politicas, com destaque a Adhemar de Barros e Janio Quadros, que buscavam
consolidar suas bases de prestigio eleitoral. A década de 1950 conheceu a expansdo do Ensino
Ginasial, na capital e no interior do Estado de Sao Paulo, justamente quando a cidade de
Florida Paulista ¢ agraciada com o seu ginasio estadual. A expansdo do Ensino Publico no
Estado de Sao Paulo ocorreu através de lutas por sua implementagdo, mas também encontrou

inimeras criticas, tanto na Assembleia Legislativa, nos 6rgaos técnicos da Secretaria da
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Educacdo, quanto na imprensa, em razdo da maneira desordenada, dos jogos de interesses
politicos e da “tradicional falta de recursos materiais € humanos” (SPOSITO, 1984, p. 221).

Dentro do quadro historico geral da expansdao do Ensino Publico no Estado de Sao
Paulo, a conquista do ginésio estadual em Floérida Paulista significou um marco importante,
visto que, os estudantes locais que desejassem dar prosseguimento em seus estudos nao

necessitariam mais se deslocar para as cidades vizinhas de Adamantina e Pacaembu.

Ilustragao 1 — Mapa: Localizagdo da Escola DPGG em Florida Paulista

I Escola Estadual
Dr. Pércio Gomes Gonzales

Santa Casa
Prefeitura Municipal
Forum

Rodoviaria

Centro

=== | inha Férrea

1:29.000

Fonte: Prefeitura Municipal de Flérida Paulista. Org.: MORETI, N. M. T., 2019.

A escola DPGG, conforme a ilustragdo 1, localiza-se nas proximidades da linha férrea
e do centro comercial do municipio. Atualmente, ano de 2019, funciona em trés periodos. No
turno da manha acontecem as séries dos anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, totalizando 13 turmas. No turno da tarde sdo atendidas 11 turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental. Enquanto no periodo noturno, funcionam duas turmas da educagdo de
jovens e adultos, uma turma dos anos finais do Ensino Fundamental e uma turma de Ensino
Médio. Para ter acesso ao Ensino Técnico Profissionalizante e Ensino Superior, os moradores
precisam se deslocar para outras cidades.

Considerando a aproximagao previamente estabelecida com a comunidade escolar e os

objetivos da pesquisa, delimitou-se o recorte empirico junto as trés unicas turmas do terceiro



ano do Ensino Médio. O esfor¢o empreendido centrou-se nos discursos analisados e na
observagao desse espago escolar, em suas diferentes situagdes cotidianas.

O informe anual do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) mostra que, no ano de 2019, a escola DPGG possuia cerca de 741 alunos
regulares, em todas as fases da educacgdo basica, especificamente, 446 alunos nos anos finais
do Ensino Fundamental, 251 alunos no Ensino Médio e 44 alunos na Educagao de Jovens e
Adultos. Esta ¢ a tinica escola com tais modalidades de ensino na cidade, consequentemente,
isso traz toda a diversidade socioecondmica e cultural juvenil do municipio para dentro dos
seus muros, constituindo-se também num importante local de encontro no cotidiano da

juventude local.

A cidade de Florida Paulista

A pesquisa se desenvolveu na cidade de Florida Paulista, localizada na regido
administrativa de Presidente Prudente, no interior do Estado de Sao Paulo, distante cerca de
625 quilémetros da capital, conforme a ilustragao 2. O municipio de Flérida Paulista possui
uma 4rea territorial de 524,14 km?, com uma populagio residente estimada, no ano de 2019,
de 14.640 habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

Ilustragdo 2 — Mapa: Localizagao de Florida Paulista no Estado de Sao Paulo
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A formagdo do municipio de Florida Paulista tem caracteristicas histdricas semelhantes
aos demais municipios do extremo oeste paulista. Surge numa época de expansdo da
cafeicultura nacional em dire¢ao ao oeste do Estado, sendo essa a tltima porc¢ao do Estado a
ser colonizada a partir de 1930. A maior parte dos municipios do extremo oeste paulista na
microrregido de Adamantina foi colonizado principalmente nos anos de 1940. Em geral, os
novos proprietarios rurais constituiam-se de ex-colonos das antigas fazendas de café, logo,
com minguados recursos financeiros, tecnologicos e técnicos. Dessa forma, a auséncia de
recursos financeiros, a caréncia de infraestrutura e a distancia dos grandes centros urbanos
caracterizaram a ocupacao inicial da Nova Alta Paulista (GIL, p. 51, 2008).

A partir da década de 1970, o perfil socioecondmico da Nova Alta Paulista mudou com
a decadéncia do setor cafeicultor. A substituicdo da lavoura de café e de cereais, por
pastagens e por canaviais provocou a migracao de um nimero expressivo de familias em
direcdo aos centros industriais, principalmente Sdo Paulo, Campinas e Jundiai. Outras
venderam suas terras para usineiros e pecuaristas, enquanto outras, com menor poder
aquisitivo e menor qualificacdo profissional instalaram-se nas cidades, tornando-se
trabalhadores volantes (GIL, p. 53, 2008).

E neste contexto que no ano de 1948 o antigo distrito Aguapei do Alto é emancipado
politicamente do municipio de Lucélia, dando origem a Florida Paulista. No municipio, a
cidade de Florida Paulista produziu-se como uma organizacao espacial e social marcada por
uma economia e sociedade de base rural, onde as relagdes entre cidade-campo sao
determinadas pela presencga da terra como meio de producdo e as classes sociais residentes
na cidade sao também classes rurais, ja que o trabalho da maioria da populagdo vincula-se ao
meio rural. Acompanhando a evolucdo brasileira das cidades, trata-se de uma cidade que
nasceu num mundo rural, mas ndo das necessidades internas de uma divisdo territorial de
trabalho e sim de origem externa quase inteiramente.

Os indicadores sociais e econdmicos divulgados por fontes oficiais fornecem um
panorama relevante para o cenario da Florida Paulista contemporanea. Em 2017, o salério
médio mensal dos trabalhadores formais era de dois saldrios minimos e a proporcao de
pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 12.1%, totalizando 1.726 pessoas,
distribuidas principalmente no setor de servigos, conforme a ilustragdo 3. Outro dado
significativo ¢ o alto percentual da populacdo com rendimento nominal mensal per capita

inferior a meio salario minimo, 40% da populacdo (IBGE). Por sua vez, dados da SEADE
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referentes ao ano de 2019 apontam para um crescimento populacional de -0,57%, conforme

a ilustragao 4.

Ilustracao 3 — Grafico: Participagdo dos empregos formais em Florida Paulista
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Fonte: SEADE. Org.: MORETI, N. M. T., 2019.

A cidade de Florida Paulista possui caracteristicas tipicas de uma cidade pequena e nao
podemos desconsiderar as especificidades do cendrio em que a pesquisa se desenvolveu. A
escola. DPGG estd inserida em um contexto que tem sua economia fundamentada
basicamente no setor agropecuario, com comércio e prestagao de servicos caracteristicos de
uma cidade pequena. Uma parcela expressiva da populacdo trabalha no setor agropecudrio,
sendo trabalhadores rurais com renda familiar em torno de dois saldrios minimos.

Entre os desafios contemporaneo mais evidentes, destacam-se o desemprego € a evasao
populacional, especialmente entre os jovens. A atividade industrial j4 pouco expressiva
diminuiu com o fechamento no ano de 2010 da usina de agtcar e alcool, instalada na cidade,

e sua posterior faléncia no ano de 2017.



[lustragdo 4 — Grafico: Taxa geométrica de crescimento populacional anual em Flérida

Paulista, comparativamente ao contexto regional e estadual
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Fonte: SEADE. Org.: MORETI, N. M. T., 2019.

O cotidiano integra aquilo que os dados numéricos nao conseguem revelar. No espago
socializado, cada sujeito e cada organizacdo institucionalizada elabora estratégias para
efetuar as suas atividades produtivas ou de lazer. “Essas estratégias sao concebidas em fungao
das representagdes € de modelos de que cada um ¢ portador, em funcgdo de seus sonhos e de
suas aspiragdes” (CLAVAL, 2011, p. 18).

As afirmagdes de Solari (1979), Moreira (2005) e Alves (2012) auxiliam a interpretar
as complexidades das cidades pequenas na atualidade. Embora possuam peculiaridades, as
cidades pequenas ndo estdo isoladas do espago global, mas conectadas. As transformagdes
introduzidas pela evolugdo industrial no Brasil, a mecanizacdo do campo, a sociedade de
consumo, o éxodo rural, a crescente urbanizacao, as inovagdes nos meios de comunicacao e
transporte, sao itens que tornam cada vez menos visiveis as diferengas entre campo-cidade.

Embora exista um consenso que identifica nas metropoles atributos negativos em
relacdo a qualidade de vida, a poluicdo, a violéncia e a inseguranga, em contrapartida, a
atribui¢do as pequenas cidades interioranas do ideal de vida tranquila e aconchegante sdo
verdades parciais. O contraditério que se instala entre os sujeitos sociais que habitam,
sobrevivem, trabalham, estudam e circulam na pequena cidade de Floérida Paulista, pode ser
evidenciado durante o percurso investigativo, tanto na observacgdo participante quanto nos

relatos dos jovens nos grupos de discussao realizados.
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Parte dessa contradicdo observada na escola DPGG reside nas limitagdes do campo de
possibilidades desses jovens de realizarem suas potencialidades. Entre a competi¢do por uma
vaga de emprego e o deslocamento pendular for¢ado para cidades vizinhas, muitos jovens
optam por encerrar os estudos no Ensino Médio, visto que, a entrada no mercado de trabalho
e a sobrevivéncia imediata ¢ mais urgente.

Segundo Fresca (2010) e Lacerda (2016) a producdo de formulacdes teodricas e
metodologicas sobre as cidades pequenas ainda ¢ uma realidade com pouca documentagao
nas pesquisas cientificas, que priorizam contextos metropolitanos, porém, atualmente, as
cidades pequenas tém sido redescobertas por pesquisadores de diferentes areas.

E necessario esclarecer o uso da expressio: cidade pequena. A palavra pequena é um
adjetivo que remete a nogao de tamanho e no caso das cidades, normalmente, esta associada
ao numero de habitantes com a area ocupada por uma cidade (FRESCA, 2010, p. 76).

Na Geografia ndo ha um consenso a respeito da categorizacdo das cidades pequenas.
Entretanto, Fresca (2010), Lacerda (2016) e Endlich (2017) argumentam que apenas dados
demograficos ndo sao suficientes para classificar uma cidade como pequena.

Para Lacerda (2016), para se adjetivar uma cidade como pequena se deve considerar
variaveis como o tamanho de seu territorio, a densidade populacional e sua localizag¢do, bem
como a percep¢ao dos moradores. Quando as pessoas se referem a cidade onde vivem, nao
observam a extensao territorial, mas a complexidade econdmica, politica e social no interior
do cotidiano.

Algumas praticas s6 t€ém sentido no cendario das cidades pequenas e na percepcao dos
habitantes sobre a sua cidade. Optou-se, neste texto, por adjetivar a cidade de Florida Paulista
como “pequena”’, pois ¢ dessa forma que seus habitantes a ela se referem, ou seja, a
denominac¢ao ¢ desprovida de qualquer fundamentagdo cientifica, porém ¢ legitimada pela
utilizagdo (LACERDA, 2016, p. 83).

Entretanto, ndo se desconsiderou as ponderacdes das autoras, Fresca (2010) e Endlich
(2017), em relacdo a classificacdo das cidades pequenas. Existem trés possibilidades de
referéncia para classificar uma cidade como pequena: demografica, territorial e funcional. E
possivel que uma cidade seja pequena considerando-se as trés perspectivas, mas nao ¢ uma
regra geral e, por isso, cada situacdo tem suas especificidades (ENDLICH, 2017, p. 38).

Fresca (2010) pondera que o critério populacional utilizado para classificar uma cidade
como pequena deve ser empregado com cautela, sob o risco de igualar cidades que na sua

esséncia sao diferentes, ou seja, deve-se considerar as especificidades socioecondmicas de
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cada pequena cidade, suas inser¢des, seus papéis e influéncias internas e externas nas redes
e regido. A autora defende que apenas o nimero de habitantes em um dado contexto territorial
ndo permite afirmar que a cidade seja pequena, mas € a inser¢ao das mesmas em uma rede
urbana e/ou regido que permite entendé-las como tal (FRESCA, 2010, p. 76).

Portanto, apoiando-se nos argumentos de Fresca (2010) e Endlich (2017) a expressao
cidade pequena de Florida Paulista também ¢ justificavel nas perspectivas demografica,
territorial e funcional. Em geral, as trés perspectivas costumeiramente estao relacionadas.

Conforme Endlich (2017, p. 37), as primeiras cidades eram aglomeragdes viabilizadas
pela producdo de excedentes alimentares, divisdo espacial do trabalho (campo-cidade) e uma
estrutura de controle, que procurava manter a drenagem de excedentes. Ou seja,
historicamente as pequenas cidades tém o papel de localidades centrais com a fun¢ao de
suprir as necessidades basicas da populacao. No caso brasileiro, a passagem da populagao
rural em urbana, entre as décadas de 1950 e 1980, representou uma perda significativa do
papel de pequenas cidades — cuja principal fun¢do era servir ao campo.

Entretanto, segundo Endlich (2017), atualmente, a centralidade das pequenas cidades
tém entrado em declinio, visto que, a crescente migragao da populacao, a baixa densidade
demografica e o consumo pouco expressivo tém acarretado no fechamento de
estabelecimentos comerciais e de servigos. Outros fatores também contribuiram para o
aumento da perda da centralidade das pequenas cidades, como a maior facilidade de
deslocamento dos moradores em busca de consumo em cidades de porte médio € o consumo
pela internet.

Adjetivar a cidade de Florida Paulista como “pequena” na perspectiva funcional da
localidade esté relacionado também ao nivel de complexidade da cidade. Segundo Endlich
(2017), a complexidade minima ou o nivel basico de centralidade das pequenas cidades
consiste no numero e na variabilidade de estabelecimentos terciarios existentes na localidade,
na dindmica local razoavelmente expressiva e na prestagdo de servicos inadidveis a

populagao.

A definicdo desta area de influéncia depende da densidade demografica de
nucleos urbanos na regido de comparagdo, ¢ do desenvolvimento terciario,
como a composi¢do comercial e a animacao da cidade. Desta maneira, a
area de influéncia de uma localidade ¢ a medida de sua importancia.
Portanto, a centralidade define-se ndo apenas pela extensdo desta area de
influéncia como pela densidade demografica existente no entorno das
localidades (ENDLICH, 2017, p. 42).
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Ilustragdo 5 — Vista aérea da cidade de Florida Paulista
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Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.

A relagdo de Florida Paulista com seu entorno possui singularidades e combina de
maneira particular variaveis que podem ser comuns em diferentes localidades. Segundo Gil
(2008), na Nova Alta Paulista, a comunidade local realiza um malabarismo entre as cidades-
polo, em seu cotidiano e, de acordo com suas necessidades, tragam seus proprios mapas e
tendem a orientar fluxos em dire¢do a Presidente Prudente, Marilia, Dracena, Adamantina e
Tupa, em fun¢ao de itens como educacgdo, saude, comércio, lazer e justica.

As cidades pequenas, em sua dindmica econdmica, demografica e politica, parecem
inexpressivas frente aos processos que reforcam os papéis das cidades-polo. Endlich (2017)
observa que a perda de centralidade das cidades pequenas esta relacionada ao processo de
declinio demografico de areas ndo metropolitanas e também pela instalacdo de grandes
superficies comerciais nas metropoles e cidades regionais. Soma-se a esse fato as facilidades
de locomocao, tornando os espagos de vida social mais amplos e abarcando a escala regional.

Os moradores das cidades pequenas, incluindo os moradores de Florida Paulista, tém
se deslocado cada vez mais para trabalhar, estudar, consumir e recrear. Neste quadro, ¢
preciso considerar os aspectos subjetivos e qualitativos, incluindo a dimensdo emocional e
os lacos de sociabilidade.

Se, por um lado, as pequenas cidades perdem sua centralidade e adquirem outros
significados na perspectiva econdmica, por outro lado, elas precisam ter sua relevancia
avaliada com base em outros significados. Para alguns, o custo de vida mais baixo em relacao

aos grandes centros urbanos, para outros, os lacos afetivos, o sentimento de tranquilidade e
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seguranga ou outras razdes levam pessoas que, mesmo trabalhando ou estudando em outros
espacos, preferem morar em pequenas localidades (ENDLICH, 2017, p. 47).

Segundo Kuhn e Brumes (2017) e Endlich (2017) a manifestacao das pessoas em
querer continuar vivendo nas cidades pequenas ou no campo mostra que os lacos afetivos e
os papéis ndo centrais ndo podem ser ignorados, ainda que sem relevancia econOmica,
expressiva ou demogréfica.

No caso da cidade de Florida Paulista, o desemprego € a migragdao aparecem como as
maiores dificuldades enfrentadas pelas juventudes, neste cenario multifacetado e
contraditorio que a pesquisa se desenvolveu. Nos achados da pesquisa se encontram as
adversidades enfrentadas com restricdes ao campo de possibilidades dos jovens, os impasses
afetivos por conta de relacionamentos a distancia, as migragdes pendulares e as mudancgas
forcadas em busca de emprego ou continuidade nos estudos.

Parte dessa contradicdo pode ser observada na diversidade de incertezas quanto aos
projetos de futuro. Alguns jovens participantes da pesquisa demonstraram uma maior
dificuldade em delimitar os seus planos apds o término do Ensino Médio e algumas falas
evidenciaram uma situagao de ambiguidade entre “o sair € o permanecer” na cidade.

Kuhn e Brumes (2017), estudando jovens rurais, afirmam que o projeto de futuro esta
conectado ao campo de possibilidades que os jovens possuem a disposi¢ao no lugar onde
vivem. Alguns ja definiram, de certa forma, que pretendem continuar os estudos e conseguir
um emprego urbano. Entender essa categoria social perpassa por assimilar suas
especificidades enquanto sujeitos sociais que possuem demandas proprias, diferentes anseios

e visdes de mundo e o quanto o lugar onde estdo joga um papel na constitui¢do deste campo.

2.2 AS DELIMITACOES DO ESTUDO E A DEFINICAO DO OBJETO

Esta subsecdo tem o intuito de situar os caminhos de constru¢do do objeto e apresentar
as intengdes da problematica de pesquisa que nortearam o desenvolvimento do estudo. A
escolha de um tema ou um assunto digno de estudo ndo € neutra, pois esta relacionada com
um sistema de valores e com as convicgdes do individuo que o escolhe, conforme adverte
Marre (1991). O que pressupde que cada sujeito tem uma perspectiva sobre o fenomeno e
ainda que esteja amparado pelo campo tedrico-metodolégico, deixa sua subjetividade

marcada no texto, tal como pontuaram Callai e Moraes (2016).
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Consequentemente, o tema deste trabalho se encontra no conjunto de questionamentos
e inquietagdes surgidas na experiéncia profissional da pesquisadora, como docente de
Geografia recém ingressante na rede publica de ensino do Estado de Sao Paulo, justamente
na escola DPGG na cidade de Florida Paulista, sobre este espaco escolar e seu processo
cotidiano de construcao, através das a¢des dos sujeitos escolares.

O termo sujeitos escolares utilizado neste trabalho ¢ empregado para se referir ao
conjunto de sujeitos que, de algum modo, através de suas agdes e relagdes, constroem e
reconstroem o espago escolar cotidianamente, ou seja, engloba os alunos e alunas, os
professores e professoras, os funciondrios da limpeza e da organizagdo escolar, a equipe
pedagobgica e a diregdo.

A motivagao para a escolha do tema, como ja dito, situa-se na necessidade de conhecer
melhor as juventudes presentes no cotidiano escolar e de conhecé-las para além do trabalho
restrito as competéncias e habilidades do curriculo formal da disciplina de Geografia.
Conhecer quem sao esses alunos e alunas pode contribuir para uma pratica docente assertiva,
ou seja, uma pratica docente que colabore para a construgao de aprendizagens significativas.
A escolha da escola DPGG esta no compromisso do retorno dos beneficios da pesquisa aos
participantes e no desejo, por parte da pesquisadora, em compreender melhor o seu papel
entre eles.

Desse modo, as razdes para a escolha do objeto de pesquisa estdo ancoradas na crenga
de que a investigagdo cientifica pode ajudar nessa compreensdo € no compromisso €tico da
pratica educativa. A inspiracao inicial esta ancorada na vasta obra de Paulo Freire, na
condicdo indissociavel da ética e da pratica educativa, bem como na constante constru¢ao do
educador pesquisador. “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego € comunicar ou anunciar a
novidade” (FREIRE, 1996, p. 29).

A opcao de realizar a pesquisa empirica na escola de atuagdo docente foi acompanhada
pela necessidade de um afastamento temporario do cargo durante o periodo do mestrado. O
distanciamento foi seguido pela preocupagdo em transformar o “exético em familiar e o
familiar em exo6tico”, assim como Da Matta (1978) e Velho (1980) argumentam. A
familiaridade com o local da pesquisa ndo significa o conhecimento sobre 0s sujeitos sociais
pesquisados, suas vidas, habitos, crengas, valores, pontos de vista e visdes de mundo,
situagdes sociais cotidianas, regras e relacdes de poder que permeiam as interacdes que se

estabelecem no espago escolar.
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Portanto, como pontuam Da Matta (1978) e Velho (1980) o fato de estar acostumado
com uma cena social, com a distribui¢do dos sujeitos sociais, a hierarquia e as formas de
exercicio de poder, ndo significa que temos a compreensao da logica de suas relagdes, seus
principios € mecanismos de organizagdo. Trata-se de um processo complexo de estranhar o
familiar e de confrontar os rotulos nos quais fomos socializados nesse espago, o que implica
uma certa subjetivacdo dos envolvidos, inclusive da pesquisadora e a consciéncia de que a
pesquisa tem carater aproximado.

O alerta de Freire (1996) indica que € necessario, portanto, reconhecer o valor das
emogoes, da sensibilidade, dos afetos, da intuigdo ou adivinhagdo. Conhecer nao ¢ adivinhar,
tdo pouco apenas intuir. “O importante ¢ ndo pararmos satisfeitos ao nivel das intui¢des, mas
submeté-las a analise metodologicamente rigorosa e nossa curiosidade epistemologica”
(FREIRE, 1996, p. 46).

Nesta defini¢do do que pesquisar, a opgao delimitada ateve-se ao espago escolar como
objeto de estudo, partindo da compreensdo de que a escola ndo ¢ apenas um espago fisico,
mas um espago construido cotidianamente através das inter-relagdes entre os sujeitos.
Consequentemente, referéncias sobre o espago, tais como Massey (2000; 2004; 2008), Low
(2013) e Werlen (2000) foram determinantes para o desenvolvimento da pesquisa. Segundo
Massey (2004), o espago ¢ um produto das inter-relagdes, onde trajetorias distintas coexistem

em um processo de devir.

O espago ¢ a esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade; é a
esfera na qual distintas trajetorias coexistem; ¢ a esfera da possibilidade da
existéncia de mais de uma voz. Sem espago ndao ha multiplicidade; sem
multiplicidade ndo ha espago. Se o espago ¢ indiscutivelmente produto de
inter-relagdes, entdo isto deve implicar na existéncia da pluralidade.
Multiplicidade e espaco sdao co-constitutivos (MASSEY, 2004, p. 8).

O espago escolar ¢ produzido em sua rotina didria através das acdes e relagdes entre os
sujeitos que ali convivem, mas também ¢ resultado do encontro que ali acontece entre estes
sujeitos e uma estrutura educacional cuja organizagdo remete a outras escalas espaco
temporais. Os proprios sujeitos em interagdo no cotidiano possuem trajetdrias multiplas e
diferentes densidades de tempo de relagdo com aquele espaco escolar. De um lado, o corpo
institucional da escola (professores/as, dire¢do, equipe pedagodgica, funcionarios/as) que,
para além das determinagdes gerais de um sistema de ensino que define contetidos, ritmos,
regras, também representa a institui¢do de uma certa cultura escolar. De outro lado, criangas

e jovens que chegam a escola, vindos de diferentes contextos formativos, objetos da acao
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institucional e das praticas pedagogicas, sendo socializados na cultura escolar ali em
vigéncia, processo que ndo se da sem tensoes.

Segundo Low (2013), o espago surge na acio e sua materialidade® ndo pode ser pensada
como pura ¢ alheia as influéncias do meio, sendo que tais agdes sdo condicionadas por habitos

da vida cotidiana e envolvem agdes praticas, discursivas, simbolicas e emocionais.

[...] os espagos ndo existem simplesmente, mas sdo criados na acao, e que,
como estruturas espaciais, incrustadas em instituigoes, guiam a acdo. Em
principio, os seres humanos agem de modo repetitivo, isto é, eles se
acostumam a ou aprendem rotinas que deixam suas atividades
transcorrerem em percursos habituais (LOW, 2013, p. 27).

Assim, o espago escolar ¢ produzido através das relagdes que se estabelecem ali, ao
mesmo tempo em que se constitui numa estruturacdo da acdo, num jogo dialético entre
producao e reproducdo, carregado de tensdes dadas pela agao dos sujeitos que realizam as
possibilidades ali disponiveis em cada momento. Em outras palavras, ¢ a acdo e a relacao que
fundam o espaco em que a propria relagdo se da.

Nesse sentido, o espago escolar ¢ produto das relagdes que os sujeitos envolvidos no
processo educativo estao realizando no cotidiano. Nao se limita, portanto, a estrutura fisica,
salas de aula, corredores, refeitorio, patio, quadras etc. Dessa forma, conhecer o espaco
escolar significa ir a campo, observar e participar das cenas, ou seja, acompanhar o cotidiano
das interacdes para conhecer como naquele contexto ambientes construidos, corpos,
trajetorias historicas, politicas educacionais instituem o espago da acdo pedagogica e da
vivéncia juvenil.

O olhar e a escuta foram atitudes metodologicas adotadas durante o percurso
investigativo, buscando questionar sobre o que acontece na escola, como os sujeitos se
compreendem, se posicionam ou sdo posicionados, quais as relacdes que estabelecem com o

conhecimento escolar, entre si e com os adultos ali presentes. Segundo Freire (1996, p. 119)

® A concepgdo com que essa pesquisa estd entendendo por materialidade vem de Massey - a
materialidade do espaco leva em conta a dimensdo fisica ¢ a dimensdo social do espago, pois ao
considerar as rela¢des, as historias € os encontros que ocorrem no espago vivido, nessa perspectiva,
as subjetividades, as culturas e as identidades que formam os espagos compartilhados no cotidiano
tém um papel importante. O espago ¢ politico-ideologico, fisico-territorial e socioeconémico, nao €
apenas composto por estruturas fisicas, pois as interagdes sdo intrinsecas e se ddo num campo de
possibilidades que ¢ formado também pelo conjunto dos objetos e das relagdes que os conectam e
dao sentido. Assim, cada lugar esta acometido por “amplas geometrias de poder” (MASSEY, 2008,
p. 152) e reflete o contexto em que as relagdes se ddo, a0 mesmo tempo em que sdo resultados dessas
mesmas relagdes.
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escutar “é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar,
no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade para a abertura a fala do outro, ao gesto

do outro, as diferencas do outro” para assim se situar do ponto de vista das ideias.

2.3 PERGUNTAS BASE E AS HIPOTESES DE INVESTIGACAO

Para a realizagdo da presente pesquisa, trés perguntas base foram elaboradas, que
funcionaram como perguntas norteadoras, guiando os percursos da pesquisa: O espaco da
escola DPGG ¢é um espaco de dialogo e/ou de conflitos? Como os jovens escolares se
posicionam e/ou sdo posicionados e como ocorrem as relacoes de poder? Quais
desdobramentos que uma pesquisa sobre juventudes escolares poderia ter para um
ensino de Geografia preocupado com a formacao cidada?

O foco de andlise desta investigacdo estd centrado, portanto, na dimensdo escolar,
materialidade que se oferece como um produto, um meio e uma condic¢ao para a agao/relagao
dos jovens escolares, que em interagdo negociam sua coexisténcia e produzem diariamente
esse espaco.

Diante destas questdes, o adentrar no campo empirico da pesquisa foi acompanhado
por algumas intui¢des preliminares, tomadas como hipodteses. A primeira delas parte do
principio de que ha muitos ruidos na comunicagao entre os sujeitos escolares (professores/as
e alunos/as), numa relacdo em que vigoram mais barreiras do que pontes. Parte destes ruidos
tem relacdo com representagdes equivocadas, pautadas em visdes proximas ao senso comum,
mas que tém orientado as ag¢des dos agentes escolares e de professores, submetendo os jovens
e as jovens a proposicoes pedagogicas antidialdgicas e, por isto mesmo, ineficientes e
autoritarias.

Uma segunda hipotese parte do entendimento de que as relagdes de poder que existem
na escola fazem do espaco escolar um campo de tensdes e, portanto, usando uma expressao
de Silva (1995), ¢ um territério contestado. As a¢des dos sujeitos da pesquisa apontam que
esses tensionamentos acontecem através de micromanifestagcdes, pequenas evidéncias e
formas de expressdo cotidianas.

A terceira hipdtese traz a suposi¢do de que a aproximacao dialdgica entre os sujeitos
escolares (professores/as e alunos/as), produtores do espaco escolar, pode ampliar canais de
comunicacao e fomentar o protagonismo juvenil na escola. A Geografia, enquanto disciplina

do curriculo escolar, ¢ uma das disciplinas que tem relevante contribuicdo para a formacao



cidada e a escolha de contetidos da Geografia, via tema gerador de Paulo Freire, pode
contribuir para intervir de forma mais proxima junto aos estudantes que estao concluindo a
educagdo basica e, provavelmente, para muitos, concluindo a sua relacdo com a educagao
formal. Dessa forma, na contramao das relacdes de poder em vigor hoje na escola, reconhecer
os jovens como interlocutores ¢ um passo importante para construir propostas pedagogicas a
partir das trajetorias dos alunos e, consequentemente, favorecer a formagao cidada dos jovens

escolares.

2.4 OBJETIVOS DA PESQUISA

Diante do exposto, a pesquisa entdo pretende compreender as relagdes de poder,
posicionalidades, construciao de subjetividades e identidades dos jovens nas suas relagdes
consigo, com os outros € com a escola, tendo em vista a importancia dessas experiéncias
individuais e coletivas para a formagao cidada. De forma mais especifica, trata-se de:

a)  Conhecer as inter-relagdes que os jovens estabelecem no contexto escolar da

escola DPGG, de Florida Paulista;

b)  Conhecer os jovens escolares, suas praticas espaciais e culturais, bem como seus

projetos de futuro, como veem a escola e seus professores/as;

c)  Apresentar uma proposta de ensino de Geografia, de modo a contribuir para que

a experiéncia escolar se constitua no espaco de aprendizagem no qual os jovens alunos

possam adquirir conhecimentos que os ajude a construir sua cidadania e a interpretar

os significados das relagdes que estabelecem na escola e fora dela.

2.5 OS PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta subsecdo destina-se a apresentar os percursos metodoldgicos realizados na
constru¢do da pesquisa. Descreve as posturas assumidas na relacdio com o campo de
investigacdo e detalha os procedimentos adotados para a constru¢do, organizacdo e
sistematizagdo das informagdes. E importante pontuar que a familiaridade com o local da
pesquisa nao significou a inexisténcia de estranhamentos, tanto por parte do corpo docente e
dos jovens participantes, quanto da propria pesquisadora.

Convém reiterar que as etapas da pesquisa ndo ocorreram separadamente e que nesta

pesquisa se considerou que a ciéncia ¢ resultado de um conjunto complexo de conceitos,
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atitudes e valores que produzem enunciados e também a préopria racionalidade numa pratica
historica e social de constru¢ao do conhecimento. No texto, os nomes dos sujeitos da pesquisa
sdo nomes ficticios, tanto nos trechos referentes a observagdo participante e grupos de
discussdo, quanto nas entrevistas abertas com os professores/as.

A pesquisa combinou, no plano operacional, observagdo participante, grupos de
discussdo e entrevistas abertas, estratégias proprias da pesquisa qualitativa, com a utilizagao
de dados quantitativos — estes ultimos ndo foram centrais na pesquisa, embora tenham sido
reveladores e relevantes para a reflexao. A opg¢ao pelo uso de metodologias qualitativas como
centro da pesquisa se justifica pelo fato de que o foco sdo os sujeitos sociais e suas praticas
espaciais cotidianas, bem como as visdes de mundo dos sujeitos sociais implicados nas
relagdes que produzem a escola. Dimensdes da vida social que se optou por acessar pelos
discursos dos jovens escolares e descrigdes detalhadas. O ponto de partida estd na

compreensdo de que:

[...] o objecto de analise ¢ o mundo humano, o que implica [...] considerar
que os ‘factos sociais ndo sdo coisas’ e a sociedade ndo ¢ um organismo
natural, mas sim um artefacto humano. Do que se precisa é compreender o
significado dos simbolos sociais, artefactuais e ndo explicar as realidades
sociais externas. O ponto de vista ‘objectivo’ ou ‘neutro’, recomendado
pelo positivismo, ¢ uma impossibilidade metodoldgica e uma ilusdo
ontoldgica: estudar o social é compreendé-lo (GUERRA, 2006, p. 16).

Como aponta Turra Neto (2012), a concepcao de ciéncia a que a pesquisa qualitativa
remete ¢ a de uma ciéncia dialdgica e modesta, ciente de suas limitagdes, cujas caracteristicas
apontam para pequenas amostragens, estudo em profundidade e descri¢do densa, em que a
principal fonte € o contexto concreto em que o pesquisador encontra os sujeitos que pretende
compreender. E por isso que a presente pesquisa ndo objetiva, como ja anunciado, ser uma
conclusado fechada ou anunciar verdades absolutas, uma vez que se trata de um estudo pontual
em uma determinada escola e com jovens escolares especificos e a partir de um ponto de
vista que ¢ situado.

Desse modo, pautou-se pelo cuidado com pré-conceitos e julgamentos apressados,
porém, a subjetividade da pesquisadora inevitavelmente esta presente em todo o trabalho,
visto que, trata-se de uma interpretacdo que apesar da revisdo, do confronto, da observacao
densa e em profundidade, a pesquisa em si nunca € neutra ¢ nunca ¢ capaz de apresentar a
verdade absoluta dos fatos, alids, ndo hé essa pretensao. Entretanto, o que ocorre ¢ que pode

haver similaridade com as praticas adotadas ou registros encontrados por outros
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pesquisadores em estudos realizados em outras localidades, colaborando para a ampliagdo
dos debates sobre a temadtica. Conforme Winkin (1998) pontua, o universal pode ser
encontrado no coragdo do particular, na medida em que, as mintcias de um meio e suas
regularidades particulares pertencem a uma sociedade global.

Cabe ainda pontuar que a inclusdo de fotografias nesse texto tem o intuito de apresentar
parte da configuracao dos espagos fisicos da escola verificados ao longo da pesquisa, a partir
das falas de alguns alunos/as e até de professores/as, bem como, a partir da observagao
participante.

Os discursos produzidos por varios jovens, a partir da observagdo participante e dos
grupos de discussdao, mostraram-se ricos em informagdes na medida em que se estreitaram
os vinculos entre os alunos e alunas participantes e a pesquisadora, tornando possivel o
mapeamento dos dispositivos de poder e a andlise das interacdes que produzem o espago

escolar e que ao mesmo tempo produzem os sujeitos sociais e suas subjetividades.

2.5.1 Observacao participante e discussoes em grupo

A observagdo participante foi uma metodologia importante nessa pesquisa, pela qual
se buscou entrar em contato com as juventudes e participar do cotidiano escolar. Trata-se de
uma metodologia que requer um envolvimento entre pesquisador e grupo social pesquisado.
Por isso, conforme Turra Neto (2008, p. 376), na proposta de observacao participante, “o
modelo de interacdo do pesquisador no campo ¢ o modelo dialogico”.

As observacdes realizadas na escola DPGG ocorreram entre os meses de margo e
setembro do ano 2019, iniciando logo ap6s a autorizagio junto a Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP) no més de fevereiro. Nos seis meses em que ocorreram as idas didrias
a escola foram observados diferentes momentos no espago escolar, como a entrada e a saida
dos alunos, o fluxo nos arredores da escola, a movimentacdo nos corredores € no patio, a
rotina em sala de aula, a interagdo entre os sujeitos da pesquisa e o recreio. Assim, a pesquisa
se aproximou de 91 alunos distribuidos nas trés Unicas turmas ofertadas no turno da manha,
tais informagdes serdo retomadas mais adiante no texto, na pagina 74.

A observagdo da sala de aula ndo ficou restrita nas aulas da disciplina de Geografia,
mas em todas as disciplinas dos componentes curriculares das turmas acompanhadas, ou seja,
durante as seis aulas diarias e os cinco dias de aulas semanais. Optou-se por observar as
aulas das trés unicas turmas do terceiro ano do Ensino Médio, no ano de 2019, pelo periodo

de dois meses. A escolha pelo recorte empirico junto as salas do terceiro ano do Ensino Médio
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se deve ao periodo experimentado por esses jovens: fase em que estdo buscando autonomia
em relagdo ao mundo adulto, concluindo a educacdo basica, preocupados com a entrada no
mercado de trabalho e/ou projetos de vida e que estdo se deparando com uma situagao
“desconhecida”, visto que, no ano seguinte, provavelmente, a escola ja nao fara mais parte
de suas rotinas.

A escolha da observagdo participante como um dos procedimentos de producdo de
informacdes se justifica por sua possibilidade de ampliar a visdo sobre os jovens escolares e
por seu sentido pratico. Participar do espago social, interagir € conviver com 0s sujeitos
sociais pesquisados, na medida do possivel, permite compreender o contexto da pesquisa e
evita prejulgamentos, uma vez que, o convivio com o grupo pesquisado possibilita ao
pesquisador perceber questdes e demandas relevantes.

Conforme indica Geertz (2008), o encontro realizado em campo requer uma descrigao
densa para que os significados das acdes e dos gestos possam ser reconstituidos e
interpretados. A interpretacdo descritiva no campo da pesquisa realizou-se ndo somente sobre
0s sujeitos sociais, mas com os sujeitos. Para se efetivarem as observacdes realizadas em
campo, foi necessario situar-se, dialogar com os sujeitos, ir além de uma visao panoramica,
atentar-se aos detalhes dos gestos, acdes, comportamentos e toda uma teia de significados.

Segundo May (2004), a observagdo participante apresenta aspectos positivos e
desafiadores. Adentrar nas atividades cotidianas de um grupo com o objetivo de estuda-lo
requer negociagdo, aceitacao e confianga, pois a observagao participante envolve tornar-se
parte de uma cena social e, para tal, ¢ essencial ser aceito. Adentrar no cotidiano dos jovens
escolares para entender a producdo do espago escolar em sua rotina proporcionou a
construcdo de um conhecimento a partir da experiéncia adquirida nas cenas sociais em que a
pesquisadora participou, fato que possibilitou que impressdes fossem formadas, teorias

consideradas e ideias preconcebidas fossem modificadas.

Conforme o pesquisador € exposto a cada cena social nova, isto atua como
um controle de conclusdes teoricas precipitadas (SILVERRNAN, 1985).
Quanto mais variadas as cenas de interagdo que sdo vistas ¢ as
circunstancias experienciadas, mais se pode entender as agdes nos
contextos sociais (MAY, 2004, p. 177).

O emprego da observacao participante, conforme May (2004), diminui a tendéncia de
os pesquisadores imporem suas proprias realidades sobre o mundo social que procuram

entender, ajudando a transpor a lacuna entre o entendimento dos estilos de vida e os
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preconceitos com que a diversidade se defronta. Turra Neto, citando a obra de Becker (1999),

afirma;

Por isso, a observagao participativa ¢ um tipo de metodologia que exige certo
grau de improvisacdo, [Becker] propde um modelo artesanal de ciéncia, no
qual cada um/a deve ser livre, para construir as teorias ¢ metodologias mais
apropriadas as suas pesquisas. Com isso, o autor ndo quer dizer que devemos
ignorar os principios gerais ¢ as teorias estabelecidas por outros/as, mas que
podemos e devemos desenvolver nossas proprias teorizagoes, adaptando, por
vezes e quando necessario, ¢ submetendo sempre, os principios gerais as
situacdes especificas (TURRA NETO, 2011, p. 353).

A observacgao realizada em campo € uma constru¢do junto com os sujeitos estudados,
através da experiéncia, do didlogo, da negociacdo e da colaboragdo. Os jovens, ao
participarem dessa constru¢do, também pautam os rumos das conversas e falam sobre
aspectos que consideram mais relevantes em seu cotidiano escolar. Cabe informar ao leitor
que muitas duvidas e preocupagdes surgiram nesse processo, entre as quais, a constante
preocupacao em romper com o olhar vicioso de professora, nao filtrar as informacdes e nao
prejulgar as situagdes. Conforme adverte Geertz (1989), é preciso ter cuidado para nao
representar os outros de maneira abstrata e generalizada.

Como estratégia adotou-se o registro de didlogos literais e buscou-se ndo aparar as
arestas ou dar uma coeréncia ilusoria aos didlogos e as dinamicas observadas. Na observagao
participante, o diario de campo € um objeto precioso e possui o objetivo de reunir fragmentos
e constituir uma memoria material das coisas lidas, ouvidas ou pensadas em campo, uma
matéria-prima para a redagdo de tratados mais sistematicos. Trata-se de anotagdes que
colaboram na producdo de dados e desempenham um papel vital para transformar a
observagdo vivenciada no trabalho de campo em conhecimento. As leituras e releituras das
impressdes e informagdes vivenciadas em campo ndo sdo um mero registro de informagdes,
mas, uma possibilidade para o retorno a experiéncia do campo, para que se possa falar dentro
da experiéncia e ndo fora dela (PASSOS, KASTRUP E ESCOSSIA, 2015, p. 71).

Em conformidade com os apontamentos de Zusman (2011), cada ida a campo ¢ um
momento novo e, portanto, necessita de estratégias especificas e criativas a luz das questdes
que norteiam a pesquisa ¢ das questdes que surgem em cada situagdo. Por esse motivo,
adotou-se nos encontros com os jovens escolares uma postura aberta ao improvavel e em
constante constru¢do. Durante as idas a campo, adotou-se uma caderneta e um lapis,
utilizados unicamente para pequenas anotacdes, mapeamentos, lembretes ou ideias soltas que

careciam de amadurecimento. O produto da observacao participante ¢ construido a partir da
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relacdo entre pesquisadora e sujeitos sociais pesquisados, logo, debrugar-se em exaustivas
anotacdes e relatorios inviabilizariam a rela¢do. Trata-se de um encontro com um momento
da trajetéria que ali se estabelece, portanto, cabe também frisar que nao se trata de verdades
absolutas ou estanques.

O diério de campo foi elaborado no pds-campo e os manuscritos compuseram-se de
duas colunas, uma com a data ¢ a descricdo dos acontecimentos ¢ a outra com reflexoes.
Recorreu-se as trés fungdes do diario de campo indicadas por Winkin (1998), a fungao
catartica, composta por davidas, medos, frustracdes e sentimentos; a fungao empirica com os
detalhamentos das vivéncias e observagdes do campo; e a fungdo reflexiva e analitica.
Adotou-se na escrita do diario de campo outra recomendagdo de Winkin (1998), essa em
relagdo ao uso de cores diferentes para compor estratos a cada nova reflexao feita.

O diario de campo também foi utilizado como ferramenta de controle sobre eventos
repetitivos. O volume de informacdes registradas foi expressivo, visto que, as idas a escola
DPGG perduraram por um semestre letivo. Para sistematizar as informagdes adotou-se o uso
de marcadores de papel autocolantes e coloridos para sinalizar eventos por categorias €
facilitar a visualizac¢ao de assuntos semelhantes para analise e interpretacao. Revisitar o diario
de campo foi uma atitude recorrente, durante e apos os trabalhos de campo. Tal procedimento
quando somado aos trabalhos tedricos “permite apreender o social com todo o respeito que
lhe ¢ devido” (WINKIN, 1998, p. 145).

Assim como os registros da observagao participante no diario de campo, os grupos de
discussdao também produziram um grande volume de informagdes. Assim, a sele¢ao foi uma
atitude necessaria para melhor atender as necessidades da pesquisa. Fato natural na pesquisa
qualitativa, visto que, a produgdo das informagdes se esgota com a repeticdo ou confirmacao

daquilo que anteriormente foi coletado.

Grupos de discussao

A observacao participante foi combinada com a realizacao de grupos de discussdo. A
utilizacdo de grupos de discussdo apoiou-se nos ensinamentos de Gatti (2005) e Weller
(2006), assim como no trabalho de Meinerz (2005), que também se utilizou da técnica em
sua pesquisa. Os grupos de discussdo, como procedimento de pesquisa, constituem uma
importante ferramenta para a reconstrucao dos contextos sociais € dos modelos que orientam

as acoes dos sujeitos.
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Em conformidade com Weller (2006, p. 244), “o objetivo principal desse tipo de
entrevista ¢ a obten¢do de dados que permitem a analise do meio social dos entrevistados,
bem como de suas visdes de mundo ou representagdes coletivas”. A analise dos discursos e
as informacdes produzidas auxiliam na identificagdo da importancia de um tema para o
grupo, assim como auxiliam a percepcdo de detalhes e contradi¢des do meio social
pesquisado através dos debates entre os participantes.

Weller (2006), citando Flick (2004), destaca que as entrevistas de grupo sao
especialmente potenciais para pesquisas com adolescentes € jovens, visto que, proporcionam
uma reduc¢do consideravel de relatos compostos por inverdades e esclarece que essa técnica
“continua sendo frequentemente utilizada por enfatizar o “aspecto interativo da coleta de
dados” e propiciar uma ‘economia de tempo’, por meio da obtengdo de mais de um
depoimento ou opinido sobre um determinado assunto de uma tnica vez” (WELLER, 2006,
p. 243). Cabe pontuar que a economia de tempo proporcionada com os grupos de discussao
¢ relativa, pois o volume de informacdes para ser transcritas e analisadas podem ser
consideravel.

Transcorridos dois meses de observacao participante acompanhando a rotina em sala
de aula de uma das turmas de terceiro ano de Ensino Médio, buscou-se identificar jovens que
pudessem compor os grupos de discussdo e que estivessem dispostos a dialogar com a
pesquisadora, num contexto mais formal de interagdo, para melhor conhecer e compreender
0s jovens e suas interagdes cotidianas no espago escolar. A abordagem incluia o convite para
participarem e uma conversa informal sobre os objetivos da pesquisa e do encontro. Apos a
manifestagdo de aceite, os alunos receberam o termo de consentimento para que seus
responsaveis autorizassem a participacdo, visto que, os jovens tinham menos de 18 anos de
idade, bem como o termo de assentimento, pelo qual reconheciam que sabiam da pesquisa e
que foram devidamente informados dos procedimentos e dos objetivos.

Os grupos de discussdo foram agendados previamente e realizados nos trés terceiros
anos A, B e C, ndo necessariamente nessa ordem e ocorreram no periodo de abril a setembro
do ano de 2019. O roteiro de discussao se manteve semelhante nos trés grupos de discussao
realizados. Houve a preocupacao em manter o equilibrio entre os sexos, mas nao foi esse um
critério rigido. Nao se utilizou como critério de selegdo dos alunos o equilibrio entre
residentes na zona rural e na zona urbana, embora, os grupos tenham sido compostos tanto

por alunos da zona urbana quanto por alunos da zona rural, esses em menor proporg¢ao.
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Cada grupo de discussdo foi composto por dez integrantes, escolhidos por possuirem
perfis heterogéneos, dois (2) alunos disciplinados, considerados bons alunos e com boas
notas, trés (3) alunos considerados indisciplinados e com notas baixas ou medianas, trés (3)
alunos com habitos de sairem da sala sem autorizacdo do professor e, dois (2) alunos
considerados disciplinados, mas que pouco realizam as atividades propostas pelos
professores. A escolha pelos integrantes de cada grupo de discussdo foi uma opcdo da
pesquisadora e se deu com base na observagdo participante. Provavelmente, o olhar de
professora da escola tenha atuado de modo inconsciente ao incorporar parte do seu “saber
docente” na pesquisa.

Para os grupos de discussdo foi utilizado um roteiro semiestruturado, de modo a
estimular um debate aberto e acessivel a todos, composto por assuntos de conhecimento e
interesse comum. As questoes foram direcionadas ao grupo em geral e a discussao foi dirigida
por seus integrantes. A pesquisadora procurou intervir o minimo possivel nas discussoes,
desempenhando um papel de mediadora do debate.

Os grupos de discussao foram realizados na propria escola DPGG, em uma sala
normalmente utilizada para reunides e as carteiras foram organizadas em formato de circulo.
Em média, cada grupo de discussdo teve duracao de 1:30h, e um ultrapassou esse limite em
uma hora. Nos primeiros momentos dos grupos de discussdo, um certo constrangimento se
instalou na sala, porém, o fluxo do debate foi fluindo conforme os jovens iam se envolvendo
nos discursos e nas interacoes.

Certos jovens, apesar do aceite em participar do grupo de discussao, por timidez ou
questdes subjetivas, durante os debates, ndo expuseram suas opinides para 0 grupo € pouco
contribuiram para a construcao dos discursos, restringindo suas participagdes a risos, gestos
ou falas monossildbicas. O silenciamento ndo gera prejuizo para a pesquisa qualitativa,
entretanto, os siléncios dos jovens participantes da pesquisa também devem ser aqui
considerados. Sao jovens que estdo controlando os seus discursos, controlando o que pode
ser dito e para quem pode ser dito, desse modo, selecionam os grupos em que podem
expressar opinidoes, assegurando-se no entendimento de que se ndo se segue o protocolo
estabelecido entre os diferentes grupos ou se ndo sdo admitidos em parcerias entre seus
“supostos iguais” ¢ mais conveniente estar fora do discurso, ndo partilhar opinides e evitar
situacdes embaragosas com os professores/as ou a escola. Os siléncios também podem ser

interpretados como decorréncia do medo, do descontentamento ou da auséncia de liberdade
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para expressar com autonomia o que pensa em uma relacdo de poder com o mundo adulto
(professores/as e gestores).

Cada grupo de discussdo possuia um ritmo proprio, caracteristicas de funcionamento e
uma forma peculiar de ser. E importante destacar que nos trés grupos de discussdo os jovens
reclamaram do tempo insuficiente para relatar o que gostariam de falar. Um grupo inclusive
sugeriu que fossem realizados outros grupos de discussdo ou rodas de conversa para
complementarem o que ndo conseguiram relatar, mas infelizmente isto nao foi possivel.
Alguns jovens, mesmo apo6s o término do grupo de discussao, procuraram a pesquisadora nos
corredores ou patio da escola, bem como em redes sociais por meio da internet, para
complementarem suas falas ou as atualizarem com novas informagodes.

Tal comportamento evidencia a reflexdo mutua gerada e o carater processual da
pesquisa. Um exemplo claro do “saber escutar” (FREIRE, 1996, p. 113), necessario tanto
para o pesquisador quanto para o educador, mas também resultante de uma postura ética,
dialégica e afetiva. A observacdo participante e os grupos de discussdo abriram a
possibilidade de compreender os jovens e as jovens em suas interagdes cotidianas que
produzem o espago escolar, entre negociacdes, silenciamentos e subversoes.

Apesar de siléncios pontuais, os sujeitos jovens da pesquisa demonstraram que o jovem
de hoje quer falar e ndo apenas ouvir! Esse ¢ um dos principais desafios da escola atualmente,
pois 0 modelo de escola tradicional, sustentado na transposi¢do de conhecimento cientifico
e na exposi¢ao de conteudos pelo professor conflita com as novas demandas. Os jovens
participantes da pesquisa demonstraram que nao recusam o mundo adulto, mas demandam
por autonomia para construir suas proprias visdes de mundo e ambicionam um ensino mais
horizontal em que o conhecimento seja uma constru¢do coletiva que inclua seus
conhecimentos prévios e suas visoes. Nesse sentido, a pesquisa reforca a importancia de que
os professores/as sejam os mediadores do processo de ensino-aprendizagem, cujo foco tem
de ser os jovens-alunos.

Outro ponto sinalizado pelos jovens nos grupos de discussdo ¢ a auséncia de espacos
na escola DPGG de uma escuta daquilo que realmente os jovens querem falar. Nessa logica,
os siléncios precisam ser pensados como uma modalidade dos grupos subalternos e uma
performance corporificada, uma dentincia. Nos debates os jovens da pesquisa evidenciam
que querem expressar suas convicgdes e duvidas de modo respeitoso, solicitando a mediacao

docente através de estratégias de ensino como as rodas de conversa. Cabe pontuar que criar
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espacos dialdgicos em que os jovens possam partilhar opinides divergentes faz parte da
formagdo para a cidadania e um item apontado pelos jovens da pesquisa como uma demanda.

Os registros dos grupos de discussao foram gravados e transcritos. As transcrigdes das
discussdes foram acompanhadas das anotacdes realizadas por observadores, tais registros
foram importantes para a constru¢cdo de compreensdes e de interpretagdes. O acervo de
informagdes produzidas a partir dos trés grupos de discussdo realizados ¢ composto,
aproximadamente, por 39 paginas transcritas e possuem um total de seis horas de gravagao.
As transcrigdes envolveram acompanhar entonagdes, emocdes, falas cruzadas, ecos e
siléncios, assim como envolveram o confronto com as anotagdes dos observadores, composta
por gestos, expressoes, interferéncias e subjetividades que ndo foram captadas pelo gravador.

As orientacoes de Gatti (2005) foram bases para a andlise das informagdes produzidas
nos grupos de discussao, a producao de significados e classificacdo. Verificou-se temas,
agrupamentos e opinides, confrontando posicdes, identificando significados das falas e
expressoes, opinides majoritarias e minoritarias. A dindmica interacional foi priorizada ao
se optar pela utilizagdo das interagcdes em grupo contida nas falas sequenciais e trocas entre
os participantes € nao em falas isoladas. “Deve se fugir do reducionismo e para isso deve dar-
se importancia as sequéncias de trocas e condigdes contextuais dos momentos grupais em

seu processo” (GATTI, 2005, p. 50).

2.5.2 Outra perspectiva sobre o espaco escolar. As entrevistas abertas com

professores/as

As entrevistas foram realizadas apenas com professores e professoras, sendo compostas
por questdes abertas (ver Apéndice G) para que os entrevistados pudessem expressar suas
ideias de maneira espontanea e para que pontos de vista recorrentes pudessem ser percebidos.
Foram realizadas em momento posterior ao da observagao participante na escola, entre os
meses de margo e abril de 2020.

Para a aplicacdo das entrevistas, a escolha se ateve aos professores/as das respectivas
turmas observadas. Inicialmente, as entrevistas seriam realizadas com um total de dez (10)
professores, entretanto, a repeticao e a confirmagdo de informagdes conduziram a quatro (04)
entrevistas, sendo realizadas com professores de disciplinas diferentes.

O acervo de informagdes produzidas a partir das entrevistas € composto,

aproximadamente, por 29 paginas transcritas ¢ possuem um total de quatro horas e trinta
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minutos de gravagdo. Convém esclarecer que, no texto, os nomes dos entrevistados sio
ficticios, visto que, seria uma exposi¢ao desnecessaria e ndo alteraria o propdsito do trabalho.
A confidencialidade e o anonimato das identidades foram acordados entre entrevistadora e
entrevistados, conforme o termo de consentimento de uso da entrevista (ver apéndice B).

E importante esclarecer que as entrevistas com os professores/as nio foram o foco
principal de andlise, entretanto, se fizeram necessarias para pensar a produgdo do espaco
escolar por outros olhares. A partir das informagdes das entrevistas foi analisada a cultura da
escola, o modo como os professores/as vém os estudantes jovens e as concepgoes

pedagbgicas que sdo colocadas em pratica por meio dos saberes docentes.

2.5.3 A cartografia social como método de analise das informacgoes coletadas

Diante da premissa de que ha inimeras cartografias, assim como ha inimeros campos
a serem cartografados, a “cartografia”, aqui proposta, busca “mapear” como os sujeitos sao
posicionados e/ou se posicionam num quadro de relagdes de poder. Nao se trata de construir
um mapa tematico, um croqui ou um mapa mental, mas um quadro de interagdes que ocorrem
no cotidiano escolar e produzem esse espaco, a0 mesmo tempo que também se espacializam
nele.

Trata-se de uma “cartografia social” que busca entender a construgdo social do espago
escolar através das juventudes e suas interagdes, como os sujeitos vao se afetando no espago
escolar e com isso criando uma atmosfera de tensdes, didlogos e/ou conflitos. Dai a
necessidade de uma estratégia flexivel de andlise critica objetivando capturar também a
afetividade, algo volatil e invisivel, mas que também compde a produg¢ao cotidiana do espago
escolar, fazendo com que as relagdes sejam mais ou menos propicias ao didlogo, criando
animos e motivagoes.

Para tanto, a pesquisa ndo desconsidera a importancia do debate cartografico realizado
por referéncias da Geografia como Harley (1989), Monmonier (2005), Fonseca e Oliva
(2013) e mesmo Massey (2008) no que se refere a desconstru¢do da neutralidade da
cartografia, do papel do mapa na pesquisa social, mas de fato, ndo ¢ este o sentido do termo
quando empregado pelas referéncias pautadas por essa pesquisa.

No campo da Geografia, Harley (1989), por exemplo, referia-se a0 mapa como um

produto ndo apenas das “regras da ordem da geometria e da razao”, mas também das “normas
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e valores da sociedade” que o criou. Portanto, a cartografia como forma de poder inclui
conhecimentos, siléncios e contradi¢cdes que desafiam a aparente neutralidade da imagem.

Conforme Harley (1989), a precisdo matematica ¢ a medigdo sistematica somadas a
evolucdo da técnica acrescentam ao discurso cartografico uma aparente neutralidade, porém,
a questdo € que, no discurso cartografico de precisdo, se subtraem as origens ¢ as estruturas
sociais, o contexto e os interesses sdo disfarcados sob um espaco instrumental abstrato ou
encarcerado nas coordenadas do mapeamento computadorizado. Nesse sentido, o autor
pontua que a precisdo técnica serve também para reforcar a imagem como uma perspectiva
seletiva do mundo disciplinado e normalizado.

Semelhante a Harley (1989), Monmonier (2005) também contribui para a
desconstrugao da ideia de um mapa como uma verdade absoluta, pontuando que ¢ possivel
induzir interpretagdes enganosas atraveés de truques na representagao de simbolos e escalas.
Portanto, ¢ preciso uma interpretacdo cuidadosa e critica dos dados informados. Nao ha
neutralidade nos mapas, pois sdo sele¢des de informagdes feitas por alguém, e sempre ¢

relevante o questionamento dos objetivos das informagdes apresentadas.

Como as representagdes abstratas os dados podem distorcer quase tdo
prontamente quanto podem revelar, as ferramentas analiticas também sdo
instrumentos tedricos totalmente capazes de “mentir” nas maos de pessoas
malévolas, autores ingénuos ou desleixadamente convenientes’
(MONMONIER, 2005, p. 221, tradugdo nossa).

Hé abordagens sobre as relacdes entre a teoria do espago e as representagdes
cartograficas que também desconstroem o discurso cartografico de naturaliza¢do do uso da
geometria e do espaco euclidiano como 6bvia expressdo da “verdade geografica”. Segundo
Fonseca e Oliva (2013, p. 25), a resisténcia dos produtores da cartografia geografica em
flexibilizar suas representagdes e fugir da plataforma exclusiva do espaco euclidiano resulta
da naturalizagdo do espaco, na cultura em geral e na Geografia, como uma realidade externa
e pré-existente as coisas. Assim, propor uma cartografia que represente o espaco sem recorrer
ao espaco euclidiano ¢ expor-se a rejeicao dos geodgrafos e cartografos, entretanto, os autores
defendem que ¢ preciso haver mudanca de foco quando a realidade assim exigir, pois, “nem
o tempo, nem o espaco tal como os apreendemos na vida social, por mais trivial que seja, ndo

sd0 quadros prévios. Eles sdo constru¢des sociais, realizadas de maneiras diferentes”,

" Because abstract representations of data can distort almost as readily as they can reveal, analytical
tools are also rhetorical instruments fully capable of “lying” in the hands of malevolent, naive, or
sloppily expedient authors (MONMONIER, 2005, p. 221).
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principio que torna coerente a ideia de produgao do espaco” (FONSECA E OLIVA, 2013, p.
25).

Harley (1989) e Fonseca e Oliva (2013) argumentam que os geografos sub aproveitam
0 mapa, pois respeitam demais seus principios topograficos e figurativos que estdo
naturalizados na tradi¢do cartografica. Em consequéncia, ndo fazem do mapa uma construgao

social.

Ler todos os mapas em busca de uma verdade topogrdfica, € os antigos
também, é uma forma de anacronismo, como se sempre o sistema métrico
dominante existisse e fizesse todo sentido — como se fosse a-historico e
natural. E é também uma forma de espacialismo congelado, pois se quer
ver sempre 0 mesmo espago universal por meio de caracteristicas tidas
como partes de sua substancia (FONSECA E OLIVA, 2013, p. 32, grifo do
autor).

Nesse sentido, Massey (2008) ao debater o conceito de espago destaca que os atuais
mapas ocidentais subjugam o espacial e ndo conseguem apreender o espaco por completo,
visto que, nos mapas, o espago ¢ uma superficie plana, continua, fechada, coerente e
ordenada. Obviamente sdo representacoes seletivas e “através de seus codigos, convengoes €
seus procedimentos” operam como uma “tecnologia do poder” (MASSEY, 2008; HARLEY,
1989).

Entretanto, o que Massey (2008) argumenta ser um problema ¢ pensar 0 mapa como
uma verdade irrefutavel, sob os auspicios da precisao métrica, que obriga a pensar o espaco
como uma horizontalidade completa. A énfase que Massey (2008) da ao conceito de espago
¢ de multiplicidade, heterogeneidade, praticas, processos, encontros € conexdes. Assim, 0
espacgo sera um produto continuo de interconexdes € ndo-conexdes, aberto, imprevisivel e
inacabado. Esse conceito de “espaco, entdo, ndo pode ser, jamais, aquela simultaneidade
completa na qual todas as interconexdes ja tenham sido estabelecidas” (MASSEY, 2008, p.
161). Na “forma classica do mapa ocidental moderno” (MASSEY, 2008, p. 165) ndo cabem
surpresas, acasos ou um encontro com o inesperado. Nao se percebem as rupturas do espago
e ndo se permite o encontro com a diferenca.

Nao se trata aqui de contrapor conceitos, mas de posicionar as escolhas dessa pesquisa.
A cartografia em sua “forma classica do mapa ocidental moderno” (MASSEY, 2008, p. 165)
possui limitagdes estruturais que aprisionam a cognicao € nao se alinham ao modo com que

essa pesquisa esta se propondo a pensar a producao do espacgo escolar.
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Por entender que o espaco ¢ produto das relagdes sociais e por tratar-se de um processo
plural e aberto, essa pesquisa utiliza-se da cartografia social como recurso metodolégico,
sobretudo, por buscar analisar a producao do espago escolar cotidiano enquanto o percorre.
O objetivo € realizar o exercicio de método desenvolvido nos trabalhos de Prado Filho e Tetti
(2013) e Passos, Kastrup e Escossia (2015), e tracar o que esses autores chamam de
diagramas®.

Conforme Prado Filho e Tetti (2013, p. 45), como método a cartografia social presta-
se a analise e a desmontagem de dispositivos fazendo “diagramas de relagdes, enfrentamentos
e cruzamentos entre forcas, agenciamentos, jogos de verdade, enunciagdes, jogos de
objetivacdo e subjetivagdo, producdes e estetizagdes de si mesmo, praticas de resisténcia e
liberdade”. Nao se trata de uma metodologia como um conjunto de procedimentos
preestabelecidos com regras rigidas. Entretanto, apesar da flexibilidade, a pesquisa nao foi
construida pelo exercicio de liberdade e desorientagdo. Os resultados apresentados ndo
devem ser entendidos como metas anteriormente fixadas, foi a experiéncia no percurso da
pesquisa que redefiniu suas metas durante o processo.

Dessa maneira, cartografar aqui ¢ o ato de ‘“acompanhar processos” (PASSOS,
KASTRUP E ESCOSSIA, 2015, p, 56) ao manter contato direto com as pessoas em seu
territorio existencial, observando e participando, em certa medida, da vida das pessoas que
observa, modificando e sendo modificado pela experiéncia. Para cartografar, nessa
perspectiva, € necessario estar no campo e ser afetado por aquilo que afeta os participantes.
Sofrer os mesmos sofrimentos, acessar a experiéncia de cada um e fazer conexdes nos
territorios existenciais. Ir @ campo sem procurar por nada especifico, numa espécie de atengdo
concentrada e aberta, comportar-se com sensibilidade, estar junto e participar daquilo que
acontece na escola, para conhecer com a cogni¢ao ampliada, isto ¢, aberta ao plano dos afetos.

De modo geral, a producao de informagdes, a interpretagao e a produgdo da escrita do
texto final ndo foram etapas que obedeceram a uma ordem prévia, mas foram etapas
concomitantes e resultaram de muitos encontros.

A pesquisa de campo se iniciou no més de marco de 2019, quando a pesquisadora foi
convidada a participar da primeira reunido anual de planejamento entre a direcdo, a equipe

gestora e o corpo docente, a fim de esclarecer sobre sua presenca, os objetivos, os percursos

$ E importante dizer que estes autores néio estdo preocupados com a espacializagdo destes diagramas,
mas estao mais focados nos mapeamentos de relagdes de objetivacio e subjetivacdo, inspirados em
Deleuze e Guattari ¢ também em Foucault. Esta pesquisa, contudo, bebendo nesta fonte ndo ira se
furtar a buscar pela espacializacdo, tendo como foco a relagdo do jovem com o espago escolar.
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da pesquisa e as contribui¢des que poderiam retornar a escola. J4 nesse momento, o local da
pesquisa foi percorrido e os espacos fisicos que se destacaram foram fotografados, como
frases e nomes escritos nas paredes, marcas de caminhos na grama, pinturas nos muros, o
patio, as salas de aula, enfim, locais que seriam revisitados com os jovens escolares em sua
rotina diaria. O entorno escolar também foi observado, como, casas de alvenaria e de
madeira, construgdes provisorias proximas da ferrovia desativada, o bar em frente a escola e
as placas sinalizando o comércio de sorvete em residéncias. A observagao prévia do entorno
pretendia compor a amostragem que seria iniciada nos proximos dias e compreender as
interagdes cotidianas daquele espaco escolar. Trata-se de um processo que se desenvolveu e
atravessou as fases posteriores.

Na segunda etapa da pesquisa, recorreu-se a um extenso referencial teodrico, somado a
revisdo bibliografica de autores diversos, leituras e fichamentos, com o objetivo de se
aprofundar no tema. Buscou-se textos que pudessem colaborar com as discussodes e dialogar
com a pesquisa, assim como, artigos, teses e dissertacdes que pudessem ser tomadas como
referéncia entre as producdes académicas sobre, principalmente, jovens e escola.
Objetivando construir o objeto empirico, de forma a unir problematiza¢des metodologicas e
tedricas com as processualidades do pesquisador-cartografo’.

A terceira etapa, a de producdo da escrita, permeou todo o processo. O material
resultante do referencial tedrico e empirico, a pasta com os fichamentos das leituras
realizadas, o diario de campo, as transcrigdes das entrevistas e dos grupos de discussao, assim
como as fotografias, imagens congeladas e emolduradas como paisagens a inspirar e
rememorar o retorno em “terras estrangeiras”. A cartografia social se faz em movimento, no
acompanhamento de processos que tocam o pesquisador, transformam e produzem mundos.
Ao descrever os detalhes do campo com expressdes, paisagens e sensacdes, 0s sujeitos da
pesquisa se fazem presentes no processo de producao de um texto. A inten¢do foi fazer com
que as falas e as opinides dos sujeitos ndo se tornassem apenas objetos da pesquisa, mas que

compusessem o texto final, com suas conclusdes e inconclusoes.

A politica da escrita deve incluir as contradi¢des, os conflitos, os enigmas
e os problemas que restam em aberto. Nao é necessario que as conclusdes

? O termo pesquisador-cartografo tem como referéncia a cartografia social e vincula-se a discussdo
desenvolvida pelos autores: Passos, Kastrup e Escossia (2015) no livro “Pistas do método da
cartografia: Pesquisa-intervengdo e producao de subjetividade”. Segundo os autores, o pesquisador-
cartografo acompanha processos, ou seja, a pesquisa ocorre em movimento € a investigagdo ¢
processual, por isso, defendem que o método de analise seja flexivel e igualmente processual.

50



constituam todos fechados e homogéneos, nem ¢ desejavel que estas sejam
meras confirma¢des de modelos teodricos preexistentes (PASSOS,
KASTRUP E ESCOSSIA, 2015, p. 72).

Assim, a cartografia social, aqui proposta, ndo se refere a método como proposicao de
regras de pesquisa, mas “como estratégia de analise critica e acao politica, olhar critico que
acompanha e descreve relagdes, trajetorias, formacdes rizomadticas, a composicao de
dispositivos, apontando linhas de fuga, rupturas e resisténcia” (PRADO FILHO E TETTI,
2013, p. 47). Nao se trata de desenhar mapas, visto que, a expressao cartografia ¢ utilizada
no sentido metaforico, cartografar aqui ¢ um método para “desemaranhar as linhas de um
dispositivo” (PRADO FILHO E TETTI, 2013, p. 48) durante o percurso investigativo, que
busca analisar as relagdes de poder, posicionalidades, constru¢do de subjetividades e

identidades no contexto de um espaco escolar de relagdes.

O que se pode é encontrar os outros, alcancar onde a historia do outro
chegou ‘agora’, mas onde esse ‘agora’ (mais rigorosamente, esse “aqui €
agora”, esse hic et nunc) € ele proprio constituido por nada mais do que —
precisamente — aquele encontro (mais uma vez) (MASSEY, 2008, p. 184,
grifos do autor).

Cartografar o espaco escolar em seu cotidiano, fazendo parte do processo e dos
encontros possui limitagdes, pois, participar das cenas € também fazer parte da producao do
espaco, ajudando, embora, neste caso, de maneira bem mais sutil, a altera-lo. E importante
pontuar que se trata de um encontro com um momento na trajetoria dos sujeitos sociais,
sujeitos com historias multiplas, coexistentes e em cursos individuais, sendo os fragmentos

desses encontros e interacdes os elementos de partida para analise cartografica aqui proposta.

2.5.4 Cuidados éticos

Em razdo da presente pesquisa envolver seres humanos, na qualidade de colaboradores,
informantes e verdadeiros cointérpretes, houve a necessidade de submeté-la a apreciagdo da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), vinculada diretamente ao Conselho
Nacional de Satide (CNS). Seu Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo Etica (CAAE) é
05281018.1.0000.5402.

O parecer foi favoravel e data do dia 15 de fevereiro de 2019. Os termos obrigatorios

foram anexados e a avaliacdo nao incluiu nenhuma recomendag¢ao ou pendéncia. Cumpridos
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os requisitos da Resolucdo CNS 466/12 e Resolugdo CNS 510/16, da Norma Operacional
01/2013 e do Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da UNESP, e mediante o resultado favoravel do parecer, a pesquisa de campo
foi iniciada no més seguinte, em marco de 2019.

A autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa foi obtida durante uma reunido junto
a dire¢do da unidade escolar realizada em dezembro de 2018 (ver Anexo A), momento em
que a pesquisadora apresentou os objetivos, 0os compromissos €ticos, os beneficios e os
procedimentos da pesquisa (ver Apéndice A). Estabeleceu-se durante a reunido, a convite da
direcdo, o retorno da pesquisadora para que os mesmos esclarecimentos fossem realizados
antes do inicio dos trabalhos de campo, desta vez, junto ao corpo docente durante a primeira
reunido de planejamento anual.

A pesquisa prop0s a op¢ao pela liberdade de participar ou ndo. Todavia, todos os alunos
convidados aceitaram participar, apos uma conversa informal e explicativa sobre os objetivos
da pesquisa e do grupo de discuss@o. Como direito dos participantes da pesquisa foi entregue
o termo de consentimento livre e esclarecido em duas vias. Utilizou-se de dois modelos de
termos, a saber: para professores, gestores € quando sujeitos maiores de idade (ver Apéndice
B) e para responsaveis legais quando sujeitos menores de idade (ver Apéndice C).

Cabe ressaltar, ainda, que os nomes utilizados no texto sdo nomes ficticios, com o
objetivo de preservar o anonimato dos sujeitos. Através do termo de responsabilidade e termo
de compromisso, firmou-se os cuidados necessarios para uso, guarda e divulgacao de dados

e arquivos da pesquisa (ver Apéndice D e E).
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3 A PRODUCAO COTIDIANA DO ESPACO ESCOLAR

Na secdo anterior verificou-se o processo de construcao do objeto da pesquisa. Por sua
vez, esta secdo objetiva fazer uma contextualizagao tedrica dos conceitos que fundamentam
o estudo, portanto, sdo categorias de analise com as quais a pesquisa busca dialogar para
atender aos seus objetivos. Assim, busca-se, inicialmente, apresentar uma compreensao da
categoria cotidiano, seguida pelo conceito de espago, corpos e afetos. Toma-se por base
autores que defendem que o conhecimento também pode vir da compreensao do cotidiano
através de estudos em profundidade, do convivio com determinados sujeitos sociais e
realidades. Acredita-se que o espago escolar ¢ produzido em seu cotidiano, nas trocas de
experiéncias vividas nos espacos e tempos em comum, produzido através das interagdes de
sujeitos heterogéneos com diferencas que, inclusive, marcam seus corpos de forma

interseccionada; interagdes que produzem atmosferas afetivas e subjetividades.

3.1 O COTIDIANO

A primeira categoria de andlise refere-se a tematizag¢ao do cotidiano, como campo de
pesquisa com as juventudes na escola. Escolha que exige a busca de uma definigdo, pois nao
¢ a intencao o uso da expressdo no sentido corriqueiro do senso comum, embora, conforme
Tedesco (1999), o “senso comum” ¢ comum porque ¢ conhecimento compartilhado entre os
sujeitos da relagdo social e sem o significado compartilhado ndo existe interagao.

Segundo Petersen (1995), o cotidiano se encontra entre a “ciéncia” € o “senso comum”,
visto que, a rigidez da tradicao tedrica das ciéncias sociais racionalistas parece nao condizer
com as questdes do ambito da vida cotidiana, centradas nos sujeitos e suas agdes, nos
fendmenos minusculos, nas dimensdes do simbolico, do imaginario e do irracional. “Talvez
pelo proprio conteudo da vida cotidiana” (PETERSEN, 1995, p. 31).

Observando os meandros do cotidiano escolar de uma cidade pequena no interior do
Estado de Sao Paulo — nas interacdes cotidianas, nos usos que os jovens fazem do
espaco/tempo escolar, nas linguagens que utilizam para expressar, comunicar, subverter,
negociar e interagir entre si € com outros sujeitos escolares —, € possivel perceber que,
rotineiramente, reinvengdes ocorrem nas praticas espaciais e culturais, bem como nos modos
de viver as juventudes. Olhar o espaco escolar em seu cotidiano exige perceber que o “objeto

do conhecimento ndo ¢ uma massa inerte, que espera passivamente ser manipulado até sua
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transformagdo em conhecimento, nem a consciéncia € um receptaculo passivo dos reflexos
desse objeto” (PETERSEN, 1995, p. 32). A opg¢do por essa perspectiva se justifica por
configurar uma postura de abertura ao encontro com o campo empirico. Desta atitude
decorrem tentativas de compreender algo que estd ali vivente, porém, as “lentes
interpretativas convencionais acabam por embagar a visdo e a percep¢ao” (STECANELA,
2010, p. 32).

A anélise do cotidiano deve problematizar aspectos promotores de sua constitui¢ao
como ¢ o caso da producdo do espago escolar. O cotidiano escolar ndo ¢ s6 vivido, mas
também objeto de questionamento, reflexdo e debate, por mais que “pareca dbvio e sem
importancia, ndo podemos esquecer que a trajetoria de nossa vida, do nascimento até a morte,
constitui-se numa cotidianidade” (TEDESCO, 1999, p. 26). De acordo com Tedesco (1999,
p. 29), a vida cotidiana ¢, antes de tudo, um produto histérico e um espago estratégico de usos
e taticas, de desvios e de tecnologias propagadas na arte de fazer, de falar, de silenciar e de
registrar. “O cotidiano estd impregnado de enigmas a espera de decifracdo” (STECANELA,
2010, p. 35).

Conforme Tedesco (1999), a vida cotidiana € um misto de natureza, cultura e historia,
uma combinag¢do de individual e social, de real e irreal, um lugar de transicao e de encontro,
de interferéncias e de conflitos, em suma, um nivel de realidade. Desta complexidade deriva
a dificuldade para definir e interpretar os sistemas de relacionamentos no tempo presente e
rotineiro.

A influéncia do global no cotidiano ¢ um elemento que ndo pode ser ignorado. No
espaco vivido as identidades, os valores, os gostos e as visdes de mundo sdo influenciados
por fatores externos ao local. A ambiguidade esté instalada no cotidiano, visto que, a0 mesmo
tempo que ¢ influenciado por informacdes externas, também ¢ condicionado pelas
particularidades da existéncia e pela perspectiva individual (CARA, 1995, p. 71).

A experiéncia dos sujeitos historicos e culturais, suas identidades e perspectivas muitas
vezes sdo omitidas nas pesquisas cientificas ou educacionais. Nesse sentido, estudar o
cotidiano escolar ¢ privilegiar a presenca histdrica, social e psicologica dos sujeitos escolares.
Os discursos construidos na relagdo em campo orientam-se também pelo ausente, pelo
simbdlico, pelas lembrancas e projegdes para um futuro, ou seja, sdo elaboradas “na evocacao
do passado” e/ou “na percep¢ao do devir” (TEDESCO, 1999, p. 31). Por mais banal que o
cotidiano possa parecer, a banalidade nao esta sempre vazia de significados, pois no cotidiano

se encontram fatos “que delimitam espagos de resisténcias, de confrontos entre atividades
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regulares”, limitagdes, contradicdes e sutilezas que podem conter fatos sociais mais
totalizantes (TEDESCO, 1999, p. 32).

Segundo Tedesco (1999), em geral, a transformag¢ao de uma realidade nao pode ocorrer
sem uma transformacao das estruturas sociais, das representagdes coletivas e das condi¢des
materiais que condicionam e colonizam a cotidianidade. Assim, a imersdo no espaco escolar
para compreendé-lo requer o “envolvimento nos atos, na paixdo, nas relagdes de trabalho e
aprender a escutar a voz do outro”. O conhecimento do espago revela suas contradigoes,
dilemas e demandas, dai pode ser definido como “um espago também de sintese do mundo
vivido” (TEDESCO, 1999, p. 34).

Conforme argumenta Barcellos (1995), o cotidiano permite perceber a complexidade
das relagdes existentes no campo social e as ambiguidades da vida dos seres humanos. No
cotidiano podem ser encontradas “microatitudes, cenas efémeras e pontuais que se compdoem
como fios de um tecido social. Uma microatitude pode ser um segredo passado de ouvido em
ouvido, uma pequena conspira¢ao, uma “conversa de comadre”, um siléncio a espera de uma
fala”. Sdo banalidades insignificantes quando isoladas, mas as repeti¢des tecidas no dia-a-
dia dao a consisténcia da cotidianidade (BARCELLOS, 1995, p. 43).

Barcellos (1995), citando Maffesoli, enumera quatro categorias para a analise da vida
cotidiana: aceitagdo da vida, duplicidade, siléncio e asticia. A aceitagdo da vida remete a
uma ligacdo do ser humano com o seu destino e diante do inevitavel, do campo de
possibilidades limitador, o instante ¢ importante. Talvez seja o aporte tedrico para a frase
recorrente utilizada por alunos e alunas da pesquisa: “E o que tem pra hoje”.

Tomar o cotidiano escolar juvenil como perspectiva de analise requer considerar as
quatro categorias para a analise da vida cotidiana apontadas por Barcellos (1995). Nao basta
angariar discursos no campo empirico sem a leitura da duplicidade. A duplicidade ¢ um dos
modos pelos quais se manifesta a resisténcia a dominagao, relativizando as normas sem um
enfrentamento direto e utilizando a mascara para contornar situagdes e valores.

Segundo Barcellos (1995, p. 44), a vida social em si ¢ vivida usando mascaras, pois se
baseia num cinismo conveniente no interior de formas astutas e silenciosas. A astlcia e o
siléncio sao modos corriqueiros € dindmicos da socialidade, meios privilegiados da
resisténcia social. A astlicia ou camuflagem aqui ¢ o modo pelo qual valores podem ser
aceitos, as vezes contraditdrios, mas representam taticas para resistir, sobreviver e desviar de
confrontos em determinadas situagdes, pois ndo € possivel, nem desejavel, realizar

enfrentamentos em todas elas. Assim, o pesquisador em pesquisas sociais se converte num
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tradutor de sentidos das linguagens e percepgdes produzidas no campo empirico
(STECANELA, 2010, p. 38), identificando as astucias, os silenciamentos, as aceitagdes e
enfrentamentos realizados no cotidiano das pessoas vivendo suas vidas com outras.

Os jovens escolares como membros de uma categoria social comum, embora nao
homogéneos e tdo pouco uniformes, compartilham o que Barcellos (1995, p. 45), citando
Maffesoli, chama de “solidariedade organica”. Os jovens desta pesquisa possuem uma
coesao afetiva e ética comum ao grupo e que garante uma harmonia a0 mesmo tempo em que
relativizam o poder. Através de atitudes, habitos e costumes, que vao se tornando comuns
pela convivéncia cotidiana, dao identidade ao grupo social, resguardam codigos de honra e
relativizam as regras estabelecidas pela institui¢do escolar.

O espago escolar retine jovens que compartilham experiéncias € memorias da
cotidianidade. A memdria coletiva e as experiéncias compartilhadas envolvem a dimensao
do afeto e, por isso, ¢ essencial também se considerar a afetividade como possibilidade para
a compreensao das formas contemporaneas de socialidade (BARCELLOS, 1995). Segundo
Alves (2001), para “aprender a ‘realidade’ da vida cotidiana, em qualquer dos
espagos/tempos em que ela se da, € preciso estar atenta a tudo o que nela se passa, se acredita,
se repete, se cria e se inova, ou ndo” (ALVES, 2001, p. 19, grifo do autor). A complexidade
que envolve o cotidiano escolar, suas representacdes, valores, linguagens, logicas, rede de
acdes e saberes produzidos por alunas/alunos e docentes, demanda um novo olhar que inclua
os sentimentos, as atitudes e os sentidos.

Assim, nessa perspectiva de cotidiano ¢ que serdo ancoradas as interpretagcdes sobre o
espaco escolar e as relacdes entre os sujeitos da pesquisa. Na sua rotina, alunas/alunos e
docentes “agem e reagem, vivem e convivem, lutam e relutam através de suas redes de
conhecimentos, crengas e valores, imersos num mundo de imagens € sons, em meio a
contradi¢des, insegurangas, desafios, frustracdes, vitorias e sobrevidas” (FERRACO, 2001,
p. 96).

Semelhante a Barcellos (1995), Tedesco (1999) e Stecanela (2010), Ferrago (2001)
também destaca a relevancia de estudos que privilegiam o cotidiano. Argumenta que existem
no cotidiano “microrresisténcias e microliberdades” pulsando por uma analise que perceba
“microdiferencas onde a maioria vé obediéncia e uniformizagdo”. Nao ha total passividade
nem total massificagdo, pois os seres humanos encontram formas para burlar a ordem que
lhes ¢ imposta por meio de taticas sutis. A decifragao das sutilezas das acdes de alienagdo ou

resisténcia, limitacdo ou inovacao, conformismo ou subversao, em sua esséncia, “revela a
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forca e densidade humana das agdes cotidianas, [que] s6 € possivel ser sentida quando vivida
junto a seus protagonistas. Quando compartilhada através das redes de representacdes e acdes
por eles produzidas cotidianamente” (FERRACO, 2001, p. 102).

Segundo Ferraco (2001), a escola tende a trabalhar na perspectiva da homogeneizagao,
em que a diferenca ¢ vista, na maioria das vezes, como um distirbio, um ruido na
comunica¢do. Uma vez indicada, a diferenca ¢ rotulada e estigmatizada. A diversidade pode
ser tratada de duas formas pela escola, ignorando as diferengas e, enquadrando a todos na
categoria homogénea de alunos, ou promovendo o didlogo e a interacdo positiva entre as
diferengas que, inclusive, perpassam o proprio corpo docente e a equipe pedagogica.
Contudo, ¢ preciso considerar que existe um limite para a escola e para os professores
trabalharem na perspectiva da heterogeneidade, pois um professor, por exemplo, com
dezesseis turmas, cada uma delas com trinta e cinco estudantes, dificilmente conseguira ter
um olhar atento a cada um/a, considerando-os individualmente.

Nao se trata de negar a necessidade desse olhar para a heterogeneidade, ao contrario se
quer reforcar a necessidade desse olhar atento, mas ¢ preciso considerar as contradigdes que
dificultam sua realizacdo, pois a realidade didria da escola publica, a quantidade de alunos
por sala, a quantidade de salas trabalhadas e a burocracia sdo elementos a serem considerados
no cotidiano escolar. O professor precisa ter um olhar e uma escuta atenta das necessidades
individuais, mas também precisa trabalhar os conteudos curriculares e pensar na formagao
humanistica desses alunos.

A pesquisa busca conhecer o espago escolar cotidiano pelos jovens escolares e pelas
formas com que se relacionam com a escola, entretanto, ndo desconsidera a cultura da escola
e a cultura organizacional, centradas nas crencas, valores, significados, modos de pensar e
agir das pessoas que fazem parte do cotidiano escolar. Outros fatores que ndo podem ser
desconsiderados sdo as concepgdes pedagogicas do corpo docente, as bases tedrico-
metodolodgicas presentes no Plano de Gestdo da escola e os objetivos educacionais gerais
presentes na Matriz de avaliagdo processual e no Curriculo do Estado de Sao Paulo. Sao
fatores que influenciam nas relagdes escolares cotidianas e na interagdo desses sujeitos com
a escola. Os jovens escolares sao produtores do espago escolar, mas também sao produtos do
que ali acontece.

Cada momento observado na complexidade da rotina escolar necessita da superagdo
das tradicionais amarras conceituais € metodoldgicas, € uma aproximag¢ao do que Turra Neto

(2011, p. 353), citando a obra de Becker (1999), afirma ser um “modelo artesanal de ciéncia”.
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Assim como Ferrago (2001, p. 102) afirma, “se pudermos conhecer a escola um pouco
melhor, aprender fragmentos de como ela ¢ realmente e ndo como se pensa que ela ¢, teremos
melhores condi¢des de falar sobre suas potencialidades”. Por fim, a metodologia utilizada
para o estudo da escola DPGG ¢ centrada na vida cotidiana, nas interagdes entre
alunas/alunos e destes com os docentes e a estrutura institucional enfim, como ja dito,

caminho trilhado com o apoio da cartografia social.

3.2 O ESPACO

A segunda categoria de andlise se refere a questdo: Em quais aportes tedricos a pesquisa
pode se ancorar para pensar a escola? Entre os conceitos basilares da Geografia (espaco,
territorio, paisagem, regido e lugar), estabeleceu-se como a op¢ao mais oportuna para a
presente pesquisa a aproximagao com o conceito de espago.

Buscou-se pensar o conceito de espaco a luz de autores como Milton Santos, Ana Fani
Carlos, Doreen Massey, Martina Low e Benno Werlen, embora tais autores ndo trabalhem
diretamente com o espacgo escolar. Considerou-se o pressuposto expresso nos argumentos de
Massey (2000; 2004; 2008), de produzir um novo pensamento sobre o espaco, que nio se
limite aos dominios fisicos, estaticos e fixos do conjunto de objetos, mas que inclui as
interagdes, os fluxos e o inacabado.

Massey (2008) defende uma abordagem alternativa do espago, argumenta que ¢ um
“fracasso da imaginacao espacial” pensa-lo como mera superficie estatica. Tal perspectiva ¢
inadequada para enfrentar os desafios do espaco, pois ndo inclui sua multiplicidade coetanea
e ndo lida com a complexidade de sua constitui¢do. Nao se trata de negar a geometria € o
espaco euclidiano, mas de fazer a defesa de uma outra abordagem.

Segundo Massey (2004; 2008), o espago nao ¢ algo estatico e neutro, mas interligado
ao tempo e em constante processo de transformagdo. Sintetiza o conceito de espago em trés
preposigdes: Primeiro, o espago ¢ produto das inter-relagdes, constituido por especificidades
locais em conexdo com a imensidao global. Segundo, o espago ¢ esfera da multiplicidade, da
coexisténcia e, por ser produto das inter-relagdes, € plural. Terceiro, o espaco esta sempre em
processo de se fazer.

Na andlise de espago realizada por Massey (2008), aquilo que numa geometria
euclidiana ¢ lido como espaco-ponto, transforma-se em espaco de conexdo. A autora

incorpora de forma indissocidavel o jogo entre os mundos material ¢ mental, superando a



dicotomia que vé o espago apenas como materialidade “exterior”, e o tempo como
incorpdreo, “interior” (HAESBAERT, 2016).

Massey (2008) propde um entendimento relacional do mundo, composto por varias
versoes de historias, encontros, trajetdrias individuais em conexao e em transformacao, ou
seja, um espaco impregnado da densidade temporal que o compde. O espaco nao se reduz a
materialidade fixa de uma acumulacdo desigual de tempo, mas se expande na sua dimensao
praticada, construida na intera¢do através de praticas. “Trata-se da esfera da producao
continua e da reconfiguragdo da heterogeneidade, sob todas as suas formas — diversidade,
subordinacdo, interesses conflitantes” (MASSEY, 2008, p. 96) e intensamente vivido nos
encontros cotidianos.

Outra visdo sobre espago ¢ trazida por Ana Fani Carlos. A autora considera o espago
como “condigdo, meio e produto da realizagdo da sociedade humana em toda a sua
multiplicidade” (CARLOS, 2001, p. 11) e assim, numa perspectiva de constru¢do relacional
e social, o espago também ¢ meio da agdo humana e produto no processo de “reprodugdo das
suas relagdes sociais” (CARLOS, 1999, p. 63). Nesse sentido, semelhante a Massey (2008),
reconhece o espacgo “como dimensao social” em processo de construcdo e que se constitui a
partir de interagdes.

Milton Santos, no livro “A Natureza do Espaco” considera o espago como a “sintese,
sempre provisoria, entre o conteido social e as formas espaciais” (SANTOS, 2006, p. 71).
Segundo o autor, quando “a natureza ainda era inteiramente natural, teriamos, a rigor, uma
diversificacao da natureza em estado puro” (SANTOS, 2006, p. 85). A partir da existéncia
do homem e de sua acdo transformando a natureza, atribuindo valor as coisas ¢
“acrescentando ao processo de mudangca um dado social”, as inovagdes técnicas vao
aumentando o poder de interven¢ao e ampliando parte da “diversidade da natureza”

socialmente construida.

O espaco ¢ formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro unico no qual a historia se da. No comego
era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da
historia vdo sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos,
mecanizados e, depois, cibernéticos [...].

Sistemas de objetos e sistemas de a¢des interagem. De um lado, os sistemas
de objetos condicionam a forma como se ddo as agées e, de outro lado, o
sistema de agdes leva a criacao de objetos novos ou se realiza sobre objetos
preexistentes. E assim que o espag¢o encontra a sua dindmica e se
transforma (SANTOS, 2006, p. 39, grifos nossos).
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Nesse aspecto o espago ¢ formado historicamente, “retne a materialidade e a vida que
a anima”, que lhe atribui valor, dinamismo e funcionalidade. A “sua existéncia social, isto ¢,
sua existéncia real, somente lhe ¢ dada pelo fato das relagdes sociais” (SANTOS, 2006, p.
38-39).

Santos (2006) define o espago como um conjunto indissocidvel de sistemas de objetos
e de sistemas de agdes, sendo uma totalidade sempre em movimento, num incessante
processo de transformacdo. A “totalidade ¢ uma realidade fugaz, que estd sempre se
desfazendo para voltar a se fazer” (SANTOS, 2006, p. 75) e nesse processo, ¢ possivel
compreender o espaco como totalidade em movimento e em processo de producdo na
perspectiva de seus fracionamentos, assim, torna-se possivel a andlise dos conflitos, inerentes
as fragdes do espaco em movimento, nem sempre possiveis de serem apreendidos em
minucias, partindo somente do espago como totalidade.

Diante disso, entender o espaco escolar como produto das inter-relagdes combina
considerar que as identidades dos jovens escolares sdo construidas conjuntamente nas inter-
relagdes que ali se estabelecem cotidianamente, num processo indissociavel entre producao
do espago pelos sujeitos e producdo dos proprios sujeitos.

Se nenhum espaco “¢ uma autenticidade coerente e continua, entdo uma questao que é
levantada ¢ a sua negociagdo interna” (MASSEY, 2008, p. 31). A escola é também um espaco
de coexisténcia simultdnea de multiplas trajetorias e perspectivas historicas diferentes,
embora nao totalmente desconectadas. “Neste espaco aberto interacional ha sempre conexdes
ainda por serem feitas, justaposi¢des ainda a desabrochar em interacao” (MASSEY, 2008, p.
32).

Com Massey (2004; 2008), compreende-se o espaco escolar como em permanente
processo, fato que implica em sua genuina abertura ao futuro. Para a autora, para que o futuro
seja aberto, o espaco também deve ser — pensado como aberto. Por essa perspectiva, o espago
da escola DPGG ¢ percebido na negociagdo de relagdes dentro de sua multiplicidade que ¢
socialmente construida e cujas trajetdrias se iniciam em diversas escalas. A escola, assim,
pode ser entendida como um espacgo “igualmente vivo e igualmente desafiador, e que, longe
de ser morto e fixo”, produzida diariamente por interacdes, desafios e estratégias variadas e
persistentes (MASSEY, 2008, p. 35). Assim, o espago como um sistema aberto e composto
por relagdes existentes, mutaveis e futuras ¢ também uma fonte de producdo de novas
trajetorias, novas historias, novos espagos, novas identidades, novas relagdes e novas

diferencas.
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Werlen (2000) argumenta que para definir e aceitar a ideia da Geografia como uma
ciéncia social, o papel delegado ao espaco precisa ser substituido pela acdo. O mundo social
¢ produzido e reproduzido por acdes, sendo as acdes €, ndo o espaco, constitutivos desse
mundo (WERLEN, 2000, p. 12). Em contraposi¢ao, Low (2013), ao abordar a sociologia do
espago forjada na teoria da acdo, esclarece que a a¢do ¢ mediadora da materialidade dos
espacos. Argumenta que hd “muitos indicios de que os espacos ndo sdo apenas
experienciados corporalmente, mas também operam retroativamente sobre os corpos” e
assim, eles (0s espacos) sdo a0 mesmo tempo produto da acfo e estruturam a agdo (LOW,
2013, p. 26).

Segundo Low (2013), a acdo e o espaco sdo faces de uma mesma moeda e ndo existe
uma dualidade ou dicotomia, visto que, os espagos sao criados na agdo e as agdes sao partes
que constituem os espagos, por isso sdo indissoluveis. Com isso, a pesquisa compreende o
espago escolar para além de sua estrutura fisica, adentrando no ambito das interacdes e
intengdes que o produzem cotidianamente, visto que o espaco € justamente resultado de inter-
relacoes.

Por essa perspectiva, o espago escolar surge na acdo e por meio de atividades que os
sujeitos escolares rotineiramente desenvolvem. E importante considerar que as a¢des sofrem
influéncias do meio e que a “atmosfera torna-se, assim, uma qualidade dos espagos que nao
raramente resultam em inclusdes ou exclusdes”, estranhamentos e negociacdes de poder e
dominagio (LOW, 2013, p. 29).

Relacionar espaco e poder tem implicagdes politicas, adverte Massey (2009) ao unir os
conceitos na ideia de “geometria do poder”. O espago sendo produto do mundo em curso,
além de ser produto de relagdes de poder, o proprio poder tem uma Geografia que se aplica
a todas as formas de interagdo social, seja o poder da violéncia, da autoridade ou da sedugao.
“E isso, por sua vez, implica que “lugares” sdo produtos de negociagao, conflito, competigao,
acordo etc. entre diferentes interesses e posicdes”'* (MASSEY, 2009, p. 24, tradugio nossa).

Consequentemente, 0os espacos ndo pressupdem uma coeréncia preexistente, mas um
processo de coexisténcia e de negociacdes. Massey (2000), ao debater o sentido global de
lugar, ressalta que, diante da complexidade provocada pela globalizacao, a no¢do de lugar

homogéneo e coerente se mostra insuficiente.

10°And this in turn implies that “places” are the products of negotiation, conflict, competition,
agreement, and so forth between different interests and positions (MASSEY, 2009, p. 24).
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Nessa logica, o estudo de uma escola da rede regular de ensino e dos jovens escolares
considera tanto que a “comunidade local” parece cada vez mais rompida pela falta de rigidez
na seguran¢a de suas identidades estdveis e ancoradas, quanto que as pessoas ocupam
diferentes posicdes no seu interior, segundo os inumeros marcadores de opressao que se
interseccionam na sua constituicdo de sujeitos.

Observa-se, entdo, um ponto crucial, pois apesar de a escola DPGG ser vista como um
ponto particular, inico de intersecao de multiplas trajetoérias em processo, trata se, de um
lugar de encontro. Segundo Massey (2000, p. 184), “em vez de pensar os lugares como areas
com fronteiras ao redor, pode-se imagina-los como momentos articulados em redes de
relacdes e entendimentos sociais”. Neste caso, as relagdes e experiéncias sociais que ocorrem
no interior dos muros da escola DPGG se constroem numa escala muito maior do que a local,
embora localizada, portanto, “inclui uma consciéncia de suas ligagdes com o mundo mais
amplo, que integra de forma positiva o global e o local” (MASSEY, 2000, p. 184).

Em termos de escala, como Marston (2000) aponta, a escala ndo ¢ necessariamente
uma estrutura hierarquica pré-ordenada que organiza o mundo nos estratos: local, regional,
nacional e global. E, ao contrario, um resultado contingente das tensdes que existem entre as
forgas estruturais e as praticas dos seres humanos.

Segundo Varela e Alvarez-Uria (1992, p. 70), a escola em sua génese funciona como
uma maquinaria de transformacdo e gestdo das populagdes, assim, através de suas praticas
rotineiras “de inculcacdo e de moralizagdo” modelam as juventudes de acordo com os
interesses do Estado e das classes dominantes. Consequentemente, na pequena escala da
escola, além das relagdes entre ensino-aprendizagem, ha tantas outras relacdes sendo
produzidas e reproduzidas diariamente. A presente pesquisa concentra-se na escala da
escola, pois entende que esse ¢ um locus de interagdo e de reproducdo social. Segundo
Marston (2000), a reprodugdo social implica tanto a reproducao das relagdes sociais que
mantém o capitalismo quanto a reprodu¢do das bases materiais sobre as quais a vida social é

premissa.

3.3 OS CORPOS E OS AFETOS

A terceira categoria de analise desta pesquisa se refere ao entendimento dos sujeitos
escolares (professores/as e alunos/as) como seres corporificados. Ao trazer o corpo para o

debate geografico, a presente pesquisa busca aproximar-se das Geografias feministas e do
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conceito de interseccionalidade. No espaco escolar, o encontro das diferengas ¢ inevitavel,
visto que, este espaco ¢ produzido através das interagcdes de sujeitos heterogéneos com
diferencas que, inclusive, marcam seus corpos de forma interseccionada (MORETI, 2019, p.
141). A escola como um espago social permite o encontro de, a0 mesmo tempo em que €
produzido por, uma grande diversidade de sujeitos, cada qual traz consigo costumes,
expectativas e historias de vida, cujas trajetorias remetem a uma infinidade de escalas e
contextos de interagdo social. Muitas vezes, a negociagado localizada da diferenga pode causar
estranhamentos e conflitos.

A teoria da interseccionalidade, contemplada em varios estudos, entre os quais estao
os trabalhos de Crenshaw (2002), McCall (2005), Brown (2012) e Silva (2016), trouxe a
compreensao das varias dimensoes de identidades e de diferencas que marcam os corpos em
suas experiéncias espaciais e que tomam forma de preconceito e opressao. Crenshaw (2002)

sistematizou o conceito de interseccionalidade da seguinte forma:

A interseccionalidade ¢ uma conceituagdo do problema que busca capturar
as conseqiiéncias estruturais e dinamicas da interagdo entre dois ou mais
eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatdrios criam desigualdades basicas que estruturam as posigoes
relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como agdes ¢ politicas especificas geram
opressoes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos
dindmicos ou ativos do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p. 177).

A metafora da interse¢do utilizada por Crenshaw (2002) permite imaginar os varios
eixos de opressdo que se encontram e se cruzam e, por meio deles, as dindmicas do
desempoderamento se movem. Assim, uma pessoa vivencia simultaneamente facetas
diferentes de identidades (cor da pele, religido, género, orientacao sexual, classe, entre outras)
mediadas pela espacialidade e que podem ser diferentes ao longo do dia e do lugar em que a
pessoa se encontra, como por exemplo, em casa, na rua, no clube, na igreja ou na escola.

Segundo Silva (2016, p. 513), os corpos fazem diferenga em nossas experiéncias
espaciais, pois adquiriram sentido segundo uma estrutura social. Alguns corpos sao tratados
de maneira diferente, sdo valorizados ou desvalorizados, sdo suspeitos ou ndo, e estdo em
uma constante negociagdo. Os corpos (velhos, jovens, brancos, negros, femininos,
masculinos, gordos, magros e assim por diante) em movimento € em constante negociagao

com a exterioridade, nem sempre desenvolvem relagdes de harmonia. Muitas vezes, as
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significagdes hegemonicas construidas sobre idade, género, sexualidade e raca sdo
transgredidas por determinados corpos, gerando tensionamentos.

Considerar o corpo nesse estudo remete a uma atencao especial em relagdo a seus
marcadores, cor da pele, classe social, orientagdo sexual, género, idade, entre outros, e sua
relacdo com a produgdo do espago escolar, considerando como estes afetam a forma com que
os sujeitos escolares (professores/as e alunos/as) sdo interpretados e se interpretam.
Consequentemente, os corpos adquirem um sentido no tempo/espago do cotidiano escolar,
ao mesmo tempo que, em inter-relagdo, produzem este espaco. Em conformidade com Silva
(2016), os corpos sdo compreendidos como espacos politicos por exceléncia, tensionados
pelas relagdes de poder e que também podem ser lugar de resisténcia.

Segundo Brown (2012), as pesquisas envolvendo a interseccionalidade na literatura da
Geografia apresentam desniveis de atencgdo, visto que, gé€nero e raca receberam mais espago
entre as pesquisas do que outros eixos. Entre tendéncias e auséncias, as intersecgdes
consideradas nas pesquisas resultam das escolhas de cada pesquisador. Entretanto, Brown
(2012) aponta para a necessidade de uma reflexdo sobre as conexdes estabelecidas, pois,
apenas focar em um eixo de opressdao e desigualdade social, pode apagar ou camuflar a
existéncia de outras possiveis opressoes.

Em contrapartida, McCall (2005) sinaliza criticas ao conceito de interseccionalidade
de Crenshaw, alertando que a separagdo em eixos opressores pode obscurecer importantes
tendéncias co-constitutivas e com multiplos pontos de interse¢do. Neste sentido, a pesquisa
ndo se apoia em um ponto de interseccionalidade previamente definido. Porém, considera
que, por exemplo, uma jovem negra ¢ estruturalmente oprimida pelo racismo e pelo
patriarcado de um jeito que um jovem negro ndo €. Nessa equagdo, pode-se somar outros
eixos de opressao: jovem negra, Iésbica, pobre e moradora de uma pequena cidade, em que
a sexualidade ¢ controlada e disciplinada pelo patriarcado e pela heteronormatividade. Os
relatos dos jovens da pesquisa sdo permeados de eventos e lembrangas que evidenciam
situacdes de racismo, controle dos pais e dos vizinhos, medo das jovens em “cair na boca do
povo” e baixa expectativa em relagao ao futuro.

E necessario esclarecer que ndo ha uma pretensdo de realizar um estudo sobre todas as
intersecgdes possiveis, no entanto, a investigagdo no campo empirico se deparou com
algumas e ndo pode se furtar de as mencionar. Assim, ainda que ndo se trate de um estudo
sobre sexualidade, género, raga ou classe social, estas sdo questdes que se entrelagam no

cotidiano escolar, em combinagdes que se cruzam inerentemente e que compdem a identidade
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dos sujeitos, participando das formas como se posicionam ou sdo posicionados, as formas
como aceitam e elaboram resisténcias.

Se os corpos e seus diferentes marcadores influenciam nas experiéncias espaciais dos
sujeitos escolares (professores/as e alunos/as), convém aqui pontuar que a afetividade
também intervém nas dindmicas de posicionalidade, assim como na produgdo dos espagos.
Partindo desse pressuposto, a escola seria percebida como atmosferas diferentes a partir de
sujeitos de diferentes posicdes, corpos e afetos? Um exercicio de aproximagdo em resposta
a esse questionamento ¢ feito nos paragrafos subsequentes.

No dicionério basico de filosofia, Japiassu e Marcondes (2006) reinem algumas
defini¢des sobre a palavra afeto, entre estas estdo: do verbo afetar, perturbar, comover; afetar
significa exercer uma acao sobre alguém ou alguma coisa; e, por sua vez, afeicao significa
um estado de sensibilidade; as sensacoes e os sentimentos sao afei¢cdes, como a dor, a furia
ou o prazer.

Anderson (2014) define afeto como a capacidade que um corpo possui de afetar e ser
afetado. Inexoravelmente, os afetos compdem as relagdes sociais e espaciais. A afetividade,
os sentimentos e as emocoes, por muito tempo, foram marginalizados na Geografia, como ja
argumentaram pesquisas feministas pioneiras. Entretanto, agora ha uma proliferacdo de
versdes sobre o que faz e o que ¢ o afeto. Embora, o termo “afeto” seja utilizado para
descrever uma diversidade de fendmenos da vida cotidiana: medo, vergonha, esperanca,
depressao, amor, entre outras ocorréncias, o que ha de semelhante entre as diversas “teorias
do afeto” ¢ a preocupagao em compreender a dinamica afetiva ¢ 0 modo como a Geografia
se relaciona com a vida.

Anderson (2014), Lutz (2002) e Hutta (2019) pontuam que os espagos € os lugares sao
feitos através de afetos, assim como os proprios sujeitos € o mundo, e € no nivel do afeto que
os efeitos reais das formas de poder sao sentidos e vividos. Assim sendo, Anderson (2014),
citando Sedgwick (2003), argumenta que os afetos podem e estdo atrelados a pessoas, ideias,
objetos, relacdes, institui¢des, atividades, entre outras coisas, incluindo outros afetos. A
esperanga ou o0 medo produzem uma atmosfera afetiva, e, similarmente, tém em comum a
presenca de um futuro que ndo existe e pode nunca existir, porém tem efeitos reais no
presente. Algo aparentemente vago e imaterial, mas que afeta e alcanga efeitos diversificados
nos espacos da vida cotidiana. A analise de Anderson (2014, p. 17) sugere que o afeto ndo ¢

apenas a capacidade corporal de afetar e ser afetado, mas, também ¢ uma condi¢ao emergente
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de encontros especificos, que incluem elementos discursivos e ndo discursivos inseparaveis
das vivéncias.

Em conformidade com Anderson (2014), Hutta (2019, p. 16) pontua que o afeto pode
ser entendido ndo apenas no sentido da ternura, mas também no sentido filoséfico mais
amplo, relacional e processual. Segundo o autor, o afeto emerge dos encontros entre 0s corpos
que se afetam de modo positivo ou negativo, em suma, os encontros modificam a intensidade
das relacdes corpodreas, gerando variagdes continuas de afetos positivos — alegria, felicidade,
confianca e desejo, e negativos — medo, vergonha, ansiedade, culpa e tristeza, mesmo em
formas minusculas e sutis. Assim, se entende que os afetos sdo facilitadores da apropriagao
ou desapropriacdo dos espagos, pois cada afeto aumenta ou diminui o poder de agir dos
sujeitos.

De acordo com Hutta (2019, p. 19-20), os espagos sao dinamicos e construidos através
de interagdes relacionais entre diferentes tipos de corpos e encontros. Ao entrar no espago de
uma sala de aula, por exemplo, um sujeito entra num espaco de dinamismo afetivo com o
qual interage. Tal dinamismo pode ser percebido como a “atmosfera” do espago, que pode
ser experimentada de diferentes maneiras e sofrer variagdes de sujeito para sujeito. Apesar
de ser uma forca vaga e fragil, o seu efeito geral é claramente sentido, perpassa os espagos e
modifica o poder dos corpos de agirem, moldando as capacidades de habitagdo ou
apropriacao do espaco através da repulsa ou desejo de pertencer.

Nesse sentido, os afetos podem ser pistas poderosas para a analise de uma relacao
social, pois estdo imbricados na vida diaria. Atentar-se as relagdes de poder encenadas através
de discursos emocionais pode, sem querer, reproduzir, mesmo que resista, diferentes faces
de opressdo e preconceitos, tais como sdo nas relacdes. H4 um potencial politico que brota
dos afetos, rompendo ou perturbando as formacgdes de poder (LUTZ, 2002, p. 110).

Considerar os afetos e emogdes nesse estudo remete a levar em conta que os afetos nao
sdo apenas estados mentais que subjetivam, e eles o fazem em conjunto com as condigdes
espaciais e sociais. Gammerl, Hutta e Scheer (2017) e Hutta (2019) exemplificam que os
sentimentos de repulsa, desejo ou nervosismo contribuem para o distanciamento de lugares
€ pessoas, ou ao contrario, podem exercer uma atragdo. Em conformidade com Bondi,
Davidson e Smith (2005), considera-se que as emogdes afetam as percepcdes humanas sobre
o presente, o passado e o futuro, t€m potencial para transformar, expandir ou contrair os
horizontes. As Geografias emocionais das vivéncias sdo dinamicas, transformadas por

paisagens, diferentes eventos e fases da vida.
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O campo empirico da pesquisa demonstrou que os sentimentos traumaticos, mesmo 0s
vivenciados no espago externo ao escolar sdo introduzidos no espago escolar e projetados em
novas situacdes nas relagdes entre os sujeitos escolares (professores/as e alunos/as),
interferindo na producdo do espaco escolar e nas relagdes estabelecidas pelos jovens consigo,
com os outros e com a escola. Alguns problemas externos a escola causam danos emocionais
e traumas que impactam negativamente na satide mental dos jovens e podem afetar inclusive
na vida adulta. Esta questdo foi abordada pelos jovens da pesquisa nos grupos de discussao
e sera novamente abordada na parte do texto “Refinando os olhares: as juventudes floridenses
e a escola DPGG”, nas paginas 138-140.

Entretanto, convém pontuar que as vivéncias extraescolares traumaticas, as situagdes
de abusos, violéncias (fisica, verbal, psicologica, moral, sexual, economica e social) e lutos
podem causar ansiedade, medo, inseguranga, baixa autoestima, agressividade e dificuldades
de convivéncia, aprendizagem e/ou comunicagdo. Sao questdes que aparecem na
indisciplina, no rendimento escolar e nas relacdes entre os sujeitos escolares. Com isso, a
pesquisa compreende que conhecer quem sao os jovens escolares pode contribuir para a
constru¢do de aprendizagens significativas, bem como, pode colaborar para reduzir os ruidos
na comunicagdo entre professores/as e alunos/as.

Expressar sentimentos desajustados ao espaco pode ser problematico de diferentes
maneiras. Gammerl, Hutta e Scheer (2017) argumentam que sentir-se diferente e possuir
sentimentos que ndo se encaixam indica a existéncia de processos de subjetivagdao e suas
condicdes sociais, € ndo apenas estéd relacionado com as normas estabelecidas. Nesse sentido,
a pesquisa concorda com a afirma¢do de Gammerl, Hutta e Scheer (2017) de que a
ambiguidade dos afetos e sentimentos e a singularidade interna individual resultam de
complexos encontros mundanos.

De acordo com Bannister e Fyfe (2001), as pessoas vivenciam as emog¢des de maneiras
diferentes em natureza, intensidade, duragdo e situacdo, porém, as conexdes entre 0s
sentimentos e as intervengdes nos espagos sao mediadas por fatores sociais, politicos e
economicos. O medo, por exemplo, tem o potencial para reduzir o desejo das pessoas em
participarem de encontros sociais € de evitar as diferencas. No anseio de purificar o espaco
de qualquer comportamento susceptivel a ansiedade e ao medo, as pessoas naturalmente se
isolam (BANNISTER e FYFE, 2001, p. 811).

Conforme argumenta Ahmed (2014), os sentimentos compdem as atmosferas dos

lugares. O modo como as pessoas chegam nos espagos € os sentimentos que carregam,
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exercem influéncia na maneira como as pessoas interpretam e sdo interpretadas. Em espagos
com atmosferas compartilhadas nem sempre as pessoas vivenciam de forma homogénea e
quando ndo existe entre os sujeitos uma sincronizacao, uma espécie de parede invisivel €
criada pelo desconforto. Ahmed (2014) pontua que, nesses casos, o desconforto criado torna-
se uma estratégia de poder e exclusdo, faz da diferenca algo desconfortavel por ser diferenca,
por destoar de um padrao politicamente e socialmente normatizado. “Quando os sentimentos
se tornam atmosféricos, podemos captar a sensagiio simplesmente entrando em uma sala”!!
(AHMED, 2014, p. 07, traducao nossa).

O espaco escolar ¢ repleto de encontros, interacdes e angulos. De acordo com Ahmed
(2014), a sincronizac¢do nos ajuda a explicar o que captamos e o que ndo captamos em um
evento. A sala de aula, por exemplo, pode ser para alguns estudantes um momento de euforia
e socializacdo entre amigos, enquanto para outros pode representar um momento tenso e
frustrante, ja para docentes pode ter outro significado afetivo.

Assim, em conformidade com Ahmed (2014), em um mesmo evento pode existir uma
infinidade de sentimentos e a atmosfera pode ser leve para alguns ou pesada para outros,
depende da maneira com que a instituicdo acomoda os sujeitos, depende do aconchego. A
afirmativa de que os afetos produzem e compdem os espacos ndo se refere a dimensdo
palpavel dos objetos e estruturas, ainda que estes componham o campo de possibilidades,
mas sim a dimensao das emogoes.

Moreti (2019), trabalhando com a metafora utilizada por Ahmed (2014) sobre as
“paredes atmosféricas”, pontua que também ¢ possivel a criagdo de “pontes atmosféricas”.
As diferencas em acdo que constroem e reconstroem o espago envolvem tanto as relagdes
entre pessoas, quanto as relacdes destas com os objetos materiais disponiveis, integragdo que
produz movimento, agdo reacionaria ¢ mudanca. Se € possivel que o desconforto e o
estranhamento criem uma parede atmosférica entre as pessoas, o empoderamento e a empatia
também sdo capazes de fazer da propria diferenga uma ponte por meio do pertencimento e
da resisténcia.

Conhecer a escola e as interagdes que produzem o espaco escolar demanda atentar-se
a multiplicidade de composicdes e de interagdes que envolve o espaco escolar cotidiano.
Entende-se que o espaco escolar, além da arquitetura, ventilagdo, estética, acustica e

temperatura, ¢ também composto por conversas, sons, expressdes faciais, memorias,

' ' When feelings become atmospheric, we can capture the sensation simply by entering a room
(AHMED, 2014, p. 07).
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biografias, olhares, imaginagdes, odores etc. Tantos elementos amalgamados concorrendo
para criar atmosferas que vao afetar diferentemente os corpos que ali se encontram e entram
em relacao (afetando-se uns aos outros). Assim, além da estrutura fisica, o espaco escolar ¢
dinamico e construido através de interagdes relacionais entre corpos e afetividades.

Dito isso, a pesquisa entende que apesar de dificilmente se conseguir perceber
completamente a afetagdo dos espacos, seu efeito geral ¢ notoriamente sentido (HUTTA,
2019). Atentar-se a tais dindmicas, nao € apenas possivel, mas envolve os saberes
experienciais'? que resultam do exercicio da pratica docente, nas relagdes estabelecidas na
escola e com os alunos. Por mais contraditério que possa parecer, tanto as afetividades
positivas quanto as negativas ajudam os docentes a pensarem suas estratégias e métodos de
ensino. Embora o aluno quieto possa ndo estar aprendendo e possa nao estar interessado na
aula, ¢ o aluno que tumultua que expressa o seu descontentamento, ou seja, ainda que o
espaco da sala de aula ideal seja um espaco tranquilo e pacifico para que se possa pensar o
processo de ensino-aprendizagem, paradoxalmente, as afetividades negativas expressas em
acoes de atritos, fugas, repulsas, distanciamentos e tumultos fornecem subsidios para

repensar as praticas de ensino.

2.0 conceito é desenvolvido por Maurice Tardif (2002) no livro “Saberes docentes e formagio
profissional”. Os saberes experienciais sao aqueles saberes docentes que surgem na agéo cotidiana e
se transformam ao longo dos anos ¢ das experiéncias interiorizadas e reavaliadas. Tardif (2002)
destaca que no cotidiano escolar e em cada situagdo vivenciada, os docentes incorporam saberes e
habilidades a partir das situagdes concretas, como a capacidade de interpretagdo e improvisagao,
mudancas de estratégias e métodos de ensino.
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4 O OLHAR PARA O ESPACO COTIDIANO DA ESCOLA DPGG

A secdo anterior apresentou uma contextualizacdo teodrica dos conceitos que
fundamentam o estudo. Por sua vez, esta se¢ao contempla a parte empirica da dissertagao.
Busca-se conhecer a escola e os jovens escolares através das observagdes do cotidiano
escolar, da analise do Plano de Gestdo da escola, das entrevistas com os docentes € dos
debates nos grupos de discussdo com os estudantes. O objetivo da se¢do ¢ dar continuidade
e aprofundar o debate teorico iniciado na secdo precedente. Isso sera feito a partir da
discussdo de dois aspectos principais: o espaco da escola e os jovens escolares, ambos,

produtos e produtores do espago escolar.
4.1 O ESPACO DA ESCOLA

A discussao seguinte reporta-se as observagdes em campo, entrevistas com 0s
professores e analise do Plano de Gestao da escola a luz das categorias de analise elencadas
anteriormente. Trata-se de uma escola publica, como ja apresentado. Seus espagos fisicos se
assemelham aos espagos fisicos de tantas outras escolas publicas: salas de aula, quadro-
negro, carteiras, patios, muros altos, quadras e corredores. Salas de aulas comuns e sem
aparatos tecnologicos de multimidias, conforme demonstrado nas ilustracdes 6, 7, 8, 9 ¢ 10.
E nessa estrutura fisica que acontecem as dinamicas cotidianas que produzem este espago
escolar, na sua atmosfera, nas suas tensoes, didlogos e contradi¢des. De certa forma, esta

estrutura atua como um campo de possibilidades para a acao, limita ou potencializa.

[lustragdo 6: Patio coberto e palco da escola DPGG

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.
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Ilustragdo 7: Corredor da escola DPGG

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.

Ilustragdo 8: Sala de aula da escola DPGG

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.
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[lustrag@o 9: Aluno no muro da escola DPGG

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.

Ilustragdao 10: Vista da area externa da escola DPGG durante a saida dos alunos

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.

Conforme registrado no diario de campo, o primeiro dia da observagao participante e

as primeiras impressdes do espago escolar foram as seguintes:

Diario de campo, 11 de margo 2019.
O dia amanheceu lindo, o céu aberto e a temperatura agradavel no periodo matutino.
Hoje iniciei o trabalho de campo no cendrio da minha pesquisa. O retorno na escola DPGG

apos cinco meses afastada da fun¢do de professora ja causou surpresas. Impressionante

72



como as coisas mudam rapidamente. Ha professores novos, a vice dire¢do mudou e, por
motivo de aposentadoria, em breve a dire¢do também mudara. As cores das areas externas
das salas de aula também estdo alteradas, no geral a escola esta mais colorida e sem os
antigos tons pastéis. Me parece mais alegre.

Cheguei mais cedo, por volta de 6:30h e o bar em frente a escola ja estava aberto, fui
até la conversar um pouco com a proprietaria e observar o fluxo de alunos. Entrei no local,
comprei um pedago de bolo caseiro e um punhado de balas, observava os poucos alunos que
entravam e o que consumiam, a maioria comprava balas, pirulitos e doces sortidos e outros
se aproximavam do bar na parte externa, se sentavam proximo a cal¢ada, no chdo e em
grupo, formando um circulo, alguns fumavam enquanto conversavam.

Os onibus da zona rural comeg¢aram a chegar por volta das 6:40h e em um intervalo
de 20 minutos chegaram seis onibus e um micro-onibus, desceram cerca de 130 alunos,
informagdo que confirmei na secretaria da escola. Uma van particular também é utilizada
pelos alunos, porém, essa faz o transporte escolar de alguns alunos da cidade. A maioria
chega a pé. Duas alunas chegaram acompanhadas por namorados e de bicicleta, ficaram
encostados no muro da escola enquanto aguardavam o sinal da entrada. Poucos alunos
ficam aguardando o sinal do lado externo, a grande maioria entra logo ao chegar.

O meu relogio ja marcava 7:02h quando o sinal de entrada soou. A inspetora de alunos
sinalizava para que os alunos entrassem logo e apos cerca de dois minutos comegou a fechar
o portdo, envolvendo-o com uma corrente de ferro e fechando o cadeado. Observei que ainda
havia alunos subindo a ladeira ingreme em que no topo localiza-se a escola. Porém, o portdo
foi fechado. Enquanto ouvia uma aluna batendo no portao, pelo lado de fora e pedindo para
abrir, impossibilitada de fazer algo pela aluna, apressadamente me direcionei para a sala
de aula.

Os blocos em que as salas de aula ficam sdo interligados por um longo corredor
coberto, conforme a ilustra¢do 7. Enquanto me direcionava para a sala de aula, um grande
volume de alunos ainda permanecia no corredor, alguns sentados nos bancos e outros em
turmas nas portas das salas. Pensei na contradi¢do da situagdo: chegam e entram direto
para a escola, mas ndo para a sala de aula.

Na sala de aula do 3° ano A, o professor estava na porta chamando os alunos que
ainda estavam fora da sala. Alguns so entraram com a inspetora. Uma coisa continua igual:

a presencga da diretora no vidro localizado no inicio do corredor, gradativamente, conduz a
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fuga de parte dos alunos do campo de visdo, saindo do corredor e rumando em direcdo as

suas salas.

O olhar dirige-se aos eventos que chamam a atenc¢ao no cotidiano experienciado. O
primeiro ponto de destaque na descri¢do do Diario de campo do dia 11 de margo de 2019 ¢
o corredor central da escola DPGG, local preferido dos jovens-alunos para encontros,
dialogar, socializar e, inclusive, namorar. Entretanto, a sala de aula ¢ o espago em que os
jovens-alunos permanecem por mais tempo em suas rotinas escolares. Mas nota-se pelo
volume de alunos no corredor que a sala de aula ¢ também um espago que se quer evitar, pelo
maximo de tempo possivel. Mas, por que esse adiamento em relacdo a sala de aula, onde
acontece a atividade fim da escola? O que acontece, na pratica, que faz com que alguns
jovens-alunos tentem evitar esse espaco? Essa ¢ uma oportunidade para a reflexao sobre as
atmosferas afetivas criadas no espaco escolar e de como potencializar esse espago de
aprendizagem e formacao de cidadaos. Também ¢ importante refletir sobre as interagdes que
ocorrem nesse espacgo, assim como, a visao do espago escolar a partir da cultura da escola,
presente nas concepcoes pedagogicas e nos saberes do corpo docente.

Conforme ja descrito anteriormente, as incursdes foram focalizadas na observagao das
salas dos terceiros anos do Ensino Médio. Assim, a pesquisa se aproximou de 91 alunos
distribuidos nas trés tinicas turmas ofertadas no turno da manha. No total de 91 alunos, pouco
mais da metade (53%) sdo do sexo feminino e pode-se dizer que ha uma distribuicao
homogénea entre os géneros nas trés turmas. Em geral, no perfil das turmas, 29 alunos (31%)
declararam exercer alguma atividade remunerada no contraturno escolar ou nos finais de
semana, entre as atividades estdo: ajudante de pedreiro, ajudante em saldo de cabeleireiros,
manicures, babas, trabalhadores rurais, atendentes de lojas e lanchonetes, empacotadores de
supermercado, estagidrios na prefeitura e no forum municipal. 20 alunos (18%) declararam
residir na zona rural e 9 alunos (9,8%) ndo estavam em idade regular para a série em que
frequentavam, ou seja, ja haviam sido retidos anos anteriores.

Segundo o Plano de Gestao quadrienal da escola (2015-2018, p. 04-20), o contexto
social no qual a unidade escolar se insere ¢ um contexto de baixo poder aquisitivo e de baixo
nivel de escolaridade familiar, “60% dos pais cursaram apenas o Ensino Fundamental, sendo
que destes, 1/3 cursou apenas o ciclo I, em consequéncia, nota-se a nao valorizagdo de
habitos de leitura e 0 ndo acompanhamento de atividades escolares de um nimero expressivo

de alunos. “O baixo poder aquisitivo impede o acesso a bens culturais (jornais, livros, revistas
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e computadores), a habitos alimentares e higiene adequada”, fato que reforca a importancia
da escola para essa comunidade. Em relagdo as séries finais do Ensino Médio (3° ano), o
documento pontua: “os alunos reconhecem que a escola ¢ importante pois ¢ através dela que
poderdo ter uma profissdo”. Entretanto, “temos um baixo desempenho escolar e entre os
principais entraves na obtencdo de resultados na série historica no IDESP'? estdo”, em
sintese: abandono escolar, gravidez na adolescéncia, indisciplina, desinteresse e
descompromisso dos alunos, falta de estimulo, falta de apoio dos pais e da comunidade,
defasagem de aprendizagem, nimero de faltas em excesso, desvalorizagdao da escola pelos
alunos e familias, aulas sem atrativos, professores desmotivados com jornadas duplas e
baixos saldrios. A analise dos indices de desempenho escolar € preocupante, a equipe conclui
que nao houve avangos no desempenho dos alunos nas séries finais do Ensino Médio, apenas
oscilagdes ano a ano e atribui algumas razdes: “Estes dados sdo reflexo, em parte, da saida
dos melhores alunos, que deixam a escola publica, alguns no 9° ano do Ensino Fundamental
e outros no 1° ano do Ensino Médio, matriculando-se, em escolas particulares ou em escolas
técnicas”, o documento, mais adiante, argumenta que grande “parte dos alunos que concluem
o Ensino Médio na escola tém pouca expectativa de ingresso no Ensino Superior e muitos ja
estdo inseridos num mercado de trabalho que ndo exige qualificacdo profissional ou nivel
universitario, perpetuando, assim, o historico de vida de seus pais”.

No Plano de Gestdo evidencia-se o olhar que a equipe da escola DPGG tém sobre os
problemas vivenciados e sobre os seus alunos, também apresenta metas e preocupagoes da
comunidade escolar. Além das metas curriculares, de avaliacoes, de reducao da retengao e

evasdo escolar, chama a atengao o trecho:

A escola que queremos: Uma escola inclusiva, capaz de proporcionar a
todos os alunos ensino de qualidade, garantindo acesso e permanéncia,
formando cidaddos criticos e participantes, capazes de agir para
transformar a sociedade. Transformar a teoria em pratica, trabalhar o
curriculo adequando-o as necessidades da escola de forma a viabilizar de
modo eficaz o papel real da escola: o de ser o centro irradiador de diferentes
aprendizagens que irdo apoiar o individuo por toda sua vida, promovendo
conhecimentos cujo diferencial sera marcado pela qualidade tendo em vista
a inser¢do de nossos alunos no mundo produtivo e solidario, alem da

13 O documento da unidade escolar esta fazendo mengao ao Indice de Desenvolvimento da Educagio
do Estado de Sao Paulo (IDESP). Refere-se a um indicador de qualidade das séries/anos iniciais (1°
a 5° anos) e finais (6° a 9° anos) do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio. Considera dois critérios
para a avaliagdo de qualidade das escolas: o desempenho dos alunos no Sistema de Avaliagdo do
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP) e o fluxo escolar, sinalizando sua evolugao
ano a ano. Maiores informagoes: <http://idesp.edunet.sp.gov.br/2019/>.
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continuidade de estudos em niveis superiores (Plano de Gestao quadrienal,
2015-2018, p. 05, grifos nossos).

O ponto importante a ser discutido € se a equipe escolar conhece seus alunos? Talvez,
se conhecesse um pouco mais, as atmosferas afetivas ndo seriam tdo indspitas € o espago
cotidiano ndo causasse uma afeta¢do desagradavel aos jovens-alunos. Assim, a escola e a sala
de aula reais estariam mais proximas da “a escola que queremos” ou ‘“sala de aula que
queremos’: um espago de aprendizagem agradavel e atraente aos jovens-alunos. Com isso,
ndo se quer culpabilizar os professores ou a escola, pois se reconhece as dificuldades,
demandas e tensdes do trabalho docente com base nos trabalhos desenvolvidos por diversos
pesquisadores sobre o assunto, como por exemplo, Callai (1999), Chaveiro (2011), Chaves
(2010), Tonini (2011), Cavalcanti (2013), Caso (2011), Pinto (2010), Paula (2013), Nedel
(2015), Silva (2016) e Nishiwaki (2017). Mas, mais que uma lousa, um giz, livros € uma
exposicao de conceitos importantes a aprendizagem e formag¢ao humana, o espaco da sala de
aula e sua atmosfera sao feitos na interagdo, com dialogo, olhar e escuta. O jovem-aluno de
hoje ¢ fruto de seu tempo, mas as dinamicas das aulas pouco mudaram e, nesse sentido, a
pratica docente também precisa ser reinventada. Outro ponto importante apresentado no
Plano de Gestao ¢ a dificuldade em motivar os jovens dos anos finais, mas, paradoxalmente,
professores desmotivados, dificilmente conseguem motivar. Como bem colocaram as

professoras Juliana e Thais:

Como professora eu vejo esse aluno que ndo se interessa € 0 caos, penso
eu, podia fazer melhor se eles parassem e prestassem atengdo, eu vejo o
potencial que existe ali. Mas sozinha eu ndo consigo, a escola sozinha ndo
consegue... A familia deveria participar e se responsabilizar com a
educacdo dos filhos. A escola faz a sua parte, com o que temos... fazemos
o nosso melhor. A escola pede aulas diferenciadas, a gente tenta fazer para
cativar a aten¢@o dos alunos, mas fazemos isso na medida do possivel.
Temos que focar no curriculo e no conteudo planejado para ndo atrasar
nada, entdo, ndo da para ficar com muita inovagdo porque muita coisa ja
esta pronta. Podemos fazer adaptagdes, mas € preciso ter cuidado, porque
se alguma coisa ndo der certo, a culpa serd do professor que fugiu do
cronograma. O cronograma ¢é cobrado. Faco aulas diferenciadas na medida
do possivel. Fago o possivel, o impossivel eu ndo consigo! E claro, a
experiéncia te faz ter em mente que vocé precisa ter o plano A, B e C...
Vocé vem preparado para uma situacdo, mas sabe que muitas vezes vai
precisar improvisar e, as vezes, acaba se frustrando. Acho que todos os
meus colegas de trabalho passam por isso e agem mais ou menos parecido
(professora Juliana).

O professor trabalha igual a um “céo correndo atras do rabo”, mas é muito
dificil ensinar quem nao quer aprender. Em uma sala de aula com trinta ou
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quarenta alunos, ¢ muito dificil voc€ sozinha conseguir quebrar esse ciclo.
A escola e a educagdo esta um desastre. A escola parou como um carro que
sofreu um acidente e quebrou. Eu me sinto sem forgas e sem esperanga. Na
escola nos planejamos, apontamos, analisamos, debatemos, lemos, mas esta
muito devagar, ndo € o suficiente. Eu, para mim... o que deve melhorar é a
familia. Penso, os alunos ficam pouco com suas familias, tem pai ¢ mae
que chega em casa tarde, mal conseguem ver se o filho tomou banho! Se
tivessem mais contato com a familia... melhorava, muitos dos problemas
que chegam na escola sdo reflexos de problemas em casa (professora
Thais).

A afirmacdo das professoras vai de encontro com aquilo que a pesquisa defende: boa
parte da preocupagdo da escola ndo tem como foco o aluno, mas tem como foco o
cumprimento de uma demanda burocratica e engessada. Embora a cultura organizacional, o
cumprimento de normas e dos contetidos curriculares sejam importantes, cabe elucidar que
estes nao sao clementos desvinculados do foco na formagao cidada. Conforme Carvalho
(2019, p. 88), o apego excessivo aos processos € procedimentos burocraticos acaba por
distanciar as a¢des do foco no cidaddo, ou seja, na formagao integral desse aluno. Por isso, a
pesquisa entende que as interagdes que ocorrem no interior da sala de aula e a dindmica que
produz esse espago escolar tem funcao na formacao integral.

Nas entrevistas, as professoras descrevem um quadro de desinteresse, excesso de
trabalho e auséncia de participagdo das familias na vida escolar de alguns alunos e alunas,
mas o que se quer pontuar ¢ o tom de desesperanga e frustracdo em suas falas. Nao € preciso
uma sala de aula equipada com aparatos tecnoldgicos de multimidias para que uma boa aula
acontega, mas um professor com paciéncia, motivado e com conhecimento da area em que ¢
especialista, assim como, um grupo de alunos que respeite e admire esse profissional. Outro
ponto relevante na fala da professora Juliana refere-se aos saberes experienciais docentes
(TARDIF, 2002) acionado para adaptar as atividades conforme a afetacdo do espaco
(HUTTA, 2019) da sala de aula e as necessidades do momento.

Sob essa otica, a intengdo ¢ aprofundar este tema através das observagdes do interior
da sala de aula e das dindmicas que produzem o espago escolar cotidiano. Tendo em vista a
perspectiva da equipe escolar, presente no Plano de Gestdo, e as entrevistas com as/os
docentes, a leitura que se t€ém dos jovens e da realidade na qual a escola estd inserida ¢
desanimadora. Por isso, ¢ necessario entrecruzar as perspectivas, olhando também para os/as
jovens para além das expectativas do mundo adulto. Assim, selecionou-se trechos do diério
de campo, sendo o primeiro referente a um dia tipico no cotidiano do 3° ano A na escola

DPGG. A turma possui um total de trinta alunos matriculados e frequentes, sendo quinze
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rapazes e quinze mogas. Essa turma foi acompanhada por dois meses e, assim como as outras
duas turmas, ndo se focou nas aulas de Geografia, mas em todas as disciplinas, incluindo
outros espagos da escola, como os corredores e o horario do intervalo. Apesar de abordar o
interior da sala de aula, o foco aqui ndo ¢ a aula em si ou a pratica docente, mas as interacoes

que ocorrem no interior da sala e a dinamica que produz esse espago escolar.

Diario de campo, 12 de margo de 2019.

As 7:00h soa o sinal de entrada. A inspetora apressa os alunos que ainda ndo entraram
na escola para que entrem, pois ira fechar os portoes. Alguns chegam apos o fechamento
dos portoes e precisam acessar outra entrada, pela secretaria. Nesses casos, os alunos
recebem uma adverténcia e seus responsaveis sdo convocados, porém, oS atrasos Sdo
constantes para alguns.

Um segundo sinal toca, apds cerca de um minuto, e os professores saem
apressadamente para suas salas de aula. Nota-se um intenso fluxo no corredor, alunos
sentados conversando e descontraidos com suas turmas, outros agrupados nas portas das
salas de aula. Embora as portas das salas de aula estejam abertas, poucos entram e grande
parte espera a solicita¢do insistente dos professores e inspetores para entrarem em Suas
respectivas salas, como se quisessem prorrogar aquele momento entre seus amigos e colegas
0 maximo possivel.

Aos poucos os alunos vao tomando os seus assentos e a aula ganha ritmo, alguns
chegam em grupos e em clima de descontragdo, outros sdo mais discretos. A maioria chega
com seus celulares na mdo e com fone no ouvido acoplado. Com relag¢do aos celulares, ha
muita insisténcia dos docentes, em geral, para o uso consciente do aparelho.

Em um segundo momento, correspondendo a rotina em sala de aula, o professor A
coloca a data no canto da lousa, a disciplina, a pauta da aula, faz a chamada e da inicio a
sua aula. Na lousa, o professor inicia com um resumo conceitual, passa alguns exercicios e
explica, questiona os alunos sobre o tema da aula e alguns interagem. Durante a aula, os
alunos conversam entre si sobre assuntos diversos, dois alunos dormem, outros quatro
esperam o tempo passar, conversam entre si e ndo parecem interessados em realizar as
atividades propostas. A maioria copia a matéria e compara as respostas dos exercicios com
os demais, antes da correg¢do com o professor. A aula se desenvolve em um ritmo acelerado
e percebe-se a preocupag¢do do professor em fazer cumprir o planejamento, pede siléncio e

insiste em manter o foco, dando pouco espago para os alunos opinarem durante a corre¢ao.
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A aula termina e a professora B ja esta na porta aguardando para entrar, todos se
alegram e alguns vdo até na porta recepciond-la, carregam sua mochila e falam que ela esta
bonita, a professora percebe a bajulacdo e ja adverte: “Hoje tem quadra, mas quero um
bom comportamento”. Solicita que aguardem enquanto faz a chamada. A aula de educagao
fisica é um “evento”, pois é um momento em que a saida da sala de aula é oficialmente
autorizada e os alunos aproveitam, vdao ao banheiro e ao bebedouro, mas também saem pelo
corredor para verem e serem Vistos.

A quadra é coberta, fechada, com pouca ventilagdo e logo o clima fica abafado. O
portdo é fechado e a professora usa corrente com cadeado. Quando o aluno precisa sair é
preciso pedir, relata a professora, que justifica a medida, pois caso ndo mantenha o portdo
fechado os alunos saem da quadra e alunos de outras turmas invadem o lugar, a estratégia
visa evitar problemas maiores na organizagdo da escola, pontua a professora. Apos uma
alegria geral para sair da sala, na quadra o entusiasmo ndo se mantém. Metade da sala ndo
quer desenvolver os exercicios e a quadra se divide em dois grupos, os que preferem ficar
jogando com o celular e conversando livremente em seus grupos de afinidade, e do outro, os
que querem jogar ténis de mesa e futebol.

Antes do intervalo é um momento de “produgdo”, trés meninas utilizam a camera do
celular para conferir o visual e tirar fotos. Penteiam o cabelo, trocam maquiagens,
compartilham o espelho, o batom, o delineador e o rimel, com o rimel ha uma atengdo
especial. Entre os rapazes também ha uma preocupag¢do com o visual, dois trocam a
camiseta e um retoca o desodorante. Como estavam na quadra, vdo direto para o intervalo.

Durante o intervalo o espago que concentra a maior parte dos alunos do ultimo ano é
o palco, localizado no patio da escola. Outros espagos, como a cantina, o refeitorio e os
corredores também sdo naturalmente acessados, porém, é no palco que os alunos do terceiro
ano se aglomeram. Neste espaco, um ex-aluno da escola é responsavel pelo som, seu nome
¢ Natiel, concluiu o Ensino Médio no ano anterior, em 2018, e sua atuacdo é voluntaria na
escola. A fung¢do do Natiel é instalar e desinstalar o som, zelar pelos equipamentos, bem
como cuidar da selecdo das musicas.

No palco os alunos sentam, socializam livremente e curtem o som. Parece que as
musicas selecionadas sdo do agrado e da escolha da maioria dos alunos. Entre as musicas

ha funk, sertanejo e algumas pop internacionais. Entre os cantores que ouvem estdo. mc

4 MC ¢é uma sigla que designa o cantor/solista de funk — Sigla para mestre de cerimonias.
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Mirella, MC Gui, Pablo Vittar, Anitta, Marilia Mendonca, Gustavo Lima, Lady Gaga, DJ"
Alok, entre outros. Segundo relatos dos proprios alunos, em outros momentos, eram os
alunos os responsaveis pelo som do intervalo, mas vizinhos da escola reclamaram da
“promiscuidade” das musicas e a quebra do cabo da caixa de som foi o pivé para a
destitui¢cdo da fungdo. Entretanto, o Natiel mantém uma boa atmosfera, possui uma postura
responsavel, se relaciona bem com a comunidade escolar e os alunos estdo habituados com
a situacgado.

Na quarta aula, sete alunos ndo retornaram do intervalo, sai e os encontrei no
corredor. Trés alunos estavam deitados no banco, conversando e vendo o movimento, outros
transitavam pelos corredores. Aproximei-me ao grupo no banco e assim que me viram
disseram: “Nem vocé aguenta essa aula chata, esse professor é arrogante e ndo sabe direito
0 que faz, nos vamos ter aula com vocé, no corredor”. Apos risos os alunos voltaram para
outros assuntos e ndo falaram o motivo da desavenca com o professor C, também ndo foram
questionados, optou-se por aguardar para ver se a situagdo se repetia e para que a confianga
fosse construida. A inspetora adverte os alunos que estdo sentados e solicita que retornem
para a sala de aula, os alunos ouvem, mas ndao obedecem. Ao perceberem a presenca da
diretora no corredor, os alunos decidem rapidamente voltar para a sala de aula e ao
chegarem justificam que estavam em uma reunido do grémio.

O professor D dara a quinta e a sexta aula e apos sua chegada, com aproximadamente
cinco minutos a atmosfera da sala de aula muda. O professor faz a chamada, dita o roteiro
para a aula e distribui livros didaticos. Orienta a leitura de um texto de apoio e um roteiro
de atividades, anda pela sala e interage com os alunos. A turma é atenta as orientagoes, em
sua grande maioria, desenvolve o proposto. Enquanto o professor explica, um trabalho
circula entre as carteiras. Os alunos fotografam o trabalho, a data de entrega serd no dia
seguinte, mas um aluno jd fez e decide compartilhar com todos que quiserem, entretanto, ha
aqueles que ndo se interessam e parece que nem assim vao fazer.

As conversas sdo as mais diversas, mas o assunto que se destaca é a programagdo do
final de semana, um grupo combina entre si. Relatam que ndo tem opg¢oes de lazer em Florida
Paulista, as unicas opgoes resumem-se a ir na lanchonete ou na sorveteria. Dizem que
preferem reunioes em locais privados e o grupo organiza uma noite do cachorro-quente para

o proximo sabado, o grupo é composto por dois rapazes e quatro mogas. Um rapaz

15 DJ é uma sigla que designa o artista profissional que seleciona e reproduz as mais diferentes
composigdes, previamente gravadas ou produzidas na hora para um determinado publico — Sigla para,
do inglés, disc jockey.
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disponibiliza a casa dele, mas antes precisa consultar os pais, porém de antemdo adverte:
“Na minha casa tem regras e todo mundo tem que seguir, ndo pode musica alta e nada de
funk, so sertanejo, nada de musica pesada, nada de bebida alcodlica, meus pais ndo gostam
de nada disso e eu acho certo respeitar”. Parece que acertaram a reunido entre os amigos
e conforme o planejado, sabado sera noite do cachorro-quente com refrigerante ao som
sertanejo.

O professor D mantém o ritmo da aula e pede para formarem uma roda para
socializarem o que compreenderam ou duvidas sobre o texto. O momento proposto pelo
docente é de interac¢do dialogica sobre o tema, parece ser uma boa sequéncia didatica, mas
os alunos de inicio ndo querem falar, timidamente aos poucos alguns vencem a vergonha. A
mediagdo e insisténcia do professor foi essencial neste caso, motivando, complementando e
direcionando o dialogo.

A aula se aproxima do término e novamente, duas alunas aproveitam para retocar a
maquiagem, emprestam o rimel e trocam entre si o batom e o delineador. Um grupo se forma
rapidamente no fundo da sala, juntam cadeiras e formam um pequeno circulo, o espago de
estudo transforma-se rapidamente em espago de ocio e socializagdo. Enquanto dois alunos
recolhem os livros para serem guardados, o professor D solicita para arrumarem as mesas
em fila para irem embora, os alunos ndo arrumam e acabam deixando as cadeiras
desalinhadas. O sinal da saida soa e, em poucos segundos, o corredor da escola estd vazio

e silencioso a espera do proximo turno.

O soar do sinal ¢ um bom exemplo da imposi¢cdo de uma temporalidade — um horario
— acompanhado de uma restri¢ao espacial. Neste caso, o sinal constringe a circulagdo pelos
corredores da escola, delimita o tempo da aula e delimita também o acesso aos espacos
fisicos. A escola ¢ local de aprendizagem, mas também ¢ espaco de socializacdo e
comunica¢do. Na descricdo do dia 12 de marco de 2019, pelo 3° ano A passaram quatro
professores (A, B, C e D), cada qual com sua didatica, sua disciplina, sua corporalidade e
afetividade. Diferentes atmosferas foram construidas, entre posturas mais rigidas e outras
menos autoritarias, gastou-se uma parte significativa da aula com a negociacao e a busca por
disciplinamento, pois neste formato de relagdes ensino-aprendizagem, a disciplina e o foco
da atencdo no professor sdo fundamentais para que a dindmica acontega.

Hé inimeras possibilidades para serem destacadas neste relato do Diario de campo do

dia 12 de marco de 2019, porém aqui, o foco de analise proposto tocara em alguns pontos: a
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construcdo de identidades e a autoimagem, o curriculo oculto, as redes de apoio e a
ressignificagdo da arquitetura da escola.

A producao do espago escolar ¢ mais complexa quando observada em sua
cotidianidade. Nesse espago negociado e produzido na interagdo, espaco de diferentes
versdes de histdrias, de encontros entre trajetérias individuais em conexao e transformacao
(MASSEY, 2008; 2009), observa-se a existéncia das multiplas maneiras pelas quais os
jovens-alunos negociam sua presenca na instituicdo. Estas negocia¢des sdo ainda mais
complexas se forem consideradas as maneiras pelas quais as identidades sdo comunicadas,
interpretadas e negociadas, moldando e sendo moldadas por diferentes configuragdes
institucionais. Embora se reconhega que o processo de constru¢do das identidades nao seja
finito, pode-se afirmar que a escola nesse processo exerce significativa influéncia nas vidas
dos individuos, visto que, para muitos, atua fortemente na sua formagao emocional, em suas
multiplas identidades € no modo como se tornam adultos (HOPKINS, 2010, p. 183).

Tomando por base as afirmagdes de Stecanela (2010, p. 122), a partir de Melucci, “é
possivel definir identidade como um sistema de relagdes e de representagdes que
compreendem tanto a capacidade de nos reconhecermos, como a possibilidade de sermos
reconhecidos pelos outros”. A escola tem o potencial para encorajar ou arruinar a
autoimagem, realizacdo real e motivagdo para metas futuras (HOPKINS, 2010, p. 184). Dois
mundos compdem a escola, primeiro, 0 mundo da instituicdo e da perspectiva do adulto,
espaco formal e controlado por horarios e ligdes organizadas, seguindo um principio de
segregacao espacial por idade/série. Segundo, o mundo informal dos jovens, os grupos de
amigos e as vivéncias sociais, local em que os jovens compdem as suas redes de
sociabilidade. Compreende-se que na rotina escolar dos jovens-alunos esses dois mundos sdo
inseparaveis, assim, na perspectiva dos jovens “a escola ¢ uma comunidade”, sendo
constitutiva e constituida por relacdes sociais e por relagdes de poder.

Assim como Dayrell (1996, p. 153) argumenta, existe uma complexa e dindmica rede
de relacdes entre professores e alunos, um “processo continuo de acordos, conflitos,
constru¢do de imagens e estereotipos”. Consequentemente, nesse jogo de papéis e imagens
criadas ¢ significativo que, quase sempre, sao criados rétulos que classificam os alunos e as
alunas, segundo critérios cognitivos e comportamentais: bons e maus alunos, bagunceiros e
comportados, inteligentes e preguicosos, entre outros. A constru¢do dessas imagens pode
interferir no desempenho individual do aluno e/ou da turma, pois, estas podem ser assumidas

e internalizadas, criando autoimagens positivas ou negativas, ou entao, os estudantes podem
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nega-las, expressando isto pelo comportamento. “Um jovem, taxado de ‘mau aluno’,
assumindo ou ndo o esteredtipo, tende a se ver assim e se deixar influenciar por esse rotulo,
que se torna um elemento a mais na producao de sua subjetividade” (DAYRELL, 1996, p.
154) e mesmo diante da possibilidade de fotografar o trabalho do colega e conseguir entregar
o trabalho, se recusa e mantém seu rotulo.

Santomé (1995), Silva (1995b), Silva (1995a), Coelho ¢ Silva (2017) e Silva (2010) ao
analisarem o curriculo e as relagdes entre saber, poder e identidade, pontuam que os discursos
presentes no curriculo, formal e oculto, demonstram que a ciéncia € o conhecimento sao
também campos de luta e poder. O conhecimento corporificado no curriculo carrega as
marcas das relagdes de poder, reproduz a ideologia dominante e a visdo de mundo das classes
dominantes, onde as classes sociais aprendem seus respectivos pap€is nas relagdes sociais
mais amplas. Assim, como pontua Hopkins (2010, p. 184), as escolas sao lugares em que os
jovens-alunos aprendem sobre como a dominagdo ¢ exercida e como o poder e o controle
operam na sociedade.

Dito isso, o curriculo oculto, implicito no processo educacional, presente no cotidiano
escolar, transmitido nas vivéncias e interacdes também participa da producao desse espago,
consequentemente, ao rejeitar a cultura popular e a cultura juvenil, presente em determinados
géneros e escolhas musicais dos jovens, nota-se um problema de “representatividade cultural
e igualdade de oportunidade” (TONINI, 2011; SACRISTAN, 1995). Por isso, a pesquisa
concorda com a proposi¢ao de Tonini (2011, p. 194) quando afirma que € preciso que a
pratica educativa cotidiana se atente as representagdes construidas e reproduzidas nos
discursos, principalmente, aqueles que condicionam possibilidades e limites nas trajetorias
individuais, na inser¢do em espacos de poder, espagos de riqueza e ascensdo social ou nao.
Contudo, o desafio ¢ estabelecer uma analise da imagem da diversidade e entender a
importancia das representagdes para a constru¢do de uma suposta realidade. E claro que o
espaco escolar demanda um cuidado criterioso com a sele¢gdo musical promovida em seu
interior, mas ao censurar géneros musicais ou cantores, por exemplo, se perde uma valiosa
oportunidade para promover a reflexao sobre as contradi¢des do mundo, ao negar aos jovens
a responsabilidade com a sele¢do musical se perde também um espago para aprendizagem de
autonomia, responsabilidade e democracia.

Turra Neto (2008), em sua pesquisa sobre os territdrios e as redes de sociabilidade
juvenil na cidade de Guarapuava, ao analisar as culturas hip-hop e o punk, ressalta que tais

movimentos se pluralizam em diversos estilos de vida e em diferentes redes de sociabilidade,
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afirmando e reelaborando discursivamente a condicdo de jovens da periferia. O movimento
hip-hop e o punk permitem aos jovens elaborarem um espago/tempo de autonomia em relacao
ao mundo adulto, bem como possibilitam “a problematizagdo da estrutura socioespacial em
que estao inseridos, pela constru¢do de uma identidade que €, ao mesmo tempo, um canal de
expressdo de rebeldia e de protesto” (TURRA NETO, 2008, p. 279). Embora os jovens desta
pesquisa ndo formem grupos de sociabilidade estaveis e articulados a culturas juvenis globais
claramente definidas, como no caso das culturas hip-hop e punk, as observagdes levam a crer
que no espago escolar os jovens constituem redes sociais importantes.

Outro ponto importante diz respeito a existéncia de uma rede de apoio, que ¢ acionada
pelos jovens-alunos em situacdes particulares, para se ajudarem prestando apoio e
aconselhamento em situagdes estressantes. A rede de apoio também ¢ acionada através do
compartilhamento de objetos, roupas, sapatos, maquiagens e acessorios. Hopkins (2010, p.
195) pontua que esse tipo de rede de apoio ¢ especialmente importante para ajudar os jovens
a desenvolverem um senso de identidade através da partilha de recursos, visto que, muitos
deles possuem condi¢des financeiras pouco favoraveis a aquisicdo dos signos da industria
cultural juvenil.

Em uma rapida observacao dos espacos fisicos, € possivel perceber indicios de como a
escola trata o conhecimento que ali € produzido e que lugares disponibiliza para os jovens se
expressarem e opinarem. Quais estruturas fisicas a escola DPGG disponibiliza para que os
alunos possam expor e mostrar o que estao aprendendo ou sua cultura? Como € sua recepgao
e qual a visdo que a comunidade tem dela? O projeto politico pedagogico nao esta apenas em
um documento, mas esta na forma como se constroi toda a dindmica escolar.

Observou-se que a rotina em sala de aula, a primeira vista, ¢ similar na maioria das
aulas acompanhadas, similaridades compartilhadas inclusive entre os outros 3° anos (A, B e
C). Embora cada professor tenha sua maneira de trabalhar e conduzir sua aula, o modelo
didatico utilizado nas aulas observadas ¢ o modelo tradicional, sustentado na transposicao de
conhecimento cientifico e académico. Usualmente, a transmissdo da matéria ensinada segue
as orientacdes da Matriz Curricular do Estado de Sao Paulo e as sequéncias didaticas
orientadas no Livro-Texto do professor, também o livro didatico € utilizado com frequéncia.
A pratica usual das aulas ¢ expositiva. Entretanto, observou-se o uso de metodologias
diferenciadas, como videos e pesquisas na infernet.

E sabido que o uso de metodologias diferenciadas, o uso de outras estruturas fisicas,

para além da sala de aula, e trabalhos de campo estimulam a curiosidade e a aprendizagem,
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entretanto, requerem planejamento, elaboragdo de projetos previamente definidos e
autorizados pela equipe gestora da escola, bem como a colaboracdo dos sujeitos escolares.
Nesse sentido, sair da rotina ¢ trabalhoso, porém sao medidas necessarias para manter-se nos
propositos didaticos e nao transformar o ato em recreagao.

Parte da rotina dos professores inclui, antes de iniciar a aula, insistir para que os alunos
entrem na sala de aula. Na realidade analisada, normalmente, reservou-se um tempo para os
vistos € pontos para as atividades realizadas, corre¢des dos exercicios, chamada e anotagdes
no didrio de classe, trata-se de uma cultura escolar que ¢ basicamente a mesma em diferentes
espacos-tempos escolares. As solicitagdes para alguns alunos abrirem os cadernos,
guardarem os aparelhos celulares, prestarem atencdo, pararem de conversar e iniciarem as
atividades propostas também compunha a rotina diaria.

A caracteristica marcante da turma € a irreveréncia, normalmente, agitados e falantes,
eram muitas brincadeiras e piadas entre os alunos e com poucos professores. Carrano (2002,
p. 46) aponta que os jovens sabem que precisam ler os sinais, identificar os c6digos, armar e
também fugir de armadilhas, e, no caso da realidade analisada, os jovens sabem com quem
podem fazer piadas, com quem cabe uma fuga e em qual aula a soneca ¢ mais adequada. Nao
foram observados atos de agressdes verbais ou fisicas, depredacdes ou qualquer ato de
incivilidade, ao contrério, apesar da euforia, a atmosfera manteve-se pacifica e sem tensao
na maioria das aulas observadas. Talvez justamente porque os/as jovens tém a sagacidade
necessaria para saber que ali sao o elo mais fraco da cadeia, portanto, € mais prudente evitar
confrontos diretos.

Observou-se que ¢ comum na rotina das aulas a presenga entre os jovens daqueles que
se enquadram no que Meinerz (2005, p. 163) classificou como “os que estdo sem estar”, ou
seja, alunos que frequentam as aulas diariamente, porém, ndo realizam as atividades
propostas pelos professores, ndo trazem o material e saem da sala de aula para circular pelo
patio e corredores com certa frequéncia. Trata-se de jovens que estdo na sala de aula apenas
de “corpo presente”, visto que, efetivamente ndo estdo presentes, ndo compartilham e nao
desejam os rituais da instituigdo escolar. Embora, conforme assinalam Coelho e Silva (2017,
p. 113), esses jovens “paradoxalmente, aprendem e ensinam uns aos outros licdes invisiveis
aos livros didaticos e as agdes pedagogicas dos agentes escolares” como, por exemplo,
parceria e apoio em situagdes adversas.

A elaboragdao do mapa: Espagos internos da escola DPGG, apresentado na pagina

seguinte, também resultou das incursdes realizadas no campo empirico e seu objetivo €
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apresentar no campo visual ndo apenas a organizac¢ao arquitetonica da escola, mas também
sua ocupagdo fisica. Em conformidade com Dayrell (1996, p. 147), nao ha neutralidade na
arquitetura da escola, visto que, as construgdes seguem principios racionais que interferem
na circulagdo dos sujeitos escolares. A distribui¢do das salas de aula, o corredor central, as
grades, a cantina, o patio, a quadra, a sala dos professores, o bloco administrativo, enfim,
cada local tém uma fun¢do definida previamente e reflete uma concepcao de educagdo. A
comegar por seus muros altos, nota-se o fechamento da escola em seu proprio mundo, regras
e ritmos. O corredor central construido para conduzir com rapidez, vigilancia e
disciplinamento as pessoas ao seu destino: a sala de aula. As grades internas que limitam o
acesso. As salas de leitura e informatica, em salas reduzidas e a sala de aula pensada como
principal local pedagogico. “Os alunos, porém, se apropriam dos espacos, que a rigor nao
lhes pertencem, recriando neles novos sentidos e suas proprias formas de sociabilidade”
(DAYRELL, 1996, p. 147).

Conforme Dayrell (1996), ao ressignificarem a arquitetura da escola, os alunos
expressam sua compreensao da escola e das relagdes, consequentemente, para os alunos, a
Geografia escolar ttm um sentido préprio, que pode ndo coincidir com o dos professores e
com 0s objetivos expressos pela instituicdo. Assim, os bancos distribuidos no patio se tornam
arquibancadas, o patio se torna lugar de encontro e flerte, o corredor central, pensado para
circulagdo, se torna também lugar de encontro, lugar para ver e ser visto. A rampa de acesso
as salas 11 e 12 se torna local de transgressao, onde ficam escondidos aqueles que “cabulam”

as aulas, uso similar ¢ feito nas laterais externas das salas 14, 08, 10 e 12 (ver ilustragao 11).
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[lustragdo 11 — Mapa: Interior da escola DPGG
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O olhar para as interagdes: aluno-aluno e professor-aluno

O trecho do diario de campo a seguir descreve um dia tipico no cotidiano do 3° ano C
na escola DPGG. A turma possui um total de trinta alunos matriculados e assiduos, sendo
dezoito rapazes e doze mogas. O perfil dessa turma, que também foi acompanhada por dois
meses, ¢ marcado pela indisciplina e por tensionamentos, envolvendo professor-aluno e
também aluno-aluno. Para favorecer a descrigao dos eventos, cenarios e interagdes que se
destacaram na observagao participante subdividiu-se o texto em duas categorias apresentadas

em sequéncia: interagdo aluno-aluno e interagdo professor-aluno.

A interacao aluno-aluno

Diario de campo, 05 de junho de 2019.

A sala de aula do 3° ano C é localizada no final do corredor, do lado extremo a sala
dos professores e para acessa-la ainda existe uma escadaria, portanto, estd no bloco de salas
em que o0s professores, gestores e inspetores mais demoram a chegar, conforme ilustra¢do
11. Em contrapartida, os alunos chegam e entram na sala ou esperam sentados na escadaria
os professores chegarem. Como estd frio e chuvoso neste dia, poucos alunos ndo estdo no
interior da sala de aula quando o professor A chega.

No interior da sala de aula, duas mogas agridem-se verbalmente, ndo chegam a vias
de fato, mas muitas ofensas sdo proferidas mutuamente. Apos o clima se acalmar, fico
sabendo o motivo, um comentario feito em uma foto do namorado de uma das mogas
publicada em rede social na internet causou o momento de furia. Sente-se na sala do 3° C
uma atmosfera diferente, sobretudo em relagdo a camaradagem entre os alunos. Observa-
se que os alunos ndo compartilham as respostas dos exercicios, ndo trocam informagoes de
cursos e concursos, preferem atividades individuais e quando encontram oportunidade
denunciam o outro aos professores. Parece que se estabeleceu um sentido de concorréncia
entre esses jovens. A sala de aula estd dividida em grupos opostos, inclusive territorialmente.
Ha uma intensa socializagdo dentro dos grupos e existem alguns alunos que conseguem
transitar entre os dois.

O professor A chega e sua aula transcorre como de costume. A sala esta agitada e
tumultuada. As influéncias externas sdo constantes no interior. As redes sociais trazem para

a sala alguns eventos que desestabilizam o humor, causando ataques de ciumes,
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manifestagoes de alegria ou empolgacdo, seja pelo compartilhamento de uma foto, um
comentdrio ou noticias. O aluno Alan, por exemplo, vende roupas e sapatos na internet e
recorre constantemente ao celular para impulsionar as vendas, responde duvidas sobre o
produto e prazos para entrega, inclusive realiza essa pratica durante as aulas de forma
discreta e sem ser notado pela maioria dos professores.

Ja esta na metade da terceira aula. A professora B esta terminando as orientagoes
para os exercicios e um aluno se aproxima da porta, observa e ligeiramente entra. O “aluno
visitante” permanece no fundo da sala até a saida para o intervalo. Essa ndo é a primeira
vez que acontece, sempre na mesma aula. Entra sem encontrar interferéncia, parece que o
atrito ndo vale a pena, é notado, mas ignorado. O “aluno visitante” é bem quisto entre os
alunos da sala e normalmente vem contar uma fofoca. O acontecimento do momento é que
um aluno do 9° ano trouxe uma maquina de cortar cabelo e passou na cabega de outro aluno.
A fofoca agita a turma, alguns riem e outros ficam revoltados. A fofoca entra na sala de aula
seja alguém vindo falar pessoalmente ou por uma mensagem nas redes sociais, quase
simultaneamente fica-se sabendo o que estd acontecendo em outros espacos da escola: O
aluno X foi recolhido na Funda¢do Casa agora, a Policia Militar estd no corredor, o aluno
Y brigou, o pai do aluno Y chegou e esta na diregdo, sao apenas alguns exemplos de fofocas
da realidade observada.

A forma com que os alunos se organizam chama a atengdo, visto que priorizam se
sentar nas cadeiras encostadas nas paredes, nos cantos e no fundo da sala de aula, poucos
sentam na frente e o meio da sala forma um grande vazio. Os professores pedem para
ocuparem os lugares do meio, para se aproximarem, mas ndo tem sucesso. A coordenadora
atendendo a reclamagdo de um professor organizou um mapeamento e ordenou para
desfazerem os grupos e ficarem nos lugares estipulados. A realoca¢do ndo mudou o
comportamento, tdo pouco a aprendizagem e parece ter deixado a situag¢do pior. O
mapeamento ndo foi eficiente no sentido de favorecer a aprendizagem, apenas deixou os
alunos expostos, no campo de visdo dos professores, deixando tensa a relagdo entre docentes
e discentes, bem como deixando tensa a relag¢do ja conflituosa entre alguns alunos.

Perguntei a uma aluna o motivo da preferéncia pela parede e ela me explicou: “A
parede protege, como um escudo ou uma barricada”. Na hora ndo entendi direito, mas
depois percebi que fazia um certo sentido, protege dos olhares diretos e por todos os dngulos

e cria um espago em que o fluxo estd bloqueado. Podem esconder objetos, por exemplo, um
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baralho, um pacote de biscoito ou o fio do fone de ouvido para ndo ficar visivel, embora
alguns utilizem fone de ouvido sem fio.

Apos o intervalo, durante a aula da professora C, a diretora vem até a sala falar sobre
a festa junina. Repassa com os alunos regras, solicitacoes e pontos que julga importantes,
entre eles esta a arrecadagdo de verbas. Solicita que os alunos se mobilizem para
conseguirem doagoes de bolos, visto que, a verba arrecadada serd revertida para a comissao
de formatura. Os alunos ouvem, porém ndo explicitam que ndo concordam, poucos se
prontificam na arrecadagdo, apenas trés alunos, o que ja é um sinal de desaprovagao.

Assim que a diretora sai da sala os alunos comentam entre si que ha outras prioridades
mais importantes.: é preciso destinar os recursos para o rodeio que se aproxima, tem que ter
uma roupa legal, deixar um dinheiro para a entrada e as bebidas. Alguns combinam de
emprestar roupa, chapéu e cinta com fivela. A formatura parece um investimento que nao
vale a pena, muito trabalho para pouco retorno, comenta um aluno.

Ja os ensaios para a festa junina mobilizam os alunos. Os ensaios sdo uma
oportunidade para sair da sala e socializar com alunos de outras turmas. O corredor fica
cheio de alunos e embora a dire¢do elabore um cronograma de horarios para organizar as
saidas para os ensaios, o fluxo de alunos fora da sala de aula descontenta coordenadores,
inspetores, dire¢do e os professores que estdo nas salas de aula. Uma inspetora reclama que
se sente sobrecarregada, pois, a escola ja é grande para apenas dois agentes de organizagdo
escolar e os ensaios causam um tumulto, além dos alunos que vdo ensaiar tém os alunos que
aproveitam para sair da sala sem autorizagdo.

A professora de educagdo fisica esta dando aula para o 6° ano A, porém, precisa
dividir-se com o ensaio da festa junina. Os alunos do grémio passam nas salas e retiram
apenas os alunos que estdo com o nome na lista para ensaiar e seguem para a quadra. Na
quadra observo a presencga de alunos que ndo sdao do ensaio e nem do 6° ano A. Relatam que
até gostariam de participar das dangas, mas como possuem “papeletas” (adverténcias
disciplinares internas) sdo excluidos. A regra da escola é que ndao podem participar de jogos
ou outros eventos alunos com altos indices de problemas disciplinares. Embora, assistir o
ensaio também seja uma quebra das normas da escola, relatam que ndo conseguem

permanecer na sala de aula com tanta coisa boa acontecendo do lado de fora.

No registro do Diario de campo do dia 05 de junho de 2019 e na interacdo observada

entre os alunos, varios elementos podem ser analisados, entretanto, para dar clareza ao leitor,
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o foco de andlise proposto tocara especialmente nos pontos: a reafirmagao da autoimagem, a
afetagdo do espaco e a acdo dialdgica.

Em conformidade com Hopkins (2010) e Dayrell (1996), na realidade observada se
evidencia uma agao forte de classificacdo, diferenciagdo e constru¢do de autoimagens dos
alunos. Aqueles que saem para dancar ganham enorme visibilidade, reforcando sua
autoimagem de bons alunos, pois esta ¢ uma precondi¢do para participarem. O inverso ¢
verdadeiro para aqueles que ndo participam e ficam na plateia. Estdo assistindo porque nao
se encaixam nos critérios que selecionam os alunos para participar das atividades. Mesmo
assim, burlar a fiscalizacdo e ir participar do movimento, assistir, ver e ser visto, circular, ¢
uma forma de rebeldia e de resposta possivel entre os jovens para questionar as regras
estabelecidas e, a0 mesmo tempo, positivar entre os seus (0s que estao na mesma condicao),
aquilo que seria seu estigma (afirmam-se na rebeldia e na contestacdo). Todos estes
movimentos estdo produzindo subjetividades.

As salas de aula do 3° ano B e do 3° ano C estdo localizadas em um bloco em que os
olhares da equipe gestora e dos inspetores ndo sdo constantes. Por falta de salas de aula
disponiveis nos outros blocos mais préximos e em razao dos 3° anos estarem ganhando
autonomia em relagdo ao mundo adulto, optou-se por essa organizacdo. Entre os alunos com
idade/série menor isso ¢ sindnimo de status e um relativo prestigio conquistado pelos
veteranos.

Cada sala de aula ¢ um espago com caracteristicas distintas e particulares. Embora os
professores sejam os mesmos, bem como seus contetidos programaticos, o desenvolvimento
das aulas ndo segue o mesmo padrdo entre as diferentes turmas. O 3° ano C ¢ mais
indisciplinado do que os demais e a relagdo entre os alunos ¢ conflituosa. Embora socializem-
se, os atritos e as ofensas surgem de forma inesperada. O que demanda improvisagao,
mediacao de conflitos e uma acdo mais enérgica por parte dos professores para manter a
disciplina e o cumprimento do contetido planejado.

A imposic¢ao da ocupacdo do centro da sala de aula, através de um mapeamento com
locais pré-determinados para cada aluno, causou uma aproximagao forcada entre aqueles que
nao possuem afinidade. A medida tinha por objetivo manter a ordem e reduzir a socializacao
entre os pares com mais afinidade, porém, ndo foi efetiva no sentido de potencializar o
ensino-aprendizagem ou o desenvolvimento das atividades propostas pelos professores.

Conforme observado, o espaco da sala de aula esteve dividido em dois grupos opostos.

A rivalidade observada relaciona-se a sexualidade e conflitos externos, ja antigos, mas que
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acabam adentrando o espago da sala de aula, desestabilizam a atmosfera da sala de aula e a
aprendizagem. Entre as mogas a rivalidade ¢ latente, mas entre os rapazes nao se observou o
mesmo, ao contrario, alguns deles conseguem transitar entre os dois grupos sem problemas.
Como argumenta Carrano (2011), para compreender o que acontece na escola, ¢ preciso olhar
para os processos de sociabilidade e socializacdo que acontecem fora dela. Por isso ¢ tdo
complexo para os docentes darem conta de toda a heterogeneidade presente na sala de aula.
Outro ponto a ser destacado refere-se ao “clima” da turma, pois reforca a necessidade de
atentar-se as afetividades para pensar as estratégias de organizagdao da sala de aula e os
métodos de ensino.

Talvez um dos maiores conflitos da escola DPGG se assemelhe ao identificado por
Chaveiro (2011), Silva (1995a) e Green e Bigum (1995) como conflito de representagdo, que
reside na dificuldade enfrentada por professores, coordenadores pedagogicos e diretores em
compreender a juventude atual e relacionar-se com esse jovem inquieto, indisciplinado,
debochado e letargico. Por outro lado, o jovem avalia a escola como um lugar estranho,
entediante e burocratico, assim como um lugar de controle dos adultos, dos corpos e dos
comportamentos, com regras nem sempre rigidas e coerentes. No interior desse
estranhamento ha um conflito mutuo de representacdes, o jovem aluno vé a escola versus a
escola vé€ o jovem, ambos agem a partir de suas percepgoes.

Conforme Chaveiro (2011) e Coelho e Silva (2017), o jovem-aluno atual ¢ testemunha
das transformacdes sociais de seu tempo. Vivencia uma sociedade tecnologica baseada na
fragmentacao e na dilui¢ao do trabalho rigido, marcada por inimeras mudangas na estrutura
familiar, na aceleracdo do tempo e na reorganizacdo das redes. Este sujeito-aluno se insere
num espago cada vez mais complexo e concretiza sua sociabilidade por meio da internet, nas
diversas redes sociais, reformulando o contato com o outro, o seu mundo mental e a sua
percep¢ao em uma erradicagdo de tradigdes, valores e gostos.

Entretanto, o que ¢ importante destacar ¢ que a escola e parte expressiva dos docentes,
muitas vezes, ndo percebem outros ambientes da escola, além da sala de aula, como locais
educativos. Além do dominio do conteudo e da gestdo da sala de aula, pouca atencao ¢
dispensada a outros ambientes de aprendizagem e socializacdo, como o ambiente virtual, algo
que precisa ser repensado, visto que, a convivéncia na escola também ¢é orientada por
manifestagdes oriundas do ambiente virtual.

Também ¢ necessario que se reflita sobre as bases sociais na qual os jovens-alunos

estdo inseridos, sua cultura e suas demandas no espago. Os jovens deixam sinais de seus

92



descontentamentos, mas € necessario a leitura e, antes disso, a abertura ao didlogo. A escola
DPGG poderia favorecer mais o estabelecimento de processos comunicativos, reconhecendo
as multiplas faces culturais dos sujeitos € nao apenas identidades parcelares de alunos e
professores. Notou-se que em algumas situagdes os jovens nao tiveram suas demandas
atendidas e em outros momentos sequer ousaram explicita-las. Vale reiterar que a cultura
escolar ndo cai em mentes sem outros significados prévios. Embora exista na institui¢ao
escolar uma tendéncia a homogeneizacao, os jovens escolares ndo sdo meros espectadores
passivos, mas sim sujeitos produtores do espago escolar que podem agir, reagir, negociar,
resistir, negar e silenciar.

Outro fator observado na rotina da escola DPGG ¢ a presenca de “alunos visitantes”.
O “aluno visitante” ¢ aqui entendido como aquele aluno que foge da sua sala de aula para ir
socializar em outra, ou ir até a quadra, além de circular pelos corredores. Consegue subverter
e adentrar no territorio de outras turmas. Por vezes, sua presenca ¢ tolerada, em outras nao.
Os proprios alunos reconhecem a necessidade da existéncia de regras de comportamento na
escola. Entretanto, algumas regras ndo sao explicitas ou oscilam, muitas vezes, determinadas
pelo humor dos professores que, ao atuarem segundo as circunstancias, deixam margens para
o arbitrio.

Os jovens parecem apontar que alguns dos problemas cotidianos poderiam ser
amenizados ou resolvidos com didlogo. A acdo dialdgica ¢ complexa, pois, demanda
disponibilidade de tempo e de energia, exige uma pratica cooperativa entre os sujeitos
escolares (professores/as e alunos/as) e uma mudang¢a na pratica escolar conteudista.
Entretanto, ¢ possivel trabalhar o contetido através de uma pratica docente dialogica e
considerando as demandas dos jovens.

No trabalho de Carrano (2002, p. 213), nos discursos dos jovens-alunos de Angra dos
Reis, chama a atencao a cobranga por uma escola mais festiva e ludica, com menos rigores e
seriacdo e que se relacione com as culturas juvenis. Os jovens-alunos da escola DPGG
apresentaram argumentos semelhantes. Entretanto, existe uma rejeicao as festas por parte da
gestao escolar e por parte de alguns professores/as. A festa reflete elementos que vao além
da mera condenagdo a interrupgao da rotina escolar e do planejamento cotidiano. Nela ha a
possibilidade de negar a autoridade e a seriedade, itens bases da cultura racionalista. A festa
assusta por instaurar uma imprevisibilidade e um risco disciplinar eminente.

Parte dos jovens participantes da pesquisa gostam da escola como espaco de

sociabilidade, mas ndo gostam das aulas. A maioria dos jovens, da realidade analisada,
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frequentou a escola até o ultimo dia de aula que antecedeu as férias do més de julho. A
juventude reage na sala de aula e mostra o seu descontentamento com as praticas escolares,
debocha e da sinais de ansiedade e inquietude. Mas também surpreende, colabora, mostra

habilidades tecnologicas e afetos (CHAVEIRO, 2011, p. 185).

A interagdo professor-aluno

O trecho do didrio de campo a seguir descreve um dia tipico no cotidiano do 3° ano B
na escola DPGG. A turma possui um total de trinta e um alunos matriculados e frequentes,
sendo dez rapazes e vinte € uma mogas, nota-se uma despropor¢ao entre os géneros, dois
rapazes definem-se abertamente como homossexuais, mas ndo foram observados conflitos
por essa razdo. O perfil dessa turma, em geral, que também foi acompanhada por dois meses,

¢ marcado pela irreveréncia entre os alunos.

Diario de campo, 12 de agosto de 2019.

O sinal de entrada soa e os alunos do 3° ano B ndo demoram em direcionarem-se para
a sala de aula. Um grupo senta na escadaria e aguarda a chegada da professora A. Outros
alunos ja entram como de costume no interior da sala de aula, enquanto isso, um rapaz
escala o muro e caminha, demonstrando o seu equilibrio. A professora A se aproxima e
cumprimenta-os, alguns respondem e outros ignoram, noto que essa professora é apelidada
de “Sem nocdo”. Apos a insisténcia da professora, o grupo entra na sala de aula.
Visivelmente os alunos estdo desinteressados pela aula, dispersos, conversam, dormem,
jogam no celular, poucos copiam e os que copiam ndo resolvem os exercicios, apenas
esperam a corre¢do para copiarem. A professora A é uma professora ja antiga na escola
DPGG, mas a relagdo professor-aluno ndo é favoravel, apesar de tentar cativa-los e
aconselha-los, aparenta frustragdo e constrangimento por um eventual julgamento.

O professor B chega e a dinamica muda. Os alunos comentam entre si que o professor
ndo trouxe as cadernetas e ja imaginam que vao para a sala de informdtica. Apos o professor
B ditar a pauta e a grande maioria anotar, os alunos seguem para a sala de informatica. A
proposta pautada é realizarem uma pesquisa conforme um roteiro previamente definido.

A sala de informatica é equipada com 12 computadores, alinhados em duas fileiras e
dois corredores possibilitam a circula¢do do professor entre as fileiras de computadores.
Ha uma lousa branca e ar-condicionado. Observa-se que na sala de informatica, os alunos

se agrupam, em média, trés alunos por computador. O grupo que escolheu o ultimo



computador da fileira se destaca entre os demais, pois suas cadeiras sdo posicionadas de
uma maneira que bloqueia o acesso ao corredor e dificulta o fluxo do professor até la. O
professor B percebe que os alunos que bloquearam o acesso ao corredor estdo utilizando o
tempo destinado a pesquisa para jogarem, interfere e “tece um sermdo”’, mas os alunos ndo
demoram para voltarem ao jogo, mais discretos. Alguns alunos ndo conseguem manter o
foco no roteiro da pesquisa e a tentagdo de acessar as redes sociais, videos e jogos se
sobressai. Mas, no geral, a maioria realizou a atividade proposta.

Na volta da sala de informatica trés alunas ndo retornam, se escondem no banheiro e
de ld seguem para se esconderem na rampa. A rampa é um local escolhido por varios alunos
para se esconder para cabular aula’s, ficam sentados silenciosamente e quem passa ndo
consegue ver através da mureta. O professor B percebe a auséncia de trés alunas e comunica
uma das inspetoras, que acaba localizando-as, pois, os locais de esconderijo sdo de
conhecimento de todos os sujeitos escolares. Ha cinco lugares preferidos para os alunos se
esconderem: a rampa, atras das salas 8, 12 e 14 ou o interior dos banheiros (ver ilustragdo
11).

O professor C ja esta na sala quando as trés alunas retornam acompanhadas pela
inspetora. As alunas, membros do grémio estudantil, justificam que estavam em uma reunido.
Essa justificativa é frequente e observa-se que as vezes é verdade, mas na maioria das vezes
¢ mentira. A falta de comunica¢do das informagoes acaba gerando brechas e os alunos
sabem aproveita-las.

Uma aluna de outra sala se aproxima da porta com uma sacola e entrega para uma
moca. E uma sacola com sanddlias para doacdo, a aluna pede para sair para experimentar,
mas o professor C ndo autoriza e a aluna aproveita um momento de distra¢do para sair
mesmo sem a autorizag¢do. Retorna para a sala de aula visivelmente alegre, pois algumas
sandalias deram certo em seus pés. Observa-se que poucos alunos estdo com os cadernos
abertos e a socializagdo é intensa. Um aluno relatou que o professor C é substituto e estd no
lugar de uma professora que esta de licenca: “Com substituto ninguém faz nada e se fizer o
caderno fica errado, o melhor é nao fazer, curtir e ficar de boa”. O que se observa é que
quando o professor é substituto, os alunos testam se o professor conhece as regras e as

normas da escola, testam seus conhecimentos, sua paciéncia, sua autoridade e cordialidade.

16 A expressdo cabular aula estd sendo empregada para fazer referéncia a pratica do estudante que
falta ou escapa as aulas, propositalmente e sem uma justificativa. Na pratica o estudante sai da sua
casa para ir a escola/sala de aula, mas desvia o seu caminho por motivos diversos.
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O respeito so ¢ conquistado apos o teste, em outros momentos, se observou casos de
professores substitutos que ja passaram ‘“no teste”.

Apos o intervalo a dindmica muda. O professor D ja esta na sala e quase todos os
alunos ja voltaram do intervalo, entretanto, uma equipe da diretoria de ensino transita pelos
corredores e conduzem os alunos que estdo atrasados no corredor para suas respectivas
salas. Da porta, o professor D observa e diz: “Atengdo, o Capitdo Caverna se aproxima”,
todos compreendem o codigo e tentam se aprumar em tempo. Da porta, a supervisora de
ensino apenas diz um “Oi”, mas sua presenca causa um medo e um suspiro aliviado apos a
passagem.

O professor D leciona com essa turma ha alguns anos. No transcorrer da aula, nota-
se que a aula ¢ silenciosa, a maioria faz as atividades e a turma estd concentrada na leitura
de um texto. Um aluno coloca um som alto de gato miando no celular, impossivel ndo rir e
o siléncio entediante é quebrado. O professor D compartilha a ironia dizendo: “O unico
gato aqui sou eu, guarde isso ou vocé serd o proximo a gemer e vai gemer bonito”. Apesar
da brincadeira e irreveréncia, o siléncio foi quebrado, mas ndo o respeito professor-aluno
de uma relagdo construida ao longo de anos de convivéncia.

A professora E dard a quinta aula. Os alunos confidenciam que é a professora
preferida deles, apesar de ndo gostarem da matéria por ela ministrada. A atmosfera da aula
¢ afetuosa, os alunos conversam livremente e arrastam suas cadeiras para outros lugares
para ajudarem uns aos outros a resolverem os exercicios. Para quem olha do lado de fora
pode parecer um “caos”’, mas para quem observa do lado de dentro, ai esta a cooperagao e
a construgdo da aprendizagem através da mediagdo de alunos e professora. Apesar de casos
pontuais, os alunos tém um bom relacionamento com a professora em uma interagdo de
respeito e afeto. Entre um exercicio e outro, uma orienta¢do e outra da professora, todos
conversam livremente, socializam e falam de outros assuntos. Alguns alunos raramente
abrem o caderno, mas observa-se nesta aula casos raros.

Anderson e Guilherme sdo exemplos desses casos raros. Enquanto copiam os
exercicios da lousa conversam descontraidamente. Entretanto, Guilherme tem um tom alto
de voz e sua conversa se destaca entre as outras, a professora repreende-o com um olhar e
dizendo o seu nome pausadamente, “Gui-lher-me!”, fato que o faz abaixar o tom de voz, mas
ndo cria uma atmosfera desagradavel. Inevitavelmente a conversa entre Anderson e
Guilherme é ouvida e chama a atengdo, visto que se refere ao lazer dos jovens. Anderson

conta de um campeonato de truco entre amigos e familiares que ocorreu no final de semana
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no distrito floridense, Indaia do Aguapei, enquanto Guilherme demonstra expectativa com
eventos religiosos futuros, como a festa junina da Igreja e o acampamento do grupo de
jovens da Igreja Catdlica.

Antes da aula da professora E acabar, trés rapazes iniciam um alongamento no fundo
da sala, se levantam, tocam o chdo, esticam os bragos e dizem com um tom de deboche que
na proxima aula eles ndo podem nem se mexer, entdo precisam se preparar. A aluna Beatriz
diz, “Cé ta louco, so ele fala, so ele sabe, aquele barriga de bosta’. E recorrente, entre
alguns alunos, o uso da expressdo “Barriga de bosta” para se referirem a esse professor.
Quatro alunos debru¢am na mesa e magicamente sdo tomados por um “sono coletivo”, uma
forma de mostrar o descontentamento e de fugir de situagcoes conflituosas.

O que se observa é que a postura firme, a cobranga de regras e o chamado a assumirem
posturas de responsabilidades causam o descontentamento entre os jovens em relag¢do ao
professor F. Apesar da pratica docente ser rigida e confrontar com os interesses de
socializa¢do da turma, a aula é questionadora, dindmica e interativa. A proposta da aula
consiste em construirem uma disserta¢do. O professor F pergunta, considera a opinido dos
alunos e juntos constroem na lousa um exemplo de dissertagdo, com frases ou ideias
somadas, juntos completam os paragrafos e ddo forma a disserta¢do. Mas, as regras e a
postura firme incomodam alguns alunos e a aula é marcada por um ritmo didaticamente
produtivo com pouco espago para socializagoes.

Antes do término da aula, o professor F relembra a turma que haverd uma avalia¢do
na proxima aula e a atmosfera fica tensa, pois o professor é exigente e firme: “Quero essa
sala organizada e rapido, vamos! Guardem o celular, arrumem as carteiras. Estudem em
casa, é para nota!”. A aluna Gabriela retruca: “De nada adianta nota se ndo se aprende
nada! Hoje eu estou cansada trabalhei muito ontem ld no lanche, quero é dormir”. Outra
aluna, a Beatriz, fala sussurrando. “esse cara é muito chato, tudo tem que ser do jeito dele,

na lei dele, certinho, ndo deixa a gente relaxar, ndo deixa ninguém ser feliz”.

Segundo as anotagdes do didrio de campo, no dia 12 de agosto de 2019, pela sala do 3°
ano B passaram um total de seis professores/as (A, B, C, D, E e F) e diferentes interagdes
professor-aluno foram construidas. Assim como mencionado anteriormente na subsecdo
sobre “Os corpos e os afetos”, conforme Anderson (2014), Lutz (2002) e Hutta (2019),
convém pontuar que o espago da sala de aula est4 atrelado a capacidade dos individuos de se

afetarem nos encontros sociais e espaciais. Entre relagdes afetuosas e tensas, ou seja, entre
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afetos positivos e negativos, alguns atos de transgressdo foram observados, como sair sem
autorizacdo, tentativas de se esconder fora da sala de aula, recusar-se a desenvolver as
atividades, ignorar orientagcdes do professor ou dormir durante a aula. O disciplinamento dos
corpos nado significa aprendizagem e aceitagdo, tampouco uma relagdo professor-aluno
afetuosa e democratica. Os alunos e as alunas arrumam maneiras de subverter as regras e
criam outras praticas condizentes com suas necessidades.

No interior da sala de aula, observou-se que em momentos de rigidez, os alunos ficam
quietos, murmuram, dormem e ndo desenvolvem as atividades. J4 em situagdes em que ha
uma interagdo dialogica e lagos afetivos foram estabelecidos, a aula ganha uma atmosfera
leve, conversam, brincam, socializam e buscam realizar as atividades em conjunto. A
organizacao da sala de aula, em fileiras alinhadas e alunos silenciosos nem sempre significa
aprendizagem, conforme se evidenciou na realidade observada. O que demonstra que
também o quadro docente ¢ marcado pela diversidade: ha diferentes matérias, concepgdes de
educacdo, posturas pedagogicas, entre outros fatores, e os estudantes respondem também a
esta diversidade de formas diferentes entre si. E este encontro que ocorre em cada aula,
normalmente a cada 50 minutos, produz um espago educativo diferente. Assim, a sala de aula
ndo ¢ de forma alguma um espaco fixo, mas resultado das interagdes cambiantes que ali
acontecem, no fluxo das disciplinas e professores/as que se sucedem.

O banheiro e a rampa podem ser vistos como espacos de fuga da norma, locais em que
as intempéries da natureza nao influenciam diretamente, visto que, o sol e a chuva nao
atrapalham a possibilidade de fugir da sala de aula. H4 um reconhecimento da direcdao da
necessidade de mais funcionarios para a fungdo de controle dos espagos externos a sala de
aula e manutencao do cumprimento das regras. As leituras de Meinerz (2005) ajudaram na
compreensao de que a escola ndo existe como mero espago inerte, mas trata-se de um espago
ativo e praticado.

A agdo de sair da sala de aula sem autorizacdo e buscar espagos de fuga foram
recorrentes, entretanto, nota-se outras socializagcdes informais acontecendo na escola e a
possibilidade de outras aprendizagens informais. Retomando o exemplificado no diario de
campo, “Uma aluna de outra sala, aproxima-se da porta com uma sacola e entrega para uma
moca. E uma sacola com sandélias para doagdo™, no caso, a transgressio das regras e a fuga
para o banheiro se revela como um gesto significativo e humanitario, uma outra

aprendizagem.
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O quadro de funcionarios ¢ um problema para a escola DPGG, contando com apenas
dois agentes de organizacdo escolar, designados para a fun¢do de inspetores de alunos.
Estrategicamente, observa-se que no horario de almogo de uma das inspetoras o fluxo nos
corredores ¢ mais intenso. A presenc¢a de cameras de vigilancia nos espagos externos a sala
de aula ndo intimida e ndo foram efetivas no controle dos espacgos, visto que ha uma auséncia
de funciondrios designados a conferéncia das imagens. No mapa elaborado e apresentado
anteriormente (ver ilustracdo 11) sobre o interior da escola, alguns pontos sdo constantemente
utilizados pelos alunos como rotas de fugas, espagos de visibilidade e demonstragao de poder
por subverter as normas da escola e positivar entre os seus (0s que estdo na mesma condi¢ao,

afirmando-se na rebeldia). Conforme as ilustragdes seguintes.

Ilustragao 12: Escada e rampa de acesso as salas 11 e 12

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.

Ilustragao 13: Rampa de acesso as salas 11 e 12

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.
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Ilustragdo 14: Visdo lateral externa da sala 8

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.

Ilustracao 15: Visao lateral externa das salas 10 e 12

ey AT e

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.

Aproveitar as distracdes de professores/as para sair sem ser notado e voltar sem ser
percebido ou quando notado tentar ser engragado também se revelou como uma tatica comum
entre os jovens, visto que, tanto os professores/as quanto os alunos/as tentam evitar conflitos.
Na interacao professor-aluno existem diferentes tipos de reacdes dos docentes em relagao a
cultura dos jovens, suas formas de expressdo e acgdes de indisciplina, subversdo ou
irreveréncia, assim como existem multiplas identidades entre os docentes.

A escola DPGG, como a escola estudada por Meinerz, “nao pode ser entendida fora de
sua func¢ao institucional que pressupde um ordenamento de regras e normas estabelecidas”
(MEINERZ, 2005, p. 162). Em contrapartida, a escola também ¢ um espaco sociocultural e,
portanto, esta sujeita a moralidade, aos gostos e aos habitos dos sujeitos escolares que a

compdem, muitas vezes conflituosos, disputados e transgredidos.
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Diz (2007), em seus estudos sobre as normas de transito entre os jovens argentinos,
embora se reporte a acidentes de transito, levanta hipoteses sobre o comportamento dos
jovens em relagdo ao ndo cumprimento das normas diante de um cenario de incertezas. Ha
uma tendéncia entre os jovens de ndao cumprirem as regras que julgam ineficientes ou
irrelevantes, sendo os comportamentos desviantes legitimos para eles, bem como podem ser
considerados uma afirmacao da propria identidade. Diz (2007), citando Mary Douglas e
Aaron Wildavsky (1982), argumenta que quando as pessoas estdo em um grupo, tendem a
tomarem decisdes de maior risco € os custos dos riscos sdo avaliados como referéncia aos
outros. Assim, para alguns jovens, colocar-se em situagdes de risco ndo € necessariamente
concebido como algo negativo, mas como uma possibilidade de mostrar o seu valor para os
outros.

Partindo da hipdtese de Diz (2007), pode-se aventar que de modo semelhante, os
jovens da escola DPGG desobedecem as normas da escola, fato que acarreta em conflitos
professor-aluno, como uma maneira de se rebelar contra o mundo adulto e contra as normas
institucionalizadas que eles consideram como autoridades nao legitimadas e geradas por
adultos ou por um sistema que os excluem.

Na Argentina, Camarotti, Di Leo e Kornblit (2007) apontam, através de seus estudos
sobre os jovens, para uma desvalorizagdo dos estudos como meio de ascensdo social e
inser¢do no mercado de trabalho. Os autores comparam as limitadas opgdes de recreacao
entre os jovens pobres com a centralidade exercida pela escola como local de encontro e
socializagao.

Em conformidade com o evidenciado por Camarotti, Di Leo e Kornblit (2007), nos
dias de semana, os jovens da escola DPGG possuem uma configuragdo do tempo e das
praticas juvenis similares, diariamente convergem para este lugar de encontro que ¢ a escola
e compartilham o sentimento de cerceamento da liberdade, em virtude das regras, rotinas e
obrigagdes da instituicdo. Entretanto, nos finais de semana, embora exista limitagdes, a oferta
de cendrios e atividades disponiveis fazem com que as pessoas sintam que podem se
expressar através de escolhas particulares, dando origem a diferentes identidades juvenis.

Embora, se reconheca as limitagdes da pequena cidade de Florida Paulista,
especialmente, na oferta de espagos publicos e equipamentos destinados ao lazer, a diversao
e a cultura, claramente, os jovens da pesquisa encontram na escola um local facilitador de
encontros sociais, compartilham momentos e confidéncias extraescolares, incluindo

vivéncias que evidenciam identidades diversas. Entre eventos religiosos, bailes de forré da



102

terceira idade, cavalgadas, torneios de truco, reunides em espagos privados, idas em cidades
vizinhas para compras, lazer ou estudos, transitar nas ruas da cidade a noite, enfim, ha o
pressuposto nos relatos dos jovens que, nos finais de semana, os jovens assumem identidades
diversas e sao libertados das obrigacdes rotineiras. Condi¢ao presente no relato do aluno

Guilherme, durante conversas tidas com ele e relatadas no diario de campo:

Eu me orgulho de morar no Indaid!’. L4 ¢ legal e tem de tudo, eu gosto.
Nao quero sair de 14, nunca. A gente chega, almoca e vai jogar bola no
campinho. Tomo banho e a gente se reune para tomar um tereré ou narguilé,
bota uns funk. Quando ta calor, a gente se reine ¢ vai tomar banho no
corguinho, joga truco, rola uns campeonatos, so curte... Sempre tem coisa
pra fazer. E em Florida?

As multiplas identidades dos jovens ndo se apresentam apenas nos aspectos visiveis da
indumentaria: boné, ténis, brincos, tatuagens, entre outros. Mas, o proprio corpo se apresenta
como um ponto de intersecao de processos de producao de subjetividades. O movimento
corporal, os gestos, as expressoes € movimentos trazem tracos da cultura em que os jovens
estdo envolvidos, no caso do aluno Guilherme, nota-se elementos da cultura do funk em meio
a um universo marcadamente rural. Nesse contexto, pensar as juventudes inclui a consciéncia
de suas articulacdes em redes de relagdes e experiéncias que entrelacam o local e o global,
refletindo no modo de ser jovem. “Isso, por sua vez, permite um sentido do lugar que ¢
extrovertido, que inclui uma consciéncia de suas ligagdes com o mundo mais amplo, que
integra de forma positiva o global e o local” (MASSEY, 2000, p.184). A experiéncia no
distrito rural do Indaid do Aguapei, o contato com a natureza, as praticas de lazer e 6cio
relatadas pelo jovem, contrasta com outras perspectivas, de outros jovens, que demonstram
o desejo de deixar a cidade do interior, em razao das limitadas op¢des de lazer, estudo e
emprego.

Olhando para esse espaco de encontro de diferentes trajetorias que passam a coexistir
€ permanecem em movimento, inacabadas, vé-se o quanto a escola ¢ um espaco dinamico,
relacional e em conexdo, composto por justaposicoes ainda a desabrochar em relagdes que
podem ou nao serem realizadas (MASSEY, 2008). Os momentos experienciados em campo
com 0s jovens escolares e sobre os jovens escolares, permitem afirmar que as interagdes
escolares cotidianas seriam favorecidas se a escola e os docentes entendessem melhor seus

alunos e suas realidades socioculturais.

17 Distrito rural de Florida Paulista.
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Ou seja, entender melhor quem sdo os jovens-alunos através de uma interagdo dialdgica
¢ uma pratica possivel e uma maneira de aproximar o conhecimento escolar ¢ a realidade
socioespacial dos estudantes, assim, favorecendo uma aprendizagem voltada para a
interpretagdo do mundo concreto no qual o aluno esté inserido em articulagdo com o global,
partindo de perspectivas diferentes, favorecendo a tomada de consciéncia dos alunos sobre
si e sobre o mundo, capacitando os jovens-cidadaos para intervirem em suas realidades com
autonomia e pensamento critico. Entender melhor quem s3o os jovens-alunos também
favorece a criagao de uma atmosfera afetiva menos indspita no espago da sala de aula e na
relacdo estabelecida entre professores e alunos.

Embora o aluno seja o foco principal do processo educacional, o professor ¢ um agente
fundamental, pois, ¢ o mediador do processo de ensino-aprendizagem. Carrano (2002, p. 55),
Chaveiro (2011, p. 186) e Hernandez (1998, p. 54) alertam para a desvalorizagdo e a perda
de crédito no conhecimento do docente; o engessamento e a perda da autonomia docente no
processo de ensino, causados por correntes tecnicistas, burocraticas e conservadoras; a
representacdo negativa do jovem-aluno; a desilusdao com a tarefa de ensinar; ¢ a baixa
autoestima dos profissionais da educagdo. Fatos sinalizados pelos professores/as em suas
entrevistas e que, muitas vezes, também conduzem a pratica docente para posturas fechadas
diante das culturas jovens e da realidade socioespacial dos alunos. O que ndo significa,
necessariamente, a impossibilidade de contestacdo, negociagdo e reavaliagao.

Nota-se que ha uma dificuldade por parte da escola e professores/as em lidar com as
juventudes. Esse sujeito-aluno ¢ portador de uma cultura e uma densa histéria e o modo
pedagbgico, politico e afetivo da pratica docente demanda o reconhecimento sobre esse
sujeito-aluno, pois ¢ com essa historia que todos os professores lidam diariamente. Conhecer
esses atributos pode permitir que a escola seja capaz de criar metodologias e recursos que
informem novas condutas pedagégicas. Falar de um ensino dialégico demanda pensar em
uma pratica docente e em um espago escolar que se aproxime da realidade vivida pelos jovens
em seus espacos extraescolares, seus habitos, crengas, experiéncias, memdrias, historias e
costumes. Nao basta dar conta do contetido e da burocracia, se na pratica nao se der conta da
formacdo cidada e de instrumentalizar o jovem-aluno para entender e transformar a sua
realidade. Nesse sentido, o ensino de Geografia tem extrema importancia para a constru¢ao

e o exercicio da cidadania pelos jovens escolares.
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4.2 OS JOVENS ESCOLARES

A discussao seguinte busca refletir sobre os jovens escolares, suas praticas e relagdes
de poder. Traz a discussdo, em um primeiro momento, o referencial teérico adotado pela
pesquisa referente as ideias de poder, escola e juventudes. Posteriormente, reporta-se as
observagdes em campo, entrevistas com os professores e interpretagdo dos grupos de

discussdo realizados com os alunos.

4.2.1 Relacoes de poder, representacio negativa dos jovens e desilusio docente

Ao longo da vida, os seres humanos constituem suas identidades através de diferentes
instituicdes, como a familia, a escola e a midia. Os individuos aprendem a reconhecer seus
lugares sociais por meio de processos educativos naturalizados sutilmente e através de
institui¢des, simbolos, normas, conhecimentos, leis e politicas de uma sociedade. Conforme
pontuam Louro, Felipe e Goellner (2012, p. 17), quando analisam os critérios para mensurar
o rendimento escolar, grande parte estd mais relacionado com comportamentos, atitudes e
habilidades consideradas adequadas ou inadequadas do que com as facilidades ou
dificuldades cognitivas das alunas e dos alunos. A questao a ser colocada aqui diz respeito a
reflexdo sobre: O que esta sendo utilizado para definir um “bom aluno”? O corpo e seus
marcadores seriam fatores de influéncia para essa definigao?

Segundo Dayrell (1996), a escola e grande parte dos professores trabalham na
perspectiva da homogeneizacao dos sujeitos-estudantes. Assim, organizam os trabalhos, os
objetivos, o curriculo e as avaliagdes. “A homogeneiza¢io dos sujeitos como alunos
corresponde a homogeneizagdo da instituicdo escolar, compreendida como universal”
(DAYRELL, 1996, p. 139). Por essa logica, ensinar se torna transmissdo de conhecimentos
e aprender se reduz a assimilacdo, pois o conhecimento ¢ reduzido a produtos, resultados e
conclusdes, desconsiderando o carater processual, as vivéncias extraescolares e a origem
social dos estudantes. Nesse ponto de vista, a diversidade real se resume a diferencas
cognitivas ou comportamentais, desconsiderando a totalidade das dimensdes humanas dos
sujeitos escolares. Embora Louro, Felipe e Goellner (2012) considerem erréneo classificar
os estudantes através de critérios comportamentais, considerar apenas os critérios cognitivos

também parece erroneo.
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Um corpo ndo ¢ apenas um corpo, mas também € o seu entorno, a roupa e os acessorios,
as intervengdes, a imagem que dele se produz, as maquinas que nele se conectam, os sentidos,
os siléncios, os gestos e os vestigios exibidos. O corpo ¢ também o que dele se diz, porém, a
linguagem nao apenas reflete o que existe, ela propria cria o existente, tem o poder de nomear
e classificar (LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2012, p. 29).

Foucault (1987), ao analisar o fendmeno do poder e os diferentes modos pelos quais
culturalmente os seres humanos tornam-se sujeitos, argumenta que o poder ndao ¢ uma
propriedade, mas uma estratégia exercida por meio de manobras, taticas, técnicas e
funcionamentos. As relagdes de poder operam sobre o corpo, investindo, marcando, for¢ando
ao trabalho, obrigando-o a ritos e exigindo-lhe signos. Isto esta diretamente relacionado ao
sistema econdmico, pois o corpo ¢ ao mesmo tempo util e produtivo (DREYFUS;
RABINOW, 1995, p. 125). Contudo, “o corpo sO se torna util se € a0 mesmo tempo corpo
produtivo e corpo submisso” (FOUCAULT, 1987, p. 28).

Segundo Foucault (1987), Dreyfus e Rabinow (1995), Louro, Felipe e Goellner (2012),
o Estado e determinadas instituicdes — no caso desta pesquisa a escola — articulam o poder
investindo no corpo por meio da disciplina como forma de docilizar, conhecer e controlar
minuciosamente. Em conformidade com o argumentado por Foucault (1987), Dreyfus e
Rabinow (1995), a disciplina opera sobre o corpo com o objetivo de forjar um corpo doécil
que possa ser submetido, utilizado, transformado e aperfei¢oado.

O critério de funcionamento deste sistema disciplinar ¢ caracterizado por Foucault
(1987) como “micropenalidades”, nas quais setores triviais sao incluidos na trama do poder
através de micropenalidades do tempo (atrasos, auséncias ou a ndo conclusao de tarefas), da
atividade (desaten¢do ou desleixo), do modo de ser (desobediéncia, incivilidade ou
indisciplina), dos discursos (tagarelice ou desacato), do corpo (falta de asseio ou gestos
inadequados) e da sexualidade (vulgaridade ou indecéncia), compondo aspectos do cotidiano
dos individuos passiveis de punicdo (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 174). Assim, cada
comportamento se situa entre dois extremos, considerados bons ou maus e, desse modo,
“opera-se uma diferenciacdo que ndo ¢ dos atos, mas dos proprios individuos, de sua
natureza, de suas virtualidades, de seu nivel ou valor” (FOUCAULT, 1987, p. 162). Essa
diferenciagdo acaba entrando nos processos de subjetivacdo e construgdo de si dos sujeitos,
na medida em que compdem toda uma economia de prémios e punicdes, de prestigio e

exclusao, que participam do cotidiano das relagdes sociais que produzem o espago escolar.
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Ainda que os autores reconhecam que a tecnologia disciplinar esta presente no
cotidiano escolar, e que o espago/arquitetura, bem como a organizacdo espacial da
distribuicdo dos corpos jogam um papel importante na sua eficiéncia, hd muitos outros
aspectos em atuacdo, como a rigidez com os horarios, a vigilancia da sexualidade e dos
discursos, a classificacdo e a individualizagdo (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 203).

O que se quer elucidar € que no espaco escolar, tanto os alunos quanto os professores
estdo fadados a mesma disciplina e vigilancia. As relagcdes de poder escapam a analise e
funcionam com autonomia, porém, nao ha poder que se exerca sem fins e objetivos. Embora,
no nivel localizado, os individuos saibam aquilo que estdo fazendo, dificilmente, se segue as
consequéncias mais amplas e globais. Existe uma ldgica nas praticas e um impulso em
dire¢do a um objetivo estratégico, mas ninguém impulsionando diretamente, visto que, o
efeito global escapou as intengdes dos atores, ou seja, as pessoas sabem aquilo que fazem e
sabem porque fazem o que fazem, mas o que ignoram ¢ o efeito global de suas agdes
(DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 206).

Segundo Saul (2005), a propria auséncia de investimento na educagao publica ndo €
aleatoria, mas integra um projeto de constru¢ao de um cidadao com baixa resisténcia a
dominagdo das elites, portanto, uma futura mao de obra barata e consumidora.
Evidentemente, tais interesses estdo ocultos nas propostas oficiais comprometidas com a
defesa dos interesses econdmicos empresariais que, inclusive, defendem modificagdes
curriculares e investem na formagao cidada, desde que atendam as demandas do mercado.
Ora, ao passo que os educadores compreendam essa dindmica de manutencao da organizagao
social vigente, estdo aptos a transgredirem, pois na contramao da formag¢ao de um corpo docil
e calado esta um corpo inquieto com as perversidades do mundo!

Nesse sentido, Saul (2005) propde agdes €tico-criticas, que problematizem a realidade
material desumana, praticas dialégicas e conscientizadoras comprometidas com a
transformagdo das realidades injustas e com a ‘“humanizacio do homem”. Visdo
compartilhada por essa pesquisa e que sugere ainda mais a relevancia do ensino de Geografia
entre os componentes curriculares e saberes necessarios a formagao humana.

Segundo Mormul, Girotto e Soares (2018, p. 71), ¢ inegavel que o professor possui o
papel de promover a reflexdo sobre as contradicdes do mundo real, entretanto, justamente
por isso, ha o interesse na desqualificacdo dos professores, das escolas publicas e de algumas
das referéncias teoricas utilizadas no campo da educagio. E necessario se atentar ao fato de

que, como apontam Mormul, Girotto e Soares (2018), os curriculos padronizados e as
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avaliagdes externas com sua aparéncia de neutralidade responsabilizam professores e alunos
pelo fracasso educacional e justificam a precarizacdo e controle do trabalho docente, o
fechamento de escolas, a intervengdo e a implementagdo de politicas educacionais
neoliberais.

Entretanto, outro ponto a ser considerado ¢ o fato de que a Secretaria da Educacao do
Estado de Sao Paulo implementou, no ano de 2008, um curriculo bésico para as escolas da
rede estadual nos niveis de Ensino Fundamental, anos iniciais e anos finais, ¢ Ensino Médio.
A implementacdo de um curriculo formal Unico, sua aplicagdo e monitoria apresentam
aspectos positivos e negativos. Embora seja necessario que alguns temas sejam abordados
por toda a rede de ensino, alguns sdo excluidos e silenciados em detrimento de outros e o
professor tem pouca ou nula autonomia para a escolha dos contetidos que serao trabalhados.

Caso (2011, p. 56), em sua pesquisa realizada na cidade de Buenos Aires, analisou os
critérios de selecdo dos contetidos que prevalecem entre os professores de Geografia. A
autora observou que, apesar das tematicas serem as mesmas, a realidade social e econdmica
da escola implica em uma aplicagdao diferenciada dos contetidos em razdo dos recursos
materiais € humanos. Embora os temas sejam os mesmos, isto ndo significa que os alunos
aprendem o mesmo, tanto em termos conceituais, como referente as estratégias de construgao
do conhecimento. A autora contesta, portanto, o discurso de um ensino igualitario, visto que
os recursos ¢ as abordagens sao diferentes.

Seguindo esse raciocinio, a defini¢gdo de um “corpo docente” e “corpo discente” ideal,
tal qual preconizado por Foucault (1987), em Vigiar e Punir, ¢ um corpo docil e mudo. O que
Mormul, Girotto e Soares (2018) destacam ¢ a necessidade de um olhar atento para a
implementagdo de um modelo de escola estritamente técnico-profissional, que limita a
potencialidade das pessoas e seu senso critico. Trata-se de uma censura a liberdade de
pensamento cientifico e uma relagdo de poder, visto que a classe dominante quer resguardar
seus valores hegemonicos e estd interessada em direcionar o “corpo discente” que esta sendo
formado segundo seus interesses. Camuflada na ideia de igualdade de condi¢des de ensinar
e aprender, na pratica, esta a gestdo da desigualdade. Portanto, ha um controle externo que
se estabelece internamente, nas praticas docentes, nos discursos e nos curriculos
padronizados.

A propria estrutura arquitetural da escola DPGG assemelha-se ao Panopticon de
Bentham, estudado por Foucault (1987). Arquitetonicamente, a escola DPGG consiste num

amplo terreno com um corredor centralizado, em suas periferias, uma constru¢do dividida
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em blocos de salas de aula, nos extremos do corredor ha duas portas de vidro, em uma
extremidade se localiza o refeitdrio e no outro extremo a parte administrativa da escola, com
a secretaria e a dire¢do. O corredor da escola € obrigatoriamente um local de fluxos, por onde
o0s sujeitos escolares necessitam transitar em todas as atividades externas a sala de aula.

A vantagem oferecida pelo modelo arquitetonico ¢ a organizagdo, o estimulo a
objetividade e a visibilidade, que nem sempre funciona, visto que os individuos encontram
maneiras de transgredir as regras internas. Se funcionasse perfeitamente, toda a indisciplina
seria abolida, pois as alunas e os alunos estdao constantemente sendo observados quando estdo
no corredor. Em contrapartida, Dreyfus e Rabinow, (1995) pontuam que esse mecanismo
também controla os controladores, fixando, regulando e administrando suas funcdes.

Observa-se assim, com Foucault (1987), que o Panopticon ¢ um mecanismo de controle
do corpo e controle do espago, um mecanismo de localizacdo dos corpos no espago, de
distribuicdo dos individuos uns em relacdo aos outros, de organizacdo hierarquica e de
disposi¢ao (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 209).

Para Foucault (1987), o controle da sociedade capitalista sobre os individuos ¢
investido no corporal, antes de tudo. Entretanto, os significados, os valores, as hierarquias e
os discursos atribuidos aos corpos vao além de suas anatomias. Segundo Louro, Felipe e
Goellner (2012, p. 36), os novos discursos incorporados ao cotidiano colocam em agdo o
controle do corpo, seus movimentos, atitudes, sentimentos e comportamentos € podem
excluir, inferiorizar e ocultar determinados corpos.

Os individuos reagem a cultura que os opera, aceitando, resistindo, negociando e
transgredindo, visto que, a cultura ¢ um campo politico assim como o proprio corpo. O corpo
¢ uma unidade biopolitica, produzida historicamente e ¢ o lugar em que a subjetividade
constantemente ¢ construida. O corpo ¢ inico, mas partilhado, porque ¢ semelhante e similar
auma infinidade de outros corpos produzidos nesta cultura e neste tempo (LOURO; FELIPE;
GOELLNER, 2012, p. 40).

Diariamente, o espago escolar ¢ palco de encontro de uma diversidade de corpos e de
uma multiplicidade de trajetérias. O caminhar pela escola, atentando-se para o além do
visivel e do previsivel, foi um elemento importante do processo de pesquisa. Dito isso, 0s
jovens que o campo empirico encontrou na escola se fizeram narradores das muitas faces da
questdo juvenil e muitas vezes se mostraram rebeldes, inconformados, solidarios, criticos,

sonhadores, compreensivos, realistas, debochados, intensos, solitarios, alegres, tristes,
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fanfarrdes, mas nunca vazios, sempre seres humanos contraditorios ou apenas jovens em sua
multiplicidade e complexidade.

Ainda neste tema, além do controle externo que se estabelece internamente, nas praticas
docentes, nos discursos e nos curriculos padronizados, existe um sentimento compartilhado
entre os professores de que as relagdes de autoridade se deterioraram a ponto de ameagar a
instituicdo escolar, assim como a propria integridade de professores e estudantes. Alguns
discursos mais radicais utilizam como base a convic¢ao de que a escola e seus agentes teriam
perdido a autoridade, assim, a solugao seria 0 movimento de retorno a um passado de respeito
através de medidas, por exemplo, de militarizacdo das escolas. Cabe pontuar que a pesquisa
ndo compartilha do mesmo posicionamento, pois ndo compreende a militarizacao das escolas
como a melhor forma de conseguir o respeito dos alunos e de marcar posi¢cdo de autoridade.
Mas, entende como mais adequado o modelo de escola dialdégica e democratica em que os
jovens e as jovens tenham voz e vez, sem com isso, comprometer a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, o respeito mutuo entre os sujeitos escolares e a formagdo para a
cidadania. Por isso, a pesquisa defende o desenvolvimento de praticas escolares dialogicas
que favorecam a construcao da autonomia e da autoria dos jovens diante da vida.

Em outros momentos, os discursos se voltam a critica de certa cultura jovem, sua
deterioragdo, promiscuidade e inferioridade, ou a falta de investimentos por parte do Estado,
o sucateamento da escola publica e a desvalorizacao do professor. Nos trechos das entrevistas
com os professores, ao serem questionados sobre como se sentem em relagdo aos estudantes
que ndo querem aprender o que eles pensam que precisam ensinar € o que poderia ser feito,

relataram:

Como professor eu tenho o meu papel e minha responsabilidade. Mas, eu
sei que muita coisa ndo adianta. Eu tento dar conselhos, fico bravo e brigo.
Se as coisas ndo forem revertidas, o caminho ¢ sem volta. Na minha época
os filhos respeitavam os pais, os filhos tinham responsabilidade,
trabalhavam ¢ estudavam, faziam suas coisas para se divertir, mas
respeitavam os adultos, mas hoje o respeito foi perdido. Ja comega pelos
pronomes de tratamento, ndo usam mais senhor e senhora. Se ndo respeitam
0s pais, muito menos os professores. Se a escola ndo conseguir domar esse
aluno, como ele vai conseguir um emprego e que tipo de profissional ele
vai ser? Eu penso que se ndo mudar isso dai e ndo voltar a ser como era
antes... as coisas vao ficar cada vez pior. Um ensino militar ndo seria ruim
para essa realidade aqui. E preciso recuperar o valor das regras, do respeito,
das normas, da ética e da moral. O adolescente ainda ndo tem nogdo para
decidir nada e esta decidindo tudo na sua casa, chega na escola, tem atrito
porque aqui queremos colocar limites (professor Paulo).
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Entdo, hoje em dia os adolescentes ndo estdo preocupados com os estudos.
Vejo que parece que eles ndo estdo nem ai! Isso ndo tinha na minha época,
porque s6 ia mesmo quem queria mudar de vida e estudar era um privilégio.
Hoje ir na escola ¢ obrigacdo e requisito para um diploma. Isso ¢ louco,
essa mudanga de mentalidade é uma loucura. Sabe aquele lance... a vida vai
ensinar de um jeito ou de outro. A vida e o tempo véo ensinar. E uma pena
que a ficha cai tarde. Comparando com a minha época, esses jovens tém
muita sorte. O acesso a escola, as facilidades, os materiais, livros e
biblioteca ¢ tudo muito maravilhoso. Mas eles ndo enxergam assim, ndo sdo
gratos. Eu penso que para acontecer mudancas reais a mudanga tem que vir
de cima. (professora Thais).

A escola ndo mudou, mas as pessoas mudaram muito. A escola prédio
continua a mesma, mas a escola pessoas... os alunos mudaram para muito
pior, claro, ha exce¢des. Eu quando era aluna, na escola... tinha admiragéo
e respeito pelos professores, morria de medo de chamar a atengo e do
professor me dar uma bronca. O professor explicava la no lugar dele e eu
ficava admirando todo aquele conhecimento, toda aquela sabedoria. Hoje
os alunos ndo respeitam vocé, ndo querem te ouvir, 0 quanto menos vocé
falar ¢ melhor para eles. Hoje os alunos nao t€ém conhecimento, ndo querem
ter. Tem o conhecimento deles, mas ¢ dificil conseguir a atencao deles ou
alguma pergunta. Sera que eles tém medo? Acho que ndo, muito menos
admiracdo, vejo pela forma com que eles tratam a gente (professora
Juliana).

Outro elemento que chama a ateng¢ao no relato dos docentes e nos discursos construidos
e consolidados na escola, se refere ao fato de que a escola pouco mudou nas ultimas décadas.
Embora a pesquisa reconheca que existe uma cultura e uma rotina escolar que pouco muda,
cabe pontuar que diferentes mudangas foram postas as escolas e avancgos significativos
ocorreram, como por exemplo, a universaliza¢do do ensino, a ampliagdo nos investimentos
na infraestrutura (transporte escolar, merenda, informatizagao, inclusdo e acessibilidade), o
aumento na formagao docente (inicial e continuada), a diminui¢do nos indices de evasao e
repeténcia, bem como os avangos na legislacdo, na criacdo de avaliagdes externas, na
aprovacdo da BNCC e na Reforma do Ensino Médio. Apesar de tais avancos balizarem a
busca por um ensino de qualidade, hd ainda muitas fragilidades e avangos por serem
alcancados. Com isso, a pesquisa compreende que a escola tem se adaptado as mudancas da
sociedade e que a educacdo tem se tornado cada vez mais relevante, entrando nas pautas de
diferentes setores da sociedade, inclusive nas pesquisas académicas.

Muito do que foi dito evidencia que no cerne dos conflitos entre a instituicdo escolar e
a juventude atual estdo duas circunstancias dicotdomicas: a representacao negativa do jovem
e a desilusao com a tarefa de ensinar (que ja ndo tem a mesma aura de respeito ¢ admiragao
de tempos passados), como ja argumentado anteriormente. Nota-se que, normalmente, a

representacdo negativa do jovem-aluno consiste numa compara¢ao com geracgdes anteriores,
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portanto, descontextualizada das transformagdes sociais, historicas e culturais das ultimas
décadas. A geracao atual ¢ avaliada segundo critérios que tinham valor quando os professores
e professores eram eles proprios estudantes.

Nesse sentido, cabe pontuar que existe uma dupla distingdo: a distingdo geracional e a
distin¢do entre as juventudes. Se existem os alunos que desafiam, que transgridem e que sio
indisciplinados, existem também o oposto, mas por que o bom aluno ndo aparece? O bom
aluno nao esta produzindo o espago escolar? Talvez se o cotidiano escolar permitisse mais a
interacao dialdgica e a aproximagdo das culturas juvenis se perceberia o quanto € rica a
realidade vivida pelos jovens e o quanto esses jovens possuem atributos éticos, morais,
culturais, intelectuais e afetivos.

Nas entrevistas os professores descrevem, num tom quase apocaliptico, os jovens-
alunos como carentes de intelecto e de afetos, incomunicaveis, indisciplinados, com familias
desestruturadas, desinteressados e irresponsaveis. Nestes discursos fica evidente que na
escola convivem pessoas que sentem o estranhamento e a impossibilidade de uma
comunicacao ou de um relacionamento tranquilo. Por outro lado, na perspectiva dos jovens-
alunos, a cultura juvenil parece nao ser bem-vinda na escola e suas condi¢des culturais sao
ignoradas.

Podemos analisar as dificuldades de comunicacdo e de relacionamento como
consequéncia do desconhecimento e até por uma resisténcia em relagdo a cultura juvenil e as
transformagdes no mundo contemporaneo. Contudo, alguns dos jovens-alunos, sobretudo
aqueles que sdo posicionados como problema, muitas vezes, reagem negando e resistindo a
cultura escolar, principalmente quando ndo ha empatia com o professor que propde.
Conforme o trecho da entrevista com a professora Thais, ao comentar sobre o desinteresse

de certos alunos:

Com tanta tecnologia, a aula continua igual, com lousa e giz. Sdo os
instrumentos que nos ddo para trabalhar! Eu vejo que os alunos ndo se
interessam muito pelas coisas que eu me interessava quando tinha a idade
deles, mas também eu nao tinha celular. Os alunos ficam o tempo todo no
celular, mas ndo os culpo! Mas... na Pércio... os alunos ndo tém vontade de
aprender, ndo tém interesse. Se vocé for passar um video ou ir na sala de
informatica eles ndo querem realizar o combinado na sala de aula, eles
querem outras coisas. As vezes ¢ um filme que vocé selecionou s6 um
trecho, eles ndo querem. As vezes ¢ um assunto que vocé acha tdo
interessante ¢ chega tdo feliz para apresentar e eles te dizem “eu ndo quero
essa m****” isso ail ndo serve para nada. Nada parece chamar a atengdo
deles. A matéria do curriculo ndo rende, “ela ndo corre, ela se arrasta”. Eu
sei que eu ndo devia falar isso, pois ¢ uma coisa proibida, mas é a verdade.
Acontece com todo mundo, mas ndo podemos falar, se ndo somos



112

desmoralizados e vistos como incompetentes, ou até perseguidos. Eu vejo
também que muita coisa do curriculo ndo tem muito sentido para a nossa
regido e nossa realidade, desestimula, eu entendo o lado dos alunos também
(professora Thais).

A resisténcia descrita ndo se refere a sala de aula, mas as atividades propostas. O fato
evidenciado ¢ que, em algumas situacoes, lamentavelmente, o aluno tem razao. Embora, as
adaptagdes sejam possiveis e necessarias, na pratica, o docente encontra dificuldades em se
tornar o autor do processo de ensino, pois existe uma lista de contetido a ser executada. O
que parece € que se criou uma antipatia mutua! Uma corrida burocratica com pouco espago
para o bom e velho “olho no olho”, embora, essa ndao seja uma justificativa. Mas, se o tempo
¢ a esfera da mudanga, o espaco se revela como interacional (MASSEY, 2008, p. 96), nesse

sentido, como favorecer a reconfiguracao desse espago interacional?

4.2.2 A escola contemporinea vive uma crise?

Na subsec¢do anterior, nas entrevistas os professores descrevem suas relagcdes com o0s
estudantes e sugerem uma escola em crise. Conforme Varela e Alvarez-Uria (1992), a escola
nem sempre existiu, assim como o estatuto de infancia como uma fase da vida a ser cuidada
e protegida. A escola por ndo ser mais uma maquina que forma individuos a sua imagem e
semelhanca tém gerado inseguranca em relagao ao seu papel no cenario atual (STECANELA,
2010, p. 48).

Carrano (2002) e Stecanela (2010) pontuam que nao ha uma crise afetando a escola
contemporanea, mas uma mutacdo. “O mundo que originou a escola estd desaparecendo”
(CARRANO, 2002, p. 57) e em consequéncia h4d uma reducdo na capacidade da escola em
produzir respostas conclusivas para um cenario de incertezas.

Conforme Sposito (2002) analisa, a democratiza¢ao do Ensino Publico no Brasil e sua
massificagdo mudou a natureza da escola. A sele¢do ndo se faz como outrora, limitando o
niamero de vagas, agora, ela ocorre no interior dos muros da escola com a falta de
investimento em uma educacao publica de qualidade, com a classificagdo ¢ com a
precarizacao do ensino. Observa-se uma proliferacao de diplomas com pouco valor agregado
e que ndo ¢ garantia de aprendizagem adquirida, tampouco ascensdo social e entrada no
mercado de trabalho. “Os alunos sdo obrigados a adquirir diplomas cujo valor diminui

crescentemente” (CARRANO, 2002, p. 57).
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Advertem Carrano (2002) e Chaves (2010) que o problema da escola contemporanea
estd na necessidade de sua reinveng¢do e na necessidade de o jovem-aluno encontrar o sentido
de sua experiéncia na escola e ndo contra a escola. Em contrapartida, o campo pedagdgico se
“caracteriza pela busca da normatizacao e sistematizacdo de processos de aprendizagem e
producdo do conhecimento” e pela tentativa de “reduzir os niveis de informalidade e
imprevisibilidade do sistema” (CARRANO, 2002, p. 57). Assim, a burocratizagdo e o
disciplinamento das praticas escolares sdo apontados por Carrano (2002) e Chaves (2010)
como fatores que impedem que se vislumbre potencialidades educativas que fujam do
controle e da previsibilidade, e que, por sua vez, acabam limitando novas possibilidades de
cooperacao e de comunicagdo entre a escola e as culturas juvenis vivenciadas no mundo real.

O fato € que as relagdes entre os jovens e os professores, muitas vezes, sao tensionadas
por diferencas temporais, pois se trata de relagdes intergeracionais. Mas ha tantas outras
diferencas, como, sociais, historicas e culturais, assim como essa diversidade existe no
proprio interior do universo juvenil. A questdo que se coloca ¢ como as diferencas sdo
reconhecidas, pois, “diante de nds estdo outras corporalidades e historias, de meninos
singulares e plurais em sua diversidade. Como também, se olharmos do ponto de vista de
onde eles nos olham, para eles, também somos o outro” (DAYRELL; CARRANO; MAIA,
2014, p. 19).

A cultura escolar ¢ marcada, em geral, pela tendéncia a invisibilidade da diversidade
cultural presente no contexto escolar, onde os jovens sdo classificados de acordo com a
principal caracteristica que tém em comum, a de alunos. Tal tendéncia explica como a escola
organiza seus espacos, tempos € ritmos, assim como o seu proprio fracasso no ensino-

aprendizagem. Diante disso, Dayrell (1996, p. 140) argumenta que:

Uma outra forma de compreender esses jovens que chegam a escola é
apreendé-los como sujeitos sdcio-culturais. Essa outra perspectiva implica
em superar a visdo homogeneizante e estereotipada da nogao de aluno,
dando-lhe um outro significado. Trata-se de compreendé-lo na sua
diferenga, enquanto individuo que possui historicidade, com visdes de
mundo, escalas de valores, sentimentos, emocgodes, desejos, projetos, com
logica de comportamentos e habitos que lhe sdo proprios. O que cada um
deles €, ao chegar a escola, é fruto de um conjunto de experiéncias sociais
vivenciadas nos mais diferentes espagos sociais.
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Candau (2009), a semelhanga de Dayrell, Carrano e Maia (2014), ressalta que ¢ preciso

romper com o daltonismo cultural'®

que favorece o carater monocultural escolar e promove
implicacdes negativas para a pratica educativa, como baixa autoestima de estudantes ja
desvalorizados pela sociedade, elevados indices de fracasso escolar e manifestacdes de
desconforto, mal-estar e agressividade em relagdo a escola.

Segundo Carrano (2011), Chaves (2010) e Chaveiro (2011), tem sido comum nos
diferentes debates sobre as juventudes, em seus relacionamentos com a escola, a dificuldade
de comunicagao entre os sujeitos escolares (particularmente entre professores/as e alunos/as)
— ideia que reforca a pertinéncia da nossa primeira hipotese. De um lado, os professores
rotulam determinados alunos como apaticos, indisciplinados, alienados, sem compromisso e
alguns agressivos. De outro lado, os estudantes ndo se sentem pertencentes ao ambiente da
sala de aula, desejam aulas mais estimulantes, rotulam os professores como sem didatica,
sem preparo e autoritarios. Muitos dos problemas relativos a essa incomunicabilidade entre
os sujeitos escolares, acima exemplificados, reside numa ignorancia relativa da instituicao
escolar e de seus profissionais sobre os espagos culturais e simbolicos nos quais os alunos se
encontram mergulhados, que podem ser também espagos educativos, para além do espago
escolar?,

Chaves (2010) analisa as diferentes relagdes de poder que se estabelecem nas praticas
escolares. A arquitetura escolar que permite a entrada pela porta ou portdo, mas se fecha
gradativamente ao avango pelos corredores?’. Cada lugar da escola torna-se, assim, um
espaco de disputa, cada parede, cada porta de banheiro, cada esconderijo que facilita ou
dificulta o desenvolvimento de uma escola em que os jovens ndo se sentem parte da
construcdo do espago. O excesso de regras com pouco sentido evidente ¢ um desafio para as
institui¢des. Sao longas horas de vida de muitas pessoas dentro dos muros escolares, muitas

percepgdes de mundo e muitas maneiras de viver a vida (CHAVES, 2010, p. 161).

18 A expressdo daltonismo cultural é utilizada por Candau para chamar a atengo para o fato da escola,
muitas vezes, ndo reconhecer a diversidade de culturas presentes no seu cotidiano, ndo valorizando
essa diversidade, fato que para a autora tem implica¢Ges negativas.

19 Muitos estudos sobre jovens buscam as especificidades dos grupos e suas praticas de sociabilidade.
Especialmente, cita-se aqui, o livro de Nilda Stecanela (2010), Jovens e cotidiano: transito pelas
culturas juvenis e pela escola da vida.

20 Carla Beatriz Meinerz (2005), em sua tese de doutorado, intitulada Adolescentes no Patio, outra
maneira de viver a escola: um estudo sobre a sociabilidade a partir da inser¢do escolar na periferia,
traz importantes elementos sobre a circulacdo pelos espacos escolares, como espagos de
sociabilidade, resisténcia e transgressdo, mas também de aprendizagens.
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Pais (2008) alerta sobre a necessidade de superar os modelos preestabelecidos,
desvendar a diversidade de performances das culturas juvenis e desmascarar as agdes
cotidianas, seus enigmas, estereotipos, mitos e significados. Nesse sentido, alguns rotulos
atribuidos aos jovens nas escolas podem contribuir ou ndo para criar realidades, refor¢cando

estigmas, produzindo uma baixa autoestima ou atos de rebeldia.

Os jovens sdo o que sdo, mas também sdo (sem que o sejam) o que deles se
pensa, os mitos que sobre eles se criam. Esses mitos nao reflectem apenas
a realidade, ajudam-na também a instituir-se como uma idealiza¢do ou
ficcdo social. O importante é ndo nos deixarmos contagiar por equivocos
conceptuais que confundem a realidade com as representagdes que a
conformam ou dela emanam (PAIS, 2008, p. 8).

Segundo Aries (1981), a escola na sua génese resultou do surgimento do sentimento de
infancia, no século XVII, junto a moralistas, religiosos e educadores. A escolarizacdo da
crianga e seu enclausuramento num espago/tempo proprio retirou a educagdo do convivio
com os adultos e com as praticas de oficios, passando a funcionar como uma espécie de
quarentena. A imagem de infancia foi evoluindo ao longo da histéria, assim como o
sentimento atribuido a infancia pela familia, como algo que mereca a protecdo, o cuidado e
o investimento.

Sposito (2002), ao abordar a historia social da educacao no Brasil, evidencia o fato de
que a dualidade do sistema de ensino vem de longa data e justifica, de certo modo, alguns
dos problemas educacionais contemporaneos, entre os quais estdo o preconceito em relacao
a cultura popular e a cultura juvenil. A educacdo sofreu grandes transformagdes nos tltimos
tempos. Tais mudancas surgiram em virtude de novas exigéncias sociais € economicas,
conferindo a crianga e ao jovem um papel de investimento futuro por parte da familia. Ao
passo que a educagdo passa a ser dualista, ndo sendo igualitaria para todos, temos de um lado
uma educacdo voltada para a elite e, de outro lado, uma educacdo voltada para as classes
populares, até entdo excluidas do direito a uma educacao formal. Essa realidade dicotomica
e perversa ainda prevalece em nossa sociedade, moldando as desigualdades de infancias e de
juventudes.

Sob essa dtica fica claro que, a evolugdo e a construgdo das categorias sociais de
infancia e juventude, assim como as transformacdes da educacdo e da escola, permitem
vislumbrar outras possibilidades, pois seria um fracasso da imaginagao espacial, pensar esse
espacgo escolar como uma superficie estatica. Assim como pontua Massey (2008, p. 32), a

histéria do mundo ¢ composta por diferentes versdes e, semelhante ao tempo, o espago
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também ¢ aberto, relacional e inacabado, desse modo, para “que o futuro seja aberto, o espaco
também deve sé-1o”.

A subsecdo seguinte traz o debate sobre juventudes, num esfor¢o de conceituacao, que
se alimenta também do que foi dito pelos proprios jovens. Para que a construcdo fosse
coerente e reflexiva, buscou-se nas discussdes tedricas o embasamento para a andlise
empirica, composta nesta subse¢do, principalmente, pela anélise dos grupos de discussio
realizados com os alunos. O objetivo da subsecdo ¢ conhecer a versao dos jovens-alunos

sobre ser jovem e ser aluno da escola DPGG, suas praticas cotidianas e interagdes escolares.

4.2.3 Refinando os olhares: as juventudes floridenses e a escola DPGG

O que ¢ ser jovem para os jovens? A perspectiva “apocaliptica” dos professores
apresentada anteriormente ¢ compartilhada pelos jovens-alunos? Como os jovens-alunos
percebem as interagdes que produzem a escola? Para responder tais questionamentos a
pesquisa recorreu aos grupos de discussdo. Antes, porém, cabe pontuar que, em
conformidade com os argumentos de Abramo (1994), Margulis e Urrest (1996), Didgenes
(1998) e Turra Neto (2015), compreende-se a juventude como uma criagdo da sociedade
moderna, assim como a infincia e a escola. E importante frisar que em razio das diferencas
de género, classe social, sexualidade, etnia e suas relagdes com o mundo do trabalho, com a
escola e a familia, a juventude nao ¢ uma categoria social homogénea, ao contrario, ha uma
multiplicidade de juventudes, fato que permite tratar o termo no plural.

Com Feixa (1999), compreende-se juventudes num sentido amplo, de modo que “as
culturas juvenis se referem a maneira em que as experiéncias sociais dos jovens sio
expressadas coletivamente mediante a construgdo de estilos de vida distintos, localizados
fundamentalmente no tempo livre, ou em espacos intrinsecos da vida institucional”?!
(FEIXA, 1999, p. 84, tradugdo nossa). E nessa fase da vida, intermediéria entre a infancia e
a fase adulta, que em termos de escolarizagdo, estdo as alunas e os alunos do Ensino Médio,
com idades entre 15 e 17 anos. Segundo Feixa (1999), as culturas juvenis se formam

coletivamente, entre os grupos e as turmas que compartilham estilos, gostos e afinidades.

2! En un sentido amplio, las culturas juveniles se refieren a la manera en que las experiencias sociales
de los jovenes son expresadas colectivamente mediante la construccion de estilos de vida distintivos,
localizados fundamentalmente en el tiempo libre, o en espacios intersticiales de la vida institucional
(FEIXA, 1999, p. 84).
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Segundo Abramo (1994), na contramdo dos valores dominantes e das relagdes de
poder, as juventudes criam e encenam seus proprios codigos de linguagem, produzem uma
estética e uma cultura proprias, sendo os signos das “culturas juvenis” globais consumiveis
por sujeitos sociais diversos. Entretanto, entre os jovens das camadas populares, a no¢ao de
juventudes ¢ “elaborada com base na consideragdo de que se trata de um tempo em que se
pode, de alguma forma, escapar a vida percebida como massacrante e quase sem
gratificacoes, seja pela busca de articular um futuro melhor, seja pelo aproveitamento de
maior liberdade para gozar a vida” (ABRAMO, 1994, p. 64).

Sobre a condi¢do juvenil como uma fase da vida atuam diversas representacdes
cientificas e sociais. Didgenes (1998), a semelhanga do argumentado por Abramo (1994),
pontua que o aparato comercial, industrial e publicitario voltado ao publico jovem combina
uma identificagdo genérica de juventude, cuja ordem € o consumo do lazer, da moda, dos
signos, da estética e dos aderecos ligados a industria cultural juvenil.

E ¢ pensando justamente no conceito de juventudes que a primeira questao de debate
dos grupos de discussao foi apresentada, refere-se ao conceito de ser jovem e, mais
especificamente: “Como ¢ ser jovem em Florida Paulista?” Assim como em toda pesquisa,
os questionamentos ndo foram aleatdrios e cada qual seguiu objetivos previamente
determinados. A primeira questdo teve como objetivo proporcionar uma reflexao de como os
jovens se veem, suas multiplas identidades, multiplas escolhas e entendimentos. Antes de
iniciar uma interpretacdo das narrativas, cabe apresentar o perfil geral dos sujeitos que
participaram dos grupos de discussao.

Conforme ja foi dito, realizou-se um total de trés grupos de discussdo junto as trés
unicas turmas dos 3° anos do Ensino Médio da escola DPGG no ano de 2019, sempre ao final
dos dois meses de observagao participante em cada uma delas. Cada grupo de discussao foi
composto por um total de dez estudantes convidados, pouco mais da metade composta de
jovens do sexo feminino (52%).

Sobre o que ¢ ser jovem em Floérida Paulista, observou-se que as respostas entre os
grupos de discussdo ndo apresentaram variagdes significativas e, por essa razao, foi

selecionado apenas o debate de dois grupos, conforme os trechos seguintes.

Sara: Ser Jovem é uma fase doida.

Ariane: Ser jovem ¢ ficar em casa, dormindo o dia inteiro.
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Victor: Tipo... aqui em Florida ndo tem nada pra fazer. Eu estudo a noite, entdo ndo tenho nada pra
fazer, chego da escola, como, e, vou dormir. Chego da escola cansado... ou fico mexendo no celular
o dia inteiro. O Arthur mora no sitio, entdo tem um monte de coisa pra fazer 14, mas, na cidade como
eu, ndo tem nada pra fazer, entdo ¢ isso.

Carolina: Ser jovem ¢é dormir, dormir a tarde toda e chega no final de semana, dorme também. Nao
tem nada pra fazer nessa cidade.

Sara: Ser jovem ¢ muito cansativo.
Ariane: O jovem de hoje vive cansado.

Arthur: Ser jovem pra mim ¢é descobrir o mundo, tipo assim, quando vocé ¢ jovem vocé comega a
descobrir as coisas erradas, as coisas que ndo devem ser feitas, vocé vai descobrindo e desfrutando
do mundo. Vocé faz as coisas, apanha do pai, depois o pai vem e conversa, passa um tempo e vocé
faz tudo de novo. Apanha de novo, eu nunca apanhei, 14 em casa meu pai ¢ minha mae conversam
bastante comigo, apanhei s6 quando era crianga. Mas, eu conheco, marmanjo de 20 anos que apanha
da mae ainda. Esses dias, aconteceu um acidente, 14 no sitio com o meu avd, a motosserra bateu em
um galho que ndo era pra acertar e caiu bem na cara dele, ai ele falou pra mim, 14 a gente tem muita
criacdo e muito pasto e tem fazenda. O vo disse: “Arthur, faz isso, faz aquilo”, ai c€ vai 14 e aprende,
nao ¢ so ficar 14 e olhar, sabe, tem muita coisa pra fazer e ajudar. Alguma coisa que vocé ta la e ve,
vocé acaba aprendendo. E um conhecimento pratico.

Janaina: Juventude ¢ um momento de decidir o que vocé quer fazer da sua vida.

Sara: Ser jovem ¢é descobrir o mundo. E muito dificil porque, vocé tem que ter um monte de
responsabilidades, que antes vocé ndo tinha. Vocé tem que saber o que vocé vai fazer da sua vida e
uma coisa errada que vocé fizer, pode acabar com o resto da sua vida.

Carolina: Eu tenho é medo da juventude, juventude... Que nem, a gente que ¢ menina tem que tomar
muito cuidado, com a roupa, com o horério, sair e andar no meio da rua € perigoso. Tipo, a gente ndo
pode usar uma roupa curta e colada e passar perto de um bar ou se no caminho tiver um grupo de
homens, ¢é ruim, ficam assobiando, mexendo e olhando pra gente. Sabe, eu ndo me sinto bem, até de
cal¢a e camiseta, tenho medo.

Arthur: Sem duvida a experiéncia de ser jovem para um menino ¢ muito diferente da experiéncia de
uma menina, mas o que tem de igual é a dificuldade. E a fase mais dificil que vocé tem na vida, vocé
tem que decidir se vocé€ vai fazer faculdade (...). Voc€ vai fazer uma faculdade, vai comecar a
trabalhar, vai juntar dinheiro, vai chegar um tempo que vocé vai querer comprar uma coisa ¢ sua mae
vai falar, ndo vou comprar ¢ muito caro. Ai vocé v€ que precisa trabalhar, ai vocé vai 14, arruma um
emprego, ai acabou a juventude. Porque, depois que voce se forma, arruma um emprego, tem sua casa
e suas coisas, pra mim af acaba a juventude. Porque tudo, a fase dificil, que tinha que passar ja passou,
agora ¢ formar uma familia.

Willian: Todo mundo aqui € jovem, estdo de parabéns. Mas, que nem vocé (Arthur) falou, a juventude
¢ a fase mais dificil pra gente, tem muitas escolhas para serem feitas, a gente passa por decisdes
dificeis e ¢ totalmente outro rumo depois que vocé passa dela. Vocé se torna adulto, tem
responsabilidades para assumir, tem que comegar a trabalhar e ajudar a pagar as contas. Depois, pagar
conta e formar familia, quando vocé pensa que ndo, ja morreu (...). Juventude eu acho, enfim, que é
um momento passageiro. (Grupo 3 — 3° C)

A interagcdo produzida no debate permite afirmar que, para os jovens € as jovens

participantes, a juventude € uma experiéncia, uma fase dificil em que ha muitos desafios para
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serem enfrentados, entre eles, a escolha da profissdo e responsabilidades em ajudar em casa,
seja financeiramente ou nas tarefas do cotidiano. Para alguns, ¢ uma fase marcada pelo 6cio
e pelo tédio, mas para outros ¢ um momento em que sao chamados a colaborar com as
atividades do dia-a-dia.

Nesse sentido, Carrano (2002, p. 221) pontua que a forma como a limitagdo das
perspectivas culturais restringe as redes relacionais dos jovens das classes populares,
especialmente, por limitadas opgdes de trabalho e lazer acarretam em vazios socioculturais,
o que faz com que tais jovens experimentem for¢osamente uma abundancia de tempo livre.

Outro ponto levantado ¢ em relacdo a questdo de género. A experiéncia de ser jovem ¢
diferente para homens e mulheres, para os homens ¢ uma fase de liberdade para explorar o
mundo e uma fase de descobertas, mas para as mulheres ¢ uma fase em que ha preocupacdes
com a propria seguranga, fisica € moral. As mocgas precisam se preocupar com horarios,
amizades, roupas adequadas, lugares e trajetos pela cidade, questdes que ndo preocupam os
rapazes.

Segundo os jovens, a juventude ¢ uma fase de vida conturbada, cuja vivéncia varia
segundo as estruturas de apoio sentimental que cada um dispde. Sao convocados a assumirem
responsabilidades com o presente e com o futuro. A experiéncia de ser um jovem morador
da zona rural ou residir no distrito do Indaid do Aguapei ¢ diferente da experiéncia de um
jovem morador da pequena cidade de Florida Paulista. O jovem do campo tem outras
experiéncias, marcadas pela rotina na propriedade rural. Embora, também tenha referéncias
urbanas locais e globais, visto que, usa roupas de marcas globais, t€m acesso a infernet, redes
sociais, ouve musicas internacionais, assiste filmes e séries do mundo todo, por exemplo.

Outro item que se destaca nos relatos ¢ a ideia de que a juventude ¢ “uma fase que
passa”, uma fase de descobertas, de perda de certa inocéncia, de aprender o que ¢ certo € o
que ¢ errado, de tomar muitas decisoes e de ter cuidado com as escolhas feitas. Em uma
dimensao localizada, no geral, a ideia que transmitem ¢ que ser jovem em Florida Paulista ¢
ruim, limitador ¢ entediante.

A cidade pequena ¢ vista como limitante para as experiéncias juvenis, por isso, alguns
dos colaboradores do grupo disseram que dormem — o que revela um cotidiano tedioso e sem
sentido. Nesse contexto, a escola assume um papel importante nas sociabilidades juvenis na
cidade, uma centralidade exacerbada para os encontros entre jovens locais.

Sobre o que ¢ ser jovem em Florida Paulista, num segundo grupo o debate tomou um

rumo um pouco diferente, mas complementa o anterior, agregando as limitagcdes de



120

oportunidades de emprego e de estudos, bem como a tendéncia entre os jovens de Florida

Paulista em buscarem oportunidades em outras cidades.

Sabrina: Enquanto a gente esta na escola, a gente sabe o que vai acontecer, vai passar de um ano para
o outro. A gente ja conhece e nossas responsabilidades aqui s30 minimas. Agora, estamos terminando
o Ensino Médio e ano que vem a gente tem que arrumar um emprego. Alguns vao focar no estudo,
mas nem todos e de qualquer jeito a responsabilidade vai ser maior.

Gabriela: Na verdade o medo vai ser maior quando fazer 18 anos. Tipo, vai ficar tudo mais dificil.
Quando acabar a escola, da medo, sera que eu vou conseguir um emprego? Sera que vou passar em
um vestibular? E, sera que eu vou ter condigdes de fazer uma faculdade, tipo, como vou pagar? Sera
que tenho perfil para isso?

Beatriz: Pesadelo de todo mundo, todo jovem. Vocé se sente sufocado por que vocé sabe que a
oportunidade de emprego ¢é pouca, de estudar é pouca. A sensagdo ¢ sufoco.

Sabrina: Aqui em Florida, nessa cidade super pequena ndo tem oportunidades. Tem quem estuda de
manhd e faz curso a noite, mas aqui na cidade ndo tem curso nenhum. A gente tem que ir pra
Adamantina pra estudar, oportunidade de emprego € pior ainda. A maioria quer contratar pessoas com
experiéncia, mas se voc€ nunca trabalhou, como ¢ que vai ter experiéncia?

Guilherme: Mas, € pessoa que ndo pensa, se a pessoa tem experiéncia é porque um dia comegou do
zero. Mas... dificilmente ddo oportunidades aqui. Todos pensam assim.

Sabrina: E muita falta de bom senso, cobram da gente, mas nao dao a chance de a gente mostrar que
¢ capaz.

Gabriela: Ndo existem oportunidades aqui em Florida. Minimas. Mas, também ¢ falta, muitas vezes,
de a gente saber conversar. Temos ¢ muita vergonha até em pedir um emprego e explicar a situagao.
As vezes tenho amigas que precisam do emprego, mas nio vdo sozinha pedir, ficam com vergonha.
Pra mim ¢ falta de conversar e superar a vergonha, se for uma pessoa boa, vai pensar no seu caso.

Beatriz: Mas, se a pessoa colocou a placa na loja que quer uma funcionaria com experiéncia, voce vai
fazer o que? Nao tem o que falar, ja ta 14 escrito.

Guilherme: L4 no Indaié a vida ¢ mais tranquila pra os jovens, futebol, ir no rio no calor, jogar truco,
ficar de boa com os amigos. Mas, tem que vir para a cidade para trabalhar, 14 tem servi¢o, mas € na
rog¢a. No meio do ano sempre tem roga de feijdo, tem roga de batata e cebola. O jovem se ndo achar
nada, vai trabalhar na roga. Ndo é o sonho de ninguém, mas a maioria dos jovens do Indaia véo
trabalhar na roga. Eu ja fui muito e vou, se eu nao achar nada (...). Quando o pai da Beatriz morava
no Indaia, eu e uns amigos ia ajudar ele, a gente faltava na escola pra ir 14 ajudar ele. Ele mexia com
gado, a gente ia la ajudar a tirar leite, limpar, servi¢o ¢ o que ndo faltava.

Beatriz: A gente, tipo eu, ndo quero trabalhar fixo no rural. Prefiro trabalhar a avulso, tipo diaria. Pra
sempre ter um dinheirinho pra quando vai sair ou ajudar em casa, comprar uma mistura ¢ ajudar a
mae. Pra isso a gente vai trabalhar na roca, um dia ou outro, ndo o més todo, fixo. Futuro a gente sabe
que isso ndo vai da, mas ¢ uma aprendizagem também, pra ver com o suor da gente e ter a nossa
dignidade mesmo.

Gabriela: A maioria dos jovens de Florida Paulista, se vocé perguntasse, querem ir mesmo embora
daqui. Porque falta oportunidades de tudo. E mais facil prosperar fora daqui.
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Gustavo: Uma, se vocé for em uma cidade grande, vocé tem mais opgdo de curso, tem mais
faculdades, tudo a mais. (Grupo 1 —3° A)

No debate, percebe-se o quanto a escola proporciona um sentimento de seguranga entre
os jovens da pequena cidade de Florida Paulista, oferece a eles/as uma rotina que garante que
a vida tenha uma ordem. A iminéncia de concluir os estudos, de sair dessa rotina previsivel,
de perder a seguranca da ordem de todos os dias saber para onde ir, quem encontrar € o que
fazer tem gerado um sentimento de angustia e ansiedade entre os/as jovens. A isto se soma o
fato de que o campo de possibilidades no lugar ¢ bastante limitado para garantir que esta
rotina escolar seja substituida claramente por outra que ja se vislumbra ali adiante no futuro.
O futuro ¢ incerto e pode significar rupturas indesejadas.

Em outras palavras, segundo os jovens, concluir o Ensino Médio ¢ estar as vésperas de
uma mudanca efetiva em suas vidas, fase em que precisam estabelecer escolhas para se
reorientar. Nos relatos nota-se que os jovens se percebem em uma fase de mudancas que lhe
causam incertezas, pois no proximo ano ja ndo havera como destino cotidiano aquilo que
sempre tiveram: a escola.

A cidade em que cada individuo estd delimita seu campo de possibilidades de fazer
escolhas, assim como a rede de apoio de cada individuo. Limita tanto suas experiéncias de
juventude no presente, como suas praticas de lazer, quanto suas possibilidades de futuro,
estudo e emprego. A falta de oportunidade de aprofundamento em cursos e oportunidades de
emprego ¢ agravada por ser jovem, visto que falta experiéncia, algo que é sempre exigido. A
experiéncia em empregos informais e no trabalho arduo da roga reforca a cidade pequena de
Florida Paulista como espago de emigracao de jovens.

O tema trabalho ¢ um item que se destaca nos relatos dos jovens. A dimensao do
trabalho ¢ um elemento fundamental de uma educagao para a cidadania, principalmente, para
os jovens que estdo concluindo a educagdo bésica. Outro fator vinculado ao trabalho que os
jovens abordaram refere-se ao consumo. O consumo da industria juvenil € “talvez o emblema
mais dramatico das ambiguidades e contradigdes que marcam a condicao de
inser¢do/exclusdo dos jovens de baixa renda do universo juvenil” (ABRAMO, 1994, p. 72).
Entre os jovens da periferia hd uma sensagdo de exclusdo ao se perceberem distantes dos
padrdes de consumo de uma estética juvenil global, sendo o consumo uma forma de acesso
a um status social que qualifica os jovens no jogo das relagdes sociais, uma forma de existir

e de ser notado, tornando-se vitrines que extrapolam a dimenséo local (DIOGENES, 1998,

p. 41).
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Neste contexto, segundo Diogenes (1998), ser um jovem trabalhador ou uma jovem
trabalhadora ¢ como adquirir um passaporte que alinha dois mundos: o mundo dos proscritos
e o mundo dos consumidores, significa ndo apenas transpor as barreiras da segregacao
espacial, mas, também experimentar uma estética global juvenil, sendo o consumo um
referente para uma possivel “cidadania global”, ou seja, nas palavras da aluna Beatriz o
trabalho ¢ uma dimensao importante para “ter a nossa dignidade”.

Embora o trabalho de Didgenes (1998) se situe na metropole de Fortaleza, ha elementos
semelhantes e relevantes na cidade pequena de Florida Paulista, apesar de suas
particularidades. E possivel perceber que, entre alguns jovens, hd uma tentativa de
rompimento com o estigma territorial ao se vestirem com roupas e aderecos de marcas ou
portarem aparelhos tecnologicos de ultima geragdo, mesmo que para isso gastem todo o
salario de um més de trabalho, ou mais, em uma s6 peca. Embora carreguem em seus proprios
corpos os signos da diferencia¢do, ndo se reconhecem na familia, ndo se reconhecem na
escola, mas tentam ser “reconhecidos como um jovem signatario do estilo global juvenil”
(DIOGENES, 1998, p. 112).

No caso dos jovens de Florida Paulista, talvez o consumo dos signos das culturas
juvenis globais ndo seja, exatamente, como um passaporte de classe, ou um modo de sentir-
se parte da cidade, ou de apagamento de estigmas, mas estd mais relacionado com a
possibilidade de acesso ao moderno, ao urbano e um distanciamento do pacato, do rural.
Nesse sentido, o ideal de juventude dos jovens de Florida Paulista se aproxima mais do
sentido dado por Carrano (2002) ao estudar os jovens e a cidade de Angra dos Reis.

No trabalho de Carrano (2002, p 217), muitos jovens idealizam nas metrépoles (Sao
Paulo e Rio de Janeiro) exemplos de organizacdes urbanas ideais para viverem a juventude
nas dimensoes sociais, culturais e econdmicas, evidenciando, no imaginario dos jovens de
Angra dos Reis, a imagem de uma cidade incompleta em comparacao com uma metropole.
O sentimento da existéncia de uma cidade incompleta e limitadora também pode ser
evidenciada nos relatos dos jovens-estudantes de Florida Paulista e na valorizagdo da imagem
do “jovem urbano” inserido em uma estética global juvenil.

Entende-se que juventude ¢, portanto, uma categoria socialmente construida, muito
além de uma mera fase transitéria da vida. Conforme Paula (2013) e Pires (2016), mesmo os
jovens que vivem em cidades grandes ou metrépoles se veem limitados a viver a sua condi¢ao
juvenil. Trata-se de uma construcao historica, social e discursiva, de uma experiéncia coletiva

e individual amplamente diversificada (TURRA NETO, 2015). Margulis e Urrest (1996) e
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Turra Neto (2015) alertam que a juventude ¢ uma condi¢do social vivenciada de maneira
desigual entre os sujeitos jovens de diferentes classes sociais, envolvendo uma “moratoria
vital e uma moratéria social*?”.

Reforcando isso, € possivel recorrer a Turra Neto (2015, p. 121), ao afirmar que a
vivéncia da juventude pode ser considerada como um privilégio de classe, pois, apesar de
existirem sujeitos jovens em todos os setores sociais, a juventude como um direito ainda nao
se estendeu de forma plena. Com isso, se reconhece “a ideia de que a juventude ¢ uma
experiéncia, que precisa ser vivida com outros, uma experiéncia formativa dos sujeitos e que
faz dos/as jovens reais produtores de seus espagos de interagao” (TURRA NETO, 2015, p.
129).

Margulis e Urrest (1996) sugerem a superacdo da consideragdo da juventude como
mera categoria de idade e incorporam na andlise a diferenciagdo social e cultural, onde a
juventude depende de uma moratoria, um espago de possibilidades abertas a certos setores
sociais e limitado a outros. A condi¢do histoérico-cultural da juventude ndo ¢ oferecida da
mesma maneira para todos, fato que, implica pontuar que existem uma pluralidade de
juventudes e de individuos reais com comportamentos, afetos, gostos, corpos, simbolos e
cognigdes.

Eis que os jovens-alunos da escola DPGG, com suas respostas e concepgdes do que ¢
ser jovem, demonstram a multiplicidade de identidades e preocupacdes tipicas da fase da
vida, mas também particulares aos jovens periféricos e locais.

Enquanto o primeiro item do debate envolve a experiéncia de ser jovem em uma cidade
pequena, o segundo questionamento refere-se a: “Como ¢ ser jovem na escola DPGG?” O
questionamento teve como objetivo proporcionar uma reflexdo de como os jovens percebem

suas experiéncias e as interacdes que ocorrem no espaco escolar. Entre os trés grupos de

22 As expressoes citadas sdo de Margulis e Urrest (1996), especificamente, do livro La juventud es
mas que una palabra: ensayos sobre cultura e juventud. E de forma sintetizada trata-se,
respectivamente: Moratoria vital: caracteristica que se estende a todos os jovens e se refere a sensagdo
invulnerabilidade e seguranca diante da morte, gosto pelo perigo e pelos excessos. Assim, ser jovem
¢ um periodo da vida em que a pessoa esta de posse de um excedente temporario, um bdnus ou uma
vantagem, algo que se tem economizado ¢ do qual se pode dispor, € que os ndo jovens teriam em
escassez: “capital temporal” ou “capital energético”. Moratoria social: caracteristica que se estende
a certas classes de jovens como um prazo em que lhes ¢ permitido gozar de menores exigéncias
enquanto concluem sua escolariza¢do e sua maturidade social, uma fase de prolongamento da
juventude em que é permitido tempo livre e menores responsabilidades. Nem todos os jovens
usufruem da moratdria social, os membros das classes populares teriam limitadas as suas chances de
acessar a moratoria social, pois tendem a mais cedo entrarem na vida adulta, por diversas razdes,
entre as quais estdo: a gravidez precoce e a necessidade da entrada no mercado de trabalho.
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discussdo as respostas foram similares e, por essa razao, foi selecionado apenas o debate de

um grupo para compor o texto, conforme o trecho seguinte:

Carolina: Ser jovem aqui, tem que ter paciéncia viu.
Sara: Verdade. E ruim, heim. Nao pode falar palavrio, ta gravando.

Arthur: Como ¢ ser jovem na Pércio. Posso falar?! Entdo, do 6° ano até o 9° ano, vocé tem medo de
mexer no celular, vocé ndo vem sem uniforme, vocé tem medo de sair fora da sala. Isso na nossa
época, mas até hoje. A molecadinha tem medo, bem nao é medo, assim, € respeito que fala. Vocé vé
a diretora, ai meu Deus do céu! Corre... arrumar as carteiras, sentar no seu lugar do mapeamento, se
tiver fora € a morte pro menino. Ai, passou, comegou no colegial e ja comegou a ficar rebelde, vocé
jé pega, mexe no celular na cara dura mesmo, acha que vocé ta certo e responde o professor.

Sara: Fica para fora da sala de aula. Tira foto.

Arthur: No 1° vocé ainda tem um pouco de medo, mas quando chega no 3°, acabou! Vocé ja tem uma
intimidade com o professor, de igual, vocé brinca com os professores, diferente. Mas, quando o
professor quer que preste atencdo, nao escuta. Continua a mesma coisa, o professor pede ¢ fala, ja
comega a vir sem uniforme, ndo ta nem ai.

Sara: Eu acho que essa rebeldia é da propria juventude, vocé quer provar que ninguém manda em
vocé. Vocé ndo quer cumprir regras.

Victor: E bem isso.

Arthur: Eu penso assim, se eu venho pra escola ¢ para estudar. Nao ¢ pra vir de roupa de uniforme,
ndo € o objetivo, pra mim, nada a ver.

Carolina: Vir com o uniforme ¢ a melhor coisa, ndo gasta roupa.

Arthur: Sim, isso € verdade, mas o que eu disse?! Pra mim a inteng@o € vir pra escola para estudar e
ndo pra vestir a mesma roupa de uniforme, acho uma cobranga sem razao. “Arthur, cadé o uniforme?!”
Ja vi gente ser mandada embora pra casa s6 porque ndo estava de uniforme, o que ¢ isso? Vocé nao
pode estudar porque ndo estd com a camiseta certa, uma roupa?!

Sara: Outra coisa, tem que estudar isso ai do portdo, porque eu cheguei 7:02 e a inspetora, ahm ...
aquela mulher, olha... fechou o portdo na minha cara, na minha cara! Eu perdi mais de uma aula
inteira, por causa disso. Minha mée teve que vir aqui, sendo cu ia ter que voltar pra casa.

Victor: Comigo isso ndo acontece, eu meto o pé.

Ariane: As vezes a gente age com rebeldia porque a gente nio tem a nossa vez. Tudo é deles (adultos),
¢ por isso que a gente fica tdo rebelde e irritado, quem sabe se a gente da a louca?! (Grupo 3 —3° C)

O debate reforca uma dimensdo genérica do conceito de juventude — a rebeldia. Os
jovens percebem que entraram numa fase em que a rebeldia comegou a estar presente em
suas acdes € comecgam a questionar as regras estabelecidas pela institui¢ao escolar, com todas

as crises que isto traz. Nota-se nos relatos que a rebeldia esta relacionada ao fato de nao
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encontrarem coeréncia nas regras. Nao querem ser submetidos as regras que ndo reconhecem
como legitimas. Consequentemente, dando inicio aos confrontos com o mundo adulto.
Também porque demandam serem reconhecidos como individuos e terem sua voz também
ouvida, pois, afinal reconhecem e afirmam que tém algo a dizer. Querem negociar. Quando
se veem impedidos de falar, quando reconhecem que ndo sdo ouvidos ou vistos em suas
individualidades, a rebeldia acaba comparecendo na relagdo como uma resposta, a inica
possivel. Uma resposta extrema que pode levar a ruptura.

Por outro lado, os jovens-estudantes reconhecem a escola como um lugar de
aprendizagem, lugar importante em suas vidas de varias maneiras, como lugar em que fazem
amigos, socializam, aprendem e encontram outros jovens. E um tempo-espago importante
para a sociabilidade juvenil, pois se pratica ndo somente interagdes entre jovens da mesma
geracdo, mas, também se relacionam com outras geragdes presentes na escola.

Outro aspecto que pode ser levantado se refere a tonica de muitas pesquisas sobre as
juventudes que tomam a perspectiva geracional. Feixa (1999), Feixa e Leccardi (2010), Turra
Neto (2014) e Margulis e Urrest (1996), pontuaram que a juventude ¢ uma condicao
constituida pela cultura, mas tem uma base material ligada a idade. Na escola convivem
diariamente sujeitos com horizontes temporais diversos (PAIS, 1993), geracdes diferentes
que possuem a perspectiva de jovem-aluno em um tempo/espaco diferente, fato que da acesso
as transformagoes e reconfiguragdes do espago escolar. Tais olhares também podem provocar
conflitos e estranhamentos entre os jovens e os adultos. Essa diferenca fica mais evidente se
compararmos com a entrevista realizada com os professores, quando questionados sobre:

“Como era a escola em que vocé estudou?”

Entdo, na escola rural eu me recordo que era uma Unica sala de aula para
todas as criangas e todas as séries juntas. Tinha uma professora apenas e ela
era a professora, a diretora e a merendeira, engragado. Eramos todos muito
proximos, pessoas que conviviamos na rotina da propriedade rural e na
colheita do café, que frequentava a nossa casa, além de parentes. Na escola
rural era tudo muito arcaico, muita madeira no piso, nas paredes, nas mesas
e cadeiras, tinha cercado de madeira com tdbuas. A escola ficava no meio
de um pasto, tinha sé a escola, nenhuma outra construcdo, ficava em uma
estrada de acesso de terra, um horror! Nos iamos a pé, com sol ou chuva,
com o maior carinho do mundo. Estudar era um sonho quase inatingivel.
Eu acho que como toda crianga com uma vida financeira desfavoravel e
cheia de privagdes... ¢ importante ndo perder o rebolado. Eu e meus irmaos
seguimos em frente na escola e estudando (professora Thais).

Eu me recordo que era tudo muito organizado, havia uma ordem para entrar
e sair da sala de aula, tinhamos que fazer uma fila diariamente para entrar
na sala. A ordem era algo muito importante. Na minha época tinha o culto
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a bandeira em fila também (...) recordo de uma professora que batia com
uma régua na cabega da gente, isso eu lembro. Também lembro de como os
professores eram enérgicos e bravos, por exemplo, quando erravamos uma
continha de matematica (...) a gente tinha medo, nem passava pela nossa
cabega aprontar alguma coisa (professora Juliana).

A realidade descrita pela professora Thais, de uma escola rural em meados da década
de 1970, e a realidade descrita pela professora Juliana, de uma escola urbana na mesma
década transporta a outra sociedade, demandas educacionais e praticas de ensino que nao se
aplicam a realidade contemporanea, por mais que no periodo vivenciado se aplicasse e que
se tenha memorias positivas dessa escola e da fase jovem-aluno, o Brasil ndo ¢ mais o mesmo,
assim como ndo sdo os mesmos jovens. Neste contexto e em conformidade com Margulis e
Urrest (1996), a no¢do de geragdo alude ao tempo em que cada individuo € socializado com
a cultura do seu tempo. Cada geragao pode ser considerada como pertencente a uma cultura
diferente, na medida em que incorpora em sua socializacdo novos codigos e habilidades,
linguagens e modos de perceber, apreciar, classificar e distinguir. Portanto, as geragdes
compartilham codigos, mas também se diferenciam de outras geragdes. Ser jovem,
consequentemente, nao depende apenas da idade, mas também do contexto social a que se
pertence, ao acesso a moratdria e a circunstancia cultural.

Conforme Pais (2016, p. 14), hé diferentes orientagdes temporais. Entre os jovens o
horizonte temporal ¢ mais orientado para o presente em detrimento ao passado e ao futuro.
Ou seja, entre os jovens o passado tem pouca relevancia, pois ndo foi vivenciado ou
simplesmente foi ultrapassado pelo tempo presente. Em contrapartida, o futuro ¢
imprevisivel. Quando o futuro € pouco promissor € o campo de possibilidades ¢ limitado as
experiéncias no presente ganham ascendéncia e lugar de fuga de um futuro que causa
ansiedade, frustragdo ou um sentimento de descrenca. Mas ha também, jovens que nio se
sentem desarmados em relagdo ao futuro, por possuirem redes de apoio ou asticia para
explorar brechas nas incertezas de um futuro e assim, elaboram seus projetos de vida. Os
jovens que orientam seu presente pelo tempo futuro estdo mais empenhados nos estudos e
participam de redes de sociabilidade mais intergeracionais que os jovens que orientam sua
vida pelo presente, que se engajam menos na escola e vivem mais em grupos de pares da
mesma idade. Por sua vez, o horizonte temporal das geragdes mais velhas ¢ orientado por
caminhos conservadores e prudentes, valorizando a rotina, a seguranca € as normas em
detrimento ao risco e aventuras, provavelmente por ser orientado por experiéncias e

memorias pretéritas.
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Desse modo, os diferentes horizontes temporais levam a relagdes distintas no quadro
de culturas juvenis e na relagdo com a escola. Mas, o que se almeja pontuar sdo os encontros,
a coexisténcia e a simultaneidade de historias que produzem o espago escolar por
perspectivas diversas, causando rebeldia nos jovens por nao serem “ouvidos” ou aceitos em
sua cultura. De fato, nota-se a estranheza entre geragdes diferentes com codigos, linguagens,
gostos e habilidades e que evidenciam a complexidade do espago escolar e das relagdes que
se estabelecem, mas que precisam dialogar e encontrar o ponto de equilibrio.

Seguindo com o trabalho interpretativo, o terceiro item do debate com os jovens-alunos
foi: “Como ¢ a relagdo professor-aluno?” Os depoimentos contidos nos trés grupos de
discussdo realizados apontam para a existéncia de um problema comum no cotidiano da
escola, que ocorre em grande medida por dificuldades de comunicacdo entre professores/as
e alunos/as. Nos debates, os alunos reivindicam espagos mais dialdgicos em que possam
expressar suas duvidas, medos e ideias. Como ja dito anteriormente, na perspectiva dos
jovens, embora, alguns professores proporcionem uma abertura dialdgica, sdo raros os que
consideram relevantes suas opinides. Nota-se a reivindicagdo que a escola seja também um
espaco de construcao coletiva do conhecimento e dialégica, conforme os trechos dos debates

a seguir.

Mariana: Nem a escola € nem o professor favorece o jovem. S6 priva. Sei 14, a gente ndo tem papo
de jovem. Aqui s6 cobram regras, s6 cobranga. Opinides para dar € muito pouco, voc€ nao tem como.
Tem aula que vocé pode sair do seu lugar ¢ debater, conversar um assunto da aula mesmo, tirar
davidas com o colega, mas tem aula que nem isso vocé pode fazer, nem com quem esta do seu lado.
Tipo, sentar em grupo ¢ produtivo, tipo um ajuda o outro, mas se alguém tumultua, ja era.

Carlos Eduardo: Deveria ter oportunidades para o que realmente precisa, trabalho em equipe é
produtivo, conversar ¢ produtivo e fica na preocupagdo de siléncio a toda hora. Ai vocé que quer
estudar tem que se privar, do mesmo jeito que uma pessoa que nao estuda.

Caio: A escola deveria se preocupar em ensinar mais a gente a ser cidaddo, ta ligado? Tipo, a gente
passa anos estudando aqui na escola e pergunta se eu consigo lembrar o que estudei no 5° ano? Sera
que eu vou lembrar do que estou estudando agora ano que vem? Nao vou lembrar, acho que ensinar
a ser cidaddo para o Brasil, ta ligado, mais importante. Ensinar a viver, ensinar coisa pra vida (...).

Natielly: Poderia ter uma aula com outro nome, sei la. Uma aula para cada um falar o que quiser.
Uma aula com roda de conversa para vocé poder se abrir, falar. Expressar suas ideias. Mas, aqui na
Pércio vocé ndo pode dar suas ideias, vocé s6 pode falar o que eles (adultos) querem ouvir, sua opinido
¢ de mentira. Se voc€ da uma ideia, ndo vira nada, fica 14, parada. (Grupo 2 — 3° B)

Em outro grupo de discussdo, o tema ganhou outra perspectiva, entretanto,
complementam-se. Segundo os jovens, a tensdo na relacdo entre professores/as e alunos/as

depende do estado de humor tanto dos alunos quanto do professor e também depende da
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forma com que as pessoas chegam e acessam umas as outras. Cabe ainda pontuar que a
questdo do humor do professor ja foi abordada na pagina 93, contudo, a analise anterior fazia

referéncia as regras da escola, algumas nao explicitas ou oscilantes.

Sabrina: A relagdo depende sempre do professor. Na maioria das vezes ¢ tensa.

Gustavo: Depende do professor e do aluno, dos dois. Exemplo, o professor chega, o aluno ta no celular
e professor pede varias vezes para o aluno guardar e deixar de lado um pouco celular, fazer as
atividades, mas o aluno ignora. Como que isso vai dar certo? Como o professor vai ser legal com um
aluno que ndo esta agindo de acordo? Ou quando eu acabo minhas atividades, antes da maioria e fico
conversando com as meninas, baixo (risos), mas o professor nao entende e fica mandando voltar para
o lugar e esperar em siléncio, pra mim isso € falta de compreensdo. Quem que aguenta esperar mudo?

Beatriz: Tem professor que quer a lei dele, a lei dele € a lei dele. Se ele quer que nenhum aluno abra
a boca, nds temos que respeitar o que ele quer e ndo abrir a boca. Mas, a gente ndo pode ter fala, ndo
pode ter nada. A Gltima palavra tem que ser dele.

Gabriela: Mas pensando bem, pelo lado dos professores, o jovem ¢ muito irritante as vezes. Tipo, ndo
me toque e ndo me rele, se a gente td com nossos problemas, deixa a gente no nosso canto quieto.
Nobs somos irritantes, as vezes. Nao sei explicar direito.

Guilherme: Nao acho assim Gabriela, vocé tem que entender que nem todo mundo estd sempre no
dia bom. O professor ¢ todo mundo tém que saber respeitar e dar um tempo, po!

Gabriela: Mas, a gente s6 cobra que eles entendam a gente, mas nos ndo paramos para entender eles.
Todo mundo tem problemas, mas as vezes o aluno ¢é egoista, s6 quer ser ouvido € ndo ouve. Isso é
irritante.

Paloma: E foda, as vezes, a gente s0 irrita mesmo e nem se preocupa com o 6dio que o professor esta
passando.

Gabriela: Eu tenho consciéncia que eu sou uma pessoa irritante, ndo consigo controlar. Eu fico
gritando a manhai inteira, mas quando eu estou quieta na minha dormindo e alguém mexe... eu fico
uma fera, ndo gosto, vocés sabem. Eu acho que eu posso gritar ¢ os outros ndo. (Grupo 1 —3° A)

Ja no terceiro grupo de discussdo, o debate revelou aspectos negativos e positivos da
relagdo professor-aluno. A percepcao humanitaria dos alunos/as e a afetividade se fizeram

mais latentes. O grupo se revelou mais sensivel em diferentes momentos do debate.

Arthur: Tem professor que ndo entende, ¢ muito ignorante. Tipo, eu falo, “professora quero ir no
banheiro”. P06, deixa o cara ir no banheiro, pelo menos uma vez, demorou, ai sim, cobra, fala ¢ ndo
deixa mais.

Sara: E, mas tem gente que demora fora da sala, demora no banheiro ou cria problema. Por isso que
eles ndo deixam. Mas tem que ter bom senso, po. Eu nunca peco para ir no banheiro, nunca! Ai, quando
eu pego nao quer deixar.

Arthur: Igual eu, t6 com o braco quebrado, fiz cirurgia e da pra ver o problema. Eu pego pra ir no
banheiro, demora, tem a cinta com dois pinos, o ziper, ¢ uma funcdo ir no banheiro. Ai a professora
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veio atras de mim, porque eu tava demorando, veio na porta do banheiro, fora, mas veio. Eu tava
abotoando a cinta, ai escutei, “Arthur?! Arthur?!” “Pera ai professora, t6 ocupado. Ja t6 indo”. Foi
chato isso. Outra vez, essa semana, vocé viu. Eu falei, professora, deixa eu ir tomar o meu remédio,
tem horario certo pra tomar. E do brago, antibiético. Deixa eu tomar o remédio, eu disse, ela, “Cadé o
remédio?!” Eu mostrei o remédio e ela, “Pde na boca ja”. Nao aguentei, tive que responder, acha, vou
por na boca agora, nada, remédio ruim e amargo, daqui até o bebedouro com ele na boca amargando?!
At ela disse, “Ta bom... vai logo e volta logo”. Toda vez ¢ isso, muita desconfianca. Ai chega ao ponto
de o aluno ficar se perguntando que professora ¢ essa, bicho? Que pessoa chata, porque fez isso
comigo, tipo uma humilhagdo.

Carolina: Isso é desconfianga, mas também ¢ implicancia. Tipo vacilou uma vez, ja era, o professor
pega implicancia pra sempre. Pega ddio.

Victor: Pega odio, pega rango da pessoa, do aluno.

Ariane: O professor, na maioria, ndo gosta da gente. T4 ali por obrigacdo. Naquele momento tem que
te suportar, so isso.

Sara: Tem uma professora, que é muito ruim, ela briga com todo mundo.
Victor: Michael Jackson.

Sara: Nao sei se ¢ esse apelido, tem muitos apelidos, Michael Jackson, Cabega de repolho... Mas,
como todo mundo zua ela, ela ja chega na sala assim, nervosa e irritada. Se vocé fizer uma pergunta
pra ela, vocé nem fez nada e ela responde com uma patada. Eu acho que ndo é por maldade, mas por
causa da situagdo, ela ja vem na defensiva. E agressivo (...). A primeira aula da segunda ¢ tensa, ¢ um
estresse, depois vai melhorando ¢ na tltima aula é o céu. (Grupo 3 —3°C)

A relacdo professor-aluno descrita nos trés grupos de discussao apresenta similaridade.
Primeiramente, ¢ importante notar como se estabelecem as relacdes entre docentes e
discentes na perspectiva dos jovens-alunos. E necessario compreender que as relagdes de
poder se estabelecem de multiplas formas, entre elas estdo as praticas de subordinagdo. Ha
uma relativa preocupagdo na escola com a localizagdo: localizar e fixar na sala de aula, na
sua carteira e uniformizado. Castiga-se ou se inferioriza a cultura dos jovens, seus gostos,
seus modos, suas performances e, muitas vezes, sdo comparados com jovens de geracdes
passadas. Ao mirar o aluno como transgressor das normas e dos valores, conflituosos,
irresponsaveis, observa-se uma supervalorizagdo da norma como controle de condutas, fato
que nas praticas escolares resultam no empenho em utilizar mais normas, mais autoritarismo,
mais rigidez e um empenho em fazer valer as regras dos adultos (CHAVES, 2010, p. 162).

Nao se trata de negar as regras e normas instituidas na escola, mas repensar algumas
praticas autoritarias, antidialogicas e ineficientes. Assim como pontua Chaves (2010, p. 164),
em todo tempo histdrico hé diferengas geracionais, faz parte da dindmica sociocultural, mas
¢ preciso trabalhar com as diferencas presentes na escola, nao para transformar, mas produzir

a partir da diferenca inevitavelmente existente entre os jovens e os adultos presentes nas
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instituicdes educacionais, para isso ¢ necessario conhecé-los. Na escola, os jovens de modo
particular sd3o agrupados com pessoas da mesma idade e formam suas turmas de amigos,
porém, como ja foi dito, diversos em varios sentidos, articulando, com os recursos que
dispdem nos seus contextos de interacao social, as vivéncias em grupos de idade voltadas ao
presente e suas expectativas em relagdo ao futuro.

Entretanto, convém a reflexdo sobre: Qual tipo de individuos a escola esta se
empenhando em formar através de suas agoes? O jovem-aluno nao chega a escola como um
cidadao pleno e pronto, assim como os docentes ndo saem prontos da graduagdo, a formagao
docente ¢ realizada também na pratica cotidiana e na formacao continuada. Segundo Chaves
(2010, p. 163), autonomia requer liberdade racional para fazer escolhas e ser capaz de criar
as regras para suas agoes. Porém, na pratica escolar se percebe que a inser¢ao social e cultural
do aluno se resume a subordina¢dao. H4 um discurso conflituoso que proclama a autonomia
do sujeito jovem e seu protagonismo, mas no cotidiano escolar o estereotipo padrao de “bom
aluno” € o jovem: quieto, estudioso e obediente.

Ora, como afirmar que o aluno quieto esta aprendendo de forma efetiva, mais do que o
aluno que confronta, reclama e discute? Evidentemente, a disciplina ¢ um elemento
importante para o ensino-aprendizagem, mas ndo ¢ um sindnimo, assim como disciplina nao
¢ sindnimo propriamente de docilidade, passividade e submissdo. Em contraposi¢cdo a
dominacao cultural ¢ ao autoritarismo ocorrem formas de resisténcia, e uma educacao cidada,
ao contrario de subestimar ou ignorar, cabe conseguir transformar esta acdo em resisténcia
politizada, sendo o primeiro passo para que os estudantes atuem como cidadaos, questionem
a base estrutural e proponham alternativas.

A “resisténcia aparece em sala de aula, na escola e na vida social mais ampla, de
diversas formas, que se nao forem entendidas, € mesmo noutra perspectiva de educagao,
passam a ser consideradas mau comportamento. Em geral se expressam na linguagem, no
vestudrio” e na negagdo em desenvolver as atividades propostas pelo professor (CALLAL
2001, p. 142).

A relagdo professor-aluno descrita no debate tem como marca a autoridade e a
desconfianca. Entretanto, destaca-se o fato de que os jovens reconhecem a dimensao humana
de seus professores, entendendo que algumas posturas se fazem assim na relagdo tensa que
se estabeleceu na escola. Outro fator apontado pelos jovens como justificativas para as

relagdes tensas entre professor-aluno sdo: a sobrecarga de estresse de seus professores, o
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historico do aluno de ndo fazer atividade ou ficar fora da sala, e eventos que acontecem fora
da escola, mas acabam participando das dinamicas e interagdes sociais na escola.

Algo que se destacou em diferentes momentos da pesquisa foram os apelidos dados aos
professores. Apelidar os professores ¢ uma forma de conseguir uma vitdria no campo
simbdlico em que os professores ndo t€m acesso, assim, os jovens podem rir e se libertarem.
Segundo Pais (2018), os apelidos que os jovens atribuem aos professores sao exemplos da
sua capacidade de parodiarem o que acontece no espacgo escolar. Com humor sinalizam as
relagdes de poder formal da escola e denunciam atitudes, comportamentos e afetividades
positivas ou negativas. Com ironia e sarcasmo, os contextos cotidianos de sociabilidade, de
formas compartilhadas de olhar e de sentir o mundo podem ser capturados. As nomeagdes
encontradas enquadram-se nas categorias fisicas e comportamentais: “Cabeca de repolho”
(tem o cabelo parecido com um), Michael Jackson (tem uma aparéncia transfigurada), “Sem
noc¢do” (porque fala muito e so6 fala besteira) e “Barriga de bosta” (por pensar que tem o rei
na barriga e que sabe de tudo).

A afetividade ¢ um elemento importante na relagao professor-aluno e na escola como
um todo, assim como ja pontuaram Anderson (2014), Lutz (2002) e Hutta (2019), os espagos
sdo feitos através de afetos. Nas aulas em que os professores/as e alunos/as se relacionam de
forma mais carinhosa, o ambiente fica mais agradavel e leve, fato que contribui para uma
melhor aprendizagem. Em um mesmo dia, a atmosfera da sala ¢ alterada na medida em que
diferentes professores passam criando espagos de ensino-aprendizagem diferentes a cada
momento. Entre sentimentos desagradaveis, outras afetividades também marcam o espago da

sala de aula e a relagdo professor-aluno, conforme o trecho a seguir.

Sara: Falou de coisas ruins, mas tem coisas boas. Tem muita professora que parece mae, verdade!

Arthur: Tem funcionario aqui na escola que se preocupa com vocé, conversa ¢ esta sempre disposto
em te ajudar. Te da conselhos e vé que vocé ndo estd bem, te olha. Se vocé fala que ta com um
problema, tenta de ajudar, tenta resolver do jeito que pode, sabe. Uma palavra tem dia que € s o que
ajuda, um conselho de alguma atitude ou coisa que vocé pode fazer para melhorar o que vocé ta
passando. Tem professor assim também, mas essas duas inspetoras marcaram a vida (Alessandra e
Sueli). Tem gente que chega na escola ruim, porque passa dificuldade em casa, ai tem a aula daquele
professor que o aluno mais gosta, brinca, fala palavrao, distrai, ndo sei o que.... A volta, chega em
casa, fica mal com todos os problemas que tem 14. Tem muito professor gente boa aqui.

Sara: Nossa, a professora Claudia (todos concordam) é uma professora muito da hora, mas a matéria
ndo (risos). Ela é a melhor professora do mundo. Ano passado eu briguei com ela, fiquei com uma
raiva, mas eu fiquei sentida e chorei. Eu tava errada, morguei, mas depois voltou tudo bem. O jeito
dela sabe, é bom. O que diferencia ¢ o carinho dela, ela trata todo mundo bem e fala com carinho.
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Arthur: E o amor, o que tem de diferente é o amor pelo que faz e o cuidado com o tratar as outras
pessoas. Essa professora da pra ver que ela ama o que faz e faz com carinho. Nao vai mostrar isso pra
ela, sendo ela vai se achar, e os outros podem ficar com inveja e ciumes. (...)

Carolina: A professora Rosa, também. Eu percebo que ela ta passando um momento dificil (morte de
um familiar) e parece que ela chega na escola ela se alegra, ri das nossas palhagadas e se distrai com
as coisas. Acho que no trabalho ela se distrai. Na casa dela... nossa, ela deve ficar muito sozinha.
Deve ser muito triste. (Grupo 3 —3° C)

O espago escolar ndo ¢ apenas um espago de confrontos e embates. E também um
espaco de encontros e afetos positivos, de empatia, quando os humanos de diferentes
geragdes se olham nos olhos, se reconhecem em seus problemas e se apoiam uns aos outros.
No debate, os/as jovens se mostraram capazes de se colocar no lugar do outro. A identificacao
com o professor, a confianca estabelecida e a relacdo afetuosa de trabalho sdo pontes
possiveis de serem construidas, como demonstram nos proprios discursos, seja porque ja
existem, seja porque aparece no horizonte do desejo.

Os seres humanos, discentes e docentes, ndo sdo seres vazios, mas sao carregados de
sentimentos, medos e preocupacdes, questdes que sao trazidas para o interior da escola,
fazendo com que seu espacgo sofra variacdes diarias, a depender dos encontros que ali
acontecem. A comunicac¢do, a empatia e o cuidado com o outro podem tornar o ambiente da
sala de aula melhor. Segundo Carrano (2011, p. 19), a condig@o para o reconhecimento € a
comunicagdo estd na escuta, escutar a si € ao outro, logo, propiciar espago/tempos educativos
visando promover processos de aprendizagem para que os sujeitos reconhecam a si € aos
outros deveria ser a meta prioritaria das institui¢des escolares.

A quarta questao de debate referiu-se, especificamente a “Como ¢ a relagao aluno-
aluno na escola DPGG?” O questionamento busca compreender a forma como se
estabelecem os lagos de amizade, as relagdes entre os jovens e como os relacionamentos
produzem o espago escolar. Observou-se que as respostas nos grupos de discussdao nao
apresentaram variagdes significativas e por essa razao foi selecionado apenas o debate de um

deles, conforme o trecho seguinte.

Bianca: Fala sério, ndo é sempre que a gente € unido. Tem hora que s6 falta pegar uma cadeira e jogar
um no outro. Muita discussidozinha, atrito e tiragao.

Ariane: Eu prefiro do jeito que é, desunida mesmo. Até entdo, tipo mesmo ndo sendo unida e ficando
cada um na sua panelinha ja da um falatorio, se juntasse entdo... A gente pensa na pessoa ¢ ai a pessoa
jé vem e fala merda pra vocé. Entdo, ¢ melhor ficar cada panela no seu canto da sala. Eu prefiro ficar
no meu canto. A nossa sala, tem tipo, as pessoas falam na cara, normalmente, na nossa sala falam
pelas costas, fofoca e critica s6 pelas costas (...). Hoje a gente mal chegou e veio aquele assunto, que
fulano falou que eu e a Carolina queria ficar com os namorados delas, tipo ndo tem s6 eles no mundo,
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nem conheco e um falatério. A gente ndo pode ser solteira que sai como biscate, ndo pode mais ser
solteira. Eu ja solto os bichos ¢ taco tudo na cara mesmo, ndo sou obrigada.

(...) Arthur: Eu ja penso diferente, me dou bem com todo mundo. Todo mundo conversa comigo, ndao
tenho rixa com ninguém e ndo tenho nada pra esconder de ninguém. Eu falo na cara e resolvo logo
tudo. Tem dia que a Carolina chega toda simpatica e conversa comigo, brinca comigo. A Ariane
também. Mas tem dia que eu chego e ndo olha pra minha cara (apontou para a Ariane), se eu converso
com a pessoa e a pessoa nao olha na minha cara, eu fico muito ruim, eu vou atras e cutuco até saber
0 que aconteceu, porque esta assim, e tal.

(...) Carolina: Eu acho que isso ¢ coisa da casa, as vezes a pessoa passou por algum problema, brigou
com alguém em casa e chegou bolada. Ndo ta afim e nem quer saber de ninguém, ta com a cabega
cheia. E da casa.

Arthur: Eu acho que tem que saber separar as coisas. Nao da pra ficar descontando nos outros e
usando os problemas para justificar.

Ariane: Pra mim, os amigos que eu tenho na escola ¢ s6 aqui que eu encontro mesmo. Pra sair os
amigos que eu saio sdo mais velhos.

Sara: Eu namoro e saio com o meu namorado. Ir comer um lanche ou na sorveteria final de semana.
Os amigos eu converso, se encontrar na rua, mas... um oi e tal, ndo é uma coisa de combinar de sair
ou algo assim.

(...) Carolina: Eu acho que na nossa idade, a gente prefere mesmo ¢ ficar em casa, sozinho, no nosso
quarto. A amizade da escola fica mesmo s6 no celular, tipo se acontece alguma coisa, ta triste ou
brigou, a gente pergunta e troca mensagens, no celular s6. Eu nem saio, fazer o que?

Arthur: Depende, vocés estdo falando ai que os amigos da escola ficam na escola, mas comigo ndo ¢
assim ndo. Eu conheci o meu melhor amigo aqui na escola, o Gabriel, ele morava do lado da minha
casa, agora ele mudou para Pacaembu. Uma amizade de mais de 10 anos, eu fiquei muito triste com
essa mudanca. Nos faziamos de tudo, tudo. Aprontava muito, deixava minha v6 doida da vida (...).
Nos éramos vizinhos de cerca, da propriedade rural. A gente saia de cavalo, ia pras cavalgadas,
fumava, tinha que tirar o cheiro de fumo antes de chegar cada um na sua casa, pra nao da problema.
Pegava os burros, sumia, voltava s6 no outro dia pra casa. Acho que no sitio a nossa juventude, teve
mais oportunidade de aproveitar. N&s ia pra cavalgada, ficava dois dias fora, dorme, ndo sei o que...
E, é uma amizade que eu levo pro resto da minha vida, eu nunca briguei com ele. Eu ja discuti com
ele, cadaum achava que tinha razo, que estava certo, discutia, falava e tal, mas brigar, nunca. Opinido
diferente, sim, muito. Ele ¢ um irmdo que eu ndo tive. Meu pai ¢ minha mae moram longe, ndo tem
tempo pra ficar conversando coisas de pai e filho. Tempo até que tem, as vezes, mas a intimidade de
falar como com esse amigo € maior, tipo aconteceu isso, aquilo, fiz merda (...).

Willian: A gente pode ndo combinar de sair junto, mas a cidade ¢ pequena ¢ sempre a gente se
encontra por acaso. Eu sempre que vejo qualquer um aqui na rua, eu chego e cumprimento, troco
ideia, fico um tempo conversando e ¢ assim. Esse aqui e esse aqui, principalmente (Arthur e Victor).
A Carolina ¢ a Ariane, sempre vejo. A Sara eu evito, 0 namorado dela é bravo. (Grupo 3 —3°C)

A relacdo entre os alunos € marcada por conflitos. Observou-se, sobretudo que entre as
mogas pesam tensionamentos de ordem moralista e sexual, questdes de comportamento que
ndo pesam sobre os rapazes. Entre os conflitos, algumas jovens acabam refor¢ando elementos

machistas da sociedade em determinadas situagdes e ofensas. Sobre as jovens pesa o fato de
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morarem em uma pequena cidade em que todos se conhecem e hé riscos em “ficarem mal
faladas”. Pela fala de uma das componentes do grupo, estar namorando ¢ ganhar certo status
de maior respeitabilidade, enquanto aquelas meninas que ndo estdo namorando sdo vistas
como um perigo para as que t€ém algum compromisso. Ha uma disputa num mercado de
engajamentos amorosos entre as meninas, que parece nao existir entre os meninos.

Em diferentes momentos dos grupos de discussao, seja em relacdo aos alunos, seja em
relagdo aos professores, os jovens trazem a ideia de que percebem que aquilo que acontece
fora da escola participa das dinamicas e das interagdes sociais na escola.

As relagdes entre os alunos nem sempre sdo desarmonicas. Segundo os debates, a
maioria dos lagos de amizade se diluem do portdo para fora, mas ndo seguem uma
linearidade, visto que outros jovens mantém os lagos de amizade para além dos muros
escolares. O fato de frequentarem a mesma igreja e residirem no mesmo bairro exerce mais
influéncia nas praticas espaciais dos jovens, nos grupos de amizades nos finais de semana do
que as amizades da escola, entretanto, na pequena cidade a probabilidade ¢ alta de se
encontrarem, querendo ou nao.

O uso da expressdao “a nossa juventude” numa frase de pessoa ainda jovem ¢ algo
significativo. E utilizada como jogo de comparagdo com outros sujeitos mais jovens e
também como forma de diferenciacdo entre os jovens da zona rural e os jovens da cidade.
Desse modo, se pode afirmar que a espacialidade ¢ inerente ao conceito de juventude, pois,
sem espago nao ha juventude para ser vivenciada. Por meio dos espagos ¢ que os grupos de
pares se encontram, criando e recriando os espagos através das inter-relagdes, a0 mesmo
tempo que exercitam a intera¢do social com seus pares, elaborando formas de cultura juvenil
e experimentagdes destas, como argumenta Turra Neto (2015).

No tltimo questionamento, o debate ficou aberto para que cada grupo elaborasse entre
os seus membros uma pergunta de livre escolha para ser respondida pelo proprio grupo. A
dindmica proporcionou trés perspectivas distintas e complementares.

Questionamento elaborado pelo grupo 1: Como vocés imaginam que deveria ser uma

escola ideal?

Gustavo: Uma escola ideal seria uma escola onde os alunos quisessem aprender, estivessem
interessados nos assuntos e ndo ficassem s6 no celular e num mundo a parte. Acho que isso levaria a
uma amizade entre professor-aluno, desse jeito seria melhor a escola.

Sabrina: A escola ideal seria uma escola onde a convivéncia entre professores ¢ alunos fossem
melhores, com menos tensdo e choques. Uma escola também onde os alunos estivessem realmente a
fim,
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Gabriela: Uma escola mais dialdgica, com maior intera¢do e rodas de conversa. Onde os alunos
pudessem se expressar. Se tivesse uma aula por semana ou duas de roda de conversa, ndo ia ter motivo
para os alunos ficarem conversando no meio da aula. As vezes ninguém conversa com os alunos e os
alunos precisam conversar no meio das aulas, vira confusdo e os alunos fazem grupinhos la no fundo
da sala para conversar. E ai acaba prejudicando os outros € o professor precisa ficar chamando a
atengdo daquele grupinho.

Guilherme: Outra coisa que seria bom, seria ter mais gincanas e eventos culturais.
Beatriz: Jogos educativos, aqueles de pedacinhos que o professor de Geografia trabalhou, da hora.

Paloma: Os professores, alguns, perguntam e tentam nos fazer pensar sobre o futuro. Hoje mesmo um
professor perguntou se alguém queria expor e falar sobre os planos para o futuro, o que queria ser, mas
ninguém quis falar (...). Mas, ai, o professor comegou a falar da vida dele, a historia de vida dele, dos
desafios e deu bastante ideia, tipo ele tava la em baixo e hoje ele ta 1a em cima. Isso nos motiva, saber
da superagdo das pessoas, porque muitos alunos nao tém condi¢des de pagar uma faculdade e dai
ouvindo que o professor passou por dificuldades, isso motiva a gente em pensar que € possivel, se ele
conseguiu eu também posso tentar e quem sabe da certo (...).

Sabrina: (...) ta faltando orientagdo pra gente, ninguém explica pra gente como entrar no mercado de
trabalho, como vou fazer. Eu sei que esse tipo de conversa é dos nossos pais, mas nossos pais explicam
de outro jeito, do jeito deles. Mas, a escola deveria explicar como a gente deveria fazer para entrar no
mercado de trabalho, como agir e tal, mas ninguém explica isso. S6 dois professores nao ¢ o suficiente,
porque € muita coisa que deveriamos saber.

O debate do primeiro grupo transmite a ideia de que a escola ideal para os jovens ¢ uma
escola dialogica. Os jovens querem falar, querem dialogar com seus pares, falar de si, da sua
visao de mundo e dos assuntos que tensionam a vida deles. E por que ndo articular isso aos
conteudos abordados em sala de aula? Ao contrario de tentar calar o jovem nas aulas, por que
ndo ouvir e mediar suas falas, mudando a pratica docente? O celular ¢ apresentado como
amigo e vilao nos discursos dos alunos. Percebem que o acesso ao aparelho e ao volume de
informacdes possiveis podem desviar a atencdo do que deveriam realmente fazer.
Consideram os lagos de amizade entre professor e aluno como uma meta para uma escola
ideal e consideram necessario que se criem espaco para que os alunos possam abordar temas
que eles consideram mais relevantes e com sentido pratico para suas vidas.

Reivindicam uma escola preocupada e engajada com projetos de futuro?®, festiva e

ludica, com sentido pratico na vida real e com amplos debates sobre profissdes € 0 mundo do

23 A Lein® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional e estabeleceu uma
mudanga na estrutura do Ensino Médio, definindo uma nova organizacdo curricular, mais flexivel,
contemplando uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A Reforma do Ensino Médio propde
um trabalho e um material didatico que levem em consideragao os projetos de vida e de futuro dos
jovens. Assim, a escola devera criar espago-tempo de dialogo com os estudantes, mostrando suas
possibilidades de escolha, orientando essas escolhas ¢ avaliando os interesses dos jovens estudantes.
Esse assunto sera retomado no texto na parte que abordara a “Formagao Cidada”.




136

trabalho. Os alunos avaliaram como importantes os testes vocacionais, porém, segundo eles
e elas, o tema deveria ser introduzido antes do terceiro ano do Ensino Médio, para motivar e
orientar os alunos a saberem sobre os seus proprios objetivos e possibilidades para o futuro.

Depoimentos de profissionais e dos professores sobre os projetos de vida deles e
desafios enfrentados ¢ uma troca motivadora, amplia o olhar do aluno para dificuldades e
possibilidades de superagdo. Este ¢ um papel importante que os docentes e a escola devem
desempenhar nesta fase final da escolarizagdo basica, promover a reflexdo e a
conscientizacao sobre: O que vem depois?

Questionamento elaborado pelo grupo 2: O que tem de pior e o que tem de melhor em

estudar na escola DPGG?

Gabriel: De pior, ja falou. Tipo, tem professor que acha que todo mundo tem como foco sair da escola
e ir direto pra faculdade. Tem gente que quer ¢ ir trabalhar, ser um empreendedor. A vida ndo ¢ s6
escola e faculdade, s6 isso que eles (professores/adultos) pensam, caraca bicho! Isso ¢ foda. De bom...
0s parg¢a (amigos).

Mariana: Eles (professores) e a sociedade inteira, vivem num padrao, todo mundo tem que estudar e
chega no ultimo tem que sair ¢ ir pra faculdade. Tem que terminar a faculdade, tem que casar e ter
filhos. E um padrdo que todos tém que seguir. E as vezes nem todos querem simplesmente seguir isso,
nédo quer fazer faculdade. As vezes essa vontade vem depois, daqui cinco anos ou daqui dez anos. Eles
ndo t&m que ficar colocando na sua cabeca uma regra. Dizendo que € necessario.

Caio: Nem ta no meu plano, ndo vou fazer. Nao tem nada de bom. Parece uma prisao.
Natielly: O que tem de melhor sdo as amizades, a experiéncia e o conhecimento.

Carlos Eduardo: S6 a convivéncia mesmo que ¢ o que tem de melhor. Vocé ta aqui tem um monte de
pessoa e vocé se acostuma com as pessoas. Apronta e da risadas, as historias.

Larissa: A troca de ideias, troca de experiéncias.

Natielly: Agora, o que fica de pior ¢ a falta de respeito que ocorre também. Coisas ruins que vocé pode
levar pra sua casa também. As vezes vocé convive na sala de aula com pessoas que tem um vocabulario
pesado, fala muito palavrdo e sem querer se a pessoa nao se cuidar isso pega ¢ acaba levando pra casa.

Mariana: De melhor s3o as pessoas, os amigos, alguns professores gente boa e funcionarios. Algumas
amizades e as experiéncias, porque a maior parte da nossa vida... passou aqui, grande parte do dia a
gente fica aqui.

Entre aspectos positivos e negativos, o que mais marcou os alunos na vivéncia escolar
foram os lagos afetivos de amizade, experiéncias vividas e a convivéncia social. Observaram
que algumas praticas ruins acabam sendo levadas para casa, pela convivéncia com “amigos”
de sala e seus vocabularios, que ndo sdo tolerados por seus pais. Isto evidencia que nao € s6

o mundo fora da escola que exerce influéncia no que acontece no seu interior. O mundo da
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escola também influencia nas trocas que acontecem em outros contextos sociais, seja na
familia, seja na rua.

Assim como apontado por Carrano (2002, p. 52), o sentimento de cerceamento da
liberdade também foi indicado pelos jovens da presente pesquisa, trago caracteristico do
cotidiano da escola. A existéncia de muros altos, de grades de prote¢ao no interior do prédio
que limitam e disciplinam os fluxos, fato que levou a um dos rapazes a estabelecer uma
comparacao da escola com um presidio. Os jovens reclamam que o portdo se encontra
completamente fechado, impedindo o direito de ir e vir, mesmo quando os alunos nao estao
em aula. Em caso de falta de professores entre os tempos de aula, segundo afirmaram, existe
a proibicdo de que saiam da sala de aula, ficando confinados e supervisionados por um
funcionario da escola. Todavia, cabe pontuar que embora a escola DPGG seja uma escola
publica, ¢ um espago privado que precisa também garantir a seguranga dos sujeitos da escola,
fazendo isso através do controle do acesso a esse espago.

Os lacos de amizade e a socializacdo s3o apontados como dimensdes mais
significativas para os jovens. Segundo a maior parte dos alunos e das alunas, a escola deixa
marcas em suas vidas e em suas historias, pois grande parte da vida deles foi passada ali.

A cobranga por projetos de vida lineares ¢ mencionada com negativa. Os jovens
reconhecem que ndo existe uma Unica trajetdria possivel de passagem para a vida adulta.
Segundo Carrano (2011), as trajetorias individuais sofrem influéncias de agentes externos,
como a familia, recursos de redes de apoio que vao ampliar os projetos de vidas e os campos
de possibilidades individuais. A familia e a religido t€m mais peso do que a escola no que se
refere as trajetorias de vida, visto que a escola, ao focar no estudo de disciplinas/matérias,
acaba negligenciando a vida real e, nesse sentido, segundo o autor, acaba sendo mera
credencial para adquirir o diploma.

Nota-se no trecho do debate a ideia de juventude, como fase de transi¢do para a idade
adulta que difere do passado, pois, atualmente ndo ha linearidade e nem mais os marcadores
das fases da vida: trabalhar, casar e ter filhos.

Conforme Carrano (2011), o peso do contexto e a origem das pessoas influenciam em
suas trajetorias, biografias e redes de suporte. As trajetorias nao sao lineares, de modo que as
pessoas das camadas populares podem criar estratégias para ascender socialmente, mas ndo
se deve desprezar o peso do meio e tampouco desconsiderar as multiplas possibilidades. A
cidade pequena, o bairro pobre e o distrito rural colocam diferentes dificuldades aos jovens,

por exemplo, locomogdo, recursos financeiros, provagdes desiguais por género, idade e
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condi¢des de saude. Tais dificuldades vao compondo diferentes trajetorias biograficas. O
autor argumenta que as pesquisas que buscam entender as diferentes experiéncias de
juventudes devem se basear em trajetdrias de jovens concretos e estabelecer um diadlogo entre
o geral (estrutura social) e o singular (escolhas pessoais, gostos e desejos particulares). Nesse
sentido, recomenda que se estude essa multiplicidade que se cruza para que os individuos
criem determinadas trajetérias, tdo distintas entre os sujeitos multiplos.

Questionamento elaborado pelo grupo 3: Como controlar os sentimentos € as emogoes
externas a escola? Como controlar a tristeza e sentimentos ruins para nao atrapalharem nas

atividades e vivéncias escolares? (Questao sintetizada)

Ariane: As vezes a gente ndo se abre porque fica cada um na sua com seus problemas. Tudo passa.

Carolina: Eu sou muito sentimental, tipo falar essas coisas, qualquer coisa... eu choro. Eu tenho crises
de ansiedade, ndo durmo as vezes, passo a madrugada inteira acordada. Aqui mesmo, eu t6 ansiosa.
Tipo eu sou ignorante as vezes, igual o Arthur falou. As vezes eu fico no meu lugar e respondo com
ignorancia, mas eu tento procurar alguma coisa que me distrai para eu nio pensar. As vezes eu nio
quero conversar, se eu falar eu sei que vou tratar alguém mal.

Arthur: E s6 conversar comigo, amigo ¢ pra isso. Duvido que eu ndo fago vocé d4 risada comigo.

Carolina: E, mas tem coisa que eu ndo quero falar ¢ nem lembrar. Mas, eu lembro do passado e de
coisas que me fazem sofrer. Pra mim, sei la.

Victor: Continua a falar que vocé chora.

Carolina: Nao vou chorar, caraio!

Ariane: Na minha opinido, as minhas tristezas t€ém que ficar pra mim. Supera, supera!

Janaina: Nao pode mostrar o ponto fraco pra as inimigas invejosas.

(...) Bianca: Na verdade, vocé convive com as pessoas aqui, mas ndo sabe o que elas estdo passando.

Sara: Na adolescéncia, eu falo por mim, as vezes o problema nem ¢ tdo grande, mas, vocé acaba se
frustrando muito com aquilo e fica com aquilo na cabega. As vezes é um probleminha de nada ¢ a
gente faz virar uma coisa enorme. Na verdade, se a gente for olhar o problema do outro, sempre tem
alguém pior. Eu acho que eu tenho um monte de problema, mas se for ver, os meus problemas ndo é
nada. Minha familia, ndo tem problema nenhum na minha casa, de bebida, de droga, de violéncia, de
nada, nem com meu pai e minha mae.

Arthur: Eu acho a familia da Sara uma familia muito bonita, verdade véio! Sempre admirei, exemplo
(...). Ojovem de hoje ta no jeito pra pegar alguma coisa. Por exemplo, o jovem ¢ indefeso. Tudo que
alguém fazer, vai atingir vocé. Ansiedade e depressao, vai ficar doente. Como ndo trazer isso pra
escola? Eu moro longe do meu pai ¢ da minha mée, isso ¢ bastante ruim pra mim, bastante mesmo.
Tomara que vocés nunca passem por isso! E, eu pego para tirar isso da cabeca e distrair eu fago as
coisas que eu mais gosto. A Bianca ja viu ja. Eu passo na frente da casa da Bianca um monte de vez,
de burro andando. Eu gosto, eu pego meu burrinho, 1a, converso com ele, que nem um doido (riso) e
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sumu! Eu fico me perguntando, porque eu fiz isso? Como eu vou fazer pra melhorar isso? Porque isso
ta acontecendo comigo? Porque eu estou estressado?

Victor: E... o burro responde? Se responder ¢ pior. Eu fumo Narguilé pra desestressar.

Willian: Victor, Janaina e um monte de gente faz outras coisas pra desestressar, s6 ndo querem falar.
Fala ai.

Victor: (faz sinais de cigarro, licito ou ilicito).

Carolina: Eu rezo um ter¢o ou coloco uma musica que eu gosto, musica acalma. Ou mete uns murros
no travesseiro, ja cansei de dar. O meu problema é quase igual ao do Victor, de muitos, meu pai ¢ a
minha mée. Tipo, meu pai ndo esta presente na minha vida, tem s6 minha mée. Todo mundo fala “sua
mae € pai e mae”. Mas, tipo, eu queria um pai pra chamar de pai (choro). E ai, tem os outros, sempre
te julgando, seu pai... Sendo que o que se passa mesmo sé vocé sabe, ninguém sabe o que acontece.
Eu ja passei muita coisa na mdo do meu pai que quase ninguém sabe. Teve uma noite, que... (choro).
No meu aniversério, eu pensei que ele ia me dar parabéns, que tinha lembrado ou tinha algum
presente. Ele disse que queria a minha morte, preferia eu morta, do que me dar algum presente. Ele
tinha vindo atacar eu com um canivete pra me matar. Quase ninguém sabe disso, mas ficam me
julgando.

Ariane: Todo mundo critica, julga o que vé por fora. A falta do pai é tudo. Eu também tive muita
briga com o meu pai. Uns seis meses antes dele falecer, mesmo, assim que meu irmao nasceu. Meu
irmao ¢ filho do meu padrasto, ndo é do meu pai. Eu ndo tenho nada com isso (...).

O debate do Grupo 3 demonstra o quanto as questdes de saide mental estdo presentes
no espaco escolar cotidiano e aponta para a necessidade de a escola criar espagos/tempos
para “curar as feridas” trazidas pelos alunos. As novas diretrizes propostas pela BNCC, ao
abordar os Projetos de vida pensados para o Ensino Médio, orientam para uma aprendizagem
que contemple o desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais dos
jovens, assim, indo de encontro com o apresentado no debate. O Grupo 1 e 2 também
apontaram questoes de saude mental: depressdo, problemas familiares, racismo, pensamentos
suicidas e automutilamento. Os alunos em diferentes momentos pontuaram a necessidade de
um profissional especializado, no caso, um psicologo ou o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que proporcionem espagos para o didlogo, como rodas de conversas. Os
sentimentos sdo inseparaveis do corpo fisico. Cada pessoa age e reage de uma forma.
Traumas, conflitos e alegrias permeiam as salas de aula e contribuem para sua produgao.

Em algumas situacdes, os jovens conseguem criar na escola suas redes de apoio
emocional, mas outros desconfiam, silenciam e criam muros. Alguns apresentam posturas de
revolta e rebeldia, enquanto outros procuram maneiras para ndo pensarem nos problemas
externos, mas ¢ inevitavel a presenca no espaco escolar. Em suma, os jovens parecem
apontar que os problemas relacionados a crise de autoridade entre professores/as e alunos/as

na escola, a violéncia, a rebeldia, aprendizagem e as questoes de saude mental poderiam ser
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resolvidos ou amenizados com mais didlogo, uma “tecnologia barata, porém de extrema
complexidade, uma vez que exige para sua efetivagdo a pratica cooperativa e simultanea de
muitos sujeitos” (CARRANO, 2002, p. 55).

Os debates encontrados nesta subsecao apresentam, claramente, jovens-alunos que
vivenciam uma fase de transi¢do, entre a infancia ¢ a fase adulta, mas mais marcadamente o
fim da escolarizagdo basica e as incertezas quanto ao futuro. Juventudes que apresentam as
marcas da diversidade social, econdmica, cultural, religiosa, além da diversidade de género,
sexualidade e praticas espaciais na cidade. Tais jovens expressam em suas agcdes 0 sentimento
de cerceamento da liberdade, contestando regras e normas que ndo reconhecem como
legitimas, relatam as dificuldades de comunica¢do com os adultos, transgridem, fogem da
sala, dormem, silenciam, evitam confrontos diretos ou se rebelam colocando apelidos em
seus professores. Em geral, demonstram que desejam ser reconhecidos em suas diversidades,
mostram insegurancas, duvidas e medos diante de seus horizontes de possibilidades
limitados. Apresentam as tipicas dividas dos jovens dessa fase da vida em relagdo ao
prosseguimento nos estudos e as responsabilidades do mundo adulto e do mercado de
trabalho.

Ha uma escola ideal e uma escola real. A instituicdo escolar, inegavelmente, pressupde
ordenamento, disciplina, normas e regras para que seja efetiva em sua fung¢do: ensino e
aprendizagem. Ora, isso ndo significa que as praticas de ensino e as relagdes entre os sujeitos
escolares (professores/as e alunos/as) precisam ser autoritarias e antidialogicas, embora a
relagdo professor-aluno seja uma relagao hierarquica. O espaco escolar precisa ser aberto,
dialogico e com atmosferas afetivas pacificas para que sua fun¢ao seja cumprida.

Nos grupos de discussao e nos relatos dos jovens em diferentes momentos da pesquisa,
a dimensao do trabalho aparece como uma grande preocupagdo. Embora também
demonstrem o desejo por uma escola mais festiva, dialdgica e ludica, entre outras questoes,
o fato ¢ que os jovens-alunos pontuam que carecem de orientagdo em relagdo ao mercado de
trabalho.

O trabalho ¢ a atividade por meio da qual o ser humano produz sua existéncia, também
pode ser visto como “um processo pelo qual os recursos disponiveis se distribuem social e
geograficamente” por meio da agdo transformadora, tanto dos homens quanto de seu entorno
(SANTOS, 2006, p. 86). Através do trabalho, os jovens vislumbram a realiza¢ao de sonhos,
conquistas financeiras, pessoais, profissionais e autonomia. Além disso, o trabalho ¢

essencial para a formacao cidada e para a formacao da identidade dos sujeitos.
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Nesse quesito, diversas dividas surgem nos jovens: Qual a minha vocagao? Como vou
me inserir no mercado de trabalho? Como e onde posso comecar? Que profissdo vou seguir
na vida? Muitos jovens do Ensino Médio, por necessidades financeiras, ja estdo inseridos no
mercado de trabalho, muitas vezes, em subempregos. Outros jovens ndo veem a escola e o
estudo como meios para conseguirem uma ascensao social e economica. Dai a importancia
da orientacdo da escola e do ensino de Geografia, para que a insercao do jovem no mercado
de trabalho ocorra de forma qualificada e para que consigam ampliar o campo de
possibilidades para seus projetos de futuro. Cabe ainda destacar que a preparagdo para o
trabalho ¢ uma das finalidades da Educacgao Basica, definidas na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao, lei n. 9.394/96, em seu artigo 22.

Os sujeitos escolares (professores/as e alunos/as): extratos de biografias individuais

Outro ponto que pareceu importante refere-se ainda ao mundo do trabalho, questao
presente na Reforma do Ensino Médio e que na BNCC esta sendo pensada a partir dos
Projetos de vida. Os extratos de biografias individuais, apresentados a seguir, resultaram das
imersdes no cotidiano escolar e das entrevistas realizadas com os professores. Objetivam
reconstruir conteudos de suas vidas, anseios, frustragdes e expectativas em relagdo ao futuro.
E importante pontuar que os relatos dos jovens-alunos resultaram das interpretagdes
elaboradas a partir dos registros no diario de campo.

Pais (1993) argumenta que o contexto atual ¢ marcado por inimeras transformagdes
sociais e econdmicas que acarretam em novas formas de mobilidade profissional e novas
formas de emprego. Em consequéncia, tais transformacdes sdo paralelas a outras, como as
transformagdes na vida cotidiana em suas formas sociais, familiares e individuais. Os jovens
estdo no centro destas transformacgdes, sendo afetados em suas formas sociais e individuais
de transicdo para a vida adulta: na insercdo no mercado de trabalho, na elaboragcdo de
autonomia financeira e material, na constitui¢do familiar, em seus hédbitos de consumo e
valores (PAIS, 1993, p. 10).

O que se quer aqui elucidar € que entre o jovem-aluno e os professores, no tocante as
expectativas e escolhas profissionais ha mais similaridades do que discrepancias. Para isso,
os professores foram questionados sobre: Quando vocé decidiu se tornar professor/a? O que

motivou sua escolha? Como vocé avalia essa escolha hoje? As respostas foram as seguintes:
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Minha mae ndo era analfabeta, mas teve pouco estudo. Eu recebi muito
incentivo da minha mae, principalmente. A vida ndo foi facil, mas como
toda crianga eu ndo tinha muita nogéo das dificuldades que passavamos. Eu
decidi ser professora, era mais barato! (risos) E também porque eu
realmente acreditava que se cu chegasse numa sala de aula, com a
experiéncia que eu tinha... eu poderia ajudar esse adolescente a ser um
humano melhor, bacana e um trabalhador honesto. E o que a gente tenta
diariamente! Olha ai... eu querendo fazer a diferenga e hoje eu ndo vou dizer
que eu perdi essa vontade, mas posso afirmar que perdi a esperanca, vejo
como uma utopia ou um ideal impossivel. Se hoje tivesse como voltar no
tempo eu poderia até ser professora, mas me imagino na educagao infantil,
14 tem mais inocéncia. Tudo é trabalhoso, mas trabalhar com essa juventude
desinteressada que a gente tem ¢ sofrido. Temos momentos que so
prazerosos e que me pego rindo com eles e isso me faz pensar que ndo estou
totalmente arrependida. Mas estou sofrida e dolorida (professora Thais).

Eu sou de uma época em que todas as mogas faziam magistério, ou o
chamado curso normal. Todas as minhas amigas fizeram. Na época, ser
professora tinha status, era uma profissao elegante! Eu me lembro de uma
professora que eu tive, ela usava um colar de pérola, um batonzinho rosa e
uma saia na altura da canela. Acho que eu queria ser como ela. Hoje eu ndo
consigo pensar em outra op¢do para mim. Eu gosto do assunto, do
conhecimento que eu tenho, da informagao, de estar sempre pesquisando ¢
estudando. A realidade do ensino ¢ frustrante, mas ¢ a sua profissdo e a sua
vida. E... vivendo um dia de cada vez. (professora Ana Luiza).

Entre os meus amigos, os cursos mais procurados eram direito e agronomia,
mas como eu gostava de exatas e ndo queria sair de casa, optei por cursar
matematica para ndo mudar de cidade. Eu ndo pensei no comego em ser
professor, pensava em trabalhar em escritorio, mas talvez tenha sido a
necessidade de comecar em um emprego melhor e fui ficando. No interior
as oportunidades de emprego, francamente, ndo sdo boas e na época o
salario de professor era razoavel. Mas, infelizmente, hoje ninguém sonha
em ser professor (...). Nao sei se para mim foi uma escolha profissional
ruim, porque acabo tendo outras atividades remuneradas que
complementam a minha renda (professor Paulo).

Nos relatos, os professores descrevem através de suas lembrancgas as razdes para suas
escolhas profissionais: as dificuldades financeiras, o valor mais acessivel dos cursos, o desejo
de ndo mudar para outras cidades, o ideal de fazer a diferenga na vida, o status da profissao
para as mulheres na época. Contraditoriamente, com os relatos se pode refletir: Se a docéncia
¢ tao frustrante, o que os faz permanecer na profissao? Seriam os momentos prazerosos de
interacao e aprendizagem? A perseveranca de uma escolha profissional? A necessidade
financeira? Ou, tudo isso € mais um pouco? A desilusdo pedagogica ¢é algo que precisa ser
pensado, pois esse profissional que precisa interagir, dialogar, ensinar, motivar, avaliar,
plantar sonhos, formar cidadaos, atentar-se aos afetos e atmosferas afetivas do espago escolar,

também ¢ um humano que precisa estar motivado para desenvolver o seu papel docente!
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Atualmente, o oficio docente ndo esta em alta entre as escolhas profissionais dos jovens
e constatou-se entre os alunos que compdem os extratos de biografias individuais aqui
elencados, sem surpresas, que nenhum citou o desejo de se tornar professor.

Conforme Pais (1993), as culturas juvenis nao podem ser pensadas apartadas do
contexto social estruturante que as envolve. A andlise das culturas juvenis a luz da sociologia
cotidiana e as retdricas sociais podem revelar os contornos que compdem a vida social e o
processo através do qual cada sociedade produz a sua juventude. Nao ¢ certo que a condig¢ao
social determine, entre os jovens pertencentes a uma mesma classe social, uma
homogeneidade cultural ou de modos de vida. Assim como, por outro lado, os processos
sociais que afetam os jovens ndo podem ser compreendidos meramente como resultantes de
determinagdes sociais, pois ha também o contexto das interacdes espaciais, o peso do meio e
das redes de apoio, através das quais as juventudes modulam e armam suas trajetorias sociais.
Entretanto, a forma através da qual as transformagdes se articulam para as novas geracdes
configura aos Estados politicas de acdo, de curto e de longo prazo, voltadas a reduzir a
marginaliza¢do ¢ o desemprego, a novas mobilidades de crescimento econdmico € novas
demandas da sociedade (PAIS, 1993, p. 12). Fato que requer também uma ateng¢ao da escola,
incentivando e informando os alunos sobre programas como o ProUni** (Programa
Universidade para Todos), o Fies?® (Fundo de Financiamento Estudantil), o Sistema de Cotas
sociais e raciais?® e o PNAES?’ (Plano Nacional de Assisténcia Estudantil). Tais exemplos
de politicas publicas educacionais estdo no horizonte das novas geragdes € ndo estavam no
horizonte das geragdes mais velhas. O que significa aumento de oportunidades de acesso e

de inclusdo social, embora quantos jovens da escola publica sabem que as universidades

2% O Programa Universidade para Todos (ProUni) do Ministério da Educagdo é um programa que
oferece bolsas de estudo, integrais e parciais (50%), em instituicdes particulares de Educacdo
Superior, conforme a Lei 11.096/2005.

3 0 Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) ¢ um programa do Ministério da Educagdo destinado
a financiar a graduagdo na Educacdo Superior de estudantes matriculados em cursos superiores nao
gratuitos, conforme a Lei 10.260/2001.

26 O Sistema de Cotas foi sancionado pela Lei 12.711/2012 que determina a reserva de cinquenta por
cento das vagas das Instituicdes Federais de Ensino Superior e Institutos Federais de educacio,
ciéncia e tecnologia para estudantes que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas
publicas e oriundos de familias com renda igual ou inferior a um salario-minimo e meio, bem como,
por pessoas autodeclaradas pretas, pardas e indigenas e por pessoas com deficiéncia.

270 Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) é um programa do Ministério da Educagdo
de apoio a permanéncia de estudantes de baixa renda matriculados em cursos de graduacdo
presenciais das Instituicdes Federais de Ensino Superior. As agdes sugeridas pelo PNAES devem ser
desenvolvidas na assisténcia a moradia estudantil, alimentacao, transporte, saude, inclusdo digital,
cultura, esporte, creche e apoio pedagodgico, conforme a Portaria Normativa n° 39, de dezembro de
2007 e Decreto n® 7.234, de 19 de julho de 2010.
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estaduais paulistas possuem cotas para egressos do ensino publico? Com base no trabalho de

3

Pires (2013, p. 60), pode-se afirmar que a politica de cota age como “um instrumento
importante para promover a democratizagao do acesso ao Ensino Superior” e os professores
da educacdo basica tem um papel importante também na propagacao dessas informacgdes
junto aos estudantes.

Nas trés turmas acompanhadas durante a observacdo participante, varios jovens
relataram os seus projetos individuais: o que fazem atualmente e suas metas para o futuro no
campo educacional, familiar ou empregaticio. Entre sonhos e agdes concretas para efetivarem
suas metas, selecionou-se alguns destes relatos, com os quais se pretende refletir. Convém
esclarecer que apenas para facilitar a leitura, os relatos serdo apresentados em trés
agrupamentos.

As turmas do 3° ano A e 3° ano B possuem preocupagdes e projetos de futuros similares.
Numa turma composta por um total de trinta alunos, aproximadamente sete fazem cursos no
periodo noturno na cidade de Adamantina, entre os cursos estdo os técnicos em: meio
ambiente, administragdo, desenvolvimento de sistemas, contabilidade, veterinaria,
agronomia e mecanica. Outros fazem cursos profissionalizantes como: manicure, designer
de sobrancelhas, maquiagem e corte de cabelo. Ja entre os alunos do 3° ano C, apenas trés
alunos relataram que fazem cursos extra escolares, sendo: técnico em contabilidade, estética
de unhas e preparatdrio para concursos publicos. Segundo os relatos, os jovens parecem
emendarem um curso apos o outro como uma estratégia para alavancarem seus curriculos,
visto que, parecem se importar com o volume de certificados como uma estratégia para se

destacarem entre outros jovens no mercado de trabalho. Em relacio aos projetos individuais:

Mariana:

O futuro ¢é preocupante, ja dei muito trabalho. Depois que minha amiga foi
recolhida na Fundagdo Casa eu percebi que se ndo quiser parar 14, preciso
dar um rumo pra minha vida, fazer meu curso de pé e mao e trabalhar. Mas,
tenho que mudar meu comportamento se eu quiser ter clientes, eu tenho
nog¢ao disso. Muitos conselhos eu ja recebi, mas a gente s6 ouve mesmo
quando vocé vé alguém perto se ferrando e pensa: podia ser eu! Gostaria
de fazer outros cursos profissionalizantes: massagista, estética, drenagem
linfatica, tipo isso..., mas, s6 tem em Prudente. Massagem séria, de gente
séria, ndo pensa besteira! Quando falo que quero ser massagista o povori e
pensa putaria. Meu pai quer me ajudar. Ano que vem, quando acabar a
escola eu fago. Primeiro, tenho que terminar o curso de pé e mao, comegar
a ganhar um dinheiro para fazer outro curso. Nao tenho a ambicdo de fazer
faculdade ndo, nao gosto de estudar.
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Carlos Eduardo:

Eu ja trabalho ha mais ou menos um ano no salao Glamour. Sou ajudante,
faco escova, ajudo a lavar e secar os cabelos, fago até a maquiagem. Tenho
curso profissionalizante de corte de cabelo. Tenho que fazer mais e mais
cursos. O que eu quero no futuro € ser o dono do saldo e ganhar meu
dinheiro.

Emanuel:

Eu trabalho de ajudante de pedreiro. Ajudo meu pai nas obras, na verdade
ele faz o servigo pesado. Eu fico com do, mas ele ndo me deixa fazer o
pesado para nado estragar a coluna. Eu ndo quero continuar como pedreiro,
ganha bem, mas ¢ muito sofrimento, vejo pelo meu pai, pesado e sofrivel.
Meu pai me poupa, mas quando eu for o chefe da familia a responsabilidade
de alimentar a familia sera minha. Acho que vou casar logo, so6 falta a noiva
(risos). La em casa a ordem é casar logo, mas tem que ser da mesma
religido. Somos Testemunhas de Jeova e para dar certo o casamento tem
que acreditar e ter os mesmos valores, ir junto no saldo, ter os mesmos
gostos, ideias e rir das minhas piadas, tem que rir junto, né? O meu projeto
de vida ¢ simples: casar, ter filhos, ir no saldo e ter um emprego capaz de
garantir o sustento da minha familia. Pretendo fazer um curso técnico de
eletricista. Eletricista ¢ mais limpo o servi¢o e parece que tem poucas
pessoas aqui em Florida, € menor a concorréncia.

Beatriz:

A preocupacdo ¢ para ontem. Tipo, ndo penso em estudar. Minha tnica
chance ¢ arrumar um cara para casar ou ter filhos para ter pensdo. No tltimo
namoro deu ruim... violento, muito ciimes e brigas. Preciso de alguém para
me bancar com comida na mesa. Se bem que estudar ndo garante emprego
e sustento, nem casamento. Na verdade, preciso de um emprego, mas néo
quero trabalhar todo dia. Preciso de tempo livre para ter minha liberdade,
sair e beijar na boca.

Amanda:

Meu projeto de vida para o ano que vem ¢ fazer um curso € me aprimorar
na musica. Eu sou do grupo de jovens na igreja Congregagdo Cristd e toco
orgdo, ganhei um dos meus pais. Toco até que bem, mas quero melhorar
com um curso em uma escola de musica, o que eu sei eu aprendi na igreja.
A igreja é importante na minha vida, o pastor e o obreiro ddo bastante
conselhos, principalmente para as jovens se manterem preciosas € nao
desvirtuarem, tem muitas meninas que tém comportamentos destrutivos.
Me manter na igreja ¢ um projeto de vida para mim, casar com um bom
irmdo da igreja e cuidar do nosso lar.

No primeiro agrupamento de casos, os relatos dos alunos e das alunas Mariana, Carlos
Eduardo, Emanuel, Beatriz ¢ Amanda representam realidades distintas entre si, mas, em
conexao por compartilharem similarmente a ndo inclusdo da universidade em seus projetos

individuais de futuro. No geral, os relatos dos jovens indicam que o contexto extraescolar da
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origem as escolhas, opgdes, focos de interesses e motivagdes distintas. Em alguns discursos,
assim como em Pais (1993, p. 281), os jovens chamam a atengdo para a inclinagdo amorosa
orientada ao casamento como um projeto de futuro e para a nogao tradicionalista de um bom
casamento, em que o papel desempenhado pelo homem ¢ de provedor familiar.

Entretanto, se evidencia também a capacidade cognitiva dos jovens de pensamento
critico e de criatividade para desenvolverem estratégias para atingirem seus objetivos
pessoais. Nota-se que, de modo geral, analisam o nimero de pessoas empregadas, oferta e
demanda, por exemplo, ha muitos pedreiros e poucos eletricistas, muitas cabeleireiras e
poucas massagistas, muitas manicures, mas poucas especializadas em desenhos artisticos nas
unhas. Em situagdes em que os recursos financeiros sao limitados, os investimentos precisam
ser avaliados com cautela, visto que, além dos poucos recursos, existe a pressao familiar
sendo exercida.

Os jovens nem sempre se enquadram nas culturas predeterminadas que a sociedade
lhes impde. Se outrora as trajetdrias individuais dos jovens eram predeterminadas por sua
classe social, género e qualificacdes académicas. Atualmente, a transi¢do da juventude para
a fase adulta ¢ marcada pela fluidez e inconstancia, “fato que provoca uma sensagdo de
perdicdo” (ALMEIDA e EUGENIO, 2006, p. 08).

Conforme pontuam Almeida e Eugenio (2006), diante das inconstancias no campo
educacional, familiar ou empregaticio, os jovens tentam relativizar o valor dos diplomas e
até a seguranca dos empregos. Diante das incertezas em relagdo ao futuro e das possibilidades
que ndo se encontram predeterminadas, os projetos de vida idealizados pelos jovens, as vezes,
se abrem ao vazio e a trajetos que dificilmente se alcangcam. Outro fator apontado pelas
autoras se refere a forte orientacdo em relacdo ao presente diante das incertezas em relacao
ao futuro. No segundo agrupamento de casos, os relatos apresentados possuem a similaridade

de incluirem a universidade em seus projetos individuais de futuro, conforme:

Natielly:

Quero fazer faculdade de gastronomia e ser chefe de cozinha. Gosto de
cozinhar e ajudar em casa. Mas, o que eu quero € ser profissional e ser dona
de restaurante. Para isso eu sei que vou ter que morar fora e depois ndo
voltar para Florida Paulista. Nao tem campo de trabalho, vou falir aqui!
Esse curso que eu quero, eu ja estou vendo, tem na Unoeste em Prudente,
mas terei que financiar.
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Gustavo:

La na Prefeitura, onde faco o estagio, escuto muito o povo falar. Quem nao
quer ir embora acaba fazendo algum curso para trabalhar na prefeitura. Eu
ndo faria Pedagogia ou qualquer licenciatura presencial, os cursos na
modalidade a distancia sdo o melhor custo beneficio: cada um faz o seu
horario, estuda e se empenha quem quer e o mérito € todo seu, capacita a
mesma coisa. Estou fazendo técnico em mecanica e vou fazer engenharia
mecanica, meu curso nao tem jeito tem que ter aulas praticas, tem teoria,
mas a pratica conta muito. Ja sei até o local que vou trabalhar, numa
empresa de Adamantina que faz pegas automotivas. Meus tios ja trabalham
14 e vou no rumo deles.

Arthur:

Eu faco curso técnico em veterinaria e vou fazer faculdade de medicina
veterinaria. Tipo, meu pai esta fazendo medicina e me aconselha bastante.
Preciso ajudar meu avo no sitio, entdo, isso ja esta certo pra mim e na minha
cabeca.

Willian:

O futuro ¢ incerto, sempre! Mas, quem se dedica bastante na escola... eu
estudo e acredito que vou conseguir fazer o curso que eu quero, que ¢é
psicologia. Hoje tem mais chances, bolsas de estudo, cotas, financiamento
estudantil, e eu tenho recebido bastante apoio de professores, familia e
amigos. Escola de manha, técnico em contabilidade no noturno e o estagio
no férum a tarde. Tenho estudado ¢ me esforgado bastante para conseguir.
Quem ¢ pobre precisa se esforcar mesmo, ndo pode ficar com preguica
esperando as coisas cairem do céu, tem que correr atras dos sonhos.

Gabriela:

Faz muitos anos que eu trabalho, comecei com 14 anos, acho. Eu acho
importante para ter autonomia, ndo ter que ficar pedindo para o meu pai
para me comprar um batom. Meu pai nunca deixou faltar nada 14 em casa.
S6 eu sei das coisas que eu preciso. Nao gosto de ter que ficar explicando
porque eu preciso de um batom rosa se eu ja tenho um vermelho, entende?
Preciso de autonomia, mas quero fazer faculdade de Direito, ter um
emprego melhor, meu sonho. Trabalho servindo as mesas em uma
lanchonete da cidade. Fazer faculdade é o maior medo porque sei que tenho
limita¢des, ndo sei se passo no vestibular e ndo sei se tenho perfil, ndo sou
uma aluna que estuda.

No segundo agrupamento de casos, nos relatos dos alunos e das alunas Natielly,
Gustavo, Arthur, Willian e Gabriela, cada qual com suas especificidades, mas, nota-se que
além de compartilharem o desejo de ingressarem em um curso universitario, também
compartilham da capacidade de conciliar o estudo e o trabalho, demonstrando ter
competéncia para assumirem e executarem multiplas tarefas. O relato de Willian evidencia

a necessidade de perseveranga para continuar estudando diante das dificuldades financeiras
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e sociais postas aos jovens pobres. Segundo Willian, o cansacgo e o esfor¢o individual seriam
recompensados com a obtencdao de um diploma universitario.

Entre os relatos se pode identificar que a agdo para buscarem a satisfacdo em seus
projetos individuais e metas para o futuro ¢ influenciada pela posse de um conjunto de
recursos que se constituem em importantes redes de apoio que podem estimular os jovens a
se mobilizarem conscientemente na direcdo de suas metas. Nos discursos, tais redes de apoio
apareceram como: ter uma familia disposta a arcar com um financiamento estudantil,
encontrar o apoio de professores, da familia e de amigos ou ser orientado por pais e tios.

No terceiro e ultimo agrupamento de casos foram reunidos os relatos dos alunos e das
alunas Janaina, Ariane, Caio, Matheus, Larissa e Bianca. Alguns desses jovens demonstraram
estar preocupados com a estética do corpo, enquanto outros demonstraram interesse na
obtencdo de aprovagdo em concursos publicos. Novamente, os jovens nao incluiram como
um objetivo de futuro a obten¢@o de um diploma universitario. Os seis jovens apresentaram
um comportamento similar durante as observacdes em sala de aula: sair sem autorizagao,
cabular aula, pouca ou nenhuma atividade em sala de aula realizada e uso constante de
celular. Um aspecto a se observar, segundo Pires (2013), ¢ que essa situacao ¢ caracteristica
singular dos sujeitos e fruto das relagdes sociais estabelecidas nos contextos em que os jovens
estdo inseridos e da condicdo em que se encontram, no caso dos jovens floridenses
pesquisados; da condicao de jovens de uma cidade pequena com um campo de possibilidades
limitador; e, ndo menos, da necessidade dos jovens de se adequarem as novas exigéncias e

situagdes da vida cotidiana. Conforme alguns depoimentos dos jovens:

Janaina:

Moro no distrito do Indaia do Aguapei e trabalho a tarde na padaria da
minha mie. E o sustento da familia, mas ndo é o meu projeto de futuro, eu
quero ¢ ir embora, quero ser da Policia Militar. Meu namorado foi embora
da cidade de Florida, trabalha em um restaurante dos tios dele no Parana.
Eu também quero ir embora, aqui ndo tem emprego. Estou fazendo curso
preparatério para o concurso da Policia Militar na cidade de Dracena,
estudo aos sabados, (risos), 14 eu estudo. E preciso investir hoje para colher
no futuro.

Ariane:

Ter o corpdo sarado é também um projeto de futuro, quem vai querer casar
com uma gorda. Marido rico quer mulher gostosa. Manter a dieta é caro,
além da mensalidade da academia, tem o pré-treino e o pds-treino, para ter
resultado tem que cuidar da alimentacdo. O foco no treino € o projeto.
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Caio:

Hoje trabalho no mercado de empacotador. Também ajudo as velhinhas a
carregar as sacolas (risos). Quero passar no concurso para trabalhar na
Sabesp. Estou até com o edital aqui no celular, baixei para estudar. Tem
que tentar um emprego melhor.

Matheus:

Acabando o ano eu vou casar com a minha namorada e vou cuidar do sitio
do meu pai, cuidar do gado e do sitio. Ja esta certo, todos 14 em casa apoiam
que eu assuma as responsas do sitio, ndo vou fazer faculdade. Nao preciso
de faculdade para isso. Posso fazer o curso que quiser, ndo € pelo dinheiro,
s0 ndo quero. Nao gosto de estudar e prefiro cuidar do que meu pai ja
conquistou.

Larissa:

Nao consigo me concentrar aqui e ndo sei, prefiro ficar conversando, fago
alguma coisa quando ¢ para nota ou em grupo, mas todo dia ¢ muito. Eu
queria fazer agronomia na Unesp de Ilha Solteira, meu primo estuda 1a. Se
ele conseguiu eu também consigo. Depois que a escola acabar eu vou me
concentrar mais e estudar para o vestibular, agora eu prefiro ficar com os
meus amigos ou no celular. Eu sé vou fazer uma faculdade se for publica,
porque se meus pais forem pagar, eles vao escolher o curso ¢ ainda cuidar
da minha vida, ndo vai dar certo. Se eu nao for embora de Florida ja sei o
meu futuro, vendedora de loja ou caixa de supermercado, com muita sorte.

Bianca:

Hoje sou baba, mas na verdade eu nido gosto de crianga birrenta, mas,
preciso. Ganho R$ 200,00 por més para buscar a crianga na creche e ficar
com ela até a mae chegar do trabalho. Meu projeto de futuro seria consultar
uma nutricionista, estou muito gorda. E muito dificil manter a dieta, comer
coisas saudaveis ¢ caro e da trabalho, mas, vale a pena. Para ter um outro
tipo de emprego, tenho que emagrecer. Estudando ¢é dificil arrumar
emprego, por causa do horario. No mercado para empacotador so
empregam os meninos, percebe? Em loja ndo contratam gordas. E dificil,
mas, terminando a escola vou deixar curriculos em Adamantina, a cidade é
maior e tem a fabrica de bolacha, mercados maiores, lojas de rede e fabrica
de roupa. Muitas pessoas daqui vao trabalhar todo dia 14, com sorte ano que
vem eu estarei 14 no busdo de manha. A meta... ficar magra e arrumar um
emprego de verdade. Com duzentos contos da so para por crédito no meu
celular e comprar umas coisas, um més eu compro a cal¢a, no outro a blusa,
no outro o ténis... € assim vai. Os meus planos sdo realistas e tenho poucas
chances, casar, ter familia ¢ um emprego. Faculdade... gostaria de ser
enfermeira, mas isso € outra coisa, porque tenho que comer ¢ hoje, pagar a
conta do celular, ajudar em casa. Minha mae esta muito doente, gastando
com remédios, tem que ir € vir nos médicos e preciso prestar atengdo, nao
tenho tempo e grana para perder. Tenho que ter emprego hoje e pagar agua
e luz hoje.
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O ultimo agrupamento de casos ¢ marcado pelo contraste entre os discursos e as agdes
desses jovens na escola. Os relatos da aluna Janaina e do aluno Caio, por exemplo, revelam
o desejo dos jovens em obterem um cargo publico através de concursos publicos, entretanto,
0s jovens ndo percebem nas suas aulas a existéncia de ferramentas para potencializarem suas
metas individuais. Estdo mais focados no presente, seja pelas necessidades, seja porque seus
projetos de futuro ja estdo bem decididos e resolvidos.

Para Almeida e Eugenio (2006), as incertezas em relagdo ao futuro tém criado entre
alguns jovens uma forte orientagdo em relagao ao presente, fato que as autoras denominam
de desfuturizacdo. Nestes casos, os projetos individuais de futuro sdo pouco expressivos ou
inexistentes, visto que, em situagdes em que pouco se espera do futuro o tempo presente
ganha maior importancia.

Nota-se, entretanto, entre os discursos sobre as metas para o futuro o contraste entre si,
revelando realidades e perspectivas muitas vezes antagdnicas, mas, que se cruzam
diariamente no mesmo espago escolar, como as metas de ter um corpo ideal, ter um emprego,
garantir a sobrevivéncia imediata, cuidar do que o pai tem ou deixar para pensar no futuro no
ano seguinte.

Colocar-se em situagdes de risco possibilita a alguns jovens transcenderem a rotina e
se libertarem mediante a evasdo. Assumir os riscos de, por exemplo, cabular a aula e ficar
escondidos na rampa da escola, ¢ estar de posse de um poder que valoriza a transgressao e
marca a vontade de escapar ao conformismo, mas, também pode ser visto como um
comportamento socializado, que reproduz uma resisténcia rebelde a adversidade. Entre
alguns jovens, assumir riscos pode ser também uma fuga da realidade (ALMEIDA e
EUGENIO, 2006, p. 12).

No relato da aluna Larissa, a fuga da realidade fica mais evidente: “agora eu prefiro
ficar com os meus amigos ou no celular”. Conforme apontam Almeida e Eugenio (2006), a
imersdo no cendario virtual, em redes sociais virtuais ou jogos virtuais, insere os jovens em
realidades virtuais, embora, ndo deixem de existir por serem virtuais, configuram uma nova
vivéncia da realidade em que os jovens possuem: protagonismos, facanhas, desafios e
descobertas que dificilmente no mundo real concretizariam.

Os relatos das alunas Ariane e Bianca destacam o quanto a cultura corporal seduz os
jovens por sua expressividade. Segundo Almeida e Eugenio (2006), o investimento na
imagem corporal contribui para a constru¢do da identidade dos jovens e confere uma

expressao simbolica de poder, uma vez que podem se diferenciar através de atributos. Assim,
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a imagem ideal corporal confere, simbolicamente e em sua constru¢do imaginaria, o poder
para ampliarem suas possibilidades em relacdo ao futuro: sendo magra posso ter um marido
rico ou sendo magra posso conseguir um emprego formal.

Na Argentina, Rodiles (2007) aponta para as mudancas que as juventudes de diferentes
meios sociais experimentaram, especialmente em relagcdo a educagdo e ao emprego. Segundo
o0 autor, para os jovens que comeg¢am a transi¢cao da escola para o trabalho ndo deveria, mas,
a condicao de pobreza causa impacto no status social dos jovens e em suas habilidades de se
integrarem na sociedade e no mercado de trabalho.

Segundo Rodiles (2007), o desemprego, a jornada parcial e as condi¢des precarias de
trabalho caracterizam o mundo dos jovens pobres. Os jovens pobres entram no mercado de
trabalho mais cedo e estdo mais propensos a serem submetidos a subempregos. Para alguns
desses jovens pesam as dificuldades de combinar atividade econdmica e educacional. Os
obstaculos sdo maiores entre as jovens pobres, que encontram espacos de segregacdo na
sociedade e no mercado de trabalho. O relato da aluna Bianca traz indicios de que, em certa
medida, as oportunidades de emprego sao também fortemente diferenciadas entre os géneros.

Olhando para a escola com mais proximidade, refinando o olhar, apurando os sentidos
e as reflexdes, percebe-se que ha uma enorme diversidade presente neste espaco de encontros,
trajetorias e historias simultaneas e coexistentes (MASSEY, 2008, p. 23). Assim, seria uma
ilusdo acreditar que essa pesquisa conseguiria dar conta de abranger toda essa diversidade,
nao ¢ a intengao.

Por fim, como ultima contribui¢do desta pesquisa, a proposta ¢ pensar a formagao
cidada e suas relagdes com o ensino de Geografia, a partir dos resultados alcancados. A
Geografia, enquanto disciplina escolar, possui como principal objetivo a formacdo do
pensamento espacial dos estudantes, capacitando-os para compreender e transformar suas
realidades e assim, contribuir também para a formagdao de cidaddos plenos. Entre os
contetidos da Geografia também estd o mundo do trabalho, os objetos técnicos e sua evolucao
historica, o meio técnico-cientifico-informacional, entre outros contetidos que supdem “o
encontro de conceitos, tirados da realidade, fertilizados reciprocamente por sua associagao
obrigatoria, e tornados capazes de utilizagdo sobre a realidade em movimento” (SANTOS,

2006, p. 10).
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5 FORMACAO CIDADA

Nas secdes anteriores buscou-se destacar a importancia de uma escola mais dialogica
e a partir desta secdao, a intencdo ¢ mostrar, partindo da Geografia, como ¢ possivel a
constru¢do de uma educagdo mais dialdgica, que incorpore e se abra as culturas juvenis.
Antes, porém, de adentrar neste tema, ¢ importante realizar uma reflexao sobre a formagao
cidada e a defesa da presenca da Geografia como um componente curricular na escola, sem
com isso, perder de vista o objetivo anterior.

A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), referente ao Ensino
Meédio, conforme a Resolucdo n°® 4, de 17 de dezembro de 2018, foi precedida de um debate
intenso ¢ mobilizado por movimentos sociais organizados, por sindicatos de professores e
trabalhadores da educagao, por universidades e pesquisadores. Tais debates incluiam: quais
os componentes curriculares seriam obrigatdrios ou nao para os trés anos do Ensino Médio;
quais os impactos da retirada de disciplinas curriculares para a formacdo cidada; além de
criticas ao sistema educacional brasileiro. Embora, o artigo 10 dessa resolugdo garanta a
presenca das “Ciéncias humanas e sociais aplicadas”, cabe reiterar a importancia da
Geografia no curriculo escolar obrigatorio, ndo apenas por ser uma disciplina que
proporciona a leitura reflexiva e cidada do mundo contemporaneo, mas também pelo proprio
conhecimento ensinado. Assim, a defesa da Geografia, como componente curricular da
educagdo basica, na perspectiva da formagdo cidada, consiste em sua atuacao ao promover
uma reflexdo critica dos fendmenos espaciais ao operar os conhecimentos geograficos
ensinados nas escolas.

As escolas possuem duas dimensdes importantes®, a institucional com metas, normas,
rotina e conhecimentos cientificos sistematizados, ¢ a dimensao cotidiana com as redes de
sociabilidade, as interagdes e as vivéncias com os grupos de amigos, que possibilitam aos
jovens criar redes de apoio, subjetividades, pertencimentos, projetos de vida e identidades.
Diante dessa premissa, como o ensino de Geografia poderia incorporar a dimensio

institucional ¢ a dimensdo cotidiana? Ou seja, como o ensino de Geografia, de modo

28 Para um aprofundamento a respeito das reformas educacionais na contemporaneidade: Reforma do
Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), incluindo o que cabe a area de Ciéncias
Humanas, analise sobre tais politicas que objetivam ser um instrumento indutor de mudancas
significativas no curriculo, gestdo institucional, no trabalho docente e na organizag¢do dos espagos-
tempos escolares, ler: PIRES, L. M. Politicas educacionais e curriculares em curso no Brasil: a
Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). In: Ascengdo, V. O. R. et
al. Conhecimentos da Geografia: percursos de formacdo docente e praticas na Educacdo Basica. Belo
Horizonte: IGC, 2017. p. 232-260.
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dialogico, poderia incorporar as culturas juvenis, as experiéncias e vivéncias dos jovens-
estudantes, visando contribuir para uma aprendizagem significativa e formagao cidada?
Com o proposito de desenvolver as indagacdes anteriormente feitas, esta secdo sera
subdividida em trés partes. Primeiramente, traz uma contextualizacao através da analise de
documentos normativos, leis e diretrizes educacionais em relagdo a formagdo para a
cidadania. Na sequéncia, o texto objetiva destacar a importancia do ensino de Geografia para
a construcdo e o exercicio da cidadania. Por fim, na terceira parte, o texto traz uma proposta

de ensino, considerando as reflexdes feitas e partindo do estudo realizado na escola DPGG.

5.1 PRERROGATIVAS EXPRESSAS NOS DOCUMENTOS NORMATIVOS

A Constitui¢ao Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei 9394/96)
sd0 dois marcos regulatorios que fundamentam a organizagdo da educagdo brasileira. A
Constituicao Federal (1988) estabelece, no artigo 205: “A educagdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96) regulamenta, de
forma especifica, itens referentes a educagdo escolar presentes na Constituicdo Federal
(1988). Reitera como finalidade da educagao basica o mesmo pressuposto do artigo 205 da
Constituicao Federal (1988) e estabelece no seu artigo 22: “A educagdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), desde as séries iniciais, destacavam a
importancia dos conteudos curriculares como “instrumentos para o desenvolvimento, a
socializacdo, o exercicio da cidadania democratica” (BRASIL, 1997, p. 33) e apontavam para

a necessidade de que:

a educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de construgdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos
entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade
implica necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre os
quais o conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes (BRASIL,
1997, p. 13).
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Além disso, segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), essa etapa da educacdo basica deveria oferecer aos alunos competéncias e

habilidades que lhes permitissem:

- compreender a produgdo e o papel historico das instituigdes sociais,
politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e
atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos
direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribui¢do dos beneficios
econdmicos;

- traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagagdo, anélise,
problematizacdo e protagonismo diante de situagdes novas, problemas ou
questdes da vida pessoal, social, politica, econdmica e cultural (BRASIL,
2000, p. 96-97).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) deixavam explicitos
os fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagao curricular e pedagdgica,
tendo em vista “vincular a educacdo com o mundo do trabalho e a pratica social,
consolidando a preparagdo para o exercicio da cidadania e propiciando preparagdo basica
para o trabalho” (BRASIL, 2000, p. 101). As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educagao Basica (DCN), reafirmam que a educacdo basica ¢ um direito universal
indispensavel para o exercicio da cidadania em sua plenitude e somente “um ser educado tera
condicdo efetiva de participacdo social, ciente e consciente de seus direitos e deveres civis,
sociais, politicos, econdomicos e éticos” (BRASIL, 2013, p. 17).

Nessa perspectiva, tais normativas, consideram que o direito a educagdo basica parte
do principio da formagao da pessoa em sua esséncia humana e que a educagao escolar deve
ser um processo articulado que assegure a formagdo comum para o pleno exercicio da
cidadania, oferecendo as condigdes necessarias para o desenvolvimento integral do
educando, em todas as etapas constitutivas da educacdo basica, acrescentando-se os meios
para que possa progredir no mundo do trabalho e acessar a educagdo superior (BRASIL,
2013, p. 20).

A BNCC soma-se a um conjunto normativo de politicas educacionais e curriculares.
Define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os educandos devem desenvolver
ao longo da educacao basica. Embora a etapa da BNCC, referente ao Ensino Médio, tenha
sido homologada no ano de 2018, conforme a Resolugao n°® 4, de 17 de dezembro de 2018,
sua implementacdo tem o prazo de dois anos, contados a partir de sua publicacdo, portanto,

ndo estava implementada na escola DPGG no momento da pesquisa. Porém, o que se quer
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argumentar aqui ¢ que a BNCC também aponta para a necessidade da formagdo para o
exercicio da cidadania.

Nessa dire¢ao, “a escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com a
educagdo integral dos estudantes e com a construgdo de seu projeto de vida”, tendo em vista
“a constru¢do de uma sociedade mais justa, €tica, democratica, inclusiva, sustentavel e
solidaria”. Assim, os curriculos e as propostas pedagogicas devem garantir as aprendizagens
essenciais, devendo essas aprendizagens “assegurar aos estudantes a capacidade de
acompanhar e participar dos debates que a cidadania exige, entendendo e questionando os
argumentos que apoiam as diferentes posi¢des” (BRASIL, 2018, p. 475-479).

A concepcdo de formagdo para a cidadania ¢ prerrogativa também presente no
Curriculo do Estado de Sao Paulo para o ensino de Geografia, no Ensino Fundamental II e
Ensino Médio. O documento normativo apresenta as aprendizagens essenciais que devem ser
trabalhadas junto aos alunos e deixa explicita a orientag¢do para que “o debate em sala de aula
seja construido de modo a contribuir para uma formagao critica, ética, humanista e solidéaria
dos jovens cidaddaos” em uma proposta em que a “cidadania deve ser colocada em curso, para
que se promova a igualdade de direitos e a justi¢a social”’. Em suma, o documento indica que
os conteudos especificos da Geografia, assim como de outras ciéncias, por intermédio do
professor, busquem ampliar a visdo de mundo dos jovens, promovendo discussao,
compreensdo e mobilizacdo nas “formas de pensar e agir de um cidaddo do século XXI”.
Assim, “cabe ao ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios que permitam ao
aluno ler e compreender o espago geografico contemporaneo como uma totalidade articulada,
e ndo apenas memorizar fatos e conceitos desarticulados” (SAO PAULO, 2011, p. 76-77).

Em conformidade com Young (2010), a pesquisa também defende o papel educativo
do curriculo®’ e das fronteiras disciplinares, visto que, o curriculo é o conhecimento que um
pais considera importante que esteja ao alcance de todos os alunos, com uma base social e
historica, cuja finalidade deve ser a de promover o desenvolvimento intelectual e, portanto,
deve basear-se no conhecimento especializado. As disciplinas com suas fronteiras oferecem
aos alunos a possibilidade de passar do mundo cotidiano, no qual os conceitos sdo

desenvolvidos pela experiéncia, para o mundo escolar, no qual o mundo ¢ objeto sobre o qual

2 Young (2010) defende um curriculo centrado em disciplinas. Aponta que algumas reformas
educacionais, recentes e semelhantes em varios paises, tém levado a um “esvaziamento do contetdo”
ofertado aos alunos. Por mais nobres que sejam as justificativas — inclusdo social, ampliagdo do
acesso, reducao do abandono e da repeténcia, é preciso compreender os limites do curriculo. Atribuir
a reformas curriculares uma possibilidade de resolugdo de problemas sociais ¢ econéomicos, sem que
sejam tratados em sua origem (externa a escola) ¢ distorcer o que o curriculo pode ou nio realizar.
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se pensa. A disciplina de Geografia, ao promover o desenvolvimento dessa capacidade,
trabalha no sentido de reduzir a probabilidade de alienagdo na vida cotidiana fora da escola,
possibilitando aos alunos estabelecerem conexdes, desenvolvendo o senso critico e se
apropriando de um conhecimento significativo.

Um ensino de qualidade ndo se resume meramente a diminui¢do da evasdo e da
repeténcia, ou a ampliacdo das matriculas na escola. Refere-se “a condig¢do de exercicio da
cidadania que a escola deve promover. Ser cidadao significa ser participe da vida social e
politica do pais, e a escola constitui espago privilegiado para esse aprendizado” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2010, p. 145). Entretanto, como a escola pretende ser /ocus de
formacao da cidadania quando os estudantes ndo se reconhecem nela, ndo participam das
decisdes, ndo tém suas vozes ouvidas?

Os documentos normativos pregam a necessidade da formacao para a cidadania e para

1% do aluno. Libaneo, Oliveira e Toschi (2010, p. 119) destacam que a

a formagdo integra
formacao para a cidadania deve empenhar-se para a formagao de sujeitos capazes de intervir
criticamente na realidade para transforma-la, assim, a escola deve investir para formar
sujeitos engajados pela justica social. E importante pontuar que a disciplina de Geografia é
uma das disciplinas dos componentes curriculares que mais traz contribui¢do para a formacao
cidada, fato que reforca sua relevancia no curriculo escolar.

A Geografia, como ciéncia humana, pesquisa o espaco produzido pela sociedade em
diferentes tempos historicos, considerando o espaco como resultante das contradigdes e das
relagdes estabelecidas entre os grupos sociais e a natureza. A Geografia, como disciplina
escolar, por sua vez, oferece sua contribui¢ao “para que alunos e professores enriquecam suas
representacdes sociais e seu conhecimento sobre as multiplas dimensdes da realidade social,
natural e historica, entendendo melhor o mundo em seu processo ininterrupto de
transforma¢dao” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 38), construindo
parametros reais para a compreensao de espagos locais e de regides mais distantes.

O estudo realizado por Vallerius (2017), embora o foco seja a formacdo do professor

de Geografia na contemporaneidade, apresenta elementos relevantes para a analise da

3% Entende-se aqui que o conceito de formagdo integral compreende que a educagdo deve visar a
formagao e o desenvolvimento humano global, ou seja, nas dimensdes: intelectual, fisica, emocional,
social e cultural. Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2010), na historia da educagéo brasileira, as
primeiras referéncias a formagdo integral aludem a década de 1930 e aos movimentos sociais
reivindicatorios pela ampliacdo do atendimento escolar, conhecido como Manifesto dos pioneiros da
Educagado Nova.
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formacao cidada. Segundo o autor, a “dimensdo cidada da formacdo cresce dentro de um
contexto onde a promocao da consciéncia critica dos sujeitos sobre as suas realidades, sobre
os direitos de manifestar-se politicamente, culturalmente e religiosamente ¢ incentivada”
(VALLERIUS, 2017, p. 22) e, nesse processo, a escola, e especialmente a disciplina de
Geografia, possui um papel de fundamental importancia. O autor argumenta que “o professor
de Geografia tem um compromisso implicito com a formagdo cidada dos estudantes” e sua
atuacdo ¢ fundamental no combate e na solucdo de diferentes problemas, o que reforca “a
diferenca que a sua atuacdo comprometida pode provocar na sociedade” (VALLERIUS,

2017, p. 28).

A cidadania, sem duvida, se aprende. E assim que ela se torna um estado
de espirito, enraizado na cultura. E, talvez, nesse sentido, que se costuma
dizer que a liberdade ndo ¢ uma dadiva, mas uma conquista, uma conquista
a se manter. (SANTOS, 2007, p. 19-20, grifos nossos).

Conforme Santos (2007), a cidadania se aprende. Nao basta que a cidadania seja um
estado de espirito ou uma intencao. “Ela tem o seu corpo e seus limites como uma situagao
social, juridica e politica”. Logo, para ser mantida pelas geragdes e ter eficacia, além de
inscrita nas leis, “mediante dispositivos institucionais que assegurem a fruicdo das
prerrogativas pactuadas”, € preciso “o direito de reclamar e ser ouvido” (SANTOS, 2007, p.
20). Nesse sentido, a Geografia escolar tem um papel importante a cumprir na formagao

integral do aluno e seu preparo para a vida em sociedade.

52 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A FORMACAO PARA O EXERCICIO DA
CIDADANIA

A visdo ingénua de um ensino de Geografia, apolitico, descompromissado e neutro
precisa ser superada. Um ensino de Geografia contemplativo, inerte e enciclopédico nao
condiz com uma proposta de um ensino para a cidadania. Mas, mais do que pensar a
Geografia como fundamental para a formacdo da cidadania, a reflexdo aqui esta voltada a
pensar na Geografia como fundamental para realizar o didlogo com jovens a partir do
conhecimento do seu espago social, de seu mundo fora da escola, de seus anseios e medos.
Nesse sentido, uma Geografia dialdgica ndo deixa de ser fundamental para a formacao
cidada. Ou seja, a formagdo cidada deve passar pelo ensino dialdgico de uma Geografia

aberta aos estudantes jovens.
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Por mais que possa parecer 6bvio, o ensino de Geografia s6 sera valido se conseguir
dialogar com o mundo real, conectando a Geografia escolar com a Geografia vivida. Ainda
que a visdo tradicional e conteudista de ensino esteja presente, em parte dos docentes, €
preciso considerar que uma parcela expressiva dos alunos da escola pesquisada ndo tem o
vestibular como uma meta de um futuro proximo, assim, para esses alunos o Ensino Médio
representa a terminalidade da educacdo formal. Para além da formagdo para a cidadania
presente nas prerrogativas impressas nos regulamentos e normativas que fundamentam a
organizacao da educagdo brasileira, esta a pratica docente cotidiana e proprio conhecimento
geografico ensinado.

Nesse sentido, a reflexdo sobre uma Geografia para as juventudes na escola,
especificamente, para o Ensino Médio, tal como proposto nos objetivos especificos da
pesquisa e no proprio titulo do trabalho, se faz necessaria para reforgar a importancia da
Geografia como componente curricular da educacdo basica. Refere-se a questdo: Como a
Geografia poderia se aproximar dos jovens e de seus interesses de forma dialdgica e colaborar
com a dimensdo cidada?

Os estudos realizados por Callai (1999; 2001) e Castrogiovanni (1999) trazem alguns
exemplos de ideias presentes no senso comum vinculadas ao ensino de Geografia. Referem-
se a um ensino enciclopédico, magante, tecnicista, fragmentado, com pouco sentido pratico
e distante da realidade. Comparando com estudos mais recentes, como os estudos de Caso
(2011), Chaveiro (2011), Nedel (2015), Nishiwaki (2017), Vanderlei (2018) e Santana (2019)
atualmente o senso comum mantém elementos dessa visao.

Um avango no pensar sobre o ensino de Geografia estd vinculado a compreensao de
que mais do que classificar e conceituar, o ensino de Geografia deve estar voltado a “entender
0s processos”, com isso, ndo significa a defesa pela eliminacdo da memoriza¢do ou das
classificagoes, tampouco a defesa de um ensino superficial e genérico (KAERCHER, 2000,
p. 136), mas a defesa do exercicio de leitura do mundo, uma leitura menos ingénua e mais
critica, que contribua para a formagao cidada e para formar seres humanos solidarios, justos
e tolerantes (NEVES, 1999; CASTROGIOVANNI, 1999).

Assim, em conformidade com Kaercher (2000, p. 138), compreende-se que o conteudo
ndo ¢ o Unico objetivo, mas ¢ “um caminho para ir além dele”. O autor aponta algumas etapas
metodolodgicas norteadoras para a pratica docente, mesmo que parecam simples, tais praticas
podem fazer a diferenca, sdo: ouvir os alunos, sistematizar as falas, criar e estimular

polémicas e produzir surpresas que estimulem a paixao por aprender. Embora o debate sobre
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um ensino de Geografia - superficial, descritivo, mnemonico, enciclopédico e fragmentado,
jé tenha sido superado, isso ndo foi suficiente para modificar algumas praticas docentes, que
ainda assumem posturas tradicionais, centradas em quantidades de informacgdes
desinteressantes e descontextualizadas da realidade dos jovens alunos. E preciso ainda,
superar o empirismo, associado a pedagogia diretiva, ou seja, superar o ensino de Geografia
pautado na transferéncia de conhecimentos sem problematizagdes e debates.

Desse modo, entende-se que os jovens alunos ndo sao uma folha de papel em branco,
mas sujeitos com biografias e geografias vividas. Nesse sentido, compreende-se que a relagao
professor-aluno ¢ fortalecida quando pautada pela pedagogia relacional, referente a
epistemologia construtivista, partindo do pressuposto de que o ensino-aprendizagem ¢ um
processo e a interagao dialdgica entre professor-aluno ¢ uma parte importante nesse processo.

No que diz respeito ao ensino de Geografia, conforme os estudos realizados por
Menezes e Kaercher (2018, p. 303), as praticas docentes prezam mais pelo conteido do que
pela reflexdo. Desse modo, para superar o pensamento empirico, os conteudos geograficos
ndo devem ser o fim, mas o meio para propor desafios, instigar a davida, a criagao e a reflexao
dos sujeitos, encorajando-os para expressar seus interesses, suas duvidas e pontos de vistas
divergentes, direcionando a interacdo para a cognicdo e a troca de conhecimentos; em uma
interacdo professor-aluno oposta ao autoritarismo e conformismo.

O que estd posto € um principio bastante simples que Paulo Freire (1996, p. 135)
estabeleceu: ensinar exige disponibilidade para o didlogo. Sem o didlogo ndo existe
comunicacdo e sem o didlogo ndo ¢ possivel existir processo educativo, na auséncia do
didlogo ocorre apenas repasse de contetidos e informagdes. A pratica docente precisa estar
voltada ao saber ouvir, induzir discussdes, fazer provocagdes, propor novos temas e organizar
as ideias.

Bento (2013), em sua tese de doutorado, fornece relevantes pistas sobre a importancia
de uma aproximagao entre o ensino de Geografia e a realidade vivida pelos alunos. Pontua
que o professor quando possui um conhecimento basico sobre os espacos de sociabilidade,
as condi¢des de vida, transportes, mobilidades, praticas religiosas, lugares de lazer e
preferéncias culturais dos alunos e alunas, a pratica docente, a interacdo ¢ a mediacao
metodoldgica durante as aulas serdo potencializadas e favordveis a um ensino mais
significativo.

Semelhante ao argumentado por Callai (1999; 2001) e Castrogiovanni (1999),

Cavalcanti (2013) também propde um ensino de Geografia que se aproxime da realidade
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vivida pelos jovens, orientado para a formag¢ao cidada e para a vida cotidiana. Os autores
defendem que os conteudos geograficos escolares e a leitura critica do mundo sejam uteis
para as praticas espaciais cotidianas e atendam as demandas sociais e individuais dos jovens.
Com esse intuito, segundo Cavalcanti (2013, p. 75), os professores podem explorar “as
praticas juvenis de viver a cidade, de circular, de caminhar por ela, incluindo atividades
escolares de observar, de imaginar, de descrever a paisagem de seus lugares para
compreender seu movimento, sua apropriagao, os processos de identificacao”.

Cardoso (2011, p. 62) também defende a necessidade de uma didatica urbana voltada
para orientar os diversos niveis de ensino sobre a cidade. Tomar a cidade como campo de
conhecimento, palco de atividades e manifestagdes de seus habitantes, os sentimentos de
identidade coletiva, as percepcdes subjetivas e experienciais, assim, relacionando a cidade e
suas vivéncias ao campo educativo. Turra Neto (2014), ao estudar as mudangas na cidade de
Presidente Prudente, retoma a ideia da Geografia como ciéncia do espago e testemunha das
transformagdes nas paisagens, estudo que pode ser tomado como exemplo para a elaboracao
de uma sequéncia didatica. Embora uma didatica urbana tenha sido mais amplamente
estudada em cidades médias e metropoles, conexdes com cidades de pequeno porte podem
também ser estabelecidas.

Nesse sentido, a pesquisa concorda com Pires (2013), pois entende que a pratica
docente ¢ potencializada quando orientada para a cultura geografica dos jovens alunos, ou
seja, quando consegue estabelecer relagdes entre as praticas espaciais dos jovens alunos e
seus lugares de vivéncia (numa correlagdo entre o local e o global) com os
conteudos/conceitos trabalhados em sala de aula. Entende-se que associar elementos
singulares do cotidiano local e regional com o conhecimento cientifico, de modo
problematizador, pode potencializar o processo de ensino-aprendizagem e a formacao para a

cidadania. Assim,

¢ possivel os professores conhecerem os alunos com quem dialogam no
cotidiano da sala de aula, o que pensam e o que fazem, suas dificuldades,
expectativas ¢ frustracdes com relagdo a formagdo profissional, seus
projetos de vida, os modos de ser e de viver, de interpretar e significar, suas
demandas de sobrevivéncia e formas de sociabilidades, os modos
(singulares) de uso e apropriacdo do espago, suas praticas espaciais
estabelecidas no e com o seu lugar de vivéncia, e suas representagdes (que
se ddo pela sua relagdo com o mundo e com os outros) (PIRES, 2013, p.
239).
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O municipio de Flérida Paulista possui uma cidade de pequeno porte com forte
influéncia do universo rural, fato que traz uma gama de particularidades e possibilidades de
tematicas para o ensino de Geografia incorporar as vivéncias e as experiéncias dos
estudantes. A leitura do mundo a partir dos fundamentos da Geografia presentes nos
conteudos da Geografia escolar tem um papel excepcional na contribui¢do para formagao de
cidadaos criticos, participativos e conscientes, mas, para isso, o ensino de Geografia deve se
vincular com o contexto local e situa-lo no mundo real, considerando o aluno como um ser
histérico, incluindo seus conhecimentos e necessidades, pois, ndo “basta oferecer uma escola
a todos, se as camadas populares ndo tiverem uma voltada as suas necessidades”
(CASTROGIOVANNI, 1999, p. 177). Para tal, o ensino de Geografia deve atentar-se a acao
concreta dos homens e mulheres, pois sdo eles os construtores do espaco geografico que,
através do trabalho, modificam o espaco e os lugares. Portanto, a Geografia também ¢
responsavel pelo arduo e necessario processo que Paulo Freire chamou de “humanizacdo do
homem” (FREIRE, 1987).

Couto (2011) sugere uma pedagogia problematizadora das praticas e dos saberes
espaciais dos alunos, intermediada pela construgdo do conhecimento geografico. A
problematizagdo da pratica social ¢ apontada pelo autor como a esséncia, pois ¢, a partir da
experiéncia socioespacial pessoal e concreta, em que os individuos reconhecem seus pontos
de referéncia, que o ensino de Geografia poderd avangar para a representa¢do dos espagos
em diferentes escalas. Isso implica realizar uma abordagem a partir dos significados que esses
conceitos possuem na vida concreta das pessoas nos dias atuais. Trata-se de pensar a
Geografia que existe no meio social e que o aluno toma contato através de sua propria
participagdo espacial.

Em uma sociedade como a brasileira, desigual e marcada pela concentracao de renda,
uma parcela expressiva da populacdo ndo alcancou a cidadania plena, isto é, que atua,
reivindica e propde agdes. Cidadania plena ndo se confunde com acesso aos bens de consumo
ou acesso as informagdes. No contexto atual, os jovens t€m acesso a um grande volume de
informacdes, o que nao ¢ sindonimo de conhecimento. Assim, sob a mediagao do professor, a
problematizagao das informagdes pode contribuir para a compreensao do mundo, tal como
ele ¢, com diferencas, injusticas e exclusao (VLACH, 2011, p. 20). Se a partir da
problematizagcdo das diferengas e injusticas do mundo, o aluno conseguir se indignar e se

engajar em acoes de mudanca, a formacao cidada alcangou o seu éxito.
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Pensar uma Geografia escolar para o Ensino Médio envolve compreender os jovens,
promover praticas democraticas e dialogicas e acdes voltadas a formacao dos projetos de vida
desses sujeitos, ajudando-os a avaliar o grau de realismo ou as limitagdes desses projetos,
bem como agdes para ampliar a visao de mundo para que esses projetos possam ser também
mais amplos, tal como propdem Dayrell (1996) e as reformas educacionais contemporaneas
- Reforma do Ensino Médio ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

H4é, neste momento da vida, uma pressao dirigida aos jovens, principalmente aos jovens
das periferias, para a entrada no mercado de trabalho. O trabalho ¢ uma dimensao importante
para que os jovens das camadas populares consigam exercer sua cidadania e consumam 0s
signos da cultura juvenil global. Os jovens participantes da pesquisa solicitam que a escola
promova discussdes e agdes que orientem sua insercdo no mercado de trabalho, essa ¢
também uma das fungdes sociais da escola: contribuir para a formacgao integral dos alunos.
Embora isto esteja colocado, outra reivindicagdo estd relacionada a orientagdes em como
realizar a transi¢ao para a idade adulta, como passar para esta outra fase da vida, cujo fim do
Ensino Médio ¢ um marcador importante.

Segundo Carrano (2011), a transi¢ao da juventude para a fase adulta ndo ¢ linear, mas
marcada por dois fatores de influéncia: o peso do meio e do contexto social. Embora ndo se
desconsidere as multiplas possibilidades de cada individuo, tampouco as potencialidades de
suas redes de apoio e a possibilidade de as pessoas criarem estratégias para ascender
socialmente, o contexto social ndo pode ser desconsiderado como parte das provagdes
cotidianas que os jovens € as jovens precisam lidar no seu processo de transi¢ao para a idade
adulta.

O distrito rural da pequena cidade de Florida Paulista, por exemplo, coloca dificuldades
para a mobilidade dos jovens. Assim, o ir e vir de um curso profissionalizante, em um horario
em que nao existe fluxo de onibus, coloca uma jovem em uma situacao de inseguranca. Sao
situacdes que vao compondo trajetérias biograficas diferentes e exercendo influéncia no
campo de possibilidades. Assim, considerando a dimensdo pessoal da vida se reconhece que
as pessoas nao sao simplesmente moldadas por condi¢des estruturais, porque nas trajetorias
de cada um, as combinagdes sdao as mais variadas e as negociagdes complexas.

Nesse sentido, os jovens, mesmo aqueles das periferias, sio muito mais plurais do que
aquilo que a institui¢cdo escolar, normalmente, intui ou deseja perceber. As escolas esperam
alunos e o que lhes chegam sao sujeitos de multiplas trajetorias e experiéncias de mundo.

Muitas dessas trajetorias sao oriundas de redes de relacionamentos produzidas nos novos
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espacos-tempos da internet, dos mercados de consumo, de grupos culturais juvenis ou
intergeracionais, de grupos religiosos ou de culturas criativas e periféricas. Porém, ha muitos
jovens aprisionados no espaco/tempo — presos em seus bairros periféricos € com enormes
dificuldades para articularem seus projetos de futuro, para estes, a escola (CARRANO, 2011,

p. 18) e a formacao para o exercicio da cidadania faria toda a diferenca.

5.3 UMA PROPOSTA DE ENSINO PARA A FORMACAO CIDADA NO ENSINO
MEDIO

A proposta de ensino para a formacdo cidada no Ensino Médio, aqui sugerida, tem
como principal referéncia orientadora a pesquisa realizada com os jovens da escola DPGG
de Flérida Paulista. Considera os fundamentos de Paulo Freire e os relatos de experiéncia
apresentados por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), ao trabalharem na Geografia com o
tema gerador e com questdes geradoras, bem como buscou aporte tedrico nas reflexdes sobre
a tematica elaboradas por Saul (2000; 2005). Além dessas referéncias, as consideracoes e
reflexdes do texto também levam em conta as experiéncias prévias nesse campo presentes no
artigo de Moreti e Rumin (2018)*!. Cabe pontuar que as referéncias aqui apresentadas
orientam uma proposta que tem como base a realidade estudada (esta orienta inclusive a
busca pelas referéncias tedricas - para embasar a constru¢do de uma proposta dialdgica que
¢, inclusive, reivindicada pelos proprios estudantes da escola DPGG).

A ampliacao dos canais de comunicagdo entre os sujeitos escolares (professores/as e
alunos/as) ¢ um passo importante para construir propostas pedagogicas a partir das trajetorias
dos alunos. A escolha de contetidos da Geografia via tema gerador tem por objetivo pensar
uma Geografia dialogica como forma de participar de modo efetivo dos projetos de futuro
dos jovens e contribuir para uma formacao cidada através do ensino-aprendizagem dos
conteudos da Geografia. E quem sabe, na proposta, embora ndo seja o objetivo da pesquisa,

contribuir para que os alunos se sintam mobilizados no processo de ensino-aprendizagem.

31O artigo citado, “Ensino de Geografia e pratica docente interdisciplinar: uma didlogo entre a
Geografia e a Psicologia”, apresenta um relato de experiéncia pedagogica realizado na escola estadual
Dr. Pércio Gomes Gonzales de Florida Paulista/SP. Experiéncia que comp0s o Programa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID) desenvolvido pela UNIFAI de Adamantina/SP em parceria com a CAPES, entre
os anos de 2015-2018. Integrou discentes do curso de psicologia no cotidiano das aulas de Geografia,
envolvendo componentes do curriculo de Geografia e temas geradores, metodologias ativas e
dialdgicas, oficinas de desenho, pintura e fotografia.
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Na perspectiva dos alunos da pesquisa, a ideia de ter um espago para discutir questdes
que sejam significativas para suas vidas ¢ algo urgente, assim como preconizado por Freire
(1987), Callai e Moraes (2016). Entretanto, entre os professores tal ideia ainda soa de forma
confusa. “O grande problema ¢ que o professor ndo consegue se apresentar como autor do
processo de ensino e se apoia em curriculos prontos, em livros didaticos e sequer consegue
tempo para preparar suas aulas” e, desse modo se torna dificil preparar agdes que promovam
“conteudos educativos para a cidadania” (CALLAI e MORAES, 2016, p. 31).

Outro fator que merece ser considerado ¢ o contexto das escolas publicas e os
problemas por elas enfrentados: desinteresse dos alunos/as, auséncia de participacao das
familias na vida escolar de alguns alunos/as, dificuldades de aprendizagem, precarizagdo da
infraestrutura, salas de aula superlotadas, dupla ou tripla jornada de trabalho dos docentes e
baixos salarios, enfim, problemas conhecidos e que dificultam o trabalho coletivo docente,
num contexto em que a crise da educagdo nao ¢ crise, mas um projeto politico como ja disse
Darcy Ribeiro, numa frase que se tornou popular.

Entretanto, com Freire (1996), compreende-se que ensinar exige saber escutar ¢ a
convicg¢ao de que a mudanga ¢ possivel, bem como a recusa aos fatalismos. “Prefiro a rebeldia
que me confirma como gente e que jamais deixou de provar que o ser humano ¢ maior do
que os mecanismos que o minimizam” (FREIRE, 1996, p. 115).

E importante esclarecer que propor um ensino para a formagio cidada nio significa
comprometer os contetidos programaticos a serem desenvolvidos referentes aos conceitos
basicos da Geografia, saberes impares para a formagdo plena e capaz de formar cidadaos
criticos, reflexivos e transformadores das realidades perversas do mundo. Segundo Saul
(2005, p. 152), o “M¢étodo Paulo Freire” procura romper com a dicotomia entre a educacao
tradicional e os saberes populares. Freire (1987) parte do estudo da realidade e da organizagao
dos dados por meio de temas geradores, extraidos da problematizacao da pratica de vida dos
educandos, resultado de um método dialogico. O curriculo passa a ser acionado conforme as
necessidades de um percurso educativo por um tema, que nao estd definido de antemao.

O conceito de dialogo no “Método Paulo Freire” permite fundamentar acdes
direcionadas para a pratica docente e a criacao de estratégias de ensino voltadas ao despertar
do pensamento critico, ético, estético e criativo (SAUL, 2000, p. 67). Freire (1987) alerta que
a transmissdo de conteudos estruturados fora do contexto social do educando ¢ uma “invasao
cultural” ou um “depdsito de informacgdes” porque nao surge do saber popular, por isso,

torna-se ineficiente, antidialogico e nao ¢ capaz de libertar. Portanto, o ato de conhecer os
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educandos precede a agdo pedagodgica. Conhecé-los enquanto individuos sociais e historicos,
conhecé-los em suas condigdes materiais, pois, como “ensinar, como formar sem estar aberto
ao contorno geografico, social, dos educandos?”” (FREIRE, 1996, p. 137).

A andlise critica da propria realidade torna-se forca potente, capacitando pessoas a
agirem e a transformarem a propria realidade. “Diminuo a distdncia que me separa de suas
condi¢des negativas de vida na medida em que os ajudo a aprender ndo importa o saber...
com vistas a mudanca do mundo, a superanca das estruturas injustas, jamais com vista a sua
imobilizagdo” (FREIRE, 1996, p. 138).

Freire (1987) enfatiza que conhecé-los ¢ condicdo essencial para uma educacdo
dialégica e uma comunicagdo eficiente em uma perspectiva de horizontalidade, de
humanidade, de esperanga e de afeto. A partir do estudo da realidade concreta e dos temas
geradores ¢ possivel uma educagdo libertadora, como também ¢ possivel a existéncia do
didlogo entre as juventudes e a institui¢do escolar. Numa visdo libertadora, o conteudo
programatico nasce no didlogo entre os educadores e os educandos, reflete seus anseios e
esperangas, ¢ dai que deve surgir os temas geradores ou a tematica significativa (FREIRE,
1987, p. 142).

Paulo Freire, no livro Pedagogia do Oprimido, j& propunha a elaboragdo de programas
educacionais interdisciplinares em didlogo e interacdo com a comunidade participante do
processo de ensino-aprendizagem, objetivando o encontro de topicos de interesses e com
significado real para os jovens escolares. A seguir, a ilustracdo 16 esclarece a linha de

pensamento do “Método Paulo Freire”, conforme as cinco etapas do programa:

[lustragdo 16 — Quadro-sintese: Etapas da investigacao do “Método Paulo Freire”

1. Levantamento preliminar: envolve uma investigagao etnografica de observacao e escuta.
Fase em que se busca informagdes sobre a realidade local, interesses, expectativas, valores,
praticas, linguagens, comportamentos e visdes de mundo. Levantamento realizado através de
trabalho de campo, envolvendo a comunidade local, a comunidade escolar e os alunos.

Registro realizado por meio de relatdrios.

2. Analise do material coletado: as informagdes coletadas devem ser decodificadas. Analisar
a realidade presenciada, as contradi¢des, os problemas enfrentados pelas pessoas e o nivel de

percepgao que os individuos possuem das contradi¢des e das situagdes-limite.

3. Circulo de investigagdo das temadticas: apreendidos os conjuntos de contradigdes e

situacdes-limite, a equipe buscara codifica-las, por meio de fotos, teatro, videos ou desenhos.
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O objetivo ¢ provocar uma nova percepcao da realidade, por meio de situagdes em que os
individuos se reconhegam nelas e possam tomar uma nova consciéncia através da

problematizagao.

4. Escolha dos temas geradores: sistematizacdo interdisciplinar dos achados. Os possiveis
temas sdo analisados e articulados por cada disciplina em uma perspectiva interdisciplinar.

Os temas devem ser sequenciados e organizados em unidades de aprendizagem.

5. Planejamento das atividades para as aulas: elaborado o programa, organiza-se o material
didatico e a equipe estard apta a devolvé-lo ao povo. Agora sistematizado o tema gerador

volta ao povo, como problema a ser decifrado e ndo contetido depositado.

Fonte: FREIRE (1987). Org.: MORETI, N. M. T., 2019.

Inspirada por esta perspectiva, a sugestdo de uma aproximagao com o “Método Paulo
Freire” tem a pretensdo de pensar a partir da ideia de temas geradores contetidos possiveis
para produzir uma Geografia dialdégica em conformidade com os resultados empiricos da
pesquisa. Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), na Geografia, o tema gerador deve
ser escolhido com base no conhecimento dos homens com o mundo ¢ com a vida, assim, nao
deve representar aspectos isolados e fragmentados da realidade escolar ou seu entorno,
objetivando superar o senso comum, chegar a um conhecimento significativo e fornecer
elementos para a formagdo de um cidadao pleno. Portanto, a escolha do tema gerador deve
ser produto de uma relagdo dialdgica e de um trabalho coletivo, considerando as
especificidades reais de cada local e, nos limites da pratica pedagogica, pois ndo pode fugir
também do que estd proposto nos documentos curriculares oficiais, uma vez que depois 0s
estudantes serdo submetidos a avaliagdes externas a partir destes curriculos, mas talvez dar
novas sequéncias, mais significativas, seja uma acgao possivel dentro da estrutura educacional
que nao reconhece autonomia da escola ou do docente para proposicao de curriculo.

Santana (2019) analisou os contetudos presentes no Curriculo do Estado de Sao Paulo
e nos Planos de Ensino do Ensino Médio de uma escola estadual e, as estratégias realizadas
pelos professores de Geografia para adaptar os conteudos a realidade dos jovens-estudantes,
num contexto de cidade pequena em que ha uma forte influéncia do rural, mercado de
trabalho escasso, dependéncia interurbana e economia predominante no setor agropecuario.
E possivel estabelecer algumas conexdes, pois além das semelhangas de campo empirico, ha
semelhancas nos empasses com a pratica curricular. Assim como aponta Santana (2019), o

Curriculo do Estado de Sao Paulo esta articulado com as avaliacdes oficiais externas que
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classificam e criam indices entre as escolas, ou seja, as avaliagdes externas atreladas ao
Curriculo do Estado de Sao Paulo induzem as praticas de gestdo, de curriculo e de
professores. Nesse sentido, os conteudos desenvolvidos pelos professores possuem como
caracteristica a subordinagdo, pois nao ha tempo para desenvolver novos conteudos além do
que esta estabelecido na normativa curricular.

Em contrapartida, a pratica docente e a maneira de conduzir as aulas podem fazer com
que os conteudos curriculares sejam significativos para a leitura contextualizada do lugar e
do mundo. Assim, a proposta tem inspiragao freiriana, mas num contexto de uma escola mais
engessada, sem abrir mao ou confrontar o Curriculo oficial, mas ao mesmo tempo abrindo-
se para o que se tornou urgente para os estudantes concluintes do Ensino Médio.

Cabe ainda esclarecer que a proposta de ensino para a formacgdo cidada no Ensino
Médio ¢ um exercicio, aqui realizado, para evidenciar que percursos educativos dialdgicos
com os estudantes do Ensino Médio sdo possiveis. Mas, seria possivel articular o conteudo
oficial em consondncia com a problematizacdo e com os interesses de cada realidade escolar?
E um desafio possivel para professores e alunos. Segundo Saul (2000, p. 65), cada escola
possui uma identidade prépria, uma forma de organizar-se e compreender-se, fato que deve
ser considerado tanto em uma aproximagao com o “Método Paulo Freire”, haja vista, se trata
de um programa com perspectiva interdisciplinar, como na relagdo que se estabelece entre a
escola e a comunidade.

Desse modo, conforme a matriz de avaliacdo processual oficial da rede publica,
normativa da Secretaria Estadual de Educagdo/ Sao Paulo (SEE/ SP) para o terceiro ano do

Ensino Médio apresenta os seguintes conteudos obrigatdrios, conforme a ilustragdo 17:

[lustra¢ao 17 — Quadro-sintese: Contetidos da Matriz de Avalia¢ao Processual do Estado de

Sao Paulo para o 3° ano do Ensino Médio

1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
e Regionalizacdo | @ Geografia das e Africano o (Geografia das
do espago mundial; | religides; mundo global. redes mundiais;
e Regides da e  Questdo étnico- e Uma Geografia
Organizacao das cultural; do crime.
Nagdes Unidas; e América
Latina?
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e (Globalizagao e
regionalizagdo

economica.

Fonte: SEE/ SP (2016). Org.: MORETI, N. M. T., 2019.

Durante as incursdes em campo na escola DPGG, em conversas com as alunas e os
alunos e nos grupos de discussdo, algumas problematicas vieram a tona e demonstraram ser
tematicas de interesse desses jovens, por exemplo, cultura e trabalho. Callai (1999; 2000) e
Cavalcanti (2013) j& sinalizaram que ¢ possivel realizar uma abordagem proxima e
significativa para as juventudes. Na aula de Geografia e na matriz de contetidos para o
primeiro bimestre, por exemplo, a cultura ou o trabalho podem ser problematizados de
diversas maneiras ao fazer um estudo do local. Entretanto, estas “proposi¢des trazem
embutidas uma postura pedagogica em que o aluno deve ser considerado o sujeito da
aprendizagem e o contetido, um instrumento” (CALLAI, 1999, p. 98).

Callai (1999, p. 99) e Kaercher (2000, p. 138) pontuam que os conteudos sdo caminhos

para ir além. Condicao presente no relato do aluno Arthur:

Eu acho que todo mundo ia aprender se cada um pudesse compartilhar mais
0 que sabe, todo mundo sabe um pouco. E diminuisse um pouco as aulas.
Que o professor chegasse e falasse “hoje a gente vai falar de tal coisa, vocé
sabe disso, vocé sabe? Aium falava eu sei i$so, 0 outro... eu sei isso e cada
um comentando um pouco sobre o assunto, todo mundo aprende sobre
aquilo.

Evidentemente, cada realidade ira trazer um debate, um didlogo e uma problematizacao
diferente, mas, neste caso, os alunos demostraram interesse em ter espagos para debaterem
temas referentes a cultura dos jovens e o mundo do trabalho. A titulo de exemplificagdo, o
primeiro conteido da matriz de avaliagdo processual do Estado de Sdo Paulo para o 3° ano
do Ensino Médio, do ano de 2016, traz o tema “Regionalizacdo do espaco mundial”, nele
pode-se analisar a industria cultural, a musica, o cinema, a moda e os padrdes de consumo
presentes na rotina dos jovens.

Na propor¢ao em que discutem o mundo da cultura, outros temas e aspectos da
realidade podem surgir e serem problematizados com os recursos disponiveis (fotos, videos,
teatro, musicas, desenhos, grafites, entre outros). Por essa perspectiva educacional

libertadora, e ndo “bancaria”, o que importa, “¢ que, em qualquer dos casos, 0os homens se



169

sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo de mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros”
(FREIRE, 1987, 166).

Outra opgao seria analisar a cidade, a semelhanga de Callai (2000) e Cavalcanti (2013),
os eventos culturais e de lazer que os jovens tém acesso, as suas praticas de apropriacao da
cidade, a distribui¢do das atividades econdmicas, os fluxos migratorios da populagdo, a
propria historia do municipio e o contexto de formagao de Flérida Paulista.

Nesse sentido, buscando aproximar a realidade vivida, as histérias dos moradores, as
relacdes afetivas, de identidade e de pertencimento. Por meio da interacdo dialogica e
problematizadora, na medida em que discutem as particularidades do municipio, outros
temas e aspectos podem surgir sobre os fluxos locais, regionais, nacionais e globais, os jogos
de forgas internas e externas, e assim entender “como o universal se particulariza” no lugar.

Segundo Callai (1999; 2000), o espago geografico continua sendo o conteudo da
Geografia, independente da escala social de andlise, local, regional, nacional ou global, em
cada um destes niveis existe a presenga dos demais. Os fendmenos “mundiais e nacionais
devem ser considerados na localizacao espacial em que acontecem, mas sempre referidos aos
problemas cotidianos e locais dos alunos” (CALLAI, 1999, p. 98), para que assim os alunos
possam construir um olhar geografico da realidade vivida e adquirir uma cidadania plena.

Ambas as situacdes exemplificadas podem contribuir para que os jovens dialoguem
sobre seus projetos de futuro, bem como encontrem sentido pratico no ensino de Geografia.
Ao aproximar a Geografia estudada e a Geografia vivida, as realidades globais/locais e as
biografias pessoais, ao criar espagos para o uso de situagdes-limite e de problematizagdes, os
jovens podem dialogar e avaliar o grau de realismo ou as limitagdes de seus projetos de
futuro. A problematizagdo tem o potencial de provocar uma nova percepcao da realidade, por

meio de situagdes em que os individuos se reconhecam.

Sequéncia didatica: um exemplo de pratica do tema gerador no ensino de Geografia

A proposta de uma sequéncia didatica nesse texto ¢ valida como um exercicio para
evidenciar que a realizagdo de percursos educativos dialogicos € algo possivel. A intencdo ¢
contribuir com uma sequéncia didatica em consonancia com as etapas de investigacdo do

“M¢étodo Paulo Freire” e com os resultados da pesquisa na escola DPGG.
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Conforme a ilustracdo 16, o “Método Paulo Freire” possui cinco etapas, mas ¢
importante esclarecer que esse texto se limita as trés primeiras etapas’?. As etapas 1 e 2 foram
realizadas ao longo da pesquisa. Na primeira etapa foram coletadas e produzidas informagdes
sobre a escola e os jovens-estudantes através de um exercicio de observacao e escuta,
objetivando conhecer a realidade local na perspectiva dos jovens escolares, seus valores,
comportamentos e praticas cotidianas para uma posterior reflexdo.

Na segunda etapa, o levantamento realizado através do trabalho de campo trouxe
informacdes sobre a cidade de Florida Paulista na perspectiva dos jovens-estudantes:
desigualdades em seus bairros, ocupagdo de terrenos irregulares e problemas de infraestrutura
urbana, falta de opgdes no mercado para diversdo e entretenimento, comércio pequeno, falta
de espacos publicos de lazer, escassez de ofertas de emprego e a evasdo populacional,
especialmente entre os jovens, assim como a necessidade de deslocamento dos moradores
para as cidades vizinhas em func¢do de itens como educagao, satde, comércio, lazer e justica.
A cidade pequena, o bairro pobre e o distrito rural colocam diferentes contextos e horizontes
de possibilidade aos jovens. A visao que os jovens-estudantes possuem de sair de Florida
Paulista para construir um futuro fora do municipio ¢ compartilhada pela maioria e baseadas
em suas experiéncias cotidianas na cidade pequena. Entretanto, qual o nivel de percepcao
que os jovens possuem desses problemas? Como os conceitos da Geografia poderiam ajudar
os jovens a pensarem suas realidades?

Apreendidos os conjuntos de contradigdes e situagdes-limite, a terceira etapa objetiva
problematizar e socializar as situagdes diagnosticadas, considerando também a Matriz
Curricular do Estado de Sdo Paulo, para a disciplina de Geografia. Na ilustracdo 17, a
primeira tematica entre os “Contetidos da Matriz de Avaliagdo Processual do Estado de Sao
Paulo para o 3° ano do Ensino Médio” ¢ a regionalizacao do espago mundial. Essa tematica
possibilita diferentes adaptagdes para a realidade local e aproximagdes com o conjunto de
contradigdes e situagdes-limite elencadas. Conforme os apontamentos de Callai (1999),

Callai e Moraes (2016), Cavalcanti (2013) e Pires (2013), pode-se dizer que ¢ importante

32 As etapas 4 e 5 s6 poderiam ser realizadas se a pesquisa entrasse numa nova etapa, envolvendo
uma pesquisa-agdo em que a pesquisadora assumisse as turmas para desenvolver entdo as atividades
do programa pedagdgico elaborado a partir dos temas geradores, portanto, nesse momento as etapas
4 ¢ 5 esbarram nas limita¢des do tempo da pesquisa que precisa ser concluida. Portanto, a proposi¢éo
de uma sequéncia didatica com base nas pistas apresentadas na pesquisa tem como foco a etapa 3 do
“Meétodo Paulo Freire”, etapa em que se realiza a codificac@o, para provocar uma nova percepcao da
realidade.
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trabalhar o lugar numa relagdo com o global e de se pensar a multiescalaridade dos
fendmenos geograficos.

Cabe ainda pontuar que um ensino de Geografia dialdgico e libertador, na concepgao
freiriana, ndo dispensa os conteudos escolares, nem a autoridade do educador no processo de
ensino-aprendizagem ou o conhecimento cientifico, mas parte do senso comum, através do
didlogo problematizador, para o conhecimento cientifico, objetivando instrumentalizar os

educandos para compreender, refletir e agir sobre o mundo real.

Ler o lugar e o mundo através da musica

A musica € uma expressao de linguagem universal e um instrumento para compreensao
das sociedades, culturas, habitos, costumes, religiosidades, afetividades e praticas de
interagcdo. A musica estd presente nas vivéncias cotidianas, expressando ideias individuais e
coletivas, marcando geracdes e registrando momentos historicos/geograficos.

Dayrell (2005, p. 21) argumenta que “a musica € o principal produto cultural
consumido pelos jovens”, acompanha parte das vivéncias cotidianas, sendo cumplice de suas
vidas e, acolhendo os momentos de tristeza e alegria. A relagdo que os jovens estabelecem
com a musica ndo pode ser entendida como natural, mas como uma construc¢ao histdrica e
social. Nesse sentido, ¢ significativa a compreensao das relagdes sociais juvenis e a musica,
pois a musica “responde aos anseios juvenis de encontrar um sentido para a vida,
preenchendo o que ndo se domina”, sentindo através da musica aquilo que ndo podem
explicar nem exprimir, assim, os jovens passam a se identificar com as letras das musicas, a
sonoridade, o estilo musical, o modo de se vestir e de se comportar, fazendo com que, muitas
vezes, uma geracao possa se reconhecer através da musica.

Neves (1999), Kaercher (2007), Chalita (2015), Castrogiovanni, Callai e Kaercher
(2015) colaboram com essa discussdo, ao elaborarem propostas de ensino-aprendizagem e
abordagens didaticas com uso da musica na Geografia. Segundo os autores, o uso da musica
nas atividades torna a aula atrativa e cria potencialidades para sensibilizacao, leitura, analise,
reflexdo e problematizacao do/no espago geografico. Através dessa pratica, a musica pode
ser uma aliada instrumental que facilita ao jovem aluno a compreensao de si e do mundo, dos
lugares vividos e experienciados por eles (em conexao com o global), assim, dialogando com
os conceitos e conteudos geograficos, mas também, valorizando o cotidiano e a cultura que

os jovens trazem para a sala de aula.
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Portando, a musica como recurso pedagogico oferece diversas possibilidades para o
ensino de Geografia. E inegavel a presenca da musica entre os jovens-estudantes da escola
DPGG, visto que, a maioria ja chega na escola com o som de musica estridente em seus fones
de ouvido.

Por sua vez, o palco da escola ¢ o local preferido dos jovens-estudantes dos terceiros
anos no momento do intervalo. E um local da escola em que socializam livremente e escutam
musicas com outros jovens, mas ¢ pouco explorado como local de ensino-aprendizagem.
Pensando nisso, a escolha desse local para organizar uma “roda de conversa” mediada pela

musica parece ser adequada para os percursos didaticos descritos a seguir.

Percurso 1: Inicialmente, sugere-se que os alunos formem um semicirculo proximo ao
palco da escola e assistam trechos selecionados do documentario: “A vida em transformacao
de Powaqqatsi”*>. O objetivo nessa etapa é provocar uma nova percepcio da realidade, visto
que, o documentario faz uma justaposi¢cdo de imagens sobre culturas modernas e antigas,
retratando o custo do progresso e¢ colocando em discussdo a sociedade contemporanea, as
contradi¢des do desenvolvimento econdmico e desigualdades sociais no mundo. Apos a
exposi¢do, os alunos devem ser estimulados a trocar ideias sobre o que conhecem a respeito
dos aspectos retratados. Na sequéncia, a sugestdo ¢ que o professor utilize como recurso
didatico, por exemplo, a musica: “Queremos saber, de autoria de Gilberto Gil”**. A letra é a

seguinte:

Queremos saber

O que vao fazer

Com as novas invengoes
Queremos noticia mais séria
Sobre a descoberta da antimatéria
E suas implicagdes

Na emancipagdo do homem

Das grandes populagoes

Homens pobres das cidades

Das estepes dos sertdes

Queremos saber
Quando vamos ter
Raio laser mais barato

33 A vida em transformacio (Powaqqatsi). Dire¢do: Godfrey Reggio. EUA, 1988. (100 min.).
Disponivel: <https://www.youtube.com/watch?v=FHMmP5AYous>. Acesso em: 25 de agosto de
2020.

3% GIL, Gilberto. Queremos saber. O Viramundo: ao vivo, vol. 2, 1976. Faixa 07. Disponivel:
<https://www.youtube.com/watch?v=ImwOgN2Nv78>. Acesso em: 25 de agosto de 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=FHMmP5AYous
https://www.youtube.com/watch?v=Imw0gN2Nv78

173

Queremos de fato um relato
Retrato mais sério

Do mistério da luz

Luz do disco voador

Pra ilumina¢do do homem
Tao carente e sofredor

Téo perdido na distancia
Da morada do Senhor

Queremos saber

Queremos viver

Confiantes no futuro

Por isso se faz necesséario
Prever qual o itinerario da ilusdo
A ilusdo do poder

Pois se foi permitido ao homem
Tantas coisas conhecer

E melhor que todos saibam

O que pode acontecer

Queremos saber
Queremos saber
Queremos saber
Todos queremos saber

Apos a sensibilizacdo inicial e, em uma conversa informal, o passo seguinte € para que
encaminhamentos € apontamentos sejam realizados com a mediagao dialogica do professor,
levando os jovens a estabelecerem hipdteses, causas, consequéncias, diferencas e
semelhancas. Com isso, almeja-se que os alunos percebam o fendmeno: A sociedade
contemporanea e suas contradigdes em diferentes escalas, expressando as relagdes e as
incoeréncias, ampliando a compreensdo dos lugares vividos e contrapondo realidades.
Embora o contexto original da musica “Queremos saber” seja o periodo da ditadura militar,
com a letra da musica e a exposi¢cdo das imagens ¢ possivel refletir sobre o caminho da
humanidade: As conquistas sdo iguais para todos? Assim, diferentes hipoteses e ideias podem
ser levantadas pelos jovens-estudantes:

1. As desigualdades sociais e econdmicas, provavelmente, ocorrem em razao da
auséncia da qualificacdo profissional, muitas pessoas acabam se sujeitando a trabalhos
insalubres e/ou subempregos.

2. O desemprego e a pobreza contribuem para que as pessoas mudem de cidade ou de
pais, se sujeitando a situacgdes piores as vividas em seus locais de origem. Como no caso dos

trabalhadores da usina de cana-de-agucar de Florida Paulista que estavam em situacdao de
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escraviddo™ e outros que ficaram por meses sem receber salarios, passando por dificuldades
financeiras.

3. As transformagdes dos meios de produgdo, por exemplo, com a industrializagao,
informatizacdo e a mecanizagdo do campo, também refletem no desemprego. O uso de
maquindrios para realizar a colheita da cana-de-aglicar ¢ uma situagdo comum no municipio
de Florida Paulista.

4. A falta de oportunidades de emprego, lazer ou estudos nos locais de origem podem
acarretar em migracdes sem planejamento. As pessoas podem se iludir com o modo como a
“cidade grande” ou com o ideal de “consumo” ¢ apresentado pelas midias.

5. Apesar das dificuldades, todo individuo ¢ capaz de prosperar ou tém condigdes para

isto (meritocracia)?

Percurso 2: Apos o levantamento das hipoteses iniciais, aqui supostas, nessa etapa,
mais do que sensibilizar ou introduzir um novo conteudo programatico, a inten¢do esta
voltada para estimular o estabelecimento de semelhangas com as vivéncias dos estudantes,
problematizando alguns temas e contetidos na perspectiva do local/global. A principio,
provavelmente, os estudantes podem ndo conseguir realizar uma interpretacio mais
aprofundada, embora o senso comum e os conhecimentos prévios possam trazer
contribui¢des durante a discussao problematizadora.

A atuacdo do professor deve estar orientada para mediar as discussdes, compreender e
apreender a posicao dos estudantes sobre o assunto, questionando, lancando duvidas,
realizando provocacdes e ndo apenas fornecendo explicagcdes e respostas prontas. Nesse
contexto de educacdo dialodgica, considera-se a experiéncia cotidiana dos estudantes,
sistematizando suas falas, ampliando coletivamente as interpretagdes, estabelecendo
conexdes com outras escalas e estimulando a “voz do estudante” e seu protagonismo. Durante
o debate ¢ importante que o professor anote algumas falas dos estudantes que possam ser
“falas geradoras” para lancar questionamentos posteriores.

Outra sugestdo ¢ que o professor, ao escolher as “falas geradoras” dos estudantes,
utilize também fotografias da regido ou de lugares de Florida Paulista que evidenciem as

contradi¢des da problematica na escala local, assim, contribuindo para a formagao cidada.

35 A hipotese faz mengdo a situagdo que repercutiu em diferentes veiculos de imprensa, locais e
regionais. Maiores informagdes no site:  <http://gl.globo.com/sp/presidente-prudente-
regiao/noticia/2016/05/situacao-de-trabalho-escravo-volta-ser-apurada-no-oeste-paulista.html>.
Acesso em: 25 de agosto de 2020.


http://g1.globo.com/sp/presidente-prudente-regiao/noticia/2016/05/situacao-de-trabalho-escravo-volta-ser-apurada-no-oeste-paulista.html
http://g1.globo.com/sp/presidente-prudente-regiao/noticia/2016/05/situacao-de-trabalho-escravo-volta-ser-apurada-no-oeste-paulista.html
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Por essa razdo, pode-se afirmar, com Santos (2006, p. 213) que “cada lugar ¢, a sua maneira,
o mundo” e, nesse sentido, uma exposi¢ao fotografica com paisagens locais pode estimular
a percep¢ao das formas e fungdes sociais que testemunham as contradigdes e a dialética
social.

A fim de que os estudantes se engajem no problema levantado, como atividade, sugere-
se que os estudantes realizem registros fotograficos em um trabalho de campo ou licao de
casa, sobre locais na cidade que evidenciam as hipdteses elencadas na etapa anterior: lugares
publicos, ruas, fachadas, prédios, casas, terrenos e locais de passagem que trazem elementos
que expressam a divisdo social do trabalho e as desigualdades sociais locais. Embora, na
realidade, se verifique que a desigualdade social e a globalizagdo perversa sejam uma
realidade para a maioria da humanidade (SANTOS, 2006, p. 227), com essa atividade, busca-
se o conteudo da Geografia vivenciada tendo em vista a possibilidade de acao sobre o mundo
real.

Vale ressaltar que seria possivel ainda realizar a impressao dos registros fotograficos
dos jovens-estudantes para uma posterior exposi¢do e, além disso, os alunos poderiam
atribuir um titulo e uma legenda explicativa para cada fotografia, assim como outras leituras,
debates e atividades descritivas, analisando e atribuindo sentido para as imagens em
atividades orais e escritas. A turma poderia apresentar o material produzido em uma
exposi¢do de fotografias, explicando e socializando as aprendizagens geograficas com outras

turmas.

Percurso 3: A etapa seguinte volta-se para explorar os conceitos geograficos, pois,
compreende-se que “formar conceitos € um processo que deve nortear o ensino ao longo dos
anos de formagao, nos quais se busca desenvolver um modo de pensar por meio do trabalho
com os conteudos” (CAVALCANTI, 2013, p. 79). Dessa maneira, entende-se que os
“conceitos sdo ferramentas culturais que representam mentalmente um objeto, ajudam a dar
sentido aquilo que se vé e se percebe. Sao conhecimentos que generalizam as experiéncias,
que permitem fazer dedugdes particulares de situagdes concretas” (CAVALCANTI, 2013, p.
90).

Portanto, apds sondagem preliminar, problematizagdo, levantamento de hipdteses e
debates, essa etapa busca trabalhar defini¢des e conceitos, explorando as ideias prévias e as

percepgdes dos alunos ao longo do processo de ensino-aprendizagem. Ao agregar conceitos



176

especificos da Geografia, objetiva-se ultrapassar a Geografia vivenciada®® (senso comum),
assim como ultrapassar as meras informagdes e dados dos livros didaticos.

Retomando o contetido obrigatorio do Curriculo do Estado de Sao Paulo mencionado
anteriormente - “As regides da Organizacdo das Nacdes Unidas”, os conceitos basicos
geograficos a serem desenvolvidos sdo: Regionalizagdo, Globalizacdo, Produto Interno Bruto
(PIB), Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e seus pilares (satide, educagio e renda),
Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) e Rendimento Nacional Bruto
(RNB). Sao conceitos importantes para ajudar os alunos a conseguirem reflexdes mais
amplas, conectando diferentes escalas e alcangando patamares mais elevados.

A sugestao ¢ que as atividades sigam estratégias de leitura e interpretagdo de mapas,
confeccdo de mapas mentais conceituais e questiondrios, privilegiando a interacao dialdgica

e a problematizacao.

Percurso 4: Nessa etapa final, espera-se que apds o trabalho com os conceitos
geograficos, os alunos consigam encaminhd-los em reflexdes e narrativas proprias. A
sugestdao ¢ que nesse momento sejam retomadas as hipdteses iniciais e fotografias da regido
ou do local. As “falas geradoras” anotadas anteriormente pelo professor devem ser utilizadas
nesse momento e seria interessante que outra musica fosse escolhida para subsidiar a nova

“roda de conversa” com os estudantes. A sugestdo ¢ que o professor utilize como recurso

didatico, por exemplo, a musica: “Levanta e Anda, interpretada pelo cantor Emicida™?’.

Conforme a letra a seguir:

Era um comodo incémodo

Sujo como o dragdo de komodo
Umido, eu homem da casa

Aos seis anos

Mofo no canto, todo TV
Engodo pronto pro lodo
Timido, p*!

Somos reis, mano

3¢ A estratégia didatico-pedagogica tem como inspiragdo e fundamentagdo as discussdes realizadas
por Cavalcanti (2013), a autora trabalha com a construgdo de conceitos geograficos pautados na teoria
vigotskiana, que pressupde o encontro/confronto de conceitos espontaneos ¢ conceitos cientificos.
Para a autora, a tarefa do ensino de geografia ¢ a de ajudar os alunos a desenvolverem o olhar
geografico, seja sobre a cidade, ou outras espacialidades vividas cotidianamente por eles,
problematizando temas e contetidos para desenvolver sua capacidade mental de formar conceitos para
lidar com o mundo (na perspectiva local/global).

STEMICIDA; RAEL DA RIMA. Levanta e Anda. O glorioso retorno de quem nunca esteve aqui,
2013. Faixa 02. Disponivel: <https://www.youtube.com/watch?v=GZgnl50Ocuh8>. Acesso em: 25
de agosto de 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=GZgnl5Ocuh8

Olhos sédo elétrodos, sério

E o topo, trombo corvos

Num cemitério de sonhos

Gragas a leis, planos

Troco de jogo vendo roubo

Pus a cabeca a prémio, ingénuo
Colhi sorrisos e falei vamos

E um novo tempo, momento

Pro novo a sabor do vento

Me movo pelo solo onde reinamos
Pondo pontos finais na dor como
Doril, anador somos a luz do senhor
E pode cré, tamo construindo
Suponho nao, creio, meto a mao
Meio a escuriddo pronto acertamos
Nosso sorriso sereno hoje é o veneno
Pra quem trouxe tanto 6dio pra
Onde deitamos

Quem costuma vir de onde eu sou

As vezes ndo tem motivos pra seguir
Entao levanta e anda, vai, levanta e anda
Vai, levanta e anda

Mas eu sei que vai, que o sonho te traz
Coisas que te faz prosseguir

Vai, levanta e anda, vai, levanta e anda
Vai, levanta e anda, vai, levanta e anda

Irméo, vocé ndo percebeu

Que vocé ¢ o Unico representante
Do seu sonho na face da terra

Se isso ndo fizer vocé correr, chapa
Eu nao sei o que vai

Eu sei cansa

Quem morre ao fim do més

Nossa grana ou nossa esperanga
Delirio ¢ equilibro

Entre o nosso martirio e nossa fé

Foi f* contar migalha nos escombros
Lona preta esticadas, enxada no ombro
E nada vim, nada enfim

Recria sozinho

Com a alma cheia de magoa e as panela vazia

Sonho imundo s6 agua na geladeira

E eu querendo salvar o mundo

No fundo ¢é tipo David Blaine

A mae assume, o pai some de costume
No méximo ¢ um sobrenome

Sou o terror dos clone

Esses boy conhece Marx

Nos conhece a fome

Entdo cerra os punho, sorria

E jamais volte pra sua quebrada de mao e mente vazias

177



178

Quem costuma vir de onde eu sou

As vezes ndo tem motivos pra seguir
Entdo levanta e anda, vai, levanta e anda
Vai, levanta e anda

Mas eu sei que vai, que o sonho te traz
Coisas que te faz prosseguir

Vai, levanta e anda, vai, levanta e anda
Vai, levanta e anda, vai, levanta e anda

Somos maior, nos basta s6 sonhar, seguir

A musica “Levanta e anda” foi escolhida por ser popular entre os jovens-estudantes e
por retratar uma situagdo de vivéncia em que alguns estudantes podem encontrar, ou nao,
semelhancas com suas vidas. Mas também por possibilitar uma reflexdo motivacional, ao
trazer uma mensagem de persisténcia na busca por seus sonhos, apesar das dificuldades. O
objetivo ¢ discutir sobre as perspectivas de vida das juventudes a partir da fala geradora:
“Aqui em Florida Paulista, o jovem se sente sufocado por que vocé sabe que a oportunidade
de emprego € pouca, de estudar ¢ pouca... saber que o Ensino Médio esta acabando e ai?”

Ha varias possibilidades de problematizagdo a partir da “fala geradora” e da analise da
musica “Levanta e anda” que podem ser encaminhadas para o debate, por exemplo, em
relagdo as seguintes tematicas:

As diferentes relagdes de trabalho, emprego e renda.

Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM).

As juventudes rurais e urbanas.

A garantia de direitos humanos e politicas publicas voltadas para a educagao.

A falta de trabalho/emprego.

Relagdes familiares.

Formas de organizacdes juvenis, redes de apoio e movimento estudantil.

Incentivos a cultura juvenil e cultura popular.

Neoliberalismo, regionalizagdo e globalizagao.

Divisdo territorial do trabalho.

Participacdo politica e as demandas dos jovens.

Responsabilidade da comunidade.

O horizonte de possibilidade dos jovens e seus projetos de futuro.

Analise da conjuntura local, regional e global.

Reflexdo ¢ acdo:
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Através do debate sobre as tematicas elencadas acima, novas reflexdes podem ser
encaminhadas para os estudantes relacionando-as com a “fala geradora”:

1. O que ¢ sufoco para vocé€? Quais as alternativas para nao sufocar?

2. Como se d4 o mercado de trabalho em Flérida Paulista? Como o jovem de Florida
Paulista pode se organizar para o trabalho?

3. Qual a diferenca de trabalho formal e informal? O que o jovem de Floérida Paulista
pode fazer para melhorar o mercado de trabalho?

4. Ha cursos profissionalizantes em Florida Paulista? Se existem demandas de cursos,
por que ndo existem ofertas na cidade? O que ¢ possivel de ser feito para atender essa
demanda?

5. E possivel reivindicar por outras possibilidades de cursos e de trabalho em Florida
Paulista? De que maneira os jovens podem contribuir para uma mudanga nesse quadro
limitado?

6. As formas de trabalho em Flérida Paulista sdo semelhantes a outras regides do
Brasil?

7. Por que a oportunidade de estudar ¢ pouca? Como seria possivel aumentar a
oportunidade de estudo? O que vocé pode fazer? Que agdes podem ser feitas?

8. Quais sdo as op¢des de Universidade? E, quais politicas voltadas para os jovens do
Ensino Médio das escolas publicas? Como a organizagao politica da comunidade poderia

ajudar?

No primeiro percurso, buscou-se a experiéncia imediata dos alunos. Ao final, apos a
intervencao dialdgica do professor, espera-se que os estudantes tenham adquirido formas de
expressao superiores de compreensao e expressao da vivéncia, enriquecida pela reflexao e
aquisi¢do de conceitos da Geografia para melhor lidar com o mundo. E importante pontuar
que, com isso, 0 objetivo ndo ¢ convencer os jovens a permanecerem na cidade pequena de
Florida Paulista, mas ajuda-los com a aquisi¢ao de recursos cognitivos para tomar suas
decisdes, ampliando suas visdes e acdes sobre o mundo.

Como atividade de fechamento dessa estratégia didatico-pedagogica, sugere-se que os
estudantes se organizem em grupos para confeccionarem cartazes com suas reflexdes e
planos de agdes. Posteriormente, propde-se que 0s grupos apresentem seus cartazes em uma

plenaria. O que mais importa com essa estratégia ¢ criar espagos dialdgicos em que os jovens
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e as jovens possam refletir e aumentar a complexidade de suas leituras do mundo; e assim,
contribuindo para que a experiéncia escolar se constitua no espago de aprendizagem no qual
os alunos e as alunas possam adquirir conhecimentos que os ajudem a construir sua cidadania.
Trata-se de um exercicio daquilo que Kaercher (2007) denomina de “lerpensar”, ou seja, ler
e pensar geograficamente (numa légica local/global) as vivéncias cotidianas, mediados por
conceitos e contetdos geograficos, visando torné-los significativos para a vida cotidiana dos
jovens-estudantes.

Cabe pontuar que as etapas 4 ¢ 5 do “Método Paulo Freire”, como mencionado
anteriormente, ndo foram contempladas por essa sugestdo de sequéncia didatica. Embora o
circulo de investigagdo das tematicas tenha sinalizado temas possiveis para um planejamento
de atividades e elaboragao de um material didatico voltado aos jovens-estudantes de Flérida
Paulista. Um préximo passo seria entao, junto com a turma, depois desse percurso, realizar a
escolha de um tema gerador e, entdo partir para a elaboragdo do conteudo programatico.

Finalizando, a inclusdo dessa sequéncia didatica neste texto expressa o desejo de
contribuir com o debate através de uma sugestdo com base no trabalho de campo realizado
na escola DPGG e com os jovens-estudantes dos terceiros anos. Cabe destacar, também, que
a através da pratica dialogica e da aproximacdo da realidade vivida cria-se oportunidades
para conhecer um pouco mais dos conhecimentos prévios, sentimentos, memorias,
experiéncias e mecanismos de percepcao do espago geografico, podendo tornar as situagdes
de aprendizagens mais significativas. Dessa sequéncia didatica surge uma questao maior: o
papel fundamental do ensino de Geografia para formacao cidada e para o exercicio da
cidadania plena. Assim, o docente da educacdo bésica ao realizar o relacionamento entre
diferentes areas do conhecimento que fazem parte do espaco geografico auxilia o aluno a ler
e interpretar o mundo, a se posicionar no mundo, a interrogar € a buscar superar as

contradig¢des, contribuindo para formar um cidadado pleno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Janelas

Hé um homem sonhando
numa praia; um outro

que nunca sabe as datas;

ha um homem fugindo

de uma arvore; outro que perdeu
seu barco ou seu chapéu;

ha um homem que ¢ soldado;
outro que faz de avido;

outro que vai esquecendo
sua hora seu mistério

seu medo da palavra véu;

e em forma de navio

ha ainda um que adormeceu.

Jodo Cabral de Melo Neto

llustragéo 18 — Trecho do muro da escola DPGG

Fonte: MORETI, N. M. T.; 2019.

A pesquisa se fez no processo entre caminhadas, observagdes, olhares, escutas e
didlogos com os diferentes sujeitos escolares. Olhar para dentro dos muros da escola ndo ¢

simplesmente captar a imagem com os olhos, mas perceber a escola como /ocus de afetos e
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interagdes cotidianas entre seres humanos concretos, complexos e contraditdrios e perceber
a diversidade existente entre os jovens-alunos/as, com sua multiplicidade de trajetorias,
afetos, sonhos, projetos, habilidades, gostos, estéticas, culturas e corpos.

Os jovens sao muito mais plurais do que aquilo que a escola e os docentes normalmente
intuem ou percebem. Embora a pesquisa tenha abordado uma realidade especifica: alunos
dos terceiros anos do Ensino Médio, da escola estadual DPGG, no ano de 2019, os dados
podem ser similares a outras realidades. Como ja dito anteriormente, além dos objetivos
firmados, a pesquisa buscou conhecer as juventudes da escola DPGG para além do trabalho
restrito as competéncias e habilidades do curriculo formal da disciplina de Geografia.

Entretanto, ao final da pesquisa ficou claro que a Geografia escolar possui um papel
importante na formagao cidada, e sendo essa uma pesquisa da area, tem o papel politico de
reafirmar essa relevancia. A Geografia escolar tem sua relevancia confirmada na estrutura
curricular da educacdo basica pela ciéncia que ¢, por seus contetidos, por ter como objeto de
estudo o espaco geografico, resultado da producao da sociedade ao longo do tempo, da a¢ao
do homem e da natureza, do uso das técnicas e do trabalho, enfim, vincula-se a ideia de
cidadania, pois ao promover a aprendizagem dos acontecimentos sociais, econdmicos,
politicos, ambientais e culturais que interferem nas relagdes em diferentes escalas,
instrumentaliza os jovens-alunos para compreenderem suas realidades e, assim, capacita-os
para agirem e transformarem a sociedade.

Com essa constatagdo ¢ possivel refletir sobre a propria fung¢do social da escola,
definida na BNCC, tendo justamente, a incumbéncia de mobilizar conhecimentos, conceitos
e procedimentos, habilidades praticas e socioemocionais, atitudes e valores para o exercicio
pleno da cidadania. A formagdo cidada ¢ um assunto muito presente na BNCC, porém, a
aplicabilidade da BNCC nas escolas do Estado de Sao Paulo, no Ensino Médio, ainda esta
em fase de implementagdao. Convém ainda pontuar que o Curriculo do Estado de Sao Paulo
prevé a implementac¢do, no ano de 2020, de trés novas disciplinas no Ensino Fundamental e
Ensino Médio: eletivas, tecnologias e projetos de vida. Portanto, pesquisas futuras poderdao
analisar se houve mudangas na relagdo que os jovens estabelecem na escola e com o ensino
de Geografia com a nova reorganizacao do Ensino Médio, com a implementagao da BNCC
€ com 0s novos componentes curriculares.

Por outro lado, a andlise do cotidiano escolar permitiu perceber a complexidade das
relagdes existentes nesse espago € o quanto a pratica docente precisa estar aberta a

heterogeneidade presente, ainda que varias contradi¢des dificultem sua realizacdo. E
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essencial que o docente conheca o contetido da sua disciplina curricular, mas conhecer os
alunos e seus contextos de vida, atentando-se as atmosferas afetivas e¢ utilizando-se de
praticas dialogicas, parece claramente favorecer o ensino-aprendizagem e a formacao cidada.

Contraditoriamente, os problemas da escola publica (nimero elevado de alunos por
sala de aula, indisciplina, falta de investimentos, infraestrutura precaria, dupla jornada de
trabalho docente, entre outros), os ruidos na comunicagdo entre os sujeitos escolares
(professores/as e alunos/as), a imagem negativa do jovem e de sua cultura, a burocracia
excessiva e a desilusdo pedagogica sao elementos que dificultam a pratica de um olhar atento
a heterogeneidade vivente na escola.

O que parece 6bvio € que a reconfiguracao desse espaco interacional seria favorecida,
primeiro: conhecendo o jovem-aluno, interagindo com suas vivéncias e realidades, debatendo
sobre suas culturas, dialogando, ouvindo e escutando. Segundo, promovendo agdes que
recuperem a motivagdo pedagogica, pois o professor ¢ o mediador do processo de ensino e
de aprendizagem, e dificilmente profissionais desmotivados conseguem promover a
motivacao! Mas, isso depende, principalmente, de politicas publicas educacionais
direcionadas a valoriza¢ao do docente e do incentivo a sua formagao continuada.

Retomando as perguntas-base que nortearam os percursos da presente investigagcao: O
espaco da escola DPGG ¢ um espago de didlogo e/ou de conflitos? Como os jovens escolares
se posicionam e/ou sdo posicionados e como ocorrem as relagdes de poder? As hipoteses
lancgadas inicialmente se confirmaram, mas foram além delas mesmas.

A primeira hipdtese comprovada foi de que existem muitos ruidos na comunicagao
entre os sujeitos escolares (professores/as e alunos/as), numa relagdo em que vigoram mais
barreiras do que pontes. Parte dos ruidos na comunicacdo estd relacionada com as
representacdes equivocadas que orientam agdes e proposi¢des pedagdgicas antidialdgicas,
assim como, com a tendéncia homogeneizadora da institui¢ao escolar. Entretanto, apesar dos
ruidos, a comunicagdo acontece de diferentes formas e pontes sdo estabelecidas pela empatia
entre professores e alunos. Embora essa hipotese tenha se confirmado, a comunicacao
baseada em afetos positivos ndo estava prevista na hipotese inicial, o que mostra que os
resultados foram além das hipoteses - as confirmando, mas também as ultrapassando pelo
imprevisivel da propria pesquisa. O espaco escolar ndo ¢ apenas espaco de confrontos e
embates. E espaco de encontros, afetos positivos, aprendizagem e sociabilidade, ainda que
estas nao sejam mobilizadas ou intencionalmente promovidas por estratégias pedagdgicas

nas disciplinas e pela equipe pedagogica como um todo.
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A segunda hipdtese demonstrou que as relagdes de poder ocorrem através do
disciplinamento, no controle do tempo, dos corpos e dos espagos, bem como na distribui¢ao
dos recursos materiais € humanos. Embora os corpos discentes e docentes ideais sejam os
corpos doceis e mudos, os individuos reagem a cultura que os opera, aceitando, resistindo,
negociando e transgredindo cotidianamente através de micromanifestagoes.

A terceira hipotese foi se confirmando na complementaridade com a primeira e na
medida em que a escola foi sendo entendida ndo apenas como um espago fisico, mas também
como um espaco construido cotidianamente através das diversas inter-relacdes entre os
sujeitos escolares (professores/as e alunos/as). Desta forma, a pesquisa constatou que a
producdo de um espaco escolar dialégico ¢ um importante passo ndo apenas para ampliar os
canais de comunicacao e fomentar o protagonismo juvenil, mas também ¢ uma forma para
superar um ensino conteudista, conservador, burocratico, autoritario, sem sentido pratico na
vida real dos alunos/as e produtor de uma cidadania apatica e contemplativa. Para surpresa
da pesquisa, um espago escolar mais dialogico também foi apontado como uma demanda
entre os jovens da escola DPGG, pois reivindicam uma escola em que possam expressar suas
davidas, opinides, medos e anseios, um local em que o conhecimento seja uma construgao
coletiva que inclua seus conhecimentos prévios e suas demandas. As juventudes da escola
DPGG reivindicam que suas habilidades, conhecimentos e multiplicidade de culturas sejam
reconhecidas e ndo marginalizadas, silenciadas e estigmatizadas.

Embora a pesquisa reconhega as fragilidades do Ensino Publico, buscou no pensamento
de Paulo Freire as bases das proposigdes apresentadas. A defesa de uma educacao dialdgica
e o respeito a autonomia do ser do educando, construida na medida da interagao, ¢ a proposta
de Freire e um pressuposto que instigou essa investigacdo. Nesse processo, um ensino
engajado na formagdo de sujeitos solidarios, democraticos e criticos exige a selecdo de
conteudos curriculares e a valorizagdo da experiéncia cotidiana para promover destrezas,
atitudes e valores, visando o convivio em comunidade. A institui¢do escolar que trabalha
nessa dire¢do precisa colocar em agdo projetos curriculares em que o/a aluno/a se veja
obrigado a tomar decisoes sem medo de ser repreendido e adquira conhecimento da sociedade
da qual faz parte.

As constatagdes da pesquisa ndo sdo as mais favoraveis para ambas as questdes
norteadoras e, embora as hipdteses iniciais tenham sido confirmadas, ndo cabe a

desesperanga, visto que, os dados sinalizam aspectos que podem ser melhorados e também
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evidenciam pontos positivos que ndo haviam sido pensados anteriormente. As constatagdes
sobre o que foi apresentado ao longo da pesquisa conduzem a outra reflexdo.

Diante da diversidade de experiéncias e projetos de futuro relatados se evidencia a
existéncia de uma complexa diversidade de juventudes e uma multiplicidade de identidades
presentes na escola. Isso pressupde praticas cotidianas, modos de fazer e de viver que
dificilmente podem ter €xito com praticas escolares que ignoram as diferencas e enquadram
a todos na categoria homogénea de alunos. Ha discursos sobre as juventudes que
condicionam suas possibilidades, que criam autoimagens negativas € que limitam suas
trajetorias individuais. Lancar olhares para as juventudes perpassa por considerar e entender
a importancia das representagdes para a construcdo e manutencdao de uma suposta realidade,
pois os jovens sdao também o que deles se pensa e os mitos sobre eles criados (PAIS, 2008).
Conhecer quem sao esses sujeitos-alunos/as ¢ um desafio, pois ndo existe um perfil inico de
jovem e sim uma diversidade. Além disso, conseguir dialogar com a diversidade ¢ uma
necessidade para um ensino comprometido com a formagao cidada.

Apesar da dimensao localizada da pesquisa, os dilemas das juventudes no tempo
contemporaneo sao similares, e de certo modo, apresentaram-se similares aos dilemas das
juventudes de outrora, representadas na pesquisa através das entrevistas com o0s
professores/as. Tal afirmativa apoia-se também em diferentes referenciais teéricos e na
experiéncia em outras escolas, no contato com colegas docentes que, em suma, relatam
situagdes e praticas similares.

As institui¢cdes escolares esperam simplesmente alunos, mas, o que lhes chegam sao
sujeitos com diferentes trajetorias e conhecimentos prévios, multiplicidade de identidades e
muitas dessas juventudes sdo marcadas por interseccionalidades que formam eixos de
opressao e/ou desempoderamento. E, neste sentido, em concordancia com Carrano (2011),
percebe-se que muitos dos problemas das instituigdes escolares na contemporaneidade
residem na incompreensao sobre os contextos ndo escolares mais amplos nos quais os alunos
estdo inseridos € nas barreiras na comunicagao.

Deveria ser funcao da escola proporcionar espago/tempos em que os jovens escolares
dialoguem, reconhecendo a si e aos outros, através de praticas mais concretas e significativas,
€ menos restritas ao cumprimento dos curriculos formais. Inclusive, essa ¢ uma reivindicagao
dos jovens da pesquisa. Em sua trajetoria a instituicdo escolar foi pensada de forma dualista
e dicotomica. Porém, assim como os conceitos podem ser criados e reconfigurados, um outro

espaco escolar pode ser pensado e praticado, um espaco escolar voltado as demandas das
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juventudes em contextos de estimulo a autonomia, de convivéncia dialdgica e democratica e
capaz de ampliar projetos de futuro.

Embora a pesquisa defenda a presenga obrigatoria do ensino de Geografia no curriculo
escolar, em toda a seriacdo do Ensino Médio, considera a Reforma do Ensino Médio como
uma proposta que pode trazer mudangas positivas para a escola e para as juventudes. De
certo modo, caso os professores/as e gestores das escolas consigam implementar a proposta
que esta sendo colocada para o Ensino Médio, as mudangas podem ser significativas ao criar
uma escola que dialogue com a realidade atual das juventudes, que se adapte as necessidades
dos jovens e que seja mais dialdgica, contribuindo para ajudar os jovens a pensar em seus
projetos de vida, preparando-os para viver em sociedade e para enfrentar os desafios do
mercado de trabalho. Nesse sentido, com a Reforma do Ensino Médio, uma parte do curriculo
sera composta por conhecimentos comuns a todos os alunos e outra parte, serd composta por
um curriculo flexivel em que o aluno podera escolher sua trilha de aprendizagem, conforme
as opgoes oferecidas pela escola. As pesquisas futuras poderdo analisar a implementacao
dessa proposta de flexibilizagdo e suas contribuigdes para os jovens € seus projetos de vida,
como também, poderdo analisar como o ensino de Geografia pode dialogar com os projetos
de vida dos jovens alunos do Ensino Médio.

Atualmente, o peso da tradi¢do ndo perpetua os projetos de vida e ¢ possivel afirmar
que as trajetorias individuais ndo sdo lineares, pois, as pessoas criam estratégias para a
ascensao social, ou simplesmente para conquistar seu lugar ao sol por meio da inser¢ao no
mercado de trabalho e os cursos da vida tornam-se cada dia mais instaveis. Entretanto, essa
constatacdo conduz a novos questionamentos que ficaram sobre o ensino de Geografia:

a) Como o ensino de Geografia pode contribuir para formacdo de cidaddos
criticos, participativos e conscientes?

b)  As realidades locais dos alunos estdo sendo contextualizadas em diferentes
escalas geograficas: local, regional, nacional e global?

c) Ha espagos nas aulas de Geografia para discutir com os alunos tematicas
sociais, urbanas, rurais, populacionais ou ambientais, de modo que as juventudes
encontrem no conteudo das aulas sentido no mundo real e se sintam participantes
das questoes?

d) Como o ensino de Geografia pode contribuir para ampliar o campo de

possibilidade dos alunos e ajudéa-los a pensar seus projetos de futuro?
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Esta pesquisa encontrou respostas parciais para as questdes acima elencadas. E, € neste
sentido que se pode afirmar que a busca por respostas acaba trazendo, muitas vezes, novos
questionamentos. Constatou-se que os professores possuem pouca ou nula autonomia para a
escolha dos contetidos que serdo trabalhados e pelo “engessamento” hd pouco espago para
interagdes mais dialogicas, mas existem exceg¢des. A aproximagdo dos conteudos da
Geografia via tema gerador de Paulo Freire pode contribuir para intervir de forma mais
proxima junto aos estudantes que estao concluindo a educagdo basica e, provavelmente para
muitos, concluindo a sua relacao com a educagdo formal. Cabe ainda explicitar, algumas das
aprendizagens que a pesquisa trouxe e também algumas limitacdes:

a) A pesquisa ¢ um trabalho solitario, mas os momentos de interacao nos grupos
de pesquisa e nos espagos académicos proporcionam boas companhias, trocas de
experiéncias, alegrias e descobertas;

b) O trabalho buscou compreender a produ¢do do espaco escolar por meio das
interagdes entre os sujeitos escolares (professores/as e alunos/as), mas também falou
sobre quem ¢ a pesquisadora;

c) A pesquisadora-docente pode através do encontro com as juventudes aprender
sobre quem ¢ seu aluno, refletir sobre sua pratica docente e aprender com os erros e
acertos dos seus colegas docentes;

d) O mestrado passa muito rapido! E muitas vezes falta tempo e espaco para
realizar tudo aquilo que se almeja. Neste sentido, para o futuro, seria interessante
avaliar uma aproximagao com a pesquisa-acao, com o objetivo de aplicar as etapas
da investigacdo do “Método Paulo Freire” e adotar uma abordagem tedrica e pratica,
por meio das reflexdes extraidas da experiéncia nas turmas acompanhadas no
periodo da pesquisa.

e) Haum imenso debate sobre o método de ensino de Paulo Freire no Brasil, um
acervo riquissimo com textos importantes que ultrapassam aos que a pesquisa
abordou. Para trabalhos futuros ¢ preciso ampliar o debate e buscar aproximagdes

com grupos de pesquisa dedicados em estudar a vasta obra de Paulo Freire.

As palavras finais de um texto nos fazem refletir sobre o quanto evoluimos no processo
de pesquisa, como pesquisadora, como docente, como aluna e como ser humano em um
processo de evolucdo constante. Sempre em frente! O texto termina, mas ja tragando novos

percursos, novas metas € novos trabalhos. H4 muito a ser feito e novos rumos a serem
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tomados. O texto foi iniciado com um trecho da musica “Tempo Perdido” e ¢ com outro

trecho da mesma musica que sera finalizado, especialmente relacionado a essa reflexao.

Todos os dias

Antes de dormir

Lembro e esqueco

Como foi o dia

Sempre em frente

Nao temos tempo a perder

Renato Russo
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APENDICE A - TERMO DE COMPROMISSO

AVA
AVAVAY  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp "™ 4(LI0 DE MESQUITA FILHO”

Campus de Presidente Prudente

Nos, abaixo assinados, pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado “Geografia
para as juventudes na escola: um estudo a partir da escola estadual “Dr. Pércio Gomes
Gonzales” de Florida Paulista/SP”, declaramos que conhecemos e cumpriremos os requisitos
da Resolugao CNS 466/12 e Resolugao CNS 510/16, da Norma Operacional 01/2013 e do
Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
— Unesp — Campus de Presidente Prudente.

Garantimos que os beneficios resultantes do projeto retornardo aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes
da pesquisa. Além disso, nos comprometemos a anexar os resultados deste projeto na
Plataforma Brasil, sob a forma de Relatério de pesquisa, garantindo o sigilo relativo as
propriedades intelectuais e patentes industriais.

Garantimos ainda que as atividades de produ¢do de dados serdo iniciadas somente

ap6s a aprovagio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Presidente Prudente, 20/12/2018.
/EU Cw(}@m iH;,

Prof. Dr. Nécio Turra Neto
Assinatura do orientador responsavel
Programa de P6s-graduagao em Geografia da FCT/UNESP

V)iods W sk Joada prudi

Nicole Mieko Takada Moreti
Pesquisadora responsavel
Mestrado Académico em Geografia da FCT/UNESP
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Geografia para as juventudes na escola: um estudo a partir da escola

estadual “Dr. Pércio Gomes Gonzales” de Florida Paulista/SP”

Pesquisadora Responsavel: Nicole Mieko Takada Moreti

Orientador: Nécio Turra Neto

1.

Natureza da pesquisa: A Senhora (O Senhor) estd sendo convidada (0) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade analisar a relacdo dos jovens com o espago escolar e
as inter-relagdes entre professores (as), diregao e estudantes. A partir dai, pretendemos
apresentar uma proposta de ensino de Geografia, de modo a contribuir para que a
experiéncia escolar se constitua no espaco de aprendizagem no qual os jovens alunos
possam adquirir conhecimentos que os ajude a construir sua cidadania e a interpretar os
significados das relagdes que estabelecem na escola e fora dela.

Participantes da pesquisa: a populacao alvo da pesquisa serd o Ensino Médio, de forma
especifica realizaremos Grupos de discussdo com estudantes e entrevistas
semiestruturadas com professores, equipe pedagogica e diregao.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a Sra. (Sr.) permitird que a
pesquisadora problematize sobre a producao do espago escolar, o ensino de Geografia e
a juventude contemporanea em uma escala local.

Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e
¢ticas. Nao oferece riscos a integridade fisica dos participantes, mas eventualmente, pode
provocar certo desconforto ao ser colocado diante de questdes que, talvez, ainda nao
tenha se colocado. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 510/16 do Conselho
Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.
Confidencialidade: todas as informacgoOes coletadas neste estudo sdao estritamente
confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador terdo conhecimento
de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados
dessa pesquisa.

Beneficios: ao participar desta pesquisa a Sra. (Sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre o espago
escolar, o seu cotidiano e os sujeitos escolares, buscando contribuir para aproximar os

sujeitos sociais, ampliar os canais de comunicacdo, bem como fomentar o préprio
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protagonismo juvenil na escola, reconhecendo os jovens como interlocutores importantes
para pensarmos o esino de Geografia. A pesquisadora se compromete a divulgar os
resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informacgdes coletadas, conforme previsto
no item anterior.

7. Pagamento: a Sra. (Sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada serd pago por sua participagao.

A sra. (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera
pedir mais informagdes sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora do projeto e, se
necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execu¢ao do trabalho de pesquisa
e a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo. Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a
respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Vs W ke Aokode ok

Assinatura do Pesquisador

A o =7 |
.'_ (Lo f_ﬁ—

Y |
\ |
L

Assinatura do Orientador

Pesquisador: NICOLE MIEKO TAKADA MORETI. TELEFONE: (18) 99607-6888
Orientador: NECIO TURRA NETO. TELEFONE: (18) 3229-5668

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice Coordenadora: Profa. Dra. Andreia Cristiane Silva Wiezzel

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526. E-mail cep@fct.unesp.br
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
AOS RESPONSAVEIS LEGAIS

Sua (Seu) filha (o) (ou menor sob sua responsabilidade) estd sendo convidado a
participar como voluntério do projeto de pesquisa “Geografia para as juventudes na escola:
um estudo a partir da escola estadual “Dr. Pércio Gomes Gonzales” de Florida Paulista/SP”
sob responsabilidade da pesquisadora Nicole Mieko Takada Moreti. Esta pesquisa tem como
finalidade analisar a relagdao dos jovens com o espaco escolar, no seu cotidiano e pelos
sujeitos que ali estdo em interacdo: professores (as), direcdo e estudantes. A partir dai,
pretendemos pensar uma proposta de ensino de Geografia, mais dialdgica para os jovens da
pesquisa, que os ajude a construir sua cidadania e a interpretar os significados das relagdes
que estabelecem na escola e fora dela.

A populacdo alvo da pesquisa serd o Ensino Médio, de forma especifica realizaremos
Grupos de discussdo com estudantes, que sdo reunides de grupos de estudantes em que
algumas questdes sao colocadas para o debate. Estas reunides serao gravadas em audio.

A participagdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Nao oferece riscos
a integridade fisica dos participantes, mas eventualmente, pode provocar certo desconforto
ao ser colocado diante de questdes que, talvez, ainda ndo tenha se colocado. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resoluc¢ao no. 510/16 do Conselho Nacional de Satide. Nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a dignidade do participante.

A pesquisa trard beneficios aos participantes, por trazer uma possibilidade de
aproximar estes sujeitos sociais, produtores do espaco escolar, ampliar os canais de
comunicacdo, bem como fomentar o proprio protagonismo juvenil na escola, reconhecendo
os jovens como interlocutores importantes para pensarmos o ensino de Geografia. Seus
resultados serdo disponibilizados e apresentados para a comunidade escolar, na forma de
documento escrito e de palestra aberta, quando os resultados serdo colocados em discussao.
Pretendemos realizar esta exposicao antes mesmo da defesa final da dissertagdo, para
contarmos com o aval dos colaboradores.

Voceé podera consultar a pesquisadora responsavel em qualquer época, pessoalmente
ou pelo telefone, para esclarecimento de qualquer duvida. Sua (Seu) filha (o) (ou menor sob
sua responsabilidade) esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa.

Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a
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pesquisadora e seu orientador terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos
a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

Diante das explicacdes, se vocé concorda que sua (seu) filha (o) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe deste projeto, forneca os dados solicitados e coloque sua
assinatura a seguir.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo a (0)

minha (meu) filha (o) (ou menor sob minha responsabilidade) a participar deste projeto

Menor participante:

Nome:

R.G.:

Responsavel legal (menor de 18 anos):
Nome:

R.G.:

Endereco:

Fone:

Florida Paulista, de de 20

Assinatura do Responsavel Legal

Voo W sk Joadatf prudi

Assinatura do Pesquisador

A e O 1|
.'_ { L i:f.t-'.-ﬁ f\

' |
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Assinatura do Orientador

Pesquisador: NICOLE MIEKO TAKADA MORETI. TELEFONE: (18) 99607-6888
Orientador: NECIO TURRA NETO. TELEFONE: (18) 3229-5668

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice Coordenadora: Profa. Dra. Andreia Cristiane Silva Wiezzel

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526. E-mail cep@fct.unesp.br
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APENDICE D - TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO PARA
USO, GUARDA E DIVULGACAO DE DADOS E ARQUIVOS DE PESQUISA

Titulo do Projeto: “Geografia para as juventudes na escola: um estudo a partir da escola
estadual “Dr. Pércio Gomes Gonzales” de Florida Paulista/SP”

Pesquisador responsavel: Nicole Mieko Takada Moreti, RG: 40.240.737-4,
CPF:309.059.178-20, Endereco: Rua Joaquim Nabuco, n°.: 480, bairro: Centro. Adamantina.
CEP: 17800-000, Estado de Sao Paulo.

O solicitante/pesquisador responsavel ou participante, retro qualificado, se declara ciente e
de acordo:

a) de todos os termos do presente instrumento, assumindo toda e qualquer
responsabilidade por quaisquer condutas, agcdes ou omissdes que importem na inobservacao
do presente e consequente violagdo de quaisquer das cldusulas abaixo descritas bem como
por outras normas previstas em lei, aqui ndo especificadas, respondendo de forma ilimitada,
irretratavel, irrevogavel e absoluta perante a fornecedora dos dados e arquivos em eventuais
acOes regressivas, bem como perante terceiros eventualmente prejudicados por sua nao
observacgao.

b) de que os dados e arquivos a ele fornecidos deverao ser usados, guardados e preservados
em sigilo e que a eventual divulgacdo dos dados devera ser feita em estrita observacao aos
principios €ticos de pesquisa, resguardando-se ainda aos termos da Constitui¢ao Federal de
1988, especialmente no tocante ao direito a intimidade e a privacidade dos consultados, sejam
eles pacientes ou nao.

c) de que as informacgdes constantes nos dados ou arquivos a ele disponibilizados deverao
ser utilizados apenas e tdo somente para a execu¢ao e pesquisa do projeto acima descrito,
sendo vedado o uso em outro projeto, seja a que titulo for, salvo expressa autorizagdo em
contrario do responsavel devidamente habilitado do setor.

d) de que eventuais informacdes a serem divulgadas, serdo tnica e exclusivamente para
fins de pesquisa cientifica, sendo vedado uso das informagdes para publicacdo em quaisquer
meios de comunicagdo de massa que ndo guardem compromisso ou relagdo cientifica, tais
como televisao, jornais, periddicos e revistas, entre outros aqui ndo especificados.

e) sem prejuizo dos termos da presente, que deverdo ser respeitadas as normas da
Resolucao 466/12, Resolucao 510/16 e suas complementares na execucao do projeto em
epigrafe.

Presidente Prudente, 20 de dezembro de 2018.

Y Jiods W ako Joodat( prudi

Pesquisador Responsavel: Nicole Mieko Takada Moreti
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO

\Vi
Ty UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

/N
u nesp " 4{LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Presidente Prudente

Voce esta sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa “Geografia para
as juventudes na escola: um estudo a partir da escola estadual “Dr. Pércio Gomes Gonzales”
de Florida Paulista/SP”. Nesta pesquisa pretendemos analisar como a escola tem sido
produzida no seu cotidiano pelos seus diversos atores: professores/as, direcao e estudantes.
A partir dai, pretendemos pensar uma Geografia escolar para o Ensino Médio, construida no
dialogo com os estudantes, escutando seus interesses e necessidades.

Para esta pesquisa adotamos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Grupos de discussdo com
estudantes, observacdes de atividades culturais, recreios, espaco escolar, ambientes
extraclasse onde se desenvolvem atividades relacionadas com o ensino de Geografia.

A pesquisa nao oferece riscos aos participantes, seja de natureza fisica ou psicologica, ao
contrdrio, procura trazer beneficios, pois busca aproximar estudantes, professores/as e
dire¢do, ampliar os canais de comunicagdao, bem como fomentar o proprio protagonismo
juvenil na escola, reconhecendo os jovens como interlocutores importantes para pensarmos
o ensino de Geografia.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera ter autorizado e assinado o
termo de consentimento livre e esclarecido. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e
estard livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé poderd retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua participagdo ¢
voluntéria e a recusa em participar nao acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na
forma em que ¢ atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando a pesquisa estiver finalizada. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de assentimento
encontra-se impresso em duas vias: uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e
a outra sera fornecida a vocé. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrodes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugdo N° 510/16 do Conselho
Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador (a) do
documento de Identidade (se ja tiver documento), fui informado
(a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento o meu responsavel podera modificar a decisdo de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro
que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Vieds Wisko Jo¥ada W Indi

Askinatura do (a) pesquisador (a)l

Assinatura do (a) menor
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Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisador Responsavel: Nicole Mieko Takada Moreti
Fone: (18) 99607-6888
E-mail: mieko.takada@bol.com.br

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice Coordenadora: Profa. Dra. Andreia Cristiane Silva Wiezzel

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br



mailto:cep@fct.unesp.br
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APENDICE F - ROTEIRO DE DISCUSSOES EM GRUPO

1. Questao introdutoria
Vocés poderiam falar um pouco sobre como ¢ ser um jovem na cidade de Flérida Paulista?

2. Questoes de Partida

Vocés estudam na escola DPGG... Poderiam falar um pouco sobre:

a) Na escola ha condi¢des favoraveis para vocés viverem a juventude?

b) Como a escola deveria participar dessa experiéncia e favorecer a experiéncia juvenil?
c) Ha questdes que vocés gostariam de ver debatidas na escola, mas ndo hé espago para
isto?

d) O que vocés aprendem entre os grupos de jovens fora da escola, de alguma forma, t€ém
espaco no cotidiano da escola Pércio? (Exemplos: amizades, hobbies, lazer e cursos)
Questdo Imanente?®

3. Perguntas Especificas

Vocés poderiam contar um pouco sobre como sdo as relagdes humanas no espaco escolar?
(Exemplos: acdes, afetos, didlogos e relagcdes de poder)

a) Professor X aluno ()

b) Aluno X escola ()

c) Aluno X equipe pedagogica/gestora ()

d) Aluno X aluno ()

Questdo Imanente

Em relacdo aos projetos de futuro, vocés poderiam falar um pouco sobre:

a) Como a escola participa dos seus projetos de futuro?

b) Naescola Pércio existem condi¢des para debater sobre cursos, trabalho, planos de futuro
e possibilidades reais?

Questao Imanente

4. Perguntas Provocativas
Nao tenho mais perguntas. Mas gostaria que vocés fizessem uma pergunta para o grupo.

Questionamento elaborado pelo grupo 1: Como vocés imaginam que deveria ser uma escola
ideal?

Questionamento elaborado pelo grupo 2: O que tem de pior € o que tem de melhor em estudar
na escola DPGG?

Questionamento elaborado pelo grupo 3: Como controlar os sentimentos e as emogoes
externas a escola? Como controlar a tristeza e sentimentos ruins para ndo atrapalharem nas
atividades e vivéncias escolares? (Questao sintetizada)

Questdo Imanente

38 O roteiro das discussdes em grupo seguiu as orientagdes de Weller (2006). A questdo imanente
refere-se a interpretagdo realizada pelo pesquisador e a devolutiva desta interpretacdo aos
informantes, buscando compreender o “sentido imanente das discussdes e decodificar o vocabulario
coloquial” (WELLER, 2006, p. 251).
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES/AS

1.  Historico: juventude e escola

a)  Onde vocé nasceu? Voceé passou a juventude no campo ou na cidade? Na regiao?

b)  Como era a escola em que vocé estudou?

c) Naépoca em que vocé era estudante como era a sua relacdo com a escola? Vocé
gostava de estudar? Do que vocé se lembra?

d) Como era a sua relagdo com seus professores/as?

e) O seu grupo de amigos transgredia as regras da escola? O que acontecia? Como seus

pais procediam?

2. A juventude: sociabilidade

a) O que vocé e seu grupo de amigos faziam na cidade nos momentos de lazer e diversao?
Qual era o principal ponto de encontro da cidade?

b)  Quais eram suas referéncias de moda, musica, literatura e cinema no periodo? Os
adultos e/ou os seus pais aprovavam essas referéncias?

c) Qual o principal contexto em que a vida social era feita: escola, familia, vizinhanga,

igreja? O seu principal grupo de amigos estava relacionado com algum desses contextos?

3. Atualmente

a) A escola da sua época de estudante mudou muito em comparagao com a escola atual?
b)  Quando vocé decidiu se tornar professor/a? O que te motivou? Hoje, como vocé
avalia essa escolha?

c) A quanto tempo vocé trabalha na educacao? Na escola DPGG?

d) Osjovens da escola DPGG diferem em que dos jovens escolares da sua época?

e) Como vocé se sente em relagdo aos alunos que ndo querem aprender e ficam fora da
sala de aula? Como os professores agem nessas situagdes? O que vocé acha que poderia ser
feito?

f)  Se pudesse definir em uma palavra o sentimento que t€ém em relagdo ao seu ambiente

de trabalho, qual seria a palavra?
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ANEXO A - AUTORIZACAO DA ESCOLA PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA

ESC
Fone (18) 3581-11

DECLARO que tenho CIENCI
intitulada “Geografia para as juv
“Dr. Pércio Gomes Gonzales™ de |
Mieko Takada Moreti, aluno reg
em Geografia Académico (Mestrad
Prudente/ UNESP, orientado (a) pelo
Presidente Prudente/SP.

Sem mais para 0 momento, re tos ideragic

Diretor de Estola
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