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Este subprojeto, vinculado ao PIBID, esta sendo realizado junto ao Curso de Educacéo
Fisica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — UNESP de Presidente Prudente, em
parceria com escolas municipais do Ensino Fundamental. Conta com equipe formada por 01
coordenador, 06 bolsistas, 01 professor supervisor e 06 colaboradores. Teve seu inicio em
agosto de 2011 e se estendera até fevereiro de 2014. Estabelece como objetivos: aprimorar
a formacao inicial, por meio da estreita relagdo entre teoria e pratica; promover avancos
qualitativos na pratica educativa das escolas, por meio da colaboracdo no processo de
formacdo continuada. A metodologia é de natureza qualitativa e se pauta em pressupostos
da pesquisa-intervencdo, destaque para o trabalho colaborativo entre os sujeitos e as
mudangas qualitativas na realidade. S&o oferecidas condi¢des privilegiadas de formacéo
aos bolsistas por meio de reunides semanais de estudo, planejamento, sistematizacdo dos
resultados e avaliacdo das atividades. O referencial tedrico apdia-se em documentos oficiais
e autores de diversas areas, destaque para Educacao Fisica, Pedagogia, Sociologia e
Psicologia. Assume como perspectiva a concepg¢éo de educacgdo que considera o professor
como interlocutor, a infancia como categoria social, a crianga como ator social e produtor de
cultura. Como resultados, destacam-se a acolhedora recepcdo do subprojeto pela escola; a
materializacdo de procedimentos metodoldgicos indutores da participacdo das criangas nas
aulas; revela, ainda, que a frequiéncia e a regularidade no processo de estreitamento entre
elementos tedricos e praticos no exercicio da docéncia promovem avanc¢os na qualidade da
educacéo e na formacéo inicial e continuada de professores. Palavras Chave: Formagéo de
professores; Cultura Corporal; Infancia.
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O PROGRAMA PIBID E A FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA: ESTREITANDO A RELACAO ENTRE TEORIAE
PRATICA

José Milton de Lima; Méarcia Regina Canhoto de Lima. UNESP -

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Presidente Prudente. CAPES.

Introducéo

De acordo com o Ministério da Educacédo (MEC), o Brasil avangou
em direcdo a democratizagdo do acesso e da permanéncia dos alunos no
Ensino Fundamental. Atualmente, 97% das criangas encontram-se
matriculadas na escola. Entretanto, as avaliagbes revelam que o modelo
educacional de natureza tradicional, vigente na realidade brasileira, néo
atende as necessidades de formagdo contemporéneas, voltadas a
cidadania solidaria, cooperativa, responsavel e comprometida com o futuro
da nacdo. Indicadores nacionais — MEC e Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) — indicam que, das
criangas em idade escolar, 3,6% ainda permanecem fora do sistema
educacional. Entre aquelas que se encontram na escola, 21,7% repetem a
mesma série, e apenas 51% concluem o Ensino Fundamental, cuja
conclusao dura, em média, 10,2 anos (BRASIL, 2004).

Nesse contexto, educadores, pesquisadores, pais, 6rgaos oficiais,
universidades, escolas, enfim, toda a sociedade é convidada a pensar
outra perspectiva que supere esse modelo de escola, predominante em
nosso pais. Tornam-se, assim, urgente e imprescindivel o debate e a
implantacdo de outro conceito de escola, de curriculo, de método e
formacdo de professores amparados na producdo cientifica e em
parametros atuais de qualidade.

O MEC/SEB/DPE/COEF, nesse sentido, estabelece politicas
indutoras de significativas transformacdes na estrutura de funcionamento
da escola, isto €, na relacdo entre as disciplinas, na reorganizacdo dos
tempos e dos espacos escolares, nas formas de ensinar, de aprender e de
avaliar, o que implica, necessariamente, a disseminacdo de novas
concepcodes de curriculo, de conhecimento, de desenvolvimento humano e
de aprendizado. A escola deve tornar-se espaco e tempo de socializagéo,

de vivéncias culturais diversificadas, de desafios, de prazer, de alegria e de
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formacgdo para a autonomia, enfim, objetivar o desenvolvimento do ser
humano em todas as suas dimensdes (BRASIL, 2004).

No Brasil, a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove
anos, nos termos da Lei n.° 11.274 (BRASIL, 2006), provocou inUmeros
debates envolvendo educadores e a sociedade, em seu conjunto. O
Ensino Fundamental passou a integrar criangas mais novas, ou seja, a
partir dos seis anos de idade. A expectativa oficial é de que, ao garantir
maior acesso, permanéncia e aprendizagens significativas as criangas na
escola, tal medida venha a promover um salto qualitativo na educagéo
nacional.

Para Gorni (2007), o ingresso da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental ndo deve ser tratado apenas como uma mudanca de carater
estrutural. Deve sim, se transformar numa medida que impulsione
guestionamentos e alteragbes substanciais no conteddo e no trato ao
trabalho pedagdgico desenvolvido nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, de forma a superar, dentre outros aspectos, o0 carater
disciplinar, propedéutico e fragmentado dos conteldos e o trabalho
pedagdgico que nao privilegia as multiplas linguagens humanas.

Por sua vez, Kramer (2006b) alerta sobre o equivoco que se
comete, quando se dissocia o Ensino Fundamental da Educacédo Infantil.
Segundo a autora, tal compreensao gera o encurtamento da infancia e a
diminuicdo desse tempo de vivéncias especificas, em especial na primeira
fase do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), no que se refere a dimenséo
lidica, ao movimento, a fantasia e ao tempo destinado as interacfes
sociais com os pares. Tais vivéncias se caracterizam como indispensaveis
para a aprendizagem e a formacdo humana das criancas, nas dimensdes
cognitiva, afetiva, social, motora, simbdlica, ética e estética.

Em sua pesquisa “Formacao de Profissionais da Educacao Infantil
do Estado do Rio de Janeiro”, realizada entre 1999 e 2005, Kramer
(2006a) considera que os Cursos de Licenciatura (inclusive os Cursos de
Educacédo Fisica) devem, no processo de formacdo dos graduandos,
incorporar o trabalho pedagdgico voltado ao atendimento das criangcas com
vistas a respeitar suas especificidades, quer dizer, valorizar a infancia
como categoria social. Nessa direcdo, os processos de formacéo inicial e
continuada de professor revelam-se como elementos centrais no debate

educacional, pois as mudancas nas politicas educacionais e nos
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programas oficiais ndo se concretizardo sem o0 convencimento e
comprometimento dos profissionais da educagéo.

No ambito da Educacdo Fisica, em simetria com as demais
Licenciaturas, segundo Souza Neto & Hunger (2006), constata-se que as
praticas educativas resistem as mudancas e estdo em descompasso com
a producdo cientifica contemporanea. Portanto, 0 investimento no
processo de formacéo inicial se evidencia como medida que pode gerar
resultados mais significativos, tanto em médio como em longo prazo, no
gue concerne a qualificacdo do trabalho pedagdgico nessa modalidade de
ensino, principalmente se obtiver o estreitamento da relagdo entre a teoria
e a pratica.

Dirigindo-nos & especificidade da Educacéo Fisica, constatamos
gue a producdo tedrica avancou de forma significativa, nas Ultimas
décadas, trazendo contribuicbes que podem favorecer e aprimorar a
qualidade da educacdo das criangcas no Ensino Fundamental (NEIRA;
NUNES, 2009, FREIRE 1989, BETTI, 2009). Todavia, nas praticas
educativas, no interior das escolas, predominam duas tendéncias
pedagodgicas: uma primeira, apoiada no paradigma esportivo, de natureza
tradicional, e outra, que, sem consisténcia tedrica, se traduz em laissez-
faire, isto é, em aulas de cunho espontaneista, que ndo geram situaces
promotoras de aprendizagem e de desenvolvimento no processo de
humanizacao das criangas. De acordo com Neira (apud ANDRADE FILHO;
SCHNEIDER, 2008, p. 59), cabe a escola de educacdo para a infancia
compor curriculos e praticas educativas que assumam a condicdo da
crianca como sujeito cultural em processo constante de apropriacéao,
construcao e producao da cultura corporal.

Nesse contexto de transformacdes, no qual se inserem todos os
professores do Ensino Fundamental, o Subprojeto, iniciado em agosto de
2011, intitulado “A Formacéo de Professores de Educacéo Fisica para as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental a partir da Valorizacdo da Infancia e
da Cultura Corporal de Movimento”, incorpora-se ao Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e é financiado pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pelo MEC.
Vincula-se, ainda, ao Projeto: “Acao, formacado e reflexdo de profissionais
do magistério da Educacdo Basica em um programa institucional — a
redefinicdo de papéis e compromissos sociais da escola formadora e da

escola coformadora nesse processo”, ligado a Universidade Estadual
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Paulista “Judlio de Mesquita Filho” — UNESP, que contempla 12 (doze)
Subprojetos de diversas unidades da UNESP do Estado de Séao Paulo. O
Subprojeto do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da FCT/UNESP
retne 06 (seis) bolsistas graduandos dessa instituicdo, os quais, apoiados
na producdo cientifica atual, nos documentos oficiais, no estreitamento da
relacdo entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, buscam assumir outras
perspectivas no seu processo de formacao, que, consolidadas, contribuirdo
para mudancgas qualitativas e urgentes nessa modalidade educacional.

O Subprojeto parte, também, do pressuposto de que o tema
educacao para a infancia € muito complexo e, para tanto, o professor de
Educacéo Fisica deve alcancar em seu processo de formagcdo uma ampla
cultura geral e especifica, como adotar, em simetria de importancia, uma
atitude interdisciplinar, de maneira a valorizar as diversas dimensfes que
compdem e perpassam o0 processo de formacdo da crianca: dimenséo
bioldgica, social, cultural, didatico-pedagdgica e técnico-instrumental do
movimento humano.

Do exposto, conclui-se que, além de cooperar significativamente
na formacdo dos alunos bolsistas, a execucdo deste Subprojeto se traduz
em uma oportunidade privilegiada para que os docentes universitarios
envolvidos também aprendam, avaliem e ampliem a sua base tedrica e
pratica, aprimorando as suas praticas educativas no ambito das

licenciaturas.

Objetivos

Este Subprojeto adota, como objetivo geral, aprimorar os
processos de formacéo inicial de alunos do Curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT/UNESP,
Campus de Presidente Prudente, e continuada, dos profissionais da escola
parceira. Nessa perspectiva, sdo fixados o0s seguintes objetivos
especificos:

. Ampliar o referencial teérico e metodolégico dos
participantes do Subprojeto, por meio de reunibes de estudo, leituras e
discussdes promovidas no Grupo de Pesquisa “Cultura Corporal: Saberes
e Fazeres”,

. Aprimorar as atitudes exigidas para a atuacdo docente no
contexto do século XXI, por meio de reunides alternadas com 0s encontros

do Grupo de Pesquisa, e exclusivas para a equipe do Subprojeto,
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contando com a participacdo do Coordenador, Supervisor, Alunos
Bolsistas e colaboradores, para reflexdo, planejamento, avaliagdo de
atividades, producdo de material didatico-pedagogico, sistematizacdo e
analises dos dados coletados;

. Ampliar a compreensdo da realidade escolar e dos seus
desafios, por meio da presenca semanal na escola, participando de
reunides, eventos e, principalmente, exercendo a atividade docente na
area da Educacdo Fisica, sob a tutoria e orientacdo do Professor
Supervisor e das professoras (PEB-I) da instituicdo parceira,

. Registrar, analisar e discutir atividades realizadas pelo
Subprojeto, com o intuito de divulgar as acdes, situacdes problemas ou
resultados, com a meta de qualificacdo da formacédo dos outros alunos dos
Cursos de Graduacdo em Educacao Fisica e Pedagogia, nos quais atuam
0 Coordenador e os Docentes colaboradores do Subprojeto;

. Proporcionar condi¢cdes e oportunidades para que as
criangas que frequentam a escola sejam consideradas como protagonistas
do trabalho pedagdgico, com direito & participacdo, opinido e avaliacdo das

acOes que Ihes sdo destinadas.

Metodologia

O suporte metodolégico adotado, de predominancia qualitativa,
pauta-se em pressupostos da pesquisa-intervengdo, destague para o
trabalho colaborativo entre todos 0s sujeitos e a meta de promover
mudancas qualitativas na realidade estudada e no processo de formacgao
dos participantes. Vale dizer que, segundo Aguiar e Rocha (1997), a
relacdo pesquisador/objeto pesquisado, nesta modalidade, é dinamica e
determina os proprios caminhos da pesquisa, sendo uma producgéo
processual do grupo envolvido.

Previsto para ser realizado inicialmente em 24 meses, este
Subprojeto teve seu inicio em agosto de 2011 e sua conclusdo esta
programada para fevereiro de 2014. Para o0 alcance dos objetivos
propostos, a partir de critérios estabelecidos, selecionamos, em uma
primeira etapa, os alunos bolsistas e o Supervisor, por meio do
levantamento de suas representacdes e concepc¢bes sobre o trabalho
docente no ambito do Ensino Fundamental. A segunda acdo assegurou a
exposicao e a discussdo detalhada do Programa PIBID e do Subprojeto,

garantindo clareza quanto aos objetivos a serem alcancados e as
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atribuicbes de cada um dos participantes. Nessa perspectiva, foi
instaurada a construcdo de uma base tedrica inicial com o suporte do
Coordenador, docentes colaboradores e Supervisor, que possibilitou o
comeco das acdes, pois o carater processual do Subprojeto permite
resultados mais expressivos, neste aspecto, no decorrer da sua execucao.
O procedimento de levantamento bibliografico para ampliacdo do
referencial tedrico e metodologico foi definido e programado com a
participacdo ativa de todos os envolvidos.

A segunda etapa contemplou a escola, com o objetivo de melhor
conhece-la e também o0s sujeitos que a compdem, foi realizado um
levantamento junto aos professores e gestores, buscando apurar suas
representacfes acerca dos limites e possibilidades da Educacdo Fisica
enguanto componente curricular, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Para tanto, foram empregados questionarios e entrevistas.
Os dados levantados foram sistematizados, analisados, discutidos e
socializados com todos os participantes do Subprojeto e se tornaram
referenciais importantes para o trabalho de formacdo docente, tanto inicial
como continuada. Os alunos da escola parceira também foram submetidos
a um diagndstico, no qual se buscou levantar suas expectativas e
representacdes sobre a Educacado Fisica, isto é, sobre as atividades da
Cultura Corporal de Movimento. Investigou-se igualmente quais atividades
os alunos realizam e que outras atividades desejariam que fossem
contempladas nas aulas?

Sob a orientacdo do Coordenador e com participacdo do
Supervisor e de docentes colaboradores, atividades de planejamento,
estudos e avaliacdo semanais séo efetivadas com a equipe do Subprojeto.
As atividades de planejamento e avaliacdo acontecem em reunibes
semanais, nas quais sao preparadas e avaliadas as aulas a serem
ministradas em conjunto com o Professor Supervisor. Nesses encontros,
0os bolsistas ainda produzem materiais de suporte para as aulas,
sistematizam conhecimentos e dados para a producdo cientifica e
colaboram na elaboracéo de relatérios exigidos pela agéncia financiadora,
cuja responsabilidade é do Coordenador.

Quinzenalmente, o Coordenador, o Supervisor, 0s alunos
bolsistas e os colaboradores participam de reunides no Grupo de Pesquisa
“Cultura Corporal Saberes e Fazeres” (cadastrado no CNPqg), com o

proposito de ampliar o referencial tedrico-metodoldgico que orienta as
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acOes e os processos de formacéo inicial e continuada. Bimestralmente, é
realizada uma reunido na escola com todos os membros participantes do
Subprojeto (alunos bolsistas e profissionais da escola parceira), com o
objetivo de procurar convergéncias quanto ao referencial teérico, avaliagdo
das agbes, busca de solucdes para os problemas levantados. Os bolsistas
participam igualmente de reunides programadas de planejamento, de
conselho de escola e de pais e mestres, visando vivenciar o dia-a-dia da
escola, suas atribuicdes e encaminhamentos.

A equipe, sob a orientacdo do Coordenador, busca sistematizar
todas as informacdes, conhecimentos e dados, resultantes de
procedimentos de pesquisa, estudos, intervengbes e avaliagdes,
almejando a elaboracdo de relatorios exigidos pela agéncia financiadora
(CAPES). Ainda, prepara 0os comprovantes necessarios para a prestagao
de contas dos recursos destinados para a execucgéo do projeto. Também,
estdo contempladas a producéo cientifica, sua divulgacdo e a construgéo
de um acervo com materiais didaticos que possibilitem a qualificagdo do
processo de formagdo dos alunos Cursos de Pedagogia e da Educagdo
Fisica da FCT/UNESP/PP, nos quais atuam o Coordenador e docentes
colaboradores. Tais materiais sdo empregados para enriquecer as praticas
educativas no interior desses cursos de graduacdo, por meio dos
conhecimentos adquiridos, relatos de experiéncias e exemplos do contexto
escolar.

No ano de 2013, esta sendo realizado um curso de interpretacdo e
producao de textos cientificos, com o intuito de aprimorar a qualidade das
producdes cientificas dos bolsistas referentes a artigos e trabalhos para
eventos. A equipe percebeu a necessidade de cursos dessa natureza,
considerando as dificuldades reveladas pelos alunos e a falta de
investimento da graduacdo neste aspecto da formacéo.

Foram adotados, também, momentos de estudo, discussdo e
producdo, envolvendo os bolsistas, mestrandos e doutorandos,
orientandos dos docentes Coordenadores e que colaboram com o
Subprojeto. Tal procedimento estd consonédncia com o objetivo
estabelecido de ampliar o conhecimento dos alunos em relacdo a realidade
escolar, por meio do contato com pesquisas que tratam de temas
relacionados aos problemas e desafios do universo da Educacao Basica.

Destaca-se também que inicialmente o material teérico estudado

foi selecionado pelo Coordenador e outros docentes colaboradores,
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todavia, no decorrer do processo adotou-se como procedimento que 0s
temas a serem estudados emergiriam da pratica educativa nas escolas ou
dos debates gerados nas reunides do PIBID. Os bolsistas passaram a ser
responséaveis pelo levantamento do material a ser estudado, discutido e

tomado como referéncia para a¢des do Subprojeto.

Dialogando com as realidades das escolas parceiras.

No periodo de agosto de 2011 a dezembro de 2012, o Subprojeto
foi realizado na EM Padre Emilio Becker e a partir do ano de 2013 passou
a compor a EM Joéo Sebastido Lisboa. A mudanga em relacéo as escolas
foi necessaria, pois 0 Supervisor, unico professor de Educacéo Fisica da
primeira unidade, afastou-se do cargo de professor para exercer outra
funcdo junto a Secretaria Municipal de Educacdo. De acordo com as
normas do PIBID, é exigido a presenca de um professor especialista da
area do Subprojeto para a supervisao das atividades na escola.

Na primeira escola, diversas a¢gdes foram implementadas, visando
alcancar os objetivos estabelecidos. Inicialmente, foram realizadas leituras
e discussdes sobre o Projeto Politico Pedagdgico, com a presenca do
Supervisor, que detalhou, também, o seu Plano de Ensino e a sua
metodologia de trabalho, que era diferenciada e instigante. Tais
discussdes, amparadas no trabalho pedagdgico do Supervisor, remeteram
o0s bolsistas para o ambiente escolar e muitas davidas em relacdo a pratica
educativa foram ressaltadas: 1 — Como deveria ser a estrutura de uma aula
de Educacédo Fisica, ou seja, quais os momentos (combinacao, atividade
coletiva, momento esponténeo e avaliacdo final) que a mesma deveria
conter? 2 — O momento espontaneo (espaco temporal no qual é conferida
aos alunos a oportunidade de brincar em atividades de livre escolha)
deveria fazer parte das aulas de Educacdo Fisica? 3 — As regras das
atividades deveriam ter carater consensual, isto é, seriam definidas por
meio de assembleias entre todos os protagonistas do processo ensino-
aprendizagem; o professor deveria permitir e/ou motivar tal flexibilizacdo?
4 — O professor deveria construir as regras de convivéncia com os alunos
ou deveria imp6-las? 5 — No ambito educativo, como o professor deveria
lidar com situacdes de agressao ou indisciplina? 7- Como relacionar os
desafios da realidade com o suporte teérico disponivel nas diversas

tematicas ressaltadas?
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Vale dizer que o Coordenador, docentes colaboradores e, em
especial, o Supervisor atentaram para o cuidado de ndo forcar a
prevaléncia de pontos de vista, mas criaram condi¢cbes para que 0S
bolsistas buscassem solucdes para as questdes no decorrer da realizacéo
do projeto. Nesta perspectiva, por meio de estudos, reflexdes, debates
efetivados e experiéncias vivenciadas na realidade escolar, foram
observados significativos avancos no processo de formacéo dos bolsistas,
no alcance de respostas e no surgimento de novas duvidas referentes a
pratica educativa. Para aprimorar, ainda, mais o processo de formacao, foi
instituido o momento PIBID que reserva um tempo, apds as intervencdes
nas escolas, em parceira com o Supervisor, para discussbes que
contemplem todos os acontecimentos das aulas, garantindo assim um
espaco especifico para acao-reflexado e, também, para registros de dados
e observagbes no caderno de acompanhamento das atividades nas
escolas.

No ano de 2013, ocorreu a mudanca de escola, mesmo
lamentando a saida da EM Padre Emilio Becker, o novo espago escolar
proporcionou novos desafios a serem enfrentados pelos discentes
bolsistas, concernentes ao relacionamento com o0s professores e
funcionarios, ao trabalho pedagdgico com as criancas e a implementacao
do projeto politico pedagdgico da escola. Entretanto, a experiéncia
adquirida na unidade escolar anterior, serviu como referéncia incontestavel
para a realizac@o das atividades com mais seguranca e propriedade.

A nova professora Supervisora, muito receptiva, criou as
condicbes necessarias para que 0s bolsistas pudessem apresentar as
experiéncias alcancadas na escola anterior e assim foi estabelecida uma
nova metodologia para a préatica educativa, a partir do consenso entre as
partes e o interesse demonstrado pela Supervisora. As aulas de Educacao
Fisica nesta escola, quando os bolsistas atuam em parceria com a
Supervisora, passaram a contar com 0s momentos de “combinacéo,
atividade coletiva, momento espontaneo e avaliacdo final”, definidos na
escola anterior. Todavia, novos desafios apareceram, destaque para o
atendimento de criancas autistas e com deficiéncias fisicas que
compunham as classes dessa escola e com as quais os bolsistas ndo
tinham atuado. Os desafios de aprender sobre as -caracteristicas,
comportamentos e como contemplar plenamente essas criangas nas aulas

exigiram estudos da literatura especifica, participacdo em eventos e
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frequéncia em disciplinas de cursos de graduacdo da unidade, que
tratavam da inclusdo e das deficiéncias de diversas naturezas.

No periodo de vigéncia do Subprojeto, muitas oportunidades estao
sendo garantidas para que os bolsistas participem de eventos de diversas
naturezas, apresentando os resultados do Subprojeto e também trocando
experiéncias com outros discentes, Supervisores e docentes do PIBID e
pesquisadores que realizam investigacbes sobre a formacdo de
professores e nas mais diversas areas afins. As participacdes nos eventos
ampliam o referencial te6rico-metodoldgico, revelam as limitacdes e abrem
perspectivas para o aprimoramento e estabelecimento de novas metas e
acOes no Subprojeto.

Cabe destacar que o Subprojeto depara-se com algumas
dificuldades, uma delas esta relacionada a precariedade do estado de
conservagdo das quadras poliesportivas das escolas parceiras,
apresentando pisos em desnivel, com fissuras e buracos. No que se refere
a receptividade do Subprojeto na escola, na sua fase inicial, constata-se
certa desconfianga que € superada a medida que as ag¢des se concretizam

e 0s bolsistas demonstram compromisso e qualidade nas suas acoes.

Consideracdes finais

Ao analisar o Subprojeto, nestes dois anos de sua existéncia,
constatamos um dado que esta em plena consonancia com os objetivos do
PIBID: os alunos da licenciatura sentem-se valorizados e privilegiados em
fazer parte do programa. Relatam que ser bolsista de inicia¢do a docéncia
em uma agéncia de fomento como a CAPES, equipara-se, em nivel de
reconhecimento, a uma bolsa de iniciacdo cientifica do CNPQ ou da
FAPESP. As condicbes de formacao sao diferenciadas e recebem todo o
suporte necessario para uma formacéo sélida e qualificada. Lamentam, no
entanto, que s6 uma pequena parcela de alunos do curso pode usufruir
dessa condicdo. Dos alunos selecionados em julho de 2011, apenas uma
aluna por motivos particulares, desligou-se do Subprojeto.

S0 inUmeras as atividades que compdem o processo de
formacédo dos bolsistas, além do compromisso em busca de uma formacao
gualificada no curso de graduacéo, participam de atividades de estudo em
grupo de pesquisa, discussdo, planejamento, avaliacdo no interior da
universidade e de intervencbes semanais nas escolas, em parceria com o

Professor Supervisor.

10



7298

A equipe do Subprojeto de Educacdo Fisica, composta por
docentes universitarios e professores da Educagdo Basica, tem buscado
atender todas as recomendacdes do programa, criando as condi¢des
necessdarias para o alcance dos resultados. Este intento motiva os
bolsistas, pois percebem o0 empenho, a responsabilidade e o
comprometimento da equipe com o programa. Tal fato tem sido destacado
guando os bolsistas participam de eventos do PIBID e afirmam que as
acbes do Subprojeto relatadas sdo elogiadas e tomadas com possiveis
referéncias pelos outros bolsistas.

Os dois Supervisores do Subprojeto, com participagcdo em
momentos distintos, sdo vistos como decisivos para o alcance dos
resultados, pois além da vasta experiéncia como professores de Educacéo
Fisica das séries iniciais do Ensino Fundamental, continuam trabalhando
com entusiasmo nas escolas publicas e estdo preocupados com a sua
formacdo continuada e dos novos professores. Sendo assim assumem
com zelo e compromisso o seu papel no Subprojeto e oferecem as
condi¢cbes necessdrias para que os bolsistas vivenciem os desafios, os
entraves, as possibilidades, as conquistas da pratica educativa, as
contradicdes e as relacdes interpessoais que perpassam 0 contexto
escolar. Atitudes de cooperacao, respeito matuo, atencao e paciéncia sao
indispenséaveis para o estabelecimento de uma interlocu¢éo promissora do
Supervisor com 0Ss outros componentes da equipe. Semanalmente, o
Supervisor participa de atividades de estudo, planejamento e avaliacdo no
interior da Universidade com o Coordenador e os bolsistas.

Para a renovacédo do Subprojeto para o periodo de 2014 a 2017,
serdo solicitadas 24 bolsas, dois Coordenadores e quatro Supervisores de
guatro escolas distintas das séries iniciais do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio. Com isto pretende-se aumentar o nimero de bolsistas e
ampliar as experiéncias nas duas modalidades da Educacéo Basica.

Por dltimo, cabe destacar que a Coordenacdo Institucional do
Projeto, sob a responsabilidade da Pré-Reitoria de Graduacdo da UNESP,
nao tem medido esforcos e oferecido todas as condi¢cbes para que o
Programa PIBID se consolide no interior da Universidade, para isto conta
com docentes comprometidos, em especial com a docéncia e 0 ensino na

sua trajetéria académica.
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