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RESUMO

A educagdo ambiental é uma area consolidada na pesquisa e também na escola no Brasil. A
educacdo ambiental critica vem avancando nos ultimos anos no sentido de demarcar sua
diferenca com as perspectivas mais conservadoras de abordagens mais naturalizantes ou
pragmaticas. Neste sentido, neste estudo, respaldados no materialismo histérico-dialético e na
Pedagogia Historico-Critica buscamos, por meio de uma pesquisa teorica, analisar a insercéo
da educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos, como contribuicdo ao seu papel de
intelectual critico. A partir do estudo exploratério realizado em um curso de Pedagogia em uma
universidade publica do Estado de S&@o Paulo, identificamos que a educacdo ambiental €
desenvolvida de maneira incipiente na formacdo dos pedagogos. Assim, desenvolvemos esta
pesquisa tedrica para aprofundarmos acerca da educagdo ambiental na formacao dos pedagogos.
Para isso, discutimos a identidade do pedagogo no contexto escolar no Brasil, sob a perspectiva
da Pedagogia como ciéncia para a educacdo ambiental; identificamos a formacdo dos
pedagogos como educadores ambientais, analisando-a na perspectiva do intelectual critico; e
analisamos a funcédo social do pedagogo na escola publica de Educacdo Basica e sua relacéo
com a educacdo ambiental. Assim, no contexto politico, econémico e social em que vivemos,
um Estado guiado pela parcela conservadora da sociedade faz duros ataques as dimensdes
sociais fundamentais para a vida dos trabalhadores, principalmente a educacdo, e € neste
contexto em que tratamos da educacdo ambiental na formagdo dos pedagogos. O estudo
exploratério realizado evidencia que a educacdo ambiental no curso de Pedagogia se da de
maneira pulverizada e, assim, confirma a necessidade de uma perspectiva mais critica de
educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos. Entendemos que a Pedagogia precisa ser
compreendida para além das ciéncias da educacao, incorporando as contribui¢cdes de outros
campos cientificos, mas reconhecendo e valorizando o campo cientifico da Pedagogia. O curso
de Pedagogia, desde sua criacao no inicio do século passado até nos dias atuais, vem passando
por debates que aparentemente sdo Obvios, mas que carregam em si dimensdes profundas e
complexas da formacao do ser humano e da profissionalizacdo do pedagogo, considerando sua
funcédo social. Com isso, buscamos a contribui¢cdo do campo da formacdo de professores para
refletirmos acerca da formacdo dos pedagogos como intelectuais criticos, compreendendo a
universidade como espago importante de formacdo dos pedagogos educadores ambientais.
Assim, compreendemos que a educacdo ambiental na formacdo inicial dos pedagogos e na
escola publica se articula de modo a contribuir com o aprofundamento do neoliberalismo, ao se
deixar levar pelas parcerias publico-privadas, que tomam o espaco material e ndo-material
publico, tornando-o privado ao coloca-lo a servigo dos interesses privados. 1sso nos coloca o
desafio deste contexto para a formacao dos pedagogos, da mesma maneira que nos possibilita
compreender que 0 compromisso dos pedagogos possibilitara sua articulagéo politica no sentido
de contribuir no processo arduo de enfrentamento das condi¢es de exploracdo da classe
trabalhadora. Portanto, defendemos a seguinte tese “a formagdo técnico/politica que explicite
as contradicbes na escola basica, compondo a identidade do pedagogo como educador
ambiental, considera seu importante potencial de atuacdo enquanto um intelectual articulador
do trabalho docente e, para além disso, das relacbes entre 0 ambiente e a sociedade em que
vivemos”, como “ponto de partida” e “ponto de chegada” deste trabalho.

Palavras-chave: Educagdo ambiental. Formacao de professores. Pedagogia.
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ABSTRACT

Environmental education is a consolidated field in research and also in school in Brazil. Critical
environmental education has been progressing in recent years and demarcating its difference
from the more conservative perspectives of naive or pragmatic approaches. Therefore,
supported by historical-dialectical materialism and historical-critical pedagogy, we seek,
through a theoretical research, to analyze the insertion of environmental education into the
formation of pedagogues as a contribution to their role as a critical intellectual. From the
exploratory studiy carried out in a course of Pedagogy at a public university in the State of Sdo
Paulo, we identified that environmental education is developed in an incipient way in the
education of pedagogues. Thus, we developed this theoretical research to deepen about
environmental education in the training of pedagogues. For this, we discuss the identity of the
pedagogue in the school context in Brazil, from the perspective of pedagogy as a science for
environmental education; we identify the formation of pedagogues as environmental educators,
analyzing it in the perspective of the critical intellectual; and we analyzed the social function
of pedagogue in the public school of Basic Education and its relation with environmental
education. Thus, in the political, economic and social context, a State guided by the
conservative fraction of society makes hard attacks on the fundamental social dimensions to the
workers lives, especially education, and it is in this context that we deal with environmental
education in pedagogues training. The exploratory study shows that environmental education
in the course of pedagogy occurs in a pulverized way and, thus, confirms the need for a more
critical perspective of environmental education in the training of pedagogues. We understand
that pedagogy needs to be understood beyond educational sciences, incorporating the
contributions of other scientific fields, but recognizing and enriching the scientific field of
pedagogy. The pedagogy course, from its creation at the beginning of the last century to the
present day, has been going through debates that seem to be obvious, but which carry within
deep and complex dimensions of human being formation and the professionalization of the
pedagogue, considering their social function. On this way, we seek the contribution of the field
of teacher training to reflect on the formation of pedagogues as critical intellectuals,
understanding the university as an important spot for the education of environmental educators.
With this, we understand that environmental education in the initial formation of pedagogues
and in the public school is articulated in order to contribute to the deepening of neoliberalism,
by being led by public-private partnerships that take the material and non-material public space,
making it private by placing it at the service of private interests. This poses the challenge of this
context for the education of pedagogues, in the same way that it enables us to understand that
the commitment of the pedagogues will enable their political articulation in order to contribute
to the arduous process of confronting the working conditions of the working class. Thus, we
defend the following thesis: "the technical/political formation in environmental education,
composing the identity of the pedagogue, considers its important potential of acting as an
intellectual articulator of the teaching work and, in addition, of the society in which we live",
as "starting point™ and "arrival point" of this work.

Keywords: Environmental education. Teacher training. Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A educacdo ambiental tornou-se uma preocupac¢ao no campo da educacao no Brasil em
torno de 1990 (GRUN, 2007). Com a intensidade crescente dos problemas ambientais, fomos
percebendo que a questdo ambiental esta intrinsecamente relacionada aos condicionantes
sociais. A organizacdo da sociedade voltada para a manutencdo do sistema econdémico
capitalista promove um aparelhamento politico, social e ambiental desigual, que se expressa na
disputa no interior da sociedade. Nesta disputa, as tendéncias hegemdnicas sao as que conferem
0s rumos no bloco histérico, possibilitando a manutencdo destas condi¢es desiguais.

Os parametros da légica capitalista estdo presentes nas diferentes relagdes sociais: na
organizacgdo social e politica mas também na relacdo entre a sociedade e a natureza. Alguns
desses parametros como o crescimento exponencial, a relacdo entre a producao e consumo de
mercadorias, tendo em vista o lucro a qualquer custo, a precarizagdo cada vez mais aprofundada
das condicGes de trabalho, a exploragdo sem limites do ambiente com sua devastacdo e 0s
efeitos dessa destruicdo particularmente sobre as classes subalternas, sdo encaradas, na
perspectiva hegemdénica, como efeitos que, na propria logica do capital, precisam ser
minimizados. No amparo de uma perspectiva critica, entendemos que minimizar os impactos
ambientais nao resolve a condicdo da desigualdade e da exploracdo do trabalho que estdo no
cerne do modo de producdo em vigor.

Os especialistas cientificos sem divida podiam estabelecer o que se precisava
fazer para evitar uma crise irreversivel, mas o problema do estabelecimento
desse equilibrio ndo era de ciéncia e tecnologia, e sim politico e social. Uma
coisa, porém, era inegavel. Tal equilibrio seria incompativel com uma
economia mundial baseada na busca ilimitada do lucro por empresas
econdmicas dedicadas, por definigdo, a esse objetivo, e competindo umas com
as outras num mercado livre global. Do ponto de vista ambiental, se a
humanidade queria ter um futuro, o capitalismo das Décadas de Crise ndo
podia ter nenhum (HOBSBAWN, 1995, p. 548).

Considerando a importancia da questdo ambiental na organicidade do capitalismo e com
0s temas socioambientais cada vez mais presentes nos debates, as diversas praticas educativas
ambientais vém sendo estudadas e, de acordo com os diferentes fundamentos pedagdgicos,
diferentes abordagens de educacdo ambiental se desenvolveram. Segundo Layrargues (2004, p.
8), o surgimento destas diferentes concepcdes de educacdo ambiental pode expressar um

“refinamento conceitual fruto do amadurecimento tedrico do campo, mas também o
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estabelecimento de fronteiras identitarias internas distinguindo e segmentando diversas
vertentes”.

Por causa destas distintas vertentes da educagdo ambiental, o termo educacgdo ambiental
critica tem sido estabelecido por alguns pesquisadores, com intensa producdo e consolidada
trajetoria no campo da educacdo ambiental, para diferenciar a educagdo ambiental que possui
um posicionamento de enfrentamento da desigualdade social, com o objetivo de mudancas
socioambientais das concepcdes que tratam a educacdo ambiental como mera transmissao linear
de contetdos ecoldgicos ou de estimulo aos comportamentos individuais ambientalmente
adequados.

As diferentes perspectivas de educagdo ambiental podem ser compreendidas de acordo
com os diferentes fundamentos pedagogicos e filos6ficos. Neste sentido, considerando a
perspectiva de enfrentamento radical dos problemas socioambientais, Trein (2007, p. 117)
considera que a “a sustentabilidade material e social exige muito mais do que criar formas
menos predatorias de produzir [...]”, entendendo que as diversas reformas que sdo feitas e
propostas, na verdade, sdo meios que burlam as crises ciclicas do sistema capitalista,
prolongando sua existéncia. Assim, muitas concepcdes de educacdo ambiental se sustentam na
ideologia dominante que atende aos interesses de uma minoria da populacdo detentora dos
meios de producédo. A ideologia burguesa faz com que a populagéo acredite na desigualdade
social como um fator natural, que a superacdo desta condicdo ocorrera por merito e esforco
pessoal e individual, ocultando, assim, a exploracdo e dominacéo que 0s proprietarios dos meios
imprimem nos trabalhadores, reforcando o estabelecimento da precarizacao de suas condicGes
de trabalho (CHAUI, 2001).

A educacdo ambiental critica vem avangando nos ultimos anos no sentido de demarcar
sua diferenca com as perspectivas mais conservadoras — ingénuas e pragmaticas -, englobando
concepcbes de educacdo ambiental com fundamentos bastante distintos, como a
fenomenologia, a hermenéutica, a dialética idealista, a dialética materialista, a teoria critica e a
complexidade. Diante destas variadas abordagens da educacdo ambiental critica, € necessario
definir um posicionamento sobre qual critica esta sendo realizada, com quais fundamentos e
objetivos. Assim, apesar da educacdo ambiental critica mostrar a necessidade de enfrentar a
crise ambiental e social, no sentido de superar as condi¢des atuais da relacao entre a sociedade
e 0 ambiente, os distintos fundamentos filoséficos podem indicar diferentes possibilidades,
meios, objetivos e enfrentamentos necessarios no trato dos problemas socioambientais.

Frente a isso, nos posicionamos, tedrica e metodologicamente, para fundamentar a

perspectiva de educacdo ambiental critica, neste estudo, no materialismo historico-dialético e
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na Pedagogia Historico-Critica. Um posicionamento tedrico desta natureza requer uma reflexdo
sobre o processo historico que culminou nas probleméticas ambientais contemporaneas,
colocando a necessidade de considerar os valores e principios que foram engendrados com a
instauracdo da modernidade, revolucionando o modo de produgdo feudal. A relacdo
socioecondmica entre os senhores feudais e seus servos teve uma mudanca estrutural. O sistema
capitalista, em que os proprietarios dos meios de producdo dominam e exploram o0s
trabalhadores agora livres, inaugurou, a modernidade. Com a Revolu¢do Francesa, marco
politico e fundador da modernidade, ndo houve somente a superacdo das estruturas feudais,
como também foram estabelecidas mudancas radicais na ideologia dominante. Contudo, a
Revolucdo Industrial junto da Revolugdo Francesa possibilitaram o desenvolvimento intenso
do novo modo de producdo, 0 modo capitalista, que esta na origem e promove, cada vez mais
aceleradamente, a destruicdo do ambiente.

Assim, a educacdo ambiental critica que aqui tomamos como referéncia tem como
objetivo proporcionar a apropriacdo do conjunto de saberes cientificos e criticos pelos
educandos tendo em vista a transformacéo das condi¢cdes de exploracdo e alienagdo — social e
ambientalmente consideradas -, elementos causais da crise socioambiental. O modo de
producdo que gera a condicao da divisao de trabalho se relaciona com o alto grau de destruigcédo
ambiental que a humanidade assiste ja hd algumas décadas, e algumas das acGes hegemdnicas
que emergem das relacfes sociais sob esta forma de organizacdo atestam e refinam o sistema
de dominacdo e exploracdo social (TREIN, 2007), acbes que, por atingirem diretamente as
classes dominadas, segundo entendemos, precisam ser transformadas.

E necesséario compreender que a educacdo ambiental se relaciona com as questdes
ambientais amplas que interessam aos varios setores da sociedade e que estas questdes possuem
raizes histdricas e politicas e, por isso, sdo disputadas. Portanto, a educacdo ambiental baseada
no materialismo historico-dialético considera a educacdo ambiental como mediadora no
“movimento de fazer-se plenamente humano pela apropriacdo/transmissdao critica e
transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos homens no ambiente” (TOZONI-
REIS, 2007, p. 218).

A educacéo nesta sociedade tem como principal instituicdo social a escola, com todos
0s seus niveis e modalidades, avancos e retrocessos, limites e possibilidades. Essa instituicdo,
com todas as suas contradi¢fes, foi e ainda é voltada essencialmente para formacdo humana.
As relacdes sociais estabelecidas pelo modo de producdo capitalista também estdo presentes

nesta instituicdo que, se do ponto de vista da l6gica hegemdnica as reproduzem, cria também
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possibilidades sociais e politicas para sua transformacdo, da Educacdo Bésica ao Ensino
Superior.

Neste sentido, o professor ocupa um lugar social fundamental nesses espagos
educativos, desenvolvendo um trabalho que pode promover o desenvolvimento do processo de
humanizacao ou de alienagcdo. Considerando o trabalho educativo como trabalho ndo-material,
desenvolvido nas escolas de Educacgdo Basica e nas universidades, a formacéo dos professores
é um aspecto fundamental de analise, pois formaréa técnica e politicamente estes profissionais.

Um dos profissionais que atua nas escolas é o pedagogo. A formagdo dos pedagogos no
Ensino Superior Ihes d& a possibilidade de trabalhar na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos, e nos &mbitos da gestdo escolar. A
formacdo dos pedagogos, portanto, de tdo amplo € um tema bastante debatido, especialmente
no campo da formacgdo de professores. Neste sentido, o tema de pesquisa deste estudo é a
educagdo ambiental na formagéo inicial dos pedagogos.

A educacdo ambiental partiu da questdo ambiental para entender a educacéo, e,
tardiamente, é que inverteu essa logica sendo incorporada ao campo educativo (TREIN, 2012).
Porém, como é debatido por Trein (2012) e Tozoni-Reis (2004), € necessario que a educacéo
ambiental ndo veja a educagdo de um outro campo, mas que se fundamente nos conhecimentos
sistematizados e produzidos na area da educagdo. Assim, se ndo forem integradas e superada a
distancia entre a educacdo ambiental e a educacdo, ndo teremos condi¢bes objetivas de
enriquecimento e pleno desenvolvimento das areas. A relacdo entre homem e natureza que a
educacdo ambiental critica discute, de maneira radical por meio da perspectiva do materialismo
historico-dialético, propde desafios importantes que podem contribuir na producdo de
conhecimentos na educacdo, compreendendo inclusive os desafios para sua inser¢do na
formacdo dos pedagogos.

A relevancia deste estudo esta no entendimento de que é necessario a realizacdo de
estudos sobre a educacdo ambiental na formacdo inicial dos pedagogos. Em levantamento que
realizamos, em que foram investigados trabalhos em todas as oito edi¢cbes do Encontro de
Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA) e no GT-22-Educacdo Ambiental das treze reunides
anuais da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), dois
principais eventos cientificos da area, verificamos que ha poucas pesquisas que estudam a
educacdo ambiental na formacéo de professores nos cursos de Pedagogia. No GT-22, ndo foram
encontrados trabalhos neste sentido. Na primeira edicdo do EPEA foram encontrados dois
trabalhos que abordam a educacgdo ambiental nas licenciaturas em geral, um na sexta edicéo e

outro na oitava edicdo. Portanto, somente quatro trabalhos que tratam da educacdo ambiental
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na formagdo inicial dos pedagogos foram encontrados no levantamento realizado. Isto ja é um
indicador da importancia da reflexdo sobre a formacao dos profissionais pedagogos em relagdo
a educacdo ambiental.

A partir dos resultados da pesquisa de mestrado que realizamos, concluida em 2013, em
que um processo formativo de educacdo ambiental foi realizado com professores pedagogos de
duas escolas publicas, localizadas em um municipio do interior do Estado de Sdo Paulo, foi
possivel definir como hip6tese norteadora do presente estudo o fato de que os professores
pedagogos ndo tém contato com a educagdo ambiental em sua formacao inicial. Naquele estudo
(AGUDO, 2013), eles afirmaram n&o ter tido qualquer iniciativa de formacdo em educacéao
ambiental na graduacao, e que foi somente nas escolas, em cursos de capacitacdo e em projetos
pontuais, enviados pela Diretoria de Ensino ou outros agentes educativos, que os professores
tiveram algum contato com a educacdo ambiental.

Outro aspecto que deve ser considerado como uma importante justificativa para a
realizacdo desse trabalho € 0 aumento de a¢des ambientais promovidas pelas empresas, cada
vez mais presentes nas escolas pablicas. Desta forma, consideramos que o pedagogo que esta
em processo formativo precisa compreender a educacdo ambiental e seus fundamentos,
entendendo assim, as diferentes formas de insercdo da educacdo ambiental na escola publica, e
que ha um campo de disputas no ambito da formacdo dos estudantes da Educacao Baésica, por
meio, inclusive, dos projetos e das a¢bes proporcionados por empresas com interesses privados,
hegemonicos, conservadores, em dire¢cdo a uma perspectiva oposta a educacdo ambiental
critica, da forma como este trabalho se fundamenta.

Tratando das acBes de empresas privadas nas escolas publicas, Lamosa e Loureiro
(2014) indicam que, com as estratégias empresariais na comunidade escolar, a escola publica
se torna o espaco e o instrumento de difusdo da ideologia do desenvolvimento sustentavel, que
vem se constituindo como uma perspectiva hegemdnica que opera de acordo com as leis do
mercado. Com isso, 0 ensino no espacgo escolar publico passa a ser orientado pelos interesses
do mercado com grande colaboracdo da educacdo ambiental, inclusive pela adesdo néo critica
da escola e dos professores.

Neste sentido, identificamos como importante problematizar a educacdo ambiental que
faz parte da formacdo inicial dos pedagogos, tendo por base de anélise a Pedagogia Historico-
Critica, para que, quando estes pedagogos estiverem nas escolas publicas, compreendam as
disputas e contradicdes em jogo na investida das empresas no desenvolvimento da educacao

ambiental escolar, refletindo sobre as intengdes e consequéncias destas “parcerias” alinhadas
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com a ideologia burguesa e que busca manutencéo, reproducédo e crescimento dos interesses
privados, opostos aos da classe trabalhadora.

Entendemos que a importancia de se pensar as contradi¢fes da problematica ambiental
na sociedade contemporénea, amplamente divulgada e discutida sob diversas instancias
societérias e ideoldgicas, se revela também na formacéo de professores. Entendemos que é
necessario evitar a educacdo ambiental despida de criticidade, a partir da apropriacdo e
submissdo aos modelos de desenvolvimento, particularmente de desenvolvimento sustentavel.
E com esse pressuposto que a presente pesquisa estabeleceu como objetivo principal analisar
a insercao da educacéo ambiental na formacao dos pedagogos como contribuicio ao seu papel
de intelectual critico.

Para isso, realizamos um estudo teorico, por meio da pesquisa bibliografica afim de
buscar identificar as necessidades de formacéao dos pedagogos como educadores ambientais nos
cursos de Pedagogia.

E importante compreendermos, tedrica e metodologicamente, todo o processo de fazer
ciéncia para que o oriente os procedimentos do trabalho cientifico. Neste sentido, podemos
entender a discussdo de Demo (1989), que afirma que o problema central da metodologia
cientifica é delimitar o que € ciéncia e o que ndo é. De acordo com o autor, a ciéncia compreende
0 mundo por meio de um método, que propicia uma maior fidedignidade a compreensdo da
realidade, que nos permite chegar o mais proximo possivel da esséncia de um fenémeno da
realidade que pretendemos conhecer. Por outro lado, temos convivido com o questionamento
da prépria ciéncia e de seus métodos, valorizando-se muito mais o0 senso comum do que a
pratica cientifica. Para delimitar nossa posicdo em relacdo a essas discussdes, trazemos a Figura
1, que revela uma relacdo da ciéncia com 0 senso comum e com a ideologia. Contudo, vale
salientar, que essas dimensdes do conhecimento ndo se constituem como sinénimos de um

mMesSmo Processo.
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Figura 1. Relac&o entre conhecimento de senso-comum, ciéncia e ideologia. Retirado de
Demo (1989, p. 18).

Consideramos, em defesa de nossas posicdes, que ndo podemos abandonar a ideia de
que diferentes ideologias perpassam o0 senso comum e a ciéncia, sendo que a ideologia

hegemonica também é manifestada de maneira dominante tanto no senso comum como na
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ciéncia. Para entendermos estas relagGes, buscamos as trés compreensdes diferentes acerca do
conhecimento, com base nos gregos, que Saviani (2005a) caracteriza. Ele elenca e diferencia
doxa de episteme e de sofia. As compreensdes do senso comum, entendidas pela doxa, séo
baseadas a partir do cotidiano e ai permanecem. Portanto, pautando-se na experiéncia cotidiana,
essa compreensdo do mundo se apropria do cotidiano vivido, o que pode ndo revelar sua
esséncia, pois o cotidiano, em geral, revela sua aparéncia, ou seja, somente alguns dos tracos
da esséncia da realidade. Ja a sofia, se refere ao conhecimento acumulado por meio da longa
experiéncia de vida, indicando que quanto mais se vive ou viveu, mais se sabe ou aprendeu. Por
outro lado, temos a episteme, o conhecimento cientifico, a ciéncia. Esta possui fundamentos,
tem base em um método sistematizado para compreender a realidade, a esséncia da realidade,
ou seja, a episteme € o resultado da busca pela esséncia da realidade em estudo (SAVIANI,
2005a).

Assim, a ciéncia se relaciona ao conhecimento mais proximo possivel da verdade, mais
objetivo, mais sistematizado, que leva em conta muitas das variaveis presentes em sua
construcdo. Duarte (2001a) critica as abordagens que negam um conhecimento objetivo,
evitando utilizar a palavra “verdade”, e que entendem que o conhecimento humano ¢ subjetivo,
particularizado e nunca generalizavel. O conhecimento cientifico elaborado €, para esse autor,
mediador fundamental para a compreensédo da realidade da maneira mais fidedigna possivel.
Entendemos que a generalizacdo, ou o aspecto universal, de um fenémeno faz parte de sua
particularidade, bem como o aspecto singular. Neste sentido, considerando o movimento entre
singular, particular e universal € que buscamos estar 0 mais proximo possivel de entender a
esséncia do fendmeno estudado.

Tudo isso sem esquecer a questdo da ideologia. Na Figura 1, vemos a necessidade de
identificar a relacdo entre senso comum, ciéncia e ideologia. A ideologia é um aspecto
importante para a compreensdo de como se dao as relagdes do fazer ciéncia. Mas, o0 que é
ideologia? Segundo Chaui (1980, p. 43),

A ideologia é um conjunto ldogico, sistematico e coerente de representaces
(ideias e valores) e de normas ou regras (de condutas) que indicam e
prescrevem aos membros da sociedade 0 que devem pensar, 0 que devem
valorizar, o que devem sentir, o que devem fazer e como devem fazer.

Esse € o conceito de ideologia elaborado por Marx. Por ele vemos que a subjetividade
— aquilo que se acredita ser subjetivo, elaborado pelo proprio sujeito — tem como base a
realidade objetiva. E podemos ir ainda mais longe: a consciéncia — que 0 senso comum

considera subjetiva, construida pelo proprio sujeito consciente — tem, na verdade, uma relacéo



22

de movimento e de contradi¢do com a atividade. Marx ¢ Engels (1974, p. 26) afirmam que “néo
¢ a consciéncia que determina a vida, mas sim a vida que determina a consciéncia”. Mesmo que
a consciéncia e a atividade constituam polos opostos e internos entre si, ha a preponderancia de
um sobre o0 outro, em que a atividade é o polo preponderante nesta relacdo. Por isso que, de
acordo com a psicologia historico-cultural, psiquismo ¢ definido como a “imagem subjetiva da
realidade objetiva” (MARTINS, 2013), indicando que a realidade existe independentemente do
pensamento dos homens, o que eles fazem é capté-Ila, livre ou ideologicamente.

Com isso, é possivel compreender que, se a producdo material de um tempo histérico —
inclusive a producdo do conhecimento cientifico - € dominada por certa classe, 0 pensamento
hegemdnico é determinado por esta classe dominante. De acordo com Marx e Engels (1974, p.
55-56, destaque dos autores),

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, 0s
pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material
dominante numa dada sociedade é também a poténcia dominante espiritual. A
classe gque dispde dos meios de producdo material dispGe igualmente dos
meios de producdo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles a quem
sdo recusados os meios de producdo intelectual estdo submetidos igualmente
a classe dominante.

Neste sentido, na sociedade do capital, ideologias sdo produzidas com objetivo maior
de reproduzir esta sociedade. E importante enfatizar que a ideologia se manifesta na realidade,
0s interesses econdmicos, sociais e politicos se manifestam nas acfes, nas decisdes, nos
discursos, constituindo em uma forca real de constituicdo da realidade.

A realidade da sociedade capitalista é constituida por contradi¢Ges, assim, a ideologia
também constitui e possui contradi¢es. Considerando isso, € possivel refletir que ndo ha fazer
ciéncia neutro, ndo-ideoldgico. Ao contrario, a ciéncia tem posicionamentos perante aos
conflitos ideoldgicos existentes. Neste sentido, é importante problematizar que objetividade é
diferente de neutralidade, como destaca Saviani (2005a). A objetividade diz respeito a um
conhecimento cientifico relativo a um objeto de estudo que possui validade universal.
Neutralidade é considerar que um conhecimento ndo tem e ndo é produzido por meio de
posicionamentos, 0 que é uma posicdo ideoldgica da ciéncia. A objetividade é, portanto, uma
questdo gnosioldgica, pois esta relacionada a correspondéncia de um conhecimento a realidade
(DUARTE, 2001a).

Por isso, é possivel compreender que todo conhecimento tem intencionalidades e que a
neutralidade ndo existe. Vivemos hoje, por exemplo, sob uma ideologia que escamoteia a

realidade - a doutrina neoliberal -, que tem especificidades que, de certa forma, a distingue dos
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principios burgueses classicos da igualdade, liberdade e fraternidade, expressos na Revolugao
Francesa. Aparentemente estes sdo valores universais, mas referem-se, na verdade, aos
interesses da burguesia em oposi¢do, no processo da Revolugdo Francesa, aos da aristocracia.
Pautados no individualismo, sdo principios no sentido de que é direito de cada um atingir uma
posicdo cada vez mais vantajosa para si proprio (KRUPPA, 1994). Por outro lado, as ideias do
neoliberalismo — nova versdo do liberalismo classico - ganharam forgca com a crise do sistema
capitalista a partir da década de 1970, quando medidas como privatizagdo, aumento do nimero
de desempregados, reajustes fiscais e diminuigdo no investimento social, atrelados inicialmente
a governos de direita e posteriormente a governos autoproclamados de esquerda, constituiram
0 caminho de sustentacao e sobrevida do modo de producéo, no contexto do mercado financeiro
internacional (ANDERSON, 1995).

Politica e ideologicamente, todavia, o neoliberalismo alcangou éxito num grau
com o qual seus fundadores provavelmente jamais sonharam, disseminando a
simples idéia de que ndo ha alternativas para os seus principios, que todos,
seja confessando ou negando, tém de adaptar-se a suas normas. Provavelmente
nenhuma sabedoria convencional conseguiu um predominio tdo abrangente
desde o inicio do século como o neoliberalismo hoje (ANDERSON, 1995, p.
22).

Neste sentido, podemos perceber que 0 apoio a um conhecimento cientifico neutro esta
comprometido a nao divulgacdo da realidade objetiva. As ideologias criticas compreendem as
contradi¢des da ideologia dominante e compreendem que € necessario a transformacao das
circunstancias para enfrenta-las e supera-las.

Portanto, a ciéncia, de acordo com Kopnin (1972, p. 8),

[...] ndo é um simples conjunto de todos os conhecimentos desse ou daguele
objeto, mas um sistema determinado desses conhecimentos, em cuja base
surge o método do movimento do conhecimento humano.

Uma defini¢do de conhecimento, por Kopnin (1972, p. 14), é que “o conhecimento é
elemento indispensavel e premissa da atividade pratica do homem”. Com isso, podemos
entender que o trabalho humano pressup6e um conhecimento. No caso, o conhecimento
cientifico é sistematico e objetivo da realidade. Assim, se 0 fendmeno da realidade coincidisse
com sua esséncia, a existéncia da ciéncia ndo haveria sentido. Como € indicado por Kosik
(1976, p. 17):

Como a esséncia — ao contrario dos fendmenos — ndo se manifesta
diretamente, e desde que o fundamento oculto das coisas deve ser descoberto
mediante uma atividade peculiar, tem de existir a ciéncia e a filosofia. Se a
aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a
ciéncia e a filosofia seriam inuteis.
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Neste sentido, o desenvolvimento cientifico e o processo de investigacdo cientifica sao
subordinados a algumas leis e possuem sua logica. Assim, a l6gica, a teoria e 0 método
definidos neste estudo é a ldgica dialética materialista, ou 0 Método Materialista Histérico
Dialético, formulado por Marx e Engels.

Desta maneira, na “Metodologia” tratamos dos procedimentos, articulados aos
fundamentos, realizados no desenvolvimento da pesquisa. Seguindo a orientagdo teorico-
metodoldgica do materialismo histdrico-dialético, indicamos os passos procedimentais
utilizados na pesquisa teorica realizada, com respaldo na pesquisa bibliografica e no
materialismo historico e dialético como teoria e método de estudo.

No capitulo “Problematizando a educacdo na conjuntura brasileira”, consideramos o
contexto econdmico, politico e social brasileiro atual para refletirmos sobre as condi¢fes sobre
as quais reside a educagdo em nosso pais. E neste contexto que a educacdo ambiental e a
formacdo dos pedagogos se da, portanto é importante a compreendermos.

No capitulo “A educagdo ambiental na formacéo dos pedagogos: o estudo exploratorio”,
trazemos os dados do estudo exploratorio que realizamos em um curso de Pedagogia. Nesta
coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores, aplicados
questionarios com os estudantes e realizada analise documental nos trabalhos de conclusado do
curso, projeto politico pedagogico e planos de ensino das disciplinas. O estudo exploratério
revelou que a educacdo ambiental tangencia a formacdo dos pedagogos, uma fragilidade ja
constatada em muitos outros estudos sobre a educacdo ambiental na formacdo de professores.
Com isso, ndo se evidenciou original um estudo de campo, com coleta de dados empiricos mais
extensa, para aprofundar a compreensdo da educacdo ambiental na formacédo inicial dos
pedagogos, levando-nos a reorientar o estudo para um estudo de natureza tedrica.

No capitulo seguinte, “A Pedagogia como ciéncia da educagdo ambiental”, tomamos a
Pedagogia Historico-Critica para fundamentar a educacdo ambiental, partindo da natureza e da
especificidade da educacdo para refletirmos sobre a educacdo ambiental. Assim, é tratada a
importancia de compreender a educacdo ambiental a partir da Pedagogia como ciéncia da
educacdo, enfatizando a importancia historica de se abordar a tematica ambiental a partir de sua
especificidade: a relacdo entre a sociedade e a natureza. Ainda neste capitulo, buscamos discutir
a formacdo dos pedagogos, entendendo como sua identidade foi se modificando historicamente
e ainda se mostra indefinida, o que influencia na pratica social do pedagogo e em sua relacéo

com a educagéo ambiental.
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No capitulo “A formag¢do dos pedagogos e a educa¢do ambiental”, debatemos a
organizagdo da universidade, como locus principal da formacdo dos pedagogos,
compreendendo como a educagdo ambiental se insere neste contexto. Discutimos também a
formacdo de professores e a contribuicdo deste campo para a formacdo do pedagogo como
intelectual critico, entendendo a importancia da educacdo ambiental na formacdo destes
profissionais. Com isso, refletindo sobre a formagdo dos pedagogos e a educacdo ambiental,
consideramos pertinente compreender uma das possiveis contribuicfes da educacdo ambiental
para a formagdo dos pedagogos e a prética pedagdgica dos pedagogos para a inser¢do da
educacgdo ambiental na escola publica.

No capitulo final, “A pratica social dos pedagogos na escola”, buscamos entender a
pratica social do pedagogo na organizacdo escolar, entendendo sua atuacdo pedagdgica que
envolve dimensdes técnicas e politicas, o que influencia na insercdo da educacdo ambiental na
escola, considerando o compromisso politico e a competéncia técnica na pratica social do
pedagogo, no sentido de que sua atuagdo nas escolas proporcione o processo de humanizacao
dos estudantes, a partir de uma formacao no Ensino Superior aprofundada, compreendendo que
a dimens&o coletiva precisa guiar sua competéncia técnico-politica para sua atuagdo engquanto
articulador. Esse capitulo, portanto, configura-se como uma sintese dos anteriores.

Na concluséo, considerando a fungédo social do pedagogo de articulador politico do
trabalho docente e da sociedade, concluimos que sua formacdo como intelectual critico é
fundamental, o que pode se concretizar por meio de uma formacdo técnico/politica
aprofundada, tendo em vista a dimensao do coletivo e a atuacdo do pedagogo enquanto militante

cultural nas escolas e em outros espagos sociais.
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2 METODOLOGIA

Para que este estudo chegue a compreender a educagdo ambiental na formacgéo inicial
dos pedagogos, buscamos uma metodologia de pesquisa que garanta, por Seus pressupostos e
fundamentos, fundamentar e orientar os procedimentos e técnicas utilizados para a coleta dos

dados empiricos, a pesquisa bibliografica e as analises necessarias.

2.1 Algumas questBes do materialismo histdrico e dialético como teoria e método de estudo

Nossa primeira preocupacdo ao nos posicionarmos em relacdo a definicdo metodoldgica
de um estudo cientifico, é destacar alguns limites e até problemas. Uma analise realizada por
Martins (2006), a partir de pesquisas que Sse ancoram no materialismo historico dialético e na
metodologia de pesquisa qualitativa, identificou alguns equivocos filosoficos, teorico-
metodologicos e politicos. Um dos equivocos que se destaca nessa analise diz respeito as
dicotomias da pesquisa qualitativa, por exemplo, entre subjetividade e objetividade, que revela
uma superagdo aparente da logica positivista, pois, ainda que “de maneira invertida”, atende a
l6gica formal, mais especificamente ao principio da excluséo.

Para compreender a l6gica materialista dialética, tomada para o desenvolvimento desta
pesquisa, € importante destacar a coincidéncia entre teoria do conhecimento, l0gica e dialética,
inerente a este método. Segundo Kopnin (1978, p. 53):

Uma vez apreendidas, as leis do mundo objetivo se convertem em leis também
do pensamento, e todas as leis do pensamento so leis representadas do mundo
objetivo; revelando as leis de desenvolvimento do préprio objeto,
apreendemos também as leis de desenvolvimento do conhecimento e vice-
versa, mediante o estudo do conhecimento e suas leis descobrem-se as leis do
mundo objetivo.

Com isso, é possivel afirmar que a dialética revela 0 movimento dos objetos e de seus
processos e constitui-se em método, pois conduz o pensamento para que ele coincida com a
realidade objetiva, proporcionando uma nova compreensdo destes objetos e suas relagdes.

Para Kopnin (1978), a prética foi incorporada a teoria do conhecimento criando um
método universal de movimento do pensamento no sentido da realidade concreta. Assim, a
categorizacdo dialética se da no movimento dos fenbmenos da realidade objetiva,
proporcionando novos resultados pela analise. Esta categorizacdo, quando se torna
procedimento, promove a interpretagéo e a transformacéo da sociedade, com o objetivo de obter

novos resultados. E importante destacarmos que Kopnin (1972) ndo nega os aspectos
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ontolégicos e gnosiolégicos do materialismo historico e dialético, mas demonstra que a légica
dialética materialista incorpora aspectos que a torna ontologia e gnosiologia, para além de uma
simples soma desses aspectos, mas que 0 materialismo historico e dialético seja e envolva as
dimensbes ontoldgicas, contetdos relativos ao mundo do ser, e gnosioldgicas, relagdo do
pensamento com o ser.

Desta maneira, 0 método proporciona conhecer as leis objetivas da realidade por meio
da légica. A légica compreende a maneira de se pensar, a estrutura e o funcionamento do
pensamento, da apreensdo da realidade. Neste sentido, é possivel identificar dois tipos
principais: a logica formal e a l6gica dialética.

E importante destacarmos que o livro “Escola e Democracia”, publicado pela primeira
vez em 1983, representou os primeiros passos do delineamento do projeto pedagogico histérico-
critico, com pressupostos filoséficos (SCHEIBE, 1994). Dermeval Saviani, ao buscar nomear
uma Pedagogia revolucionaria, em sua origem, pensou em escolher a denominagdo Pedagogia
Dialética. No entanto, sabemos que existem varias e diversas concepcdes de dialética, passiveis
de diferentes interpretagdes, como nos apresenta Gadotti (2012): a dialética em um sentido
dialdgico, idealista ou materialista. Neste sentido, Saviani (2005a) considerou mais pertinente
0 termo Pedagogia Historico-Critica e, em 1991, publicou a primeira edicdo de Pedagogia
Histdrico-Critica: primeiras aproximacgdes, denominando a Pedagogia em elaboracdo naquele
momento, pois compreende que a dialética é formulada como uma concepg¢édo, como ldgica e
teoria do conhecimento, a partir de Hegel, e ndo a partir de Aristételes, no sentido de dialogo,
como é apresentado e elaborado por Gadotti (2012).

No entanto, também é preciso considerar que a l6gica materialista dialética incorpora a
l6gica formal e a supera — 0 que significa ir aléem -, ou seja, para compreendermos a légica
dialética é importante compreender a l6gica formal, suas leis e suas limitacGes, compreendendo
de que maneira a légica dialética materialista supera a légica formal, como indica Novack
(1976).

A l6gica dialética, como a logica formal, também apareceu na Grécia antiga, a partir das
ideias de Heraclito. A dialética de Heréaclito era idealista, perspectiva essa que entende que as
ideias existem antes da realidade, sendo que, numa perspectiva materialista, essa mesma
realidade existe independentemente das ideias. Apesar da ldgica dialética ser desenvolvida e
refletida na Grécia antiga, ndo foi esta a ldgica que predominou e que permanece hegemdnica.
A ldgica formal foi — e ainda € - a dominante.

Para compreender a logica formal é necessario refletir sobre suas leis basicas, mas,

assim como tal, a légica dialética materialista também possui seus principios basicos. A
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primeira das leis da l6gica formal é a da identidade, que entende que qualquer fendmeno sera
sempre igual, sob qualquer circunstancia. Desta maneira os fendmenos sdo categorizados,
classificados, considerando suas semelhancas e diferencas.

Assim, de acordo com a légica formal, os agrupamentos dos dados séo realizados para
que possa ser realizada uma melhor reflexdo sobre o que se investiga. Esta € uma possibilidade
da légica formal bastante importante, pois possibilita realizar uma analise do fendmeno que se
quer estudar cientificamente. A ldgica dialética incorpora e valoriza este aspecto da l6gica
formal, mas a supera, vai além, os dados sdo agrupados, mas confrontados, contraditos.

A légica formal considera que o fendmeno estudado é dado e ndo muda sob qualquer
circunstancia, ou seja, ndo possui a perspectiva de transformacao e € neste sentido que a logica
dialética avanga. Assim, a légica formal ao estudar um fenémeno social e humano, como nosso
caso a educacéo e a educacao ambiental, trata seus resultados sem nenhum comprometimento
com a situacdo vigente, pois ndo mostra o caminho de transformacéo, pelo contrario, ndo
acredita que os fenémenos podem mudar. A logica dialética busca estudar os fendmenos no que
eles tem de mais vivo, procurando compreender suas caracteristicas historicamente
determinadas e, portanto, que tem possibilidade de transformacéo.

Ou seja, a primeira lei, da totalidade, compreende os fendmenos em sua totalidade,
considera que os fendmenos, os dados, constituem-se como sintese de multiplas determinacdes.
Diferentemente da logica formal, em que é necessario isolar um dado, a légica dialética
considera 0s aspectos que o constituem, pois fazem parte dele, possuem movimento com o
fendmeno. A lei da totalidade pode ser identificada quando compreendemos o contexto politico,
historico e econbmico, por exemplo.

A primeira lei da logica formal leva a reflexdo da segunda, da inadmissibilidade da
contradicéo, em que, um fendmeno descrito ndo pode ser, a0 mesmo tempo, outro, ou ter uma
caracteristica contraria a que o caracteriza. Assim, pela l6gica formal é possivel identificar um
caminho que chamamos de “dedutivismo” — uma posigdo radical e até “cega” em favor de
deduzir resultados dos fendmenos de forma rigida, o que confere um enfoque estatico ao
fendmeno — a educacdo - que, em si € dinamico. A logica dialética inverte totalmente essa
orientacdo: os fenémenos sdo dindmicos e s6 podem ser compreendidos nessa dinamicidade:
confronta-los significa, portanto, buscar suas contradi¢cbes, caminhar pelas contradi¢des dos
fendmenos para compreendé-los.

Por outro lado, a segunda lei da l6gica dialética materialista que é importante ser aqui
analisada é a da contradicdo, que afirma e assume que todos os fendmenos tém suas

contradicbes internas, possuem uma natureza contraditoria. 1sso significa que os opostos
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formam uma unidade e, nesta unidade contraditoria, se transformam. E assim que ha o
movimento dos contrérios, no sentido da superacdo e mudanca (NOVACK, 1976).

A terceira lei da légica formal € a do terceiro excluido, em que os fendmenos sdo uma
de duas coisas que sdo mutuamente excludentes, ou seja, um fendmeno ndo pode ser parte de
duas classes opostas. Outro limite da légica formal, portanto, é o de ndo admitir uma terceira
opcao, dentre duas, que possibilitasse ser falso e verdadeiro ao mesmo tempo. Contudo, apesar
de reconhecermos este limite da logica formal — decorrente de sua obsessdo pelo “é ou ndo é”
- ndo podemos, em nome da l6gica dialética, cair em um relativismo vazio, em que “tudo”
pode, inclusive, ser e ndo ser a0 mesmo tempo, resultando num vazio em que ndo se define
nada. Esta interpretacdo, longe de ser dialética, € linear e fragmentaria.

Ao mesmo tempo, a légica formal compreende que ou utiliza-se a via da deducdo ou a
da inducdo para a compreensdo da realidade. A dedugdo se constitui de um método
caracterizado por partir de uma situacéo geral e genérica (ndo necessariamente empirica) para
uma particular. Enquanto que na inducdo realiza-se 0 movimento contrario: parte-se de uma
situacdo particular para desvendar conhecimentos que antes ndo estavam evidentes na realidade.
Ou seja, a inducdo ¢ um método caracterizado pela observacdo, descricdo e generalizacao:
processo pelo qual o pesquisador, por meio de um levantamento particular e mediante os dados
constatados na realidade (dados empiricos), chega a determinadas conclusdes gerais (imediatas
e pragmaticas).

Assim, as dicotomias entre inducdo e deducdo, objetividade e subjetividade, forma e
conteddo, por exemplo, sdo muito bem compreendidas e aceitas pela l6gica formal. Este é um
dos limites que a logica formal possui: ndo compreender a realidade enquanto sintese de
multiplas determinagdes — uma sintese complexa, onde a categoria de totalidade esta presente -
, mas como linear, que separa um aspecto de seu contexto e depois recoloca-o sem estabelecer
e compreender as relacdes entre os diferentes aspectos e as influéncias de uns nos outros.

Isso pode ser verificado nas etapas do fazer ciéncia na légica formal. A primeira é eleger
um fendmeno ou um objeto da realidade que se queira estudar, logo apos é necessario formular
hipdteses que expliquem os dados coletados da realidade. Em seguida, é realizada a verificacao
das hipdteses, normalmente por meio da experimentacdo. Com isso, constatacGes sobre as
hipdteses sdo estabelecidas, podendo produzir generalizaces, leis.

Se contrapondo a essa logica, a terceira lei da l6gica dialética € a lei do movimento. Esta
lei mostra que a ldgica dialética materialista considera 0 movimento e o desenvolvimento dos
fendmenos. As mudancas dos fendmenos podem ser quantitativas e qualitativas e a tendéncia é

a complexificacdo cada vez maior dos fendmenos.



30

Diante dessas analises, consideremos que por meio das leis basicas da légica formal a
ciéncia cartesiana se desenvolveu e se mantém como perspectiva hegeménica do fazer ciéncia,
embora questionada, até os dias de hoje. Critérios de cientificidade foram colocados e se
tornaram verdadeiras ideologias, considerados como os verdadeiros e inquestionaveis, levando
a experimentacdo e as dicotomias entre mente e corpo, razao e emocao, teoria e pratica, como
fatos.

Retomando a lei da identidade, que compreende que um dado da realidade é sempre
igual a si mesmo, é possivel afirmar que este principio proporciona a identificacdo, a
classificagdo e a categorizacdo para que os fendmenos ou dados obtidos da realidade possam
ser comparados e compreendidos. Para que o fendmeno seja reconhecido é necessario que 0s
condicionantes sejam entendidos.

Assim, pode-se entender que o principio de identidade satisfaz simultaneamente tanto a
l6gica formal como a logica dialética materialista. A diferenca € que na logica formal, esta lei
proporciona a compreensdo da realidade imediata, enquanto que para a logica dialética os
diversos aspectos que influenciam um fenémeno séo considerados e pensados por meio de suas
contradicoes.

A lei da identidade é importante para que a dialética ndo caia em um contrassenso, em
um raciocinio que ndo é coerente. Além disso, este aspecto delimita o fenémeno a ser estudado.
Diferentemente da légica formal, a sintese é realizada no momento em que a lei da totalidade
possibilita compreender os fendmenos e suas multiplas determinacdes.

Aristoteles operava pelo principio de identidade da légica formal, que estabelecia a
fixacdo do ser: o que é, é e 0 que ndo €, ndo e. O principio da identidade pode ser tratado e
compreendido a luz da logica dialética, do movimento dialético, por meio da identidade dos
contrarios, ou seja, do principio da contraditoriedade, em que uma coisa é e ndo é a0 mesmo
tempo e sob 0 mesmo aspecto, tal como Hegel tratou na elaboracdo da dialética como método
e Marx superou (por incorporacdo) conferindo-lhe um carater materialista e historico.

Assim, temos que a logica formal apresenta seus limites e ndo consegue explicar as
contradi¢cOes da realidade, amarrando e impedindo 0 movimento necessario para a compreensao
das coisas. Se a realidade se manifesta e se movimenta por contradi¢do, € preciso um principio
de identidade que dé conta desse movimento. Com isso, percebemos a importancia de se operar
a identidade pela ldgica dialética, que esta radicalmente oposta ao dualismo formal, mas que,
ao mesmo tempo e contraditoriamente, possibilita um ponto de intersec¢do entre as duas l6gicas

por meio do principio da identidade.
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Portanto, ndo € possivel considerar, nem pela l6gica materialista dialética nem pela
I6gica formal, que ndo é importante a identificacdo e a caracterizacdo de um fendmeno para o
seu estudo. A diferenca é que na légica formal o fenémeno estudado permanece restrito,
totalmente desvinculado da realidade e descontextualizado. A l6gica dialética permite este
avanco, assumindo aspectos que a l6gica formal descarta e que, muitas vezes, sao fundamentais
para compreender a razdo de ser do fendmeno estudado.

Por assumir o movimento, a ldgica dialética materialista compreende a histéria como o
que permite entender o passado e o presente, além do que ird construir o futuro. Por isso que o
meétodo materialista ndo so é dialético como também é historico. Nesse sentido, retomando a
compreensao de ciéncia, ¢ importante destacar, como aponta Novack (1976, p. 43), que “[...] as
leis e idéias da dialética, por mais precisas e claramente delineadas que estejam, nunca podem
ser mais que aproximadamente corretas. Nao podem ser universais e eternas”. Assim, ¢
importante destacar que a ciéncia possui um método de compreensdo da realidade que mais
consegue chegar proximo de sua esséncia.

Considerando ainda a educacdo ambiental e a pesquisa na area, € importante estabelecer
a relacdo entre ciéncia e ideologia. Sobre isso Kopnin (1972, p. 95-96) problematiza:

Antes de tudo, nas condic@es atuais, 0 materialismo dialético ajuda as ciéncias
naturais e humanas a resistirem a ofensiva de concep¢@es do idealismo e da
metafisica, que partem das correntes da filosofia burguesa. A ciéncia foi e
continua sendo arena de luta de tipos opostos de concepgdes do mundo: da
proletaria e da burguesa. A Ultima, sem negar a ciéncia, tenta aplicar as suas
conquistas segundo 0s seus objetivos, mas para tanto saturam a prépria ciéncia
de idéias extraidas das filosofias idealista e metafisica. Essas idéias sdo hostis
a natureza da ciéncia empenhada em conceber a verdade objetiva, além de
reterem seu desenvolvimento.

Com isso, é importante que se pense na necessidade de compreensédo da l6gica dialética
materialista historica para a coeréncia do fazer educativo e também da pesquisa nesta
perspectiva. Betty Oliveira se atentou para isso (SAVIANI, 2005a, p. 84) ao afirmar que “[...]
a nova Pedagogia Historico-Critica esta avancando, mas 0 mesmo ndo acontece com o estudo
da dialética, necessario para a compreensao e pratica dessa concepgao”.

Realizar uma leitura do materialismo histérico-dialético e da Pedagogia Histérico-
Critica de maneira linear, por meio da l6gica formal, é perder de vista o referencial e dissolver
a proposta pedagdgica revolucionaria em perspectivas outras, 0 que poderia gerar equivocadas
interpretacdes.

Assim, é importante lembrar que o método precisa ser interpretado enquanto identidade

universal em sua relacdo com a singularidade. Assim, a dialética é tanto I6gica como teoria do
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conhecimento. No método dialético, a prética foi incorporada a teoria do conhecimento, criando
um método universal de movimento do pensamento no sentido da realidade concreta. “O
marxismo relaciona sujeito ¢ objeto na base real em que eles sdo unificados na historia”
(KOPNIN, 1978, p. 51).

O homem é parte do mundo objetivo, que é o seu objeto. Isso significa que o método
compreende o ser humano ndo apenas como existéncia, mas enquanto resultado da atividade
pratica do Homem. Além disso, este objetivo do ser humano refere-se também aos objetivos da
sociedade e ndo apenas aos individuais isolados (KOPNIN, 1978).

Para melhor compreensdo, é importante refletir sobre a dialética da relacdo entre
singular, particular e universal. Quanto mais o processo é conscientizado pelo homem,
relacionando teoria e pratica, em seu pensar e agir, maiores sdo as possibilidades de atuacao na
pratica. E necessario entender o movimento entre o singular, o particular e o universal. “[...] O
singular é tdo mais compreendido, quanto mais se tenha captado suas mediagdes particulares
com a universalidade” (OLIVEIRA, 2005, p. 50).

De acordo com Pasqualini e Martins (2015):

Existe intervinculacdo e interdependéncia da forma singular do fenémeno e
sua forma universal. Singular e universal coexistem no fenémeno, se articulam
e se determinam reciprocamente: sdo os polos opostos da unidade dialética
que ddo vida ao fendmeno. Existe entre singular e universal uma tensdo
dialética.

Na particularidade, o universal se expressa e o singular se introjeta, possibilitando a
compreensdo além da aparéncia. E importante, portanto, percebermos que a categorizacio
dialética se d& no movimento dos fen6menos da realidade objetiva, proporcionando novos
resultados pela analise. Esta categorizacdo, quando se torna procedimento, promove a
interpretacdo e a transformacdo, com o objetivo de obter novos resultados. Para compreender a
dialética enquanto unidade dos contrarios é necessario entender o movimento do pensamento,
no sentido de que este movimento objetiva chegar ao concreto pensado.

Como se pode depreender do que foi até agora dito, a questdo da relacdo
dialética entre a singularidade, particularidade e universalidade, na
perspectiva marxiana, estd necessariamente ligada a uma questdo ético-
politica - a de como se pode conhecer a realidade humana para transforma-la
(OLIVEIRA, 2005, p. 9).

O particular, portanto, se revela com um papel mediador fundamental na relacdo entre
singular e universal, evitando uma compreensdo dicotbmica e polarizada dessas dimensdes.
Para além disso, a dimensdo particular “se constitui em mediacfes que explicam 0s mecanismos

que interferem decisivamente no modo de ser da singularidade, na medida em que é através
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delas que a universalidade se concretiza na singularidade” (OLIVEIRA, 2005, p. 17). E nesse
movimento que é possivel entender o processo em que a universalidade se concretiza na
singularidade. Assim, a relacdo singular-particular-universal s6 pode ser compreendida no seio
das dimensdes ontoldgicas e epistemoldgicas da logica.

Da mesma maneira que muitas contradicdes encontradas na realidade escolar, por
exemplo, mostram a profunda e complexa problematica da escola contemporanea, a perspectiva
de transformacdo proporcionada pelo método possibilita a atuacdo no sentido de superacao de
problemas contraditorios que sdo encontrados. Assim, é essencial entender que o método
dialético proporciona uma visao revolucionaria e possibilidades transformadoras da realidade.
Portanto, destaca-se a necessidade de se pensar por contradicdo, de acordo com Pinto (1979),
se apropriando do método dialético para compreender a pratica pedagdgica e a formacao dos

pedagogos, transformadoras e transformadas.

2.2 Procedimentos de pesquisa

Diante dessas reflexdes sobre o método materialista historico e dialético como escolha
tedrica e metodologica do estudo aqui apresentado, € importante também descrevermos 0s
procedimentos que foram utilizados para o seu desenvolvimento. Assim, sempre considerando
estes fundamentos, é importante destacarmos que este estudo teve como ponto de partida um
“estudo exploratorio”, que analisou dados empiricos acerca de nosso objeto de estudo: a
educacdo ambiental na formacéo inicial dos pedagogos.

Consideramos que o problema de pesquisa se configura como as possibilidades,
desafios, dificuldades e limites da educacdo ambiental no processo de formacéo inicial dos
pedagogos. Assim, o objetivo geral ficou definido como analisar a insercdo da educacao
ambiental na formacéo dos pedagogos como contribuicdo ao seu papel de intelectual critico.

Para atingi-lo, desdobramos o objetivo geral em trés objetivos especificos: discutir a
identidade do pedagogo no contexto escolar no Brasil, sob a perspectiva da Pedagogia como
ciéncia da educacdo ambiental; identificar a formacdo dos pedagogos como educadores
ambientais, analisando-a na perspectiva do intelectual critico; analisar a funcao social do
pedagogo na escola publica de Educacéo Basica e sua relacdo com a educacédo ambiental.

Compreendemos a educacdo ambiental em sua perspectiva critica, que significa
entender a relacdo entre sociedade e natureza no contexto da exploracdo e destruicdo da
natureza na forma capitalista de produzir a vida, ou seja, considerando os problemas ambientais
também como problemas econdmicos, politicos e sociais. Neste sentido, as questdes

socioambientais sdo aspectos da realidade em que vivemos que precisam ser compreendidas de
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maneira radical, considerando as condicGes fundantes da destruicdo da natureza, tendo em vista
a necessidade de transformar esta realidade, superando o modo de produgdo que promove a
exploracédo da natureza e dos seres humanos.

Com isso, compreendemos que 0 pedagogo, vivendo nesta sociedade, precisa ter um
papel neste sentido, uma fungdo social de intelectual critico. Deste modo, o “ponto de partida”
das reflexdes empreendidas neste estudo, é do pedagogo como intelectual critico como sua
funcdo social na escola. Entendendo a educacdo ambiental critica neste sentido, buscamos
analisar as possibilidades desta forma especifica de insercdo da educacdo ambiental na
formacdo dos pedagogos.

E importante destacarmos que compreendemos a formacdo dos pedagogos nas
universidades publicas. Apesar das condi¢Ges operacionais nas quais se encontram as
universidades publicas, sobre as quais discutiremos, entendemos que elas se constituem
enquanto espaco fundamental para a formacao da populagédo. Para aléem disso, consideramos
que a universidade publica precisa formar a populacdo em busca de suas atividades fins guiados
por ideias coletivos e populares. Neste sentido que compreendemos a importancia das
universidades publicas em nossa sociedade e, por isso, 0 recorte realizado para estudar a
educacdo ambiental na formacao dos pedagogos nas universidades publicas.

Assim, a categorizacdo dos dados se destaca como muito importante procedimento
metodologico no processo de pesquisa em estudos desta natureza. Oliveira (1996), debatendo
o0 problema da cotidianidade na pesquisa em educacao, destaca o processo de categorizacdo dos
dados como fundamental e afirma que muitos pesquisadores realizam uma categorizacdo a
partir dos dados empiricos, restringindo as analises dos dados neles mesmos, permanecendo no
cotidiano, ndo realizando a discussao a partir do universal. Da mesma maneira 0 inverso: 0s
pesquisadores estabelecem categorias com base nos fundamentos tedrico-metodoldgicos, nao
se apropriando assim do método materialista historico dialético que fundamenta seus estudos.
Desta forma, as categorias se constituem em “meras palavras” que ndao trazem consigo o
contetdo do método anunciado como orientador do estudo.

Para atingir os objetivos deste estudo, buscando o aprofundamento da compreensao da
formacdo dos pedagogos como educadores ambientais, consideramos importante na
reconstrucdo dos caminhos metodoldgicos a pesquisa bibliografica, na sequéncia ao estudo
exploratdrio realizado, pois “A pesquisa bibliogréfica ¢ desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 50), ou seja,
constituindo-se de contetdos mais elaborados sobre as categorias necessarias para a

compreensdo de nossas preocupagoes.
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Do ponto de vista mais pratico, sabemos que a utilizacdo de fontes diversas, 0
levantamento dos materiais e 0 processo de leitura que envolvem a pesquisa bibliografica
constituem, entdo, os procedimentos de pesquisa. De acordo com Gil (1999), a leitura do
material precisa se dar de maneira exploratria em um primeiro momento, avancando para
analise e interpretacdo dos materiais aos quais 0 pesquisador teve acesso. A elaboracdo e a
organizacdo das anotacGes sdo passos importantes para a construcdo légica do trabalho,
buscando uma unidade do trabalho dotada de sentido (GIL, 1999).

Com preocupacdes semelhantes, Severino (2002) apresenta algumas diretrizes
metodoldgicas importantes para a pesquisa tedrica. A delimitacdo da unidade de leitura € um
momento importante para o estudo e entdo analise dos textos, sendo necessario ser realizado de
maneira continua, evitando etapas com intervalos de tempo muito longos. Nesta pesquisa
buscamos seguir a unidade de leitura, tendo em vista principalmente as producdes acerca da
Pedagogia, e da educacdo ambiental com fundamentos no materialismo histérico critico,
considerando a busca por outras producdes para elucidar temas que surgiram ao longo da
pesquisa. A andlise textual diz respeito a busca por esgotar a compreenséo do texto, por meio
de uma leitura mais atenta, entendendo o vocabulario, fatos historicos, realizando resumo
esquematico para compreensdo. Depois desta etapa, passamos entdo para a analise tematica,
em que se buscam as teses centrais defendidas pelo autor, identificando sua argumentacao,
subtemas e subteses, nos textos levantados. A analise interpretativa significa tomar posicdo
propria quanto as ideias enunciadas, evidenciando, inclusive, os pressupostos do texto. Assim,
uma interpretacdo critica, entendendo a coeréncia interna e a contribuicdo a discussdo do
problema, foi realizada. A problematizacé@o, por fim, é a abordagem que elenca problemas
importantes para reflexdo. Levando assim a sintese, etapa anterior a construcéo logica textual.

A partir disso, iniciamos a organizacao dos capitulos desse trabalho com a apresentacao
do estudo exploratorio e seguimos buscando aprofundar a compreensdo da educacdo ambiental
na formacdo do pedagogo no Ensino Superior. Com isso, discutimos a Pedagogia enquanto
campo cientifico e a constituicao do curso; a formacéo dos professores pedagogos e a educacao
ambiental; e a atuacdo do pedagogo na escola relacionada a maneira como se da a insercdo da
educacdo ambiental na escola. Neste sentido que buscamos refletir a formacédo do pedagogo
como educador ambiental ancorada nos fundamentos e contribui¢bes da Pedagogia Historico-
Critica. Assim, buscamos contribuir com a discussao da educacdo ambiental na formacao inicial
do pedagogo, tendo em vista que € necessario superar praticas educativas ambientais

mediatizadas pelo senso comum.
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O estudo exploratorio

Foi estabelecendo uma relacéo entre o processo de pesquisa e 0 problema de pesquisa
que orienta este estudo que realizamos o estudo exploratorio intitulado “A educacdo ambiental
na formacdo dos pedagogos: o estudo exploratério” que coletou dados empiricos em um dos
cursos de Pedagogia de uma universidade publica do Estado de Séo Paulo.

De acordo com Gil (1999, p. 43) "as pesquisas exploratdrias constituem a primeira etapa
de uma investigagdo mais ampla”, sobretudo quando o objeto de pesquisa se mostra pouco
explorado e bastante genérico. Desta forma, considerando os argumentos que foram
apresentados como justificativa a realizacdo desse estudo, os quais denotam a caréncia de
pesquisas que abordem a tematica ambiental e a formacgdo do pedagogo, compreendemos que
a pesquisa exploratdria se manifestou como a modalidade mais adequada para iniciarmos o
estudo.

No estudo exploratério foram identificados os pontos criticos do objeto de estudo,
estabelecendo os contatos iniciais para a entrada no campo de forma mais efetiva e a localizacéo
das fontes dos dados relativos ao problema e objetivos da pesquisa (GIL, 1999), dando
sequéncia a um estudo de caso, que teve como preocupacdo central investigar a educagéo
ambiental na formacdo de professores de um Curso de Pedagogia. Assim, de acordo com
Chizzotti (2006, 138):

0 estudo de caso é eficaz em estudos exploratorios, para identificar
caracteristicas de um tema de pesquisa ou como estudo piloto de um projeto
de pesquisa. E oportuno também em analises precedentes de alguns elementos
de uma pesquisa, como identificar o contexto do objeto a ser estudado ou
refinar a adequacdo de instrumentos de pesquisa, tais como questionario,
roteiro de entrevistas ou, enfim, o estudo tem importancia quando se trata de
testar hipdteses ou gerar ideias mais consistentes para realizar pesquisas
posteriores.

Neste sentido, entendendo as consideracdes de Pasqualini e Martins (2015) sobre a
relacdo entre singular-particular-universal, que afirmam que a partir de um estudo mais pontual,
um estudo de caso, por exemplo, € possivel estabelecer generalizagcdes, quando o pesquisador
se fundamenta na relacdo singular-particular-universal.

Podemos pensar em outro exemplo no campo da investigacéo cientifica: um
pesquisador desenvolve um estudo de caso em uma escola de educacdo
infantil. O estudo de caso se centra sobre a singularidade dessa institui¢do. Por
isso se costuma afirmar que ndo se pode fazer generalizagBes a partir de
estudos de caso. Mas na dptica que estamos adotando aqui, podemos pensar
que tal instituicdo singular expressa determinacfes particulares e universais.
Trata-se de uma instituicdo puablica ou privada? Tem carater escolar ou
assistencialista? Localiza-se no Brasil ou na Europa? No Nordeste ou no
Estado de S&o Paulo? No centro ou na periferia da cidade? Esses séo alguns
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exemplos de particularidades que condicionam (de forma ndo deterministica)
a condicdo singular (PASQUALINI; MARTINS, 2015, p. 15-16).

Reiteramos que, uma pesquisa como a discutida pelas pesquisadoras, que se debruca
somente a um estudo de caso, neste caso um curso de Pedagogia, para a coleta de dados, tera
em si aspectos que se relacionam na interagao singular-particular-universal.

Refletindo sobre o objetivo de nosso estudo ainda em sua fase exploratoria, foi
importante explicitarmos nossa compreensdo sobre a formacdo do pedagogo, buscando, para
isso Saviani (2012a, p. 131):

[...] Quando os alunos ingressam no curso de pedagogia, eles vém de uma
experiéncia de, no minimo, 11 anos de escola. Portanto, eles estdo mais do
que familiarizados com ela. Nesse momento, parece mesmo recomendavel
que eles se distanciem da escola basica; vivam intensamente o clima da
universidade; mergulhem nos estudos dos classicos da pedagogia e dos
fundamentos filosoficos e cientificos da educacdo. Com esse preparo, estarao
municiando-se de ferramentas teodricas que lhes permitirdo analisar o
funcionamento das escolas de educacao infantil e de ensino fundamental, para
além do senso comum propiciado por sua experiéncia imediata vivenciada por
longos anos no interior da instituicdo escolar. A partir dai eles poderdo voltar-
se para a escola elementar, observando-a, porém, com outros olhos. Poderéo,
entdo, analisar a pratica educativa guiados pela teoria pedagdgica,
ultrapassando, assim, o nivel da doxa (saber opinativo) e atingindo o nivel da
episteme (0 saber metodicamente organizado e teoricamente fundamentado).

Assim, ampliando essa compreensdo ainda com Saviani (2012a), os objetivos do curso
de Pedagogia seriam o de desenvolver aguda consciéncia da realidade em que véo atuar, lidando
com as expectativas dos graduandos em relacdo a realidade escolar, ou seja, propiciar a
adequada fundamentagdo teorica para a atuacdo coerente do educador e proporcionar a
instrumentalizacdo técnica e politica que possibilite a acdo transformadora e transformada na
realidade concreta.

Considerando estes, entre muitos outros, importantes aspectos em relacdo a formacéo
de professores nos cursos de Pedagogia, € necessario que essa formacdo proporcione a
fundamentacdo teorica e a instrumentalizacdo técnica e politica necessarias para que 0S
educadores desenvolvam a pratica educativa ambiental. A educacdo ambiental para o
entendimento de questdes socioambientais por meio da reflexdo critica, histérica e dialética do
professor com seus alunos, depende da formacao intencional dos professores.

Para atingir estes objetivos, o estudo exploratorio analisou os conteidos das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os professores responsaveis pelas disciplinas do curso de
Pedagogia investigado. Além disso, foram identificados e analisados os planos de ensino das

disciplinas e os projetos de extensdo e de pesquisa em desenvolvimento com alunos e
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professores do curso, além dos proprios trabalhos de conclusdo de curso concluidos e
disponiveis online e impresso na biblioteca da universidade, e planos de ensino das disciplinas
do curriculo vigente. Também aplicamos questionarios junto aos alunos do curso pesquisado.

Desta forma, o estudo exploratério tentou atingir as trés atividades bésicas da
universidade que envolvem a formacéo dos estudantes no Ensino Superior: 0 ensino, a pesquisa
e a extensdo. Dos procedimentos de pesquisa para o processo de coletados dados empiricos da
realidade no estudo exploratdrio, foram utilizados alguns instrumentos. Para a entrevista
semiestruturada, que tinha como ténica central a inser¢do da educacdo ambiental na formacéo
inicial dos professores pedagogos nas atividades de ensino, foi definido um roteiro inicial que,
como exige a entrevista semiestruturada, foi tomado como um roteiro de forma aberta e flexivel
(QUARESMA, 2005).

Roteiro de entrevistas

1 — O que é Educacdo Ambiental para o(a) professor(a)?

2 — O(A) professor(a) desenvolve a Educagdo Ambiental em sua pratica pedagogica?
De que maneira?

3 — O(A) professor(a) considera que existe a formacdo para a inser¢cdo da Educacéo
Ambiental nos cursos de Pedagogia?

4 — Se ndo: como poderia ser a inser¢ao da Educacdo Ambiental nos cursos de Pedagogia
para a formacéo do pedagogo como educador ambiental?

Se sim: Como?

5 — Quiais os contetdos que o(a) professor(a) considera importantes para a inser¢do da
Educacdo Ambiental na formacéo dos professores pedagogos?

6 — Qual a importancia de formar pedagogos educadores ambientais?

A técnica da entrevista foi utilizada, entdo, para a coleta de dados a partir dos contatos
presenciais que estabelecemos com os docentes que lecionam no curso de Pedagogia. As
entrevistas foram realizadas nos espacos fisicos da Universidade a qual os professores estéo
vinculados. Os horéarios foram marcados previamente e utilizamos outro instrumento além do
roteiro: um gravador de voz digital Sony ICD-PX312 para a gravacdo das entrevistas. As
entrevistas foram realizadas individualmente com cada professor. Logo apds a realizacao das
entrevistas, fizemos a transcricdo. As entrevistas foram realizadas no periodo entre outubro de
2013 e marc¢o de 2014, e uma Unica entrevista que foi realizada no més de outubro de 2014. As
entrevistas transcritas foram enviadas para os professores, individualmente, para que pudessem
realizar alteracGes que considerassem necessarias, pois a linguagem oral € muito mais informal
do que a escrita, permitindo assim que os professores as adequassem.

Com isso, foram entrevistados um total de 14 professores. Este total refere-se aqueles

que lecionam as disciplinas de fundamentos da educagdo como também professores que
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lecionam as disciplinas referentes a contetdos e metodologias de ensino especificos do curso.
Somente trés professores que lecionam para o curso de Pedagogia ndo participaram da pesquisa,
um por falta de tempo e dois porque consideraram que o tema nao estava relacionado a sua area.

Além dos dados coletados por meio das entrevistas semiestruturadas, que teve o objetivo
de focar a dimensao do ensino, optamos por utilizar outros dados para contemplar as dimensées
da pesquisa e da extenséo: os dados documentais. Os documentos analisados foram obtidos por
meio do site da instituicdo e por meio de consulta com o coordenador do curso. Assim, a analise
documental trouxe mais dados empiricos sobre a realidade, considerados neste estudo dados de
apoio, pois a pesquisa em educacao ambiental realizada por professores e alunos também foram
analisadas nos trabalhos de concluséo de curso, projetos de extensdo e de pesquisa produzidos
neste curso, além das ementas das disciplinas curriculares. Os marcadores utilizados para a
selecdo dos documentos foram: “educacdo ambiental”’, “ambiente”, “sustentabilidade”,

29 (13

“natureza e sociedade”, “socioambiental”, “curriculo”. E importante destacar que quando o
marcador “ambiente” indicou o termo ambiente escolar, o trabalho ndo foi considerado para
analise. O marcador “curriculo” indicou alguns trabalhos que ndo tinham qualquer relacdo com
educacdo ambiental e também nédo foram considerados para analise.

Para o levantamento dos projetos de pesquisa e de extensdo, de professores e alunos,
realizamos levantamento nos curriculos dos professores disponibilizados na Plataforma Lattes.
Neste levantamento ndo foi encontrado nenhum projeto, de pesquisa ou de extensdo, que
abordasse o tema educacdo ambiental no titulo, na descricdo e nas palavras-chave.
Identificamos também 59 trabalhos de concluséo deste curso de Pedagogia disponiveis online.
Deste total, somente dois foram encontrados com os marcadores no titulo, no resumo e nas
palavras-chave. Dos 67 trabalhos de conclusdo do curso de Pedagogia pesquisado disponiveis
impressos, na biblioteca da unidade da universidade, nenhum foi selecionado a partir dos
marcadores e do procedimento descrito. Foram analisados também os planos de ensino das
disciplinas curriculares do curso, sendo selecionados a partir dos marcadores somente trés
planos.

Foram analisados também os planos de ensino das disciplinas obrigatérias curriculares
do curso, que sdo elaborados por professores efetivos do curso. Os mesmos marcadores e
procedimentos foram utilizados para o levantamento dos planos de ensino das disciplinas para
a analise. De um total de 50 planos de ensino, somente trés foram selecionados para analise
pelos marcadores indicados.

O questionario foi proposto de maneira escrita para duas turmas do curso de Pedagogia

do curriculo analisado responderem. Responderam aos questionarios 49 estudantes. De acordo
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com Gil (1999), o questionario se configura como uma técnica de investigacdo que envolve um
namero de questbes apresentadas por escrito, buscando levantar dados empiricos. Assim, 0s
questionarios foram elaborados com questdes abertas, em que a pergunta é apresentada e é
deixado espaco em branco para a resposta; e questdes fechadas, em que é apresentado conjunto
de alternativas de respostas para que seja escolhida a que melhor representa a situacdo ou ponto

de vista do entrevistado, como é possivel identificar na estrutura do questionario:

Questionario

1 — Qual a sua concepcéo de educacdo ambiental?

2 — Existe a formacdo em educacdo ambiental no curso de Pedagogia que vocé cursa?
Se sim, como se da? Se ndo, como poderia ser?

3 —\Voce considera que a educagdo ambiental poderia ser inserida no curso de Pedagogia
de que maneira?

() Disciplina obrigatoria

() Disciplina optativa

() Transversalmente (em todas as disciplinas)

() Emalgumas disciplinas especificas ja existentes, tais como:

4 — Quais 0s conteudos que vocé considera importantes para a inser¢do da educacao
ambiental na formacéo dos professores pedagogos?

5 — Comente um conteudo ou situacdo de aprendizagem que tenha sido trabalhado ao
longo do curso de Pedagogia que esteja relacionado aos conhecimentos e pressupostos da
educacdo ambiental.

6 — Qual a importancia de formar pedagogos educadores ambientais?

Com isso, chegamos ao processo de organizacdo e analise dos dados do estudo
exploratério. A partir da realizacdo dos procedimentos elencados, os dados foram organizados
em relacdo aos documentos selecionados (Projeto Pedagdgico vigente, de 2007), aos trabalhos
de conclusdo de curso e aos planos de ensino das disciplinas. Além disso, foram organizados
também os dados resultantes das entrevistas realizadas com os professores e 0s questionarios
propostos aos alunos do curso de Pedagogia em estudo. Os dados foram organizados quanto as
concepcOes de educacdo ambiental dos professores do curso e dos discentes, quanto as suas
praticas pedagogicas e quanto aos contetidos de educacdo ambiental.

Temos entdo que a organizacgdo dos dados foi realizada da seguinte forma:

e Documentos: apresentacdo dos dados empiricos coletados no Projeto
Pedagogico, nos Planos de Ensino das Disciplinas e nos Trabalhos de
Concluséo de Curso;

e Entrevistas Semiestruturadas: apresentacdo dos dados empiricos coletados nas

entrevistas realizadas com os professores do curso de Pedagogia.
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e Questionarios: apresentacdo dos dados empiricos coletados pelos
questionarios propostos aos estudantes de duas turmas do curso de Pedagogia.

Concomitante ao processo de organizacdo dos dados coletados, o processo de anélise
dos dados coletados partiu da organizacdo elencada: concepc¢des de educacdo ambiental,
praticas pedagdgicas e conteldos. As andlises desses dados organizados levaram em
consideragdo as tendéncias da educacdo ambiental, elaboradas por Tozoni-Reis (2008), pois
compreendemos que € uma categorizacao sintese, dentre outras que buscaram compreender as
diferentes tendéncias e correntes da educacdo ambiental: natural, racional e historica.

A anélise de dados empiricos que levantamos procurou refletir também a insercdo da
educacdo ambiental na escola publica, compreendendo de que maneira a formacdo dos
professores pedagogos contribui para isso. O principal aspecto analisado foi a formacéo dos
pedagogos em relacédo a educacdo ambiental, compreendendo como esta formacgéo € importante
para a préatica pedagogica do professor e a inser¢éo da educacdo ambiental na escola publica.

A partir dos dados levantados, organizados e analisados por meio do estudo
exploratdrio, pudemos constatar que esses dados ndo identificaram nada além do que ja
encontramos em outros estudos sobre formacdo de educadores ambientais nos cursos de
Pedagogia que a literatura nos traz: quando essa formacdo aparece, se constitui enquanto
disciplinas optativas, da mesma maneira como aparecem em outros contetdos interdisciplinares
(GATTI; BARRETTO, 2009).

Com isso, refletindo sobre a pesquisa em educacdo, Oliveira (1996, p. 27) nos
proporcionou uma reflexdo no sentido do questionamento acerca da pesquisa do cotidiano
educativo que, muitas vezes, pode se recair na “constatagdo e sistematizagdo do 6bvio”, pois
ndo se questiona a estrutura e as limitacdes do cotidiano, incorrendo a uma “cotidianidade
alienada da pesquisa”. Esta problematica complexa, de acordo com Oliveira (1996), é muito
mais do que a constatacdo e a sistematizacdo do ébvio. Neste sentido, num esforco de evitar
incorrer a constatacdo e a sistematizacdo do Obvio, nos dispusemos a redefinir
metodologicamente a pesquisa, buscando um aprofundamento na compreensao dessa formacao,
ja identificada como ténue e fragilizada, o que somente seria possivel por meio da pesquisa
bibliogréafica.

E importante destacar que, neste estudo, os esforcos foram grandes na tentativa de
fundamentar, organizar e desenvolver a pesquisa pelo método materialista historico dialético.
No entanto, € necessario considerar que o processo de apropriacao desta perspectiva teorico-
metodoldgica é arduo, necessitando de longos e consistentes estudos de concretizacéo bastante

dificil no curto periodo de tempo que dispomos para a compreensdo de um arcabouco teorico-
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metodoldgico tdo complexo. Mesmo assim, entendendo a particularidade que nos levou a este
estudo, avaliamos a possibilidade de inicio destes estudos, embora reconhecamos a necessidade
de aprofundamento cada vez maior.

Assim, consideramos possivel trazer, neste estudo, elementos importantes que
contribuam para a formacéao de pedagogos também como educadores ambientais, utilizando 0s
principios e os pressupostos da educagdo ambiental fundamentada no materialismo historico-

dialético e na Pedagogia Histérico-Critica.
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3 PROBLEMATIZANDO A EDUCACAO NA CONJUNTURA BRASILEIRA

Vivemos em um momento politico, econdmico e social conturbado, de conflitos e
disputas acirrados por uma crise econdmica ciclica do sistema politico e econdmico que se
reinventou neoliberal a partir da década de 1970 influenciando politicamente as questdes sociais
de nosso tempo. Esta crise organica do capital teve em 2008 sua mais recentemente e forte
erupgdo, comecando nos Estados Unidos e atingindo a Europa, quando os bancos privados
contaram com financiamento publico, enquanto que o empobrecimento dos trabalhadores foi
intensificado (DEL ROIO, 2016).

No Brasil, considerando as decisdbes tomadas pelos governos anteriores, de
aprofundamento do neoliberalismo, inseridas no contexto mundial, este cenario de embates
tomando as ruas comecou a se intensificar em 2013. E importante destacarmos que ndo estamos
reduzindo a luta dos trabalhadores ou a precariza¢éo das condicGes de vida dos trabalhadores,
como se esta tivesse iniciado em 2013. As condigbes cada vez mais precarias de vida dos
trabalhadores sdo combatidas por meio da militancia diuturna por muitos. N&o estamos negando
esta historia, mas considerando o contexto conjuntural.

Um marco importante naquele momento foram as chamadas “jornadas de junho”, em
que parcela significativa da populacdo foi as ruas para demonstrar seu descontentamento.
Singer (2013) pondera sobre a referéncia “jornadas de junho”, que podemos comparar, de
maneira irbnica ou com franqueza, ao evento debatido por Marx no livro “O 18 Brumario de
Luis Bonaparte”, que se refere a um momento conjuntural a partir de 1848, em que os
proletarios fizeram frente em Paris e foram reprimidos por meio da “ternura da policia”, evento
este que Marx afirma que a Europa tremeu com o “terremoto de junho”. Para refletirmos sobre
os sentidos das nossas atuais “jornadas de junho”, de proximidade e de afastamento com a
conjuntura francesa do século XIX, € importante entendermos as disputas politicas agora
envolvidas.

O aumento da tarifa do Onibus pelas prefeituras municipais foi o estopim para as
manifestacdes de junho de 2013 no Brasil, em que o Movimento Passe Livre, que agregou
manifestantes de esquerda e tem uma acgdo politica organizada desde 2003, teve uma acédo
intensa na reivindicacdo de transporte coletivo de qualidade e publico, se distanciando da
iniciativa privada. Apesar disso, como nos aponta Sanfelice (2014), os manifestantes que

compuseram a manifestacao tinham reivindicages de natureza distintas, levantando diferentes
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bandeiras, abarcando, por exemplo, desde bandeiras de partidos politicos, inclusive de
esquerda, até a reivindicacdo de uma politica apartidaria.

Neste sentido, considerando que a grande midia nos paises ocidentais exerce grande
poder ideoldgico, que envolve as dimensbes econbmica, politica e social, sua atuacdo foi
fundamental nestas manifestagdes. Em um primeiro momento, a midia se mostrou contra as
manifestacdes, mas depois passou a indicar que eram um descontentamento, abrindo espaco
fecundo para que grupos de direita e conservadores comegassem uma atuagdo mais ampla
(SANFELICE, 2014). A fragmentacdo das jornadas de junho é discutida por Singer (2013),
entendendo que houve uma separacdo, uma divisdo do movimento, seguindo distintos
caminhos.

Destacamos que muitos partidos politicos levaram suas bandeiras para as manifestacdes
e a maioria dos participantes articulava no sentido de que as manifestacGes eram apartidarias,
mandando que as bandeiras dos partidos fossem retiradas das manifestaces. 1sso mostra, por
um lado, um descontentamento com as organiza¢Oes dos partidos, que s@o hierarquicas,
burocratizadas e trazem, muitas vezes, uma figura de “icone” a ser seguido, mas sem negar os
partidos, buscando uma organiza¢do mais coletiva e horizontal nestes espagos; por outro lado,
demonstra também a negacéo dos partidos, podendo ser justificada por iniciativas libertarias,
anarquistas. Porém, nesse contexto, movimentos de direita, liberais, fortemente conservadores,
encontraram um espacgo e um publico abundante, descontente com as condicGes da realidade,
propicio para mobilizar-se. Mais além disso, depois das “jornadas de junho”, com este terreno
preparado pelos movimentos de direita e conservadores, com uma ideologia que vai contra 0s
as conquistas sociais inclusive com relacdo aos direitos humanos, encontraram um espaco
confortavel para se manifestar, sem qualquer pudor e com muita forca e vontade politica.

E importante salientar o que Sanfelice (2014) analisa: mobilizacGes como a do “passe
livre” ndo se iniciaram em 2013, evidenciando que apesar de serem muitas as causas envolvidas
nas jornadas de junho, nem todas tiveram conotacdo local e imediata. Apesar disso, Chaui
(2013) problematiza a dificuldade de articulacdo e organizacdo solida e permanente na maneira
como foram constituidas as manifestacdes. Se por um lado, a convocacgdo via redes sociais
mostra uma tentativa de burlar os grandes meios de comunicacado, por se convocar por meio de
uma chamada de evento pontual nestas redes, é da mesma maneira que se convoca para tantos
outros “eventos”, ou seja, ndo hd uma especificidade que caracterize a chamada para a
manifestacdo. Assim, sua organizacdo fica prejudicada e a fragmentacdo e a pulverizacdo da

identidade se mantém.
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Evidenciamos principalmente dois pontos importantes argumentados por Chaui (2013)
no que diz respeito as jornadas de junho. O primeiro diz respeito a convocacéo via redes sociais,
em que, sendo as pessoas apenas usuérias dessas redes e ndo possuindo o controle politico,
técnico e econdmico, se relacionam com as redes apenas “apertando um botdo”. Aqui a logica
é que o0 que se quer pode acontecer, em um sentido de satisfagdo imediata, aspectos bastante
relacionados a grande midia na “sociedade da informagdo”, a qual Duarte (2008) se refere ao
analisar as ilusdes da chamada “sociedade do conhecimento”. O segundo ponto diz respeito a
aparéncia de que o movimento foi homogéneo e de massa, reforcado, de acordo com Chaui
(2013), pela recusa das mediacdes institucionais, como os partidos politicos, por exemplo.

A partir das jornadas de junho, podemos entender que seria um aspecto fundamental a
organizagdo e a incorporacdo de grupos sociais progressistas, que historicamente buscam a
transformacdo da sociedade, para que as manifestacdes seguissem ganhando um corpo
revolucionario (SANFELICE, 2014). Contudo, nas Ultimas décadas, com o aprofundamento da
politica econébmica neoliberal, os partidos e sindicatos foram se enfraquecendo. Espacos
importantes para fortalecimento do movimento trabalhista foram cada vez mais cooptados e 0s
movimentos mais radicais dos trabalhadores foram se fragmentando.

Assim, o carater “sem partido” se firmou no movimento evidenciando que os partidos
politicos governantes sdo responsaveis pela condicdo precaria de vida da populacdo, pois
utilizam dos meios publicos para atender a interesses privados, provocando condigdes precarias
de vida para a maior parte da populacdo. No entanto, este fato também demonstra a falta de
conhecimento de que vivemos um sistema politico-partidario fruto da ditadura, indicando como
saida a negacdo dos partidos em qualquer forma e organizacdo (CHAUI, 2013). Assim,
podemos entender que a énfase dada as manifestagdes ditas “apartidarias” pela grande midia,
na realidade, evidencia as disputas de poder que se tornam cada vez mais acirradas.

N&o podemos deixar de ressaltar o papel da grande midia para que a classe média, sob
a ideologia conservadora, se incorporasse ao movimento. O poder ideoldgico da grande midia,
respaldado pela burguesia financeira, permitiu que as manifestacdes fossem se transmutando
para uma mobilizacdo patriotica contra a corrup¢do, num primeiro momento de maneira
genérica para assumir, depois, a manifestacdes contra a corrupcdo do — ou dos — partido no
poder. Neste sentido, apesar de emergir de uma massa de pessoas despolitizadas, foi se
acirrando a polarizacao politica no Brasil. Ou seja, as intencdes e a ideologia da grande midia
se moveram para trazer 0s grupos representantes da direita no poder, trabalhando para que

vengam a disputa de poder que esté colocada.
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Ainda em relacdo as jornadas de junho, é importante ponderarmos que 0S grupos sociais
nas extremidades sdo mais facilmente identificados. A direita levantando uma bandeira patriota,
moralista e anticorrup¢éo e a esquerda denunciando as condi¢des de pauperizacdo da maioria
da populagéo, com questdes sociais ligadas aos direitos humanos. Contudo, ndo podemos fazer
vista grossa a um grupo que contribuiu para dar corpo as mobilizacdes, que foi o chamado de
centro. Esse grupo tem a capacidade de pegar as bandeiras da esquerda e da direita e retirar das
reivindicacdes a necessidade do confronto (SINGER, 2013). Assim, de acordo com Singer
(2013), o centro evidencia uma nova agenda, no contexto de um “pds-materialismo”, em que o
aprofundamento das precérias condi¢des de vida das populagdes, os interesses privados dos
grupos no poder e a crenca pessoal, munida de opiniées sem fundamentos, encerradas em si
mesmas e colocadas acima de fatos objetivos, possibilitou a constituicdo desse movimento com
diferentes vertentes. Singer (2013) aponta que para o0s proletarios a agenda que prevalece, como
necessaria, é a materialista®. Assim, é importante que as perspectivas mais progressistas se
articulem na busca pela concretizacdo desta agenda materialista.

Para entendermos um pouco mais deste contexto, € interessante compreendermos o
carater da democracia estabelecida nos paises no ocidente. Losurdo (2004) explica a relacéo
entre a democracia e 0 mercado, problematizando a questdo do sufragio. O mercado politico
atua em que, para seu funcionamento, os consumidores-eleitores tém dificil acesso para
verificar o produto comprado/votado, o que é, em partes, justificado pela publicidade politica,
em que a grande midia € a responsavel pelo “esclarecimento politico” (LOSURDO, 2004).
Como sabemos, este esclarecimento é carregado e velado pela ideologia hegemdnica,
configurando um esclarecimento totalmente enviesado pelos interesses da burguesia financeira,
bastante distantes dos interesses dos trabalhadores.

Assim, esse autor discute que o regime que triunfou no século XX se constitui um
bonapartismo soft, em que ha um lider fortalecido pela investidura popular, exercendo amplos
poderes, inclusive na condicdo de estado de excecdo, restringindo os direitos dos subalternos,
Ou seja, um governo autoritario e violento no exercicio de poder. Deste modo, a democracia vai
se tornando uma palavra vazia, na medida em que o povo, destituido de autonomia produtiva

politica e a mercé da grande midia, designa o presidente da nagéo.

! Na perspectiva marxista, a agenda materialista diz respeito a producéo e reproducdo da vida sem a
exploracdo do trabalho. Nesta condi¢do, temos a superacdo do trabalho alienado. Considerando a
conjuntura, precisamos compreender concretamente 0s grupos que fazem parte e que estdo juntos dos
trabalhadores, considerando a realidade concreta de vida dos trabalhadores e a necessidade material de
superacéo das condicdes de exploragdo a que estdo submetidos.
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Na América Latina, a burguesia que controla a sociedade e 0s grupos externos que se
aproveitam desta condicdo promovem a manutencdo da condicdo de capitalismo dependente,
sob a hegemonia dos Estados Unidos, numa relagdo colonial ou neocolonial. Essa relagéo foi
muito bem analisada por Fernandes (1975, p. 52), que ja afirmava que nunca houve a
“descolonizagdo” desses paises, pois “o complexo colonial sempre foi necessario a
modernizacdo e sempre alimentou formas de acumulacéo de capital que seriam impraticaveis
de outras maneiras”.

E o modo de privilegiamento interno das classes “altas” e “médias”, cujos
setores dominantes e elites dirigentes forjam o seu espirito capitalista
especial, alicercado na combinacdo da dependéncia com o
subdesenvolvimento, que determina a “logica do capitalismo dependente” e o
carater ultra-egoistico, autocratico e conservador de suas estruturas de poder
elitista (FERNANDES, 1975, p. 100, destaques do autor).

Assim, a articulagéo politica da dependéncia se constitui em muleta fundamental para
garantir a replicagdo econdmica interna e externa. Neste contexto, a partir da década de 2000,
com os candidatos do Partido dos Trabalhadores (PT), Lula e Dilma, chegando a presidéncia,
uma frente politica foi formada, dirigida pela burguesia do pais, envolvendo a classe
trabalhadora excluida do poder, no sentido de que a burguesia obteve vantagens politicas na
medida em que governos proximos as camadas populares mobilizaram uma aproximacéo destas
classes, de acordo com Boito Jr (2012).

Lembremos que ao final da década de 1990, uma parcela da grande burguesia interna
acumulou contradi¢6es no programa neoliberal implantado naquele momento, ao mesmo tempo
em que o movimento sindical popular sofreu dificuldades cada vez maiores. Essa situacao
proporcionou condi¢des para a organizacdo de uma frente ampla liderada pelo PT, com um
programa que buscou o crescimento econémico do Brasil sem romper com o neoliberalismo,
mas mantendo a proximidade com as camadas populares pela implantacdo de programas que
trouxeram alguma transferéncia de renda (BOITO JR, 2012). E importante ressaltarmos
também que a aceleracdo do crescimento da economia na Ultima década, que resultou da
elevacdo das commodities brasileiras, permitiu aos governos aumentar 0s gastos sociais e a
protecdo trabalhista (ANTUNES; BRAGA, 2014).

Com isso, acreditou-se que o caminho para a superacao dos problemas sociais no Brasil
seria a relacdo e aproximacdo de parcela da burguesia com a maioria da classe trabalhadora
(TONET, 2013). O modelo de governo neoliberal buscou, portanto, uma concilia¢do de classes,
com medidas econdmicas, politicas e sociais muito mais populistas do que populares.

Politicamente a figura do Presidente Lula, enquanto simbolo de maior representante sindical
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dos operarios, tinha enraizada a for¢a politica da classe trabalhadora. Economicamente, seu
governo aumentou o poder de consumo dos mais pobres, com aumento do salario minimo, e
dos muito pobres, pela implantagdo do bolsa familia. Além disso, proporcionou programas
sociais de apoio ao campesinato, como o de apoio aos agricultores familiares, e o habitacional
“Minha casa, minha vida”. Do mesmo modo, buscou estimular a exportagdo, apoiando as
grandes empresas; com Dilma essa politica foi mais longe: procurou uma certa prote¢do ao
mercado produtivo brasileiro, com diminuicéo de taxas de juros e cdmbio (BOITO JR, 2012).

Se por um lado, algumas medidas de aumento — muito mais do que transferéncia — de
renda para os pobres foram tomadas, por outro o0 agronegdcio, a mineracdo e outros produtos
primarios foram fortemente apoiados por medidas como a priorizagdo do financiamento para
as principais empresas vinculadas a esses setores e o fortalecimento regional do Mercosul, em
detrimento de outros blocos econémicos, o que foi fortalecendo a burguesia interna. Enté&o,
podemos afirmar que para o PT a classe trabalhadora ndo ocupou mais o papel de forca dirigente
do partido, mas de base social (BOITO JR, 2012). Ainda assim, como identificaram Antunes e
Braga (2014) as liderancas do PT foram incorporadas — ou “cooptadas” -, por meio de cargos
administrativos de assessoramento e controle sindical dos fundos de pensdo, conduzindo o
movimento sindical a uma “fusdo” com o aparelho de Estado. Essa estratégia levou a um
descontentamento dos trabalhadores com as organizagdes sindicais, permitindo a desarticulacéo
e fragmentacédo da esquerda.

Fernandes (1975, p. 101) ja apontava que estratégias reformistas sempre podem ser
usadas para enfrentar as condicGes desfavoraveis de sociedades organizadas sob o modo
capitalista dependente, analisando duas vias para isso. E interessante perceber como estas duas
vias se constituiram em tentativas utilizadas nos governos do PT: “fortalecer, segundo ritmos
bastante rapidos, a incorporacdo dos paises latino-americanos no espago econdmico,
sociocultural e politico das nagdes hegemdnicas”, justificando assim o status quo; e outra via
que se constitui na “multiplicacdo rapida dos pontos de disseminagdo dos “privilégios
estratégicos”, de modo a universaliza-los no seio das classes “médias” e a torna-los mais

9999

frequentes nos “setores explosivos” das classes “baixas™”, que acaba por atender a massa
popular com a ilusdo da ascensdo social e os setores conservadores por defender uma
“institucionalizagdo da revolugao™.

E importante percebermos, neste contexto, que apesar de interesses distintos dos
diferentes grupos sociais, esses estiveram juntos para a manutencdo dos mandatos de Lula na
presidéncia e no primeiro mandato de Dilma. Mesmo com intengdes e justificativas distintas,

com o agravamento da crise econdmica mundial e a crise politica no Brasil, 0 apoio destas
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diferentes classes ao governo se manteve e, por isso, constituem um mesmo campo politico
(BOITO JR, 2012).

Nesse sentido, caminhando pela via do governo de coalisdo, as aliancas politicas dos
governos Lula e Dilma se confirmaram. Isso fortaleceu uma confuséo ideoldgica e politica na
populacdo em geral, além do agravamento de condigBes como a violéncia e 0 aumento do
desemprego, por exemplo (TONET, 2013). Mas, ¢ claro que ndo foi essa “confusdo” a causa
da crise politica no Brasil.

Voltemos, com Antunes e Braga (2014), a vitoria politica de 2002, com a eleicdo de
Lula: a vitéria da derrota dos trabalhadores. Quando Lula ganhou as elei¢bes, as expectativas
todas foram exponenciadas e ao mesmo tempo desfeitas.

Um aspecto importante que Tonet (2013) levanta é que a polarizacdo ndo deveria ser
compreendida como entre esquerda vinculada ao PT e direita vinculada ao Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), mas entre capital e trabalho, a questdo fundamental da
sociedade. Neste sentido, Antunes e Braga (2014, p. 43) afirmam:

Afinal, além dos avancos da formalizacdo, do mercado de trabalho aquecido
e dos ganhos reais do salario minimo, o atual modelo de desenvolvimento
também se apoiou sobre o aumento do nimero de acidentes de trabalho, o
incremento do ritmo da rotatividade do trabalho, a elevacdo das taxas de
terceirizacdo e flexibilizacdo da forca de trabalho, além do declinio do
atendimento do transporte publico, da salde e da educacdo, que estdo na linha
de frente das atuais manifestagdes.

Ou seja, continuamos aqui com 0s avangos e retrocessos em permanente tensdo. A
equiparacdo dos direitos trabalhistas das empregadas domésticas foi um outro aspecto
importante do governo Dilma em relacdo aos avan¢os no mundo do trabalho. Contudo, as
condicdes de trabalho precarias concentradas principalmente entre os jovens, junto da saude e
educacdo publicas precarias e a falta, cada vez maior, de condicdes de sobrevivéncia no meio
urbano, junto do investimento exorbitante do governo na Copa do mundo de 2014, contribuiram
para o acirramento dos conflitos que reverberaram nas jornadas de junho de 2013.

Assim, a alta burguesia, incomodada com essas medidas dos governos do PT, que ndo
passaram de medidas compensatérias, se movimenta em apoio ao seu pseudo inverso, o PSDB.
Em 2010, Dilma chega ao poder, e as medidas para enfrentar o aprofundamento da crise foram
tomadas, como os cortes do orcamento publico e a tentativa de reestruturacdo politica, mas
todas elas tomadas a partir de iniciativas neoliberais. Como explica Boito Jr (2012), no contexto

neodesenvolvimentista ha diversas contradi¢cGes que possibilitam a desagregacdo politica, ou
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seja, ha diversas contradigdes que possibilitam que grupos de esquerda ou de direita retirem seu
apoio ao governo.

Examinando a situacdo, vemos que a possibilidade de uma das partes
abandonarem a frente neodesenvolvimentista € real. O PSDB procura atrair a
grande burguesia interna sugerindo — ha coisas que ndo se deve dizer
abertamente... — que fard uma reducdo drastica nos gastos sociais do Estado e
que cortard as asas do movimento camponés; as organizacdes de extrema
esquerda procuram fazer com que os sindicatos e 0 campesinato retirem o
apoio que dispensam ao Governo Lula (BOITO JR, 2012, p. 104).

E importante percebermos que esse “neodesenvolvimentismo™ nao foi desenvolvido no
capitalismo brasileiro nos governos do PT, como explica Del Roio (2016) ao discutir que nao
houve desenvolvimento das forcas produtivas na ciéncia e na tecnologia. Assim, mesmo com a
agroindustria e o capital financeiro caminhando bem, as forgas produtivas na ciéncia e na
tecnologia ndo se desenvolveram.

N&o podemos descartar também a importancia da reacdo da populagédo contra a forca
policial nas manifestagdes de 2013. Tivemos varios episodios de repressdo policial dura e
violenta, como as implementadas contra 0 movimento estudantil grevista da Universidade de
Séo Paulo (USP) em 2011 e a expulsdo de familias sem-teto da area de Pinheirinho em 2012.
Em 2013, nas primeiras manifestacdes, a forca da repressdo policial apareceu, contribuindo
para a mobilizacdo da populacéo.

No entanto, os temas mais presentes e mais duradouros nas manifestacdes que
culminaram nos protestos de 2013 foram sociais e politicos e, pudemos perceber, ficaram mais
intensificados no segundo mandato do governo de Dilma, a partir de 2014. Nelas veio a tona a
insatisfacdo de diferentes grupos com os pactos e apoios realizados para que o PT chegasse ao
governo no Brasil. Se esses pactos, durante os dois mandatos do presidente Lula e no primeiro
da presidente Dilma, embora presentes, ndo se expressavam tao claramente nas manifestacoes,
no segundo mandato eles estiveram muito mais claros, ja indicando a ruptura que estava por
vir.

Assim, as manifestac6es de 2013 foram bastante contraditorias, da mesma maneira que
0s grupos sdo constituidos por diferentes classes e suas fracfes, suas intencdes e interesses
também ndo se constituem as mesmas. Com o agravamento da crise econdmica mundial ndo
tardou a aparecer, no contexto interno, seus reflexos. Os setores que tinham alguns interesses
atendidos deixaram de té-los. Assim, alguns grupos se movimentaram no sentido de buscar

conservar suas condigdes, e outros aproveitaram para reivindicar.
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Neste sentido, podemos perceber a hegemonia da pequena politica, em que Coutinho
(2010), baseado em Gramsci, explica que consiste no consenso passivo de diferentes grupos
sociais, em que os valores das classes dominantes s&o compreendidos como naturais inclusive
pela classe subalterna e, desta maneira, compreende-se a politica ndo como instrumento de luta
entre diferentes projetos de sociedade, mas como um instrumento administrativo, a parte da
vida do homem médio. A pequena politica € mais estampada no contexto neoliberal que a
grande politica, envolvendo o infoidividualismo, o privatismo e a naturalizacdo das relacdes
sociais como valores da concepgdo de mundo hegemaonica.

A hegemonia da pequena politica na conjuntura no Brasil atual se reduz a um
bipartidarismo entre PT e PSDB que, praticando a mesma politica econdmica e social, as
reduzem a uma questdo técnica, administrativa, nutrindo a servidao financeira.

Neste sentido, a educagdo no contexto neoliberal tem um papel estratégico. Silva (2007)
nos lembra que a luta entre projetos de sociedade ndo é intelectual entre atores bem
intencionados para decidirem o melhor sistema de educacgéo para a sociedade, mas uma luta de
recursos materiais e de instrumentos culturais e simbolicos, que séo intencionais e fazem parte
de uma concepcédo de mundo, auxiliando na formacao desta concepc¢do de mundo. Deste modo,
esse aspecto “educativo” também se apresenta e faz parte das propostas educacionais e de outros
ambitos e politicas sociais (SILVA, 2007).

Por isso, além de denunciarmos o projeto neoliberal, é necessario também desvelarmos
0 processo em que o projeto neoliberal se dedica a determinar nossa funcao social, por meio do
desenvolvimento de nossa concepcdo de mundo. Assim, a educacdo no projeto neoliberal
propde que aspectos politicos e sociais sejam encarados como questbes técnicas, com a
qualidade total e o construtivismo contribuindo para que identidades individuais sejam
produzidas de modo a atender a ideologia econdmica neoliberal (SILVA, 2007).

A educacdo escolar passou a ser ofertada a toda a populacdo, incorporando todos os
grupos sociais a um ensino que historicamente era exclusividade de uma parcela pequena da
populacdo. 1sso trouxe muitas mudancas na oferta da educacao escolar no Brasil. Temos hoje
uma politica educacional pautada na eficacia do processo, buscando o maior resultado com
menor custo, indo pelo caminho de que o desemprego é um problema dos individuos que ndo
souberam escolher a educacao correta ou do poder publico que ndo a ofereceu, no sentido de
que € necessario um “ajuste” entre o sistema escolar e a empresa (ENGUITA, 2007).

A qualidade total e sua gestdo — a educacao neoliberal — trata a educacdo como um
servico ou um bem que o mercado oferece para satisfazer as mesmas necessidades materiais ou

equivalentes. Na educacdo, portanto, “[...] a palavra de ordem da qualidade encerra também um
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segundo significado: ndo o melhor (em vez do mesmo ou de menos) para todos mas para uns
poucos e igual ou pior para os demais” (ENGUITA, 2007, p. 107).

Sabemos que a modernidade trouxe para a educagdo nas escolas uma organizacao do
trabalho educativo adequada ao esquema de organizacdo empresarial. Assim, sob a logica
neoliberal, a qualidade do ensino passa a ser uma estratégia competitiva no mercado. A escola
sob o0 modelo da qualidade total entende os conflitos como barreiras para o desenvolvimento,
considerando o0s rankings como fundamentais para verificar a qualidade. Agéncias
internacionais tém forte influéncia e reforcam medidas governamentais de privatizagao escolar
e universitaria. Assim, o discurso da democratizacdo — como acesso de todos ao ensino - foi
paulatinamente substituido pelo de qualidade, constituindo a “nova retérica conservadora no
campo educacional”, sendo que, para transformar esta condi¢do, precisamos enfrentar a
contradicdo entre acesso a escola e o servigo proporcionado por ela (GENTILI, 2007). O que
significa qualidade na educacdo do ponto de vista dos diferentes — e contraditorios - grupos
sociais das sociedades organizadas sob o modo capitalista de producéo?

Ou seja, temos hoje uma politica educacional resultante da intervencgéo de varios setores
dominantes, numa “coalisd0o de grupos econémicos organizados no Compromisso Todos pela
Educagao”, lidando com a necessidade de aumentar a competitividade produtiva e promovendo
uma qualidade educacional com este fim (EVANGELISTA, LEHER, 2012).

Assim, assistimos o investimento na educacdo das massas, uma educacdo altamente
ideologica, presente em programas como “empresas cidadas”, “trabalho voluntario”, ou seja,
setores produtivos dominantes atuando politicamente nas “questdes sociais”. Sobre isso,
Martins (2009, p. 22) nos traz dois eventos:

Podem ser tomados como referéncias do esforgo para reorientar a educacao
das massas a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, ocorrida em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Cupula Mundial de Educagéo, realizada
em Dakar, no Senegal, em 2000, eventos coordenados pela UNESCO e pelo
Banco Mundial.

O programa “Todos pela Educagdo” envolve diversos grupos financeiros como Grupo
Gerdau, Grupo Suzano, Banco Itad, Banco Bradesco e Organizagdes Globo. A partir de 2006,
o foco passou a ser a educacao publica, se configurando uma estratégia politica muito bem
articulada, contando com apoio direto de muitos organismos e pessoas, proporcionando a
necessidade de harmonia social, “colabora¢do” social (MARTINS, 2009).

O Somos educacdo/Abril, ex-Grupo Abril e atual Tarpon (gestora de fundos de
investimentos de diversas empresas), por exemplo, companhia de capital aberto na Bolsa de

Valores desde 2011, se aproveitando do campo de negdcios que se constituiu a educagdo bésica
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brasileira, tem como resultado seus lucros substancialmente aumentados, entrando fortemente
nas escolas publicas por meio dos materiais didaticos, formagdo de professores, gestdo,
ferramentas tecnoldgicas, influenciando de maneira direta nos conteudos escolares. Tambem
ndo é coincidéncia que o Banco Mundial apoie o uso dos livros didaticos nas escolas
(GALZERANO, 2016).

O Banco Mundial teve uma mudanca em sua atuacdo e diversas outras organizacgdes
foram criadas em seu interior. Estas organizagGes apoiam 0s processos de privatizacdo, por
meio de assessorias e apoio e protecao financeiros, bem como patrocinio de estudos acerca de
oportunidades de educacdo privada e mercado de financiamento estudantil (KRUPPA, 2001).
Esses sdo exemplos de organizacBes econdmicas cujo foco é gerar lucro a partir dos
investimentos em educacao.

Com isso, Martins (2009) conclui que o empresariado busca a manutencdo da
dependéncia da ordem internacional, por meio de parcerias e co-participacdo em prol das
empresas, desenvolvendo uma educacao nesse sentido:

[...] da construgdo de novas subjetividades identificadas com o capital, no
plano valorativo, e da elevacdo minima do patamar de racionalidade da forca
de trabalho, no plano técnico-cientifico, viabilizando, mais facilmente, a
difusdo dos parametros da nova sociabilidade e a legitimagédo dos empresarios
como classe dirigente e dominante (MARTINS, 2009, p. 26).

Esta condicdo atende ao projeto neodesenvolvimentista, em que um acordo nacional foi
articulado, sendo dirigido pelos empresarios, atuando direta e indiretamente em diversos setores
da sociedade, configurando em uma nova ofensiva burguesa na educacao no pais. Assim, este
bloco no poder, no sentido do conceito fundamentado em Poulantzas (1980), vem liderando as
acOes inclusive educativas no pais, e o Estado agindo como organizador das diferentes fracoes
de classe que compdem o bloco.

Em 2014, as manifestacGes contra a Copa do Mundo com suas obras milionarias e a
corrupc¢do envolvida provocaram a elei¢do do segundo mandato da presidente Dilma como mais
um governo do PT, mas agora com margem estreita. Pudemos verificar também a eleicdo de
politicos reacionarios que passaram a compor um Congresso Nacional também muito mais
conservador: a “bancada do boi, da biblia e da bala”, como ficou conhecida a presenca de
politicos diretamente ligados a igrejas evangélicas, agronegocio e inddstria de armas (DEL
ROIO, 2016).

Enguanto eclodiam as manifestacdes contra o governo federal e a atencdo da grande
midia e consequentemente da populagdo estava voltada para isso, no Estado de S&o Paulo, ha

mais de vinte anos governado pelo PSDB, medidas contra a educacdo foram tomadas. A
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principal acdo foi o antincio da chamada “reorganizagao escolar”, em que as etapas da Educacao
Basica atendidas pelas escolas publicas do Estado de S&o Paulo seriam reorganizadas. Por
exemplo, uma escola que atendia os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
passaria a atender apenas uma dessas etapas. A escolha da etapa que permaneceria na unidade
escolar seria apenas anunciada para alunos, responsaveis e professores. Ou seja, ndo seria uma
medida debatida na comunidade escolar e tampouco decidida por ela.

Os estudantes, acostumados a cursar o Ensino Fundamental em uma escola que ja
constitui parte de sua identidade, onde tém seus amigos e, muitas vezes, esta localizada perto
de sua casa, sem participar desse processo, tiveram suas vidas alteradas. Da mesma maneira, 0
professor, que pode conseguir ter a maior parte da carga horéaria de trabalho em uma
determinada escola, teria agora que ser removido para outras escolas, podendo ter suas aulas
distribuidas em trés ou até mesmo quatro escolas diferentes. Ou seja, a reorganizagéo escolar
significaria mais um passo na precarizacao da educacdo escolar publica do Estado de S&o Paulo.

O argumento do governo do Estado de S&o Paulo para realizar a reorganizacgdo foi no
sentido de que os ciclos unicos nas escolas facilitariam a gestdo e melhor rendimento dos
estudantes, com base nas avaliacbes externas, além de que a Educacdo Basica estaria em
processo de diminuicio de sua demanda (CASSIO et al., 2016).

Contudo, a partir de dados quantitativos e qualitativos, Cassio et al. (2016) revelam que
ndo ha evidéncias cientificas que sustentem a relacdo da reorganizacdo com o melhor
desempenho dos estudantes. Esses autores apresentaram também alguns dados que trazem
novas analises acerca da demanda da Educacdo Basica, para além da populacdo matriculada e
da populagédo na faixa dos 6 aos 17 anos, pois fatores outros econdémicos, sociais e culturais
podem dificultar ou impedir o acesso a escola. Por exemplo, de acordo com eles, 37.640
criancas e adolescentes de 6 a 14 anos e 245.467 jovens entre 15 e 17 anos estavam fora da
escola no Estado de S&o Paulo e, dentre 0s que as frequentavam, uma grande parte ndo estava
na idade-série ideal. Além disso, o processo de diminuicdo da demanda, uma das justificativas
oficiais da reorganizacdo, também é um argumento fragil na medida que o nimero de criangas
e adolescentes tende a se estabilizar, em S8o Paulo, em torno de 3,5 milhdes de matriculas.

Além disso, é preciso considerar alguns dados qualitativos da organizacdo das escolas
de ensino fundamental e médio no Estado de Sao Paulo como as dificuldades dos jovens, por
exemplo, em conciliar o emprego e a frequéncia na escola. A evasdo do Ensino Médio e da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta taxas elevadas, indicando problemas a serem

solucionados, sendo que a EJA tem maiores problemas por ter um atendimento mais restrito.
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No quarto trimestre de 2015 os estudantes secundaristas reagiram as medidas impostas
para a reorganizagdo do ensino e iniciaram o0 movimento de ocupacao das escolas. O movimento
teve inicio da cidade de S&o Paulo, com a ocupacdo da Escola Estadual Diadema e, no dia
sequinte, a Ferndo Dias. Este movimento se ampliou, atingindo escolas de todo o Estado,
inclusive do interior, chegando a cerca de 205 escolas ocupadas.

A proposta de reorganizagdo escolar do Estado de S&o Paulo, 2015, foi
autoritaria, unilateral, sem dialogo e, quando da reacao estudantil na luta por
seus direitos, com a ocupacdo de prédios escolares, se tornou policial e
repressiva. E, se fica sabendo, aos poucos, que aquela reforma envolvia
grandes interesses mobiliarios (SANFELICE, 2016, p. 131).

Em anélise acerca da dimensao espacial escolar, Girotto (2016) nos explica, com base
em diversos estudos, que o fechamento de escolas publicas estaduais esta bastante vinculado a
interesses e motivagdes muito distante de uma qualidade de ensino. Por meio de exemplos e de
outros estudos, o autor demonstra que a especulacdo imobiliaria acerca de escolas que foram
ou seriam fechadas se dava de acordo interesses imobiliarios, inclusive considerando que no
entorno dessas escolas encontravam-se varios langamentos imobiliarios.

A dimenséo espacial em todos os paises do mundo, assim como no Brasil, reflete os
interesses contraditorios das sociedades capitalistas, explicitando também a profunda
desigualdade que vivemos. O processo de “reorganizagdo” escolar, de maneira velada, esteve
no centro dessas disputas. Neste sentido, a ocupacéo das escolas tem legitimidade ao reivindicar
0 espaco publico, indo contra esse processo desenfreado de privatizacdo que se alastra no pais.

Durante dois meses, as ocupacdes ganharam corpo, mesmo com a pressao do Estado,
ao solicitar judicialmente reintegracdo de posse das unidades escolares, tendo seus pedidos
negados, e a pressdo da atuacdo da policia militar. Um segundo momento deste movimento se
deu no sentido de recuperar a atencdo e a mobilizacdo da populacdo para as ocupacoes,
principalmente depois da grande midia deixar de noticiar a realidade das escolas publicas da
rede estadual de S&o Paulo. Assim, os estudantes da capital do Estado foram aos principais
cruzamentos e avenidas da cidade de Sdo Paulo, interrompendo o transito ao sentarem em
cadeiras escolares nas vias, deixando uma imagem clara da motivacéo e objetivo da mobilizacéo
dos estudantes: escola e educacdo publicas de qualidade socialmente referenciada. O
movimento foi duramente reprimido pela policia militar e até mesmo a grande midia noticiou
a violéncia contra os estudantes que reivindicavam seus direitos.

N&o podemos deixar de destacar que a greve dos professores da rede estadual de Sao
Paulo em 2015 durou mais de trés meses, a mais longa da hist6ria, sem que o governo estadual

cedesse, se recusando a negociar e cortando o ponto dos grevistas. Foi uma greve simbdlica,
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porém os professores ndo conseguiram qualquer tipo de avanco nas condic@es de trabalho por
parte do governo.

Os estudantes secundaristas se articularam bem nas escolas e, por meio das redes sociais,
compartilharam informagdes importantes acerca do movimento e do processo de ocupacao das
escolas. O “Coletivo Mal Educado” teve um papel fundamental na articulagdo politica dos
estudantes secundaristas. Destacamos que sindicatos e partidos foram acusados por alguns e
elogiados por outros em relacéo as ocupagdes, sendo que, na realidade, os estudantes tiveram
articulacdo, organizacdo e acao politicas préprias e efetivas. Com isso, os apoiadores do
movimento foram aumentando e as escolas ocupadas passaram a promover programagoes
culturais educativas, com diversas aulas publicas (CORTI; CORROCHANO; SILVA, 2016).
Os novos aspectos que esse movimento trouxe levaram a contestacdo concreta dos meios
repressores, como o boicote ao Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo
Paulo (SARESP), levando ao seu cancelamento nas escolas ocupadas (CATINI; MELLO,
2016). Isso demonstra a valorizacdo das escolas pelos estudantes, a0 mesmo tempo que tambem
evidencia a necessidade e 0 anseio por uma outra organizacédo escolar, por uma instituicéo social
que cumpra com a funcéo social de formacdo humana. Este movimento foi comparado com a
revolucdo Pinguina, que ocorreu no Chile, em 2006, quando estudantes secundaristas
reivindicaram transporte escolar gratuito, fim da municipalizacdo do ensino e a contestacéo da
lei orgénica do ensino. Nestas manifestacfes, muitos estudantes foram detidos e duramente
reprimidos pela policia chilena.

Em meio a todas essas contestacdes, 0 governo do Estado de Sdo Paulo na gestdo
Alckmin vem passando por um grave processo de acusacdes sobre corrupcdo, com destaque
para o uso do dinheiro destinado a merenda? dos estudantes das escolas da rede publica estadual.
Esse desgaste, somado a manifestacdo dos estudantes com a ocupacao das escolas fez com que,
na tentativa de minimizar sua impopularidade, o governo adiasse a reorganizacdo escolar,
causando, inclusive, a queda do Secretario da Educacdo, Herman VVoorwald. Se a reorganizacéo
planejada tivesse se concretizado, 94 escolas teriam sido fechadas (1,6% do total), 754 teriam
os ciclos atendidos reestruturados (13,3% do total), afetando cerca de 311 mil estudantes e suas
familias e 71 mil docentes (CASSIO et al., 2016).

No entanto, sabemos que a reorganizacdo vem sendo realizada desde 2016, ainda que

de maneira velada, no Estado de Sdo Paulo. De acordo com Céassio et al. (2016), uma resolucao

2 De acordo com noticia da midia, um ano apos o “escandalo da merenda”, o processo ndo foi finalizado
e tem arrastado uma decisdo. Disponivel em <http://www1.folha.uol.com.br/poder/2017/02/1857971-
escandalo-da-merenda-faz-1-ano-sem-punicao.shtml?cmpid=facefolha> Acesso em 12 fev 2017.
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autorizou que as turmas excedessem em 10% o nimero de alunos permitido e indicado pelos
referenciais internacionais de qualidade. Com isso, a reducdo de funcionérios, o fechamento de
salas, ciclos e modalidades vem ocorrendo desde ent&o.

No Estado de Goids, de acordo com Catini e Mello (2016, p. 1180), “no inicio de 2016
j& existiam 27 escolas geridas pela Policia Militar (PM), e outras 15 estavam em processo de

9999

“militarizagdo™”’, sem contar com a transferéncia da gestdo das escolas estaduais para
Organizag6es Sociais, por meio de decreto em 2015, expedido pelo governador deste Estado,
do PSDB, Marconi Perillo (CATINI; MELLO, 2016).

Assim, percebemos a tendéncia em curso no pais de uma politica privatizadora da
educacéo publica, que faz parte do projeto neoliberal de governo. Desde o comego do século,
viemos acompanhando programas governamentais para a inclusdo social ao sistema
educacional, evitando o aprofundamento da desigualdade social, o que poderia resultar em
conflitos mais intensos. Com isso, a composi¢do do Estado nesta organizacdo cumpre este
papel. Isso significa que a populagéo tem acesso a um nivel minimo de bem-estar, para se sentir
socialmente incluida. A desigualdade de oportunidades acompanha os jovens quando tentam
ingressar no mercado de trabalho, dificultado pelo alto grau de desemprego. Neste sentido,
podemos considerar que a educacdo escolar no Brasil hoje tende muito mais em adequar 0s
alunos a légica de mercado do que proporcionar uma educacdo de qualidade socialmente
referenciada (POCHMANN; FERREIRA, 2016).

Também ndo podemos deixar de considerar que em todo esse contexto que estamos aqui
a analisar, a ideologia do movimento por uma “escola sem partido” ganhou forga, encontrando
respaldo no poder politico de deputados conservadores. Este movimento comegou em 2004,
com a iniciativa do advogado Miguel Nagib, advogado e procurador do Estado de S&o Paulo e
fundador do “movimento escola sem partido”; e apoio dos deputados Flavio e Carlos Bolsonaro,
ambos do Partido Social Cristdo (PSC). Com o fortalecimento das posicdes politicas
conservadoras, varios projetos de lei municipais, estaduais e federais, com o objetivo de
implantar a “escola sem partido”, estdo em tramita¢do no Brasil.

A “escola sem partido” constitui-se, desde entdo, em um movimento que busca
combater uma suposta onda de doutrinacdo ideoldgica de esquerda que estaria presente nas
escolas publicas por meio de controle e vigilancia do trabalho docente. E inacreditavel, mas
esse movimento tenta impedir que os direitos humanos de combate a homofobia e a0 machismo,
por exemplo, sejam tratados nas escolas, assim como a de defesa da liberdade de expressdo e
da laicidade na escola publica. Isso demonstra o cunho profundamente reacionario e

conservador da proposta da “escola sem partido”, expressando, portanto, que de “sem partido”
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ndo ha nada: é a defesa acirrada dos valores conservadores. Assim, podemos identificar um
profundo caréter ideoldgico querendo ser implementado de maneira controladora e autoritéria
sobre o trabalho do professor, ferindo qualquer indicio de autonomia que ainda poderia restar
do trabalho docente. VVale mencionar que os professores que lecionam nas escolas publicas sdo
0s professores nas condi¢des mais precarizadas de trabalho.

O Movimento da Escola sem Partido toma por principal inimigo o professor.
Ataca diretamente esse profissional na sua liberdade académica. A construcdo
do trabalho docente seria determinada pelos interesses privados das familias e
comunidades e, em detrimento dos conteldos publicos estabelecidos em
diretrizes ou das escolhas pedagogicas das escolas e seus docentes.
Acrescente—se a isso o controle ideoldgico, forma de censura que ndo viabiliza
o direito a uma educacdo republicana, ndo privada e que, necessariamente,
passa pela garantia de liberdade, de diversidade e pluralismo nas escolas
(SANFELICE, 2016, p. 131).

Sob um referencial da Pedagogia Historico-Critica e do materialismo histérico-critico,
aléem da realidade em que vivemos, € fundamental argumentarmos contra um projeto tao
absurdo como o da “escola sem partido”, mas que apenas contribui para revelar o fortalecimento
dos setores conservadores na crise estrutural do capitalismo. Aqui temos, de forma
inquestionavel, a realidade econdmica, politica e social explicitando a estreita relacdo entre
educacdo e politica, um aspecto vastamente estudado por diversos pesquisadores em educacdo
no Brasil. Assim, compreendemos que justamente por esse potencial politico e de mudanca que
a educacdo carrega é que os setores conservadores e reacionarios, nesse momento explicitado
pelo movimento da escola sem partido (ou da mordaca), tem tanto interesse em controlar as
escolas publicas.

E importante registrar que varias associagbes se manifestaram contra o projeto da
“escola sem partido”. A presidente da ANPED, por exemplo, enviou carta aos deputados
federais dizendo “ndo” ao projeto “escola sem partido”. O Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicbes de Ensino Superior (ANDES-SN) também vem se manifestando constantemente
contra o projeto. Foi formada uma Frente Nacional pela Educagdo, composta por entidades
como partidos, sindicatos, movimento estudantil, além de deputados e vereadores repudiando
o Projeto de Lei 867/2015, da “escola sem partido”, fortalecendo o movimento por uma escola
sem mordaca. E necessario entendermos que a “escola sem partido” atende aos setores
conservadores da burguesia brasileira, pois busca controlar o processo de ensino e de
aprendizagem nas escolas publicas, fazendo com que a ideologia conservadora se mantenha e

gue nenhuma perspectiva progressista, contra a condi¢ao da realidade, seja alimentada.
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Passadas as elei¢bes de 2014, o segundo governo Dilma ja em 2015 comegou a perder
0 apoio dos setores da burguesia garantido até entdo aos governos do PT. Assim, os diferentes
setores foram buscando seus interesses e se distanciando do governo. O Poder Judiciario
contribuiu com o desgaste do governo iniciando uma operagdo contra a corrupcao onde Varios
membros do PT estavam envolvidos, dissipando a coalisdo estabelecida até entdo. Na tentativa
de se manter no poder, o0 governo Dilma apostou em mais concessdes e acordos entre os partidos
em busca da manutencdo da base de sustentagdo no Congresso Nacional. Com o apoio do
parlamento e do poder judiciario fragmentados, estas iniciativas ndo foram suficientes para
impedir a movimentacdo colocada. Assim, em abril de 2016 tivemos o inicio do processo que
culminou com o impeachment da Presidente Dilma Roussef (DEL ROIO, 2016) em 31 de
agosto de 2016. As manifestacdes pos-impeachment dos diferentes partidos mais a esquerda no
parlamento brasileiro mostra uma divisdo acerca da analise de que o impeachment tenha se
configurado ou ndo como um “golpe” parlamentar, merecendo uma analise aprofundada neste
sentido em estudos que se debrucem sobre esta questdo em especifico, que ndo € o caso neste
estudo.

Com isso, o afastamento de Dilma e “[...] a montagem do novo governo expressou a
real correlacdo de forcas no parlamento, um parlamento eleito sem davida por quem tinha mais
dinheiro, mas expressao também da sociedade civil, mesmo que com distor¢des” (DEL ROIO,
2016, p. 14). Assim, de acordo com Del Roio (2016), identificamos aqui uma crise na
composicao do Estado.

Neste sentido, Michel Temer, do Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB), vice-presidente, depois do periodo interino, com a aprovacdo do processo de
impeachment da Presidente Dilma, passou a governar como Presidente em exercicio. O
processo de impeachment que se deu no Brasil em 2016 teve o estopim para sua aprovacao
muito mais vinculado a condicdo de perda de apoio politico da burguesia ao governo Dilma do
que a qualquer crime de responsabilidade fiscal, argumento principal, e falacioso, utilizado pela
acusacao no processo. Ndo temos o objetivo de eliminar qualquer possibilidade de crime no
governo da Presidente Dilma, ou de discutir quais e quanto esses crimes merecem punicao, o
gue queremos discutir aqui € que a motivacao e a causa do processo de impeachment foram os
interesses individuais e 0 jogo de poder no Congresso Nacional, 0 que parece que nesta
sociedade encontra-se acima de qualquer questdo juridica. Talvez ndo seja exagero afirmar que
vivemos em uma sociedade em que o poder juridico esta organicamente atrelado a hegemonia

politica no poder.
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Com o impeachment concretizado e Temer passando de presidente interino, condigao
em que ficou de marco a agosto de 2016, para presidente em exercicio, diversas reformas
conservadoras, no escopo do projeto neoliberal, passam a ter urgéncia no contexto deste
governo com apoio do parlamento. Programas sociais sdo diminuidos drasticamente e o esforco
para que o Estado seja cada vez mais privatizado, atendendo aos interesses da hegemonia
burguesa, € intensificado. No entanto, a crise politica continua e podemos percebé-la de forma
mais evidente nas negociacdes das substituicdes dos ocupantes dos cargos no primeiro escaldo
do governo, exigidas principalmente pelas acusac¢des de corrupg¢ao que 0s atinge.

Podemos perceber que, as manifestacfes lideradas pelos movimentos liberais, em
processo de fortalecimento desde 2013, com apoio de instituicbes como a Federacdo das
Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP) questionavam “quem iria pagar o pato”, se referindo
a corrupgéo, conquistando, deste modo, setores da classe média. Lembremos que muito antes
dos governos do PT e inclusive nele, os trabalhadores da cidade e do campo vem “pagando o
pato” do aprofundamento de suas condigdes de precarizacdo. Neste sentido, entendemos que 0
caminho essencial para a sociedade brasileira nesse momento € a ja conhecida “revolucao
contra a ordem” por meio da explosao popular e do socialismo” (FERNANDES, 1975, p. 102).
Ou seja, compreendemos que, cada vez mais e mais, é fundamental que sejamos claros e
enfaticos na luta pela sociedade socialista, inclusive nesse momento em que a violéncia das
decisdes politicas e econdmicas contra os pauperizados se fortaleceu.

Em 2016, no Parana, o0 movimento estudantil se organizou e iniciou a ocupacdo das
escolas publicas do Estado, com um pico de 850 escolas ocupadas de um total de 2.100 escolas
publicas paranaenses®. As ocupagdes tiveram a intencdo de protestar pela democratizagdo da
midia e contra a reforma do Ensino Médio, uma das reformas do chamado pacote de reformas
gue o governo Temer vem agilizando com a aprovacdo do Congresso, passando por cima da
opinido publica e dos movimentos sociais. As ocupacgdes pressionaram também o governador
do Parana, Beto Richa, do PSDB, que ndo se posicionou para dialogar com o conjunto dos
estudantes nas escolas ocupadas. Esse movimento foi se ampliando para todo o pais. Assim,
universidades também agregaram ao movimento, totalizando cerca de 1000 escolas e
instituicoes de ensino superior ocupadas em todo o pais.

Um aspecto importante destas ocupacdes em 2016 diz respeito a aplicacdo do Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM), prova que permite que candidatos ingressem ao Ensino

® Reportagem disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2016/11/1828305-ocupacao-de-
escolas-murcha-no-pr-em-meio-a-protestos-e-acoes-judiciais.shtml>. Acesso em 25 jan 2017.
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Superior, além da certificacdo de conclusdo do Ensino Médio. Em muitas escolas ocupadas, o
exame seria aplicado e, mesmo ameacados, 0s estudantes do Estado do Parana ndo desocuparam
as escolas e, nestas escolas, a prova foi remarcada. Neste periodo, no Estado de Sdo Paulo,
houve diversas tentativas de ocupacdo, mas a policia militar do Estado de S&o Paulo cumpriu
as ordens de desocupar as escolas sem mandado e este foi 0 movimento em todo o Estado de
Sé&o Paulo no ano de 2016.

E neste contexto que o governo do Estado de S&o Paulo vem aplicando a reorganizagio
escolar de maneira velada:

Com salas sendo fechadas e a superlotacdo das turmas, tanto no Ensino
Fundamental (I e 1) como no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e
Adultos, sendo autorizada em Portaria da SEE-SP, desconfiava-se que
algumas dimensdes do projeto continuavam a ser executadas de outra maneira,
apesar da suspensdo administrativa e da decisdo judicial que determinou o
cancelamento em definitivo (MORAES; XIMENES, 2016, p. 1083).

Assim, o fechamento de salas e superlotacdo de turmas vém sendo medidas frequentes
e intensas nas escolas publicas da rede estadual de S&o Paulo, desde entdo. Podemos perceber
que o governo Temer vem sendo composto majoritariamente pela burguesia conservadora e
empresarial. O programa do governo se pauta pelo aprofundamento do neoliberalismo, por meio
do mecanismo das privatizacGes vem atacando os direitos trabalhistas e sociais, caminhando
para um bonapartismo nada soft. Com isso, preservam-se as relacGes sociais estabelecidas.
Percebemos, desta maneira, que ndo ha uma politica “conciliadora” como no governo do PT.
Se, principalmente no governo Lula, 0s movimentos sociais permaneceram fragmentados e com
pouca forca de mobilizacéo e reivindicagdo, no contexto do governo Temer, a tendéncia é de
0S movimentos sociais serem convocados e fortalecerem mobilizagdes contra o governo. O
governo Temer ja estd dando muitos motivos para este fortalecimento.

A Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 241/2016, transformada em 55 para
tramitar no senado, é “como tirar da veia o pouco sangue que ali sobrava”, como discute
Sanfelice (2016) ao indicar que as garantias constitucionais que temos ja sdo insuficientes e
bastante distantes das necessidades reais e que, com a aprovacgdo do congelamento dos gastos
do Estado durante 20 anos, o que propbe a referida PEC, verificamos que o campo da
privatizacdo serd ampliado, principalmente no que se refere a educacao e a saude. As ocupacoes

das instituicbes de ensino no final de 2016 também foram em protesto contra essa PEC*,

4 De acordo com noticia:
<http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2016/10/26/internas_polbraeco,554779/mais
-de-mil-escolas-e-universidades-estao-ocupadas-no-brasil.shtml>. Acesso em 30 jan 2017.
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Essa PEC, agora aprovada, promove uma drastica diminui¢cdo nos investimentos
publicos em programas sociais. Como explica Antunes (2006), o trabalho na
contemporaneidade estd sustentado sob um tripé: a terceirizacdo, a flexibilizacdo e a
precarizacdo. O trabalho terceirizado, diminuindo custos para as empresas, se constitui numa
condicdo para o caminho contrério ao que a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT) conduz.
Somando-se a isso, a tecnologia vai acabando com postos de trabalho, exigindo que o
trabalhador desenvolva varias outras funcdes e ocupacdes. Isso aprofunda a precariedade das
condi¢cdes de trabalho, inclusive com o adoecimento do trabalhador. Com isso, se ndo ha
resisténcia dos sindicatos para utilizar taticas de defesa do trabalhador, a CLT, de fato, se
extinguira.

A reforma da previdéncia em tramitacdo no Congresso também é mais uma medida
extrema do governo Temer rumo ao aprofundamento neoliberal do afastamento do Estado com
relagdo aos direitos sociais. Com base nas discussdes de Antunes (2006), podemos compreender
que, com a reforma da previdéncia, a precarizacdo do professor pedagogo, objeto de estudo
neste trabalho, se aprofundara em duas dimensdes: a da condigcdo de professor, em que o tempo
de servico para a aposentadoria sera 0 mesmo de outros trabalhadores; e a condigcdo de género,
considerando-se que a maioria dos pedagogos € mulher e por isso tem uma jornada muito maior
de trabalho ao considerarmos o trabalho doméstico, pois terd 0 mesmo tempo de servigo que 0s
outros trabalhadores para a aposentadoria pela proposta de reforma.

Uma outra intengdo do governo com a reforma da previdéncia é incentivar o mercado
para as iniciativas de previdéncia privada, onde a classe média ja vem buscando possibilidades
de melhores condicBes de aposentadoria. Como nos indica Ricardo Antunes, em entrevista
cedida a Frente Sindical Classista®, em Santos em fevereiro de 2017, a previdéncia plblica vem
sendo demolida e a previdéncia privada ndo garante a aposentadoria, pois pode quebrar. O
modelo chileno, implementado nos anos 1980 pelo ditador Pinochet, € um exemplo de um
modelo fracassado de aposentadoria para o trabalhador. Assim, a questdo que importa é a
seguridade social, para além da previdéncia da contribuicéo sobre a folha salarial.

Assim, atendendo os interesses do sistema financeiro e da burguesia industrial, as
reformas do governo Temer estdo em curso. No or¢camento do Estado brasileiro, muito mais
dinheiro vai para pagar os juros da divida publica do que o que é o0 gasto com 0s programas
sociais. Apesar disso, como nos indica Ricardo Antunes, os juros e a divida publica sdo

remuneracdo do capital financeiro.

® Entrevista disponivel em <https://youtu.be/aaGOrHkeDYw>. Acesso em 15 fev 2017.



63

Assim, a nova organizacdo do trabalho neste contexto envolve até mesmo trabalho
voluntério®. Em fevereiro de 2017, em uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo, de acordo
com a prefeitura, houve um atraso no processo seletivo para contratacdo de professores e, entéo,
para ndo atrasar em cerca de quinze dias o inicio do ano letivo, foi solicitado para que
moradores, professores e estudantes dos cursos de licenciatura assumissem turmas, de maneira
voluntéria, enquanto os professores ndo fossem contratados. E importante dizer que as pessoas
se voluntariaram, afirmando que estavam “fazendo sua parte” para que as criangas nao ficassem
sem aulas.

Esse debate contextualizado da educacéo é importante para percebermos as relagfes de
poder que estdo estabelecidas na realidade e que perpassam e constituem as varias dimensdes
que compdem a educacdo no Brasil contemporaneo. Outra reforma que vem sendo
implementada pelo governo Temer é a Medida Proviséria (MP) que institui a Politica de
Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, alterando a Lei
9394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) em vigor. No dia 10 de
fevereiro de 2017, a MP do Ensino Médio foi aprovada no Senado.

A reforma do Ensino Médio diz respeito a 60% do curriculo dos trés anos da etapa serem
preenchidos pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e, entdo, manter apenas
matematica, portugués e inglés como disciplinas obrigatorias no Ensino Médio, e os outros 40%
serdo constituidos pelos itinerarios formativos, ou seja, pelas outras disciplinas, que serdo
optativas. Os estudantes escolherdo os blocos de disciplinas ao indicar as areas em que irdo se
aprofundar. As areas propostas sdo: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas,
formacao técnica e profissional.

Esta reforma esta sendo implementada sem qualquer dialogo, de maneira unilateral. A
ANPED criticou, afirmando que a reforma € autoritaria em sua forma e equivocada em seu
conteddo. As principais criticas e manifestacfes foram no sentido de retirarem as disciplinas de
arte, educacdo fisica, sociologia e filosofia do curriculo. Por conta da pressdo social, estas

disciplinas foram mantidas na BNCC, que norteara a educacdo formal no Brasil.

® Reportagem acerca da medida tomada em uma prefeitura de convocar professores voluntarios para
lecionarem nas escolas. Disponivel em: <http://g1.globo.com/sp/piracicaba-
regiao/noticia/2017/02/prefeitura-apela-voluntarios-para-conseguir-iniciar-ano-letivo-em-sp.htmi>.
Acesso em 14 fev 2017.
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Muito mais do que oferecer opgdes conforme o “talento” dos estudantes, argumentagao
oficial proclamada, o que podemos verificar nessa proposta é que a flexibilizacdo atingiu a
Educacdo Baésica:

[...] Sob a aparéncia de escolha e participacdo, a GQT [Gestdo da Qualidade
Total] impde uma visdo de educacdo e geréncia educacional que fecha a
possibilidade de se pensar de outra forma. A verdadeira escolha consistiria em
poder rejeitar a propria idéia de qualidade total, o que equivaleria a rejeitar
toda a nocéo neoliberal de educacao (SILVA, 2007, p. 21).

Em relacdo aos professores, a reforma aprovada também autoriza a contratacdo de
profissionais com “notdrio saber” para atuar na educacdo técnica e profissional. Essa proposta
fundamenta-se, obviamente, numa concepcao de competéncia do professor que se esgota no
dominio do contetdo, aspecto imprescindivel, é verdade, mas insuficiente para a atuacéo
docente. Indispensavel aqui discutir a importancia da formacdo pedagdgica por sua obviedade
e ja conhecida argumentacdo. Um aspecto fundamental que os formadores de professores
precisam se mobilizar contra diz respeito a alteracdo que a MP do Ensino Medio institui na
LDB e que mudara a formacéo de professores no Brasil. O Artigo sétimo da MP aprovada dia
15 de fevereiro pelo Senado altera o artigo 62 da LDB, por meio da insercao do paragrafo 8 que
diz: “Os curriculos dos cursos de formacao de docentes terao por referéncia a Base Nacional
Comum Curricular”. Ou seja, a autonomia que resta as unidades universitarias para elaboracao
de seu curriculo para a formacdo dos professores serd ainda mais reduzida, inclusive,
possivelmente, com diminuicdo da carga horaria dos professores. Neste sentido, se a educacao
ambiental na formacéo dos professores ja € incipiente podera passar a inexistente. Esta condi¢céo
convoca a articulacdo e mobilizacdo politica dos professores e dos formadores de professores
para o enfrentamento da precarizacdo de seu trabalho e de sua formacao.

A Folha de S&o Paulo’ traz a informagéo de que muitos professores da rede estadual de
ensino ndo lecionam nas disciplinas para as quais foram formados. As principais disciplinas
que faltam professores graduados na area sdo fisica, quimica e geografia. De acordo com a
noticia, "O MEC nao tem um plano especifico de formacéao de professores para atender as linhas
de aprofundamento previstas na reforma” do Ensino Meédio. Apds esta afirmacéo, a reportagem
traz a fala de uma representante do Todos pela Educacdo: de que é necessario formar

professores por campos de conhecimento para ter flexibilidade numa abordagem por projetos.

" Noticia disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/01/1852259-quase-50-dos-
professores-nao-tem-formacao-na-materia-que-ensinam.shtml>. Acesso em 12 fev 2017.



65

Considerando os rumos politicos e econémicos que o atual governo vem tomando,
parece que ha claramente um plano especifico de formacdo de professores: uma proposta que
adeque a profissdo de professor a nova configuragdo do trabalho, que, para a vida do trabalhador
professor significa o aprofundamento da precarizacéo.

Um outro aspecto que podemos relacionar a desvalorizacdo do trabalho docente, esta
sendo vinculada por meio da propaganda oficial da reforma do Ensino Médio®. Na propaganda,
“estudantes” do Ensino Médio se levantam indicando qual profissdo desejam seguir. Um fala
que quer fazer curso técnico, outro designer de games, outro jornalismo e uma garota, que quer
ser professora, € a Unica, dentre os que se apresentam, que afirma que ser professor “€¢ o que
ama”. Ou seja, a propaganda explicita a ideologia dominante em nossa sociedade da
desvalorizacédo da profissdo docente, uma fungdo exercida “por amor”.

Apesar do discurso sobre a profissionalizacdo docente estar atrelado a perspectiva
gerencialista, podemos notar que a ideologia de “dom” e o ensino “por amor” vem sendo
veiculada pelo governo em diferentes instancias, o que prejudica e precariza ainda mais a
valorizagdo docente e o trabalhador professor.

De acordo com dados atualizados de dezembro de 2016 da Secretaria da Educacdo do
Estado de S0 Paulo®, ha 18.333 professores efetivos e 28.607 professores ndo-efetivos atuando
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na condicao de Professor da Educacao Basica | (PEB
). Esta proporcéo entre efetivos e ndo-efetivos se mantém semelhante no interior e na capital
do Estado. Podemos entender que um aspecto que influencia esse quadro diz respeito ao
processo de municipalizacdo da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, principalmente no
Estado de S&o Paulo.

Podemos resgatar os dados em relacdo ao cargo de Professor da Educacao Basica Il, que
lecionam no Ensino Médio e nos anos finais do Ensino Fundamental: 105.741 sdo efetivos e
51.455 ndo séo efetivos. Entdo, um terco dos professores ndo é efetivo. Essa situacdo demonstra
a precarizacdo dos professores que ndo sdo efetivados e estdo atuando profissionalmente:
sofrem da instabilidade, pois ndo sabem se estardo na rede estadual no ano seguinte, e, mais
grave ainda, ndo possuem 0s mesmos direitos dos efetivos. Este quadro ndo nos é estranho:
configura a condicdo de trabalho flexivel, explicitando o projeto neoliberal que vem sendo

implementado no Estado de Sdo Paulo desde o chamado periodo de democratizagéo.

8 Video disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=7_FdhibiOyQ>. Acesso em 12 fev 2017.
® Dados disponiveis em: <http://www.educacao.sp.gov.br/cgrh/wp-content/uploads/2017/01/3.2-
Classes-Docentes-Cargo-x-Categoria_1216.pdf> Acesso em 06 jan 2017.
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Voltando as condicGes de trabalho dos professores, os dados nos mostram um aumento
crescente do nimero de professores ndo-efetivos na rede estadual do Estado de S&o Paulo.
Desde 2014 esta proibida a contratacdo de novos professores temporéarios para a Educacdo
Basica na rede publica do Estado de S&o Paulo. Além disso, somente por convocacdo de
concurso estdo sendo admitidos os professores efetivos. No entanto, o Ultimo concurso foi
realizado em 2013. Ent&o, podemos estabelecer uma relagéo entre essa situacdo e o fechamento
de salas e a superlotacdo de turmas — agravado pela reorganizacdo do ensino em curso -,
concluindo que estamos assistindo a diminuicdo da oferta da Educacao Basica publica e gratuita
no Estado de Sdo Paulo.

Como afirma Sanfelice (2016, p. 114):

Entre todos os desafios gerais, que sdo muitos, 0 mais estarrecedor é o
enfrentamento que temos que fazer de imediato para minimamente preservar
0 nosso regime politico democratico, ele que historicamente sempre foi ténue
e, hoje, é colocado sob ataques pelos poderes executivo, legislativo e
judiciério, irmanados em prol de um ideédrio extremamente conservador,
reacionario, das elites econémicas, patriarcal, xenofébico, sexista e mesmo
fundamentalista.

Assim, as lutas sociais precisam buscar convergéncia para o enfrentamento do agressivo
projeto neoliberal em curso no contexto do capitalismo internacional com fortes reflexos no
Brasil hoje. No més de marco de 2017 estdo convocadas diversas categorias para reunides e
assembleias para discutirem maneiras de mobilizacGes e possibilidades de greve, inclusive
greve geral. Esperamos que as articulagcdes entre 0s movimentos progressistas se deem no
sentido da organizacdo de uma greve ampla, nacional, em busca de enfrentamento desta
realidade.

E nesta conjuntura politica, social e econdmica que buscamos realizar este estudo. Neste
sentido, procuramos refletir e analisar sobre o papel do pedagogo nesta sociedade, considerando
a particularidade brasileira. Nesta particularidade, a educacéo escolar, a educacao universitaria
e a formacao de professores estdo intrinsicamente articuladas para a manutencao deste contexto.
Assim, a educacdo ambiental que buscamos na formacdo dos pedagogos também se encontra
subjugada a estas determinacdes, que buscamos enfrentar, contribuindo para superacéo,
compreendendo como a educacdo ambiental e a formacdo dos pedagogos se relacionam e
podem atuar, de maneira coletiva, técnica e politicamente neste processo de enfrentamento
deste contexto de profunda desigualdade e de manutencdo da propriedade privada em

detrimento do publico.
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4 A EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMAGCAO DOS PEDAGOGOS: O ESTUDO
EXPLORATORIO

O problema de pesquisa deste estudo sdo as possibilidades, desafios, dificuldades e
limites da educagdo ambiental no processo de formacéo inicial dos pedagogos. Para isso,
definimos como objetivo analisar o papel da educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos,
tendo em vista sua insercdo na escola de maneira critica. Para a andlise do problema e para
atingir o objetivo do estudo, poderiamos, em nossa avaliagdo, tomar dois caminhos
metodoldgicos diferentes: a pesquisa de campo ou uma pesquisa que teorizasse sobre o
problema formulado com a ajuda da bibliografia sobre os temas que se inter-relacionam. Nossa
duvida nos levou a realizar um estudo exploratorio, no formato de pesquisa de campo, coletando
dados empiricos para analise com o objetivo de definir o caminho metodologico para todo o
estudo.

Para compreender como acontece a formagdo dos pedagogos como educadores
ambientais em um curso de Pedagogia, como o que queriamos, definimos investiga-la em uma
universidade publica do Estado de S&o Paulo. O curso investigado no estudo exploratério se
encontra no interior do Estado de S&o Paulo, € um curso novo, de cerca de 15 anos.
Considerando as reformulagdes curriculares e de projetos pedagogicos pelas quais 0 curso
passou e vem passando, o curriculo e os documentos vinculados analisados ndo fazem parte do
primeiro curriculo do curso, mas da primeira reestruturacdo. Em relacdo a estrutura do curso
analisado, ndo h& mais turmas ingressantes no curriculo, apenas duas que estdo no final do
curso.

Neste levantamento, coletamos dados por meio da analise documental de trabalhos de
conclusdo de curso, planos de ensino das disciplinas curriculares e do projeto politico
pedagdgico do curso; da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores que
lecionam no curso; e da aplicacdo de questionarios com estudantes graduandos do curso
pesquisado.

Os dados que emergiram do levantamento empirico deste estudo exploratorio foram
organizados a fim de compreendé-los melhor. A organizacéo foi estabelecida a partir do roteiro
de questdes e dos fundamentos tedrico-metodoldgicos do materialismo historico-dialético e da
educacdo ambiental critica. Neste sentido, os resultados da pesquisa sdo apresentados e
organizados em: Concepcdes de educacdo ambiental; Praticas pedagdgicas; e Conteudos de

educacgéo ambiental.
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As Concepgdes de educacdo ambiental agrupam dados relacionados as defini¢cdes de
educacdo ambiental nos documentos analisados, nas entrevistas realizadas com os professores
e no questionario aplicado aos alunos. As Praticas pedagogicas, indicadas pelos professores nas
entrevistas, pelos alunos nos questionarios e avaliadas nos documentos, agrupam as préticas
pedagogicas que se ddo no curso de Pedagogia e as que deveriam ser realizadas, entendendo a
a educacdao ambiental que é desenvolvida no curso e a educacdo ambiental que se almeja em
um curso de Pedagogia. Considerando os fundamentos tedrico-metodoldgicos assumidos nesta
pesquisa, 0s Conteudos da educacdo ambiental e os dados organizados neste sentido séo
aspectos essenciais para compreender a insercdo da educacdo ambiental nos cursos de
Pedagogia, como também na Educacdo Bésica, dando subsidios para realizar uma reflexdo
frente aos conteidos integrantes da educacdo ambiental.

A partir da organizagdo dos dados indicada, foi realizado o processo de analise. Para a
analise, nos baseamos nas tendéncias em educacdo ambiental identificadas por Tozoni-Reis
(2008). Neste estudo, a autora buscou compreender as tendéncias reveladas sobre a relagéo
homem-natureza dentre os professores formadores de professores nos cursos de licenciatura das
ciéncias exatas, bioldgicas e humanas. A partir das analises realizadas as tendéncias da
educacdo ambiental reveladas foram: natureza, razao e historia.

A relacdo entre o ser humano e a natureza é entendida numa forma de organizacgéo social
idealista, natural, que revela uma educacao comprometida com um desenvolvimento individual
que proporcionaria o estabelecimento de uma relacdo harmdnica e equilibrada. Ou seja, que
compreende gque a ordenacdo prépria da natureza, definida pela dindmica da prépria natureza
gue determina a relagdo homem-natureza, configurando uma relacdo natural, que influencia na
compreensdo da educacdo ambiental, inclusive com foco de compreender a natureza e sua
dinamica e nossa relacdo dependente direta e unilateralmente dela. Na perspectiva racional, a
educacdo é compreendida como meio informativo, de preparar intelectual e moralmente os
individuos para assumir seu papel social predefinido no projeto politico e econdmico vigente,
a ideia principal é formar individuos para que tenham uma postura social de sujeitos
ambientalmente corretos, o que resulta em um distanciamento maximo entre homem e natureza,
fazendo com que a natureza seja compreendida de maneira distante e algo a ser gerido. A
terceira tendéncia, historica, parte de uma critica a realidade estabelecida pela sociedade
moderna, entendendo a educacdo como parte da necessaria transformacdo da realidade. As
relacBes sociais estabelecidas pelos sujeitos sdo determinadas por meio de um intercambio
permanente, considerando a organizacdo dos homens em sociedade historicamente. Com isso,

a educacdo ambiental é valorizada considerando que seus conteudos envolvem dimensdes
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bioldgicas, sociais e politicas (TOZONI-REIS, 2008). Além destas categorias, também foram
utilizadas nesta pesquisa os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica para a andlise,
considerando que este é a principal base pedagdgica que orienta este estudo.

Assim, a analise se pautou principalmente na educacdo ambiental fundamentada no
materialismo historico-dialético e na Pedagogia Histérico-Critica. Considerando as sinteses dos
dados coletados no estudo dirigido, pudemos entender um pouco a realidade da educacéo
ambiental na formacgdo dos pedagogos, compreendendo as determinagdes nesta singularidade.

Documentos analisados

Apesar dos varios materiais consultados, pouco dele passou pela sele¢cdo a partir dos
marcadores que levantamos para a selecdo dos documentos. Além disso, nos documentos que
passaram nesta selecdo prévia, pouca informacdo havia relativa a educacdo ambiental. Com
IS0, 0s dados empiricos que levantamos nos documentos para analise foram poucos. Portanto,
a partir de 50 planos de ensino das disciplinas curriculares obrigatérias do curso, trés foram
selecionados para analise. Da mesma maneira, do total de 126 trabalhos de concluséo de curso
disponiveis na biblioteca da unidade universitaria do curso, somente dois foram selecionados
para a analise, a partir dos marcadores. Destacamos que, neste curso, ndo é obrigado que os
trabalhos de conclusdo sejam disponibilizados publicamente, por isso nem todos estdo
disponiveis para acesso. O projeto pedagogico vigente no curso pesquisado também foi

analisado.

- Projeto pedagdgico

No Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia estudado, a concepcdo de educacgdo
ambiental pode ser revelada a partir da abordagem que se faz do tema no documento. Esta
abordagem é semelhante a das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia:

A educacédo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucéo,
avaliacdo de atividades educativas, a aplicagdo de contribui¢Ges de campos de
conhecimentos, como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, 0 econdmico,
o cultural. (grifos nossos)

Em relacdo as questdes ambientais, o Projeto Pedagdgico do curso segue a abordagem
das Diretrizes Curriculares Nacionais. No Projeto esta indicado o desenvolvimento da
habilidade “7. entendimento da diversidade cultural, das questbes politicas, tecnoldgicas,

econbmicas e ambientais, como o conhecimento da geografia mundial, da histéria e da
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estrutura politica da sociedade”. Neste sentido, é possivel depreender que a questdo ambiental
€ somente mais um “acessorio” que precisa ser “pendurado” na formag¢do do professor
pedagogo, resultando na superficialidade da questdo ambiental. Em entrevista concedida para
a Revista Perspectiva, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Saviani (2008)
debateu o curso de Pedagogia e a formagdo de professores, considerando criticamente as
Diretrizes Nacionais, particularmente sobre a generalidade dos conteldos dos campos de
conhecimento, onde se situa, tangencialmente, a educagédo ambiental:

Com efeito, o classico fornece um critério para se distinguir, na educacao, o
que é principal do que é secundario; o essencial, do acessoério; o que é
duradouro do que é efémero; o que indica tendéncias estruturais daquilo que
se reduz a esfera conjuntural (SAVIANI, 2008, p. 652).

O autor problematiza que varias tendéncias efémeras sdo incorporadas no curriculo dos
cursos de Pedagogia e acabam deixando de lado o que é essencial para a formacgéo do pedagogo.
A educacdo ambiental, ou os temas socioambientais incorporados ao Plano Pedagdgico e as
Diretrizes Curriculares de maneira tangencial somente corroboram para que as questdes
socioambientais sejam compreendidas de maneira aligeirada. Como indica Nereide Saviani
(2010, p. xii-xiii, destaques da autora), em seu prefacio:

Ja a moda ¢ algo ao qual se adere: por vontade ou por pressdo. Nem sempre
uma moda “cai bem”, se ajusta a nosso estilo ou concep¢do, mas nos
colocamos a margem da maioria quando ndo a aceitamos. Em contrapartida,
muitas vezes nos vemos obrigados a descartar algo porque “saiu da moda”,
mesmo quando nos agrada, pois persistir na sua adesdo se torna démodé,
sindnimo de atrasado. Isto [...] afeta também, o trato com as ideias e até mesmo
a producdo da arte, da literatura, da filosofia, da ciéncia. Por isso, prefiro, em
geral, o estilo classico, pois sobrevive ao tempo, especialmente quando sua
apropriacdo considera o contexto da producdo na sua origem, os avancos da
tecnologia e as caracteristicas dos novos tempos.

Neste sentido, a insercdo genérica e tangencial de termos como ‘“ambiental” e
“ecologico” contribuem para a insercao destes contetidos de maneira acessoria e ndo de maneira
essencial, como de fato se configura. A partir dos referenciais deste estudo, é possivel
compreender que 0s conteldos da educacdo ambiental precisam aparecer, com base em
contetdos cientificos, o que ndo significa ensino das ciéncias naturais, mas os conteldos
cientificos universais, que atendem aos interesses do género humano e que estdo presentes
também na educacdo ambiental.

Assim, dois importantes aspectos que contribuiriam para esta discussdo ndo se fazem
presente no Projeto Pedagodgico: as Praticas Pedagogicas e os Conteldos de Educacéo

Ambiental ndo estéo claros no documento. Contudo, considerando que a relagéo entre sociedade
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e natureza acontece de maneira destrutiva, revelando uma crise socioambiental, entendemos
que é fundamental que este conteldo e que préticas pedagogicas neste sentido estejam presentes
nos planos pedagodgico dos cursos de Pedagogia.

- Planos de ensino das disciplinas

Dentre os planos de ensino das disciplinas curriculares, foram selecionados trés planos,
a partir do crivo dos marcadores, das seguintes disciplinas: Natureza e sociedade na Educacéo
Infantil; Contetidos e Metodologia do Ensino de Ciéncias; e Contetdos e Metodologia do
Ensino de Geografia. As disciplinas Natureza e Sociedade na Educacgdo Infantil e Contetdos e
Metodologia do Ensino de Ciéncias sdo lecionadas por professores substitutos, pois ndo ha
professor concursado efetivo com carga horéria disponivel para leciona-las. A disciplina
Conteudos e Metodologia do Ensino de Geografia foi lecionada primeiramente por um
professor do departamento e, atualmente, outro professor do mesmo departamento que ministra
as aulas relativas a esta disciplina.

No plano de ensino da disciplina Natureza e Sociedade na Educagao Infantil, o item “a”
diz respeito ao objetivo da disciplina, revelando uma perspectiva de educacdo ambiental
bastante abrangente, pois aborda questdes genéricas e com termos que permitem compreensao
ampla, como “formagédo para a cidadania” e “respeito a vida, ao ambiente e a0 bem comum”
como é possivel identificar no trecho:

Discutir diferentes possibilidades para que o trabalho pedag6gico com o tema
natureza e sociedade na Educacdo Infantil (a) caminhe na direcdo da
formacéo para a cidadania, atraveés, por exemplo, da valorizacdo de atitudes
e iniciativas de respeito a vida, ao ambiente e ao bem comum;

A questdo do respeito a natureza pode ser compreendida como uma concepcdo de
educacdo ambiental voltada para a perspectiva natural, revelando uma tendéncia mais
conservadora e conservacionista do ambiente. As questes da preservacao dos animais e da
valorizacdo do meio ambiente podem ser verificadas também nos topicos que caracterizam as
unidades de ensino do programa desta disciplina, como esta indicado:

A disciplina constitui-se em um conjunto tematico de estudos sobre o mundo
social e natural onde vivem as criancas e diante do qual elas se mostram
curiosas e interagem. [...] Pretende, ainda, estimular o professor para que
possa desenvolver nas criancas, a capacidade de se interessarem e serem
curiosas pelo mundo social e natural, [...] compreenderem a valorizacdo do
meio ambiente, a preservacdo dos animais e a qualidade de vida humana.

E possivel compreender que este trecho revela os contetidos que sdo entendidos como

de educagdo ambiental que se objetiva ensinar nesta disciplina, muito mais proximo de
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contetidos de ciéncias da natureza, numa perspectiva de ensino de ciéncias que ndo € critica,
pois se remete a “preservagdo dos animais”, por exemplo, demonstrando uma compreensao
mais natural. E importante destacarmos que, mesmo apresentando em alguns momentos esta
perspectiva, hd elementos neste plano de ensino que, em um primeiro momento, poderiam ser
encarados como importantes para uma educacdo ambiental mais critica e que poderiam ser
trabalhados nesse sentido. Este aspecto pode ser identificado e exemplificado por meio destes
dois objetivos da disciplina:

- Construir subsidios para exercer uma pratica pedagogica que se projete
para além do pensamento docente de senso comum e gerador de imobilismo.
- Discutir diferentes possibilidades para a articulagdo de contetdos de
ciéncias naturais e ciéncias humanas na Educagéo Infantil.

Contudo, podemos perceber que estes objetivos se constituem como aspectos gerais que
possibilitam abertura a interpretagdes varias, dependendo dos fundamentos filosoficos e
pedagdgicos, evidenciando um problema que encontramos nas politicas publicas em educagéo
ambiental, por exemplo, em que diretrizes que sdo aprovadas sdo amplas, evitando uma
restricdo. No entanto, ao proporcionarem uma amplitude, querendo abarcar diferentes
tendéncias e perspectivas, acabam por “restringir”, pois possibilita 0 esvaziamento do conteudo.

Contribuindo nesta analise, ndo consta na bibliografia do plano de ensino qualquer
referéncia de pesquisadores da area da educacdo ambiental. Na bibliografia consta basicamente
obras sobre ensino de ciéncias da natureza e duas obras sobre desenvolvimento humano, uma
que trata das elaboracGes teoricas de Piaget e outra sobre a teoria de Vigotski. Contudo, nesta
bibliografia, ndo aparecem pesquisadores de uma perspectiva pedagdgica que defenda a
formacdo do professor como intelectual critico. Podemos compreender, a partir destes dados,
que as praticas pedagdgicas em educacdo ambiental também possuiriam uma tendéncia no
sentido da categoria razdo, mesmo considerando que a articulacdo de conteidos de ciéncias
naturais e ciéncias humanas seja valorizado, pois a bibliografia demonstra um caminho no
sentido desta racionalidade.

As tendéncias de educacdo ambiental natural e razdo nao corroboram, de acordo com a
Pedagogia Historico-Critica, para que o professor va além do senso comum alcancando a
consciéncia filosofica, entendendo que o pensamento docente saird do senso comum em direcao
a consciéncia filosdfica por meio do acesso a cultura elaborada, aos contetdos cientificos
elaborados pelo conjunto dos homens e que se consagraram como universais (SAVIANI,
2005a). Neste sentido, as Praticas pedagogicas e 0s Conteudos de educacdo ambiental neste

plano de ensino se ddo no mesmo sentido da tendéncia razdo, por exemplo, no sentido de que
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realiza um apoio as atitudes ambientalmente adequadas, porém ndo problematiza e nem
aprofunda a raiz do problema, pois ndo destaca préticas e contetidos de educacdo ambiental
nesse sentido.

No plano de ensino da disciplina de Contetdos e metodologia do Ensino de Ciéncias
também ndo aparece educacdo ambiental nos contetdos programaticos. No entanto, aparecem
as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, “CTSA”, uma area de pesquisa.
Porém, estas relacfes sao somente citadas, sem maiores detalhes e conceituagfes. Nos topicos
que caracterizam as unidades do programa de ensino desta disciplina, esta indicado que

A disciplina procurard mostrar a ciéncia como uma prética social e historica
voltada para compreender o mundo natural e suas transformagdes. Destacara
0 ser humano como elemento integrante e agente transformador do meio
ambiente [...].

Neste topico é possivel identificar uma perspectiva de relagdo entre ser humano e
ambiente mais historica. E importante destacar que neste plano de ensino, apesar de néo haver
indicaces de conteudos de educacdo ambiental, ha a indicacdo de bibliografia da area da
educacdo ambiental, com a seguinte referéncia: REIGOTA, M. O que ¢é educagdo ambiental. 2
ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009. 107 p. Marcos Reigota € um autor € bastante importante para
a educacdo ambiental no Brasil, caracterizando-se como um dos pioneiros da area no pais,
contribuindo para o desenvolvimento da educacdo ambiental. Um contetido que aparece neste
trecho desta disciplina é as transformacdes da natureza e da relacdo do homem com estas
transformacdes do ambiente.

Esta evidente neste plano de ensino a perspectiva pedagogica construtivista, estando
bastante esclarecida com a bibliografia indicada, por meio de obras que relacionam
construtivismo e ensino de ciéncias. Contudo, ndo estdo evidentes as praticas pedagogicas de
educacdo ambiental. Apesar de aparentemente haver uma tendéncia historica de educacgéo
ambiental, valorizando o “ser humano como elemento integrante e agente transformador do
meio ambiente”, a perspectiva pedagogica esta pautada no construtivismo.

E importante compreender neste momento a formac&o do professor construtivista e sua
relacio com a formacdo do pedagogo. Arce (2000) debate a formacdo do professor
construtivista, problematizando suas caracteristicas e pressupostos que atuam na formacdo do
professor que reproduz e que se adapta a sociedade atual, a sociedade das ilusdes travestida
como sociedade do conhecimento, como nos apresenta Duarte (2008).

Na formacdo do professor construtivista, é necessario ensinar ao futuro professor a

epistemologia genética, compreendendo que aprender € um processo de construcdo e ndo de
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apreensdo, que se da por meio da resolucdo de conflitos, que, em varios momentos, é
compreendida como resolucéo de problemas enquanto metodologia. Além disso, os contetidos
tém o foco nas atitudes e procedimentos (ARCE, 2000).

Neste sentido, a perspectiva construtivista que esta no seio das perspectivas pedagogicas
do “aprender a aprender” vai ao encontro das concepgdes pés-modernas de educagdo, em que
a universalidade é compreendida como uma generalizacdo, e que esta generalizacdo nao é
possivel ser realizada e nem é necessaria. O construtivismo teve Piaget como ponto de partida,
mas foi agregando outras perspectivas e producgdes, como de Ausubel, Gardner, Bruner e
mesmo Vigotski, considerados na perspectiva interacionista. No construtivismo, a
aprendizagem € um processo individual, construida internamente por meio de suas
representacOes da realidade e o cotidiano é fundamental nesse processo, pois contribui com a
formacdo das representacdes dos sujeitos (ARCE, 2000). Os conteudos desenvolvidos nas
escolas estdo relacionados ao cotidiano do aluno e as suas representacdes, por isso o professor
tem um papel secundario na construgdo do conhecimento pelo aluno.

Com isso, geralmente, o construtivismo compreende que sO existem singularidades. Por
iSO, € necessario que o professor em formacdo conheca o cotidiano escolar local, com énfase
na pratica e o que ja se faz. Esta perspectiva se relaciona também com o que Névoa (2013)
considerou como uma formacao de professores “a partir de dentro”, em que ha a produgédo de
conhecimentos novos na acao pedagdgica, que pode ser definida pelo saber experiencial. Arce
(2000) discute que esta perspectiva, que almeja escapar de um modelo tradicional ou positivista
de ensino, mantém os professores em formacdo no cotidiano escolar, sem aprofundar o
conhecimento acerca desse cotidiano e possibilidades de supera-lo e ir além.

Os professores sendo formados para compreender e se manter no cotidiano podem ser
criticos em relacéo a perspectiva pedagogica tradicional, mas se manterdo como reprodutores e
formadores de criancas que reproduzirdo a realidade da sociedade capitalista, em que a divisao
social de classes é profunda e marginalizadora.

Neste sentido, tendo por base a Pedagogia Histdrico-Critica, compreendemos que é
necessario a formacdo do pedagogo como intelectual critico. Esta formacgdo precisa ter uma
teoria critica como base para suas fundamentacées, segundo Duarte (2010a). Assim, a formacéo
do professor como intelectual critico ou do professor culto, como afirma Saviani (2014), que
domina os fundamentos cientificos e filosoficos, possibilitando uma perspectiva historica de
compreensdo da educacdo ambiental, no sentido da transformacdo radical da sociedade de
classes, indo além da crise socioambiental que se vive, em que 0s subalternos sofrem por conta,

inclusive, de problemas ambientais. Por meio dos contetdos filoséficos e cientificos
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fundamentais, a competéncia técnica e o compromisso politico do pedagogo podem ser
constituidos a partir do momento que os graduandos em Pedagogia tenho acesso as condicbes
para dominio pleno destes contetidos, podendo alcangar sua emancipacao.

No plano de ensino de Contetdos e metodologia do ensino de geografia, ha um contetdo
relativo & educacdo ambiental: “VIII — As interfaces entre a Geografia e a Educacgéo
Ambiental”. A bibliografia ndo indica nenhuma obra do campo da educagdo ambiental, mas
possui obras de Milton Santos, um pesquisador da geografia de perspectiva critica, cuja obra
denunciou e problematizou a dominacdo dos paises colonizadores em relacéo aos explorados,
destacando inclusive os problemas socioambientais. Um t6pico que caracteriza as unidades do
programa de ensino é: “c) analisar as mudangas na forma de trabalho, nas relagoes
econdmicas e nas questdes sOcio-ambientais locais e gerais”. 1ss0 indica uma tendéncia
historica da educagdo ambiental, além de um conteldo. Apesar desta referéncia, em
contraposicdo a isso, um objetivo deste plano é: “Refletir sobre os valores e comportamentos
que tém orientado ou que podem orientar prdticas ambientais”. Deste modo, a pratica
pedagdgica, neste plano de ensino, parece ter o viés da tendéncia da razéo, valorizando as
praticas ambientais, os valores e comportamentos dos individuos.

Compreendendo que valores e comportamentos ambientalmente adequados
caracterizariam as praticas pedagogicas e a concepcao de educacdo ambiental de uma maneira
mais individualista, analisar as mudancas nas relacdes econémicas e nas questdes
socioambientais pode se constituir na tendéncia histérica, dando fundamentos para
comportamentos e valores. Contudo, é necessario problematizar que esta tendéncia pode se
concretizar quando fundamentada, por exemplo, em Milton Santos, autor que se faz presente
nas referéncias do plano de ensino da disciplina.

Por meio do Quadro 1 (Figura 2), podemos perceber que as concep¢des, as préaticas
pedagdgicas e os conteudos de educacdo ambiental encontrados nas ementas das disciplinas
selecionadas trazem perspectivas e fundamentos variados, 0 que mostra que ndo ha um foco
numa educacdo ambiental critica na formacéo dos pedagogos do curso, segundo as disciplinas

do curso que tratam da questdo ambiental.
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Ementas das disciplinas

Natureza e sociedade na
Educacéo Infantil

Conteudos e Metodologia
do Ensino de Ciéncias

Conteudos e Metodologia
do Ensino de Geografia

“[...]1 compreenderem a
valorizaggo do  meio
ambiente, a preservacéo
dos animais e a qualidade
de vida humana”

Concepcoes

“A disciplina procurard
mostrar a ciéncia como uma
pratica social e histdrica
voltada para compreender o
mundo natural e suas
transformacdes. Destacara o
ser humano como elemento
integrante e agente
transformador meio
ambiente [...]”

do

“[...] as mudangas na forma
de trabalho, nas relagdes
econémicas e nas questdes
socio-ambientais locais e
gerais”

“Construir subsidios para
exercer uma  prética
pedagdgica que se projete
para além do pensamento
docente de senso comum e
gerador de imobilismo”.

Préaticas
pedagogicas

N&o houve indicacfes nesta
perspectiva

“Refletir sobre os valores e
comportamentos que tém
orientado ou que podem
orientar praticas ambientais”

“[..] articulagdo de
contedos de  ciéncias
naturais e ciéncias humanas
na Educagdo Infantil”.

“conjunto  tematico de
estudos sobre o mundo
social e natural onde vivem
as criangas e diante do qual
elas se mostram curiosas e
interagem. [..] Pretende,
ainda, estimular o professor
para que possa desenvolver
nas criangas, a capacidade
de se interessarem e serem
curiosas pelo mundo social

Conteudos

e natural, [...]
compreenderem a
valorizacéo do meio
ambiente, a preservacao

dos animais e a qualidade
de vida humana”

N&o houve indicacbes nesta
perspectiva

“[...] as mudancas na forma
de trabalho, nas relagdes
econbmicas e nas questdes
socio-ambientais locais e
gerais”

Figura 2: O quadro 1 indica a relac&o entre concepc0es, praticas pedagdgicas e contetdos de educagédo
ambiental nas ementas das 3 disciplinas que tratam de educacdo ambiental.

Em sintese, pudemos verificar, em relacdo aos Planos de Ensino, que as concep¢des de

educacdo ambiental ndo se apresentam de forma clara e fundamentada. Aparentemente,

poderiamos afirmar que ha uma falta de posicionamento na elaboracédo dos planos de ensino,

no sentido de deixar clara a preocupacdo em se posicionar em relacdo aos fundamentos

pedagdgicos da educacdo ambiental. Assim, entendemos que ndo existem posicionamentos

neutros, que uma declaragcdo ou uma omisséo frente a uma questdo € um posicionamento que

contribui para que agGes se concretizem.
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Neste sentido, podemos inferir que o posicionamento em relagdo a concepgdo de

educacao ambiental encontrado nestes planos, no geral, reproduz as concepgdes encontradas

em documentos oficiais, como nas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, as

quais salientam que:

[...] realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem
suas experiéncias nao escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
a organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas.

Com isso, podemos entender que a concepcao de educagdo ambiental dos Planos de

Ensino das disciplinas analisadas do curso de Pedagogia pesquisado é geral, no sentido de que

apresenta definicOes e indicacbes bastante amplas que possibilitam varias interpretacdes, o que

possibilita, inclusive, que propostas e praticas superficiais sejam desenvolvidas. Para alem

disso, considerando o discurso oficial, inclusive com base nos grandes eventos, é importante

destacar o que Loureiro (2004, p. 74-75, destaque nosso) afirma:

Verificamos em todas as grandes conferéncias, sem excecdo a dimensdo
cidada (de insercdo individual em sociedade) e ética (definicdo de valores que
sejam democréaticos e vistos como universais para um dado momento
historico) permeou as deliberaces e discussoes e foi refor¢ada nos constantes
apelos a formacdo de novos cddigos morais e de comportamentos condizentes
com as perspectivas ecoldgicas de mundo. Todavia, apesar do inegavel valor
politico e macroorientador, o carater genérico presente nos documentos
conclusivos fez com que conceitos-chave fossem apropriados segundo
interesses especificos, sendo esse 0 caso tipico de categorias como
participacdo e interdisciplinaridade.

Assim, compreendemos que os problemas socioambientais passam pela questdo da

propriedade privada, sendo que a preponderancia da ordem hegemdnica criou diversas

articulacdes para que a questdo ambiental fosse incorporada, desde os anos 1970, pela politica

neoliberal, diminuindo os gastos no processo produtivo do sistema capitalista e aumentando os

lucros e a concentracédo de renda.

Serd que a crise sinaliza, por exemplo, o fim do neoliberalismo de livre-
mercado como modelo econdmico dominante de desenvolvimento capitalista?
A resposta depende do que entendemos com a palavra neoliberalismo. Minha
opinido é que se refere a um projeto de classe que surgiu na crise dos anos
1970. Mascarada por muita retérica sobre liberdade individual, autonomia,
responsabilidade pessoal e as virtudes da privatizacéo, livre-mercado e livre-
comércio, legitimou politicas draconianas destinadas a restaurar e consolidar
0 poder da classe capitalista (HARVEY, 2011, p 16).
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Normalmente, como indica-nos o autor, as crises do capitalismo proporcionam novos
campos de investimento e de formas de poder de classe. O que isso tem a ver com a questao
ambiental? Harvey (2011, p 152) discute que:

A paisagem geografica da acumulacdo do capital estd em perpétua evolucéo,
em grande parte sob o impulso das necessidades especulativas de acumulagéo
adicional (incluindo a especulacdo sobre terra) e, s6 secundariamente,
tomando em conta as necessidades das pessoas.

Assim, nesse contexto, diversas iniciativas se deram no sentido de poupar recursos
naturais, tendo em vista o desenvolvimento econdmico. O Clube de Roma reuniu economistas,
empresarios, politicos e alguns cientistas preocupados com a degradacdo ambiental por conta
do modelo de desenvolvimento predatério que encomendaram ao Instituto de Tecnologia de
Massachussets, nos Estados Unidos um estudo para o planeta. A partir disso, o Clube de Roma
publicou um relatério chamado “Os limites do crescimento”, em 1972, que recomendava cessar
o0 crescimento da economia e da populagdo como forma de evitar maior degradagdo do ambiente
(GRUN, 2007), estratégia conhecida como “crescimento zero”.

Na Conferéncia de Paris, em 1974, apoiada pela Organizagdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), também foram elaboradas recomendacdes,
envolvendo temas como o rapido processo de industrializagcdo, urbanizacdo e crescimento
populacional (McCORMICK, 1992).

Os eventos que debateram as questdes ambientais tinham, portanto, uma perspectiva
bastante conservadora e conservacionista. De acordo com Layrargues e Lima (2011), nesta
perspectiva ha como base fundamentos ecologicos, como interdependéncia e diversidade, ndo
questionando a estrutura social em sua totalidade, apenas reformando partes ou setores sociais.
Tratava-se de dar conta de novas preocupacdes sem transformar os velhos problemas.

Alguns dos temas tratados até entdo emergiram na Conferéncia de Estocolmo, realizada
em 1972. A poluicdo do ar e da agua e a tecnologia foram temas que entraram na pauta de
discussdo. Além disso, a escassez de bens naturais, compreendidos como recursos, também
preocupava. Neste contexto, houve as duas crises do petroleo, evidenciando a dependéncia
direta do sistema econdmico e de producdo em relacdo aos bens naturais.

A Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, ou a Conferéncia
de Estocolmo, produziu trés principais documentos: Programa das NacGes Unidas para o0 Meio
Ambiente (PNUMA), a Declaracdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) sobre o

Ambiente Humano, e o Programa Internacional de Educacdo Ambiental. Este Programa de



79

educacdo ambiental teve principios orientadores somente em 1975, na Conferéncia de
Belgrado.

O PNUMA ofereceu ajuda para formar técnicos especializados no sentido de que os
governos adotassem medidas técnicas em relagdo ao meio ambiente. A Declaracdo considera
que a natureza natural e o que foi construido pelo homem eram essenciais para a humanidade,
indicando que 0s governos estudassem os impactos no ambiente, contudo, sem renunciar o
progresso econémico.

Portanto, é possivel afirmar que a perspectiva conhecida como desenvolvimento
sustentavel estava impressa nas ideias afirmadas e disseminadas nestes eventos oficiais. Da
mesma maneira, o Programa Internacional de Educacdo Ambiental tinha como objetivos a
producdo de materiais didaticos e programas de educacdo ambiental, além da disseminacédo de
experiéncias, formando atores como “pegas-chave” na propagacdo da educacdo ambiental,
como professores, pesquisadores e gestores da educacao.

Assim, a Carta de Belgrado indicou a necessidade de mudancgas no processo produtivo
para 0 combate a pobreza, a fome e a exploracdo, recomendando que uma nagdo ndo se
desenvolva as custas de outra. O destinatario da carta teve como alvo o publico em geral, mas
principalmente a educacéo formal e a ndo-formal. Todos estes apontamentos indicam mudancas
necessarias, porém nao se considera em momento algum a transformacao radical da realidade
social, econdmica e ambiental. Da mesma maneira a educacdo ambiental é colocada como meta
que a populacdo tenha consciéncia da relacdo entre ambiente, populacdo, conhecimentos
cientificos, em um trabalho coletivo e individual para solucionar os problemas atuais e prevenir
os futuros.

A Conferéncia de Thilisi, realizada em 1977, também indicou diversas recomendacgdes
para a educacdo ambiental e foi considerada decisiva para 0s rumos da educacdo ambiental em
diversos paises, incluindo no Brasil (GRUN, 2007). Estas recomendagOes sinalizaram o
desenvolvimento de pesquisas sobre educacdo ambiental nas universidades, a incorporacdo da
educacdo ambiental na formacdo de professores, e a realizacdo de atividades educativas
ambientais que possibilitassem aos individuos a participacdo no seu préprio meio através de
metodologias que pudessem desencadear a¢cdes ambientais.

Além da perspectiva de conservacdo da natureza, a partir destes eventos, solucbes
técnicas no sentido de melhorar a “gestdo de recursos naturais” foram os principais caminhos
elencados. A educacdo ambiental se dava no sentido de solucionar problemas locais e pontuais.
Isso também foi evidenciado no enfoque voltado a forma, as metodologias a serem utilizadas

na educacdo ambiental, o que indica uma perspectiva pragmatica.
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Layrargues e Lima (2011) indicam que também € conservadora a vertente pragmatica.
Esta perspectiva invoca a ideia de consumo sustentavel, uma "compensacdo"” que faria o
contrapeso ao sistema de producdo destrutivo socioambientalmente, ou ainda, "pagaria” o que
foi tomado da natureza. Neste sentido, observa-se que a "solugdo™ apontada pelas politicas
internacionais no enfrentamento da crise socioambiental encontra respaldo no pragmatismo,
cujo pressuposto de "controle” da problematica ambiental se pauta na légica formal — causa e
consequéncia; acao e reacao - como saida adequada para a mitigagcdo dos impactos ambientais.
Um dos exemplos recentes de pragmatismo é o mercado de carbono que é defendido por muitos
gestores ambientais, 0 qual visa mitigar e mascarar os problemas ambientais por meio de
politicas que legitimam o direito de poluir.

as vertentes conservacionista e pragmatica representam duas tendéncias e dois
momentos de uma mesma linhagem de pensamento que foi se ajustando as
injuncbes econdmicas e politicas do momento até ganhar essa face
modernizada, neoliberal e pragmatica que hoje a caracteriza. Pode-se dizer
que a vertente pragmatica representa uma derivacgdo da vertente conservadora,
na medida em que é sua adaptacdo ao novo contexto social, econdmico e
tecnologico, ainda sem considerar a articulagio com a questdo da
desigualdade social (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 10).

A manifestacdo dessas conferéncias tomaram propor¢des universais e acabou por
determinar a criacdo de 6rgdos que passaram a adotar a perspectiva conservacionista de
protecdo da natureza em varios paises. No Brasil, a primeira agéncia do meio ambiente foi
criada em 1973, denominada Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), resultado da
Conferéncia de Estocolmo, ou seja, sob pressdes externas, mostrando que no Brasil a discusséo
acerca da educacdo ambiental ainda era incipiente (CARVALHO, 2008). A SEMA, em parceria
com outros 6rgdos, realizou o primeiro curso de extensdo para professores da educacgéo basica,
aléem de reunir especialistas para a elaboracdo de um documento oficial sobre educacéo
ambiental, e articulando também na elaboracdo da Lei 6938/81, que dispde sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA).

Saindo de uma politica desenvolvimentista, que favoreceu somente a minoria detentora
do poder, e o fim da ditadura, o Brasil passava por um processo de “redemocratizagdao”. Nos
anos noventa esse processo foi redirecionado e caracterizou-se pela abertura neoliberal da
economia aos mandos e desmandos do capital externo, configurando a soberania do poder a
classe dominante.

Um dos marcos expoentes que ganhou expressivo destaque nos anos 1980 foi o

Relatorio Brundtland, lancado em 1987 e intitulado “Nosso futuro comum”, cujos pressupostos
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postulam a definicdo do termo desenvolvimento sustentével, tal como pode ser observado neste

fragmento:

[...] um processo de transformacdo no qual a exploragdo dos recursos, a
direcdo dos investimentos, a orientagdo do desenvolvimento tecnoldgico e a
mudanca institucional se harmonizam e reforcam o potencial presente e
futuro, a fim de atender as necessidades e aspiracées humanas (COMISSAO
MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1991, p
49).

Neste relatorio também ha a indicacdo para o Banco Mundial, principal financiador dos
“paises em desenvolvimento”, termo utilizado no relatorio, para que as dividas desses paises
sejam renegociadas. A relacdo dominadora do Banco Mundial que impera sobre os paises do
sul, abriu espaco para as grandes multinacionais e para o capital privado atuar mais
incisivamente, principalmente a partir dos anos 1980. Isso esta indicado no Relatorio, que
considera que as multinacionais precisam compreender as limitacfes ambientais dos “paises
em desenvolvimento”. Ou seja, ndo Se questiona a dependéncia e o0 dominio do setor privado
na economia, mas que levem em conta a particularidade dos paises devedores.

Contraditoriamente, o Relatério indica também e ao mesmo tempo, a eliminacdo da
pobreza do mundo, mas defende o crescimento econémico. O debate da pobreza se da no ambito
da miséria e ndo se faz uma anéalise do ponto de vista das objetiva¢cdes humanas, sobre o porqué
da existéncia da pobreza e nem sobre 0 modo de producgéo que a determina.

As contradicdes ndo se extinguem nestes pontos. Outro aspecto recomendado é a
necessidade de aumentar o potencial de producéo e assegurar a todos as mesmas oportunidades.
Sobre este aspecto € possivel verificar uma tendéncia das politicas internacionais neoliberais
instaladas pela ONU e pelo Banco Mundial, tanto no ambito da educacdo ambiental quanto no
da educacdo em particular. Neste sentido, é possivel considerar a discussdo de Saviani (2000)
em relacdo a légica do mercado no campo da educacdo, com qualidade, produtividade e
equidade com o objetivo de otimizar e racionalizar os recursos. Para este autor as concepcoes
pedagdgicas colocadas desde entdo contribuem para a manutencdo desta l6gica. Da mesma
maneira, € colocada a educacdo ambiental. A educacdo ambiental também possui como seu
“Senhor”, o Banco Mundial, como analisa Leher (1999) ao mostrar que os paises da periferia
do capitalismo estdo subordinados a uma educacéo técnica.

Para finalizar esta constatagdo, ¢ afirmado no Relatério que “Nao é que de um lado
existam vildes e de outro vitimas. Todos estariam em melhor condicao se cada um considerasse
os efeitos de seus atos sobre os demais” (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE
E DESENVOLVIMENTO, 1991, p 50), indicando que o lema “cada um fazer a sua parte” - 0
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que evidencia uma perspectiva individualista, neste estudo -, é a possibilidade para superar 0s
problemas socioambientais, tirando o foco do modo de producdo como elemento central,
estrutural, da crise socioambiental.

A aceleracdo do processo econdmico da globalizacdo sob a perspectiva neoliberal na
década de 1990, foi imposto e dominado pela economia internacional, principalmente nos
paises ja historicamente explorados como também os latino americanos, modelo politico e
econdmico assumido pelas elites destes paises. A globalizagdo neoliberal é, desde entdo, uma
tendéncia a expansdo do sistema capitalista sob uma modalidade de acumulacdo de capital
especifica: a especulacdo no mercado financeiro, de acordo com Pires e Tozoni-Reis (1999).

A vontade de construir uma sociedade global, racional e harménica esta
presente no lluminismo que sustenta, idealmente, a sociedade capitalista ja na
sua origem. Entdo o movimento de expansdo & uma caracteristica de sua
trajetéria em busca de sua finalidade, de sua plena realizacdo e seu estado atual
explicita esta tendéncia historica (PIRES; TOZONI-REIS, 1999, p. 31).

Estes autores relacionam esta sociedade global ao sistema capitalista, explicando o
sentido de que o Estado impde acdes para a desregulamentacdo da economia. Na alcada da
globalizacdo, o neoliberalismo foi implementado a partir do apoio politico e econémico do
Estado as acOes do setor privado. A educacdo, neste contexto, € formatada para produzir
trabalhadores a partir da multifuncionalidade e da eficiéncia.

Neste sentido, os contetdos de educacdo ambiental, quando considerados nos
documentos, ndo estdo definidos, sdo bastante generalistas. Com isso, vale destacar que, em
diversos momentos, as diferentes apropriacdes sdo realizadas por interesses especificos, como
indica o autor, sem contar com os fundamentos das teorias utilizadas. Compreendemos que sao
necessarios contetdos de educacdo ambiental na formacao de professores, que se pautem na
educacdo ambiental critica fundamentada, e ndo de maneira a requerer novas condutas
comportamentais e de codigos morais, ou seja, evitando perspectivas que se restringem as
tendéncias natural e razdo, ou que, em sua abrangéncia, possibilitem esta restricdo, mas no

sentido da compreenséo histdrica da educacdo ambiental.

- Trabalhos de conclusdo de curso

Os trabalhos de conclusdo de curso selecionados, dentre todos os disponiveis na
biblioteca do curso na unidade universitaria, a partir dos marcadores, foram dois. Um destes
trabalhos de conclusdo de curso pesquisa o0 Centro Integrado de Desastres Naturais (CIADEN)
como possibilidade de articulagdo entre o ensino de geografia e a tecnologia. De acordo com o

trabalho, o CIADEN foi criado em 2009 e esta vinculado ao Sistema de Monitoramento e Alerta



83

de Desastres Naturais (SISMADEN), desenvolvido pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais (INPE) e pode contribuir com a formacgdo dos alunos, inclusive em relacdo ao
ambiente. O trabalho coletou dados referentes a compreensdo da disciplina geografia pelos
alunos do Ensino Médio de uma escola técnica de um municipio e analisou as a¢des do
CIADEN. A autora se fundamenta na Pedagogia Historico-Critica e indica a concepcdo de
educacdo ambiental de seu trabalho, no sentido da tendéncia histdrica:

Abordaremos na Educacdo Ambiental a sistematizacdo da definigéo
emancipatoria que se compromete com a transformacdo da ordem social
vigente e da relacdo do homem com o seu meio, criando condi¢des Gtimas
para o desenvolvimento das liberdades e possibilidades humanas e néo
humanas pelas novas geracoes (p. 14).

Foi retirado do trabalho um trecho que apresenta contetdos de educacdo ambiental
relacionados a desastres naturais:

Dentre os principais fatores que favorecem o aumento dos desastres naturais
em todo o mundo cita-se: o crescimento populacional, a segregagédo socio-
espacial (aumento das favelas e bolsbes de pobreza), a acumulacéo de capital
em areas de risco (ocupacdo da zona costeira), o0 avanco das
telecomunicaces (registro e disseminacdo de informagdes) e as mudangas
climaticas globais.

As concepcdes e conteudos se ddo no sentido de uma educacdo ambiental
“emancipatodria e transformadora”. A autora descreve as acoes pedagdgicas do CIADEN sob
esta mesma perspectiva. Existem acdes que envolvem a sensibilizacdo ambiental, contudo elas
ndo se encerram nelas mesmas, pelo descrito no trabalho. A autora do trabalho indica sua
compreensdo de educacdo ambiental no seguinte trecho:

Entendemos que o conceito de Educacdo Ambiental pela matriz politico
pedagdgica emancipatoria é a mais correta por possuir as seguintes
caracteristicas: -ter uma compreensdo complexa e multidimensional da
questdo ambiental; -defender o amplo desenvolvimento das liberdades e
possibilidades humanas e ndo humanas; -possuir uma atitude critica diante
dos desafios da crise civilizatoria; -desenvolver uma politizacdo e
publicizacdo da problemética socioambiental; -associar 0s argumentos
técnico-cientificos & orientacdo ética do conhecimento, de seus meios e fins,
e ndo sua negacgao; -entender que a democracia é o pré-requisito fundamental
para a construgdo de uma sustentabilidade plural; - ter a convicgdo de que o
exercicio da participacdo social e a defesa da cidadania sdo préticas
indispensaveis & democracia e & emancipacdo socioambiental; - tomar o
cuidado em estimular o dialogo e a complementaridade entre as ciéncias e as
multiplas dimensdes da realidade entre si, atentando-se para ndo tratar
separadamente as ciéncias sociais e naturais, 0s processos de produgéo e
consumo, 0s instrumentos técnicos dos principios éticos-politicos, a
percepc¢do dos efeitos e das causas dos problemas ambientais e 0s interesses
privados (individuais) dos interesses publicos (coletivos), entre outras
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possiveis; -possuir uma vocacgdo transformadora dos valores e praticas
contrarias ao bem-estar publico (p. 79-80).

Em seu trabalho, a autora conclui que as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
CIADEN proporcionam contetidos importantes aos alunos sobre desastres naturais e a relagdo
dos seres humanos com a natureza. Ela ndo retoma os dados coletados com os alunos e ndo
estabelece relacéo entre ensino de geografia e a educacdo ambiental.

A concepcdo de educacdo ambiental do trabalho é expressa como “emancipatoria e
transformadora” e esta relacionada com a perspectiva pedagdgica assumida pelo trabalho: a
Pedagogia Historico-Critica. Nas ac¢fes educativas do CIADEN, aparecem acGes educativas
ambientais que envolvem a sensibilizagdo ambiental, mas que ndo se encerram nelas mesmas,
pelo que é descrito no trabalho. Contudo, a autora ndo estabelece dialogo com autores da
educacdo ambiental critica.

Entendemos que é importante pensarmos a educagdo ambiental a partir da educacéo e
entdo resgatarmos de outras areas conteudos importantes para sua compreensdo. Trein (2012,
p. 313) realiza a discussdo sobre a importancia da producdo do campo da educacdo para a
educacdo ambiental:

Ainda assim, nos parece que, ao afirmar o ambiental, o campo da EA assume
uma perspectiva limitada. E como se a EA olhasse a educacéo desde um outro
campo. Em consequéncia, ela adquire um carater prescritivo, enfatizando
tarefas que entende que deverdo ser cumpridas pela escola e pelos professores.
Dessa forma, a EA parece desconsiderar o acervo de conhecimentos ja
produzidos e sistematizados pela area da educacéo.

Neste sentido, Trein (2012, p. 313-314) também sinaliza que € importante avan¢armos
em relagdo ao que ela designa de “paralelismo” entre educagdo e educacao ambiental:

[...] talvez muito do que constatamos como dificuldades na implantacéo, ou
melhor dizendo, no enraizamento da questdo ambiental no campo
educacional, se deva a esse paralelismo que estabelecemos onde, entendemos,
todos perdem. N&o nos apropriamos adequadamente da vasta producédo ja
consolidada no campo educacional e, na outra diregdo, ndo fertilizamos o
campo educacional com os desafios que o campo ambiental enseja na
abordagem critica da relagdo homem-natureza.

Neste mesmo trabalho de conclusdo de curso, em relagdo aos contetdos de educacéo
ambiental, os desastres ambientais e outros conteldos possuem uma perspectiva critica em
relacdo as mudancas climaticas e a desigualdade social, demonstrando conteddos importantes

de serem trabalhados no ambito de suas acoes.
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O segundo trabalho de conclusdo de curso identificou a concepcdo de curriculo de
professoras da creche de uma rede municipal de ensino de uma cidade do interior paulista. A
autora destaca conteudos do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI)
e neste sentido, identifica as praticas e os conteidos indicados no tema “Natureza e Sociedade”
do RCNEI, como:

Explorar o ambiente, explorando o contato com pessoas, pequenos animais,
com plantas e com objetos diversos, estimulando a curiosidade (p. 46). [...] o
contato com pequenos animais e plantas (p. 47). Observar e explorar o
ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como
integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao (p. 28).

A autora identifica que o projeto politico pedagdgico da escola pesquisada se pauta na
Pedagogia Histérico-Critica ¢ nos eixos indicados pelo RCNEI, inclusive o eixo “Natureza e
Sociedade”. E importante destacar que o trabalho visa pesquisar a concepgio de curriculo pelas
professoras, ndo ha um objetivo direto relacionado a educacdo ambiental, mas indireto ao se
debater o curriculo e passar pelo eixo “Natureza ¢ Sociedade”. Um aspecto importante do
trabalho que precisa ser destacado € que nas entrevistas com as professoras, para saber suas
concepcoes de curriculo ndo aparece uma perspectiva critica nas falas das professoras. A autora
conclui que, apesar da perspectiva critica do projeto politico pedagdgico da escola da secretaria
municipal estudada, as professoras apresentam uma concepg¢éo tradicional de curriculo.

E importante debater, neste momento, sobre a educacdo ambiental que aparece no
RCNEI, que ¢ a fonte do tema “Natureza ¢ Sociedade” contido no trabalho. O RCNEI nao
apresenta uma orientacdo pedagogica com posicionamento definido, existem proposi¢cdes mais
criticas, outras mais pragmaticas e outras com base no construtivismo. No entanto, € possivel
indicar que o construtivismo permeia 0s discursos oficiais contemporaneos e atendem a
reproducdo da sociedade capitalista, ao modelo de desenvolvimento atual, como apresenta
Duarte (2001a).

Dialogando com Loureiro (2004, p. 76-77), destacamos a importancia de analisar o
significado implicito nas afirmac6es consensuais:

Sem ddvida, esse generalismo conceitual, exemplificando com a
interdisciplinaridade e a participacdo, decorre do processo de banalizagédo da
teoria e da dindmica conflitiva ndo explicitada entre as tendéncias, em que
grupos e individuos com posi¢Oes antagonicas apresentam diretrizes amplas e
consensuais que servem como parametros para a agéo especifica e que podem,
com isso, ser aprovadas em determinado momento aglutinador (evento) por
aqueles que se consideram educadores ambientalistas, estabelecendo um certo
sentido de identidade e pertencimento.
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Realizando a sintese dos dados em relacdo aos Trabalhos de Conclusédo de Curso, é
possivel notar que um trabalho se pauta no RCNEI para abordar o tema ‘“Natureza e Sociedade”
e todos os outros temas do curriculo. Este tema ndo € o propdsito desta pesquisa e se apresenta
como coadjuvante. O outro trabalho demonstra em consonancia a tendéncia historica de
educagdo ambiental, com o foco de estudar o ensino de geografia e o ensino ndo-formal em um
espaco nao-formal de ensino, que trata das mudancas climéticas, da segregacdo social e
territorial e do crescimento populacional.

Com isso, chegamos a uma sintese sobre a educacdo ambiental nos documentos
analisados do curso estudado. Conforme foi constatado, hd a predominéncia de uma perspectiva
construtivista, que se faz presente nos discursos oficiais contemporaneos, e atendem a
reproducdo da sociedade capitalista, ao modelo de desenvolvimento atual (DUARTE, 2001a).

O modelo de desenvolvimento assumiu a perspectiva de economia verde, em que 0
ambiente, a natureza também é uma mercadoria a Ser negociada com o objetivo de garantir
lucros. Neste sentido, uma educacdo ambiental que reproduz o modelo de desenvolvimento
atual atuara com objetivos individualistas, encobrindo a raiz do problema que é o préprio modo
de producéo e a necessidade de transforma-lo e ndo promover a adaptacdo do sujeito a esta
realidade.

Ainda na andlise documental, quando aparece a perspectiva historica da educacao
ambiental, ndo ha indicadores de uma fundamentacao tedrica consistente com base em autores
do campo da educacdo ambiental critica. As referéncias bibliograficas ndo consideram a
producdo, que ja € bastante ampla, da pesquisa em educacdo ambiental, nos documentos
analisados. Para compreender a educacdo ambiental em sua radicalidade na formacéo dos
pedagogos € necessario, inicialmente, considerar as contribuices do campo da educacéo
ambiental que se apresentam numa perspectiva transformadora, e isso, respeitando o referencial
gue orientou este estudo, implica em compreendé-las a partir do Método Materialista Historico-
Dialetico.

Tozoni-Reis et al (2013) consideram a necessidade tedrico-metodologica de
problematizar a abordagem “ambiental” da educagdo com o objetivo de fundamenta-la em
pressupostos mais sélidos. Junto dos membros do Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental
(GPEA) a autora considera que

[...] a problematica ambiental que se configura nas consciéncias
contemporaneas precisa ser encarada muito mais como um sintoma decorrente
de um modo de producéo e seus desdobramentos do que uma causa produtora
da alardeada crise. Tais desdobramentos podem ser identificados,
principalmente, como o modo de organizag&o social, oriundos desse modo de
producéo capitalista (TOZONI-REIS et al, 2013, p. 78).
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Neste sentido, os autores defendem a dialética marxista como referéncia para a educagéo
ambiental, em que a esséncia material de um fendmeno n&o se apresenta no imediato, em sua
singularidade, sendo necessario, desta maneira, a compreensdo para além da aparéncia do
objeto de pesquisa, em relacdo & universalidade, na mediacéo de suas particularidades. Neste
sentido, evita-se compreender o fendmeno a partir de sua pseudoconcreticidade (KOSIK,
1976). De acordo este autor, os dados empiricos por eles mesmos apresentam algo que
“simulam” a realidade concreta, que apresentam apenas parte desta realidade, sua superficie.
Com isso, é necessario entender a particularidade, em que o universal se expressa e o singular
se introjeta. Compreendemos assim que é necessario ir além do que é apresentado nos dados
empiricos para entender a educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos, objetivo desta

pesquisa.

Entrevistas realizadas

As entrevistas foram realizadas individualmente, na universidade a qual os professores
estdo vinculados, e com horarios marcados previamente. Logo apos a realizagdo das entrevistas,
foi realizada a transcricdo. As entrevistas foram realizadas no periodo entre outubro de 2013 e
marc¢o de 2014, por conta da necessidade de agendamento das entrevistas com os professores;
com excecao de uma Gnica entrevista que foi realizada no més de outubro de 2014. E importante
destacar que o termo de consentimento livre e esclarecido foi cedido aos professores
(APENDICE A), que concordaram com os termos. As respectivas entrevistas transcritas foram
enviadas individualmente a cada professor participante, para possiveis alteracGes que
considerassem pertinentes em algum contetido da entrevista.

Com isso, foram entrevistados um total de 14 professores que lecionam no curso. Os
nomes dos professores foram omitidos para preservar suas identidades. Este total de professores
conta com professores efetivos que lecionam disciplinas de fundamentos da educagdo e também
professores que lecionam as disciplinas referentes a conteddos especificos e metodologias de
ensino do curso. Somente trés professores que lecionam para o curso de Pedagogia ndo
participaram da pesquisa. E importante destacar que um professor ndo participou da pesquisa
por falta de tempo, enquanto que os outros dois professores consideraram que ndo tinham nada
a dizer sobre o tema da pesquisa, a educacdo ambiental, pois ndo era um tema pertinente a area
que lecionam e pesquisam, e por isso ndo participariam. Além disso, também é importante
considerar que quem leciona nas disciplinas Natureza e Sociedade na Educacdo Infantil e

Contelidos e metodologia do Ensino de Ciéncias é professor substituto ou bolsista, que nao
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possui um vinculo longo com a universidade e por isso ndo foi entrevistado. Os professores do

curso estudado receberam pseuddnimos para a preservacao de suas identidades.

- Concepgdes de educacdo ambiental

Em relacdo a concepcdo de educacdo ambiental, destacam-se as compreensdes dos
professores do curso, com base nas categorias de educagao ambiental identificadas por Tozoni-
Reis (2008). A perspectiva de educacdo ambiental histérica aparece na definicdo de educacdo
ambiental de dois professores. Estes professores compreendem o trabalho como a categoria
filosofica marxista, como atividade vital humana. Da mesma maneira, possuem uma
compreensdo critica radical, relacionando os problemas socioambientais com o modo de
producéo capitalista.

[...] a definicéo do conceito de trabalho, e essa defini¢éo eu parto justamente
do conceito marxista que é a transformagdo da natureza em produto para
satisfacdo das necessidades humanas. E nisso eu aproveito para mostrar a
importancia vital que a natureza tem no processo de desenvolvimento
humano. [...] Porque tudo é natureza transformada. [...] Em nome do
capitalismo, se promove uma destrui¢ao exacerbada da natureza. E eu acho
gue isso acaba, as pessoas tem que tomar um pouco a consciéncia disso, pra
gente poder preservar um pouco mais a natureza (Professor Rafael).

N&o sou da area. A educacdo ambiental deveria ser uma formacao critica
sobre a questdo do meio ambiente. Mas critica de fato, ndo da forma que vem
sendo feita. Ah, apontar de fato as consequéncias dos problemas ambientais
hoje sdo proprios do sistema capitalista. As educa¢fes ambientais amortizam
esta discussao. Entao, ficam ai mandando fechar torneirinha e ndo apontar o
fato de que o capitalismo é depredatorio e ele gerou o problema do meio
ambiente, ele que gerou o problema. Entdo, é um problema de carater das
raizes do problema. (Professor Bruno).

O Professor Bruno compreende que os problemas ambientais exacerbados, atingindo a
populacdo marginalizada, é um problema préprio do capitalismo, concepc¢do que esta pesquisa
compartilha em seus fundamentos. Ja o Professor Rafael se pauta pelo conceito marxista de
trabalho, que constitui a atividade vital humana, na relacdo de unidade entre homem e natureza.
O Professor Rafael indica ainda a relacdo do sistema capitalista com a destrui¢do da natureza.

Como destaca Trein (2007, p. 130):

O atual estagio de desenvolvimento do modo de producéo capitalista atingiu
patamares de destruicdo ambiental ndo experimentados em nenhuma outra
fase da historia da humanidade. Milhdes de seres humanos estdo condenados
a viver sob condicdes degradantes de vida. Os enormes avancos cientificos e
tecnoldgicos tém contribuido pouco para amenizar a miséria e a fome.
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Neste sentido, € muito importante a compreensdo radical da problematica ambiental,
relacionando-a com as forgas produtivas que determinam a relagéo entre natureza e sociedade,
como destacam Professor Bruno e Professor Rafael. No entanto, esta é a perspectiva de
educacdo ambiental minoritaria dentre os professores do curso pesquisado.

Outra perspectiva encontrada nas falas dos professores foi em relagdo a educacgdo
ambiental mais natural, na categorizacdo de Tozoni-Reis (2008). Esta perspectiva, evidenciada
nos eventos oficiais como a Eco-92, exaustivamente debatidos e descritos na educagédo
ambiental, foi amplamente divulgada e ainda € uma perspectiva de educacdo ambiental
hegeménica, inclusive entre os professores da area da educacdo. Ainda em relagdo as
concepcdes destes professores, destaca-se, também uma relagdo com a compreensdo de que a
degradacdo ambiental e acBes pontuais mitigatorias frente a ela, é suficiente para tratar da
questéo socioambiental. Destacam-se alguns exemplos:

Se a gente partir que todos nés somos seres viventes em um planeta, em um
sistema solar, em um mundo, a educacdo ambiental vai trabalhar justamente
iss0, a consciéncia pra autonomia, pra saber que vocé é responsavel pelo teu
corpo, pelas pessoas que estdo em teu entorno, pelo cuidado com esse sistema
vivo e mineral, que é tdo importante e vai ser o ponto de hospedagem: vai dar
alimentacédo, protecdo. Entdo, se vocé olhar que esse sistema vivo, mesmo
com seres minerais, que a gente aprende que nao Sa0 seres Vivos, SA0 NOSS0S
casulos, nossa vivéncia, de onde a gente tira tudo. A responsabilidade nossa
é justamente com isso, de cuidar desse meio.[...] Por exemplo, eu me sinto
culpado quando de manha eu me esqueco fracdo de segundos a torneira
aberta se eu ndo estou usando a agua. [...] (Professora Susi).

[...] Que o meio ambiente, ou a questdo ecoldgica é uma questdo de
preservacdo, desse meio, inclusive, dos recursos que, de certa maneira, séo
limitados, para a questdo de garantir a sobrevivéncia da humanidade no
futuro. Inclusive para perceber que nds geramos e produzimos dentro de uma
sociedade consumista, uma quantidade imensa realmente de residuos, coisas
gue de uma maneira ou de outra. A propria sociedade, proprio Estado, com
uma preocupagdo maior, até que ponto garantir que realmente talvez a gente
produzisse menos residuos, menos lixo, e a possibilidade inclusive de a gente
ter a consciéncia de um consumo mais responsavel e sustentavel. [...] Seria
inclusive no processo educativo das criangas, desde a infancia, passando pela
adolescéncia e dos adultos, acho que é processo de sensibilizagdo mesmo
(Professor Ivan).

Os Professores Susi e Ivan apresentam uma perspectiva de cuidado e protecdo com a
natureza, indicando que os alunos precisam cuidar do meio ambiente. Esta perspectiva é
considerada por Layrargues e Lima (2011, p. 7) como conservadora e conservacionista, pois
“[...] perdem de vista as dimensdes sociais, culturais e politicas, indissociaveis de sua génese e

dinamica [...]".
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A concepcéo de educacado ambiental dominante entre os professores que lecionam no
curso de Pedagogia investigado pode ser relacionada a categoria natural. Contudo, vale
ressaltar, que esta perspectiva aparece de uma maneira mais especializada, mais elaborada, no
sentido de que os professores ressaltam conceitos e elaboragfes que sdo apresentados e
divulgados, principalmente, pelos documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), o RCNEI, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), além dos
documentos elaborados nos eventos oficiais, como a proposta da Agenda 21, por exemplo.

E importante destacar que isso evidencia que os professores possuem conhecimentos
acerca da educacdo ambiental. Porém, este tema, por ndo constituir suas linhas de pesquisa, ndo
possui 0 conhecimento aprofundado da producdo do campo da educacdo ambiental. Por isso,
os professores que evidenciam esta concepcdo enfatizam, principalmente, o carater
interdisciplinar e transversal da educacdo ambiental, de uma maneira bastante ampla, sem
defini¢Oes precisas.

Estes dois conceitos s&o, muitas vezes, compreendidos na educagdo ambiental como
pressupostos e consensos, sendo que, na verdade, sua constituicdo e elaboracdo sdo dadas por
meio de fundamentos bastante distintos. Nos documentos oficiais estes conceitos séo utilizados
de maneira generalistas, abrindo precedentes para interpretacbes que se distinguem
profundamente, como afirma Loureiro (2004), em trecho citado acima.

E colocado por boa parte dos pesquisadores da area que a interdisciplinaridade emerge
como uma alternativa para superar a crise paradigmatica que se vive (GRUN, 2007),
constituindo uma alternativa importante para ir além do paradigma positivista. Como afirma
Griin (2007, p. 55), “a cisdo cartesiana entre natureza e cultura ¢ a base da educacao moderna e
constitui-se em um dos principais entraves para a promog¢do de uma educacdo ambiental
realmente proficua”. Esta problematizagdo precisa de um aprofundamento tedrico-
metodologico pelas pesquisas em educacdo ambiental.

Contudo, destacamos aqui a critica feita por Carvalho (2005) ao questionar a
transversalidade da educacdo ambiental, abordagem presente nos PCN e bastante anunciada
pelos professores participantes desta pesquisa. Carvalho (2005) debate que € dificil a educacgéo
ambiental ocupar um espaco no curriculo, quando seu lugar, na realidade é o ndo-lugar da
transversalidade. Assim, Carvalho (2005, p. 12) reflete que a educagdo ambiental “constituir-
se como tematica transversal pode tanto ganhar o significado de estar em todo lugar quanto, ao
mesmo tempo, ndo pertencer a nenhum dos lugares ja estabelecidos na estrutura curricular que

organiza o ensino’.
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Um professor demonstrou ter uma perspectiva relacionada a tendéncia da razao,
compreendendo que para manter os padrfes de vida atuais, sdo necessarias modificacbes no
sistema de producéo e consumo, por meio da adoc¢do de medidas que melhorem a apropriacao
da natureza, com este intuito.

[...] Isto é, a postura de que o mundo é finito, de que os recursos naturais séo
finitos e de que o desenvolvimento sustentavel deve ser um novo patamar de
civilizacdo. Isto €, ja que ndo temos 3 planetas Terra para explorar, que 1
Unico seja reciclado de uma maneira continua. Ja que nada se perde, tudo se
modifica, se modifique em prol das necessidades coletivas dos seres humanos
(Professor Jodo).

E importante destacar que o padrdo de producdo e consumo do sistema capitalista se
pauta na tendéncia de aumentar a producdo e o consumo, diminuindo 0s gastos neste processo,
com o intuito de obter um lucro cada vez maior e manter a dindmica mercadologica.
Consideramos neste estudo que esta concepcao se atrela por completo a perspectiva, inclusive,
de economia verde, em que 0S processos de economizar 0S recursos naturais servem para gerar
menores gastos na cadeia produtiva e, desta maneira, contribuir com o aumento dos lucros,
levando a acumulacdo de capital.

A maioria dos professores demonstrou conhecimento acerca da educacdo ambiental
principalmente referente aos PCN. Apesar destas falas abordarem também os contetdos e as
possibilidades de praticas pedagdgicas da educacdo ambiental, foram colocadas em relacéo a
concepcdo de educacdo ambiental pois compreendemos o conteddo e a forma como
componentes de um mesmo processo e constituintes da educacdo ambiental. Com isso, uma
tendéncia de educacdo ambiental se revela a partir destas compreensdes. Esta tendéncia, com
base nos PCN e em outros discursos oficiais de educacéo ambiental, como a PNEA, revela que
a educacdo ambiental precisa ser compreendida e trabalhada interdisciplinarmente e
transversalmente. 1sso significa que a educacdo ambiental precisa estar presente em todos
componentes curriculares, realizando uma relagdo com as diversas areas do conhecimento.
Além disso, uma perspectiva mais conservadora, no sentido de protecdo ambiental, natural,
aparece em diversas falas, conforme podemos observar nos fragmentos abaixo:

Porque € relativamente nova a legislag@o que acho que introduziu a educagéo
ambiental nos curriculos escolares, né, mas nao sei precisar o ano. [...]
Entdo, o que eu entendo por educacdo ambiental € uma disciplina curricular,
ou ndo necessariamente, uma acao educativa cujo objetivo é levar a tomada
de consciéncia da situagdo global do mundo, visando a questdo da
preservacao da natureza. [...] Entdo, pra mim, educag@o ambiental é isso, s&o
acOes educativas em torno da preservacdo da natureza, tendo em vista
problemas de catéstrofes da natureza (Professora Flavia).
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[..] O que eu entendo por educacdo ambiental é o estabelecimento do
contexto pelo professor, em cima do qual ele vai articular praticas educativas
variadas de diferentes conteidos, ensino de histéria, de geografia,
alfabetizacéo. [...] Entdo, a educacdo ambiental tem que ser analisada num
todo, por isso que ela é conteldo de todas as disciplinas, ela pode ser
trabalhada nos varios contetidos (Professora Lucia).

Entdo pra mim educacdo ambiental ndo deve ser uma disciplina exclusiva do
professor que ministra contetdos de Ciéncias, ou Ciéncias e natureza na
educacao infantil, ou nos anos iniciais e segundo ciclo do fundamental e nem
biologia no ensino médio. Porque, para mim, ela é, assim como uma
perspectiva de educacdo inclusiva, de educacdo ambiental, ética, entre
outros, todo professor deveria ter como pressuposto em sua disciplina. [...]
eu penso que deveria ser, ndo coisa que ndo apareca, deveria aparecer,
interdisciplinarmente, deveria se trabalhar. [...] Mas néo colocar no plano,
eu acho perigoso, pois pode cair em quem trabalha ou ndo. Entdo educacéo
ambiental pra mim é um tema transversal que deveria perpassar todo o
curriculo, da educacdo infantil ao ensino superior. E interdisciplinar, pois
deveria ser trabalhado nas diferentes disciplinas. Todo professor deveria ter
um contetdo dentro de seu plano de ensino. E é muito mais questao de atitude.
Eu trabalho pelo modelo, nédo s6, mas também (Professora Manuela).

Destacam-se da fala da Professora Manuela os aspectos da interdisciplinaridade e dos
temas transversais, abordagens contidas nos PCN. As Professoras Leia e Samanta também
revelam estas mesmas perspectivas:

Eu entendo que seja um tema transversal, que deva ser trabalhado por todas
as disciplinas do curriculo. Porque a questdo ambiental ndo se refere somente
as ciéncias da natureza, por exemplo. [...] Entdo eu acho que educacéo
ambiental pra mim perpassa todas as disciplinas do curriculo. [...] Educacéo
toda tem uma carga muito grande de valores, de ideologia, mas no caso da
educacao ambiental isso pra mim é bastante forte (Professora Leia).

Educacdo ambiental é quando vocé trabalha com questBes relacionadas ao
meio ambiente. Incorporadas no curriculo escolar, a meu ver, de maneira
inter e transdisciplinar. A meu ver a educagdo ambiental ndo é uma
disciplina, nem um componente, mas é algo que perpassa 0S Varios
componentes curriculares e que pode ser trabalhado por meio de projetos e
por meio de outros tipos de a¢bes (Professora Samanta).

A Professora Regina compreende que a educacdo ambiental se constitui como area de
pesquisa recentemente, inclusive a partir de alguns eventos oficiais, mais especificamente a
Eco-92, que levou para muitas pessoas a existéncia dos problemas ambientais, mediado pela
grande midia. Com isso, a compreensdo geral que se tem da educacdo ambiental ndo é bem
definida e delimitada, de acordo com a Professora Regina:

Falando dessa questéo da educagdo ambiental, acho que n6s ndo temos ainda
especificamente um contetdo, uma pratica relacionada a isso. Entdo a gente
tangencia o tema da educacdo ambiental. E tangencia onde? Tangencia



93

quando vocé esta falando dos temas contemporaneos da sociologia, tangencia
quando vocé ta falando da histdria da educacédo, tangencia quando vocé esté
falando da filosofia da educagdo. [...] Entdo a gente tem Ia a questdo da
sustentabilidade, da eco-92, entdo todo esse processo, economia sustentavel,
isso faz parte de uma formacao, mas ainda difusa, ndo tem um corpo ainda
bem definido [..] (Professora Regina).

Em relacéo as concepcdes de educacdo ambiental dos professores, compreendemos que
as tendéncias reveladas nas falas dos professores deste curso de Pedagogia se dao no sentido de
perspectivas que também aparecem na Educacdo Bésica. A tendéncia historica permanece
como tendéncia minoritaria na pesquisa em educacio ambiental e na Educacdo Bésica. E
importante reiterar que o objetivo ndo é realizar qualquer tipo de culpabilizacdo dos professores
do curso de Pedagogia estudado. Pelo contrario, pois a maioria de suas falas revela uma
compreensdo de educacdo ambiental que ¢ amplamente difundida inclusive no e pelo campo de
pesquisa em educacdo ambiental. Ao mesmo tempo, entendemos que estes professores
elaboram documentos como os planos de ensino e o projeto pedagogico do curso, alem de
lecionarem as disciplinas e realizarem projetos de pesquisa e extensdo, compondo o coletivo de
formadores de pedagogos daquela universidade. 1sso significa que suas compreensfes sdo

fundamentais para entender como se da a educacdo ambiental na formacgédo do pedagogo.

- Préticas pedagogicas

Em relacdo as praticas pedagogicas em educacdo ambiental, oito professores afirmaram
que desenvolvem educacdo ambiental em suas aulas e cinco professores indicaram que nao
desenvolvem a educacdo ambiental em suas disciplinas, mas que seria possivel trabalhar. Nao
foi possivel identificar as praticas pedagogicas na fala de um professor. Quando os professores
que afirmam que desenvolvem educacdo ambiental nas disciplinas que lecionam falam de que
maneira isto se da. Uma maneira revelada nas entrevistas diz respeito a elaboracdo de projetos
de estagio e trabalhos da disciplina, como uma sequéncia didatica, por exemplo, exemplificada
pela fala da Professora Manuela:

a questdo da educagdo ambiental sempre foi uma tematica trabalhada, pelo
menos no projeto de um aluno ou de outro, desde reciclagem, desde producéo
do papel com material, de fazer reciclagem do papel, desde projeto de
conscientizagdo do aluno, de aproveitamento de sucatas para producéo de
jogos.

A Professora Lucia destaca a técnica da aula passeio com a problematizacdo de questdes

locais, de Celestin Freinet, um pedagogo que se identificava com a perspectiva escolanovista:
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Ent&o nds fizemos uma aula passeio a um corrego da Agua Comprida, que

tem as nascentes aqui, e que essas nascentes estdo sendo afetadas pelo
crescimento desordenado e pouco planejado, e planejado s6 a partir de
interesses. [...] Nesta problematizagdo nés vamos abordando, levantando,
pontuando quais sdo os elementos que devem ser pontuados, trabalhados,
analisados, interpretados.

Alguns professores indicaram que trabalham de maneira pontual:

De forma muito, eu ndo diria superficial, mas de forma muito pontual
(Professora Regina).

Entdo assim, para falar bem a verdade, a gente trabalha de forma indireta
(Professora Helena).

Os cinco professores que nao desenvolvem préaticas pedagodgicas de educacao
ambiental consideram que ha esta possibilidade de trabalho em suas disciplinas, destacando
alternativas que se d&@o no sentido de projetos e exemplos em aulas. Quando questionados se 0s
alunos que se formam como pedagogos neste curso saem com a formacdo em educacédo
ambiental, apenas a Professora Manuela considerou que sim, os outros professores entendem
que n&o.

Neste sentido, retomando o debate sobre a transversalidade da educagdo ambiental, vale
destacar o que a Professora Flavia considerou:

Até onde eu conhega ndo existe, mas tem uma disciplina na grade curricular
chamada Natureza e Sociedade que eu também vejo a possibilidade de
trabalhar a formacgdo do pedagogo no sentido de conscientiza-lo para levar
a conscientizagdo das criancas com as quais ele vai trabalhar. Entdo um
lugar especifico na grade que eu vejo é nesta disciplina. Mas é como eu disse
na questdo anterior, nada impede dentro dos objetos de ensino de outras
disciplinas haver essa formacdo. Entretanto, ela é ocasional. Nessas
disciplinas, que ndo tratam diretamente do assunto, eu vejo como uma
formacdo ocasional, na verdade. N&o garante a sistematizacdo do ensino
daquele conteudo (Professora Flavia).

Ou seja, a transversalidade da educacdo ambiental ndo garante a sistematizacdo do
ensino deste conteddo para os alunos do curso de Pedagogia. Por isso que 13 professores
consideraram que, mesmo desenvolvendo praticas pedagogicas em educacdo ambiental nas
disciplinas pelas quais sdo responsaveis ou enxergando a possibilidade de desenvolver projetos
ou atividades em aula que abordem também a educacdo ambiental, os alunos deste curso de
Pedagogia ndo se graduam com uma formacao adequada em educacdo ambiental.

Um ponto muito importante que foi destaque na fala de duas professoras é a questdo da

educacgdo ambiental na escola:
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Eu acho que o pedagogo, assim como o0s outros professores que estdo na
escola, precisam ter um trabalho, uma formacao especifica para isso. Porque
eu acho que a escola é o local privilegiado para esta discussdo. Se néo for
na escola, dificilmente isso se dard em outros espagos, pelo menos de forma
sistematizada, metddica (Professora Leia).

Essa temética é bem abordada nas escolas. Na escola tem bastante coisa,
mas na formacao do professor € bem falha. O professor faz isso porque sente
necessidade na escola, ou porque ja foi incorporado isso no cotidiano da
escola, trabalhar com isso. Mas na formagé&o é falha, bem falha (Professora
Samanta).

E importante entendermos que as falas destas professoras demonstram o
reconhecimento da importancia da escola na formacao do ser humano e da compreensédo da
presenca da educacdo ambiental na Educacdo Basica e sua auséncia no Ensino Superior na
formacdo dos pedagogos. Haja vista a importancia da educacdo escolar para a Pedagogia
Historico-Critica, perspectiva pedagogica orientadora deste estudo, é importante destacar que
se 0 professor ndo possui esta formagdo na graduacgéo, ele ird entrar em contato com este
conteido somente na escola, muitas vezes em contato com projetos imediatistas, superficiais,
num viés técnico e procedimental, e, até mesmo, inserido por empresas privadas, como
problematizam Lamosa e Loureiro (2014).

Além disso, Professora Leia destaca a importancia da escola na formacdo do ser
humano, por meio de sua funcéo primeira, que é a de socializacdo dos saberes sistematizados.
Considerando que Saviani (2005a) defende o ensino dos conteltdos cientificos classicos,
universais na Educacdo Bésica escolarizada, é importante debater o que os professores do curso
de Pedagogia pesquisado definem como conteudos da educacdo ambiental.

Contudo, os dados coletados neste estudo revelam que a educacdo ambiental na
formacdo dos pedagogos deste curso é muito semelhante a educacdo ambiental que existe na
educacdo escolar, ao se afirmar o desenvolvimento da educacdo ambiental no curso, mas por
meio de ac¢Bes pontuais nas diferentes disciplinas. Loureiro e Cossio (2007, p. 61) nos trazem
dados acerca da educacdo ambiental nas escolas publicas:

Quando se verificaram as modalidades de educacdo ambiental in loco, tem-se
que, em primeiro lugar, 66% das escolas declararam desenvolver acdes por
projetos, em segundo lugar, 38% utilizam a modalidade “insercdo no projeto
politico-pedagdgico” e, em terceiro lugar, a modalidade “transversalidade nas
disciplinas” ¢ implementada por 34%.

No trabalho de Agudo (2013), ¢ ressaltado que os professores pedagogos da Educacéo

Basica revelam uma perspectiva de educacdo ambiental que tendem para a tendéncia natural,
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conservacionista e de cuidado com a natureza. Os professores que lecionam para o curso de
Pedagogia investigado revelam, em sua maioria, uma pratica pedagodgica neste sentido,
compreendendo a educagdo ambiental em seu carater transversal e interdisciplinar.

Articulando com os fundamentos da educacdo ambiental e da Pedagogia Historico-
Critica é importante problematizar este aspecto. De acordo com Trein (2012, p. 314), é
necessaria “articulagdo entre o ambiental e educacional, sob pena de vivermos a contradigdo de
ser prescritivos para aquilo que ndo conhecemos a fundo: a educagéo e, mais especificamente,
a escola”.

Saviani (2014) destaca que a realidade concreta da escola, para além da realidade
empirica, precisa ser o eixo do processo formativo dos professores. N&o é possivel conceber a
educaco sem a escola. E a partir da escola, instituicdo social reconhecida com a fungio maior
de proporcionar a todos o conhecimento sistematizado, e de suas problematizacGes que se
compreende a educacédo. Saviani (2012a, p. 132) compreende ainda que

O foco na escola justifica-se também como estratégia para apreender o
movimento real e concreto da educacao tendo em vista superar os dilemas que
o enfoque abstrato acarreta. E esse 0 caso dos dois aspectos que envolvem o
problema da formacdo de educadores: o dominio dos contelidos que serdo
objeto do processo educativo e o dominio das formas por meio das quais se
realiza o referido processo.

A importéncia da educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos € reconhecida por
todos os professores entrevistados. Todos os professores consideram importante que a educacao
ambiental esteja inserida na formacéo dos pedagogos no curso de Pedagogia, inclusive tendo

em vista a insercao da educacdo ambiental na escola.

- Conteudos de educacdo ambiental

Compreendendo a importancia dos contetdos para a formacao do professor, esta analise
se remete aos dados referentes aos conteddos de educacdo ambiental que foram coletados a
partir das entrevistas realizadas com os professores que lecionam no curso de Pedagogia
pesquisado. Assim, 0 objetivo de debater sobre os conteudos de educacdo ambiental nesta
pesquisa é de realizar a analise das compreensdes dos professores sobre estes conteldos,
problematizando em que isto influencia na formacao dos pedagogos do curso estudado. Foram
identificados os contetidos de educacdo ambiental nas falas de 10 professores entrevistados.

O Professor Bruno e a Professora Leia revelaram uma tendéncia mais histérica nos
conteddos de educacdo ambiental que indicaram. O Professor Bruno revelou a poluicdo e a

ecologia como conteudos importantes, contudo destacou, assim como a Professora Leia, a
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importancia de compreender o problema ambiental na sociedade capitalista. A Professora Leia
destacou, inclusive, que isso é muito importante para o posicionamento do professor,
fundamental para o trabalho docente.

Uma Professora entrevistada considerou que as leis da fisica sdo conteddos importantes
da educacdo ambiental, bastante relacionada a tendéncia da razdo. Outros contetidos que foram
destacados: meio social politico, histérico, geografico; desenvolvimento sustentavel e
sociedade sustentavel; sustentabilidade; tomada de consciéncia sobre a coleta do lixo; agua;
fauna; flora; aquecimento global; agrotoxico; probleméaticas ambientais atuais.

E importante destacar que alguns professores relacionaram os contetidos de educacio
ambiental diretamente com os conteldos das ciéncias naturais. Pela nossa compreensao, a
educagdo ambiental ndo envolve conteldos somente das ciéncias naturais, enquanto campo
interdisciplinar, esta para além desses contetdos. Apesar disso, é possivel considerar que todos
0s conteudos levantados pelos professores sdao conteudos que sdo abordados na educacao
ambiental.

Relacionando os dados de conteddos de educacdo ambiental das entrevistas com 0s
conteddos de educacdo ambiental dos documentos analisados, ha uma aproximacao bastante
grande com os conteudos relativos as ciéncias naturais e conteudos relativos as ciéncias
humanas. Neste sentido, € possivel compreender que a perspectiva interdisciplinar se faz
presente também nos conteudos de educacdo ambiental elencados.

E importante destacar que se os alunos aprendem que a educagio ambiental se da por
meio de projetos pontuais, 0s professores assim formados tenderdo a aplicar projetos pontuais
em suas aulas. Se a tendéncia historica da educacdo ambiental ndo predominar na formacéo dos
estudantes, quando professores reproduzirdo as atividades educativas ambientais
individualistas, de “cada um fazer a sua parte”, possibilitando, inclusive, a entrada de empresas
privadas e seus projetos nestas escolas.

Apesar dos projetos constituirem a perspectiva dominante de insercdo curricular da
educacdo ambiental, tanto no Ensino Superior, como na Educacdo Bésica, é importante destacar
que alguns professores indicaram a disciplina curricular “Natureza e Sociedade na Educacao
Infantil” do curso como um espago importante para a inser¢ao da educagdo ambiental no plano
de ensino. Retomando a analise deste documento, foi verificado que em nenhum lugar do plano
de ensino desta disciplina se fala sobre educacdo ambiental e a bibliografia é constituida quase
que basicamente de obras sobre ensino de ciéncias naturais.

De acordo com o Quadro 2 (Figura 3), podemos visualizar as concepcdes, as préaticas

pedagogicas e o0s conteudos de educagdo ambiental apresentados pelos professores
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entrevistados. A partir disso, percebemos que o0s professores carregam perspectivas e
fundamentos diferentes entre si, 0 que mostra que, o curso no geral ndo forma os pedagogos

quanto a uma educacao ambiental critica.

Professores

Concepcoes

Praticas

Conteldos

[..] Entdo, pra mim,
educacdo ambiental é
isso, séo acOes educativas
em torno da preservacgéo
da natureza, tendo em
vista  problemas  de
catastrofes da natureza

Natureza

a questdo da educacdo
ambiental sempre foi uma
temética trabalhada, pelo
menos no projeto de um
aluno ou de outro, desde
reciclagem, desde
producdo do papel com
material, de fazer
reciclagem do papel,
desde projeto de
conscientizacdo do aluno,
de aproveitamento de
sucatas para producado de
jogos.

tomada de consciéncia
sobre a coleta do lixo; 4gua;
fauna; flora;

[...] Isto é a postura de
que o mundo ¢é finito, de
que 0S recursos naturais
sdo finitos e de que o
desenvolvimento
sustentavel deve ser um
novo patamar de
civilizacdo.

Razéo

N&o houve indicacdes
nesta perspectiva

leis da fisica

[..] a definicho do
conceito de trabalho, e
essa definicdo eu parto
justamente do conceito

N&o houve indicacdes
nesta perspectiva

meio social politico,
histérico, geogréfico

problema ambiental na

marxista que é a
transformacao da
natureza em produto para
satisfacdo das
necessidades humanas.
Figura 3: O quadro 2 indica a relac&o entre concepg0es, praticas pedagodgicas e contetidos de educacao
ambiental revelados nas entrevistas realizadas com os professores do curso de Pedagogia.

sociedade capitalista

Historia

Os dados coletados a partir dos documentos dialogam com os dados coletados nas
entrevistas realizadas com os professores. A frequéncia com que aparecem as tendéncias
natural e razdo € maior que a frequéncia da perspectiva historica. As perspectivas que
aparecem com maior frequéncia também estdo relacionadas a duas macrotendéncias tedrico-
politicas: a conservacionista e a pragmatica. Ambas sdo perspectivas conservadoras, que
prezam pela logica do “cada um fazer a sua parte”, da reciclagem de residuos, do consumo
sustentavel, e de preservar e conservar a natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2011). E

importante destacar que compreender que atividades educativas ambientais de cunho individual
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e idealista modificardo a maneira como a sociedade destr6i o ambiente, significa se pautar por
um idealismo, que pode se configurar como imobilista.

Em relacdo as praticas pedagdgicas, a maioria dos professores trabalha a educacdo
ambiental de maneira pontual, mesmo a temética ndo estando em seus planos de ensino, pois
consideram que é um tema transversal e interdisciplinar, como é considerado pelos PCN. Assim
como nas escolas de Educacgdo Bésica, no Ensino Superior é possivel identificar a inser¢do da
educacdo ambiental também como projetos. A Pedagogia de projetos é uma perspectiva que
leva o lema “aprender a aprender”, da mesma maneira, atende a manuten¢do da estrutura de
divisdo social de classes. Os projetos, quando desenvolvidos de maneira fragmentada, pontual
e pragmatica, ndo possibilita a compreensdo de multiplos determinantes do fendémeno
trabalhado (educacdo ambiental) e suas possiveis problematizagdes.

Grande parte dos professores demonstra conhecimento dos principios
(insterdisciplinaridade, transversalidade) que foram construidos pelo campo da educacédo
ambiental no Brasil, com grande representatividade. Da mesma maneira que apresentam a
nocao acerca destes principios como universais, ou seja, como se ndo houvesse fundamentos
diferentes. Para além das perspectivas natureza, razao e historia, destacamos a divergéncia entre
o0s professores acerca da pratica pedagdgica em educacdo ambiental, pois alguns ndo entendem
que atividades pontuais possam ser consideradas, pois ndo tratam da educacdo ambiental de
maneira aprofundada, enquanto que outros entendem que precisam ser consideradas mesmo se
de maneira pontual.

Neste sentido, € importante enfatizar o necessario esforco da perspectiva de educacédo
ambiental, fundamentada no materialismo historico-dialético, para a producdo cada vez maior
e mais intensa, com tentativas de insercdo e maior destaque na area, estabelecendo a
incorporacdo da producdo do campo da Educacdo e a contribuicdo dos desafios da educacéo
ambiental para a Educacao.

Tozoni-Reis e Campos (2014, p. 157) problematizam que a formacdo inicial do
professor precisa se pautar na apropriacdo de instrumentos tedricos por parte dos alunos para a
“formacao do professor culto”:

Trata-se de conhecimentos especificos, filosoficos, psicoldgicos, socioldgicos
e pedagdgicos como mediadores da relacdo do professor com a sua pratica e
com a realidade. Ndo sdo saberes tacitos e pessoais, individualizados e
subjetivos, que garantem o estudo e a compreensdo dos condicionamentos
sociais e institucionais da atividade educativa e do trabalho dos professores.

Neste sentido, é importante retomar a importancia da competéncia técnica e do

compromisso politico. Nesta discussdo, Saviani (2005a) inverte a relacdo, estabelecendo o
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compromisso técnico e a competéncia politica, para mostrar possiveis equivocos nesta relacéo,
principalmente quando incorporado por um tecnicismo ou a um verbalismo politico. Este é um
aspecto importante para ser refletido pela educagcdo ambiental.

E oportuno destacar que para a formac&o do pedagogo no sentido da educacio ambiental
critica, os professores que formam os pedagogos precisam ter esta perspectiva. No curso
estudado, o Professor Bruno, um dos que revelou esta compreensdo frente aos problemas
socioambientais, ndo leciona disciplinas obrigatdrias no curso, apenas optativas. Relacionando
estes dados com os dados coletados na analise documental, inclusive considerando o nimero
pequeno de trabalhos e a falta de projetos de pesquisa e de extensdo da educagdo ambiental no
curso, entendemos que a presenca de professores efetivos no curso que realizem pesquisas na
area de educacdo ambiental é fundamental para realizar pesquisas envolvendo os alunos do
curso, inserir a educacdo ambiental em seu plano de ensino e debater sobre a area quando ha
um momento de reestruturagdo curricular, para dar um exemplo pontual. Considerando
reestruturacdo curricular dos cursos de licenciatura das universidades publicas do Estado de
S&o Paulo, houve uma grande oportunidade de rever os planos de ensino das disciplinas
analisadas, considerando uma perspectiva critica

Considerando a necesséaria formacdo do professor culto, é possivel afirmar que, nas
condicdes de um Estado neoliberal, a formacao de professores nas universidades publicas esta
se tornando refém desta politica neoliberal incisiva do governo do Estado de Sdo Paulo, que
gera o dilema da formacdo do professor técnico versus a formagdo do professor culto, como
discute Saviani (2014, p. 69, grifo nosso):

[...] o empenho dos governantes em formar professores técnicos em cursos de
curta duracdo leva-os [os alunos] a criticar a universidade, acusando seus
docentes de preocuparem-se mais com o aspecto tedrico deixando de lado a
formacdo pratica de novos professores.

Relacionando os dois modelos de formacdo de professores que Saviani (2014) defende
um modelo pedagdgico-didatico, com conteudos referentes aos fundamentos da educacao e da
Pedagogia e o0 modelo cultural-cognitivo, com conteudos culturais e formacdo especifica nas
diversas areas de conhecimento, precisam estar equilibrados na formacéo dos pedagogos.

Neste sentido, a formacdo do professor pedagogo culto precisa ter estes dois modelos
equilibrados, de modo que a educacdo ambiental seja inserida no curriculo obrigatorio, por meio
de contetdos em disciplinas e ndo de maneira transversal, formando, de fato, professores
pedagogos como educadores ambientais, para além do cotidiano, do senso comum, sob uma

perspectiva pedagdgica progressista, neste caso, a Pedagogia Histérico-Critica.
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Questionarios

Os questionarios foram propostos aos alunos em horério de aula disponibilizado pelo
professor que estava lecionando para a turma naquele momento. Foi esclarecido, inicialmente,
que ndo haveria qualquer tipo de obrigatoriedade para responder e preencher os questionarios,
ndo sendo necessario e nem requerido a identificacdo dos participantes. A coleta de dados foi
realizada em 2015 e 2016, com duas turmas que cursavam o curriculo investigado nesse
trabalho. Destacamos que houve nova reformulagdo curricular no curso e ha trés anos que as
turmas ingressantes cursam o curriculo reestruturado. Considerando que muitos alunos evadem
0 curso, ou ndo se matriculam nas disciplinas "acompanhando" a turma ingressante, além dos
alunos que faltaram no dia da aplicacdo do questionario, ndo tivemos a participacdo de 80
alunos, numero total de alunos de duas turmas. Por essas razdes, tivemos a participacdo de 49
alunos. Os alunos foram indicados por meio de nimeros, considerando o niumero de alunos que
respondeu o questionario. Destacamos também que alguns estudantes do curso de Pedagogia
ndo responderam algumas questdes, deixando em branco. Por isso, em alguns momentos, a

totalidade dos discentes ndo sera de 49 frente a organizacdo dos dados estabelecida.

- Concepcdes de educacdo ambiental

Em relacdo as concepcdes de educacdo ambiental, oito alunos ndo responderam a
questdo. Considerando a tendéncia natural de educacdo ambiental (TOZONI-REIS, 2008),
dezesseis alunos definiram educacdo ambiental neste sentido:

A minha concep¢ao de educacdo ambiental € o ensino sobre a valorizacéo do
espaco, do ambiente. Conscientizar os educandos sobre a importancia de uma
natureza rica e saudavel, sem poluicdo (Estudante 31).

Educacdo ambiental seria uma disciplina em que englobaria contetidos para
o0 professor conseguir passar para os alunos a situagdo em que se encontra o
meio ambiente, o que fazer para mudar os “habitos” ndo sauddveis que
destroem aos poucos a natureza (Estudante 27).

Ensinar a cuidar e entender o meio ambiente (Estudante 7).

Educacdo sobre o que nos cerca, 0 ambiente ao nosso redor, em nosso planeta
Terra. Estudo sobre ecologia (Estudante 40).

Muitos estudantes, um total de quinze, ao definirem educacdo ambiental, evidenciaram
uma perspectiva de educacdo ambiental relacionada a tendéncia da razéo:

Promover conscientizagé@o nos cidadaos para com o meio ambiente, e motivar
as pessoas a preservar para as geracgoes futuras (Estudante 47).
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Educacdo ambiental é saber como e para que precisamos do meio ambiente,
ndo s6 da natureza em si, mas de tudo que nos cerca e como preserva-lo
(Estudante 8).

E apresentar aos educandos a necessidade de preservacdo dos recursos no
sentido de ndo comprometer a nossa existéncia e das geragoes futuras por
meio do consumo consciente (Estudante 34).

Um total de dez alunos definiram educacdo ambiental mais relacionada a tendéncia
historica:

Educacdo ambiental é a forma como é trabalhada a relacdo do homem
com a natureza considerando que o homem é um ser historico-social e
que o proprio conceito de natureza foi criado por ele em determinado
contexto, contexto este que é transformado com o passar do tempo
(Estudante 16).

A educacdo ambiental ndo acredito ter uma concepcao formada sobre
0 assunto. Porem posso assumir minha posic¢ao a favor de um ensino
de Geografia baseado em contexto social e cultural, alicercado na
teoria de Milton Santos e atualmente reafirmada na Educacgéo para a
Resiliéncia (Estudante 28).

Educacéo para a melhor compreenséo, criticidade, conscientizacao e
conhecimento cientifico (ao invés de senso comum) sobre todo o
ambiente que nos cerca em suas condi¢cdes atuais e naturais, para
poder atuar neste conscientemente e de maneira mais sustentavel,
respeitosa e critica (Estudante 30).

Entendemos que as concepgdes dos alunos ndo sdo estanques frente as tendéncias que
utilizamos para sua compreensdo. Podemos perceber que, dos 49 estudantes, apenas dez
entendem a educacdo ambiental numa perspectiva mais critica, podendo estar relacionada a
tendéncia historica. Contudo, é importante problematizarmos que, mesmo nesta perspectiva,
ainda podemos perceber que a compreensdo de educacdo ambiental dos alunos é bastante
difusa, no sentido de que o processo de formacdo em educacéo ambiental esta se desenvolvendo

e que as ideias em torno da educacdo ambiental ainda se ddo de maneira sincrética.

- Préticas pedagogicas de educacdo ambiental

Dos alunos que tiveram acesso ao questionario proposto, vinte alunos ndo responderam
ou consideraram que ndo tiveram praticas pedagogicas de educacdo ambiental no curso de
Pedagogia. Em relacdo a tendéncia de educacdo ambiental pautada na razdo, cinco alunos
responderam nesse sentido, indicando principalmente atividades de reciclagem, evidenciando

acOes mais pragmaticas:
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A coleta seletiva do lixo, reciclagem (Estudante 27).

Projetos de reciclagem no estagio infantil (estudante 44).

Em relagdo a tendéncia natural, onze alunos indicaram préaticas pedagdgicas de
educacdo ambiental no curso de Pedagogia nesse sentido, principalmente a trilha ecoldgica:

Questdes gerais e a visita ao Jardim Botanica (Estudante 39).
Trilha ecoldgica (Estudante 16).

Foi trabalhado superficialmente a importancia da preservacdo ambiental,
mas acredito que sera aprofundado na disciplina de geografia (Estudante 32).

Treze alunos que indicaram as praticas de educacdo ambiental revelaram a tendéncia
historica:

Um dos temas relevantes foi sobre reciclagem o que esta por tras dos
interesses econdmicos das grandes empresas € ndo a preocupacao de
fato em se preservar e tornar a vida no planeta uma forma sustentavel
de viver, uma visdo critica e mais aprofundada (Estudante 40).

S0 foi trabalhado em Natureza e Sociedade, onde a professora nos deu
uma base do que é uma educacéo ambiental emancipatoria (Estudante
21).

Desses catorze estudantes, seis indicaram principalmente duas disciplinas: Conteudos e
metodologias do ensino de Geografia e Natureza e Sociedade na Educacdo Infantil como
disciplinas que foram desenvolvidas préaticas pedagdgicas em educagdo ambiental. Interessante
notar que, dentre os catorze, um aluno considerou que a disciplina de Sociologia da educacéo
desenvolveu praticas pedagdgicas de educacao ambiental: O que mais se aproxima séo as aulas
de sociologia onde é apresentado as diferencas sociais e de sistema de educacao entre paises

ricos e em desenvolvimento (Estudante 34).

- Conteudos de educacdo ambiental

Quanto aos contetidos de educacdo ambiental, quatro estudantes ndo responderam a
questdo e doze responderam sem indicar os conteudos, mas afirmando que Em relacdo a
educacdo ambiental na Pedagogia, deveria ser dada a ideia geral e como podemos passar isso
aos nossos alunos (Estudante 48). E importante problematizar que em diversas pesquisas
realizadas, a expectativa dos professores da Educacdo Basica geralmente é de receber uma
formula ou prescri¢do do que serd infalivel para o sucesso escolar de uma atividade educativa

ambiental. Da mesma maneira, percebemos que a expectativa e a preocupacgdo dos estudantes
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de Pedagogia sdo muito intensas frente as metodologias utilizadas, com a expectativa de algo
certeiro, preciso, exato e eficaz para a préatica pedagdgica.

Estas expectativas se ddo por conta de diversos fatores. Considerando o contexto
escolar, alguns problemas imediatos emergem, como chamar atengdo do aluno para a aula que
esta sendo desenvolvida, lidar com a indisciplina e com as dificuldades dos alunos da Educacédo
Basica. Com estas necessidades e com as exigéncias que coordenadores, diretores e
supervisores (representando o poder do Estado) fazem, pressionando os professores, é
compreensivel a expressdo dessas necessidades pelos professores, para responder ao que lhes é
exigido de imediato. Da mesma maneira, 0s estudantes, para enfrentar as dificuldades das
condigdes que os professores iniciantes enfrentam, buscam respostas e meios instantaneos e
eficazes.

Contudo, é importante ressaltarmos que a compreensdo dos conteudos e de seus
fundamentos possibilita aos professores uma seguranca € uma ‘“autonomia” para utilizar a
metodologia de ensino que ele julgar mais pertinente para atingir os objetivos e ensinar 0s
conteudos, possibilitando, inclusive, uma autonomia de saber buscar possibilidades e criar sua
pratica pedagdgica. Nesse sentido, refletindo um pouco, para além do cotidiano e da
imediaticidade, os contetidos tedricos tém muito a auxiliar na formacao do professor para que
ele lide com sua pratica de maneira a nao idealizar esta pratica, mas a entender suas
determinacdes e determinantes que influenciam para que haja a concretiza¢do de um “sucesso
pedagodgico” no processo de ensino e de aprendizagem.

Neste sentido, compreendemos que a teoria esta atrelada a pratica ao buscar a reflexao
aprofundada da realidade concreta e seus problemas, possibilitando refletir sobre as
determinacdes da realidade para entdo pensar sobre possibilidades concretas. Da mesma
maneira, € idealismo a espera por um meio que seja eficaz em todas as dimensdes e
determinagdes que envolvem a complexidade do trabalho pedagdgico. Assim, estes sdo
aspectos que emergem nos cursos de formacao de professores.

Ainda em relacdo aos contetdos de educacdo ambiental, dezesseis estudantes indicaram
conteudos relacionados a tendéncia natural:

Contetidos que talvez sejam citados também em Geografia, tais como:
reciclagem, problemas ambientais (Estudante 35).

Preservacdo da agua, respeito a mata, aos animais, economia de energia,
reciclagem (Estudante 44).

Acredito que a parte pratica, como planejar atividades para as criangas,
modo de aplicacdo do contetdo ambiental para a sala de aula, visitas em
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escolas que aplicam a educacdo ambiental, maneira de passar para as

criangas nogoes de sustentabilidade (Estudante 20).

Podemos observar que metodologias de ensino e procedimentos é uma expectativa

permanente dos estudantes. Onze alunos manifestaram contetdos de educacdo ambiental que

estdo relacionados a tendéncia da razao:

O desenvolvimento sustentavel (Estudante 7).

Principalmente contetdos relacionados ao consumo consciente (Estudante

34).

Seis estudantes apresentaram contetidos de educagdo ambiental relacionados a tendéncia

histérica:

Acredito que os contetdos surgirdo, sobretudo, de acordo com a realidade
local da escola, dos alunos e da comunidade, oriundos das problematicas
sociais que permitem a construcdo do conhecimento critico (Estudante 37).

Acredito ser importante abordar a questdo do todo (natureza e sociedade
como algo conectado e amplo), da ndo fragmentacéo do ensino e de pessoas,
e da reflexdo da sociedade atual e sua forma de producédo (Estudante 6).

Assim, ao relacionarmos os dados dos discentes e dos docentes, percebemos que

podemos perceber que as perspectivas "natureza™ e razdo" estiveram bastante unidas nas

respostas dos professores, se mostrando bastante articuladas, por isso que unimos 0s niUmeros

nos dados do quadro 3 na Figura 4. Por um lado, isso mostra que as perspectivas entendidas de

maneira mais “conservadoras” em relacdo ao ambiente se articulam bem entre si, enquanto que

uma perspectiva historica, de compreensao mais radical do ambiente, se mostra minoritaria nas

respostas dos estudantes e dos professores.

Discentes Docentes
Concepcoes | Praticas | Conteudos | Concepcdes | Praticas | Conteudos

Natureza 16 11 16 12 8 7
Razdo 15 5 11

Historia 10 13 6 2 0 3

Nao responderam/ 8 20 16 0 6 4

ndo houve

TOTAL 49 49 49 14 14 14

Figura 4: O quadro 3 indica a relagdo entre concepg0es, praticas pedagodgicas e contetidos de educagao
ambiental revelados nas entrevistas realizadas com os professores e nos questionarios respondidos
pelos discentes do curso de Pedagogia.
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Também foi perguntado aos estudantes sobre a maneira como a educagdo ambiental
poderia ser inserida no curriculo. Dos 49 estudantes que responderam ao questionario, dois
alunos ndo responderam. Sete alunos indicaram que os contelidos da educacdo ambiental
poderiam ser desenvolvidos em disciplinas ja existentes no curriculo: Contetdos e
metodologias de Geografia; Contetidos e metodologias de Ciéncias; Natureza e Sociedade na
Educagdo Infantil; disciplinas que identificamos e analisamos os planos de ensino, entendendo
que a educacdo ambiental aparece apenas na disciplina de Conteldos e metodologias de
Geografia.

Dez alunos responderam que a educagdo ambiental precisa estar inserida
transversalmente na formacdo dos pedagogos; dez alunos indicaram que a educacéo ambiental
poderia ser inserida como disciplina optativa na formacdo dos pedagogos; e vinte alunos
responderam afirmando que a educacdo ambiental precisa se constituir como disciplina
obrigatoria na formacéo dos pedagogos. Esses dados foram representados no grafico abaixo, na
Figura 5.

Como a educacao ambiental poderia ser inserida
no curriculo da Pedagogia, segundo os estudantes

Disciplinas
existentes
14%

Nao
responderam/ndo
houve
4%
Transversalmente
21%
Obrigatoria
41%

Optativa
20%

Figura 5: Gréafico sobre como os estudantes do curso de Pedagogia compreendem que precisa ser
inserida a educagdo ambiental no curriculo.
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E importante problematizarmos que, apesar de boa parte dos alunos entenderem que a
educacdo ambiental precisa se apresentar no curso de Pedagogia como disciplina obrigatoria,
as expectativas manifestadas dos alunos frente aos contetidos de educacdo ambiental enquanto
procedimentos nos faz questionar a presenca de uma disciplina procedimental, técnica, que
busque resolugdes pragmaticas aos problemas educativos ambientais.

Sobre a importancia da formacao de pedagogos, apenas um aluno ndo respondeu. Dos
48 alunos que responderam a questdo, todos compreendem que a educacdo ambiental é
fundamental na formagéo dos pedagogos. Da mesma maneira, os professores formadores de
professores no curso de Pedagogia investigado também consideram fundamental a educacgéo
ambiental na formacéo dos futuros pedagogos.

Com isso, 0 estudo exploratorio evidencia que a educacdo ambiental no curso de
Pedagogia se da de maneira pulverizada e, assim, confirma a necessidade de uma perspectiva
mais critica e radical de educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos é importante para a
pratica social do pedagogo, inclusive nas escolas, pois as demandas e exigéncias da realidade
escolar demandam compromisso politico e competéncia técnica coerentes a necessaria
transformacéo da realidade, principalmente acerca da educacdo ambiental, que vem sendo cada
vez mais inserida nas escolas de maneira superficial, subsidiando interesses privados em uma
instituicdo publica.

No curso estudado, percebemos que a educacdo ambiental que se apresenta hegeménica
é aquela vinculada aos documentos oficiais e suas indicacdes, que geralmente ddo um
tratamento generalista e utilizam-se de termos que acabam por reduzir a educacao ambiental
como um campo consensual, sem disputas. Isso se reflete na compreensdo de educacédo
ambiental pelos professores e pelos estudantes do curso de Pedagogia. Assim, o papel da
educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos precisa ser para aléem de um inexistente
“consenso no debate”, mas de compreender de maneira mais aprofundada as diferentes
determinacgdes que envolvem os problemas socioambientais.

Entendemos que o fato de ndo haver professor efetivo das disciplinas do curriculo que
estdo mais relacionadas a educacdo ambiental pode prejudicar uma inser¢do mais sistematizada.
Da mesma maneira, ndo haver professores que desenvolvem pesquisas no campo, no
departamento, faz com que ndo seja debatido e problematizado nos diferentes espacos e
momentos, como 0s conselhos, em que o conjunto dos professores estdo reunidos.

No entanto, podemos problematizar que, mesmo no campo da educacdo ambiental, a
perspectiva critica com fundamentos no materialismo historico-dialético e na Pedagogia

Histdrico-Critica ainda se mostra como tendéncia minoritaria. Ou seja, a tendéncia hegemonica
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diz respeito ao que se configura nos documentos oficiais. Neste sentido, a maioria dos
professores entrevistados e estudantes se aproximam da hegemonia do campo e, também
podemos afirmar, da sociedade. Isso demonstra que se a ofensiva empresarial se insere na
escola, por meio de um discurso sedutor, utilizando o mesmo discurso dos documentos oficiais,
por exemplo, a possibilidade de ser aceita na escola de imediato é grande.

Portanto, para a formagdo de pedagogos educadores ambientais numa perspectiva
critica, é necessario ir além da insercdo de disciplinas que abordem a educacdo ambiental
critica, pois o que esta envolvido também neste contexto € 0 modelo de professor que esta sendo
formado. Qual o pedagogo que se quer formar? Qual sua identidade, sob qual perspectiva
tedrico-metodoldgica para refletir sua funcdo social e entdo entender sua pratica social? Todos
estes aspectos sdo fundamentais de serem refletidos para compreendermos e propormos uma
formacédo de pedagogos educadores ambientais, numa perspectiva radicalmente critica, tendo
em vista a formacéo do intelectual critico.

Mas, se considerarmos essas questdes, este estudo mostrou o que outros publicados no
campo da educacdo ambiental e na educacéo geral, que o levantamento de dados empiricos dos
cursos de Pedagogia ndo nos traria elementos para respondé-las. Desta forma, o estudo
exploratdrio realizado para definir os caminhos metodoldgicos necessarios para responder quais
as possibilidades, os desafios e 0 compromisso necessario da educacdo ambiental no processo
de formacéo inicial dos pedagogos indicou-nos a necessidade de problematiza-la de uma forma
mais aprofundada, buscando elementos para analise na literatura que se relaciona com nossas

preocupacoes.
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5 A PEDAGOGIA COMO CIENCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Apos a exposicao e analise dos dados do estudo exploratorio, que evidenciou a presencga
da educacdo ambiental com limita¢6es no curso de Pedagogia estudado, trataremos de alguns
fundamentos da Pedagogia, considerando seu movimento historico, as contradi¢des que
permearam sua constituicdo enquanto curso de Ensino Superior, as demandas materiais da
atuacao profissional do pedagogo, as diferentes perspectivas pedagogicas que envolvem a area
no Brasil, e as necessidades de avancos apontadas por estudiosos da area. Estes aspectos se
configuram como importantes para reflexdo sobre a relagdo entre a educacdo ambiental e a
formac&o dos pedagogos. Para compreendermos o desenvolvimento e a constitui¢do dos cursos
de Pedagogia no Brasil, é importante discutirmos alguns fundamentos da Pedagogia como
campo cientifico e suas implicagdes para a educacdo ambiental. Deste modo, trazemos para
reflexdo neste capitulo algumas determinacGes e movimentos na constituicdo do campo

cientifico e também na constitui¢do do curso de formacéo profissional dos pedagogos.

5.1 Fundamentos para o entendimento da Pedagogia como campo cientifico e suas
implicacGes para a educacgdo ambiental

Neste estudo sobre a formacao de pedagogos em educacdo ambiental configura-se como
importante tratar da Pedagogia como campo cientifico para contribuir na compreensao de sua
relacdo com a educacdo ambiental. Partindo do principio que a Pedagogia é a ciéncia da
educacdo, buscaremos compreendé-la de forma mais aprofundada para aprofundarmos também
nossa compreensdo no campo da educacdo ambiental, especialmente sua insercdo, de maneira
critica no ambiente escolar. A Pedagogia como ciéncia da educacdo se preocupa com a
compreensdo teorica e pratica dos processos educativo-formativos e diz respeito aos saberes e
modos da acdo voltados para a formacdo humana (LIBANEO, 2011).

Assim, é importante compreendermos a Pedagogia enquanto ciéncia da educacdo,
compreendendo a educacdo em sua natureza e especificidade (SAVIANI, 2012a). A
importancia deste debate para a educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos se da no
sentido de gque a adjetivacdo ambiental foi realizada com o objetivo de destacar esta dimensao.
Muitas vezes, a questdo ambiental é tratada como uma dimensao que foi “esquecida” pelo
campo da educagéo (GRUN, 2007), ou normalmente empregada quanto aos aspectos biologicos

e ecoldgicos, desconsiderando fatores sociais, econdmicos e educativos, por exemplo.
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E importante realizarmos uma reflexdo cuidadosa sobre o “silenciamento” da questio
ambiental no curriculo escolar. O tratamento dado & questdo ambiental geralmente esta
relacionado a um conteido das ciéncias bioldgica e geografica, numa perspectiva natural, como
se ndo houvesse qualquer relacdo entre sociedade e natureza. Como se fosse um tema ou
conceito especifico que envolvesse conhecimento apenas da biologia e da geografia fisica. E
importante destacar que a educacdo ambiental €, antes de tudo, educacdo e precisa ser
compreendida com base em seus fundamentos, sua natureza e especificidade.

Além disso, quando definimos como fundamento para este trabalho a Pedagogia
Historico-Critica, com base no materialismo histérico-dialético, definimos também a sociedade
que se quer alcancar: uma sociedade igualitaria social e economicamente, tendo em vista o
desenvolvimento omnilateral do ser humano. Consideremos, portanto, que a Pedagogia
Histdrico-Critica aponta a necessidade de compreender a natureza e a especificidade da
educac&o para entender a Pedagogia como ciéncia da educacio. E neste sentido que a Pedagogia
pode contribuir bastante para aprofundar e inserir a educacdo ambiental critica na escola
publica.

Na discussao em torno da questdo “o que ¢ a Pedagogia”, de acordo com Saviani
(2012a), sempre paira uma inquietacdo, um incémodo, que resulta em ndo utilizar o termo
Pedagogia. Para tratar desta questdo, Libaneo (2010) discute que a Pedagogia ndo € a Unica area
que possui como objeto de estudo a educacdo, que outras areas se ocupam do estudo da
educacdo, indo além de seus objetos de pesquisa. Areas como a sociologia, a filosofia e a
economia, em muitos momentos, compreendem a educacdo pelo viés de sua especificidade.
Assim, esta diversidade de enfoques analisa a educacdo a partir de uma perspectiva por vez, ou
seja, a partir de seus proprios objetos analisa o objeto da Pedagogia: a educacao.

No campo da educacdo ambiental, é possivel identificar que o estudo de préticas
educativas ambientais, em diversas vezes é realizado a partir da ecologia. A ecologia,
constituida a partir do grego por “0ikos”, casa, e “logos”, estudo, ¢ a ciéncia que tem como
objeto o estudo do meio em que se vive, a relacdo dos seres vivos com seu ambiente e suas
interacdes. Entdo, como a educacdo ambiental, que parte do estudo do ambiente, pode tratar a
educacdo e suas questdes pedagdgicas? Na perspectiva da ecologia, por exemplo, tratard as
questdes pedagdgicas a partir da especificidade de seu objeto: as relacbes dos seres vivos com
o ambiente. No entanto, o que buscamos defender é um processo distinto desse.

Lembremos que outras ciéncias também se debrucam na problematica socioambiental
como a Economia e a Politica, por exemplo. A Economia trata do modo de produgéo,

distribuicdo, troca e consumo do atual sistema econémico e de outros possiveis, entdo a
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educacdo ambiental compreendida por este viés se orientard e se guiaré por esta analise. Uma
analise da educacdo ambiental a partir da economia, em especial da economia ndo critica ao
modo de producdo capitalista, pode reiterar a proposta de desenvolvimento sustentavel, por
exemplo, por meio da economia verde, ou pode posicionar-se na proposta de um outro modo
de producgdo econdmico, se critica a este. Contudo, ambos partirdo da andlise da producéo,
distribuicdo, troca e consumo para entender a educagdo ambiental.

Da mesma maneira, a Politica se debruca sobre a organizacdo da populacdo, dos
cidaddos, que constitui o Estado. A compreensao de Estado da perspectiva politica pode tomar
por base muitos pensadores. Weber, Marx, ou 0 anarquismo, por exemplo, levam a diferentes
formas de compreender o Estado. Na educacdo ambiental, a Ecologia Politica é uma perspectiva
de andlise que tem como objeto de estudo que os diversos agentes sociais, considerando suas
desigualdades sociais e politicas - de poder -, que precisam e fazem uso dos recursos naturais
como condicao para a existéncia do ser humano.

Somente a titulo de exemplificagdo, muitas destas ciéncias podem compreender a
educacdo ambiental, a partir de seus pressupostos, mas elas ndo tem a educacdo como objeto
central de pesquisas, estudos e analises. Mesmo com um posicionamento mais conservador ou
mais progressista, estas perspectivas se pautam em outras ciéncias, que ndo a educacédo, para
estudar ou incorporar a educacdo ambiental. Portanto, a questdo que se coloca é a necessidade
de compreender a educacdo ambiental a partir da educacéo e compreender a Pedagogia como
ciéncia da educacdo. Tozoni-Reis (2007, p. 218) define a educacdo ambiental como
“movimento de fazer-se plenamente humano pela apropriacdo/transmissdao critica e
transformadora da totalidade historica e concreta da vida dos homens no ambiente”. Assim,
podemos entender a Pedagogia como ciéncia da educacao ambiental, no sentido de que o objeto
da educacdo ambiental é a educacdo na relacdo entre natureza e sociedade. Neste sentido, a
Pedagogia, em sua perspectiva critica, proporciona os fundamentos para entender a relacéo
entre a natureza e a sociedade, rumo a superacdo das relaces de exploracéo e destruicao entre
0s seres humanos e 0s seres humanos e a natureza, por meio do processo de humanizacéo, o
que, no sentido critico, é proprio do processo educativo.

Conforme explica Saviani (2012a), no final do século X1X, sob a hegemonia da ciéncia
moderna, 0s positivistas submeteram a Pedagogia as ciéncias naturais ou a outras ciéncias, por
considerarem possivel a experimentacdo se constituir em uma garantia de cientificidade. A
Pedagogia assim foi compreendida como aplicacéo de outras ciéncias. Ou seja, segundo o autor,
essas ciéncias da educagdo consideraram a educacao pelo aspecto de seu objeto proprio. Neste

sentido, a Pedagogia, ciéncia da educacéo, analisa e investiga a educacdo, seu objeto proprio.
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Enquanto que, a partir das ciéncias da educacéo, a educacao é compreendida a partir dos objetos
dessas outras ciéncias. Com isso, Saviani (2012a) discute que a Pedagogia enquanto ciéncia da
educacdo avanca na compreensdo do processo educativo pois seu objeto é a educacgdo. Assim,
a educacdo como ponto de partida e ponto de chegada permite ndo perder de vista a
especificidade do processo educativo. Enquanto que, sob o viés das varias ciéncias da educacao,
a educacdo é considerada somente passagem, € ndo pontos de partida e de chegada. Isso
significa que, do ponto de vista do método de estudo, o objeto da Pedagogia é a educacéo, ao
passo que a educacdo sob o olhar das ciéncias da educacdo traria uma analise cujo pressuposto
e objetivo ndo seria a educacéo diretamente, perdendo uma compreensao mais proxima possivel
da esséncia do fendbmeno educativo.

Se as ciéncias da educacdo compreendem a educacdo de acordo com as teorias
econdmicas, ecoldgicas, politicas, ou socioldgicas, isto €, a partir da estrutura conceitual destas
ciéncias, as hipdteses para explicar o fendmeno educativo - e em nosso caso 0 educativo
ambiental — tem que ser reelaboradas tendo como objeto de estudo a educac¢éo. Tomarmos como
ponto de partida e ponto de chegada a educacdo possibilita que as contribuicdes das diversas
areas para a compreensdo do processo educativo sejam mobilizadas (SAVIANI, 2012a). Neste
sentido, este mesmo autor ilustra esta relagdo por meio da Figura 6 a seguir. Em “A”, a educagdo
passa pelo estudo, mas o ponto de partida e de chegada sdo os das ciéncias da educacéo,
enquanto que, em “B”, os pontos de partida e de chegada sdao a educacao, para a compreensao

do processo educativo.

Sociologia daducagéo ~ Sociol ia da Educacido =
Psicologia da Educacéo E Q ﬁ ngAQ Psicologia da Educacio E D U CAgAO
Economia da Educacae 4 Economia da Educacdo

etc. / etc.

Figura 6. Os graficos A e B constituem possiveis enfoques para compreender o fendbmeno
educativo. Retirado de Saviani (2012a, p. 121).

De acordo com Saviani (1990, p. 7) este caminho metodoldgico é diferente e relevante,
pois “trata-se, agora, de uma adesdo critica, isto €, submetida ao crivo das exigéncias da

problematica educativa”. Neste sentido, ¢ importante esclarecer que ndo se defende neste



113

trabalho que as outras areas do conhecimento ndo contribuem para a compreensdo do fendmeno
educativo e educativo ambiental, ou que ndo devem ser resgatadas neste sentido.
Compreendemos que, na medida da compreensdo do problema educativo ambiental, sera
possivel recorrer as contribuices das distintas areas para encaminhar este problema.

Neste sentido, a defesa deste estudo € que as questdes socioambientais da educagéo
ambiental sejam compreendidas a partir da educacédo e da Pedagogia, esta Gltima como ciéncia
da e para a educacdo. Vale a pena destacar o que Pimenta (2011, p. 49) discute:

Diante das dificuldades de que a questdo epistemol6gica se reveste,
particularmente no campo da educacdo, cuja natureza, objeto e método ndo
sdo claros muitas vezes aos que se dedicam a esse campo da atividade humana,
ndo raro se advoga que a discussdo de seu estatuto de cientificidade é
diletantismo, perda de tempo ou “pura filosofia”. Os argumentos que em geral
embasam essa posi¢do sdo a anterioridade dos fatos a ciéncia, a urgéncia de
solucdes aos problemas que a realidade coloca e a crenca de que a
especificidade de uma area emerge da acumulacéo de conhecimentos que se
consiga sobre ela.

Para justificar a necessidade de discutir e avancar na questdo da epistemologia da
educacdo, a autora justifica, inclusive, a importancia desta discussao frente a pratica social do
trabalho pedagogico. Esta discussdo € importante para evitar que o trabalho pedagogico
permaneca “[...] ao nivel de opinides que nao diferem do senso comum, eivadas de
subjetividade ou, para ultrapassa-las, lanca mao de conceitos e métodos de ciéncias ja
constituidas, que poderé&o ter aplicacdo no seu campo especifico [...]” (PIMENTA, 2011, p. 53).
Da mesma maneira podemos refletir sobre o trabalho educativo ambiental quando ndo se lanca
méo de compreender a educacdo ambiental a partir dos fundamentos da Pedagogia. Vejamos
entdo como a Pedagogia se constitui esta ciéncia da educacao.

Neste momento, é importante discutirmos a diferenca entre Didatica e Pedagogia. Em
diversas ocasides, nos deparamos com a qualificacdo “pedagdgico” empregada de maneira
superficial, frente a diferentes situacdes, em que concepcdes baseadas no senso comum sao
utilizadas. Contudo, mesmo em condi¢cdes académicas, do fazer ciéncia, esta acepcdo é
vastamente empregada. Como Duarte (1993) atenta, ao discutir a teoria das esferas de
objetivacdo do género humano com base em Geodrg Lukacs e Agnes Heller, o cotidiano é uma
dimensdo que contribui para a reproducéo do individuo. Apesar de entendermos que o cotidiano
faz parte de nossas vidas, pois a reproducéo faz parte da cultura, Duarte (1993) explica que, na
sociedade em que vivemos, a reproducdo da sociedade e dos individuos se da por meio da
reproducéo da diviséo social do trabalho.

Assim, a linguagem, os objetos e 0s usos e costumes sdo objetivacdes
genéricas em-si, constituem a esfera de objetivacdo cotidiana do género
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humano. A arte, a ciéncia, a filosofia e a politica sdo esferas de objetivacdo
genérica para-si, isto é, as esferas superiores, as esferas ndo-cotidianas de
objetivacdo genérica. Isso ndo significa que as objetivacdes genéricas para-si
ndo sejam importantes para o cotidiano (DUARTE, 1993, p. 68-69).

Assim, mesmo entendendo que essas esferas ndo sdo rigidas, separadas de maneira
estanque e muito menos polos opostos, entendemos que precisamos ir além da esfera cotidiana.
Por isso, consideramos fundamental diferenciar os conceitos Pedagogia e Didatica, inclusive
por conta desses usos e concepgdes. Além disso, lembramos de que Marx e Engels (2007)
debatem que a linguagem é a consciéncia prética, no sentido ontoldgico. Ao criticar os jovens
hegelianos, os autores afirmam que ndo é possivel combater a fraseologia, ou seja, a ideia sem
substancia, sem o conceito de trabalho filoséfico da teoria marxiana. Neste sentido, queremos
indicar, com respaldo nos autores, que o idealismo, a falta de relagdo entre a consciéncia e a
realidade concreta ndo contribui para a transformacédo da realidade objetiva. Relembramos que
as diversas dimensdes da vida tém suas singularidades, contudo, a universalidade e suas
determinagdes séo transcorridas das dimensdes ontologicas, gnosiologicas e epistemologicas.

De acordo com Pimenta (1997), a Didatica precisa ser compreendida ndo de maneira
estanque, empirica, mas entendendo que no fendmeno do ensino, do “como ensinar”, também
ha fundamentos e pratica social, ou seja, estdo presentes muitos e complexos elementos do
processo de ensino. E importante entender que Didatica n&o é sinbnimo de prética — no sentido
estritamente empirico - e que é preciso buscar os fundamentos didaticos que possibilitam um
ensino coerente, que se traduz na pratica. Entendemos, portanto, que a Didatica carrega
elementos complexos e variados, contradicdes e aspectos da realidade, sendo assim sintese de
multiplas determinacGes, e a Pedagogia se constitui como ciéncia da e para a educacdo. A
Pedagogia €, assim, o fendmeno — a educacéo - que estuda e a constitui.

Com esses esclarecimentos, € importante destacar que existem dimensdes didaticas que
se entrecruzam com dimensdes pedagogicas, definir estes conceitos ndo significa fragmenta-
los, sem considerar a totalidade da Educacéo, ao contréario, defini-los nos ajuda a aprofunda-
los. Queremos dizer aqui que essas dimensdes — didaticas e pedagogicas - ndo sdo excludentes
e divergente - nem sdo a mesma coisa - contudo entendemos que é importante conceitua-las
para que possiveis relativizacdes impecam o conhecimento objetivo. E esse o sentido da
afirmagdo de Pimenta (1997), que ao questionar “para onde vai a Pedagogia?”’ aponta a
importancia da discussao epistemoldgica.

Outro autor de grande importancia nessa discussdo, Libaneo (2010), considera que a

Pedagogia possui identidade e problematicas proprias. Estas problematicas se revelam a partir
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da relacdo entre teoria e pratica pedagdgica. E importante destacar que os problemas da
Pedagogia que se consideram aqui ndo sdo diretamente relacionados as demandas pontuais, a
espera de indicacdes técnicas e procedimentais, que sabemos ser as expectativas de muitos
professores em processo de formacdo e atuacdo. As técnicas e procedimentos utilizados e
desenvolvidos no processo de ensino e de aprendizagem fazem parte e compdem a Didatica,
porém a Didatica ndo se constitui apenas destes aspectos, esses meios estdo organizados,
dispostos e planejados nos fundamentos tedricos pedagdgicos, estabelecendo assim, relagédo
com os aspectos mais amplos subsidiados pela Pedagogia. Neste sentido, ndo entendemos que
a Didatica se constitui num fazer a espera da teorizagcdo, compreendendo a teoria como
revelacdo dos procedimentos e passos a serem seguidos. Ao mesmo tempo, a Didatica sempre
esta atrelada a alguma teoria pedagdgica, se configurando como parte da ciéncia que estuda a
educacdo: a Pedagogia. Tomando por base a l6gica materialista dialética e ndo a logica formal,
que se limita as formas, ao modo da expressdo do pensamento e ndo a como se pensa
(SAVIANI, 2012a), podemos entender que a Pedagogia € a ciéncia da educacao.

Na realidade, tanto a identidade quanto as problematicas pedagogicas estéo relacionadas
a questdo da natureza e da especificidade da educagdo, que, como nos demonstra Saviani
(2005a) em um dos seus mais conhecidos textos, passa pela compreensdo da natureza humana.
Para compreendermos a natureza e especificidade da educacéo, é preciso compreender que o
ser humano produz — intencionalmente - sua existéncia a partir da transformacéo da natureza,
realizando suas objetivacOes por meio de sua atividade humana mais significativa e vital, o
trabalho. O trabalho como atividade humana se manifesta como tal por carregar em sua natureza
uma atitude de antecipacdo, € planejado pelos seres humanos antes de ser realizado. Essa
intencionalidade que caracteriza o trabalho como atividade humana, é que lhe confere a
qualidade de “atividade vital humana”. Entao, para compreender a natureza e especificidade da
educacdo pelo aprofundamento do que entendemos como natureza humana, é importante
considerar também as condi¢bes materiais do desenvolvimento dos individuos - singulares -
como fator determinante de sua natureza humana - humanidade.

Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser como distin¢éo
entre os homens e os animais; porém, esta distingdo s6 comega a existir
quando os homens iniciam a producdo dos seus meios de vida, passo em frente
que é conseqliéncia da sua organizagdo corporal. Ao produzirem 0s Seus meios
de existéncia, os homens produzem indiretamente a sua propria vida material
(MARX; ENGELS, p. 4, 1984).

Ent&o, considerando a necessidade de identificar a natureza humana em sua origem, o

materialismo historico dialético identifica o trabalho como a principal — original — atividade
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que nos torna humanos, diferenciando o homem dos outros animais. O ser humano age na e
sobre a natureza, transformando-a, para que a sua existéncia seja garantida e é esse agir na e
sobre a natureza, transformando-a, que se chama trabalho. Com isso, Saviani (2005a) distingue
o trabalho material, que envolve os bens materiais — instrumentos materiais -, e 0 ndo material
— instrumentos ndo materiais - necessarios a subsisténcia de cada individuo, propriamente a
vida humana. A producgéo do saber, o instrumento educativo por exceléncia, se constitui como
um trabalho ndo-material. Assim, chegamos a uma das mais brilhantes defini¢ces de educacéo
“[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2005a, p. 13), que defende ainda que nas sociedades contemporaneas o lugar
principal do ensino — educacao sistematizada - é a escola.

A escola, portanto, tem o objetivo de ensinar o conhecimento, um conhecimento
objetivo, sistematizado, organizado, validado, ou seja, o cientifico. E nesse sentido que Saviani
(2005a) indica que episteme — uma das dimensdes do conhecimento - significa ciéncia, o
conhecimento metddico, que possui um método para interpretar a realidade. E por isso que a
escola tem a funcdo de instrumentalizar seus alunos a partir do saber objetivo (DUARTE,
2001a).

Sobre isso € preciso considerar algumas questdes, pois sabemos que a escola ndo é o
unico espaco educativo. A educacéo informal, por exemplo, que ocorre na convivéncia familiar,
no bairro, nas relagdes interpessoais, nos encontros religiosos, além da enorme influéncia dos
meios de comunicacdo, se constituem como espacos e veiculos deste tipo de educagdo. No
entanto, esta educacdo ndo possui compromisso com os conhecimentos sistematizados, pois é
um conhecimento tacito, espontaneo, a partir da convivéncia, no cotidiano.

Por isso, a escola se institui como uma condicdo privilegiada para identificar a condicao
pedagdgica na pratica social global (SAVIANI, 2005a). Além disso, a partir da ideia de que é
do mais desenvolvido que se compreende 0 menos desenvolvido, elaborada por Marx e
defendida por meio da metafora “a anatomia do homem ¢ a chave para a anatomia do macaco”,
Saviani (2012a, p 132) considera que a “anatomia da escola ¢ a chave para a anatomia da
educagao”.

Concordando com esses autores, neste estudo entendemos que a escola é o principal
local para que a producao do ser humano possa ser socializada, estendida a todos, pois a escola
— como instituicdo social - foi historicamente escolhida para cumprir esta tarefa. Entendendo
que a escola possui este papel social, de socializagdo dos elementos da cultura, é de extrema

importéncia que o professor compreenda as multiplas determinagdes da escola, entendendo as
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maltiplas determinacdes da escola para compreender a importancia social da escola e do
professor. Este entendimento é importante para o professor refletir sobre seu proprio
compromisso com a socializacdo dos elementos da cultura, com o processo de formagéao, ou
seja, humanizacdo dos estudantes, dos individuos singulares neste momento de maior
intensidade de formacdo humana e social. Neste sentido, a escola proporciona entender suas
contradi¢Oes a partir da realidade concreta (SAVIANI, 2012a).

E neste sentido que as questdes socioambientais, sintese dos contetidos curriculares da
educacdo ambiental, precisam ser submetidas as exigéncias da problematica educativa e ndo o
contrério. Ou seja, as questdes socioambientais na educacdo escolar — apropriadas como
elementos da cultura — tem como objetivo a apropriacdo de instrumentos de interpretacdo da
vida — natural e social — que somente tem sentido no seio da prética social.

Assim, para compreender a Pedagogia como a ciéncia da e para a educacéo, entendendo
a natureza humana (em permanente processo de formagéo) e a natureza da educacao (processo
organizado de formacdo humana), entendemos que a especificidade da educacgéo esta atrelada
ao ser humano e sua pratica social. Vimos até aqui que, refletindo sobre tudo isso, é possivel
destacar a importancia da intencionalidade do trabalho educativo e a enorme importancia de
“ensinar” o essencial e o fundamental no processo de humanizagao dos sujeitos. Neste sentido,
a Pedagogia Histdrico-Critica compreende que o que se firmou ao longo da historia do ser
humano como essencial — 0s elementos da cultura - necessita ser ensinado na escola.

Assim, se considerarmos que vivemos tempos de formacdo aligeirada e deficitaria dos
alunos e professores, somado a esses ultimos a exigéncia do trabalho escolar “tarefeiro” e
pragmatico, € importante a contribuicdo de uma Pedagogia que, aprofundando suas analises
sobre a natureza humana e a natureza da educacdo, se propde revolucionaria. Revolucionaria
ndo no sentido de que a Pedagogia ird “salvar a humanidade” de suas mazelas, inclusive do
capitalismo, mas no sentido de realizar uma revolucao pedagdgica na educacdo, em especial na
educacdo escolar. Uma revolucdo que exija dos professores a superacdo do senso comum
educacional e educativo em busca da consciéncia filoséfica (SAVIANI, 2002), em busca da
importancia social e histdrica da educacdo escolar numa sociedade como a nossa, marcada pelo
modo producao capitalista que significa, em meio de todo o mais, uma sociedade desigual.

No Estado de S&o Paulo, a perspectiva pedagdgica hegemonica construtivista perpassa
0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio, atendendo as demandas daquilo que Duarte (2008)
chamou de “sociedade das ilusdes”. Esse autor questiona a chamada “sociedade do
conhecimento”, defendida por muitas propostas educativas, pois a considera, na verdade, uma

ideologia propria da reproducdo do capitalismo, com a funcdo de enfraquecer qualquer
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movimento de enfrentamento do capitalismo, por meio do argumento de que a luta de classes é
uma questdo que ndo mais atinge a sociedade atual, mas que a cidadania, a ética e o respeito a
natureza sdo temas muito mais necessarios atualmente. Considerando que isso ndo passa de
uma tentativa de escamotear 0s processos capitalistas que vem se aprofundando cada vez mais,
0 autor denuncia a intencionalidade reprodutora dessas pedagogias no sentido da educacgéo
como reprodutora das sociedades hegemaonicas.

Lembremos que essas propostas, também chamadas de Pedagogias das Competéncias
(DUARTE, 2008), tiveram sua origem no movimento escolanovista e compreendem que é
necessario trabalhar por meio de projetos e por meio de resolucdo de problemas, isso é,
aprendendo fazendo (learning by doing), aprendendo enquanto e através do que se faz. Duarte
(2001b, p. 38) afirma que “trata-se de um lema que sintetiza uma concepcdo educacional
voltada para a formagao da capacidade adaptativa dos individuos”.

E importante considerar aqui que a educagio ambiental tem servido como estratégia de
insercdo dessas Pedagogias na escola. Grande parte das pesquisas realizadas pelos integrantes
do GPEA constatou que a Pedagogia que se manifesta no curriculo da escola publica para a
insercdo da educacdo ambiental esta, principalmente, centrada em Projetos. Estes estudos
identificaram também que esses Projetos sdo inspirados nas Pedagogias do “aprender a
aprender”, que tém o objetivo de desenvolver “novas competéncias” para lidar com novos
temas, novas tecnologias e linguagens, formando novos individuos capazes de lidarem com as
mudancas do mercado de trabalho. Da mesma maneira, a “resolu¢do de problemas” ¢ uma
competéncia a ser desenvolvida, em que os problemas a serem resolvidos se ddo no mesmo
sentido dos projetos, ou seja, solucionando problemas imediatos, cotidianos, treinando estas
habilidades nos alunos (SAO PAULO, 2012).

O curriculo oficial, em vigor no Estado de S&o Paulo desde 2008, traz como um dos
temas a serem abordados na escola a problematica ambiental. No entanto, o problema é
apresentado como algo distante da realidade, como se a questdo ambiental estivesse distante
das pessoas, ou fosse somente “uma pedra no sapato” que precisa ser retirada. Em momento
algum os problemas ambientais sdo considerados como historicos e sociais, portanto politicos
e relacionados ao modo de producdo capitalista. E desta maneira que este curriculo estimula e
favorece os professores a trabalharem a educagdo ambiental de formas bastante “neutras” e
superficiais nas escolas publicas do Estado de Séo Paulo.

Para gue a educacdo ambiental, numa abordagem mais critica, esteja na escola, assim
como outros temas de estudo, é importante nos basearmos numa Pedagogia revolucionaria, ou

seja, em uma perspectiva educativa transformadora para que a educacdo ambiental ndo



119

corrobore, na realidade concreta das praticas educativas ambientais, com as “ilusdes” —
ideologias - dominantes.

Para compreender as possibilidades de transformacgéo da realidade socioambiental por
meio da educagdo ambiental, tomemos como referéncia o que diz Saviani (2005a): a praxis
como pratica fundamentada teoricamente como perspectiva da educacgéo e do ensino. O autor,
fundamentado no materialismo histérico e dialético, lembra que a pratica desvinculada da teoria
resulta em ativismo, enquanto que a teoria desvinculada da préatica é verbalismo, contemplacdo
(SAVIANI, 2005a). Assim, trazendo autores como Sanchez Vézquez e Antonio Gramsci,
Saviani (2005a) afirma que a pratica possui primazia sobre a teoria, ou seja, a pratica €
fundamento e finalidade da teoria. E a partir dos problemas e das contradi¢bes da préatica, que
a teoria se desenvolve e, se desenvolvendo, ilumina a pratica e esta a servico dela. Nesse
sentido, emerge 0 conceito de praxis com seus trés elementos constituintes: pratica, teoria e
transformacéo social.

Vejamos também como a terceira tese de Karl Marx sobre Feuerbach (MARX e
ENGELS, 1984) nos ajuda a compreender a necessidade de se pensar uma Pedagogia com a
possibilidade da préatica, uma pedagogia da praxis. Nesta tese, Marx e Engels (1984) afirmam:

A doutrina materialista de que os seres humanos sdo produtos das
circunstancias e da educacgdo, [de que] seres humanos transformados sao,
portanto, produtos de outras circunstancias e de uma educa¢do mudada,
esquece que as circunstancias sdo transformadas precisamente pelos seres
humanos e que o educador tem ele prdprio de ser educado. Ela acaba, por isso,
necessariamente, por separar a sociedade em duas partes, uma das quais fica
elevada acima da sociedade (por exemplo, em Robert Owen). A coincidéncia
do mudar das circunstancias e da atividade humana s6 pode ser tomada e
racionalmente entendida como praxis revolucionaria.

Compreendendo a praxis como atividade humana que transforma as circunstancias, ndo
faz sentido entender a teoria como dogma, mas com objetivo de propor caminhos e
possibilidades, problematizando e entendendo a realidade; da mesma maneira, nao faz sentido
compreender a pratica como alienacdo, lidando com a pratica imediata, por ela mesma; como
muitos podem compreender. Este tipo de compreensdo mostra a necessidade de se pautar pela
l6gica dialética materialista para compreender de maneira mais aprofundada a préaxis.

Assim, acreditamos na possibilidade da Pedagogia Historico-Critica proporcionar 0s
guestionamentos necessarios para o aprofundamento das praticas educativas ambientais que
acontecem no ambiente escolar e as possiveis e necessarias praticas socioambientais
transformadoras na escola. Assim, chegamos também a consideracdo de que contetdo e forma

compdem uma unidade — desmistificando a critica das pedagogias novas ao “conteudismo” - e,
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por isso, considerando que o conteddo fundamental ndo pode ser ensinado de maneira
conteudista, mas compreendido pelo professor — e posteriormente pelos alunos - criticamente,
permitindo que o professor ensine a partir desta analise critica, que na Pedagogia Historico
Critica é subsidiada pelo referencial marxista. Neste sentido, 0s conteldos sistematizados
defendidos por essa Pedagogia, sdo fundamentais no processo educativo escolar, constituindo
a atividade nuclear do processo de ensino e de aprendizagem.

Retomemos a afirmacdo de que a escola é o espaco principal e dominante de educacao
na sociedade moderna. Se dermos destaque aos conteudos elaborados, concluimos como o
espaco escolar é importante para a Pedagogia Histérico-Critica. Como 0s contetdos a serem
ensinados na educacao escolar sdo os elaborados historicamente pela humanidade, é necessario
a sistematizacdo e a instrumentalizacdo destes conteudos, pois 0s contetidos espontaneos e ndo
elaborados se ddo por meio das vias espontaneas, ja indicadas neste capitulo.

Colocada a questdo dos contetidos — e sua importancia na escola -, também é necessario
pensarmos sobre as formas adequadas para que o processo de ensino e de aprendizagem ocorra.
Nesse sentido, um aspecto essencial no processo educativo na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, ¢ a problematizagdo. A problematizagdo “trata-se de detectar que questdes
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia que conhecimentos é
necessario dominar”. (SAVIANI, 2005a, p. 80). Essa “forma” de tratar os conteudos esta
diretamente relacionada a pratica social que coloca a necessidade de deter conhecimentos. A
problematizacdo, na perspectiva pedagogica historico-critica, é fundamental para pensar 0s
contetidos importantes e necessarios para enfrentar esta pratica social'®, e nos garante a
possibilidade de revelar aspectos que estdo velados, de conhecer para aléem das aparéncias.
Assim, a contextualizacdo historica e a compreensdo critica da realidade para além da
superficialidade, contribuem para a compreensao sintética dos conteidos na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica. Com isso, explicitamos o sentido da forma para o dominio de

determinados conteldos.

A problematizagdo entendida como atividade de ensino, muito presente no Ensino Superior,
principalmente nos cursos de medicina, pode se basear, por exemplo, no Método do Arco, de Charles
Maguerez, que se desenvolve em 5 etapas: observacdo da realidade, pontos-chave, teorizacéo, hipoteses
de solucdo e aplicacdo a realidade (pratica), numa perspectiva que considera a realidade ética e politica
dos estudantes, junto deles. Uma outra metodologia de ensino que também envolve a problematizagao,
a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) tem um pressuposto de neutralidade, com foco
cognitivista ao resolver, por meio de sete passos, os problemas previamente preparados, atendendo aos
requisitos dos contetdos curriculares (BERBEL, 1998). Enquanto que, na Pedagogia Histérico-Critica,
a problematizacdo, enquanto fundamento que tem relagdo dialética com a prética pedagogica, torna
essencial pensar por meio da légica dialética materialista, compreendendo o particular enquanto
mediador entre o singular (pratica social inicial) e o universal (processo de instrumentalizag&o).



121

Os conteudos sistematizados ensinados aos alunos integram o momento da
instrumentalizacdo do aluno pelo professor. O professor, formado no sentido de ter um
conhecimento sintético, podera contribuir para que o estudante alcance a sintese do
conhecimento. O aluno conhece determinados contetdos de sua prética social de maneira
desordenada, desorganizada, sincrética. Por meio da analise destes conteudos, funcdo do
conhecimento disciplinar, € que o professor serd o instrumentalizador do processo,
proporcionando a apropriagdo mais elaborada, sintética do conhecimento. Os problemas
socioambientais como parte da realidade de toda populacdo, é parte da pratica social geral,
garantindo assim uma das propostas pedagogicas desta Pedagogia: a pratica social como ponto
de partida e como ponto de chegada do processo educativo (SAVIANI, 2005a).

Uma outra contribuicdo pedagodgica da Pedagogia Histérico-Critica, diz respeito ao
necessario conhecimento que o professor tem que ter sobre o aluno. Para o aluno ter acesso aos
conhecimentos cientificos, € importante que o professor compreenda-o enquanto aluno
concreto. Ou seja, 0 que é interessante a esse aluno esta relacionado as condic¢des concretas em
que se encontra e nao escolheu. O aluno empirico, por outro lado, considerando o conceito de
concretude do método materialista historico dialético, possui interesses que, muitas vezes, nao
s80 0s mesmos interesses enquanto aluno concreto. O aluno empirico — confundido como
concreto em algumas outras propostas pedagogicas — é aquele que se apresenta de forma
imediata, ndo pensada e ndo refletida. Por outro lado, 0 aluno concreto exige ser compreendido
como sintese de multiplas determinacgdes, concretamente forjado na realidade historica, politica
e social de seu grupo familiar e de classe.

Deste modo, é possivel refletir que, para que o professor atue como educador, dirigindo
intencionalmente sua préatica pedagdgica, oferecendo o saber sistematizado aos seus alunos,
problematizando-o a partir dos principios da Pedagogia Histdrico-Critica, € imprescindivel que
ele tenha competéncia técnica e compromisso politico. Apds debate intenso sobre estes dois
aspectos, por meio da polémica do “pomo da discordia” e do “fruto proibido”, Saviani (2005a)
compreende que a competéncia técnica € necessaria, embora ndo suficiente para realizar na
pratica o compromisso politico assumido teoricamente, assim como o compromisso politico se
esvazia sem a necessaria competéncia técnica dos professores no processo educativo. Essas
duas dimensfes sdo, na verdade, uma unidade teorica e préatica para a Pedagogia Histérico
Critica.

Ou seja, recuperando a ideia de que forma e contetdo formam uma unidade, é pela
mediacdo da competéncia técnica que seria alcangado o compromisso politico concreto. Assim,

a auséncia da competéncia técnica, ou seja, sem a transmissdo do saber sistematizado, o
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compromisso politico se dissolve e, na verdade, atua no sentido da reproducdo do status quo, e
ndo na transformacao.

E importante que o professor seja politicamente compromissado com os interesses das
camadas trabalhadoras com as quais ele trabalha cotidianamente e faz parte, e, que rompa com
a velha competéncia técnica relacionada a um compromisso politico conservador. Com o
compromisso politico no sentido da transformacdo social, o professor pode desenvolver sua
consciéncia real em direcdo a consciéncia possivel. Assim, Saviani (2005a) realiza a sintese
sobre a polémica, refletindo sobre as duas faces do “fruto proibido”. O autor considera que ¢
pela competéncia técnica, aspecto importante e necessario, que se concretiza 0 compromisso
politico, ainda horizonte do trabalho educativo, trazendo também a ideia de “competéncia
politica” e o “compromisso técnico”.

Assim, enfrentando a polémica, Saviani (2005a) discute a relagdo entre o saber escolar
¢ a “cultura historico-proletaria”. Considerando o papel da escola na sociedade hodierna de
sistematizar e transmitir o conteudo historicamente produzido pelo ser humano, entendemos
que a cultura historico-proletaria vem se desenvolvendo por meio da luta proletaria no sentido
da filosodia da praxis. A critica a “cultura enciclopédico-burguesa” é importante, no sentido de
historicizar este conhecimento universal, desvendando os mecanismos de exploracdo. Ao passo
que, ndo se pode negar este conhecimento, nem a universalidade (objetividade) que carrega,
sendo necessario imprimir os caracteres proletarios nesse conhecimento, acdes que precisam
ser desenvolvidas. Assim, se justifica, retomando a acepcao de que a classe dominada necessita
se apropriar do conhecimento, da “cultura historico-proletaria”, entendendo que o
conhecimento universal, num viés da cultura burguesa, precisa ser superado por incorporacao,
ndo negado (SAVIANI, 2005a). Compreendendo, desta maneira, uma competéncia técnico-
politica no trabalho pedagdgico.

Essa ja bastante conhecida discussdo em torno do compromisso politico e da
competéncia técnica é ainda bastante importante para a educacdo ambiental. Na producéao
cientifica da area da educacdo ambiental critica, com base no materialismo histérico-dialético,
destaca-se a importancia de uma educacdo ambiental que trate da necessaria mudanca do atual
modo de producao capitalista, compreendendo as atuais contradi¢des da relacédo entre sociedade
e natureza, tendo em vista a transformacdo radical da sociedade, sem camuflar a luta de classes

como conceito fundamental dessas contradicdes!.

11 Um exemplo bastante importante da area é o livro intitulado “A questdo ambiental no pensamento critico”,
organizado por Carlos Frederico Bernardo Loureiro. Neste livro, ha grande fundamentacéo tedrica politica, e traz
valiosas discussBes acerca das perspectivas pedagogicas criticas e do tema da relacdo entre natureza e sociedade.
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Assim, o compromisso politico como horizonte para o professor exige tratar da
competéncia técnica a partir de uma perspectiva transformadora. De acordo, com Saviani
(2005a), a auséncia da competéncia técnica converte o compromisso politico em seu contrario,
pois esvazia o contetdo da escola por meio da incompeténcia (e aqui nos referimos ao dominio
dos contetidos, ao conhecimento das formas didaticas e pedagdgicas de seu desenvolvimento,
e todos os outros elementos do processo de ensino e aprendizagem) dos professores.

Saviani (2005a) indica ainda que, ao desenvolver a competéncia, o professor também
consegue enxergar as dificuldades de sua atuacdo competente, iniciando o processo de
transformacgéo em vontade politica. O autor ainda questiona “quem tem medo da competéncia
técnica”, indicando a resposta: a classe dominante. A competéncia técnica, no sentido de uma
acdo tecnicista, tarefeira do professor, € a proposta da classe dominante. A competéncia técnica,
na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, € um momento no interior do compromisso
politico.

A competéncia técnica na educacdo ambiental envolve o saber-fazer, envolve a questédo
pedagdgica do trabalho educativo: ensinar contetdos, pelos melhores meios possiveis. Por meio
do trabalho educativo do professor que sera oferecido aos alunos o alcance e a assimilacdo do
conhecimento enquanto segunda natureza. Para isso, Saviani (1999) propSe um caminho
metodologico: da sincrese a sintese, passando pela analise. A sincrese se refere ao empirico, 0
concreto que se € percebido de uma maneira ndo muito clara, ainda € entendido de maneira
naturalizada.

Em relacdo ao aluno, a pratica social é sincrética uma vez que, também do
ponto de partida, inexistem para ele as articulacdes entre a experiéncia escolar
produzida pela préatica pedagdgica e suas experiéncias sociais para além dela.
Nessa direcdo, o educando ainda ndo disp6e de elementos que Ihe possibilitem
a identificacdo das articulacbes entre a sua escolarizacdo e a decodificacdo
concreta do real. Tais articulacdes, por sua vez, impdem-se como objetivos da
pratica pedagdgica, o que as coloca sob decisiva dependéncia da qualidade
com a qual essa pratica se realiza (MARTINS, 2013, p. 226-227).

Neste sentido, o papel do trabalho pedagdgico é fundamental. Assim, por meio dos
conhecimentos especificos, da mediacdo da analise, da abstracdo no processo de ensino e de
aprendizagem, é possivel que os alunos cheguem a sintese. No movimento do real aparente, por
meio de abstracdes chega-se ao concreto pensado. A sintese esta relacionada a praxis, ao agir
fundamentado teoricamente no sentido da transformacao da realidade. Quando o aluno realiza
abstracdes, estabelecendo conexfes e relacbes, esclarecendo as multiplas determinacGes

relacionadas ao que foi estudado, ele desenvolve o processo de catarse. No que Saviani (1999)
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discute como trabalho de “educagdo das consciéncias”, considerando a atividade, na realidade
concreta.

Assim, catarse ¢ a “claboracgdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens”, a assimilacdo subjetiva da estrutura objetiva (GRAMSCI, 1978, p. 53 apud
SAVIANI, 20054, p. 64). Ou seja, é promover o conhecimento das relagdes de producéo e para
além das relagdes de producdo, alcangando o entendimento sintético em relagdo ao que mantém
a exploracdo e a dominacdo do proletariado pela burguesia. Na catarse, 0os conhecimentos
culturais foram efetivamente incorporados, transformado em elementos ativos de
transformacédo social (SAVIANI, 2005a). Ou seja, € um processo que, sem a dimensao coletiva,
ndo se concretiza.

Mas para atingir o estagio de competéncia técnica e compromisso politico —
transformador - em seu trabalho pedagogico, a formacdo dos professores é fundamental.
Sabemos da existéncia de uma discuss@o bastante intensa no campo da educacdo, com relacéo
a formacao dos educadores no curso de Pedagogia, que considera-o muito mais dedicado aos
contetidos didatico-pedagdgicos em detrimento de contetidos culturais-cognitivos'?, enquanto
gue 0s outros cursos de licenciatura, no conhecido esquema 3 + 1, teria 3 anos de conteudos
culturais-cognitivos e somente 1 ano de contetdos didatico-pedagdgicos, invertendo essa
relacdo sem alterar o resultado. Saviani (2014) entra nessa discussdo sobre os cursos de
Pedagogia, considerando ser arriscada uma formacdo centrada nos conteddos culturais-
cognitivos que deixe de lado os conteudos didatico-pedagdgicos.

Essas consideracGes nos levam a problematizar uma tendéncia de certo esvaziamento
curricular dos cursos de Pedagogia no Estado de S&o Paulo, tanto em relacdo aos conteudos
culturais-cognitivos como aos contetdos didatico-pedagdgicos. Passamos pelo momento
politico de reestruturacdo curricular dos cursos de licenciatura no Estado, inclusive os de
Pedagogia. Por meio da deliberacdo 111/2012, do Conselho Estadual de Educacdo (CEE),
diversas medidas foram bastante criticadas por varios docentes e pesquisadores das
universidades estaduais paulistas.

Nessa Deliberagdo, se tomarmos a carga horaria como indicadores dessa discussao para
andlise, de acordo com o artigo 4° do capitulo I, a formacao do professor precisaria contar com
uma carga horaria de estagios ampliada e a carga horaria para formacdo didatico-pedagogica

seria menor que a de muitos cursos de Pedagogia das universidades publicas do Estado de Séo

12 Esta nomenclatura dos modelos de formagéo de professores foi retirada de Saviani (2014).
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Paulo. Além disso, carga horaria para a formacdo cientifico-cultural seria menor, onde esta
parte fundamental do contetdo para a formacao de professores da Educacao Basica nesse curso.

Apobs discussdes, foi emitida a deliberacdo 126/2014 que alterou a deliberagdo
111/2012, indicando como orientacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais de formacdo de
professores. Se levarmos em conta a distribuicdo da carga horéria na formagdo dos professores
pedagogos, as Diretrizes Curriculares indicam uma concepcao de formagéo e de atuagdo dos
professores. A desvalorizacdo dos contetdos culturais e cientificos pode ser uma indicacdo de
valorizacdo de propostas pedagdgicas que centram-se na valorizagdo do conhecimento
cotidiano da escola. Neste sentido, a formacdo do pedagogo para a insercdo mais critica da
educacdo ambiental nas escolas no Estado de Sdo Paulo ficaria também, segundo esta
interpretacéo, desvalorizada.

Considerando a necessaria fundamentacdo tedrica aprofundada que os pedagogos e 0s
professores de outras licenciaturas precisam ter para uma formacéo solida, esta carga horéaria
de estagios relacionados aos contetdos didatico-pedagdgicos poderia, na verdade, proporcionar
uma adequacao dos estudantes em formacao a um cotidiano escolar que precisa ser enfrentado
e superado.

Quanto a isso, Dias-da-Silva (2005) denunciam as ciladas desencadeadas com a
fragilizac@o da formacao dos professores levada pelas Diretrizes. Isso envolve a normativa das
horas a serem dedicadas a formacéo de professores, o que contribui para a restricao da discusséo
da formacdo inicial, limitando-a e demonstrando a compreensdo de que 0s conhecimentos
educacionais sdo irrelevantes, sdo “perfumaria” ou que a formagao do professor é um aspecto
totalmente de cunho e trajetdria pessoais, 0 que desconsidera toda a producéo cientifica do
campo de formacéo de professores (DIAS-DA-SILVA, 2005).

Assim, Dias-da-Silva e Muzzeti (2006) entendem que as “disciplinas pedagogicas”
ficam relegadas a um segundo plano, como se ndo fosse conhecimento cientifico legitimo:

Esse é um primeiro aspecto que pode ter sido acirrado com a nova legislacéo:
ao incentivar a construcdo de projetos pedagdgicos autdbnomos, refutando a
imposicao e padronizacdo de curriculos minimos e defendendo um modelo
que supervaloriza “competéncias” ¢ “praticas”, talvez as resolu¢des do MEC
tenham reforcado a auséncia de conhecimento legitimo da &rea educacional,
como rotulavam os bacharéis. Talvez nesse sentido, ao impor préaticas e
atividades e valorizar “saberes” experienciais ao invés de conhecimentos
legitimados pela ciéncia, a legislagdo tenha reforgado o desprestigio que o
campo educacional ja desfrutava (DIAS-DA-SILVA; MUZZETI, 2006, p.
16).

Com isso, ao colocarem a dimensdo pedagodgica vinculada a carga horaria da “pratica”,
pedagog g p

fica reforcada a irrelevancia cientifica da pedagogia como ciéncia da educacéo. Desta maneira,
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parecem se consolidar as “licenciaturas light” que direcionam o “pedagdgico” no sentido de
uma préatica empirica cega, sem considerar o campo cientifico da pedagogia (DIAS-DA-
SILVA; MUZZETI, 2006).

Com a supervalorizagdo da “pratica” docente nos cursos de formagdo de professores,
podemos entender que se esta possivelmente estimulando “uma epistemologia da pratica”, em
detrimento da teoria. Kuenzer e Rodrigues (2007), que também realizaram uma analise critica
de diretrizes curriculares que tem a prética docente como base, concluiram que elas tém uma
visdo pragmatica e tecnicista de formacdo do educador. Passados 10 anos de vigéncia das
Diretrizes, percebemos que o movimento de disputas entre modelos de formacéao de professores
continua, e que, além disso, a tendéncia a uma formacéo precaria em relacdo aos fundamentos
tedrico-pedagogicos também se mantém.

Recuperando a ideia de Marx de que a anatomia do homem é a chave da anatomia do
macaco, no sentido de que é necessario aprender a forma mais desenvolvida de determinado
fendmeno, € necessaria uma perspectiva pedagdgica revolucionaria na formacéo de professores.
Ou seja, ndo € a escola que promove a formacdo dos professores como indica a teoria do
professor reflexivo — que valoriza o conhecimento cotidiano da escola -, mas é a formacao
intelectual, critica, do professor que possibilita a construcdo de um cotidiano critico e
transformador na formacéo de seus alunos. Questionando esses modelos neotecnicistas cada
vez mais aprofundados nas propostas oficiais de formacéo de professores, Saviani (2014) indica
a importancia da formacéo sélida do professor, no sentido da formacao do professor culto, por
meio dos conteddos cognitivo-culturais e didatico-pedagdgicos. Aqui podemos identificar a
funcdo fundamental do professor para a Pedagogia Histérico-Critica, possibilitando aos alunos
0 acesso ao conhecimento mais elaborado, critico, transformador.

Na busca de estabelecer uma relacdo entre a Pedagogia e a inser¢do da educacgdo
ambiental na formacdo de pedagogos, ainda que levemos em conta as contradi¢cGes da PNEA,
é importante considerar o que diz em seu Artigo 11: “A dimens3o ambiental deve constar dos
curriculos de formagao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”.

Isso obrigou — ndo sem pressdes dos educadores ambientais - as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de Pedagogia a trazerem referéncias as questdes ambientais em alguns
momentos. No item “finalidade do curso”, por exemplo, encontramos:

A educacdo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucao,
avaliacdo de atividades educativas, a aplicagdo de contribui¢Ges de campos de
conhecimentos, como o filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linglistico, o socioldgico, o politico, 0 econdémico,
o cultural (BRASIL, 2006, grifos nossos).
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Em relagdo ao perfil do licenciado em Pedagogia, destaca-se que “os processos de
ensinar e de aprender ddo-se, em meios ambiental-ecolégicos, em duplo sentido, isto &, tanto
professoras(es) como alunas(os) ensinam e aprendem, uns com os outros”. Esta perspectiva
compreende que o educador é educando e o educando é educador. Numa andalise mais
aprofundada, sem esquecer do papel das experiéncias cotidianas dos professores e alunos como
ponto de partida do processo pedagdgico, e tendo a Pedagogia Histérico-Critica como
referéncia, se o aluno ndo possui conteldos elaborados de maneira sintética, mas ainda
sincrética, o aluno pode ensinar ao professor um conteudo que ndo seja suficientemente
elaborado? Corremos o risco aqui de supervalorizar um contetdo superficial, que emerge do
cotidiano sem nenhuma elaboracgdo tedrica e metodoldgica. Esse perfil do pedagogo concebido
linearmente em duplo sentido das Diretrizes, em nossa analise secundariza o papel do professor
que precisa possuir uma elaboracdo mais ampliada conceitualmente do conhecimento cientifico
em relacdo ao aluno e que precisa instrumentaliza-lo, para que alcance esta compreensao de
mundo.

E importante destacar a necessidade de se considerar as contribuicdes da educacéo
ambiental, o conhecimento e os fundamentos elaborados pela area, para empreender uma critica
mais aprofundada das Diretrizes e do Perfil do Licenciando de Pedagogia. Assim, ndo é
suficiente que as questbes socioambientais apenas aparecam nas diretrizes e no perfil do
pedagogo de maneira aligeirada e pontual, mas que se expressem em todos os elementos
constituintes dessa formacao.

Com isso, com base no perfil do licenciado em Pedagogia, indica-se

[...] demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras (BRASIL, 2006, grifos nossos).

Além de

[...] realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem
suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
a organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas (BRASIL, 2006,
grifos nossos).

Parece que nos trechos destacados o termo “ambiental-ecolégico” figura somente como

mais um acessorio que precisa ser “pendurado” na formac¢do de um professor pedagogo, que
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em si também é pouco definida, na medida em que aparecem jargdes educacionais ndo
explicitados e contextualizados. Para além dessa suposicdo, percebe-se que a perspectiva
conservadora da educacdo ambiental aparece nas Diretrizes, o que fica mais evidente ainda no
trecho sobre a organizagdo curricular, que afirma que precisa dar “[...] especial atengdo a
educacéo das relac6es de género, das relagGes étnico-raciais, a educacdo sexual, & preservagao
do meio ambiente articuladamente a da salde e da vida, além de outras questdes de relevancia
local, regional, nacional e at¢ mesmo internacional”.

Essa perspectiva conservadora de educacdo ambiental revela-se, segundo entendemos,
na expressao “preservacdo” e estd presente também nas Diretrizes Nacionais para o curso de
Pedagogia. Saviani (2008, p. 58) realiza uma critica contundente a estas adjetivacdes
superficiais:

Vé-se, pelos termos em que se encontram vazados os textos do Parecer e da
Resolucdo, que os mesmos se encontram impregnados do espirito dos
chamados novos paradigmas que vém prevalecendo na cultura
contemporénea, em geral, e na educagdo, em particular. O resultado nos
coloca diante do seguinte paradoxo: as novas diretrizes curriculares nacionais
do Curso de Pedagogia sdo, a0 mesmo tempo, extremamente restritas e
demasiadamente extensivas: muito restritas no essencial e assaz excessivas no
acessorio. Sdo restritas no que se refere ao essencial, isto é, aquilo que
configura a pedagogia como um campo teorico-pratico dotado de um acimulo
de conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos de historia. Mas sdo
extensivas no acessorio, isto é, se dilatam em mdltiplas e reiterativas
referéncias a linguagem hoje em evidéncia, impregnada de expressées como
conhecimento ambiental-ecoldgico; pluralidade de visbes de mundo;
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo; ética e sensibilidade
afetiva e estética; exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais,
religiosas, politicas; diversidade; diferencas; géneros; faixas geracionais;
escolhas sexuais, como se evidencia nos termos da Resolucao antes citados.

A educacdo ambiental, sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, possibilita
uma compreensdo das questdes socioambientais a partir da natureza da educacdo. Assim, a
importancia de reconhecer a esséncia da Pedagogia para compreender as questdes
socioambientais € fundamental.

Consideramos que o tema ambiental é contraditorio, embora venha sendo cada vez mais
discutido. Na perspectiva critica, sabemos como ele vem sendo compreendido relacionado as
questdes historicas e sociais. A propria incorporacdo do tema ambiental aos curriculos escolares
por um viés neoliberal tem sido estudada também criticamente. Assim como podemos encontrar
essa abordagem critica do tema ambiental nos movimentos sociais e nas pesquisas cientificas.
Destarte, é importante destacar a importancia da educacdo ambiental na formacdo dos

professores, tendo em vista a fundamentacdo tedrica solida, compreendendo a problematica
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socioambiental a partir da educacdo, considerando-a um conteddo a ser debatido nos processos
educativos — escolares ou néo.

Assim, buscamos discutir a educacdo ambiental que tem por objeto a educagéo para a
compreensdo da relacéo entre natureza e sociedade e, neste sentido, compreendemos a educacao
ambiental a partir da ciéncia da pedagogia, o que consideramos fundamental para identificar as
possibilidades de transformacOes nestas relagdes. Ou seja, compreendemos a educagéo
ambiental como um processo educativo que busca problematizar as relagbes entre natureza e
sociedade defendendo-as como ndo exploratorias entre os seres humanos e ndo destrutiva com
a natureza. Neste sentido, é importante compreender o desenvolvimento e a constituicdo da
Pedagogia na formacdo dos professores e na producdo cientifica, buscando entender sua
constituicdo na formacao académica para a formacdo deste profissional. Para n6s, compreender
a constituicdo da Pedagogia no Brasil, como campo do conhecimento e curso, que estdo
articulados, tem importancia para o debate acerca da educacdo ambiental na formacao

profissional dos pedagogos.

5.2 O curso de pedagogia, sua constituicdo e os desafios para pensar sua identidade
profissional

A formacéo do pedagogo se constituiu confrontando polémicas. Algumas delas foram
enfrentadas e sdo consideradas superadas por pesquisadores da area. Contudo, outros temas
polémicos sobre essa formacao envolvem debates intensos e sem consenso até entdo, e isso se
reflete até nas deliberacfes oficiais sobre sua organizacdo. Alguns desses temas permanecem
no entorno da formacao dos pedagogos. Assim, consideramos importante trazer dados sobre a
constituicdo da formacdo do pedagogo, as polémicas que a circundam, os diferentes
posicionamentos e nossa analise frente a estas problematicas, além dos desafios que
influenciam a maneira como se apresenta a educacdo ambiental na formacdo desses
profissionais, nosso principal objetivo neste estudo.

Diferentes temas estdo envolvidos para a compreensdo da formagéo do pedagogo, como
os diferentes niveis e modalidades de ensino, e a formacéo de professores, por exemplo. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 1996, € um marco
importante na organizacdo do atual sistema de ensino no Brasil e, com alguns avan¢os trouxe
também alguns retrocessos, € ambos geram debates e andlises diversas. Da mesma maneira,
para a formacdo contemporanea dos pedagogos, a LDB de 1996 representou um marco

importante. Contudo, como ndo poderia ser diferente — se considerarmos a correlagéo de forcas
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que historicamente constitui o legislativo no Brasil -, essa Lei, que é a lei maior da educacdo, é
permeada por conflitos.

E importante verificarmos o que a LDB traz quando indica quais s&0 os profissionais da
educacdo que sao reconhecidos legalmente. Assim, o Titulo VI da LDB trata especificamente
“dos profissionais da educagdo”. O Artigo 61 foi alterado pela Lei n° 12.014, de 2009, ¢
apresenta:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
séo:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacgdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagdgica ou afim.

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, tera como
fundamentos:

I — a presenca de sélida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il —a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicoes
de ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996).

Neste artigo verificamos uma grande amplitude de formacdo do profissional da
educacéo, englobando aspectos que ainda constituem alguns conflitos quanto a formacao destes
profissionais. O inciso | indica, por exemplo, ainda, a possibilidade da formacdo do professor
da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental aliada ao Ensino Médio,
formacdo dada num curso que a partir da promulgacdo da LDB em 1996 voltou a chamar-se
Curso Normal.

Recuperando as origens historicas das Escolas Normais, Saviani (2012a) discute gque foi
no século XIX, apos a Revolucdo Francesa, que comecou a criacdo das Escolas Normais para
a formacdo dos professores.

A primeira instituicio com o nome de Escola Normal foi proposta pela
Convencdo, em 1794, e instalada em Paris, em 1795. J4 a partir desse
momento se introduziu a distin¢do entre Escola Normal Superior para formar
professores de nivel secundario e Escola Normal, simplesmente, também
chamada de Escola Normal Priméria, para preparar os professores do ensino
primario. Assim é que Napoledo, ao conquistar o norte da Italia, instituiu, em
1802, a Escola Normal de Pisa nos moldes da Escola Normal Superior de
Paris. Essa escola, da mesma forma que seu modelo francés, destinava-se a
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formagdo de professores para 0 ensino secundario, mas na préatica
transformou-se em uma instituicdo de altos estudos, deixando de lado
qualquer preocupagdo com o preparo didatico-pedagogico. Além de Franga e
Italia, os demais paises como Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos também
foram instalando, ao longo do século XIX, suas Escolas Normais (SAVIANI,
20123, p. 6).

Sabemos que no inicio do século XIX, os processos de industrializacdo e urbanizacao
trouxeram a necessidade histérica de universalizar a instrucdo elementar da populacdo em
alguns paises da Europa, e, por isso, foi indispensavel formar professores. No Brasil, embora
esses processos ainda ndo tivessem iniciado, em 1835 surge a primeira Escola Normal em
Niterdi- RJ, sendo seguido por varias outras provincias da época. Na perspectiva elitista naquele
periodo, houve a descentralizacdo desta formacgdo de professores do Império para as provincias.
E importante destacar que os conhecimentos didatico-pedagdgicos eram geralmente deixados
de lado e, naquele momento, ndo se falava em pedagogia. Deste modo, o foco da formacéo de
professores primarios tinha como base os conteudos cognitivo-culturais (SAVIANI, 2012a).

Lograda a tentativa de substituir as Escolas Normais por professores adjuntos, proposta
pela Reforma Couto Ferraz, em que a formacéo se daria na préatica, atuando como auxiliar de
um professor publico em exercicio, as Escolas Normais foram recuperadas por meio da
Reforma Lebdncio Ferraz, em 1879 (SAVIANI, 2011), j& num periodo de modernizacdo da
sociedade no Brasil.

No entanto, ja no periodo de recuperacao das Escolas Normais, o termo “pedagogico”
ainda estava relacionado as atividades praticas e ndo as teorias da educacgéo. Se antes o curriculo
do professor formado na Escola Normal tinha por base contetdos da formacdo basica, na
reforma seguinte, 0 método de ensino intuitivo, com base em Pestalozzi, compunha 0s
contetdos da formacdo do professor (SAVIANI, 2012a). Lembremos que o método intuitivo
considera que os alunos precisam partir dos objetos concretos para ascender a compreensao
abstrata, do sensorial rumo ao intelectual. Assim, o material didatico — super valorizado - seria
um guia da acdo do professor.

Com o advento dos grupos escolares, as Escolas Normais também tiveram modificacdes
guanto a concepcao de ensino, se baseando, a partir de 1890, nas ideias de Froebel adaptadas a
realidade brasileira. Num processo expansionista, as Escolas Normais tiveram o namero de
unidades aumentados no interior do Estado de S&o Paulo e também em outros estados no Brasil.
Nas primeiras décadas do século XX, a Igreja exerceu seu poder na educacao, mantendo o Viés

religioso que as caracterizava e organizava também suas proprias Escolas Normais. E
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importante lembrar aqui da grande resisténcia catdlica as ideias pedagogicas laicas e inovadoras
(SAVIANI, 2011).

Considerado como um marco histérico no campo da educacao, em 1932 o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova influenciou também as Escolas Normais com as ideias
pedagogicas escolanovistas. Por meio de um decreto deste mesmo ano, novos contetdos foram
adicionados ao curriculo de formacdo de professores para o ensino primario nas Escolas
Normais. Naquele momento, houve um avanco na formacdo quanto a insuficiéncia de
contetdos curriculares (TANURI, 2000). No entanto, é importante recuperar 0 posicionamento
politico atrelado a perspectiva pedagdgica escolanovista expressa pelo Manifesto:

[...] na medida em que a concepcdo escolanovista, tal como expressa no
“Manifesto dos Pioneiros”, representava a revolugdo pedagogica
correspondente a revolugdo democratico-burguesa, compreende-se que, na
década de 1930, o escolanovismo tenha hegemonizado as posicdes
progressistas, ai incluidas as correntes de esquerda (SAVIANI, 2011, p. 275).

Neste sentido, destacamos a grande influéncia do Manifesto nas ideias pedagogicas no
Brasil, inclusive entre os intelectuais de esquerda. Assim, ndo seria diferente sua influéncia no
curso de formacdo de professores das Escolas Normais.

Depois de debater a formacéo do professor primario pelas Escolas Normais, trataremos
do Curso de Pedagogia, contudo, € necessario indicarmos que, em 1939, na Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras da Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro, comecou a formacéo
de licenciados no Ensino Superior, por meio do “esquema 3+1”, como ¢ conhecido 0 esquema
de formacdo de professores em que nos primeiros trés anos sdo trabalhados contetdos, de
fundamentos da educacdo e de disciplinas como ciéncias da natureza, lingua portuguesa,
matematica, histdria e geografia, e no Gltimo ano contetdos didaticos, no caso da pedagogia. E
importante destacar este fato, pois esta licenciatura formou professores que lecionariam nas
Escolas Normais (SAVIANI, 2011).

Apos o periodo ditatorial com Getulio Vargas no poder, a Lei Organica do Ensino
Normal, de 1946, buscou a uniformidade de formacéo dos professores nos estados brasileiros,
buscando uma formacdo mais profissionalizante.

A Lei Orgénica do Ensino Normal ndo introduziu grandes inovagdes, apenas
acabando por consagrar um padrdo de ensino normal que ja vinha sendo
adotado em varios estados. Em simetria com as demais modalidades de ensino
de segundo grau, o Normal foi dividido em dois ciclos: o primeiro fornecia o
curso de formacdo de “regentes” do ensino primario, em quatro anos, e
funcionaria em Escolas Normais Regionais; o curso de segundo ciclo, em dois
anos, formaria o professor primario e era ministrado nas Escolas Normais e
nos Institutos de Educacéo [...] (TANURI, 2000, p. 75-76).
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Neste sentido, considerando o acordo estabelecido entre o Ministério da Educacdo
(MEC), o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (INEP) e a Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID), por meio do Programa
Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), Tanuri (2000, p. 78) chama
a atencdo para a atuacdo do PABAEE e a aproximagdo a agéncia estadunidense: “q...]
procurando respostas para os problemas do ensino primario no ambito das questdes técnicas e
metodoldgicas, o PABAEE contribuiu para o estabelecimento da perspectiva tecnicista que
faria carreira nos anos 60 e 70”.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4024, de 1961,
somente proporcionou as Escolas Normais maior flexibilizacdo em seu curriculo. Foi na década
de 1970 que, com a modificacdo do ensino para primario e secundario, por meio da Lei n° 5692,
de 1971 — que reorganizou o sistema de ensino segundo o interesse da Ditadura Civil Militar
no Brasil - , as Escolas Normais foram extintas e passou-se a oferecer o Curso de Magistério.
E importante destacar também que, neste periodo, houve a renovagio do ensino de ciéncias e
matematica e, assim, incorporadas de outro modo a formacao dos professores primarios.

Dentre as muitas habilitacfes que o egresso do segundo grau poderia ter, a Habilitacao
Especifica para o Magistério (HEM) era uma. A HEM tomou o lugar e a funcdo das Escolas
Normais. Quanto aos contetdos curriculares, a alteracdo se deu na inclusdo de conteudos da
estrutura e funcionamento do ensino (TANURI, 2000).

E importante destacar uma providéncia da politica educacional da Ditadura Militar para
0 Curso de Magistério que consideramos necessario para compreender no estudo dos Cursos de
Pedagogia atualmente: a fragmentacdo em habilitacGes especificas.

[...] Entretanto, muito ao gosto do periodo, previa-se a possibilidade do
fracionamento do curso em habilitacdes especificas, em trés ou quatro séries,
ou seja, a habilitacdo para o magistério em escolas maternais e jardins-de-
infancia; em 12 e 22 séries; em 32 e 42 séries, em 52 e 62, entre outras, com
contetidos correspondentes a cada uma delas. No estado de Sdo Paulo, por
exemplo, o tipo de estrutura adotada — com a 4% série destinada ao
aprofundamento de estudos para 0 magistério na pré-escola, na 1% e 22 séries,
ou na 3% e 4* — favoreceu a procura quase exclusiva da opcdo relativa ao
magistério na pré-escola, entdo em expansdo, ja que essa opcdo conferia
também o direito de exercer 0 magistério nas quatro primeiras séries do
primeiro grau. Tal situagcdo acabou por excluir, de fato, do curriculo,
componentes instrumentais importantes, relativos a metodologia da
alfabetizacdo e da matematica, os quais ndo integravam a op¢do magistério na
pré-escola [...] (TANURI, 2000, p. 81).

Neste sentido, podemos entender que a fragmentacgdo na formacgdo de professores se

configura como uma estratégia. Esta estratégia se mostra um meio de ressaltar e valorizar a
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qualificacdo técnica, por meio da implementagdo da formacdo técnica além de promover
avaliagdes que quantifiquem a eficicia técnica, em detrimento da formacao critica.

Além disso, a materialidade das condi¢des do trabalho docente foi mudando. O trabalho
do professor foi se tornando mais precarizado, e a fragmentacao do curso HEM contribuiu ainda
mais para isso. A perspectiva tecnicista tem papel bastante importante nesse processo de
precarizacao. Saviani (2011, p. 381-382) explica a concepg¢do pedagdgica tecnicista:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
da racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-
se a objetivacdo do trabalho pedag6gico. Se no artesanato o trabalho era
subjetivo, isto €, os instrumentos de trabalho eram dispostos em funcdo do
trabalhador e este dispunha deles segundo seus designios, na producao fabril
essa relacdo € invertida. Aqui, € o trabalhador que se deve adaptar ao processo
de trabalho, ja que este foi objetivado e organizado na forma parcelada. Nessas
condicBes, o trabalhador ocupa posto na linha de montagem e executa
determinada parcela do trabalho necessario para produzir determinados
objetos. O produto é, pois, uma decorréncia da forma como é organizado o
processo. O concurso das acBGes de diferentes sujeitos produz assim um
resultado com o qual nenhum dos sujeitos se identifica e que, ao contrario,
Ihes é estranho.

Com isso, podemos perceber que, mais que exigir na pratica docente uma postura
técnica, a estratégia foi proporcionar isso logo em sua formacéo basica docente, como debate
Tanuri (2001) ao analisar o HEM. E importante destacar que, com Lei n° 5692, de 1971, a
formacdo do pedagogo para atuar como professor primario e secundario, além de diretor,
orientador, supervisor e inspetor escolar, foi estabelecida em nivel superior, discussédo que
faremos mais adiante.

No final do periodo ditatorial, a desvalorizacéo da profissdo docente e do proprio curso
HEM, por grande pressdo dos profissionais da educacdo, algumas iniciativas do MEC e de
Secretarias estaduais tentaram a revitalizacdo da formacdo no Curso Normal. Surgiram entéo
os Centros de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), em 1982, com o objetivo
de recuperacdo das Escolas Normais. Com a ampliacdo do CEFAM para diversos estados,
garantindo, inclusive, bolsas para os estudantes, houve o investimento para a formacdo do
professor primario ainda no nivel secundario (TANURI, 2001).

Isso nos leva a recuperar no texto da Gltima LDB, o Artigo 63 que trata:

Os institutos superiores de educagdo manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para a educacgdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacgao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;
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Il - programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacgdo basica;

111 - programas de educacéo continuada para os profissionais de educagédo dos
diversos niveis.

Percebemos que, mesmo com a forte oposi¢cdo dos profissionais da educagdo na
formacdo de professores primarios por meio de cursos no ensino secundario, a LDB — com
argumentos realistas - ainda manteve esta possibilidade. Brzezinski (1999) ao criticar pareceres
e decreto (Pareceres CNE/CES n° 01/99 e n°® 970/99 e Decreto Presidencial n® 3276/99), de
1999, que colocava que a formacgédo do professor para atuar na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental deveria se dar apenas nos cursos normais, se posicionou a favor
do Movimento Nacional de Educadores, apoiando o nivel superior como formacéo minima para
os profissionais da educacao.

Assim, o texto da LDB de 1996, a atual, reconhece a importancia da formag&o em nivel
superior, mas admite a formacdo também em nivel médio, na modalidade Normal. Esse
processo reflete o que ja sabemos: que a elaboracéo de politicas publicas e seus documentos
oficiais como decretos e pareceres, possui interesses politico-ideologicos. Um exemplo disso €
que a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo fechou as unidades do CEFAM ao fim
de 2005 ndo por conta da politica de formacdo do professor da Educacéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no Ensino Superior, mas por outros interesses politicos e
ideologicos. O Secretario da Educacdo do Estado de S&o Paulo na época, Gabriel Chalita,
justificou que o CEFAM nao mais atendia aos interesses de mercado. Assim, o fim do CEFAM
foi realizado de maneira camuflada, aos poucos e sob protestos®® da populagao:

O Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo publicou no dia 8 de novembro de
2003, implicitamente, sob gestdo do Secretario da Educacdo Gabriel B. Isaac
Chalita, a extingdo do CEFAM. No artigo 2°, da Resolucdo 119 de 07 de
novembro de 2003, resolve que as equipes do CEFAM, deverdo informar aos
alunos e pais a presente resolugdo. E, continuando no artigo 7° que no ano de
2004 as unidades escolares que mantiverem o CEFAM, somente oferecerdo
Ensino Médio [...] (ALVES; SIQUELLLI, 20186, p. 22).

Considerando que numa sociedade organizada sob o modo capitalista de producédo o
Estado, que deveria ser mediador, representa muito mais os interesses da classe dominante.
Marx (2011, p. 114), quando debate o processo politico na Franca, o poder de Bonaparte e a

luta de classes, comenta que o Estado capitalista ¢ “[...] a Unica forma de Estado em que o

B Manifestagdes sdo realizadas contra o fechamento do CEFAM. Disponivel em

<http://www.dgabc.com.br/Noticia/114361/cefam-sera-mesmo-extinto-em-2006-afirma-secretario>
Acesso em 04 nov 2016.
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interesse geral da sua classe podia submeter a si, a0 mesmo tempo, as demandas das suas
faccOes em particular e todas as demais classes da sociedade [...]”.

Neste sentido, Mendoncga (2007) nos ajuda a compreender o conceito de Estado em
Gramsci, no sentido do Estado Ampliado, enfrentando esta compreensdo cindida entre Estado
e sociedade, com o Estado como uma entidade além da sociedade. E necessario entendermos
que o processo historico é fundamental nesta analise, para ndo cairmos na compreensdo do
Estado como homogéneo, natural, e ndo como parte das forgas sociais. Assim, o Estado € uma
“condensagdo de relagdes sociais” atravessado pelo conjunto das relagcbes de classe da
sociedade (MENDONCA, 2007). Isso significa que sociedade civil e sociedade politica estdo
organicamente relacionadas. Ou seja, ha uma disputa constante do Estado Restrito, ou da
sociedade politica, em que a sociedade civil se articula nessa disputa.

Mendonca (2007) nos alerta que a defesa da “liberdade” contra o Estado opressor, de
maneira intencional ou ndo, acaba por ndo considerar a propria formacao historica, deixando
de incorporar os conflitos vigentes na sociedade, como se 0 Estado também nédo fosse composto
por relagdes sociais.

Assim, € necessario compreendermos o Estado integral, ou ampliado, em que a
sociedade civil envolve a organizacdo coletiva, com concep¢fes de mundo que estdo
relacionadas com a sociedade politica. O fato da sociedade civil se constituir cada vez mais
complexa ndo significa hegemonia dos subalternos (MENDONCA, 2007).

Além disso, como afirma Poulantzas (1980, p. 49) “[...] as relagdes de poder ndo
englobam completamente as relacGes de classe e podem ultrapassar as proprias relacdes de
classes”. Ou seja, de acordo com o autor, na transi¢ao para o socialismo, ndo basta transformar
os aparelhos do Estado, mas transformar o conjunto das relagdes de poder. Ao mesmo tempo
que o Estado concentra e materializa esse poder (POULANTZAS, 1980).

Assim, a discussdo sobre a luta de classes e as relacGes de poder estd presente na
elaboracdo das politicas publicas, nas inten¢fes e tomadas de decisdo frente ao cumprimento
da legislacdo: nas leis, nos decretos, resolucdes, pareceres e noutros mecanismos oficiais, que
estdo voltados para a manutencdo da dominacdo burguesa. Neste contexto, a formacdo de
professores da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, expressa de forma
ambigua na LDB, fica a mercé de uma espécie de jogo. Deste modo, é lancado, de tempos em
tempos, para diferentes direcdes, aparentemente sem objetivo, regras que mudam
procedimentos.

No entanto, essa ambiguidade na formacdo desses profissionais é aproveitada para

atender aos interesses de setores das chamadas “forgas produtivas”, a burguesia empresarial,
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que busca financiamento publico para as Instituices de Ensino Superior (IES) privadas,
travestido de interesse estudantil, possibilitando que as demandas sociais se transformem, na
verdade, em demandas de mercado, dos interesses privados, apoiados, cada vez mais, no
Estado.

E importante destacar que, apesar desta hegemonia, nas acdes nos diferentes &mbitos
constituintes do Estado, considerando a luta de classes, € possivel que aparegam em maior ou
menor grau, 0s interesses de outras classes. Gramsci (2012, p. 288) considera que

[...] A escola como funcdo educativa positiva e os tribunais como funcdo
educativa repressiva e negativa sdo as atividades estatais mais importantes
neste sentido: mas, na realidade, para este fim tende uma multiplicidade de
outras iniciativas e atividades chamadas privadas, que formam o aparelho da
hegemonia politica e cultural das classes dominantes. A concepcéao de Hegel
é propria de um periodo em que o desenvolvimento extensivo da burguesia
podia parecer ilimitado e, portanto, a eticidade ou universalidade desta classe
podia ser afirmada: todo o género humano sera burgués. Mas, na realidade, s6
0 grupo social que prop6e o fim do Estado e de si mesmo como objetivo a ser
alcancado pode criar um Estado ético, tendente a eliminar as divisdes internas
de dominados, etc., e a criar um organismo social unitario técnico-moral.

Ainda em relacdo a formacdo de professores, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Graduagdo em Pedagogia definidas em 2006, com o foco na formacdo do

profissional no Ensino Superior, indica no Artigo 2°:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacdo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos
(BRASIL, 2006).

Também nas diretrizes, portanto, é assumida a formacéo dos professores da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental no Ensino Médio, na modalidade Normal.
Saviani (2005b) realiza a analise dos pontos divergentes e intencionais da LDB e indica que ela
representou um marco, contudo, ndo atendeu as expectativas de muitos educadores, elevando a
formacdo do educador ao Ensino Superior, e, para além disso, possibilitou uma formacéo
“nivelada por baixo”.

Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estabelece metas para a
educacdo nacional no periodo de 2014 a 2024, tem como Meta numero 15 (BRASIL, 2014, p.
78):

[...] garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos
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I, 11 e 11l do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educacdo basica
possuam formacgdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

De acordo com o Censo Escolar levantado pelo INEP de 2013, no periodo de 2007 a
2013, o percentual de docentes com formacdo no Ensino Superior tem aumentado. Enquanto
que, de 2007 a 2010, houve uma estagnacdo em torno de 68%, foram alcancados 74,8% dos
professores da Educacdo Bésica formados no Ensino Superior. A meta € que se atinja 100% ao
final do plano. Ainda a partir de dados do Censo Escolar de 2013, alguns dados sdo importantes
para refletirmos sobre a necessaria expansao da formacao dos professores pedagogos no Ensino
Superior. A Figura 7 traz dados percentuais relativos a formacao dos professores e revelam que
o nivel de formacdo melhora quanto mais elevada ¢ a etapa de atuagéo do professor na Educacéo
Basica. Ou seja, os professores da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental
ainda tem um caminho longo para conquistarem uma porcentagem alta de professores formados
no curso de Pedagogia.

Esse Censo traz um outro dado importante. Ao cruzar dados do Censo da Educacgdo
Basica com dados do Censo da Educacéo Superior para o ano de 2012, foram identificados que
cerca de 430 mil professores que lecionam na Educacdo Basica sdo alunos da Educacéo
Superior. De acordo com o censo, aproximadamente 48% (cerca de 204 mil profissionais) estao
matriculados no curso de Pedagogia. Dos profissionais que estéo cursando Pedagogia (200 mil),
cerca de 119 mil estdo estudando em cursos a distancia, ou seja, mais da metade dos
profissionais que lecionam e cursam Pedagogia. E importante destacarmos que est&o incluidos
todos os docentes da Educacdo Basica, inclusive auxiliares de ensino na Educacdo Infantil,
atendimento educacional especializado e atendimento complementar; além de segunda

graduacéo.
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Figura 7. Gréficos retirados do Resumo Técnico do Censo da Educagédo Basica de 2013, em que traz
dados relativos & porcentagem de professores de matriculas em todos os cursos do Ensino Superior
quanto a categoria administrativa (publica e privada) (INEP, 2015a).

Recuperando as metas do PNE para discussdo, precisamos fazer uma ressalva, pois o

plano afirma que:
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Supondo que a maior expanséo de oferta de vagas no ES para o cumprimento
das metas ocorreria nas IES privadas e levando-se em conta que 0 maior
potencial de novos estudantes de ES encontra-se entre os individuos de renda
mais baixa e, portanto, pertencem a familias com menor capacidade de
financiamento, havera necessidade de expandir programas de concessdo de
bolsas e financiamento, como ProUni e FIES (BRASIL, 2014).

Assim, percebemos que a formagdo do pedagogo nas IES é fundamental para a
profissionalizacdo e identidade do pedagogo. Porém, com formacdo majoritaria nas IES
privadas, principalmente de alunos de baixa renda, e considerando a qualidade dessas escolas,
principalmente porque seus objetivos sdo financeiros e ndo académicos, concluimos pela
necessidade urgente de politicas publicas de formacéo de professores para a Educacao Basica,
mais destacadamente para Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com dados do Censo do Ensino Superior, realizado pelo INEP em 2013: “[...]
Denota-se que 0 crescimento na categoria publica esta numa curva descendente, ao passo que
0 crescimento da rede privada mantem-se estavel e positivo” (INEP, 2015a, p. 21), relativo ao
nimero de matriculas em todos os cursos de Ensino Superior disponiveis, 0 que pode ser

observado no gréfico, Figura 8.
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GRAFICO 1.4 Evolugdo do Nimero de Matriculas de Graduacdo, por Categoria
Administrativa — Brasil — 2010-2013

Fonte: Censo da Educagdo Superior. Inep/Deed.
Figura 8. Grafico retirado do Resumo Técnico do Censo da Educacéo Superior de 2013, em que traz
dados relativos ao numero de matriculas em todos os cursos do Ensino Superior quanto & categoria
administrativa (publica e privada) (INEP, 2015a).
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Ainda em relagdo a dados do INEP, se realizarmos um comparativo entre os dados do
periodo de 1980 a 1998 e os dados de 2013, verificaremos que o crescimento das matriculas
nas IES privadas continua mostrando um nimero grande em 2013, como podemos verificar nos
dados da Figura 8. Isso indica um crescimento das ofertas de Ensino Superior por meio de IES
privadas. Comparando os dados da Figura 8 aos da Figura 9, percebemos que o nimero de

matriculas oferecidas nas IES publicas aumentou, mas, ainda assim, esta distante de representar

a maioria.
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Figura 9. Grafico retirado dos dados da Evolucdo da Educacdo Superior de 1980 a 1998, em que traz
dados relativos ao nimero de matriculas em todos os cursos do Ensino Superior, por dependéncia
administrativa (publicas e privadas) das IES. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-
educacao-superior/evolucao-1980-a-2007

Temos mais dados para analise. O Relatorio Técnico, de 04 de junho de 2013
(TANEGUTI, 2013), com a relacdo oferta/demanda de cursos de graduagdo no Brasil para
apoio ao Conselho Nacional de Educacdo afirma que:

Os cursos de pedagogia, sistemas de informacgdo e turismo possuem mais
vagas disponiveis do que candidatos a procura nas IES privadas, enguanto que
nesses mesmos cursos nas IES publicas a procura é grande, mas a oferta é
pequena, proporcionando muita concorréncia entre o0s candidatos
(TANEGUTI, 2013, p. 41).

De acordo com os dados do Censo do Ensino Superior de 2015, de um total de 1.674
cursos de Pedagogia oferecidos por IES no Brasil, 561 - 33,5% - sdo oferecidos por IES publicas
e 1.113 - 66,5% - por IES privadas. Em relagdo ao nimero de IES, um total de 1.017 oferecem
0 curso de Pedagogia, sendo 145 IES publicas — 22% - e 872 IES privadas — 78%.



142

Esses dados exigem uma andlise sobre importancia — ou ndo - das IES publicas na
formacdo dos pedagogos. Do ponto de vista de politicas publicas para essa formacao, estamos
convivendo com aquilo que é mais expressivo na doutrina neoliberal na organizacdo do Estado
no Brasil: o afastamento desse Estado com os interesses publicos. O aprofundamento do
neoliberalismo na politica econdmica e social brasileira traz critérios de eficiéncia e parametros
de produtividade, o que se aplica para a expansdo da rede de formacdo atendendo, segundo
entendemos, prioritariamente os interesses dos proprietarios das IES privadas, que se
constituem muito mais como “empresas” de prestacdo de servicos educacionais (FRIGOTTO,
2000).

O mais perverso é que essa ldgica ndo se aplica somente as IES privadas. Chaui (2003)
realiza este debate ao indicar como a universidade publica, a partir da ideologia neoliberal, é
compreendida ndo mais como uma instituicdo social publica, mas como uma organizagdo
social. Se na sociedade neoliberal a educacgéo passa de direito a servigo prestado, ou seja, deixa
de ser um servigo publico e passa a ser considerada um servigo a ser oferecido no “mercado”,
ela pode ser privada ou privatizada. Mas, além disso, a universidade pablica, que deixa de ser
instituicdo social, enquanto organizacao social passa a ser regida por ideias administrativas de
gestdo, planejamento, execucao e produto final, ou seja, por meio da légica empresarial, 0 que
restringe muito o espaco de formacdo critica e transformadora.

Chaui (2003, p.6) afirma que a institui¢do social

[...] tem a sociedade como seu principio e sua referéncia normativa e
valorativa, enquanto a organizacdo tem apenas a si mesma como referéncia,
num processo de competicdo com outras que fixaram os mesmos objetivos
particulares.

Deste modo, a universidade publica fundada na gestéo de suas atividades particulares e
pontuais, assume o papel de prestadora de servigos e atende, hoje cada vez mais, aos indices de
avaliacGes internacionais. Este € um quadro que precisa ser enfrentado e superado. A formacéo
dos professores, a qualidade da universidade e da Educacdo Basica publicas estdo a mercé do
Banco Mundial e das grandes corporacoes.

Destacamos que o Banco Mundial historicamente em sua constituicdo teve os Estados
Unidos como principal incentivador e financiador para sua implementacédo e estabelecimento.
Assim, os Estados Unidos se constituiram no acionista que mais lucrou. Isso ndo exclui a longa
lista de “parceiros” que envolvem instituigdes privadas, organizacdes ndo-governamentais,

corporagdes que contribuem para o poder do Banco Mundial. Entdo, vem atuando de maneira
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politica, intelectual e financeira, tendo influéncia em escala global, num programa neoliberal
que dura trinta anos e se sustenta com reciclagens periddicas (PEREIRA, 2009).
Para este enfrentamento, precisamos entender o que Frigotto (2000, p. 205) indica:

A luta pela construcdo de uma alternativa socialista democratica ndo pode
fixar-se na espera de condicdes ideais futuras. A historia ja nos ensinou algo.
E embate que se trava “na jaula onde os tigres cuidam de suas crias”. No
presente, a luta por dilatar a esfera publica, em todos os campos sociais, € uma
luta concreta na dilatacdo das possibilidades, ndo suficientes, mas necessarias,
de um salto qualitativo [...].

Assim, evitando a farsa de uma segunda encenacdo da histéria, como afirmou Marx
(2011) em O 18 de Brumario de Luis Bonaparte, ou seja, de assistir a reprise de um
acontecimento histérico, precisamos atuar no enfrentamento da tragédia de uma primeira
encenacao histérica, que vivenciamos como resultado e consequéncia do neoliberalismo.
Compreendemos, portanto, que apesar das IES publicas estarem se organizando, cada vez mais,
em direcdo aos interesses privados; ndo podemos reafirmar esta tendéncia, é necessario seu
enfrentamento. Este enfrentamento precisa se dar de maneira coletiva, para além de iniciativas
individuais e pontuais, que se esgotam em si mesmas.

Para isso, € importante compreender que o Estado resguarda a disputa de poder e
interesses na relacdo entre o publico e o privado. Neste sentido, Marx realiza uma critica ao
Estado burgués, indicando que “[...] A propriedade privada ¢ a categoria universal, o liame
universal do Estado. Mesmo as funcdes universais aparecem como propriedade privada, seja de
uma corpora¢do, seja de um estamento” (MARX, 2010, p. 124). Compreendemos que, apesar
da hegemonia dos interesses privados, € importante que disputemos o Estado, para garantir 0s
direitos da populacao.

Um outro ponto de analise na formacao dos professores pedagogos, no sentido de que é
necessario evitar o aprofundamento de uma formacdo precéria, € a expansao dos cursos
superiores de graduacdo oferecidos por meio da Educacdo a Distancia (EAD). A relacdo
mercadologica profunda que envolve a formacdo de professores via EAD pode ser
exemplificada por meio da maior corporacdo de Ensino Superior do mundo, a Kroton
Educacional. Este oligop6lio da educacdo atua no Ensino Superior desde 2001, por meio de
diversas marcas. Incorporando marcas de empresas lideres em educacdo a distancia, a Kroton
Educacional possui capital aberto e, como visa aumentar seu lucro, a reducdo de custos para a
manutencdo dos precos aos estudantes consumidores é uma acao recorrente. Os polos EAD

estdo presentes em todas as unidades federativas do Brasil. Por exemplo, no Estado de S&o
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Paulo, existem 55 pdlos EAD de Ensino Superior!4. Silva Jinior e Pimenta (2014) mostram
dados acerca da evolugdo das agdes da Kroton no indice da Bolsa de Valores de Sdo Paulo
(IBOVESPA) que revelam um altissimo valor de mercado e um grande aumento positivo. Sobre
este quadro, Sguissardi (2015) debate que configura o processo de oligopolizagédo do mercado
educacional que ocorre no interior do Estado representado prioritariamente pelos interesses
privado-mercantis. Santos (2011) analisa o processo de desnacionalizagdo uma das faces desse
problema, bem como a financeirizacdo que faz com as decisdes pedagdgicas sejam tomadas de
acordo com 0 mercado, na relagdo com os investidores.

Nos cursos EAD, o tutor tem uma condicdo muito mais precarizada relacionada a
flexibilizacdo espaco-temporal. Franga (2016) entende que a flexibilizacdo é o principal
argumento utilizado a favor da EAD em relagéo ao ensino tradicional, mas trazendo-a para a
flexibilizacdo do trabalho assistimos sua exploracdo maxima, pois ndo havendo “controle”
sobre a jornada de trabalho sua intensidade, via de regra, caracteriza a sobrecarga. Assim, a
EAD faz com que haja uma nova organizacdo do trabalho docente, “vendendo” a ideia de que
0s tutores sdo profissionais mais livres, pois o exercicio profissional pode se dar em sua casa e
em qualquer horario, sob seu pseudo controle. Esta “emancipacao” — a liberdade para o controle
do processo de trabalho — constitui-se, na pratica, na permissao de ser explorado de maneira
mais aprofundada em sua propria casa.

Um caso semelhante aos dos tutores, os oficineiros, de programas como “Mais
Educagao” ou “Cidades Sustentaveis” sao o extremo desta condi¢ao de flexibilizacao, chegando
ao trabalhador voluntario, que recebe uma ajuda de custo em um valor baixissimo para o
desenvolvimento de oficinas nas escolas, sobre temas variados. Esta condicdo revela a nova
“roupagem” do trabalho flexivel, com aprofundamento da precarizagdo, revelada na condicao
dos oficineiros debatida por Silva (2013).

Isso diz respeito ao processo de flexibilizacdo e precarizacdo do trabalho docente.
Oliveira (2004) discute que o professor ndo se constituir solidamente como uma profissdo ndo
significa que ndo sofrerd processos de desprofissionalizacdo. A manutencdo dos empregos por
meio da precarizacdo promove 0 crescimento econdmico. A0 proporcionar maior

adaptabilidade dos trabalhadores nos empregos, intensifica-se a exploracdo do trabalho.

14 Disponivel em <http://oglobo.globo.com/economia/negocios/kroton-se-firma-como-maior-empresa-
mundial-de-ensino-superior-19622666> Acesso 10 jun 2016. Disponivel em
<http://www?1.folha.uol.com.br/mercado/2016/07/1790728-acordo-entre-estacio-e-kroton-vai-
movimentar-educacao-a-distancia.shtml?cmpid=compfb> Acesso em 12 jun 2016.
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De acordo com o Resumo Técnico do Censo da Educagdo Superior de 2013 (INEP,
2015a), houve um crescimento de 12,4% das matriculas em cursos de graduagdo presenciais,
em 2013 em relacdo a 2010, enquanto que na modalidade a distancia, nesse mesmo periodo, o
crescimento foi de 24%. A Figura 10 revela os dados em nimeros absolutos.
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GRAFICO 1.6  Evolugdo do Numero de Matriculas de Graduagdo, segundo a Modalidade
de Ensino — Brasil — 2010-2013

Fonte: Censo da Educagdo Superior. Inep/Deed.

Figura 10. Gréfico retirado do Resumo Técnico do Censo da Educacdo Superior de 2013, em que traz
dados relativos ao nimero de matriculas quanto a modalidade de ensino (INEP, 2015a).

Isso nos revela que as matriculas em cursos a distancia estdo com um aumento maior do
que as matriculas nos cursos presenciais. De acordo com o Censo da Educacdo Superior de
2014 (INEP, 2015b), em relacdo aos cursos de licenciatura, a Figura 11 a seguir indica que as

matriculas continuaram a crescer na modalidade a distancia em 2013 e 2014.
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Numero de Matriculas em Cursos do Grau de Licenciatura, por Modalidade de Ensino —
Brasil — 2003-2014
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Figura 11. Gréfico retirado do Censo da Educacdo Superior de 2014, em que traz dados relativos ao
namero de matriculas nos cursos de licenciatura quanto a modalidade de ensino (INEP, 2015b).

Um outro dado bastante importante que os graficos da Figura 12 nos revelam é que a
maioria das matriculas nos cursos de licenciatura na modalidade a distancia sao oferecidos por
IES privadas. Mais que isso, 0 nimero de matriculas nos cursos de licenciatura a distancia nas
IES privadas ja é maior que o nimero de matriculas nos cursos de licenciatura presenciais. Nas
IES publicas essa situacéo € inversa: a distribuicdo do numero de matriculas na modalidade de
ensino presencial é predominante, enquanto que as matriculas na modalidade a distancia séo
representadas por apenas 16,6% do total de matriculas nos cursos de licenciatura nas IES
publicas (INEP, 2015b).
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Distribuicdo do Nimero de Matriculas em Cursos de Licenciatura, por Modalidade de
Ensino, segundo a Categoria Administrativa — Brasil — 2014

Publica Privada

51,1%

M Presencial A distancia
Fonte: MEC/Inep

Figura 12. Grafico retirado do Censo da Educacao Superior de 2014, em que traz dados relativos ao
nimero de matriculas nos cursos de licenciatura quanto a modalidade de ensino por categoria
administrativa (INEP, 2015b).

Trazemos também dados do Censo da Educagdo Superior de 2014'° relativos
especificamente ao curso presencial de Licenciatura em Pedagogia. Os dados indicam um total
de 1.618 cursos presenciais de Pedagogia no Brasil em 2014. Deste total, 1.022 s&o vinculados
a IES privadas e 596 a IES publicas (federais, estaduais e municipais). Ou seja, 0 numero de
cursos de Pedagogia oferecidos pelas IES privadas (comunitarias, confessionais, filantropicas
e particulares) € quase o dobro do nimero dos cursos de Pedagogia oferecidos pelas IES
publicas.

Comparando estes numeros absolutos com dados do Censo da Educagdo Superior de
2004, ou seja, em um periodo de 10 anos, o numero total de cursos de Pedagogia presenciais,
em 2004, foi de 1.437. Deste total, 780 eram cursos de IES privadas e 657 de IES publicas.
Podemos verificar que, ha cerca de 10 anos, o nUmero de cursos presenciais de Pedagogia era
proximo entre IES pulblicas e privadas, enquanto que nos ultimos anos verificamos uma
diferenca muito mais significativa, com muito maior nimero nas IES privadas do que nas

publicas.

> Os dados dos Censos da Educacdo Superior de 1995 a 2014 estdo disponibilizados no seguinte
endereco eletrnico: <http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse> Acesso 06 mar 2016.
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Em relagcdo ao curso de Pedagogia na modalidade a distancia, o Censo da Educacéo
Superior de 2014 levantou o total de 114 cursos, dos quais 69 sdo oferecidos por IES privadas
e 47 por IES publicas. No censo de 2004, ha um total de 8 cursos de Pedagogia a distancia em
IES publicas, e 11 polos de uma IES privada.

Assim, também em dados absolutos, o nimero de matriculas em cursos presenciais de
Pedagogia em IES privadas era 214.770, em 2014, enquanto que, nas IES publicas, 105.924
foram as matriculas nos cursos presenciais de Pedagogia, totalizando 320.694 matriculas. No
Censo da Educacgdo Superior de 2004 verificamos um total de 278.026 matriculas no curso
presencial de Pedagogia, sendo 180.138 em IES privadas e 97.888 em IES publicas;
evidenciando uma diminuicdo no nimero de matriculados nos cursos de Pedagogia presenciais.

Em relacdo ao curso de Pedagogia a distancia, o Censo traz um total de 332.068
matriculas, em 2014. Desse total, 301.739 foram em IES privadas e 30.329 foram em IES
publicas. Os dados acerca do nimero de matriculas total e nas IES privadas do Censo de 2004
ndo constavam no arquivo disponibilizado. Tivemos acesso apenas ao numero de matriculas no
curso de Pedagogia a distancia, de 2004, nas IES publicas: 16.031, que evidencia como o
oferecimento dos cursos de Pedagogia a distancia, principalmente nas IES privadas, esta em
processo de grande expanséo.

Quanto ao numero de cursos a distancia e presenciais nas IES publicas e privadas, a
disparidade entre os nimeros ndo é tdo surpreendente, porém, ao nos depararmos com 0S
nameros de matriculas, percebemos que o numero de alunos formados em cursos de Pedagogia
a distancia nas IES privadas é bastante grande e vem aumentando.

Neste sentido, é importante que problematizemos essa questdo: a expansao dos cursos
de Pedagogia em EAD nas IES privadas. Ndo consideramos adequadas as discussdes
dicotdmicas acerca de “tecndfilos”, em referéncia aos que “defendem” o uso das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacéo (TIC) e a EAD, e “tecndéfobos”, em referéncia aos que criticam
a EAD, como ¢é recorrente na producdo académica nos ultimos anos (SOMMER, 2010).

Alves (2006) nos ajuda a refletir sobre a questdo das TIC e seus usos na educacao
formal. Esse autor afirma que as TIC séo utilizadas em um modelo de organizacdo do trabalho
docente escolar que é de uso dependente do manual didatico, que o autor trata de manufatureiro.
Consideremos, com todas as ressalvas necessarias, que essa tendéncia de organizacao
manufatureira do trabalho do professor na escola basica, publica em especial, pode impedir
perspectivas pedagogicas e organizacionais mais progressistas.

Trazemos essa critica para analise desse modelo de formacéo de professores, bastante

relacionado ao uso das TIC e de sua incorporagdo pela EAD. Mesmo ponderando que nem
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todos os cursos a distancia séo iguais, pois existem algumas diferengas na organizagéo e no uso
das TIC, em diversos momentos percebemos que ha um uso intenso destes recursos, de forma
técnica e “manufatureira”, contribuindo para que o projeto neoliberal em curso tenha seu
aprofundamento e enraizamento, inclusive na formacgéo de professores. Queremos dizer que
uma formac&o rasa, superficial, sem o minimo de aprofundamento teérico e até metodoldgico
que o professor precisa para seu trabalho pedagdgico, é proporcionada mais facilmente por
meio da EAD, fazendo o uso das TIC.

Assim, argumentamos de outra maneira em relacdo as ideias do grupo de entusiastas
que fala em favor da educagao formal incorporar “as tecnologias que temos a disposigdo, de
atualizarmos 0s processos de ensinar e aprender, de nos adequarmos aos supostos estilos
cognitivos dos membros da geracdo que nominam nativos digitais” (SOMMER, 2010, p.18).
Nosso principal argumento diz respeito ao papel do professor nos cursos a distancia. De acordo
com Lapa e Pretto (2010, p. 81) “[...] observamos a construgdo, em escala nacional, mediante
a organizacao e gestdo da EAD nas instituigdes publicas, de um “paradigma” dos modelos e
padrdes promovidos e apoiados por esse programa”. A justificativa para se criar a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), por exemplo, foi a necessidade de que os professores da Educacao
Basica tivessem formacdo no Ensino Superior, colocada pela LDB de 1996. Outra
argumentacao, colocada de maneira recorrente pelos educadores, é a democratiza¢do do ensino.

No entanto, o professor que leciona nesses cursos geralmente é considerado como
“tutor”, “mediador” ou até mesmo “mentor”, o que nos leva a entender como uma funcao
secundaria, pouco podendo contribuir com a profissionalizacdo docente, principalmente se
considerarmos que esses professores trabalham com vinculos precarios, geralmente na condicéo
de “bolsistas” cujo principal resultado é a perda da autonomia pedagogica, que, reduzida
explicita a logica “manufatureira” colocada aqui.

Acrescente-se que traz também — ou, quem sabe, principalmente — as escolhas
tedricas do professor conteudista, suas ideologias e sua leitura de mundo, que
nem sempre é compartilhada pelo chamado professor ministrante. A este cabe
oferecer uma disciplina em continuidade, levar em frente um didlogo nao
iniciado e, muitas vezes, ndo compartilhado por ele. Enfim, cabe a ele executar
a proposta pedagoégica do outro [...] (LAPA; PRETTO, 2010, p.83).

Assim, os cursos EAD podem significar condi¢bes de precarizacdo cada vez maior do
professor; um retrocesso a profissionalizacdo do professor, pois evita, inclusive, utilizar a
denominagdo “professor”; condigdes igualmente precarias de formacéo dos alunos desses
cursos, principalmente se considerarmos que a maioria dos cursos de Pedagogia a distancia €

oferecida por IES privadas, como indicamos nos dados quantitativos.
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Todos sabem que os interesses das IES privadas sdo mercadoldgicos, diretamente
relacionados aos interesses do mercado. Estas instituicbes vivem do pagamento dos cursos
realizado pelos seus alunos diretamente ou por meio do financiamento pablico, como Programa
de Financiamento Estudantil (FIES), criado em 1976, durante a ditadura civil-militar, foi
reelaborado e ampliado a partir do primeiro Governo Lula, e 0 Programa Universidade para
Todos (PROUNI), criado em 2005: dinheiro publico financiando interesses privados.

Esse jogo politico em torno do financiamento estudantil pablico em IES privadas foi
considerado por Carvalho (2006, p. 995), que indica que a finalidade deste financiamento foi —
e ainda é - ceder a pressdo de acomodar interesses privados na expansdo de vagas no Ensino
Superior:

Considerando-se sua legitimidade social, o programa pode trazer o beneficio
simbdlico do diploma aqueles que conseguirem permanecer no sistema e,
talvez, uma chance real de ascensdo social para poucos que estudaram no
seleto grupo de instituicGes privadas de qualidade. Mas, para a maioria, cuja
porta de entrada encontra-se em estabelecimentos lucrativos e com pouca
tradicdo no setor educacional, o programa pode ser apenas uma ilusdo e/ou
uma promessa ndo cumprida. Ademais, a gratuidade integral ou parcial para
estudar ndo é suficiente para seus beneficiarios, os quais necessitam de
assisténcia estudantil que apenas as instituicdes publicas ainda podem
oferecer.

Surge aqui um importante ponto de analise: a qualidade do profissional professor a ser
formado nestas IES. Nas condi¢6es expostas por Carvalho (2006) podemos ver que na maioria
das vezes, ela é deixada para segundo plano. Essa situacdo fica ainda mais preocupante se
considerarmos a atuacdo futura desses professores formados nesses cursos de baixa qualidade:
grande parte deles sera absorvido pelas escolas publicas de Educacdo Bésica.

No cruzamento de dados do Censo da Educacdo Bésica com dados do Censo da
Educacdo Superior para o ano de 2012, cerca dos 204 mil profissionais docentes que estdo
matriculados no curso de Pedagogia, aproximadamente 152 mil — 75% - estudam em IES
privadas e apenas aproximadamente 52 mil — 25% - estudam em IES publicas.

Refletindo sobre a relagcdo entre publico e privado, ndo compreendemos 0 ensino e
publico e o ensino privado como contrapostos em bloco, como problematiza Saviani (1980),
pois as elites sdo treinadas e formadas nas escolas privadas para ingressarem nas universidades
publicas concorridas, principalmente nos cursos mais tradicionais e concorridos, enquanto que
a camada trabalhadora frequenta a Educacdo Basica publica e gratuita. Assim, € importante

enfrentar este dilema, compreendendo que a educacéo precisa ser educacao publica na tutela do
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Estado (SAVIANI, 1980). Contudo, em um contexto neoliberal, de Estado minimo?®, que
promove a privatizacao (terceirizacdo) do que era publico, entendemos que a tensdo publico e
privado precisa ser debatido. Mesmo entendendo que as escolas e universidades publicas ndo
sdo populares e estdo sob a tutela de um Estado burgués, € importante, em contrapartida,
buscarmos, cada vez mais, a necessaria escola e universidade publicas e populares.

Neste sentido, Sguissardi (2015) discute como que numa economia ultraliberal, a
fronteira entre o publico e o privado vem sendo anulada, tornando, cada vez mais, a educacéo,
que é um direito, em mercadoria. Ao trazer dados socioeconémicos dos alunos do Ensino
Superior, 0 autor revela que tem se fortalecido a tendéncia dos cursos de baixa demanda, como
Historia e Pedagogia, serem buscados por estudantes oriundos de familias de renda de até 3
salarios minimos, no lugar dos cursos de alta demanda, como Medicina e Odontologia. Outro
dado importante que Sguissardi (2015) traz para o debate, com base nos dados do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), de 2012. € que do total de estudantes de
Medicina, 11% haviam cursado o Ensino Médio publico; de Odontologia, 25%; enquanto que
de Historia, 70%; de Pedagogia 81%.

Entendemos que o Curso de Pedagogia no Brasil e sua histéria esta atrelado as questdes
de formacao de professores e de propostas de universidade, contudo nosso foco neste capitulo
é o0 desenvolvimento do Curso de Pedagogia. Compreendendo que a formacao do pedagogo em
cursos de graduacéo contribui para a profissionalizacdo docente, entendemos que a necessidade
de formacéo destes profissionais no Ensino Superior € fundamental. Com a ideia de necessidade
de formacgdo do pedagogo nos cursos de graduacdo, entendendo que a formacgdo em cursos
técnicos e nas Escolas Normais ndo contribuem para a profissionalizacdo plena da profisséo, é
importante destacarmos que outros “dilemas” perduram na formagdo dos pedagogos, mesmo
no Ensino Superior.

Nos referimos a “dilemas”, pois sdo questdes em que o meio académico encontra-se
dividido. A formacdo de professores, assim, traz alguns dilemas. O proprio significado de
“profissionalizagdo docente”, por exemplo, ja ¢, em Si, uma questdo de diferentes
posicionamentos no meio académico e que atinge diretamente as diferentes licenciaturas. A
busca pela profissionalizacdo docente se da no sentido de valorizacdo da profissdo, mas 0s
indicadores e meios para que isso se concretize sdo diversos e diferentes de acordo com o0s

referenciais adotados. Discutiremos este aspecto no capitulo seguinte, mas fizemos esta mencéo

16 0 Estado minimo ¢ minimo para atender as necessidades da populagio subalterna e ¢ “[...] Estado
maximo a servico dos interesses do capital” e, portanto, um Estado forte e intervencionista na politica
econdmica e social (FRIGOTTO, 2007, p. 59).
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para indicar que, mais que as outras licenciaturas, a Pedagogia especialmente tem “dilemas”
que ainda fazem parte dos debates académicos acerca da formacao dos pedagogos.

Atentamos ainda para o fato de falarmos em “dilemas” entre aspas, pois, na realidade,
ndo entendemos estas questdes como dilemas, em que solugdes opostas sdo apresentadas.
Compreendemos que estas questdes da formacéo dos pedagogos tém relacdo com o modelo, as
referéncias, fundamentos e posicionamento frente a diferentes perspectivas de compreenséo da
realidade e, por isso, de formacéo de professores.

Consideramos aqui que a principal discussdo contemporanea sobre 0s cursos de
graduacdo em Pedagogia diz respeito a quais setores do campo educativo estes profissionais
estariam habilitados para atuar. Outra questdo importante, considerada superada por alguns
pesquisadores, é se ha sentido em formar o bacharel em Pedagogia e o licenciado em Pedagogia
e quais sdo as implicacdes disso.

Para compreendermos essas questdes, busquemos analisar como se desenvolveu a
Pedagogia no meio académico no Brasil e os cursos de graduacdo em Pedagogia nas IES.
Assim, o primeiro curso de Pedagogia, envolvendo-a no espaco académico, se deu na
Universidade do Rio de Janeiro, na primeira metade do seculo XX. A Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras foi introduzida em carater obrigatério por um Decreto, de 1931, elaborado
pelo ministro Francisco Campos. Este Decreto se mostrou bastante contraditorio, pois da
mesma maneira que indicava que a Faculdade “deveria ir “muito além da sua fungao didatica”
em dire¢ao a investigacao original e a alta cultura literaria e cientifica” (SAVIANI, 20123, p.
20), também indicou, como afirmou Saviani (2012a, p. 18)

[...] em lugar de um instituto de estudos desinteressados do ponto de vista
profissional, voltado para o cultivo do saber humano em sua universalidade,
antes sugerido, temos, no paragrafo anterior, um instituto cuja insercdo é
motivada pelo seu carater “utilitario e pratico”.

No entanto, o Decreto ndo se concretizou, pois 0 Colégio Dom Pedro Il se interessou
em gue a faculdade fosse integrada ao colégio e o ministro ndo reconheceu essa a melhor opcéo,
deixando a criacdo da faculdade de lado naquele momento (SAVIANI, 2012a).

Em 1934, com a criacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da instituicdo teria o objetivo de cultivar o saber desinteressado, e se
distanciava da ideia do ministro Francisco Campos, pois ndo tinha interesse pragmatico e
utilitario. Mesmo assim, essas faculdades, tanto da USP como da Universidade do Brasil,

contavam com cursos que estavam submetidas ao modelo de formacao de professores da Escola
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Normal e do chamado Normal Superior. Com 0 movimento renovador, as criticas as Escolas
Normais tiveram maior visibilidade (SAVIANI, 2012a).

Apenas em 1939, por meio do Decreto-lei n° 1.190, com a organizagdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, que o curso de Pedagogia formando bacharéis
e licenciados foi instituido. Naquele momento, a formacao era de “3+1” pois nos trés primeiros
anos eram formados bacharéis e no Gltimo ano cursava-se Didatica. Somente o curso de
Didatica também era conhecido como Normal Superior (SILVA, 2006).

Uma critica que Silva (2006) realiza em relacdo a esses cursos de bacharelado é que sua
identidade, a caracterizacdo deste profissional, ndo ficava clara. O Decreto-lei n° 1.190 de 1939
indicou que ap6s 1943 apenas 0s bacharéis em Pedagogia poderiam trabalhar como técnicos no
Ministério da Educacdo. Saviani (2012a, p. 36) discute que

O modelo implantado com o Decreto n. 1.190, de 1939, instituiu um curriculo
pleno fechado para o curso de pedagogia, em homologia com 0s cursos das
areas de filosofia, ciéncias e letras e ndo os vinculando aos processos de
investigacdo sobre os temas e problemas da educagdo. Com isso, em lugar de
abrir caminho para o desenvolvimento do espaco académico da pedagogia,
acabou por enclausura-lo numa solucdo que se supds universalmente valida
em termos conclusivos, agravando progressivamente os problemas que se
recursou enfrentar [...].

Podemos problematizar esta questdo no sentido de que a educacdo é um campo que
envolve atividades técnicas, como também acontece com outras profissdes. No entanto, o que
direciona e da sentido as atividades técnicas em educagdo sdo os fundamentos do trabalho
educativo. Este € um primeiro aspecto importante: se consideramos a Pedagogia como ciéncia
da educagio, ndo faz sentido um curso de bacharelado para formar “técnicos” em educagio.

Um outro ponto que Silva (2006) discute € que foi neste momento que a concepcao de
que bacharel tem formacéo quanto aos contetdos e licenciado quanto a forma foi introduzida.
Mas, sabemos que até hoje nos deparamos com formadores de professores, que sdo docentes
nas IES, reproduzindo esta perspectiva de formar profissionais da educacao.

Entendemos, frente a esta problematica, que o Pedagogo atuando como professor na
sala de aula tera que tratar de questbes da educacdo que exigem conhecimentos dos
fundamentos, das préticas, das perspectivas pedagdgicas, da didatica. Neste sentido, ndo ha
sentido um curso de bacharelado em Pedagogia, pois para todas as questdes — das teoricas as
metodoldgicas -, 0 conhecimento dos fundamentos da educacéo é essencial.

Saviani (2012a, p. 34) afirma gue, naquele momento, a visdo que se tinha era de que:

[...] o preparo dos professores assumia o carater de simples formacdo
profissional, desvinculada do desenvolvimento de pesquisa, resultavam
desnecessarios aqueles 6rgdos cuja presenca na universidade se justificava
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exatamente em funcéo do objetivo de imprimir caréater cientifico ao processo
de formacéo de professores.

Assim, podemos identificar uma concepcdo que separa a formacdo do professor
profissional e a do cientista em educagéo e ensino. Ainda hoje, mesmo formando licenciados
em Pedagogia — a denominagdo oficial -, essa discussdo sobre formar o professor ou o
pesquisador permanece. Consideramos aqui que esse debate se trava sobre um falso dilema:
ndo tem sentido a discussao entre formar professor ou formar pesquisador. Se levarmos em
conta que o Ensino Superior tem como fungdo formar profissionais, entendemos que a
profissionalizacdo docente envolve também a capacidade de fazer pesquisa em educacgdo. Essa
é uma posicao pouco compreendida inclusive por alguns professores da Educacdo Basica. Nao
estamos tentando colocar mais uma tarefa ao professor — uma das falas mais recorrentes entre
eles - para aumentar sua precarizagdo. Mas, com essas afirmacdes, estamos reconhecendo a
importancia na formacdo do professor pedagogo da atividade de pesquisa, do acesso ao
conhecimento cientifico em educacdo e as formas de sua producéo. Ao produzir conhecimento,
com o rigor tedrico e metodologico exigidos pela atividade de pesquisa, 0s professores tém
maiores possibilidades de apropriacdo critica desses conhecimentos, compreendendo mais
aprofundadamente a educacdo, melhorando com isso sua pratica pedagdgica. Desta maneira,
entendemos que o pedagogo que aprende a realizar pesquisas em educagdo, tem maiores e
melhores condicBes de enfrentar a condi¢do de precarizacdo da profissdo de professor, pois
apropria-se de instrumentos mais elaborados para analisar a realidade — a teoria e 0 método
cientifico, pelo menos — superando a apreensao da realidade a partir do senso comum.

Esse debate foi bastante intenso no come¢o do curso de Pedagogia no Brasil. Com o
surgimento do primeiro curso de Pedagogia, em 1939, com trés anos de duracéo, os estudantes
se formavam técnicos em Educacéo e, com mais um ano de curso com contetdo de didatica, se
formavam professores. Mesmo com o Decreto-Lei n. 8530 de 02/01/1946, o bacharelado — e
ndo a licenciatura - se manteve como uma titulacao principal.

O que podemos constatar ao longo desse longo periodo, de 1939 (ano de
criacdo do curso) até 2006 (ano de promulgacéo das DCNs), é a centralidade
do curso de Pedagogia em torno do bacharelado, ou seja, na formagdo de
profissionais para atuar fora da sala de aula. A licenciatura aparece de forma
secundéria, reduzida a formacdo dos professores que atuariam no Curso
Normal, e a partir de 1971 no curso de Magistério de 2° grau, formando os
professores para 0s anos iniciais do ensino elementar (PINTO, 2012).

Por mais necessarias que sejam as criticas acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais

do curso de Pedagogia, ela teve um papel importante para ir além da fragmentacéo da formacéo
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do pedagogo em habilitacbes. A Associacdo Nacional pela Formacgdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE) foi fundamental nesse processo, principalmente a partir da década de
1980, ao mobilizar ativamente a discussdo acerca das diretrizes curriculares (AGUIAR et al,
2006).

A ANFOPE publicou, em 1998, um documento com diretrizes para a formacdo dos
profissionais da educacdo no sentido de que a docéncia precisaria ser a base da formagédo de
todas as licenciaturas, inclusive da Pedagogia, 0 que possibilitaria a superacdo do debate
“bacharelado ou licenciatura” na Pedagogia e unificaria a formagéo dos professores.

Logo apds, em dezembro de 1999, é desencadeada uma ampla mobilizacéo
nacional contra o Decreto n. 3.276/99, que estabeleceu a exclusividade dos
cursos normais superiores para a formacao dos professores para esses niveis
de ensino. O contetdo desse decreto, em razdo de pressao das universidades e
entidades dos educadores com relacdo ao governo federal, foi alterado em
2000 mediante o Decreto n. 3.554, que substituiu o termo preferencialmente
no lugar do exclusivamente (AGUIAR et al, 2006).

Freitas (1999) discute entdo que o enfoque na formacdo de professores no curso de
Pedagogia favorece a diferenciacdo entre professores e profissionais de educagéo, bem como a
funcdo de gestdo educacional descolada da realidade, de maneira hierarquizada. A Anfope
defende, portanto, uma concepgéo socio-historica de educador, numa escola Gnica de formacao,
que significa a formacdo articulada e comum a todos os profissionais de educacdo, uma
proposta significativa que esbarra em limitac6es de toda ordem que precisam ser superadas.

Entendemos que os pedagogos - sejam pesquisadores, professores ou gestores -, tém
uma dimensdo técnica em sua atuacdo o que ndo significa que a formacdo é tecnicista. Os
pedagogos tém um papel fundamental no trabalho docente e em sua prética social enquanto
articuladores da sociedade. Assim, sua formacéo precisa se dar neste sentido, para alem de uma
perspectiva pragmatica.

E importante lembrarmos, obviamente, que o momento de criacdo do curso de
Pedagogia no Brasil esteve relacionado ao momento econémico politico do pais. Formar o
professor a partir de concep¢des mais técnicas de formacdo foi uma estratégia para formar
profissionais atendendo uma demanda com base na racionalidade técnica, de acordo com as
necessidades de desenvolvimento econdmico entdo hegemdnicas. Apenas nos anos 1960, o
pedagogo antes habilitado apenas para o ensino secundario, atuando nos cursos Normal,
também teve possibilidade de atuar no ensino primario.

Assim, em 1962 houve a segunda regulamentacéo do curso de Pedagogia. Com a Lei de

Diretrizes e Bases 4024, de 1961, os cursos tiveram de colocar “curriculos minimos”. Entdo,
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um Parecer do Professor Valnir Chagas, de 1962, debateu o curso de Pedagogia, discutindo
alguns pontos que, mesmo com o passar do tempo, ainda sdo polémicos (CHAVES, 1986).

Silva (2006) considera que as alteragdes realizadas pela LDB de 1961 ndo mudaram 0s
principais problemas do curso, mantendo-o sob o carater de provisoriedade. Além disso, muitos
educadores e agentes de politicas publicas defendiam a extingdo do curso, alegando que nao
havia conteudo préprio, por conta do conflito com a formacdo de professores em nivel
secundario (cursos Normais). Valnir Chagas, entdo, argumentou contra a extin¢do considerando
que muitos professores ainda ndo tinham a formacao secundaria e precisavam dela para atuar
na Educacdo Béasica (CHAVES, 1986).

O Congresso Estadual dos Estudantes de Pedagogia, de 1967, da regido de Rio Claro,
segundo Silva (2006), considerou o curriculo minimo enciclopédico e, por isso, insuficiente.
Os estudantes congressistas nesse evento tambem indicaram a falta de definicdo no campo de
atuacdo do pedagogo, inclusive pela diferente demanda desse profissional como técnico em
educacgdo, professor, supervisor e diretor nas escolas. Assim, o0s estudantes aprovaram
recomendagdes indicando cargos e fun¢des em que o licenciado em Pedagogia deveria atuar,
como na educacdo de adultos, até mesmo em setores de recursos humanos de empresas e
escolas, em programacao educativa de TV e em pesquisas estatisticas sobre educacdo. Saviani
(20124, p. 39) indica que os anos 1960, com o surgimento dos colégios de aplicacédo e ginasios
vocacionais, além da renovac¢do do ensino de ci€ncias e matematica, colocou “em ebuli¢do 0
espaco académico da pedagogia”.

Esse modelo social e econémico desenvolvimentista que predominou no Brasil até
1964, ndo sofreu ruptura com a tomada do poder pelo grupo politico da ditadura civil-militar
segundo Saviani (2011). Assim, a educacao teve de ser ajustada “aos reclamos postos pelo
modelo econdmico do capitalismo de mercado associado dependente, articulado com a doutrina
de interdependéncia” (SAVIANI, 2011, p. 364).

Nesse sentido, a reforma universitaria que foi instituida pela Lei n° 5540, em 1968,
também marcada pela l6gica produtivista de educacdo, apesar da demanda dos jovens e
professores universitarios que reivindicavam autonomia universitaria, vinculada ao golpe civil-
militar aprofundou os mecanismos de mercado na universidade, ao gosto do capitalismo
internacional (SAVIANI, 2011).

Um Grupo de Trabalho para a reforma foi composto por diversos intelectuais, com
interesses distintos que, de acordo com Saviani (2011), atendeu, por um lado, a reivindicacdo
pela indissociabilidade do ensino e pesquisa, proclamando a autonomia universitaria, mas cedeu

a outra demanda por meio da implantacdo da organizacdo das disciplinas por créditos e
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matricula por disciplina, racionalizando a estrutura e o funcionamento das Universidades.
Lembremos ainda que diversas atribuicdes da autonomia universitaria foram vetadas pelo
Presidente da Republica.

Assim, a partir do Parecer do Conselho Federal de Educagdo n 252, de 1969, os Cursos
de Pedagogia foram reformulados novamente. Silva (2006) discute que é interessante que 0s
estudantes e educadores, apesar de ndo se conformarem com o quadro politico daquele
momento, aceitaram a proposta governamental.

Este parecer também foi de autoria de Valnir Chagas e afirma Silva (2006, p. 26):

[...] Ao designar, entdo, alguns conjuntos de atividades para os quais se
destinariam o0s especialistas, acaba por oferecer elementos para a sua
caracterizacdo. Em contrapartida, ao reformular a estrutura curricular do
curso, cria habilitacGes para a formacéo de profissionais especificos para cada
conjunto dessas atividades, fragmentando a formacéo do pedagogo [...].

Assim, realizando um comparativo, na proposta anterior, Parecer de 1962, os trés
primeiros anos consistiam em indicacOes de areas de contetdos que as disciplinas criadas pelas
instituicOes deveriam abordar, como psicologia da educacdo, biologia da educacao, filosofia da
educacdo, administracdo escolar. No dltimo ano, para conseguir o titulo de licenciado, o
estudante, ja bacharel em Pedagogia, deveria cursar disciplinas de didatica e préaticas de ensino.

Nesta nova configuracdo, havia a base comum, com matérias basicas de sociologia,
geral e da educacdo, psicologia da educacdo, histéria da educacéo, filosofia da educacgéo e
didatica. A parte diversificada permanece com as seguintes habilitaces: ensino nos cursos
normais, orientacdo educacional, administracao escolar, superviséo escolar e inspecao escolar.
Com isso, ficou instituido que o titulo Unico, independentemente da habilitacdo, seria o de
Licenciado em Pedagogia (SILVA, 2006).

Concordamos com a analise realizada por Silva (2006), acerca desta regulamentacéo do
Curso de Pedagogia, pois esse modelo concebe o curso como se cada habilitacdo criada tivesse
conhecimento proprio e exclusivo, além de esvaziar a identidade do pedagogo como um
especialista em educagdo: “Ora, nao se pode formar o educador com partes desconexas de
conteddos, principalmente quando essas partes representam tendéncias opostas de educacéo:
uma tendéncia generalista e outra tecnicista” (p. 42). Essa regulamentacdo disp6s tambem sobre
a obrigatoriedade de realizacdo de estagio para cada modalidade, com limitacdo de duas
habilitacdes a serem cursadas concomitantemente. Tudo isso leva Saviani (2012a) a indicar que
a formacdo dos pedagogos ficou entdo subordinada, de forma mais contundente, a l6gica de

mercado.
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[...] Supbe-se, portanto, que a escola ja estd devidamente organizada e 0 ensino
funcionando dentro de parametros adequados, cabendo ao especialista inserir-
se nela para garantir-lhe a eficiéncia por meio de uma racionalidade técnica
gue maximize sua produtividade. Trata-se, em suma, daquilo que estou
denominando “concepgdo produtivista de educagao” [...] (SAVIANI, 2012a,
p. 45).

Considerando estas trés diferentes regulamentagdes (Decreto-lei n. 1.190 de 1939;
Parecer CFE, n. 251 de 1962; e Parecer CFE n. 252 de 1969) do Curso de Pedagogia em sua
trajetdria histdrica, podemos verificar que a identidade do profissional pedagogo permanecia
indefinida. Com tantas habilitacGes, esses profissionais se viam concorrendo, as vezes com 0s
profissionais formados em cursos de curta duracdo, e em outras vezes com os formados pelos
cursos Normal.

No entanto, como afirma Saviani (2012a), a concepcdo produtivista de educacao,
inclusive na formagéo profissional dos educadores, permanece hegemaonica até nos dias atuais.
Percebemos esta tendéncia no estimulo a formacdo nas IES privadas, a0 mecanismo de
contratacdo de professores, a diminuigdo do papel do professor nos cursos a distancia e outras
acOes tomadas neste sentido.

Mas, isso ndo foi e nio é consenso. E importante destacar as discussbes para a
substituicdo do Curso de Pedagogia pelos “estudos superiores de educagao” em toda década de
1970. A mobilizacdo dos educadores levou a indicar a docéncia como eixo da formagdo dos
educadores e uma “base comum nacional” como principios para a formagao dos educadores
(SAVIANI, 2012a).

Apesar dos esforcos em buscar uma definicdo sobre a profissionalizacdo do pedagogo,
as diferentes indicacdes e regulamentacbes a partir da reforma universitaria, somadas a
formacdo de professores no nivel secundario, mantiveram a confusdo no entorno da definicéo
das habilitacdes, da atuacdo dos pedagogos e de sua formacéo nos cursos de Pedagogia, no nivel
de segundo grau ou em cursos de curta duracéo.

Assim, Chaves (1986) considerou a Gltima regulamentacdo, Parecer CFE n. 252 de
1969, uma “opgao pelo meio-caminho”, em que um curriculo minimo foi atribuido, mas ainda
assim as controveérsias permaneceram, inclusive com a indicacdo de que os candidatos as
habilitacdes tivessem experiéncia prévia no ingresso ao curso.

Uma falha que o autor aponta nessa regulamentacdo, de 1969, é a falta de conteldo na
formacdo do professor primario. Assim, ndo ha exigéncias de ensino de conteidos no nivel
superior em relacdo as disciplinas que o professor priméario precisaria ministrar, como de

geografia, histdria, ciéncias e outros. Naquele momento néo se falava em educagdo ambiental
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na formacdo dos pedagogos, mesmo porque a educacdo ambiental ainda era um movimento
bastante relacionado e articulado apenas as ciéncias ambientais e biolégicas. Vinculado as
ciéncias humanas, havia apenas o ambientalismo enquanto movimento social, mas distante da
formac&o académica e do chdo da escola.

A partir da década de 1970, Silva (2006) debate que a identidade do pedagogo foi
discutida, por meio de propostas e indica, inclusive, que o fato deste debate seguir até hoje
demonstra a dificuldade em equacionar o assunto. Assim, a discussdo acerca da formagéo dos
pedagogos foi retomada e entdo, no inicio da década de 1980, foi criado o Comité Nacional
Pro-Reformulacéo dos Cursos de Formacao de Educadores, inclusive com a criacdo de comités
regionais articulados. Com seu fortalecimento, sua abrangéncia foi aumentando. Contra uma
perspectiva tecnicista, 0 Comité de S&o Paulo propds a formacdo de professores como
educadores, para além da dicotomia entre bacharelado e licenciatura. Isso gerou diversos
debates e conflitos entre professores e estudantes e representantes governamentais, gerando
uma etapa conclusiva dos trabalhos, culminando na elaboragdo do “Documento Final”
(documento da Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador),
datado de 1986, sendo uma referéncia para refletir a formacéo dos educadores. Contudo, Silva
(2006) comenta que o Documento Final ndo deixa claro onde que seriam formados os
professores das series iniciais da escolarizagdo. A autora considera que o documento ndo previu
a formacdo destes profissionais no curso de Pedagogia, mas numa formacéo pedagdgica de uma
maneira geral para todos educadores.

Apesar disso, com este Documento Final, ndo houve mais questionamentos sobre a
existéncia do curso de Pedagogia, mas novos e intensos questionamentos continuaram
relacionados ao profissional que seria formado e a estrutura do curso. Como 0 mercado de
trabalho ndo elucidava e nem tragcava caminhos para este esclarecimento, a Pedagogia enquanto
campo do conhecimento foi a base das discussdes (SILVA, 2006).

Isso foi um aspecto bastante importante para a formacdo dos pedagogos, pois se
esperassem a referéncia do mercado de trabalho, poderia-se sujeitar a estrutura do Curso de
Pedagogia e a fungdo do profissional pedagogo a uma légica mercadologica, de um mercado
conflituoso, onde a educacdo publica e privada, além das abordagens tradicionais, tecnicistas
gue se encontram em permanente tensdo, ddo lugar de hegemonia a formacéo profissional
proletarizada e fragmentada. Quando refletimos sobre o sentido de supervisdo, inspecéo,
orientacdo e administracao, por exemplo, percebemos que essas dimensGes tomam por base
teorias administrativas que buscam um controle do processo produtivo na légica do atual modo

de producéo da vida em sociedade.
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Essas discussdes nos levam a compreender a formacdo do pedagogo com base nos
contetidos do campo da Pedagogia e ndo das teorias administrativas, tendo em vista interesses
pedagogicos transformadores, sem ceder aos interesses da classe dominante, e tendo como
referéncia os interesses dos “dominados”. No entanto, a0 mesmo tempo que tenha ocorrido este
avanco em considerar a Pedagogia como campo do conhecimento, diferentes fundamentos
embasam diferentes perspectivas pedagogicas, o que também influencia no papel e na
identidade do pedagogo a ser formado.

Lembremos, com Rossi (1986), que o papel dos pedagogos esta relacionado e
contextualizado no fato da escola fazer parte da sociedade dividida em classes, o0 que nos leva
a discutir sobre 0 compromisso dos pedagogos com essas contraditérias classes sociais. Nesse
sentido, entendemos o compromisso do pedagogo com os explorados, ocupando 0S espagos
educativos de maneira critica e transformadora.

A partir da década de 1990, de acordo com Silva (2006), as discussdes se deram em
torno de diretrizes gerais para a formacdo de educadores e indica que, com a LDB de 1996,
novas questdes que influenciariam na identidade do pedagogo foram apresentadas. Silva (2006)
critica que na LDB poderia haver embutida uma tendéncia a extingdo do curso de Pedagogia,
ao se manter a possibilidade de formacdo de professores para 0s anos iniciais da escolarizacao
nos cursos Normal de nivel médio. Além disso, lembremos que essa LDB criou 0s cursos
Normal Superior.

Para debater a formacédo de educadores a ANFOPE teve uma direcéo, no final da década
de 1990, de debater a formacdo inicial e continuada, carreira, salario e outras condicdes de
trabalho dos educadores. Assim, a ANFOPE também se posicionou em relacdo ao principal
locus para a formacdo dos educadores: as IES, evitando a fragmentacéo de habilitacdes. Além
disso, também indicou eixos norteadores de uma “base comum nacional”: sdlida formacao
tedrica, unidade entre teoria/pratica, gestdo democratica, compromisso social e ético, trabalho
coletivo e interdisciplinar, articulacdo entre formacao inicial e continuada (SILVA, 2006).

Ainda sobre essas questdes, Libaneo (2011) discute que as diferentes atividades e
possibilidades de atuacdo profissional do pedagogo ndo sdo de mesma natureza do que as dos
professores, que exigem uma formacdo que envolve a docéncia, mas ndo somente ela.
Consideramos que a questdo de Libaneo (2011) “que destino os educadores dardo a
pedagogia?” ¢ importante e atual, pois a defini¢do da identidade do pedagogo e sua formacdo
ainda é um terreno movedico. Isso se deve a diferentes concepcdes de formacdo de professores,
com fundamentos distintos. Alguns se pautam no mercado de trabalho do profissional pedagogo

para pensar sua formacao e profissionalizacdo, enquanto que outros refletem sobre as demandas
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imediatas da organizacdo atual da escola publica, e, ainda assim, h& uma contribuicdo da
perspectiva hegemonica das pedagogias do “aprender a aprender”, que Saviani (2011) remete
as ideias pedagdgicas escolanovistas, analisando o atual e evidente processo neoescolanovista.
Lembremos que na perspectiva neoescolanovista o professor atua como auxiliar do aluno, que
exige, no contexto social e econdmico contemporaneo, estar atualizado para ampliar cada vez
mais a esfera de empregabilidade.

Ou seja, se adaptar — submetendo-se - a empregabilidade — sem questionar as relaces
de trabalho que se estabelecem neste momento de crise em muitos paises pelo mundo - é um
movimento econbmico e internacional que também se vé presente nas politicas publicas de
atuacao e na formacao do pedagogo. O Relatério Jacques Delors € um documento da UNESCO
que reforca esse movimento, ao afirmar que a escola precisa proporcionar o aprender a aprender
a reaprender, para que os alunos se adaptem, com maior facilidade, ao mundo do trabalho.

Neste sentido, Libaneo (2011) discute que

[...] a sociedade foi se tonando cada vez mais “pedagdgica”, enquanto a
quantidade e qualidade profissional dos pedagogos foram diminuindo. O
movimento de reformulacdo dos cursos de formagdo de educadores
preocupou-se mais com o ‘“curso” € menos com as bases tedricas da
Pedagogia. A énfase na formacdo do docente reduziu o peso da formacao
pedagdgica tedrica mais aprofundada. Por sua vez, os pedagogos que
participaram desse movimento ou cederam ao discurso ora sociologizante, ora
psicologizante ou sua participacdo foi tdo pequena que seu discurso teorico
quase foi silenciado [...] (LIBANEO, 2011, p. 153).

Formar pedagogos considerando o campo de atuacdo profissional apenas como a
docéncia, € restringir sua atuacdo, como nos mostra Libaneo (2011) ao argumentar no sentido
da Pedagogia como ciéncia da educacdo, considerando outras atividades que o educador-
pedagogo pode desenvolver.

No entanto, mesmo compreendendo a atuacdo do pedagogo de forma ampliada, €
necessario refletir sobre a importancia de formar o pedagogo-professor, pois compreendemos
que para atuar na gestdo e administracao escolar, € necessario também ser professor. A escola
€ um espaco especifico do trabalho pedagdgico, que é complexo e bastante diferente da
administracdo empresarial e fabril — trata-se de uma institui¢do social, e ndo uma organizacao
social como ja argumentamos neste estudo. A realidade da organizacgdo das escolas atuais indica
um esquema organizacional, com base nas teorias administrativas empresariais e, mais que isso,
submetendo o fazer pedagdgico as perspectivas tradicionais e/ou técnicas, buscando sempre
maior eficiéncia com maior economia de recursos — a eficiéncia custo-beneficio a qualquer

preco. Entendemos que a organizagdo da escola publica atual impede, profunda e
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intencionalmente, agdes que buscam outra realidade educativa, que respeite 0s interesses
coletivos nas decisbes pedagodgicas e também organizacionais, cujo objetivo mais preciso seja
garantir a formacédo plena, omnilateral dos estudantes. A escola ndo pode ter objetivos em si
mesma — eficiéncia e produtividade — mas tem que estar a servigo da formacao plena desses
sujeitos sociais.

[...] ao adotar métodos de gestdo tipicos dos negdcios em geral, a educagdo
(assim como a satde, que também se “industrializa”, mercantiliza e
financeiriza) equipara suas atividades aquelas, desprezando a natureza de seu
trabalho e as implicagdes politicas, sociais, humanas envolvidas (SANTOS,
2011, p. 18).

Compreendemos que a preocupagdo administrativa e de gestdo séo importantes para
uma escola, inclusive para que os trabalhadores que nela atuam reflitam sobre o enfrentamento
desta organizacgéo atual, que as colocam como objetivo central — que a realidade contribui para
transforma-lo em Unico. 1sso nos leva a considerar que no processo de formacéo dos pedagogos,
essa preocupacao precisa ser traduzida em conteudos curriculares, mesmo para aqueles que néo
tém objetivos de atuagdo como diretor, coordenador e outros cargos de gestdo, pois também
como professores esses alunos em formacdo participardo dos conselhos e de outros 6rgaos
colegiados que possuem poder decisério nas escolas, precisando se apropriar também de
conhecimentos de administracao e gest&o.

Assim, nossa argumentacdo aqui € que tanto o pesquisador em educagdo como o gestor
educacional precisam ser professores, assim como 0s professores precisam se apropriar de
conhecimentos sobre a pesquisa em educacdo e sobre a gestdo educacional. Mas, isso nao
significa reduzir a formacdo dos professores, fragmentando sua atuacdo, de acordo com as
exigéncias de mercado, como vemos hoje a formacéo em habilitacdes para Educacédo Infantil
ou para o Ensino Fundamental, por exemplo, que carrega ainda a possibilidade de caminhar no
sentido da fragmentacdo da formacdo contida nas habilitacdes da reformulacdo do Curso de
Pedagogia da década de 1960.

Com o auxilio de muito da literatura pedagdgica que discute os cursos de Pedagogia,
portanto, argumentamos que 0s pesquisadores e 0s gestores que ndo sdo professores ndo tem
condicdes tedricas e praticas para atuar na especificidade da gestdo escolar e da pesquisa em
educacdo. No entanto, nos preocupa também as ideias defendidas por muitos educadores que
participam destas discussdes de que o Curso de Pedagogia precisa formar primeira e
essencialmente professores. 1sso significa que para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental,
para a gestdo e organizacdo escolares, bem como o fazer ciéncia, o produzir conhecimentos

para a educacdo, serdo especialistas, técnicos?
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Nossa contribuicdo para pensarmos a formacgdo e atuacdo do pedagogo nas escolas
rejeita radicalmente a ideia de que ele tem que ser um técnico da educacdo, assim como a ideia
de que atuacdo do professor dos primeiros anos de escolarizacdo pode ser encarada como
técnica, pois ndo o é, considerando tudo o que j& discutimos até aqui neste estudo, especialmente
a natureza ndo-material do trabalho docente. Por isso, consideramos necessario um olhar
bastante cuidadoso, que busquemos esclarecimentos e ponderac6es ao afirmar que o Curso de
Pedagogia precisa formar essencialmente professores. Neste sentido, destacamos que formar
essencialmente professores € diferente de formar exclusivamente professores. Para nés, o Curso
de Pedagogia tem que garantir a todos os pedagogos uma formacdao solida, critica, competente
em que a formacdo plena dos educandos, compreendida aqui como um processo de
humanizacdo, a funcdo dos professores, seja central.

Assim, ndo tem sentido recuperarmos a ideia das habilitac6es, de formar professores
para Educacao Infantil em um curso, outro curso para formar professores alfabetizadores e outro
curso para formar gestores. Pois, caso estas habilitacdes ou diferentes cursos fossem criados, o
que poderia acontecer € que 0s alunos se concentrariam nos cursos com foco na formacéo de
professores, onde ha mais vagas e, com isso, maiores possibilidades de se conseguir emprego,
e, como a LDB de 1996 da margem, os profissionais administradores e de outras areas poderiam
ocupar as areas gestoras da escola.

Outro risco que se corre ao fragmentar o Curso de Pedagogia criando habilitacdes, é o
de tornar as disciplinas de formacdo de professores também pragmaticas, impedindo que 0s
alunos se apropriem de fundamentos tedricos em sua formagdo em nivel de graduacéo,
momento ideal de mergulho profundo nos fundamentos classicos da educacdo (SAVIANI,
2012a), dificultando assim, inclusive, o conhecimento da realidade concreta das escolas,
justificativa usualmente utilizada para o tratamento técnico e pragmatico nas disciplinas dos
cursos de formacéo de professores em geral, inclusive o de Pedagogia.

E claro que a alfabetizagdo é um processo muito importante na formacéo escolar, mas
os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como da Educacdo Infantil,
também lidam com diversos outros processos de formacdo além do letramento e da
alfabetizacdo. A educacdo escolar é, desde muito cedo, ampla e complexa. Além disso, ja
ponderamos sobre a importancia dos contetdos de administracdo e gestdo escolar na formacéo
de todos os professores, inclusive os de Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente quando consideramos os fundamentos da gestdo democrética e
participativa da escola. Sem os fundamentos tedricos e metodoldgicos da educacdo, o professor

ndo tera oportunidade de se apropriar dos conhecimentos necessarios para uma atuacgao critica
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no sentido da transformacdo da realidade. Da mesma maneira, o diretor de escola e outros
cargos de gestdo, como o professor coordenador pedagdgico, que possui um trabalho de
organizacdo escolar junto dos professores e outros funcionarios das escolas, lidando também
com os alunos, que desconhecem fundamentos pedagdgicos do trabalho docente ndo
compreendera as demandas da realidade escolar. Ao escolher que diferentes modalidades
profissionais caracterizem diferentes cursos de formacdo de profissionais, poderemos estar
contribuindo para um movimento de fragmentacdo e precarizacdo dos trabalhadores
educadores.

Silva (2006), debatendo a identidade do Curso de Pedagogia, analisa os decretos e
documentos oficiais em relacdo a formacdo do pedagogo para tracar o histérico da identidade
deste profissional. Assim, ela considera que a identidade foi questionada com as
regulamentacfes da década de 1930, foi projetada com as indicacdes da década de 1960, foi
discutida por meio das propostas a partir dai, e, no fim da década de 1990, foi outorgada por
meio do Decreto presidencial n° 3276, de 1999.

Este decreto, somado a outro (n° 3554, de 2000), recuperou a funcdo dos cursos de
licenciatura em Pedagogia, derrubando um parecer de 1999, que retirava a possibilidade do
curso de formar professores para 0s primeiros anos de escolarizagdo. Mesmo assim, no inicio
dos anos 2000, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprovou um documento intitulado
“Proposta de diretrizes para a formagao inicial de professores da Educacdo Béasica, em cursos
de nivel superior”, ou seja, aprovou orientagdes gerais para a formacado de professores.

Silva (2006) considera que as discussdes acerca do Curso de Pedagogia precisam ir além
de decretos, indo além do Executivo e do Legislativo, mas atingindo também o CNE. Nas
analises da autora, as consideragdes de alguns conselheiros de sobrepdem as de outros. N&o ha,
portanto, uma linha Gnica de pensamento nas discussdes acerca desse tema. Segundo a autora,
apesar de ndo haver consensos em relacdo a formacdo desses professores no Curso de
Pedagogia, ha uma tendéncia, no CNE, ao fortalecimento do campo da Pedagogia.

Com todos esses conflitos, a definicdo das Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia se deu apenas em 2006 ainda sem supera-los. Estes conflitos permaneceram, o que
podemos identificar nas ambiguidades ainda presente nessas Diretrizes (SAVIANI, 2012a). Um
exemplo disso é o artigo 14, principalmente o paragrafo 1° que se refere especialmente a
formacdo dos professores licenciados em Pedagogia: “Esta formagdo profissional também
podera ser realizada em cursos de pos-graduacdo, especialmente estruturados para este fim e

abertos a todos os licenciados”.
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Assim, temos também que, nessas Diretrizes, as vigentes até esse momento, o objetivo
da formagdo dos pedagogos ¢ para exercer a docéncia “na Educagdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagodgicos”.

Saviani (2012a) analisa criticamente os componentes curriculares indicados nas
Diretrizes, considerando-os “tarefas e exortagdes”, pois considera que sdo restritas no essencial,
isto é, nos contetidos que faz da Pedagogia um campo tedrico-pratico, e extensivas no acessorio,
na “linguagem hoje em evidéncia”. Segundo o autor, a linguagem da pos-modernidade se
destaca nas Diretrizes como diversidade e pluralidade de visdes de mundo, por exemplo, que
se pautam em singularidades, secundarizando o saber objetivo e universal, além das
apropriacdes ligeiras e superficiais em que os aspectos destacados sdo meras linguagens, sem
envolver qualquer conteudo.

Apesar da critica do autor, que entendemos ser uma critica de fundo, sobre a
secundarizacdo dos contetdos teoricos nos cursos de Pedagogia, entendemos também que
muitos desses temas sdo importantes na formacao dos professores e alguns estéo relacionados
mais diretamente a concep¢do de mundo dos futuros professores. Nao nos debrucaremos sobre
esta discussdo neste momento, mas recuperaremos este debate no préximo capitulo em que
trataremos mais especificamente da formacao dos professores, aqui ela aparece como elemento
das reflexdes acerca do Curso de Pedagogia.

Consideramos aqui, portanto, que a atuacao do profissional pedagogo, seu papel, seus
fundamentos e fundamentacao cientifica, definido nessas Diretrizes, sdo frugais e ndo atendem
a complexidade que queremos garantida na profissionalizacdo do pedagogo. As diretrizes nao
se configuram como um consenso dos pesquisadores do campo, pelo contrario, evidenciam um
campo de disputas da area, o que pode ser muito produtivo do ponto de vista do
desenvolvimento dos cursos.

Essa disputa aqui se configura, por um lado, na ideia de formar pedagogos como
educadores e os outros licenciandos como professores, como se a profissdo professor fosse uma
atividade técnica e pragmatica, enquanto que apenas a formacéo de pedagogos deveria ter uma
solida formacdo teodrica pedagogica. Por outro lado, onde esta a ANFOPE, por exemplo,
compreende-se o0 curso de licenciatura em Pedagogia para formacédo do profissional pedagogo
gue vai atuar como pesquisador, professor, gestor e o especialista. Temos também o Manifesto

dos Educadores Brasileiros, que entendeu necessario um curso de bacharelado para formar o
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pesquisador, e, que a formacdo para atuar nos primeiros anos da escolarizagéo deveria se dar
em licenciaturas especificas.

Neste sentido, entendemos que a Pedagogia ainda permanece como um campo de
disputas, entre compreensdes diferentes do papel do professor e, principalmente do papel do
pedagogo na sociedade atual. Libaneo (2006) afirma que as Diretrizes levariam a formacao dos
profissionais educadores de maneira reduzida, mantendo a impreciséo do campo da Pedagogia
e contribuindo de maneira nociva para as condi¢cGes de funcionamento das escolas na
contemporaneidade, contribuindo para sua precarizacdo e continuidade dessa organizacéo que
esta distante de ser aquela que nossa sociedade — com todas suas caracteristicas - precisa. O
autor defende uma base teorico-critica para o engajamento nos problemas que ele chama
“reais”, relativos as questdes concretas da realidade escolar.

Do mesmo modo, Aguiar et al (2006) debatem essas disputas no projeto de formacéo de
professores presentes nas diretrizes curriculares, considerando que elas sdo de ordem politica,
epistemologica e pedagogica, evidenciando as dificuldades materiais nas reestruturagdes dos
cursos de Pedagogia nas IES.

Assim, a formacdo do pedagogo e a constituicdo de sua identidade baseadas numa solida
formacdo, podem garantir sua atuacdo em diversos espacos educativos como professor,
pesquisador e gestor. Com isso, podemos entender que € necessario recuperar o debate da
formacdo do pedagogo que se paute também nas contribuicdes da area de formacdo de
professores, tendo em vista a formacdo do profissional pedagogo de maneira a uma formacéo
aprofundada tanto em relacdo a sua competéncia técnica como ao compromisso politico

considerando a identidade de classes daqueles que hoje estdo na escola publica.

5.3 A formacéo de professores e a formacéo do pedagogo intelectual critico

Iniciando a reflexdo, é importante estabelecermos a relacdo entre a organizacdo
universitaria e a formacdo de professores, entendendo que os desafios na formacdo destes
profissionais sdo varios e demandam uma solucdo coletiva e em diversas instancias para
avancar em seu desenvolvimento. Destacamos que, com a “Declaragio de Bolonha”?’,

declaracdo conjunta dos ministros da educacéo europeus, assinada em Bolonha, Italia, em 1999,

o0 Ensino Superior brasileiro teve influéncias dos principios e implicacGes deste documento.

o Documento em portugués disponivel em:

<http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/links/language/1999 Bologna_Declaration_P
ortuguese.pdf> Acesso em 02 ago 2016.
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De acordo com a Declaracdo, a Europa produziria conhecimento e estabeleceria o
processo educativo no sentido de formar as pessoas para atender as demandas do contexto de
globalizacdo, com a competitividade e a tecnologia que se exige para isso. As premissas que
nortearam as atividades do Ensino Superior foram no sentido de promover maior
empregabilidade por meio do diploma, tempo menor para formagdo na graduacdo e na pos-
graduacdo e a validacdo académica de novas resolucdes de problemas. Os ajustes das
universidades foram feitos neste sentido (ALMEIDA, FAVERO, TONIETO, 2015).

As universidades brasileiras estdo seguindo, nos ultimos anos, uma trajetoria semelhante
a trajetéria das universidades dos paises centrais, de formacdo para a competitividade e
inovagéo, o que significa em uma producéo organizada pelo toyotismo!®, com a qualificagio
profissional para a adaptacéo as diferentes ocupacfes necessarias nas organizagdes. A formacédo
de professores nas IES se mostra um aspecto fundamental neste contexto.

E importante discutirmos como a formacio de professores vem se constituindo e se
consolidando como um campo de pesquisas da educacdo. Até a década de 1990, as pesquisas
em formacdo de professores tinham variadas tematicas, realizando pesquisas pulverizadas, o
que dificultava a identificacdo do campo. Da década de 1990 até os primeiros anos de 2000, a
metodologia de pesquisa em formacdo de professores teve maior atencdo, mas algumas
fragilidades permaneceram como em relacdo a fundamentacao teorica e ao objeto da pesquisa
em formacdo de professores (DINIZ-PEREIRA, 2013).

Neste contexto, podemos também estabelecer a relacdo entre a LDB e a mudanca nas
pesquisas e na formacdo de professores. Antes da LDB, de 1996, o processo de proletarizacédo
da profissdo docente, as relagdes entre “disciplinas de contetidos e disciplinas pedagbgicas”,
entre teoria e pratica e entre bacharelado e licenciatura eram temas recorrentes, embora ainda
sejam discussdes inconclusas e que, por isso, sao demandas da pesquisa sobre formacdo de

professores na atualidade. Apos a aprovacdo da LDB, a formacdo do professor pesquisador

'8 De acordo com Antunes (2002), o toyotismo, ou modelo japonés, esta em expansdo em uma escala
mundial. Este modelo de producdo de mercadoria foi iniciado na indistria automobilistica “Toyota”,
proporcionando producéo agil. O controle dos trabalhadores se deu por meio do controle do sindicato,
instaurando o “espirito Toyota” ou “Familia Toyota”, em que o papel da meritocracia é cada vez maior,
justificando a “flexibilizagdo” dos trabalhadores. Ou seja, como os trabalhadores controlaram os
movimentos reivindicatorios, no taylorismo e no fordismo, direcionariam o funcionamento das empresas
por iniciativa, imaginacdo e capacidade de cooperagao.

Saviani (2002) explica que, sob a inspiracdo do toyotismo, a organizagdo escolar, o trabalho docente e
0 investimento torna-se diversificado e flexibilizado, o que implica em um voluntariado ou na entrada
das “organizacdes sociais”, buscando o maximo de produtividade com gastos minimos. Assim, o Estado
ndo mais se responsabiliza pelo investimento, mas pela fiscalizacdo, sob o nome de “avaliacdo
institucional”, com mecanismos de controle cada vez maior.
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ganhou forga e, com novas diretrizes para os cursos de licenciatura, criticas sdo realizadas ainda
em relacdo as normas legais para formacdo (DINIZ-PEREIRA, 2016).

No periodo de 1990 a 1996, em pesquisa realizada com levantamento de teses e
dissertac6es produzidas no periodo, foi constatado que ndo houve um aumento significativo de
estudos sobre formacéo de professores, sendo que a concentracdo da producéo cientifica se deu
no tema formagao inicial (ANDRE, 2002).

No entanto, em pesquisa realizada acerca da formacéo dos profissionais da educagéo,
envolvendo trabalhos produzidos no periodo de 1997 a 2002, foi constatado que houve
crescimento de 90% na producéo de dissertagOes e teses sobre formagdo de professores em
relacdo ao periodo de 1990 a 1996. Do total das pesquisas realizadas de 1997 a 2002 sobre
formac&o de professores, 22% delas eram sobre a formagé&o inicial, dos quais 32% eram sobre
a formacé&o inicial no curso de Pedagogia (BRZEZINSKI, 2006).

Ja em relagdo ao periodo de 2003 a 2007, o levantamento de teses e dissertacdes
produzidas indicou que 16% do total das teses e dissertacfes analisadas eram sobre a formacéo
inicial, das quais 40% diziam respeito a formacé&o inicial no curso de Pedagogia (BRZEZINSKI,
2014). Estes dados nos revelam que a formacgdo de professores vem se mostrando um campo
importante de pesquisas e que ainda precisa de mais estudos para sua compreensdo,
possibilitando entender a realidade da formacao dos profissionais da educacéo.

A partir destas pesquisas, podemos perceber que, a partir dos anos 2000, o foco da
producdo cientifica passou a ser sobre praticas, saberes e representacdes dos professores da
Educacdo Bésica. Em contraposicdo a esse foco, € importante que ndo sejam deixados de lado
dois temas fundamentais para pensarmos sobre a formacao de professores. Assim, ainda existe
a necessidade de se produzir conhecimentos acerca da formacéo inicial dos professores e de
considerar que as mudancas nas condicdes de trabalho do professor e na organizacdo escolar
s&o exigéncias para uma formac&o humana mais aprofundada (GATTI; BARRETO; ANDRE,
2011). A formacdo inicial de professores da Educacdo Basica constantemente atualizada e
sistematicamente aprofundada € fundamental para entendermos os complexos que a envolvem.
Assim, é importante que pesquisas tragam sinteses de areas e temas relacionados a formacao
de professores, bem como contradi¢cBes e confrontos, com fidelidade conceitual, processo
bastante desafiador (GATTI, 2014).

Severino (2003) discute a formacdo de professores no contexto brasileiro e algumas de
suas problematicas. O autor considera que os graduandos ndo se apropriam dos conteddos
cientificos proporcionados nos cursos de formacdo de professores de maneira desejavel no

Ensino Superior; outra problematica que o autor levanta diz respeito ao estagio e aos
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componentes curriculares de pratica de ensino, que sdo desenvolvidas de maneira precaria e
permanecem na superficialidade; o terceiro aspecto que o autor aborda € relativo a falta de
conhecimento da realidade concreta escolar pelo aluno, sem criticidade. Estas problematicas
contribuem para a ampliacdo do trabalho dos professores como técnico.

Neste sentido, podemos refletir também acerca do curriculo dos cursos de Pedagogia,
que geralmente sdo fragmentarios, em um conjunto disciplinar disperso. Sobre a composicdo
curricular de grades curriculares de 71 cursos de Pedagogia, 21% das disciplinas séo de
fundamentos da educacéo; 15,5 % de conhecimentos sobre os sistemas educacionais; 28,9%
sobre formacdo profissional especifica e 11, 2% sobre diferentes modalidades e niveis de
ensino. O restante da carga horaria curricular estd ligado a atividades complementares, a
pesquisa e trabalho de concluséo de curso e a outros temas (GATTI; BARRETTO, 2009).

O desafio da composicdo curricular no curso de Pedagogia ainda € motivo de grandes
debates e poucos consensos na area. Um debate usual € a relagdo entre contetidos didatico-
pedagdgicos e contetdos culturais-cognitivos, como denominou Saviani (2012a) para entender
a discussao. Saviani avanca no sentido de compreender que o0s enfoques trazidos por esses dois
“modelos” sdo importantes na formacao do pedagogo e direciona para a superagao dos dois
modelos por meio da incorporacao tanto de conteddos didatico-pedagdgicos como de culturais-
cognitivos na formacdo do pedagogo, propondo uma formagdo mais organica, integral, o que
exigiria um curso mais longo para uma formacdo do pedagogo com maior rigor e
aprofundamento.

Refletindo sobre uma possivel agenda das pesquisas em formacdo de professores sao
apontadas algumas recomendacdes:

Uma definicao clara e consistente de termos; Descricdo completa dos métodos
de coleta e andlise dos dados e dos contextos em que as pesquisas Sao0
conduzidas; Situar a pesquisa em termos de referenciais tedricos claros; Deve-
se prestar mais atengdo em relacdo ao impacto da formagdo de professores
sobre o “aprender a ensinar” e sobre as praticas dos professores; Desenvolver
pesquisas que consigam relacionar a formagdo docente ao aprendizado dos
estudantes; Desenvolver formas de melhor avaliar o saber docente e a
“performance”; Desenvolver pesquisas sobre a formagdo de professores de
diferentes &reas do contedo escolar para se discutir semelhancas e
especificidades dessa formagdo; Desenvolver pesquisas sobre programas de
formagdo de professores por meio de estudos de caso “mais aprofundados” e
“multi-institucionais” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 151).

Neste sentido, podemos refletir sobre os multiplos fatores acerca da profissdo professor,
que estabelece o vinculo entre a pratica social docente e a formacdo de professores. Diniz-

Pereira (2011) indica que o modelo de formacdo de professores baseado na racionalidade
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técnica e seu necessario enfrentamento, a identidade do professor, e “falta de prestigio” sdo
todos aspectos que representam a crise da profisséo professor, e que ndo podem deixar de lado
a indissociabilidade entre formacdo de professores e condigdes de trabalho do professor,
evitando as ideias de culpabilizagdo por conta da formagdo sem qualidade e vitimizacdo por
conta das condi¢des de trabalho.

Para entendermos esse quadro da formacéo de professores, Martins (2010) traz reflexdes
acerca do legado do século XX para a formacdo de professores. Segundo a autora, as ideias
pedagogicas foram se configurando no sentido de atender, cada vez mais, aos interesses do
capital, configurando entdo nas perspectivas pedagodgicas do “aprender a aprender” e na
“pedagogia das competéncias”, tendo em vista o individualismo no processo pedagdgico. Cada
vez mais, a logica de mercado incorporou a educa¢do como mais um bem de consumo. Da
mesma maneira, a formacgédo de professores também é compreendida como uma mercadoria,
revelando a necessidade pragmatica do mercado na agao dos professores: o saber fazer, bastante
pautado na realidade técnica, procedimental.

Duarte (2010a) considera que o contexto ideoldgico traz um predominio da visdo de
mundo pos-moderna, em que alguns principios sdo defendidos nas propostas pedagdgicas
hegemoénicas e que se tornam dominantes também a formacdo dos professores. Um principio
que as perspectivas pedagogicas hegemdnicas carregam € que ndo se tem a perspectiva de
superacdo da divisdo social do trabalho. Assim, estas perspectivas se mostram bastante
idealistas. “Esse idealismo chega ao extremo de acreditar ser possivel formar, no mesmo
processo educativo, individuos preparados para enfrentar a competitividade do mercado e
imbuidos do espirito de solidariedade social” (DUARTE, 2010, p. 35). O “relativismo
epistemologico”, evitando a universalidade ¢ a objetividade do conhecimento, entendendo que
existem apenas singularidade, também € um principio que passam nas perspectivas
epistemologicas dominantes (DUARTE, 2010). Entendemos que a singularidade é uma
dimensdo importante da formacdo de professores, contudo, desvinculada da relacdo com a
universalidade, permanece enquanto narrativas, que passam a negar o conhecimento cientifico.
Da mesma maneira, a subjetividade ¢ uma dimensdo fundamental do ser humano, que
permanece em uma perspectiva idealista se desvinculada da realidade objetiva e de suas
multiplas determinacdes. A subjetividade humana € reflexo psiquico da realidade, das
condicdes objetivas, ou seja, € a imagem subjetiva da realidade objetiva, por meio do sistema
funcional que constitui o psiquismo. Isso depende da natureza da atividade que é realizada de
acordo com demandas concretas. Esta imagem ndo é copia mecanica do real, a fidedignidade

da imagem € conquista do sujeito frente a sua apreensdo do objeto (MARTINS, 2013).
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Assim, compreendemos que a formacdo de professores tem como perspectiva
hegemonica, nos espacos de formagdo continuada e de formacdo inicial, a concepcdo de
professor reflexivo e professor pesquisador (ANDRE, 2002). Estas perspectivas realizam uma
critica a racionalidade técnica.

E importante destacarmos que as reformas educacionais e politicas que aconteceram no
fim do século passado e inicio do atual tem alguns documentos “simbolo” do espirito ideoldgico
que perpassa diversos ambitos da educacdo contemporanea, inclusive a formacdo de
professores. A partir destes documentos, ndo era interessante a formacdo de professores no
modelo “tradicional”, pois estaria obsoleto para as novas demandas do novo século XXI.

Um desses documentos ficou conhecido como “Relatorio Jacques Delors™*?, que traz,
em relacdo a formacgdo de professores na universidade, a adaptacéo as necessidades da realidade
socioecondmica e a cooperagdo internacional. Aspectos que podemos identificar com o
investimento do Banco Mundial e adequando a formacéo inicial para as demandas do mercado,
com uma duracdo menor e a proposta de educacao a distancia, baixando os custos da formacéo
de professores (MAZZEU, 2011).

Frente ao modelo tradicional de professor, outros modelos foram sendo propostos, de
acordo com as demandas sociais e econdmicas e foram sendo apropriados por documentos
oficiais, por pesquisadores do campo, travando um debate importante acerca das diferentes
propostas de formacdo de professores, indicando possibilidades sobre qual professor é
necessario ser formado.

Contreras (2012) realiza a discussdo acerca dos modelos profissionais de professores. O
professor como profissional técnico tem o enfoque de sua prética profissional na solugdo de
problemas de maneira instrumental, por meio da aplicacdo de um conhecimento técnico. O
professor, neste caso, aplica uma solucdo produzida para solucionar um problema ja formulado.
Ou seja, alguns métodos sdo implementados para conquistar objetivos, de maneira eficaz e
eficiente. O professor tomaria um posicionamento supostamente neutro ou imparcial.
Afirmamos que é supostamente neutro, pois sabemos que as diferentes esferas da pratica social
sempre trazem implicacdes intencionais e estas intencionalidades estdo guiadas por diferentes
concepcodes ideologicas, mesmo quando afirma-se “neutra”.

A importancia dada ao conhecimento cientifico, ao conhecimento produzido

sistematicamente, € um aspecto bastante importante na formacdo e na fundamentacdo do

9 Este relatério no Brasil teve o titulo “Educagdo: um tesouro a descobrir”. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf> Acesso em 06 ago 2016.
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trabalho docente. Contudo, utilizar a ciéncia de maneira técnica, pratico-utilitarista, sem
compreendé-la como producdo de conhecimentos sobre a realidade concreta, em uma
perspectiva histérica, com diferentes ideologias, € um limite da perspectiva, por meio de uma
I6gica formal de entender a realidade por meio das relag@es entre causa e efeito.

Assim, a racionalidade técnica carrega uma hierarquia quanto ao valor do conhecimento
profissional. Em primeiro lugar, nesta perspectiva, temos o conhecimento técnico e tedrico e
em segundo lugar o conhecimento acerca do fazer, de acordo com Contreras (2012). E
importante problematizarmos que este conhecimento técnico valorizado, na realidade, tem um
cunho bastante tecnicista e a pratica é compreendida no sentido imediato, de aplicacéo direta.
N&o que esta aplicacdo ndo seja importante na racionalidade técnica, mas ela é invariavelmente
atrelada a técnica. Caso a pratica nao tenha “dado certo”, o problema est4 na técnica que nao
foi bem compreendida nem bem “aplicada” pelo professor, por exemplo. Com isso, podemos
entender que € uma perspectiva produtivista e reprodutora.

O professor como profissional reflexivo tem seu conhecimento da prética profissional
na acdo, sua formacéo se da no fazer. A reflexdo se da sobre a experiéncia pratica do professor
refletindo sobre a finalidade do trabalho. As tarefas que sdo colocadas para a execucdo do
professor t€ém um questionamento, ou seja, o professor faz parte da realidade, ndo € “neutro”,
ndo se coloca como um agente externo a sua acao profissional, porém permanece na realidade
imediata que vive, com um conhecimento embasado na experiéncia cotidiana. Para conseguir
avancos profundos na pratica profissional do professor, com transformacgdes, o embasamento
teorico é fundamental (CONTRERAS, 2012).

A base deste modelo de professor é a racionalidade pratica. Em contraposicdo a
racionalidade técnica, que submete a pratica a teoria tecnicista, a racionalidade préatica considera
que “[...] o conhecimento nao precede a acdo, mas, sim, estd na agdo” (CONTRERAS, 2012,
p. 119, destaques do autor). Assim, a racionalidade pratica € um conhecimento na acéo, e a
reflexdo na acdo diz respeito a buscar na acdo 0s caminhos para atuacdo profissional.
Percebemos que, enguanto na racionalidade técnica hda um enfoque generalista, ao propor
técnicas que precisam ser generalistas ao ponto de solucionar toda e qualquer problema que
surja na pratica; na racionalidade pratica, o enfoque é nas singularidades de cada acdo na
realidade, de cada condicdo particular. A reflexdo do professor é mediada pela prética,
valorizando a situacdo por ela mesma.

Como afirmamos no capitulo anterior, ao debatermos a Pedagogia como ciéncia da

educacdo ambiental, o cotidiano é uma dimensédo concreta e que faz parte da realidade de todos,
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inclusive se configura como um saber. Contudo, entendemos que para a formacao e atuacédo de
professores, as objetivacOes para si sdo fundamentais.

N&o podemos deixar de refletir sobre as demandas do contexto politico e econdémico
que trazem implicacGes para a formacdo de professores. Muitos dos modelos de professor
propostos como objetivo da formacdo se adequam e se adaptam muito bem as demandas das
relacbes de producdo dentro do capitalismo, em consonancia as propostas pedagoégicas que
foram sendo implementadas nos discursos oficiais, como o tecnicismo a partir da década de
1970, por exemplo (SAVIANI, 2011a).

Assim, podemos também identificar a “crise sem mudanga” pela qual passa a formagao
de professores, mudancas realizadas se deram somente para manter o antigo modelo de
formacao de professores (GATTI, 2010). Assim, o “novo perfil profissional” observado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores da Educacéo Basica foi criado
(BRASIL, 2002).

No documento é possivel identificar algumas ideias que nos remetem a formacao de
professores reflexivos, com alguns aspectos de professor técnico incorporados. O item IV — o0
aprimoramento em praticas investigativas do Artigo 2°, esta relacionado ao professor reflexivo,
pesquisador de sua propria pratica, que procura em sua experiéncia cotidiana pensar e refletir
sobre o enfrentamento da realidade de seu trabalho. No item I11 do Artigo 3°, a perspectiva de
professor pesquisador também pode ser identificada. O item | —a competéncia como concepcao
nuclear na orientacdo do curso do Artigo 3° faz referéncia a necessidade de formar no
licenciando a capacidade técnica de resolver problemas de maneira eficaz, caracteristicas de
um professor técnico. Nos subitens a) e b) do item 1l do Artigo 3° torna-se mais evidente a
formacao do professor para se adequar ao “ambiente em que atuard”, reiterando a perspectiva
do professor técnico (BRASIL, 2002).

O documento envolve conteudos da racionalidade préatica e da racionalidade técnica. Da
mesma maneira que os diferentes modelos de professores tiveram sua énfase em diferentes
momentos na histéria, verificamos os modelos técnico, reflexivo e de professor pesquisador
muito atrelado as perspectivas pedagodgicas que Saviani (2011) coloca como neotecnicismo e
neoconstrutivismo, na contemporaneidade.

Assim, precisamos enfrentar as propostas construtivistas inclusive na formacdo de
professores, que da um carater instrumental para a teoria, principalmente ao relacionar uma
pretendida “relacdo entre teoria e pratica”. A Optica oficial ndo permite uma reflexdo critica
sobre a realidade educacional (MAZZEU, 2011). Na formacdo de professores, atitudes e

procedimentos compBem o0s contetidos, numa perspectiva construtivista. O significado dos
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conhecimentos é negocidvel conforme as demandas das diferentes subjetividades (ARCE,
2000).

A ideologia ¢ um dos aspectos da realidade importantes para entendermos 0 processo
educativo e da formacao de professores. De acordo com Silva (2002, p. 147), a formacgéo dos
pedagogos se mostra um campo de disputas, considerando os diferentes fundamentos e
propostas ideoldgicas, e, por isso, requerendo uma avaliacao rigorosa da ideologia colocada em
suas fundamentacéo teorica e propostas.

As acOes e as concepcOes da formacdo dos professores, seus conhecimentos e seus
saberes fazem parte e estdo relacionadas a diversos outros posicionamentos e determinacdes
politicas, econdmicas e sociais. Muitas concepcdes hegemonicas de formagdo de professores
colaboram para a manutencéo da ideologia dominante, que assistimos seu aprofundamento no
contexto atual.

E importante considerarmos ainda que “[...] o poder da ideologia ndo pode ser
superestimado. Ele afeta tanto os que negam sua existéncia quanto os que reconhecem
abertamente os interesses e os valores intrinsecos as varias ideologias [...]”. Assim, entendemos
que as diferentes ideologias sdo conflitantes e estdo relacionadas ao conflito social.
(MESZAROS, 2014, p. 64).

A ideologia e suas determinacGes afetam toda a consciéncia social, e sdo dependentes
da materialidade. Mészaros (2014, p. 472, grifos do autor) considera que a ideologia prevalece
gracas a “[...] vantagem da mistificacdo, por meio da qual as pessoas que sofrem as
consequéncias da ordem estabelecida podem ser induzidas a endossar, “consensualmente”,
valores e politicas praticas que sdo de fato absolutamente contrarios a seus interesses vitais”.

Neste sentido, € importante refletirmos também problematizando a relacdo entre a
ideologia e o0 senso comum. Muitas vezes, 0 senso comum da classe subalterna ¢ tratado de
maneira estritamente ideologica, sendo que ha uma “[...] profunda afinidade estrutural existente
entre as mistificacdes e inversdes praticas, por um lado, e suas conceituacdes intelectuais
ideologicas, por outro” (MESZAROS, 2014, p. 479, destaques do autor).

Assim, Mészaros discute a ideia de passividade do senso comum das massas, indicando
que existe seu papel ativo. Este papel ativo tem uma relacdo com a ideologia critica diferente
da relacdo estabelecida com a ideologia dominante. Por isso é que a ideologia critica estabelece
uma “luta ardua”.

Em circunstancias normais, devem lutar ndo apenas contra seus adversarios
ideoldgicos especializados, mas também, o que € muito mais desalentador,
contra a “alianca profana” entre o “senso comum” e a ideologia dominante
sustentada pela evidéncia prética das estruturas materiais estabelecidas, em
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cujo interior as pessoas tém de reproduzir as condi¢cbes materiais e culturais

de sua existéncia ¢ “sentir-se a vontade como um peixe dentro d’agua”
(MESZAROS, 2014, p. 482, destaques do autor).

Este € um desafio que emerge das perspectivas de formagdo de professores que se
pautam em uma “epistemologia da pratica”, que entendem que os professores precisam
aprender fazendo, sob o lema learning by doing, atendendo as demandas econdmicas do
produtivismo e da eficacia. Uma perspectiva formativa de professores que traz solucgdes
pragmaticas para problemas imediatos do cotidiano da realidade escolar ¢ muito atrativa. E
importante nos lembrarmos do que Mészaros considera acerca dos momentos de crise. Ele
entende que as crises estruturais podem se configurar como 6timas oportunidades para que haja
a intervengdo politica consciente no “envolvimento da massa”. A tendéncia do “senso comum”
€ no sentido da reproducéo, pois € parte integrante da realidade da ideologia dominante.

Por isso que podemos entender que “a consciéncia social pratica ndo deixa de ter uma
ideologia” (MESZAROS, 2014, p. 64). Assim, podemos considerar que as pessoas em suas
acOes, em sua consciéncia social pratica, tomam perspectivas ideoldgicas que coordenam suas
acoes e estas acOes podem estar vinculadas

Sendo a ideologia a consciéncia pratica inevitavel das sociedades de classe,
articulada de modo que os membros das forcas sociais opostas possam se
tornar conscientes de seus conflitos materialmente fundados e resolvé-los pela
luta, a questdo realmente importante é a seguinte: os individuos, equipados
com a ideologia da classe a que pertencem, estardo ao lado da causa da
emancipacdo, que se desdobra na historia, ou se alinhardo contra ela? A
ideologia pode (e de fato o faz) servir a ambos os lados com seus meios e
métodos de mobilizac¢ao dos individuos que, por menos que o compreendam
com clareza, necessariamente participam da luta que se desenrola
(MESZAROS, 2011, p. 1032, destaques do autor).

As circunstancias contemporaneas, muitas vezes, colocam determinacdes que se fazem
necessarias de serem enfrentadas e ndo apenas negadas. A ideologia esta relacionada também
ontologicamente ao ser social. Refletindo sobre a formacéo e a agdo dos professores, a condi¢éo
de proletarizacdo da profissdo pode se dar por meio do controle ideoldgico e ético (TOZONI-
REIS, 2012).

Os fundamentos ontoldgicos de Lukacs, como na obra Ontologia do Ser Social, nos
ajuda a compreender uma dimensdo ética que pode envolver a formagdo dos professores. Esta
dimensdo ética ndo se refere apenas a particularidade dos sujeitos, se da também no sentido da
universalidade. N&o é apenas uma questdo subjetiva, mas também a necessidade historica que

coloca a necessidade concreta de superagdo destas circunstancias. E importante destacarmos
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que o ser humano tem potencial reprodutor e criador, dando continuidade a realidade posta e
transformando esta realidade.

A ética faz referéncia a principios e normas, que sédo buscados mais comumente pela
filosofia, que buscam distinguir o bem e o mal, enquanto que a moral diz respeito a costumes e
acdes consideradas corretas em uma comunidade (SAVIANI, 2014). E importante destacar que
também ndo entendemos a dimenséo ética como conjunto de normativas e regras da perspectiva
tradicional, mas consideramos que a esfera universal € importante para a compreensao da ética.
Num modelo de professor tradicional, a dimensdo ética se restringiria a obedecer regras preé-
estabelecidas, entendendo o “bem” e o “mal” como dados e indiscutiveis, no seio da moral
tradicional e conservadora.

Ao realizar a critica da compreensdo que Lukacs faz da ética, tentando estabelecer
unidade com a politica, Mészaros (2011, p. 499) nos alerta que um discurso acerca da ética e
moral socialista precisa estar articulado a uma estratégia politica, considerando o que
aprendemos com a historia recente. Assim, principalmente no contexto de crise estrutural, a
ética precisa ter um sentido politico, ““ [...] contemplando a constituicio de uma unidade
potencial da politica e da ética no empreendimento pratico de superar o poder da tomada de
decisdo politica alienada dos individuos sociais, no espirito do projeto marxiano”
(MESZAROS, 2011, p. 500).

Assim, a ética marxista ndo diz respeito apenas a iniciativa particular livre, mas também
nas condicOes objetivas e possiveis de acao coletiva, coerente de enfrentamento das relacdes de
producdo que implicam na alienacdo (BUENO, 2011). Neste sentido, podemos entender que o
compromisso ético da educacgéo na atuacgdo profissional dos professores também se revela como
um compromisso politico. No entanto, “esse compromisso ético da educagio, que se estende ao
exercicio profissional dos educadores, por assim dizer, se acirra nas coordenadas historico-
sociais em que nos encontramos” (SEVERINO, 2003, p. 83). Ou seja, as condi¢des de trabalho
extremamente precarizadas promovem condicfes de existéncia alienadas e alienantes de tal
forma que possibilitam uma vivéncia cultural empobrecida.

Relacionando a ética a educacdo, Saviani (2014) considera que a mediagdo entre a ética
e 0 ser humano se faz por meio da educacao, possibilitando que a consciéncia da dimensao ética
seja assumida e as relacGes disso na sua vida em sociedade, entendendo que a ética ndo se limita
ao espectro individual-subjetivo da vida. Assim, a sociedade atual tem uma ética relacionada a
valores que dado base a sociedade burguesa, que precisa ser problematizada e contraposta a outra
ética, tendo em vista uma sociedade mais igualitaria. Podemos entender que a ética esta bastante

vinculada a dimensé&o ideoldgica e politica.
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“Enquanto os partidos e seus intelectuais permanecerem na esfera do econdmico, da
burocracia e do populismo, ndo haverd o salto para a esfera ético-politica, a Unica em que é
possivel pensar o pais como um todo e em condi¢des de universalizar direitos” (SEMERARO,
2006, p. 388). Por isso o compromisso ético na formacdo dos professores precisa estar
articulado ao compromisso politico.

Em sua esséncia, a funcdo social do professor envolve as dimensdes politica e técnica.
Técnica no sentido de ter a competéncia necessaria para proporcionar a instrumentalizacdo dos
estudantes e compromisso politico para a formacgéo politica e de militancia dos estudantes. O
maior desafio é enfrentar o imperativo objetivo que comumente se é colocado de se adequar e
principalmente adequar os filhos da classe trabalhadora. Entendemos, portanto, que a dimenséo
ético-politica precisa fazer parte da formacdo da consciéncia social do professor.

Pode-se empregar a expressao “catarse” para indicar a passagem do momento
puramente econémico (ou egoista-passional) a0 momento ético-politico, isto
é, a elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos
homens. Isto significa, também, a passagem do “objetivo ao subjetivo” e da
“necessidade a liberdade”. A estrutura, de for¢a exterior que esmaga o homem,
assimilando-o e o tornando passivo, transforma em meio de liberdade, em
instrumento para criar uma nova forma ético-politica, em origens de novas
iniciativas. A fixagdo do momento “catartico” torna-se assim, parece-me, 0
ponto de partida de toda filosofia da praxis; o processo catartico coincide com
a cadeia de sinteses que resultam do desenvolvimento dialético (GRAMSCI,
1999, p. 314-315).

Ponderamos que esse processo é longo, trabalhoso e precisa partir das condicdes
materiais para que alcancemos a “catarse” e, para isso, ¢ necessario a “atividade pratica
coletiva” (Gramsci). A consciéncia tem uma relagdo de movimento e de contradicdo com a
atividade. A consciéncia e a atividade sdo dimensdes diferentes, que possuem suas identidades,
se constituem em um movimento e sdo internas entre si. Refletindo sobre a relacdo entre estas
duas dimensdes, podemos entender que a atividade € o polo preponderante nesta relacéo.
Apesar desta afirmacdo, ressaltamos que ndo entendemos que a dimensdo ontoldgica do ser
social ndo faca parte desse processo, pelo contrario, como destacamos, compreendemos que é
uma dimensédo fundamental. Apenas colocamos a atividade elevada para compreendermos que
a producdo material de um tempo histérico é dominada por certa classe e que as determinagdes
historicas sdo fundamentais. Ou seja, 0 pensamento hegeménico é determinado pela classe
dominante.

Neste sentido, na sociedade do capital, ideologias sdo produzidas com objetivo maior
de reproduzir esta sociedade. A realidade da sociedade capitalista é constituida por

contradicOes, assim a ideologia também constitui e possui contradi¢des. Considerando isso, é
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possivel refletir a que a formagdo dos professores envolve ideologias. Estas ideologias tém suas
contradicOes e é necessario a transformacgdo das circunstancias para enfrenta-las e superé-las.

Assim, podemos compreender as perspectivas de formagédo de professores no contexto
de disputas ideologicas, inclusive na educagdo. “A pedagogia das competéncias aponta para a
mesma dire¢do do aprender fazendo, da resolugdo de problemas e do espirito pragmatico”
(DUARTE, 2010, p. 42). Por exemplo, na perspectiva da racionalidade técnica o professor é
compreendido como um técnico que aplica teorias e formulas prontas com o objetivo de
solucionar os problemas imediatos que emergem da realidade (CONTRERAS, 2012). A
concepcdo de professor reflexivo critica a racionalidade técnica como base para a atuacéo
profissional docente e propde resgatar o aspecto reflexivo da profissdo docente. Enquanto que
na concepcao de professor técnico, a resolucdo pragmatica dos problemas que emergem da
realidade profissional cotidiana; na concepg¢éo do professor reflexivo, a reflexdo do professor
se da a partir da acdo e na acdo (SCHON, 1992).

Ainda em relacéo a perspectiva do professor reflexivo, Lawrence Stenhouse elaborou
consideracfes sobre o professor como pesquisador ou como artista, em que o professor €
pesquisador de sua propria prética, investigando os desafios da prética e enfrentando-os por
meio das habilidades adquiridas nesta pratica, como se fosse um artesdo (CONTRERAS, 2012).
Assim, tanto a perspectiva do professor reflexivo como a do professor pesquisador, em varios
momentos, estdo relacionadas a racionalidade préatica, ou seja, ao conhecimento tacito,
colocando em segundo plano aspectos que estao relacionados a elementos sdcio-politicos mais
amplos da sociedade, os quais necessitam de uma reflexdo tedrica fundamentada. Nesta
perspectiva, o professor precisa desenvolver saberes no sentido das competéncias e habilidades
necessarias para que ele aprenda na acdo. Percebe-se, pois, que na discussdao sobre os saberes
docentes necessarios na formacao de professores, o saber experiencial é bastante valorizado nas
concepcoes do professor reflexivo e do professor pesquisador.

Entendemos que a formacdo de professores precisa ser compreendida a partir da
natureza da educacao e ndo da pratica por ela mesma (SAVIANI, 2005a). Com base na filosofia
da préxis, ndo haveria sentido separar a teoria da pratica, pois estas dimensdes tém suas
identidades, mas sdo compreendidas enquanto unidade da realidade. Para Marx e Engels (1974),
a praxis é a unidade entre teoria, préatica e a transformacdo social. Com isso, a atividade real,
concreta, do ser humano na natureza, teoriza, no sentido da superacdo das atuais contradicdes
da realidade, e constitui a concreticidade da realidade e da acdo social do ser humano.

E importante considerarmos a préaxis como prética fundamentada teoricamente como

perspectiva da educagdo e do ensino. A pratica desvinculada da teoria resulta em ativismo,
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enquanto que a teoria desvinculada da pratica € verbalismo, contemplagcdo. A prética possui
primazia sobre a teoria, ou seja, a pratica é fundamento e finalidade da teoria. E a partir dos
problemas e das contradi¢fes da préatica, que a teoria se desenvolve e, se desenvolvendo, traz
ferramentas para a prética e esta a servigo dela (SAVIANI, 2005a).

Compreendendo a praxis como atividade humana que transforma as circunstancias, ndo
faz sentido entender a teoria e a pratica como dogma e alienacéo, respectivamente. Assim,
avancar no sentido de superar a dicotomia entre teoria e pratica, acrescida da escolha politica
pela transformacdo social, € um aspecto importante na formacao dos professores.

Contreras (2012), a partir da Teoria Critica de Giroux, com ressalvas quanto a suas
propostas de a¢des, discute a formagéo profissional do professor defendendo-a como intelectual
critico. Os professores intelectuais criticos sao aqueles que desenvolvem um trabalho junto a
seus alunos, envolvendo atividades e discussdes sobre a realidade no entorno da escola,
refletindo sobre a comunidade, suas demandas e pratica social. Assim, de acordo com o autor,
€ necessario que os professores fagam uma critica da escola e dos alunos frente a uma realidade
historicamente produzida, com possibilidades de mudancas no contexto local.

Assim, Contreras (2012) entende que a reflexdo residida na racionalidade pratica se da
numa dimens&o individual do professor. A critica se pauta na necessidade do se pensar acerca
dos contetidos que envolvem essa reflexao, pois a reflexdo por ela mesma poderia estar a servico
da meritocracia, do individualismo, por exemplo. Além disso, a reflexdo colocada normalmente
esta vinculada de maneira restrita a sala de aula, sem considerar dimensdes sociais, historicas,
econémicas, universais. Contudo, o professor como intelectual critico também precisa ir aléem
da préatica empirica, analisando criticamente as condi¢bes de trabalho, tendo em vista uma
sociedade mais democratica. Com base em Habermas, Contreras (2012) compreende que a
emancipacdo é a fundamentacdo para a reflexdo critica contra um sistema opressor. A questao
subjetiva das relagcdes sociais € um aspecto fundamental para o intelectual critico nesta
perspectiva. Esses fundamentos guiam a reflexdo critica e o intelectual critico por um caminho
diferente do que dos fundamentos do materialismo historico dialético, em que 0s interesses
ideoldgicos estdo colocados, e que a neutralidade faz parte de uma ideologia contréaria aos
interesses da subalternidade, enquanto que Habermas compreende que existe um momento
isento de ideologia que precisa compor a reflexéo critica.

Entendemos que Duarte (2010b), por se basear no materialismo historico dialético e na
Pedagogia Historico-Critica, traz uma perspectiva mais revolucionaria e avangca um pouco
acerca do professor intelectual critico. Estes fundamentos possibilitam uma analise historica,

material, concreta e dialética, considerando as contradi¢des da realidade. Ele indica algumas
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caracteristicas indispensaveis ao professor intelectual critico. Uma caracteristica fundamental é
que o intelectual critico disponha de uma teoria critica, que entenda que a sociedade de classes
precisa acabar. Outra caracteristica € que o intelectual critico entende que em seu trabalho a
relacdo entre humanizacao e alienacéo estara colocada, estabelecendo a relagdo entre o género
humano e o individuo no processo pedagdgico. A ciéncia e mesmo a cultura burguesa nédo
podem ser negadas, o professor intelectual critico tem um compromisso em socializar 0s
conhecimentos universais, auxiliando indiretamente no processo de retirar a ciéncia e a cultura
das esferas privadas trazendo-as para a esfera publica, coletiva. O professor como intelectual
critico, nesta perspectiva, esta proximo do que Saviani (2012a) chamou de professor culto, que
domina os fundamentos cientificos e filos6ficos e assim pode proporcionar uma formacédo
aprofundada, critica, de seus alunos. Com isso, nesta concep¢do organica de formacdo haveria
inclusive cursos de formacdo de longa duracéo, proporcionando aos futuros professores um
ambiente de rigoroso estimulo intelectual.

Uma questdo importante é refletir sobre a formagdo no Ensino Superior. Considerando
a organizagéo da universidade no Brasil, além de algumas de suas determinagfes, assumimos
que o desafio de formar intelectuais criticos nos cursos de formacdo de professores € grande.
Duarte (2010b) considera esta dificuldade entendendo o cotidiano institucional de estrutura
guiada pela l6gica pragmatica e alienada, considerando a superficialidade e o imediatismo como
realidade Unica, desejavel e possivel.

Newton Duarte considera que a pos-graduacdo ndo tem oferecido resisténcia a esse
processo e podemos entender que a graduacdo e a pesquisa tampouco. A extensdo, quando
concretizada, ainda pode demonstrar mais possibilidades de resisténcia, mas a maioria dos
projetos vao no sentido de um assistencialismo, como discutimos em relacdo a estrutura
universitaria.

Com isso, é importante refletirmos que a formacao de professores intelectuais criticos,
com esses fundamentos, precisa proporcionar a possibilidade de que os professores tenham este
conhecimento da realidade, tenham esta concepcdo de mundo, para proporcionar uma
concepcdo de mundo aos estudantes cada vez mais desvelada, proporcionando o processo
catartico que envolve o ensino e a aprendizagem.

Quando a concepcdo de mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional e
desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-
massa, nossa personalidade é compdsita, de uma maneira bizarra: nela se
encontram elementos dos homens das cavernas e principios da ciéncia mais
moderna e progressista, preconceitos de todas as fases histéricas passadas
estreitamente localistas e intui¢es de uma filosofia que sera propria do género
humano mundialmente unificado. Criticar a propria concep¢do de mundo,
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portanto, significa torna-la unitaria e coerente e eleva-la até o ponto atingido
pelo pensamento mundial mais evoluido (GRAMSCI, 1999, p. 94 apud
DUARTE, 2010, p. 76).

Considerando as contradi¢cdes em nossas sociedades organizadas sob o modo capitalista
de produgéo, o professor para ser politicamente compromissado com os interesses das camadas
trabalhadoras, rompe com a competéncia técnica que esta relacionada a um compromisso
politico conservador ou ainda com outras propostas de atuacdo que se alinham a este
compromisso. Com o compromisso politico no sentido da transformacao social, esse professor
pode desenvolver sua consciéncia real em diregdo a consciéncia possivel (SAVIANI, 2005a).

Compreendendo os fundamentos epistemoldgicos e ontolégicos da Pedagogia
Historico-Critica, entendemos ser fundamental a analise dialética da materialidade histérica
para realizar uma pratica pedagogica transformadora. Da mesma maneira, compreendemos que
a concepcao de mundo é um aspecto deveras importante na formacgdo dos professores. Neste
sentido, podemos entender que a concepcao de mundo € uma dimensdo importante da formacéo
de professores e que sua compreensdo para o trabalho docente, visto sua constituicao,
desenvolvimento e possibilidade de ir alem, entendida ontologicamente, pode auxiliar também
no trabalho pedagdgico critico.

A ontologia do ser social revela na educacédo o proprio movimento de formagdo humana,
sob relacdes concretas e condi¢bes objetivas. Assim, o vir a ser é desenvolvido por meio da
relacdo entre individual e universal pela mediacao da educacéo. (LOUREIRO; TOZONI-REIS,
2016). A ontologia do ser social diz respeito ao salto ontoldgico do ser social em relacéo ao ser
bioldgico.

A superacdo do dualismo entre ontologia e historicidade precisa estar inclusive na
relacdo que o professor estabelece com os conhecimentos cientificos, culturais, desenvolvidos
historicamente (DUARTE, 2012). Em se tratando da Pedagogia Historico-Critica, enquanto
método pedagdgico que tem sua génese no materialismo historico-dialético, ha de se destacar
um pressuposto estruturante para a atuacdo do professor como profissional: a questdo
ontoldgica. Para entendermos a questdo ontoldgica, vejamos as contribui¢bes de Duarte (2015)
acerca da importancia da “concepc¢do de mundo” para a educagdo escolar.

Esse autor aponta a concepcao de mundo como uma categoria ontolégica do pensamento
marxista, destacando pressupostos importantes das contribuicdes de Lukéacs (1979). A
ontologia, no &mbito da educacdo, mais especificamente da educacéo escolar, é um desafio que
se coloca para se pensar a formacao dos professores. “O desafio da constru¢ao de uma ontologia

da educacdo” (DUARTE, 2012, p. 38) ¢ uma tarefa complexa e vem sendo construida
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coletivamente pelos profissionais compromissados em desenvolver a Pedagogia Historico-
Critica.

Assim, buscamos entender a concepc¢do de mundo a partir do materialismo historico-
dialético. Com isso, 0 método pedagdgico da Pedagogia Histérico-Critica é considerado a partir
de uma concepcdo de mundo como objeto de reflexdo ontoldgica que compreende o individuo
inserido em uma sociedade que é um "complexo composto de complexos” (LUKACS, 1969, p.
16 apud DUARTE, 2012, p. 38).

Para defender a concep¢do de mundo como um elemento estruturante no trabalho
pedagogico do professor e em sua formacdao € preciso levar em conta como o individuo percebe
sua existéncia na sociedade. Eis o primeiro desafio que se coloca: despertar como se da a
formacdo da consciéncia no individuo.

Do ponto de vista do materialismo histérico-dialético, possibilitar a compreensédo de sua
propria existéncia significa superar concepcbes metafisicas e idealistas de mundo. Assim,
compreender a existéncia do ser para estruturar o método pedagogico significa compreendé-lo
a partir de uma ontologia que tem como esséncia o desenvolvimento da sociedade como um
processo concreto e contraditorio, que € compreendido a partir de uma perspectiva historica e
dialética (DUARTE, 2012).

Contudo, ao trazer a questdo de como se da a formacao da consciéncia nos individuos
se faz necessario relaciona-la com a formacdo de professores, no sentido de apontar os
conhecimentos necessarios a construcdo da concepcdo de mundo. Para tanto, é importante
considerar a possivel atuacao na formacéo do psiquismo do professor em desenvolvimento no
Ensino Superior, com vistas a desenvolver uma concepcao materialista e dialética de mundo.

De acordo com Martins (2013), a formagdo da consciéncia se relaciona com a
construcdo do conhecimento, fato que esta diretamente relacionado ao processo de transmissao
e assimilacdo da cultura historicamente elaborada. Ndo obstante, ao trazer as contribuicbes da
psicologia histérico-cultural para compreendermos a formagdo do psiquismo, a autora busca
sustentagdo na “premissa metodologica marxiana segundo a qual a pratica é o critério de
validacdo do conhecimento”. Compreendendo a pratica no sentido marxista, ou seja, como uma
pratica social e histérica no conjunto das contradi¢cdes da sociedade, a autora postula que esta
premissa ¢ “a raiz da formacdo do conceito e da propria consciéncia humana” (MARTINS,
2013, p. 9).

Para elucidar tal premissa no ambito da formacdo da consciéncia por meio da

interiorizagdo de signos, Martins (2013, p. 30) recorre as formulagdes de Vigotski, destacando:
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No esteio dessa proposicdo marxiana, Vygotski (1995) postulou que a atividade
humana é primordialmente uma atividade pratica, pressupde o contato pratico
com os objetos pelo qual é produzida a imagem psiquica e o préprio psiquismo.
Assim, a atividade material pratica (externa) é primaria em relacdo a atividade
mental (interna). Porém, a correta interpretacdo dessa tese demanda reconhecer
que mesmo a atividade externa do homem contém, desde sua génese,
componentes psiquicos internos.

Percebe-se que, a priori, existe uma preponderancia da atividade préatica sobre a
atividade mental que, entretanto, ndo prescinde esta Ultima. Ao contrario, no processo de
desenvolvimento do individuo observa-se o fendbmeno dialético dessa relacdo, que cada vez
mais opera em niveis complexos da etapa de desenvolvimento do individuo. Nesse processo de
desenvolvimento, “a atividade mental se desprende da atividade objetiva externa, o que ocorre
como resultado de sua interiorizacdo” (MARTINS, 2013, p. 30).

O objetivo de trazer essa discussdo € de compreender como se constitui a formagao da
consciéncia para se desenvolver uma concepcao de mundo materialista, histérica e dialética no
processo de formagdo humana. O desenvolvimento da consciéncia considera a realidade social
concreta do aluno - destinatario -, mas, isso ndo significa que estamos falando do “aluno
empirico, apreendido por quaisquer especificidades ou caracteristicas aparentes, mas com a
afirmagdo da natureza social destas caracteristicas” (MARTINS, 2013, p. 297). Impde-se a
necessidade de compreender que o “aluno ¢ entendido como alguém que sintetiza, a cada
periodo da vida, a historia das apropriagdes que lhes foram legadas” (MARTINS, 2013, p. 297).

Esta primeira contribuicdo dos fundamentos ontoldgicos da teoria marxista remete a
outro pressuposto importante para se conceber e praticar o método pedagogico da Pedagogia
Histdrico-Critica: a historicidade, que possibilita compreender o percurso da construgdo do
conhecimento atrelado ao desenvolvimento humano, permitindo que o estudante compreenda
sua relacdo com o universal. Entretanto, como nos adverte Duarte (2015, p. 12), “ndo se trata
do professor dar aulas de materialismo historico-dialético, mas sim que as bases dessa
concep¢ao de mundo podem ser formadas pelo ensino [...]7”. Significa proporcionar o
desenvolvimento de uma concepg¢édo de mundo de maneira direta e intencional.

Outro importante pressuposto a ser considerado ao se discutir o método pedagdgico é
que os conceitos a serem disponibilizados aos alunos, precisam estar marcados pela luta
ideoldgica que acompanha a luta de classes (DUARTE, 2015). Considerar a concepcdo de
mundo como materialista histérica e dialética no ensino dos contetdos culturais significa se
apropriar do método marxista, ou seja, “da dialética materialista como conhecimento da
realidade que s6 € possivel do ponto de vista de classe, do ponto de vista da luta do proletariado”

(LUKACS, 1974, p. 36). E em decorréncia das contradi¢es dessa luta que temos o motor da



184

historia, como resultado das relagGes ideoldgicas que permeiam a totalidade envolvida inclusive
no Ensino Superior. Neste sentido, o compromisso politico que revela as ideologias
hegemdnicas e seus elementos precisam ser desenvolvidos nos professores em formacao.

Portanto, compreendemos que a Pedagogia Histdrico-Critica ndo vem como um
fundamento para entender as formas universais da cultura, proporcionando o desenvolvimento
da capacidade de conhecer a realidade concreta para além das aparéncias, no sentido da esséncia
dos fendbmenos, conhecendo seus aspectos contraditorios, historicos, de maneira critica e
reflexiva.

Loureiro e Tozoni-Reis (2016) tratam da importéncia da ontologia do ser social para
pensarmos a educagdo ambiental, para pensarmos o modo de ser de determinada sociedade.
Neste sentido que entendemos a dimensdo ontolégica do método, principalmente quando
Saviani (2012a) destaca a importancia de se discutir a ontologia do ponto de vista marxista, real
e objetivamente, no contexto atual em que a perspectiva pos-moderna se coloca evitando toda
e qualquer objetividade.

A reflexd@o critica, portanto, € um processo importante na formacéo dos professores,
compreendida diferentemente daquela que trata da formacdo de professores reflexivos ou
pesquisadores. Nos distanciamos da ideia de reflexdo critica acerca do levantamento de
problemas na perspectiva dialégica. Ou seja, é importante que se entenda que € na atividade
que a consciéncia se torna diretiva no processo. A reflexdo frente a processos ideologicos
hegemonicos € fundamental para a formacdo de professores como intelectuais criticos
(TEIXEIRA, 2013). Os contetdos sdo pecas-chave no desenvolvimento desta reflexdo critica,
que permite chegar a consciéncia filosofica. Assim, a relacdo entre a reflexdo critica e a
concepcao de mundo € que ela possibilita o desenvolvimento de uma concepc¢édo de mundo mais
critica, incrementando-a rumo a consciéncia filosofica.

A concepcdo de mundo e seu desenvolvimento por meio da reflexdo critica, no sentido
da consciéncia filosofica envolve um aspecto bastante importante para contribuir com a
transformacdo da realidade: a coletividade. A dimensdo coletiva é fundamental no processo
formativo da concepcdo de mundo na formacdo dos professores como intelectuais criticos.
Pretendemos tratar mais da dimensdo coletiva no ultimo capitulo deste trabalho.

Com as circunstancias impeditivas da formacéo do professor, podemos perceber que o
enfrentamento politico-ideoldgico é fundamental. Sabemos que sdo bastante complicadas as
propostas de formacdo de professores com enfoque na pratica, com a justificativa de que a
producdo tedrica em formagdo de professores € grande, como se formagdo teorica dos
professores fosse aprofundada (FREITAS, 1992).
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Os estudantes que estdo se formando professores precisam avancar quanto as
representacdes de professores que trazem a partir de suas experiéncias enquanto alunos na
Educacdo Basica, superando caricaturas e a necessidade de receitas e esquemas do “bom
professor”. O conteudo cientifico, tedrico, aprofundado e consequente ¢ fundamental neste
processo.

Consideramos que a articulagéo entre a formacéo dos professores no Ensino Superior e
sua atuacdo na Educacdo Baésica é fundamental, no entanto, é necessario discutirmos este
aspecto, pois existem variadas e diferentes propostas que tem o objetivo de avancar na relagdo
entre a formac&o inicial dos professores e sua atuacao na escola. Neste caminho, Novoa (2013)
entende que, historicamente, a educacéo foi centrada na elaboracéo do curriculo, depois teve o
enfoque na gestéo escolar e atualmente nas TIC, tendo em vista a substituicdo dos professores.
Assim, o autor entende que € necessario “partir de dentro da profissao”, ou seja, pensar um
sistema semelhante ao da formacao dos médicos para a formagdo de professores, com base no
exemplo da residéncia médica.

Assim, esse autor considera necessario refletir sobre as agdes que estdo sendo
desenvolvidas no campo da formacdo de professores, mas entende que ndo é favoravel o
desenrolar das objetivacdes tedricas em relacdo a praxis, por exemplo. Ele entende que a
formacao de professores precisa se concretizar a partir de um problema a ser solucionado: “a
acdo docente e o trabalho escolar” enquanto pesquisa promotora de praticas neste sentido.
Considera também que as propostas tedricas precisam contemplar as necessidades do professor
em exercicio na sala de aula e que esses professores se apropriem a partir da reflexdo sobre seu
trabalho.

Segundo No6voa (2013), é necessario recontextualizar a escola em seu lugar proprio: um
espaco publico que abriga diferentes concepg¢des de mundo, mudando, inclusive, a relacdo entre
professores e sociedade. Para isso, ele entende que é necessario desenvolver a capacidade de
comunicacdo do professor para se relacionar melhor. A nova realidade organizacional proposta
por Novoa (2013) é marcada pela fusdo do espaco académico (pesquisa) ao espago escolar
(extensdo) e formacao de professores. Para isso, € necessario a direcdo unificada das instituicdes
de ensino de diferentes graus e a aproximacao dos estatutos profissionais dos professores e dos
universitarios. Neste sentido € possivel pensar no professor coletivamente, segundo o autor.

Duarte (2003) critica a desvalorizacdo do conhecimento cientifico e tedrico do ideario
de Antdnio Novoa e, neste sentido, afirma:

De pouco ou nada servira mantermos a formacdo de professores nas
universidades se o contedo dessa formacdo for macicamente reduzido ao
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exercicio de uma reflexdo sobre os saberes profissionais, de carater tacito,
pessoal, particularizado, subjetivo etc. De pouco ou nada adiantara
defendermos a necessidade de os formadores de professores serem
pesquisadores em educagdo, se as pesquisas em educacao se renderem ao
“recuo da teoria” (DUARTE, 2003, p. 620).

Compreendemos que manter a formacdo dos professores relacionada diretamente a vida
escolar imediata contribui para que a educacao e a formacgéo de professores sejam vistas como
“perfumaria”, como algo a ser desenvolvido na subjetividade, nas experi€éncias pessoais.
Entendemos que é necessario que o pedagogo compreenda a escola, mas em sua concreticidade,
considerando sua constituicdo histérica concreta, suas demandas, disputas e funcdo social,
perspectiva distante da proposta por N6voa (2013).

Assim, indo além da relagdo entre a formacdo inicial e a escola, e recorrendo aos
fundamentos deste trabalho, entendemos que algumas a¢des que podem auxiliar no avango da
formacdo de professores como: Universidade como lécus privilegiado de formacdo de
professores; formacgédo de professores cultos a longo prazo; Universidades como espagos de
pesquisa e extensdo proporcionando um ambiente exigente de estimulo intelectual; articulacdo
entre funcionamento das escolas, estagios dos cursos de formacao e administracdo dos sistemas
de ensino; recuperacao da unidade da atividade educativa no interior da pratica social, em que
a Pedagogia Histdrico-Critica fornece ferramentas; melhorar as condi¢es concretas de trabalho
para 0s professores como aumento de salarios e plano de carreira, além da atuacdo em uma
mesma escola (SAVIANI, 2011b).

Além disso, entendemos também que a profissionalizacdo docente no seio da formacéo
aprofundada do pedagogo intelectual critico no Ensino Superior, formando o professor culto,
vai no sentido da formacdo de militantes culturais, no sentido que uma politica cultural de
formacdo, ampliando a formacéo cultural dos trabalhadores, que poderad ser realizada nas
escolas por meio do professor com profunda consciéncia de classe (COLAVOLPE;
TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2009). Uma residéncia estudantil ou docente que priorize a
formacdo na pratica, poderia reduzir a formacao dos professores a préatica, o que nao contribuiria
para a profissionalizacdo do professor e ndo atende aos critérios de qualidade e formacéo
aprofundada no ambiente universitario que defendemos neste estudo. A residéncia pensada
como fundamentalmente pratica esvaziaria teoricamente a formacdo dos professores, o que iria
ao encontro dos processos hegemonicos de formacdo e atuacdo dos professores da Educacédo
Basica no Ensino Superior.

Assim, no Ensino Superior o enfrentamento da contradi¢do entre homem e cultura é

fundamental, possibilitando a participagdo plena da vida cultural por todos os membros da
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sociedade, inclusive os professores (GAMA, 2015). Neste sentido, recuperamos o que Saviani
(2012a) considera acerca dos componentes curriculares indicados nas diretrizes, considerando-
os “tarefas e exortagdes”, pois considera que sdo restritas no essencial, isto €, nos conteldos
que faz da Pedagogia um campo tedrico-pratico, e extensivas no acessorio, particularmente na
“linguagem hoje em evidéncia”.

Apesar da critica do autor, entendemos que alguns temas sdo bastante importantes na
formacdo dos professores e muitos deles estéo relacionados a concep¢do de mundo dos futuros
professores. Estas demandas concretas podem “[...] promover a reducdo progressiva do papel
restritivo das determinacGes materiais herdadas, devem ser a estrutura reguladora da vida social
durante todo o periodo histérico de transi¢io” (MESZAROS, 2011, p. 1062). Entendemos que
é fundamental o conhecimento produzido em relacdo a conteldos tedricos e praticos
historicamente no campo da Pedagogia e que o aprofundamento e mergulho nesses contetdos
sdo essenciais. Contudo, outros conteudos sdo demandas sociais, populares e precisa ser
debatido e aprofundado, considerando a contemporaneidade, a realidade concreta em que
vivemos. As questdes étnico-raciais, de género, a educacdo sexual, a educagdo especial e,
particularmente para nos, a educacdo ambiental sdo contetidos importantes na formacgédo dos
pedagogos, pois as demandas populares precisam ser consideradas para compor e fazer parte
deste processo de transicao.

Em relacdo a formacéo dos pedagogos, o fato de lhes serem atribuidas as possibilidades
de trabalho na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacéo de
Jovens e Adultos, na gestdo escolar e pedagdgica, a dificuldade de organizacdo e
desenvolvimento curricular € um desafio que se mostra constantemente na formacdo de
professores pedagogos. As disciplinas optativas geralmente sdo destinadas as demandas de
temas da sociedade contemporanea, como tecnologia, sexualidade, questdes ambientais
(GATTI; BARRETO, 2009). Podemos problematizar que demandas sociais contemporaneas
permanecerem como disciplinas optativas proporcionam a formagdo de apenas os estudantes
gue possuem um interesse com a tematica, sendo que séo aspectos que sdo demandas da pratica
social do pedagogo, que precisa ter formacdo neste sentido para o enfrentamento dessas
contradicdes na escola.

Assim, entendemos que a formacdo dos pedagogos precisa se pautar por uma
perspectiva de formacdo de professores que enfrente as concepcles tradicional, técnica,
reflexiva, no sentido do intelectual critico, tendo em vista que o profissional professor possa
atuar na formacéo e no desenvolvimento humano na Educacdo Basica, da maneira mais plena

possivel, formando sujeitos criticos. Para isso, a formag&o inicial nas universidades publicas é
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fundamental, no sentido de avancar na contradicdo homem e cultura. A educacdo ambiental é
um aspecto essencial na formacdo dos pedagogos e ndo é entendida como essencial. Neste
sentido, compreendemos a necessidade de discutirmos mais aprofundadamente a formacéo de
professores e a educacdo ambiental, refletindo sobre qual pedagogo é necessario formar,
considerando os desafios da realidade material da vida do trabalhador da educagdo nesta
sociedade.
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6 A FORMACAO DOS PEDAGOGOS E A EDUCACAO AMBIENTAL

Apos a reflexdo acerca da pedagogia como um campo cientifico da e para a educacéo e
sua relacdo com a educacdo ambiental, procurando discutir também a constitui¢do do curso de
Pedagogia, principalmente no sentido de que sua identidade que envolveu e ainda envolve
polémicas, para atingirmos o0s objetivos deste estudo identificamos também a necessidade de
discutir a formacdo do pedagogo. Essa formacao para nds sé tem sentido se estiver sob as luzes
da producdo cientifica do campo da formacdo de professores, além da necessidade de
compreender brevemente sua constituicdo e a atual estrutura e organiza¢ao das universidades
publicas — locus de formacdo do pedagogo. Além disso, € muito importante garantirmos que
essa formacdo se dé de maneira aprofundada e rigorosa, pautada principalmente pela sua
formacdo profissional. Com isso, discutiremos, ainda neste capitulo, a producéo cientifica do
campo da educacdo ambiental em relacdo a formacdo de professores, entendendo como a
formacdo desses profissionais € proposta no campo, como se da e como compreendemos que

precisa ser desenvolvida.

6.1 A organizacgao da universidade publica e a formacéo de professores

Para pensarmos a formacéo inicial dos pedagogos cujo locus € o Ensino Superior,
iniciemos por analisar a constituicdo, as modificacGes e organizacdo deste grau de ensino no
Brasil. No entanto, como ja indicamos no capitulo anterior, as contradi¢cbes de fundo
encontradas no Ensino Superior publico e Ensino Superior privado, nos impedem de considerar
como locus importante para sua formacdo essa natureza de IES. Se nos posicionamos
radicalmente contra a educacédo tratada e tida como mercadoria, pois ela é primordialmente
formacdo humana, ndo podemos considerar concilidveis dois tdo contraditérios locus de
formacdo dos pedagogos como educadores ambientais.

E importante considerar aqui que a realidade do sistema de ensino no Brasil é de que
grande parte dos professores da Educacdo Basica, principalmente publica, é formada nas IES
privadas. Porém, no sentido de justificar nosso recorte priorizando as IES Publicas, relaciona-
se ao fato de que nosso estudo tem entre seus objetivos considerar possibilidades de formacéo
desse educador ambiental, possibilidades essas que, para nés, terdo maiores condicdes de
realizacdo nas universidades publicas, além de buscarmos fazer parte das lutas, tendo em vista

a conquista de uma universidade publica, popular.
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Assim, estdo entre nossas preocupacOes deixar claro o que entendemos como
universidade puablica: uma instituicdo que é organizada e mantida pelo Estado (SAVIANI,
2005b). Sabemos que a perspectiva hegemdnica no Estado é a burguesa, contudo entendemos
que ndo temos de abrir mdo do Estado para a organizagdo das universidades e das escolas
publicas que atendam aos direitos e interesses dos trabalhadores, pois ele € um meio importante
para que esses direitos e interesses tenham lugar, realizando os embates politicos necessarios
para que enfrentemos essas contradicdes.

Sanfelice (2005, p. 91) discute isso e afirma que “o Estado ou o que ¢ estatal ndo ¢
publico ou do interesse publico, mas tende ao favorecimento do interesse privado ou aos
interesses do proprio Estado, com a sua autonomia relativa”. O autor discute que a educacao
popular é realizada pela escola publica e que é necessario fazer do Estado o educador do povo.
A educagéo popular a cargo do Estado como é constituido é inadmissivel, pois o Estado néo é
do povo, é a escola estatal do Estado educador do povo. Por isso, Sanfelice (2005) considera
que a logica marxista propde a conversdo do estatal em publico quando afirma que € o povo
que deve educar o Estado.

A relacdo entre Estado e universidade remonta no Brasil desde a criacdo dessas no pais.
Para entender a universidade publica hoje, o locus de formacdo dos pedagogos como
educadores ambientais que estamos analisando, é importante sabermos que a trajetoria da
universidade no Brasil € relativamente recente, em comparagdo as universidades europeias
criadas na Idade Média, por exemplo.

Nesse sentido, a estrutura e a organizacdo da universidade contemporanea sao
importantes para entendermos sua constituicdo. Muitas reformas educacionais foram realizadas
na historia da educacdo no Brasil. A fundacdo da Universidade do Brasil, no inicio do século
XX, foi a primeira instituicdo universitaria criada pelo governo federal e foi um marco também
por colocar em discussdo as questdes universitarias. Depois disso, outras universidades foram
criadas, como a USP, por exemplo. Naquele momento, do comeco do seculo XX, o conceito de
autonomia envolvia os aspectos didatico e administrativo que, apds politica educacional de
contencao, de 1915, o termo autonomia foi retirado da legislacdo, perdendo as congregacdes e
a possibilidade de eleicdo dos diretores das faculdades (CUNHA, 1989).

Favero (2006) identifica nos debates em relacdo a organizacdo da universidade,
inclusive suas acdes quanto a pesquisa e ensino, uma tendéncia a entender as universidades
COMO um espacgo para gue aspectos culturais fossem proporcionados a apenas uma minoria. Os

interesses dos reformadores da educacdo brasileira, no comeco do século passado, ndo eram a
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implantagdio do “modelo humboldtiano™?®, era, na verdade, evitar iniciativas de outras
organizagOes universitarias no pais. Neste sentido, entendendo a particularidade brasileira, a
universidade se organizou para além dos modelos. No lugar disso, se submeteram a pressoes
internacionais imperialistas e pressdes sociais nacionalistas, sem seguir um dos modelos, sendo
norteados pelos interesses indicados (MINTO, 2011).

N&o podemos deixar de lembrarmos o que Marx (2012, p. 45-46) discute a relagdo entre
povo e Estado quanto a educacao:

Absolutamente condenavel é uma “educacdo popular sob incumbéncia do
Estado”. Uma coisa é estabelecer, por uma lei geral, os recursos das escolas
publicas, a qualificagdo do pessoal docente, os curriculos etc. e, como ocorre
nos Estados Unidos, controlar a execucao dessas prescrices legais por meio
de inspetores estatais, outra muito diferente é conferir ao Estado o papel de
educador do povo! O governo e a Igreja devem antes ser excluidos de qualquer
influéncia sobre a escola. No Império prussiano-alemédo (e ndo se escapa da
questdo com o comodo subterfiigio de que se trata de um “Estado futuro”; ja
vimos no que este consiste), € o Estado que, ao contrario, necessita receber do
povo uma educagdo muito rigorosa.

Compreendemos que uma educacéo publica de fato, popular, precisa vir e ser construida
da populacdo, do povo em sua maioria, que constitui a classe trabalhadora e que precisa
constituir o Estado. Esse € um movimento bastante distante do que notamos na educacéo escolar
e universitaria brasileira.

A partir de 1945, com o fim do Estado Novo e a redemocratizacdo do pais, mudancas
quanto a producdo econdmica e investimento produtivo no pais aconteceram. Assim, a Lei
5.540, de 1968, denominada Lei da Reforma Universitaria foi assinada no governo Costa e
Silva, proporcionando autonomia administrativa, didatica, disciplinar e financeira a
universidade, legalmente. No entanto, na escolha do reitor o mecanismo de cooptacdo
permanecia, por meio de listas triplices (CUNHA, 1989). Outro ponto importante é que uma
perspectiva tecnicista de educacdo também se colocou, de maneira a atender as exigéncias
produtivas. Neste contexto, dois importantes pensadores participaram ativamente, Anisio
Teixeira e Darcy Ribeiro, inclusive ocupando cargos politicos governamentais, a frente do MEC
e do INEP, por exemplo (SAVIANI, 2011a).

2 0 modelo humboldtiano (ou prussiano) diz respeito a fundacdo da Universidade de Berlin, por
Wilhelm von Humboldt. Outros dois modelos universitarios se destacam: o napolednico (ou francés) e
0 anglosaxénico (SAVIANI, 2014). Saviani (2014) discute que a constituicdo dos modelos depende de
trés aspectos: o Estado, a sociedade civil e a autonomia da comunidade interna & instituicdo. Esses
elementos nunca aparecem de forma isolada. O que difere um modelo do outro € o aspecto que prevalece
em relacdo aos demais. No modelo napolebnico, hd prevaléncia do Estado; no anglosaxdnico, a
sociedade civil prevalece; 0 modelo prussiano a prevaléncia é da autonomia da comunidade académica.
No Brasil, prevaleceu o modelo napoleénico ou francés até a reforma de 1968 (SAVIANI, 2014).
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A universidade na década de 1960 enfrentou uma crise profunda e trés aspectos sdo
entendidos como principais desta crise:

Primeiro, pretende-se submeté-la a uma tutela exterior cega e inflexivel.
Segundo, o radicalismo intelectual é focalizado como um mal em si mesmo e
como um perigo para a sociedade. Terceiro, de uma forma ou de outra, 0s
professores vém-se diante de um novo dilema: fortalece-se dia a dia a
aspiracdo de isolar-se o jovem do fluxo de reconstrucdo da sociedade
(FERNANDES, 1979, p. 29).

N&o a toa, Florestan Fernandes foi uma importante voz critica nas discussdes acerca da
reforma universitaria que ocorreu em 1968. Com seus fundamentos sociolégicos, tratou
criticamente das reformas propostas e da reforma realizada. Assim, a reforma de 1968 atendeu
a demanda de ascensdo e prestigio social da classe média que apoiou o golpe militar de 1964 e
demandava algo em troca (CHAUI, 2001). Neste sentido, algumas medidas da Reforma se
sobressaem:

[...] o sistema departamental, o vestibular unificado, o ciclo bésico, o sistema
de créditos e a matricula por disciplina, bem como a carreira do magistério e
a posgraduagdo. Apesar de ter sido bastante enfatizado que o “‘sistema
departamental constitui a base da organiza¢do universitaria”, ndo seria
exagero observar que, entendido o departamento como unidade de ensino e
pesquisa, a implantacdo dessa estrutura, até certo ponto, teve apenas carater
nominal. Por sua vez, embora a catedra tenha sido legalmente extinta, em
muitos casos foi apenas reduzida sua autonomia. A departamentalizacdo
encontra resisténcias desde o inicio da implantacdo da Reforma Universitaria.
Passadas mais de trés décadas, observa-se ser 0 departamento,
freqientemente, um espaco de alocacdo burocratico-administrativa de
professores, tornando-se, em alguns casos, elemento limitador e até inibidor
de um trabalho de produgio de conhecimento coletivo (FAVERO, 2006, p.
34).

Na reestruturacdo das universidades brasileiras a atuacéo de Valnir Chagas por adeséo
foi importante “[...] no aspecto doutrinario do projeto que veio a converter-se na Lei n 5540,
promulgada em 28 de novembro de 1968 (SAVIANI, 2011a, p. 373). A atuacdo de Valnir
Chagas na reforma universitaria foi no sentido contrario a atuacdo de Florestan Fernandes.
Neste sentido, Fernandes (1979) considera que a reforma consentida ndo respondeu aos anseios
dos intelectuais, professores e estudantes que buscavam maior igualdade e independéncia, se
constituindo como uma universidade que atendia ao plano de governo politico-econémico
ditatorial. Ou seja, a reforma que foi consentida teve predominio intenso dos grupos ligados a
ideologia do regime ditatorial.

[...] de um lado estudantes ou postulantes a estudantes universitarios e dos
professores que reivindicavam a abolicdo da catedra, a autonomia
universitaria, mais verbas para desenvolver pesquisas e mais vagas para
ampliar o raio de acdo da universidade; de outro lado, a demanda dos grupos
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ligados ao regime instalado com o golpe militar de 1964 que buscavam
vincular mais fortemente o ensino superior aos mecanismos de mercado e ao
projeto politico de moderniza¢do em consonancia com os requerimentos do
capitalismo internacional (SAVIANI, 2011a, p. 374).

Em relagdo aos movimentos de mudancas e reformas universitarias na América Latina,
0 Brasil se mobilizou nesta discussdo muito depois de outros paises latino-americanos, como a
Argentina, que ja tinha reivindicagdes na década de 1920. No Brasil, houve menor maturidade
intelectual critica, contudo, quando se manifestou, demonstrou forte cunho politico, aspecto
que ndo houve em outros paises latino-americanos (FERNANDES, 1979).

Assim, entendemos que o0 Ensino Superior ainda é um privilégio social (FERNANDES,
1979). Mesmo que em relacdo ao ingresso nas universidades publicas por meio de acbes
afirmativas, como a existéncia de reserva de vagas para alunos provenientes de escolas publicas,
por exemplo, ainda convivemos com o problema da universidade como privilégio social. Neste
sentido, podemos afirmar que a universidade pablica ainda € um privilégio social.

Alguns dilemas vieram junto da reforma universitaria. As condi¢cdes do grupo de
trabalho organizado para o debate acerca da reforma ndo proporcionaram o tempo necessario
para que a reforma fosse realizada de maneira satisfatoria, além disso, foi orientada e requerida
por um governo sem legitimidade politica e sem atender aos interesses do povo. Os intelectuais
conservadores ndo tém interesse de mudar a ordem social existente, séo reacionarios frente as
tentativas de mudancas (FERNANDES, 1979).

A partir da década de 1990, temos, entdo, a doutrina neoliberal entrando também na
universidade. Em seguida, as ideias da pds-modernidade se instalam como ideologia do
neoliberalismo nas universidades no Brasil. Vemos hoje que “categorias gerais como
universalidade, necessidade, objetividade, finalidade, contradicdo, ideologia, verdade s&o
consideradas mitos de uma razao etnocéntrica, repressiva e totalitaria. Em seu lugar, aparecem:
espago-tempo fragmentado [...]; a diferenga, a alteridade; [...]” (CHAUI, 2001, p. 130-131).

A atuacdo de professores e estudantes na universidade precisam ser analisadas para que
possamos compreender a dinamica do locus de formacdo dos professores como educadores
ambientais. Iniciemos essa compreensdo buscando argumentos em Gramsci, que realizou uma
andlise acerca da universidade popular ou a tentativa de sua constituicdo em Turim, tecendo a
isso algumas criticas. Na analise gramsciniana algumas indicac6es sobre como a universidade
precisa se organizar e o papel da acdo dos estudantes e dos professores nesse processo pode ser
identificado, com aspectos singulares e universais.

A cultura é uma coisa bem diversa. E organizacio, disciplina do proprio eu
interior, tomada de posse da propria personalidade, a conquista de consciéncia
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superior pela qual se consegue compreender o proprio valor histérico, a
prépria funcdo na vida, os proprios direitos e os proprios deveres. Mas tudo
isto ndo pode acontecer por evolugdo espontinea, por acdes e reacdes
independentes da prépria vontade, como acontece na natureza vegetal e
animal, em que cada coisa seleciona e especifica inconscientemente 0s
préprios 6rgdos, por lei fatal das coisas (GRAMSCI, 1976, p. 83).

Neste sentido, consideramos que uma reforma universitaria, como a que foi realizada
no Brasil em 1968, que implicou em pontos de mudangas “de fora para dentro”, com os
interesses “‘exteriores’” a universidade, diferente dos interesses dos estudantes e dos professores,
é um dos principais pontos que precisamos estar atentos em relagdo a necessaria transformacéo
na universidade. Tivemos esta experiéncia histérica, com determinagcdes de um contexto
bastante autoritario e conservador, que nao se distingue em demasia da contemporaneidade,
sobretudo quando percebemos movimentos conservadores contundentes em processo de
fortalecimento. Neste sentido, entendemos que a transformacao da universidade precisa partir
dos funcionarios, técnicos e docentes, e dos estudantes da universidade com posicionamentos
politicos mais progressistas.

Um pouco no sentido da critica de Florestan Fernandes ao tradicionalismo nas
atividades universitarias, Gramsci realiza fortes criticas em relacdo ao que a universidade
representava no inicio do século passado, principalmente em relagéo a universidade popular de
Turim, quando ele discute e comenta, em alguns momentos, aspectos muitos que precisam ser
enfrentados para que uma universidade seja popular de fato. Uma critica diz respeito ao
“intelectualismo” e seus representantes na universidade, que configura uma dindmica que nao
contribui para a formacao da consciéncia filoséfica do intelectual organico.

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber
enciclopédico, no gqual 0 homem visto sob a forma de recipiente para encher e
amontoar com dados empiricos, com factos ao acaso e desconexos, que ele
depois devera arrumar no cérebro como nas colunas de um dicionario para
poder entdo, em qualquer altura, responder aos varios estimulos do mundo
externo. Esta forma de cultura é deveras prejudicial, especialmente para o
proletariado. Serve apenas para criar desajustados, gente que cré ser superior
ao resto da humanidade porque armazenou na memdria uma certa quantidade
de dados e de datas, que aproveita todas as ocasifes para estabelecer quase
uma barreira entre si e 0s outros. Serve para criar um certo
intelectualismo flacido e incolor [...]. A estudantada que sabe um pouco de
latim e de historia, 0 advogado que conseguiu arrancar um canudo a indoléncia
e ao deixa-correr dos professores, acreditardo ser diferentes e superiores
mesmo em relacdo ao melhor operério especializado que preenche na vida um
papel bem preciso e indispensavel e que, na sua actividade, vale cem vezes
mais do que valem os outros na sua. Mas esta ndo é cultura, é pedanteria, ndo
é inteligéncia mas bagagem intelectual, e contra ela se reage com razdo
(GRAMSCI, 1976, p. 82-83, grifos nossos).
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A universidade precisa avangar no sentido de proporcionar a formagéo do ser humano
em diversas dimensBes, bem como proporcionar conselhos e 6rgaos colegiados que se
comprometam com uma universidade do povo e para 0 povo, evitando posicionamentos
autoritarios e conservadores. Consideramos que a formagdo universitaria que prepara
profissionais com o intelectualismo que Gramsci indica no excerto citado ndo serve para a
transformacéo da sociedade, promovendo a formacéo de professores para a reproducéo deste
modo de producdo. Esse é um grande desafio perante as condi¢Ges da organizacao universitéaria
contemporanea.

Apesar disso, ndo podemos deixar de comentar da militancia politica dos estudantes na
década de 1960, que foi fortemente reprimida; e do movimento docente na década seguinte,
principalmente com a criagdo da ANDES. Com a desintegracdo da ditadura civil militar, a
autonomia se contrapds ao controle ditatorial. Contudo, ainda persistiram perspectivas
corporativistas na universidade, demonstrando uma heterogeneidade que dificulta a busca
unificada da autonomia (CUNHA, 1989).

Consideramos importante refletir sobre algumas discussdes de Chaui (1999) acerca da
configuracdo da universidade contemporanea, em busca a eficacia a qualquer custo; e que, no
mesmo sentido em que Gramsci criticou a organizacdo da universidade, critica a dificuldade de
se formacao o intelectual organico na direcdo da consciéncia filoséfica.

Essa universidade ndo forma e ndo cria pensamento, despoja a linguagem de
sentido, densidade e mistério, destroi a curiosidade e a admiracdo que levam
a descoberta do novo, anula toda pretensdo de transformacao histérica como
acao consciente dos seres humanos em condi¢Ges materialmente determinadas
(CHAUI, 1999, p. 8).

Assim, podemos entender como que a configuracdo universitaria atual se constitui em
uma universidade operacional. Esta perspectiva esta relacionada também ao processo de
gerencialismo que estd tomando as universidades. Esta ideologia imp&e medidas como
lideranca no sentido de estimular o produtivismo individual, de maneira técnica.

De acordo com Mancebo (2004), o gerenciamento empresarial promove a privatizacdo
indireta do Ensino Superior. Na perspectiva gerencial, a pesquisa € apoiada financeiramente e
também por meio de recursos outros, inclusive por empresas privadas, por meio de contratos
terceirizados. No ensino, ha um investimento menor de empresas privadas, mas existe e vem
aumentando, enquanto que a extensdo € deixada de lado. O controle do ensino se da por meio
de avaliacbes com foco em resultados, deixando de lado aspectos quanto ao processo formativo
dos estudantes, por exemplo. Apesar de, no discurso, ser mantida e valorizada a autonomia

universitaria, as exigéncias para atingir metas eficazes fazem com que esta autonomia néo seja
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concretizada e materializada na realidade. Os projetos s&o meios de proporcionar a participacéo
colaborativa, valorizando a participacdo individual e técnica dos funcionérios, técnicos e
docentes, da universidade. O controle e o monitoramento dos resultados séo realizados
tecnicamente, por meio de exigéncias de relatérios e planilhas. Cunha (1999) discute que as
atividades-fim da universidade somente precisam ser separadas das atividades-meio com
finalidade de analise, ou seja, a fusdo precisa atender as demandas publicas populares.

Com a “sociabilidade produtiva”, a universidade passou a ser o centro do processo de
formacdo de professores e de producao cientifica e tecnolégica, na direcdo da mercantilizacéo
de sua identidade institucional. Com isso, o0 nucleo da politica é a racionalidade mercantil e isso
acaba sendo incorporado e naturalizado na universidade (SILVA JUNIOR, 2008). Neste
contexto, a autonomia universitaria permite estas agdes.

Para refletirmos um pouco sobre a autonomia universitaria, retomamos reflexdes de
Mariategui (2008) acerca da universidade. Sua analise, na primeira metade do século passado,
se d& acerca das universidades latino-americanas. Ele comenta que as universidades na américa
latina tiveram forte tendéncia para a burocratizacdo académica e a uma oligarquia docente, com
objetivo de proporcionar doutores para a classe dominante, fechando o Ensino Superior para 0s
subalternos, e conduzindo a universidade a um empobrecimento cientifico e espiritual.

Criticando o reitorado de Villaran na Universidade de Lima, houve uma burocratizagdo
universitaria, inclusive do movimento estudantil, colocada pelo reitorado. Tudo isso travestido
de autonomia universitaria. A autonomia universitaria foi utilizada de maneira a ndo fomentar
uma mudanca profunda na estrutura universitaria (MARIATEGUI, 2008).

Neste sentido, podemos ponderar a autonomia universitaria. Por um lado, a autonomia
universitaria, poderia democratizar as tomadas de decisdes no sentido dos anseios populares.
No entanto, considerando que, na maior parte das vezes, a universidade estd tomada pelos

intelectuais organicos convencionais?!, que sdo conservadores, esta autonomia é tomada no

2! Na obra de Gramsci, os intelectuais podem ter diferentes funcdes sociais. Os dois tipos de intelectuais
mais discutidos sdo os tradicionais e os organicos. Os tradicionais estdo ligados a um grupo que foi
dirigente no passado e ndo mais ocupam este espaco. Os intelectuais organicos se formam em
consonancia as classes com a busca da hegemonia da classe. Entendemos que Gramsci qualifica os
intelectuais de diversas maneiras, contudo, ele ndo qualifica “intelectuais organicos conservadores”,
inserimos esta qualificagdo para determinar a classe que detétm a hegemonia da realidade
contemporénea, que buscam a manutencdo dos determinantes econdmicos e sociais atuais. Neste
sentido, Semeraro (2006) nos explica que os intelectuais tradicionais sdo 0s que permanecem presos a
uma estrutura socioecondmica ja superada, os organicos fazem parte de um sistema vivo e em
crescimento. Os intelectuais organicos estdo relacionados a ideologias as quais defendem e estdo
vinculados. Os intelectuais organicos convencionais se preocupam com a centralizacdo do poder, por
meio da coercdo buscam o controle da sociedade, em um universalismo abstrato; enquanto que 0s
intelectuais orgénicos populares buscam eliminar a violéncia, para além do autoritarismo e do
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sentido de manter o status quo. Assim, ndo se tem uma autonomia de fato. Do contrario,
considerando que vivemos sob o Estado burgués, se a autonomia ndo for proporcionada por
meio da legislacdo, ou seja, a autonomia formal, o resultado pode ser o mesmo, um controle da
populacdo pela burguesia. Com isso, entendemos que ha o predominio da hegemonia da
eficiéncia, que também se expressa “nas reformas, politicas e programas para a universidade
estatal, antes de mais, ela é produzida pelos intelectuais da prépria universidade ocupando
posi¢des nela ou em orgdos de Estado nas distintas esferas administrativas” (SILVA JUNIOR;
SCHUGURENSKY, 2016, p. 7).

Ao tratar das relacdes entre o publico e o privado nas reformas do Ensino Superior,
Minto (2006, p. 123) discute que a autonomia da gest&o universitéria significou livrar o Estado
de proporcionar o financiamento das universidades, tornando-se apenas um “parceiro”. Ou seja,
apesar desta aparente autonomia, sua heteronomia esta relacionada ao sistema de controle direto
das universidades pelo Estado burgués.

Nesse sentido, a heteronomia é econdmica, considerando o orgamento e financiamento
das universidades; é também educacional, pois as normativas dos cursos e avaliacdes séo
externas a universidade; € cultural, por meio da decisdo curricular e seus conteudos, por
exemplo; e € social e politica, pois as decisdes acerca dos usos da producédo universitaria nao
se da pela universidade (CHAUI, 2001).

Com esse entendimento, Sguissardi (2006) realiza um debate acerca da autonomia das
IES federais que podemos ampliar para as universidades publicas, inclusive as estaduais, no
Brasil.

Entre as iniciativas oficiais para reducdo do financiamento federal da
educacdo superior, no caso das IFES, durante o governo FHC, por iniciativa
do MEC, foram feitas varias tentativas de aprovar, no Congresso Nacional,
emendas constitucionais ou leis ordinarias que promovessem a autonomia, em
lugar da autonomia de gestdo financeira (constitucional), que autorizaria as
IFES a arrecadarem fundos de qualquer natureza, na auséncia do
financiamento estatal (constitucional). Neste sentido, refletimos que o ensino
nao seria apenas um servigo a ser prestado, entendendo a universidade como
uma empresa, com producdo como mercadorias os profissionais formados
(SGUISSARDI, 2006, p. 1031).

Na década de 1990, de maneira mais aprofundada, foi inserida a ideia do Ensino
Superior enquanto bem privado e ndo como bem publico. Neste sentido, mudangas na

organizacdo das IES publicas, no sentido de entendé-las e gerencia-las como uma empresa

burocratismo, no sentido de outra concep¢do de hegemonia, tendo em vista a democratizacéo, e a
universalizacdo da intelectualidade.
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seguem em um processo neste sentido. Assim, podemos considerar também que a privatizacéo
do Ensino Superior vem sendo apoiada e incentivada pela grande midia, que promove a
necessidade de compreender o Ensino Superior enquanto empresa, enquanto interesses
privados.?2

Outros aspectos sdo debatidos por Sguissardi (2006), como a escolha da composi¢éo da
reitoria, por exemplo, que é definida pelo presidente da republica dentre trés opcdes. No caso
das universidades publicas estaduais, 0 governador € que realiza a escolha. Neste sentido,
refletindo sobre a relagdo do governo do Estado de S&o Paulo com a educagéo paulista, o esforgo
governamental para uma privatizacdo da Educagdo Béasica e do Ensino Superior paulistas é
grande. A reorganizacdo das escolas publicas estaduais € um passo neste sentido, junto da
diminui¢do de repasses de financiamento publico bésico para as escolas e universidades
publicas paulistas. E neste sentido que, muitas vezes, se busca na universidade uma participacao
colaborativa, um consenso nesta participagdo, na “parceria” publico-privada.

Leher e Silva (2014) discutem que antes mesmo da reforma universitaria e do golpe
empresarial militar de 1964, a comunidade académica estava bastante proxima do modelo
estadunidense, por meio do intenso financiamento estrangeiro nas pesquisas brasileiras.
Fernandes (1979) considera que no contexto das decadas de 1960 e 1970 tinhamos uma
universidade problema e que se ndo fossem tomadas medidas, teriamos uma universidade
corporativista. A aproximacédo cada vez maior dos interesses privados nas instituicées sociais,
no caso com a universidade pablica, em vez de atender aos anseios da populacdo, atende as
exigéncias de empresas privadas ou da pequena parte da populacdo que detém a propriedade
privada, constituindo a universidade corporativista, que responde aos interesses do capital. Com
isso, Chaui (1999, p. 7) explica um pouco das relaces na universidade operacional:

A passagem da universidade da condicdo de instituicdo a de organizagdo
insere-se nessa mudanca geral da sociedade, sob os efeitos da nova forma
capital, e ocorreu em duas fases sucessivas, também acompanhando as
sucessivas mudancas do capital. Numa primeira fase, tornou-se universidade
funcional; na segunda, universidade operacional. A universidade funcional

22 0 editorial de um jornal que compde a grande midia brasileira, “O Globo™, indica a solucio para evitar
que o Ensino Superior permaneca nesta condi¢do de desigualdade, em que estudantes que cursaram
Educacdo Basica publica ndo conseguem passar pela peneira do vestibular, por conta da condigdo
precaria que o Estado deixa a Educagdo Basica, e estudantes que puderam pagar uma Educacgao Bésica
privada, em gue sao treinados para passarem na peneira do vestibular e conseguem, portanto, cursarem
o0 Ensino Superior gratuito. A solugdo que a grande midia representante do grande capital indica é que
0 Ensino Superior publico seja privatizado e que os estudantes que ndo podem pagar tenham bolsas,
enguanto que os estudantes que podem pagar realizem o custeio da universidade. Este posicionamento
vai totalmente contra aos direitos dos trabalhadores e aos deveres do Estado em propiciar condi¢fes de
permanéncia estudantil no Ensino Superior publico. Acesso em 24 jul 2016. Disponivel em
<http://oglobo.globo.com/opiniao/crise-forca-fim-do-injusto-ensino-superior-gratuito-19768461>.
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estava voltada para a formac&o rapida de profissionais requisitados como méao-
de-obra altamente qualificada para o mercado de trabalho. Adaptando-se as
exigéncias do mercado, a universidade alterou seus curriculos, programas e
atividades para garantir a inser¢do profissional dos estudantes no mercado de
trabalho, separando cada vez mais docéncia e pesquisa. Enquanto a
universidade classica estava voltada para o conhecimento e a universidade
funcional estava voltada diretamente para 0 mercado de trabalho, a nova
universalidade operacional, por ser uma organizacdo, esta voltada para si
mesma enquanto estrutura de gestao e de arbitragem de contratos.

Em um momento em que o Chile esta buscando tornar suas universidades gratuitas, apos
as manifestaces estudantis que ocorreram ha cerca de cinco anos?3; no Brasil, mesmo com as
escolas publicas estaduais ocupadas pelos estudantes contra a reorganizagdo escolar e as
universidades publicas estaduais com crescentes mobilizagGes nos ultimos anos, por meio de
greves, ocupagdes, producdo de conteudo buscando denunciar e reivindicar condi¢Ges de
permanéncia aos estudantes e melhores condigdes de trabalho aos funcionarios, o governo do
Estado de S&o Paulo parece ndo desistir de concretizar seu projeto neoliberal da educagéo
publica paulista.

Neste sentido, Chaui (2016) discute que no contexto da universidade operacional, temos
uma serviddo voluntaria, que precisamos combater para conseguirmos superar esta
universidade operacional. A serviddo voluntaria na universidade esta relacionada a de todos os
trabalhadores, que precisam encontrar um comprador para sua Unica propriedade, que é sua
forga de trabalho. Assim, a serviddo voluntaria envolve a “liberdade” dos trabalhadores, que se
sujeitam ‘““voluntariamente”, demonstrando uma necessidade que leva a uma privacao da
liberdade (FONTES, 2006).

A serviddo voluntéria diz respeito ao poder ideolégico neoliberal, que € individualista e
competitivo, e, voluntariamente deseja servir para ser servido em troca. Com base no Discurso
sobre a servidao voluntaria, de Etienne de La Boétie, Chaui (2016) explica que vivemos em
uma sociedade tiranica e que a forca do tirano tem signos de forca que ocultam os verdadeiros
signos de poder. De acordo com a autora, o tirano é um ser humano fisicamente como qualquer
outro: com dois olhos, dois ouvidos e uma boca; mas seu poder nao € fisico, é politico e seu
corpo politico possui mil olhos, mil ouvidos e mil bocas.

O corpo fisico ndo é ampliado apenas pelo corpo politico como corpo de um
colosso, também sua alma ou sua moral sdo ampliadas pelo corpo politico,
que lhe da as leis com as quais distribui favores e privilégios, seduz os incautos

% Este processo vem sendo discutido e implementado, como esté indicado na noticia de um jornal da
grande midia. Acesso em: 12 jan 2016. Disponivel em:
<http://m.folha.uol.com.br/mundo/2016/01/1728059-chile-passa-a-ofertar-ensino-superior-
gratis.shtml?cmpid=compfb>.
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para que vivam a sua volta para satisfazé-lo a todo instante e a qualquer custo
(CHAUI, 20186, p. 16).

Consideramos também que ndo podemos querer servir este corpo politico tiranico, que
estd relacionado a um grupo social especifico que a autora trata: os intelectuais organicos
conservadores, que promovem, inclusive na universidade, a ideologia hegemdnica. Neste
momento, é importante refletirmos que a organizacdo universitaria apoiando e dando suporte a
este contexto permite apenas uma reproducdo social. A formacdo de professores nesta
organizacdo universitaria se dara para aceitar condi¢fes semelhantes ou piores na Educacdo
Basica, caso ndo haja uma formacéo e grupos que fagam o contraponto politico ideolégico e
também relativo a mudancas estruturais concretas, como a contraposicdo de estudantes e
professores realizada na reforma de 1968, em que novamente destacamos o papel fundamental
de Florestan Fernandes. Para isso, € necessario a compreensdo de que a ideologia faz parte e é
sustentaculo da realidade, tendo uma relagéo organica com as condi¢des materiais.

Alguns tracos do capitalismo contemporaneo como o desemprego estrutural; o capital
financeiro; a terceirizacdo; ciéncia e tecnologia como forgas produtivas; privatizacédo estrutural;
mundializacdo do capital; e a polarizacdo entre as classes sociais constituem as condigcdes
materiais que sdo reforcadas pela ideologia hegeménica (CHAUI, 2001).

Assim, Meszaros explica a relagdo entre ideologia e a realidade material, considerando

que a objetivacao faz parte deste processo (2014, p. 65, destaques do autor):

Na verdade, a ideologia ndo ¢ ilusdo nem supersticao religiosa de individuos
mal-orientados, mas uma forma especifica de consciéncia social,
materialmente ancorada e sustentada. Como tal, ndo pode ser superada nas
sociedades de classe. Sua persisténcia se deve ao fato de ela ser constituida
objetivamente (e constantemente reconstituida) como consciéncia pratica
inevitavel das sociedades de classe, relacionada com a articulacdo de conjunto
de valores e estratégias rivais que tentam controlar o metabolismo social em
todos os seus principais aspectos [...].

Diante destas questdes acerca da organizacdo e funcionamento da universidade no
Brasil, entendemos que a formacdo de professores € bastante influenciada, até mesmo
determinada se considerarmos a forca das decisGes tomadas para sua organizacdo, que, em
sintese, seguem a ideologia do capital. VVale a pena lembrarmos que Mariategui (2008, p. 157-
158) discute a formacdo dos estudantes, considerando que deixando de lado os problemas
econdmicos e sociais que trazem e representam na organizacdo do ensino nas universidades,
seria percebé-la em si mesma, seria negar a realidade e ndo enfrenta-la no sentido da superacéo
das contradi¢des, dos interesses contrarios das diferentes classes sociais: a luta de classes. Ou

seja, o0 autor afirma que os interesses dos grupos dominantes, ideologizados, estardo presentes
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inclusive nas opg¢des pedagdgicas, pois elas também estdo relacionadas aos aspectos sociais,
econdmicos e politicos.

Precisamos compreender também a necessidade de questionar atentamente a perspectiva
critica da universidade. Muitas perspectivas “criticas”, de acordo com Tragtenberg (1990, p.
147), exercem uma fungédo “tranquilizante” na universidade, constituindo-se em uma farsa, “[...]
numa fabrica de boa consciéncia e delinqliéncia académica, daqueles que trocam o poder da
razdo pela raz&o do poder. Por isso é necessario realizar a critica da critica-critica, destruir a
apropriacdo da critica pelo mandarinato académico”.

Aprofundando nossa compreensao sobre a estrutura da universidade e sua relagdo com
a formacdo de professores, por se constituir como uma questdo de Estado, como a sociedade
forma os professores € um aspecto estratégico no projeto societario. Um grande desafio que
temos € a universidade ja estruturada de acordo com as exigéncias do grande capital. Minto
(2006, p. 272) afirma que “A consolidagdo e amplia¢do de inimeras estratégias utilizadas pelo
setor privado para obter recursos do fundo publico revelam que ndo ha incompatibilidade
alguma entre Estado e setor privado, mas ha, ao contrario, entre Estado e o interesse publico
efetivo”. Ou seja, a contradicdo ndo ¢ entre as instituicdes publicas e as privadas, mas ao
atendimento dos, esses sim, contraditorios interesses no interior da luta de classes.

Na anélise realizada por Cunha (1999), as fungdes desempenhadas pela universidade
sdo voltadas para uma necessidade do mercado, que o autor denomina como externas a
instituicdo: formacdo dos trabalhadores para producao e circulacdo de mercadorias; formacao
de ndo trabalhadores para o aparelho de Estado e aos aparelhos de reproducdo da forca de
trabalho, como educacdo, saude; discriminacdo social pela selecdo/diplomacdo, visando a
reproducdo das hierarquias sociais; formacao de intelectuais, organicos e tradicionais.

Considerando esses aspectos, € importante refletirmos sobre a necessidade de
pensarmos a formacao dos professores nesta universidade para além dela. Certamente que ndo
podemos aceitar que a universidade tenha como uma das principais “mercadorias” os
professores para a Educacdo Basica, pois queremos, por outro lado, que os professores tenham
formacdo aprofundada, critica e transformadora nas Instituicbes de Ensino Superior.
Entendemos que precisamos enfrentar esta “universidade ambigua” (FERNANDES, 1979), no
sentido de uma universidade que forme professores como intelectuais criticos para o
enfrentamento desta realidade desigual, uma universidade como pratica social transformadora,
que atenda os interesses dos grupos mais explorados e fragilizados da populacéo.

Se considerarmos o periodo histérico mais recente, é importante trazermos para analise

a tese apresentada e discutida por Silva Janior, Anelli Janior e Mancebo (2014, p. 116). Esses
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autores afirmam que nos governos do Partido dos Trabalhadores no Brasil vimos um processo
de hegemonia as avessas, em que nao foram os trabalhadores que tiveram consentimento dos
representantes do grande capital para governarem o pais, mas o inverso: o capital consentiu que
supostos representantes do trabalho governassem o Brasil em seu lugar, mas sem se afastar da
defesa de seus préprios interesses. Estabelecendo uma analise da universidade publica neste
contexto, entendemos que esta instituicdo esta envolta neste mesmo processo de hegemonia as
avessas, pois duas dimensdes foram colocadas nas universidades: aparentemente, a certificagdo
em massa dos trabalhadores para atender os interesses do capital e 0 empresariamento do
conhecimento para a manutencédo da ordem vigente (MINTO, 2006).

Ainda na proposta de reforma universitéria da década de 1960, Minto (2006) identifica
a profunda relagdo entre o ensino e o setor produtivo: a universidade é parte determinada e
também determinante da realidade contraditoria da sociedade como um todo.

Outrossim, diversos autores situam-se, como Teixeira, numa espécie de ponto
de transicdo entre a pressuposicdo de uma universidade idealizada (com
funces precipuas, imutaveis, tornadas essenciais), que deveria ser, e a defesa
da universidade que se acredita necessaria, potencialmente transformadora da
realidade social (MINTO, 2011, p. 118).

Segundo essas analises precisamos, portanto, superar esta transicdo assim como 0S
diferentes “modelos” institucionais que existem, pois, de acordo com Minto (2011) sustentada
na categoria particularidade, na relacdo entre o individual e o universal, para entender como a
universidade brasileira existiu e vem existindo historicamente é preciso compreender a quem
ela serve na sociedade organizada sob o modo capitalista de producdo. Também é nesse sentido
que entendemos a formacédo de professores no Ensino Superior, pois, de acordo com Saviani
(2014, p. 128),

[...] o modelo napolebnico, que marcou fortemente a organizacdo da
universidade no Brasil, vem sendo reajustado pela incorporacéo de elementos
do modelo anglo-sax6nico em sua versao norte-americana. E nesse quadro que
se configura a tendéncia atual de subordinagdo da educacdo superior aos
mecanismos e demandas do mercado. Tal tendéncia, de carater mundial, vem
se manifestando fortemente também no Brasil, configurando o primeiro futuro
possivel da universidade.

Se as IES foram encaminhadas para serem “universidades de ensino” ou para
assumirem-se como ‘“universidades de pesquisa”, com a mundializagdo do capital, elas
passaram a fornecer forca de trabalho para setores estratégicos da economia, e a educacdo
consolidou-se como mercadoria, sendo fornecida pelo setor de servicos (MINTO, 2011).

Neste sentido, podemos compreender que a universidade faz parte da organizagdo da

sociedade que ¢ “oligarquica, autoritaria e violenta”, que pode ser entendida por meio de alguns
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aspectos: quanto aos estudantes, que ndao tem Educacdo Basica publica de qualidade e ndo tem
acesso as universidades publicas e gratuitas e a universidade ndo se mobiliza contra o processo
de destruicdo da escola publica e buscam a necessidade de que a universidade publica seja paga;
quanto aos professores, que buscam os sindicatos para a protecdo de seus direitos imediatos
como trabalhadores, como empregos, cargos e salarios, considerando a precarizagdo estrutural
das condicGes de trabalho no modo de producéo do capital, o que ocupa boa parte de suas agdes,
enquanto que a docéncia, a pesquisa, o financiamento e a avaliacdo, que permanece na méo da
direcdo universitaria, resultando no quadro cadtico que temos; quanto a docéncia, em que se
pensa a partir da hierarquia, reduzindo a graduagdo a uma formacéo rapida como bem quer o
mercado, deixando a p6s-graduacdo uma formagdo mais aprofundada; quanto ao financiamento
das pesquisas, 0 aceite do financiamento privado nas pesquisas (CHAUI, 2001, p. 37-38).

Refletindo sobre a organizacao universitaria e o contexto em que vivemos, Cunha (1989,
p. 69) entende que uma mudanca brusca no modelo universitario ndo seria sustentada pela
instituicdo, que “os padrdes vigentes de tradicionalismo, clientelismo e corporativismo
imporiam a traducéo de um modelo muito diferente para os padrdes vigentes, para torna-lo
aceitavel”.

Na década de 1990, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) langou um
documento estratégico acerca do Ensino Superior na América Latina e no Caribe, indicando
que os investimentos foram feitos no sentido das reformas do periodo anterior e que, para 0s
anos subsequentes, os investimentos precisariam trazer ao BID um retorno (lucro). O
documento considera ainda que as universidades publicas possuem uma politizacdo que é
prejudicial, entendendo que as universidades privadas, com sua forte adaptabilidade ao sistema,
s&o modelos ideais da autonomia neoliberal (CHAUI, 2001).

Analisando a reforma universitaria realizada no governo Lula, podemos entender outra
organizacdo social que colaborou ativamente no processo, uma Organizacdo Nao-
Governamental (ONG) chamada Observatério Internacional das Reformas Universitarias
(ORUS), com membros como ex-ministro Cristovam Buarque e Edgar Morin.

[...] esta sendo erigido um falso consenso que podera redefinir profundamente
a universidade brasileira e quica de diversos paises latino-americanos,
representando a vitoria de um projeto asperamente combatido por sindicatos,
estudantes, reitores, entidades cientificas, foruns de educadores e partidos, no
curso da dltima década: a conexdo com o mercado e, mais amplamente, a
conversao da educacdo em um mercado (LEHER, 2004, p. 1).

Ainda acerca das acOes de Edgar Morin, ele tentou implementar uma reforma

pretendendo adequar as universidades as necessidades empresariais e por oposicao sindical, por
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meio de greves e manifestacdes, ndo foi concretizada. De acordo com Leher (2004), como foi
fracassado no centro do capitalismo, o “modelo da complexidade” vem sendo vendido como
uma nova referéncia a ser seguida na periferia, principalmente no Brasil e na Venezuela.

Enfim, os érgdos internacionais na América Latina conduzem a educagdo para um
processo de privatizagdo, proporcionando uma educacdo paga pelo estudante e financiada por
empresas € interesses privados. Esta ¢ a “autonomia” que vem se destacando na universidade,
a partir da “democratizacdo” do pais. Precisamos enfrentar propostas cobertas de um verniz
democratico. A condicdo de dependéncia capitalista dos paises periféricos torna-se agravada
pela subordinacdo a estas organizagdes sociais (LEHER, 2004). Assim, esta autonomia
universitaria se pauta no gerencialismo, voltado para captar financiamento — publico ou
privado-, utilizando como argumento o véu dos problemas de gestéo.

Entendemos que a autonomia da universidade publica ndo pode se adequar ao modelo
neoliberal. No entanto, as definicdes generalistas na legislacdo permitem o entendimento das
universidades como autarquias, dependentes do executivo. A autonomia precisa ser entendida
na relacdo da instituicdo com a sociedade, em que reside nesta a acdo e a regulacdo da
universidade. A autonomia também ndo pode se reduzir ao gerenciamento das atividades
universitarias (CHAUI, 2001).

Podemos analisar que a “autonomia relativa” da universidade esta colocada
formalmente, pois considerando as condicBes concretas de trabalho universitario, em que 0s
funcionarios, técnicos e professores, precisam dedicar grande esforco para a manutencdo de
condicdes minimas de trabalho, tendo de juntar muita forca para exigir o que formalmente esta
garantido, como reajuste salarial, 0 minimo de contratacdo de professores para ndo submete-los
ao maximo de carga horaria nos cursos de graduacdo, entre outras exigéncias que, a rigor, sao
direitos, como as condicGes de manutencdo e permanéncia de estudantes oriundos das classes
sociais menos privilegiadas na universidade publica. Enfim, reduz-se a luta na universidade
para a manutencdo ou implementacdo dos direitos ja formalizados. 1sso enfraquece e tira a
atencdo da militancia de questdes profundas, pois a retirada dos direitos os obriga a se
mobilizarem, impedindo que questbes mais estruturais, que necessitam uma unidade de acao
politica muito maior, estejam nas pautas. Vivemos hoje esta contradi¢do na universidade, que
precisa ser enfrentada para avangarmos na transicao.

Considerando estas condicdes da universidade e sua organizacdo, € importante
refletirmos sobre de que maneira se dd a educacdo ambiental no contexto da ideologia
dominante da universidade. No estudo exploratdrio, surgiram sinais de que no curso de

Pedagogia a educacdo ambiental aparece de maneira tangenciada nas disciplinas e no projeto
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politico pedagdgico e ndo aparece em projetos de pesquisa e de extensdo. Considerando as
discussbes realizadas até aqui sobre a organizacdo da universidade, € importante
problematizarmos as possibilidades de insercao da educacdo ambiental, em especial a de carater
critico, nas IES, pois ja podemos afirmar que essa inser¢do tem muitos obstaculos a serem
enfrentados, obstaculos esses ja identificados em sua trajetdria historica e em sua configuracéo

atual: os interesses do capital em ocupé-la, em todas as suas dimensdes.

6.2 Qual o lugar da educacdo ambiental na organizacdo da universidade?

Estabelecendo relacdes entre as condigdes da universidade na contemporaneidade,
podemos refletir sobre um processo bastante frequente na organizacdo universitaria,
relacionado ao desenvolvimento do modo de produgéo. Nesse processo, as universidades foram
envolvidas para enfrentar também problemas ambientais, seja curricular ou institucional.

A Rede Aces, “Programa de Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores”,
foi criada para pensar a questdo ambiental no curriculo no Ensino Superior, a partir da
associacdo de pesquisadores de 11 universidades de 7 paises europeus e latinoamericanos
(REDE ACES, 2000). Ela considera alguns aspectos que sdo fundamentais para que uma
instituicdo universitaria seja ambientalizada. A Rede Aces elaborou um modelo com dez
caracteristicas que seriam comuns aos curriculos ambientalizados.

1. Compromisso com a transformacéo das relagdes sociedade-natureza.
2. Complexidade, relativa a visdo de mundo, consideracgéo das multiplas
e dinamicas relagdes sociais e naturais e a interacdo entre elas; 3. Ordem
disciplinar: flexibilidade e permeabilidade; 4. Contextualizacéo:
considerando as escalas locais, regionais e globais, levando a anélises e
reflexGes sobre o contexto social; 5. Levar em conta 0 sujeito na
construcdo do conhecimento, possibilitando a participacdo e a
responsabilizacdo dos diversos atores no processo de ensino-
aprendizagem; 6. Considerar aspectos cognitivos e afetivos dos
envolvidos; 7. Coeréncia e reconstrucao entre teoria e pratica, por meio
da reflexdo continua entre os processos de ensino, pesquisa e extensdo,
em busca da constante producdo de conhecimentos, producdo da
humanidade; 8. Orientacdo prospectiva de cendrios alternativos, em
busca de novos paradigmas que contemplem a sustentabilidade e justica
social; 9. Adequacdo metodoldgica, com base na coeréncia entre
estratégias de ensino (e avaliacdo) e pressupostos teorico-
metodologicos; 10. Geracdo de espacos de reflexdo e participacédo
democratica de toda a comunidade académica, possibilitando a tomada
de decisdes autbnomas e a implementacdo de mudancas e, para alem
disso, contribuindo com a formacao politica dos sujeitos envolvidos.
(REDE ACES, 2000).
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De acordo com o Programa, a universidade desempenha um papel fundamental na
incorporagdo da educacdo ambiental inclusive nos demais niveis de ensino, pois é nela que se
da a formacédo de professores educadores ambientais nos cursos de licenciatura pelo ensino e
nos programas de extensao e de pesquisa. “A educagdo ambiental nos curriculos e nas praticas
universitarias possui um sentido estratégico na ambientalizagdo da educagdo e da sociedade”
(RUPEA, 2005, p. 25).

E importante considerarmos ainda que a educagio ambiental na universidade, como
discutem Vasconcellos et al (2009, p. 31), ¢ “impulsionadora da expansdo desta nova Visdo
educacional”. Estes autores evidenciam ainda que a formagao das redes, como por exemplo, no
caso da universidade, a Rede Universitaria de Programas de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis (RUPEA), sdo bastante importantes para o fortalecimento da educacéo
ambiental no Ensino Superior, 0 que ainda é necessario.

Lopes e Zancul (2012) contribuem para a discussdo ao trazerem dados que permitem
afirmar que a presenca da dimensdo ambiental nos cursos de graduacao possui pouco destaque,
proporcionando profissionais professores despreparados para enfrentar a realidade escolar e
tratar das questdes socioambientais em seu trabalho pedagogico.

Neste sentido, as universidades se configuram como espacos importantes para formacao
e producdo de conhecimentos em uma perspectiva de desenvolvimento diferente das
hegemaénicas, envolvendo a educagdo ambiental, no sentido de contribuir na formacéo de uma
sociedade igualitaria, tendo em vista a coletividade.

Em pesquisa coordenada pela Rede Universitaria de Programas de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis (RUPEA), foi identificado que os professores especialistas ndo
tém formacdo necessaria em educacdo ambiental, o que interfere no trabalho pedagdgico de
educacdo ambiental (BRASIL, 2007). Neste sentido, a falta de professores com formacédo no
campo de educacdo ambiental é um aspecto que pode interferir na insercdo da educacédo
ambiental na formacdo dos pedagogos, objetivo deste estudo.

As propostas de inser¢do da questdo ambiental nos curriculos passam por diferentes
meios: temas socioambientais abordados em uma disciplina particular, a metodologia utilizada
nas diversas disciplinas, passando pela analise curricular do curso, considerando as relacdes
entre conteudos e disciplinas, os projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos, até a analise,
de forma mais abrangente, da gestdo dos espacos, a participacdo da comunidade académica, e
0 compromisso com a transformacao das relacdes entre sociedade e natureza.

As questbes socioambientais, tanto no curriculo como institucional, apontam a

necessidade do enfrentamento dos problemas socioambientais, inclusive nas universidades.
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Considerando que o enfrentamento dos problemas socioambientais sdo uma demanda concreta
e social, é importante que as universidades contribuam nesse processo, no sentido de auxiliar
na superacgao destes problemas. Ou seja, a importancia das questdes socioambientais precisa ser
considerada na universidade, no entanto, nos preocupamos no tratamento e no desenvolvimento
das propostas e implementacGes curricular e institucional que estdo presentes, aparecendo de
maneira superficial e pragmatica. Entendemos que, desta maneira, € trazido em seu bojo uma
perspectiva de adequacdo ao modo de producdo capitalista, as perspectivas hegeménicas de
formacéo profissional e desenvolvimento institucional, no sentido contrario ao da educacéo
ambiental critica. Por isso, é necessario uma compreensado aprofundada, entendendo sobre quais
fundamentos e quais bases se apoiam as perspectivas de inser¢do da educacdo ambiental nas
universidades. Neste sentido é que ndo concordamos com uma perspectiva que ndo busca o
rompimento estrutural com a ideologia hegemoénica e compreendemos que é importante a
reflex@o acerca do processo de inclusdo da educagdo ambiental no Ensino Superior, de maneira
a corroborar com estas condic6es. Neste sentido que discutimos que precisamos lutar contra a
hegemonia neoliberal que se materializa na universidade, muitas vezes, pela via da educagéo
ambiental curricular e institucional.

A partir da logica materialista histdrica dialética, compreendemos que os problemas
ambientais existem por meio da relacdo organica entre os problemas do modo de producéo da
vida contemporénea e 0s ambientais e considerando a interdisciplinaridade inerente ao
ambiente. Souza (2011) debate que ha uma profunda insercdo de empresas privadas nas IES
publicas e nos cursos voltados para a area ambiental, principalmente por meio de
financiamentos de projetos e pesquisas. Neste sentido, nos questionamos acerca da formacéo
dos profissionais em educacdo ambiental critica, pois, desta maneira tecnicista, se afasta dos
interesses sociais populares.

A luta de classes é inerente e definidora do modo de producdo capitalista. Neste
contexto, a destruicdo ambiental e suas consequéncias sociais, considerando as relacdes de
producdo e consumo contemporaneas, é também um dos seus aspectos integrantes. Isto €, as
questdes ambientais ndo podem ser compreendidas sem levarmos em conta as contradi¢des das
sociedades organizadas sob este modo de producdo, sem levarmos em conta a luta de classes,
entre outras caracteristicas dessas sociedades. Sabemos que a educacdo ambiental vem sendo
incorporada nas universidades, mas é importante buscarmos compreender a maneira como €
tratada, pois se ndo levarmos em conta as contradicdes colocadas nesta Instituicdo, como ja

analisamos nesse capitulo, pode-se ir ao encontro dos objetivos da chamada economia verde,
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acabando por integrar de maneira organica a ideologia hegemdnica na universidade e na
sociedade.

A Rio+20 foi um evento que ocorreu vinte anos ap6s a Eco 92, no Rio de Janeiro, e foi
realizada no primeiro mandato de governo da Presidente Dilma Roussef. Sobre esse aspecto,
destaca-se que, em seu primeiro mandato, e terceiro do Partido dos Trabalhadores (PT), seu
governo veio se caracterizando por abrir mao de pontos-chave para a melhoria das condicGes
ambientais e também das condic6es gerais de trabalho e vida dos trabalhadores no Brasil, como
também ja apontamos nesse capitulo: essa estratégia foi iniciada no primeiro dos dois mandatos
de governo do ex-presidente Lula, mas foi aprofundado no governo de Dilma, caracterizando-
0s como um governo de esquerda “as avessas”.

As discussoes e orientagdes realizadas na Rio+20 — uma vez que ndo houve pactos para
ndo serem, novamente, descumpridos - indicam a continuidade e aprofundamento do modo de
producéo capitalista, como, por exemplo, a necessidade do aumento da produtividade agricola,
reiterando o modelo do agronegocio. Assim, 0 evento ndo teve o objetivo de firmar acordos e
planejar metas para a melhoria das condigdes de destruicdo ambiental, também ndo agregou
todos os lideres mundiais, por conta da crise econdémica e politica do atual do modo de
producéo.

Neste clima pouco critico, verificou-se a utilizagdo de um novo termo neste evento, em
substituicdo ao "desenvolvimento sustentavel”: "economia verde". O preparo do territorio para
a acumulacdo de capital foi anunciado, sem pudores, pelo governo brasileiro, ao apoiar a
economia verde (GUIMARAES; FONTOURA, 2012). Assim, o aprofundamento dos
problemas ambientais determinados pelo proprio modo de producdo capitalista € esperado, mais
ainda se levarmos em conta o estagio neoliberal, explicitado na economia verde.

Mas as contradigdes se revelam: assim como na Eco-92 com o Forum das Ongs, ocorreu
durante a Rio + 20 um evento paralelo ao oficial: "A Cupula dos Povos". Este evento, 0 maior
da sociedade civil que ocorreu durante a Rio+20, foi contundentemente contrario a economia
verde, a apropriacdo e concentracdo das novas tecnologias e ao estabelecimento de relacGes
publico-privadas, demonstrando total desaprovacdo em relacéo as discussdes do evento oficial
(CUPULA DOS POVOS, 2012).

A economia verde foi compreendida como o resultado de um desenvolvimento
sustentavel com aprofundamento da politica neoliberal em satisfazer os interesses privados.
Assim, a economia verde tem por finalidade aumentar os lucros, diminuindo os gastos
trabalhistas, previdenciarios e salariais, diminuindo o consumo de bens naturais e otimizando a

producdo. A diminuigdo do consumo de bens naturais indica a racionalizacdo da natureza,
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proporcionando uma economia maior, além do “marketing” que rende as producdes das
empresas privadas o rétulo de “responsavel socioambientalmente”.

Destacamos que o estudo da insercdo da educacdo ambiental das universidades,
curricular ou institucional, no sentido de uma universidade que leve em consideracdo as
questBes socioambientais para a formagéo dos futuros profissionais, € uma linha de investigacdo
que € estudada com maior vigor nos Ultimos anos e esta cada vez mais articulada a pesquisa em
formacé&o de professores.

Contraditoriamente, percebemos que caminhamos no sentido de uma abordagem da
questdo ambiental universitaria institucional como adequacdo a mundializacdo do capital.
Muitas acOes podem ser desenvolvidas neste sentido, principalmente com o apoio das grandes
empresas e em implantacdo de cursos de graduacdo com perfil bastante técnico, que tem como
objetivo “diminuir” a destruicdo ambiental, no sentido de poupar recursos ambientaiS COMO
matéria prima futura e inserindo novas necessidades de tecnologias sob o rotulo “verde”.

Compreendemos que isso € bastante coerente com o processo da cultura mercantil na
universidade. De acordo com Silva Junior e Schugurensky (2016, p. 10-11), a funcéo social da
universidade se altera em um processo de gestdo que promove uma maneira de producdo de
conhecimento em que um “bloco novo de atores” ¢ formado pelos docentes pesquisadores e
administradores, alinhado a valores e praticas corporativas. Assim a agenda das universidades
segue os indicadores de desempenho financeiro.

Assim, entendemos que, nos cursos de formacdo de professores no sentido da educacao
ambiental critica, ndo se pode seguir estes principios, pois adequam “temas ambientais” a uma
formacdo de professores superficial ou ndo-critica.

Assim, a pratica educativa ambiental, desenvolvida pelos educadores
formados nos cursos de graduacdo, traz, em sua formacdo, condicionantes
socio-historicos. A complexa relagdo entre sociedade e educacdo define o
cenario da formacdo dos educadores. Desta forma, ndo se pode pensar a
formagdo dos educadores - e a formagdo dos educadores dos educadores
ambientais - como solucdo definitiva para os problemas socio-ambientais.
Considerando a amplitude e a complexidade do campo de atuagéo profissional
dos educadores ambientais, a universidade tem reduzido a fungdo desses
profissionais - todos aqueles que vdo trabalhar com a tematica ambiental - a
dimens&o técnica da atuacdo profissional no mundo do trabalho, mundo esse
complexo e contraditdrio, mas concreto e histérico. Aqui se coloca a escolha
entre a concepgdo ampliada e a concepcao restrita de formagéo profissional
dos nossos alunos (TOZONI-REIS, 2001, p. 44).

Se trouxermos a formacdo dos professores para a inser¢do da educacdo ambiental na
escola bésica para anélise, essa concepcdo restrita de formagéo profissional na universidade diz

respeito a formacdo voltada para a adaptacdo do professor ao mundo do trabalho, sem ter em
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vista perspectivas de possibilidades de transformacao que a contradicdo da realidade possibilita.
Se a formacdo de professores vem se dando de maneira técnica, considerando pedagogias
tecnicistas e a estrutura universitaria de produzir profissionais para atender demandas do
mercado de trabalho da sociedade capitalista, ao trazer a questdo socioambiental para as
universidades em perspectivas ndo criticas, abriremos mais espacos para a formacdo de
professores neste sentido ndo critico.

A essa altura, parece-nos claro que para compreender a educacao superior no
Brasil é preciso fugir das idealizacOes sobre a universidade; sejam as criticas,
que querem fazé-la cumprir fungdes para as quais ela nunca foi preparada,
sejam as conservadoras, que a idealizam para destrui-la e construir outra
universidade em seu lugar, igualmente idealizada, s6 que no sentido de
adequar-se as orientaces gerais das classes dominantes na formacédo social
brasileira atual (MINTO, 2011, p. 275).

Neste sentido, entendemos que a educacdo ambiental na formagdo dos professores nas
universidades brasileiras precisa também fugir das idealizagdes sobre a universidade, sejam elas
criticas ou conservadoras. No contexto do modo de producéo, a universidade e a educagéo sao
tidas como mercadorias que precisam ser consumidas, sdo bens de consumo.

Entdo, é claro que se faz necessario refletir sobre aspectos que sdo essenciais para
romper com o modelo hegemdnico de organizacdo da universidade e com esta educacao
ambiental sem a radicalizacdo critica necessaria que é ali desenvolvida. Iniciativas que rompam
com estes modelos podem néo ser a mais requerida formalmente na universidade, porém, sao
necessarias, e esforcos nesse sentido tem que ser empreendidos. A via de insercdo pelos meios
formais se da normalmente se a perspectiva for de adequacdo e ndo de transformacdes.
Acreditamos, por outro lado, na busca das mudangas estruturais na organizacdo da
universidade, na direcdo de uma universidade que tenha como principios 0s interesses coletivos
populares na pesquisa, No ensino e na extensao.

Refletindo sobre as possibilidades e os desafios da insercdo da educacdo ambiental na
universidade, alguns pontos importantes dizem respeito a compreensao de sustentabilidade pela
comunidade universitaria, seu compromisso com a légica do capital, além de iniciativas apenas
individuais de alguns professores (GUERRA et al, 2015). Estes aspectos estdo relacionados
com a organizacao da universidade e com as condic¢des dessa instituicdo social para a pesquisa,
0 ensino a extensdo. Além disso, a necessidade de se pensar parametros é algo que vem sendo
discutido desde as elaboraces da Rede Aces, mas que ainda ndo se concretizou e que se faz

necessario, na compreensao de Guerra e Figueiredo (2014).
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A partir dos fundamentos que trazemos neste trabalho, entendemos que se parametros
forem criados, seré necessario considerar e partir da educacdo ambiental e de seus fundamentos,
ndo apenas de questdes pragmaticas e ditas “gerais” acerca da educagdo ambiental, pois sendo
corre-se 0 risco de propor pardmetros demasiados gerais, sem fundamentos solidos e coerentes
embasando as propostas.

Realizando uma avaliagdo da universidade, considerando sua organizacdo e
constituicdo, é necessario refletir sobre caminhos para enfrentar esta realidade. A universidade
esta avancando e possibilita 0 acesso a ela ndo apenas pela elite dirigente como por subalternos.
Frente a essa nova realidade, a degradagéo da universidade vem acontecendo, passando a treinar
mao de obra para o mercado (CHAUI, 2001).

Assim, a universidade elitizada esta em crise, como analisa Chaui (2001) ao entender
que a universidade ndo mais cumpre sua fungédo social econémica para a classe média, pois as
corporages treinam melhor a méo de obra desta fragcdo da sociedade; e nem mais a politica,
pois ndo mais oferece a empregabilidade e o prestigio social para a classe media, aumentando,
cada vez mais, 0s numeros de evasdo e desisténcias. Apesar disso, Chaui (2001) afirma, a
universidade pelo fato de ainda se manter e ser mantida pelo Estado tem sua importancia,
principalmente na formacao dos licenciados.

E importante ponderarmos que, apesar de ndo contribuir para que uma formacio de
professores se dé de maneira aprofundada, nem para que a pesquisa e a extensdo reflitam
interesses coletivos e populares, esforcos e criticas a esse processo sdo essenciais para a
mudanca desta realidade nas universidades. Apesar dos interesses burgueses virem em primeiro
lugar, ndo tem sentido negar esta instituicdo social, mas enfrenta-la para que os reais interesses
populares estejam em disputa também na universidade.

Entendemos que precisamos enfrentar a universidade que adestra, em um treinamento
rapido e superficial, e que pauta a administracdo em um modelo burocratico, reprodutor das
relacBes sociais desiguais e contraditorias presentes na sociedade. Para uma universidade
democratica, € importante buscar mais que apenas participacdo representativa, como prega a
democracia liberal, que por ora ndo atende nem ao mercado, nem a formacéo cultural, nem as
diferentes classes sociais. Desta forma, a critica a universidade que fazem os diferentes grupos
sociais é diferente, assim como suas expectativas. Todos buscam uma reforma universitaria que
atenda a seus interesses, mas 0s interesses dos grupos dominantes ndo correspondem ao
interesse coletivo (CHAUI, 2001), e vice-versa.

Com isso, consideramos a universidade pablica brasileira como espago de disputas, mas

fundamental na formacdo dos profissionais pedagogos. Conhecendo seu contexto
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organizacional teremos possibilidades de entender as mudangas necessarias para a formagdo
que queremos, por meio de uma autonomia criadora, que é impossivel em uma perspectiva
liberal, como as que vem sendo empreendida no contexto universitario.

Entendemos que a educagdo ambiental na formacao dos professores precisa se dar para
além de uma educacdo ambiental com inspiracGes neoliberais ou que, com justificativas que
acabam por fortalecer uma perspectiva educativa ambiental neotecnicista. A alternativa que
consideramos necessaria € a educacdo ambiental critica, com fundamentos no materialismo
historico-dialético, que reconhece as contradi¢cGes que se reproduzem nas relagdes educativas,
atuando no sentido do enfrentamento das condi¢fes hegeménicas na organizacgdo universitaria.
Por isso, entendemos que a educacdo ambiental critica, mais do que fazer parte dos curriculos
pelo ensino, pesquisa e extensdo na formacdo de professores, se insere nas atividades
académicas para garantir a critica, fundamental, ao modo de producdo capitalista, podendo
assim ir além da condigdo hegemaonica que estéa colocada. Em um caminho que claramente tenha
como objetivo também o enfrentamento da logica privada nas universidades publicas é que a
educagdo ambiental institucional e curricular podera contribuir, fazendo frente por meio da

defesa da universidade enquanto instituicao social publica.

6.3 A formacéo de pedagogos educadores ambientais

Relacionando esta formacéo de professores que defendemos e a educagdo ambiental, é
importante que busquemos na producao académica do campo da educacdo ambiental subsidios
para essa reflexdo. Consideremos ainda a existéncia formal de legislacdo e politicas publicas
que inserem a educacao ambiental na formacao dos professores, em especial a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental normatizada pela Lei 9795-99. Sabemos que o Estado, no sistema
capitalista, defende principalmente os interesses privados e burgueses em detrimento dos
interesses publicos e populares em suas acdes e em sua estrutura. As politicas publicas revelam
estas contradicdes.

A Constituicdo Federal, de 1988, no inciso VI do paragrafo primeiro do artigo 225,
consta que a Educagao Ambiental precisa ser provida em todos os niveis de ensino, pois “todos
tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”.

A PNEA, Lein. 9795/99 traz contetdos referentes a necessidade da educacdo ambiental
em todos os niveis da educacdo, inclusive na formacg&o dos professores. O artigo oitavo, em seu

segundo paragrafo considera que a educagdo ambiental precisa estar presente na “capacitacao
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de recursos humanos”. O artigo 11 considera que “A dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formagdo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. Para os
professores em servigo ¢ indicado pelo paragrafo unico: “Os professores em atividade devem
receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental”.

Considerando que a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), Lei n° 6938, de
1981, tambem ja garantia que a educacdo ambiental deveria ser oferecida em todos os niveis de
ensino, a elaboracdo da PNEA veio consolidar a importancia dada as questdes socioambientais
e a necessidade da educacgdo ambiental na formacéao dos professores. Maia (2015) problematiza
que a PNEA foi estabelecida em um contexto de politica neoliberal, o que influenciou sua
elaboracdo. Assim, a contradi¢do entre o proposto e o realizado resultou em baixo investimento
em educacgdo, como afirma o autor. Da mesma maneira, Janke (2012) discute a importancia da
educacdo ambiental na formacédo de professores na PNEA, ao mesmo tempo que discute as
dificuldades de uma formacéo aprofundada dos processos pedagogicos da educagdo ambiental.

A LDB, de 1996, Lei n° 9394/96, por meio da Lei n° 12.608, de 2012, teve o paragrafo
sétimo incluido que afirma que “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir
0s principios da protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos
conteudos obrigatérios” (BRASIL, 1996).

Ou seja, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, Lei n® 12.608,
de 2012, tem, dentre seus objetivos, o terceiro: “III - orientar os cursos de formacédo de docentes
para a Educacdo Basica”. Nas Diretrizes, ndo esta colocado claramente a maneira que deve ser
a insercdo da educacdo ambiental na formacao inicial dos professores. As indicacdes que sao
dadas séo:

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma prética educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico.

Paragrafo Unico. Nos cursos, programas e projetos de graduacdo, pos-
graduacdo e de extensdo, e nas areas e atividades voltadas para o aspecto
metodoldgico da Educacdo Ambiental, é facultada a criacdo de componente
curricular especifico.

Art. 9° Nos cursos de formacdo inicial e de especializacdo técnica e
profissional, em todos os niveis e modalidades, deve ser incorporado contetido
que trate da ética socioambiental das atividades profissionais (BRASIL,
2012).
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Tozoni-Reis e Campos (2014) discutem que a insercao curricular da educagdo ambiental
critica ainda é uma discussdo que vem sendo construida e bastante polémica no campo. Pelas
Diretrizes, por exemplo, a inser¢do curricular € necessaria, mas a maneira e o desenvolvimento
da educacdo ambiental tanto na Educacdo Bésica como no Ensino Superior ndo esta clara,
principalmente por alguns aspectos que ainda precisam ser aprofundados no campo, como a
interdisciplinaridade e os contetidos da educacdo ambiental, por exemplo.

Assim, ainda ha poucos trabalhos que discutem a formacg&o de professores e a educacgéo
ambiental. A partir de um levantamento com o objetivo de realizar um balango da producéo
cientifica em educacdo ambiental e os temas relacionados que mais sdo pesquisados, Carvalho
e Farias (2011) realizaram um levantamento dos eventos da ANPED, Associacdo Nacional de
Pbs-Graduacdo e Pesquisa em Ambiente e Sociedade (ANPPAS) e EPEA, de 2001 a 2009, e
constataram que 15% dos trabalhos publicados nos eventos no periodo diziam respeito a
formacdo de professores e educacdo ambiental.

Apesar da educacdo ambiental ser um campo de pesquisas consolidado, que tem uma
relacdo profunda com o campo da educacdo, sabemos que ndo € muito reconhecida como
importante pelos estudos vinculados a Pedagogia, compreendida como ciéncia da e para a
educacdo. Como indicam Teixeira e Tozoni-Reis (2013), é necessario aprofundar a articulacao
entre as pesquisas em educacao e a educacdo ambiental, ou seja, € necessario ainda empreender
esforcos para que a educacao ambiental seja compreendida como educacgéo. Trein e Cavalari
(2014) entendem que este distanciamento entre a educacdo ambiental e a educacdo ocorre
porque nas licenciaturas os contetdos de educacédo sdo ensinados muito distantes dos contetdos
especificos de cada uma dessas areas.

No campo da Pedagogia Histérico-Critica, Gama (2015), considerando 0s temas
recorrentes nas publicacdes de Dermeval Saviani, levantou uma producdo total de 154 artigos,
capitulos de livros e livros do autor. Deste total, apenas 4 sdo sobre formacao de professores, 0
gue mostra a necessidade de pesquisas e trabalhos sobre a formacédo de professores também na
Pedagogia Histdrico-Critica. Sua intensa contribuicdo para a fundamentacdo da formacéo de
professores se deu, de maneira aprofundada e rigorosa, por meio sua producdo em teoria
pedagdgica, totalizando 67 trabalhos, que podem nos proporcionar bases para pensar a
formacdo de professores (GAMA, 2015).

Em um primeiro momento, percebemos que a discussdo sobre formacdo de professores
tem a tendéncia de ser tangenciada pelas discussdes sobre as teorias pedagogicas e as praticas
educativas, nos processos formativos em educacdo ambiental (TEIXEIRA, 2013). Em

levantamento realizado em uma cidade do interior de S&o Paulo, Buzanello (2014) identificou
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que a educacdo ambiental na formac&o inicial dos pedagogos ainda é incipiente. Da mesma
maneira, em uma universidade federal brasileira, que tem varios campi, foi identificado apenas
um curso de Pedagogia com uma disciplina optativa sobre “meio ambiente ¢ educacdo”
(TEIXEIRA; TORALES, 2014), evidenciando que a educacdo ambiental aparece como
coadjuvante na formacao de professores.

A pesquisa financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP) “Fontes de Informacdo dos Professores da Educagdo Basica: subsidios para a
divulgacdo de conhecimentos académico e cientificos sobre Educacdo Ambiental”, realizada
pelo GPEA, da UNESP/Bauru, aponta que a educacdo ambiental aparece muito pouco na
formacdo inicial dos professores, aspecto que contribui para que a fonte de informagéo
professores acerca da educacdo ambiental seja o proprio material didatico oferecido aos alunos,
0 que revela a fragilidade na formacé&o dos professores (TOZONI-REIS, 2010).

Considerando os trabalhos produzidos pelo GPEA, em levantamento realizado, uma
categoria que emerge como pesquisada pelo grupo é a formacao de professores. Nesta categoria,
diversos trabalhos denunciaram as condi¢cdes materiais de trabalhos dos professores cada vez
mais precarizadas (TOZONI-REIS et al., 2015). Isso dificulta a dimensdo ético-politica que
discutimos, principalmente quando cruzamos os dados entre a falta da educacdo ambiental na
formacado inicial e as péssimas condicdes de trabalho dos professores. A educacao ambiental na
formacdo de professores € tema de diversos trabalhos no campo, mas a maioria diz respeito a
formacdo continuada ou em servico desses profissionais, principalmente de pedagogos, como
discutimos nesse trabalho, o que demonstra a necessidade de refletir sobre a educacédo ambiental
na formacéo inicial dos professores.

Em trabalho recente, contribuindo de maneira substancial para a educacdo ambiental na
formacdo de professores, Tozoni-Reis e Campos (2014) indicam que o conhecimento cientifico
e a reflexdo filosofica sdo bases imprescindiveis para a formacao dos professores. Neste mesmo
sentido, podemos entender que o conhecimento cientifico e a reflexdo filosofica acerca da
educacdo ambiental sdo fundamentais na formacdo dos pedagogos como educadores
ambientais. Além das autoras, a formacdo de professores intelectuais criticos vem sendo
defendida também por outros autores da educacdo ambiental, que buscam uma educacdo
ambiental critica e formacdo de professores, com base na Pedagogia Historico-Critica, como
Teixeira (2013) e Maia (2015).

Ao investigar a formacdo de educadores ambientais no Ensino Superior, Tozoni-Reis
(2008) identificou que a formacdo dos educadores ambientais nos cursos de graduagdo das

universidades tem diferentes fundamentacdes tedricas. Estas fundamentagdes dizem respeito as
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concepcdes acerca da relacdo natureza e sociedade dos professores universitarios. As
concepcOes natural e racional aparecem articuladas. A concepcéo racional diz respeito a uma
formac&o reprodutora, de adequacdo a sociedade e a concepcao natural entende a natureza de
maneira naturalizada. Assim, a dimensao historica traz uma relacdo entre homem e natureza
mais organica. Um obstéculo para a formacao de professores educadores ambientais, segundo
a autora, é a organizacdo da universidade. Além disso, a educacdo ambiental, quando aparece,
se da de maneira superficial.

Se somarmos esses aspectos da presenca — ou ndo presenca — da educagdo ambiental na
formacéo dos professores e considerando a crise no sistema econémico, politico e social e ndo
a deixando de lado, entendendo, inclusive que esta crise se evidencia na educacao e na formacéao
de professores, sera que podemos afirmar que também ha& uma crise na educacdo ambiental?

A formagdo dos educadores ambientais no ensino superior se da de forma
assistematica, resumindo-se praticamente a trés tipos de acdo desconectadas:
tratamento de temas ambientais nas disciplinas afins, disciplinas optativas de
Educacdo Ambiental e formacdo educativo pedagégica - nas diferentes
especialidades - oferecida pelas disciplinas da area de Educacdo nas
licenciaturas. Embora considere a presenca significativa de atividades com a
teméatica ambiental, as oportunidades de reflexdo oferecidas, sobre as
diferentes concepcdes de relagdo homem-natureza e de educacao, que sao, nas
situacbes de ensino, categorias importantes para integrar os contetidos da
formacdo dos educadores ambientais, sdo poucas e superficiais. Sequer 0s
fundamentos da pratica docente sdo postos em discussdo, mas incorporados e
praticados, mesmo que de forma invisivel pelos préprios professores
formadores de educadores ambientais (TOZONI-REIS, 2001, p. 45).

Partindo da realidade concreta, das demandas materiais atuais, a educacdo ambiental
enquanto campo de disputas (MAIA; TEIXEIRA; AGUDO, 2015), se mostra importante
inclusive como contraponto de resisténcia ideolégica. Somado a isso, € preciso enfrentar
também a secundarizacdo da formacéo de professores nas universidades (GATTI; BARRETO,
2009). Considerando o contexto universitario atual, a universidade publica ndo mais oferece
uma ascensdo social a classe média por meio do diploma, oferecendo cada vez mais vagas para
alunos vindos da Educacdo Basica publica. Estes alunos no Ensino Superior significaram
mudancas nas IES: a intencional perda de qualidade no processo de ensino, dando enfoque as
pesquisas com interesses privados e fortalecendo a formacdo um pouco mais aprimorada na
pos-graduacdo, com a selecdo restrita para ascensao a este nivel de ensino.

Contudo, estudantes que tiveram uma Educacdo Basica publica e de baixa qualidade
ndo vem aceitando um Ensino Superior publico de baixa qualidade e nem a discriminacdo de
docentes e alunos vinculadas a ideologia conservadora de ascensao social da classe média. Este

quadro mostra que, apesar da falta de prestigio académico das licenciaturas, as mudangas na
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realidade universitaria podem colocar novas demandas, no sentido, inclusive, de fomentar a
valorizacéo e a luta por condigdes de trabalho e formagéo docente, além das lutas do movimento
estudantil no que diz respeito a sua formacdo e ao que consideramos como publico. Neste
sentido, podemos ver um caminho para a conquista de uma universidade popular.

Kuenzer (2002) debate como a pedagogia toyotista se apropriou do discurso mais
progressista, que leva a ambiguidades nos discursos e que, por isso, indica a necessidade maior
de um enfrentamento frente a estas condigdes. O trabalho alienado exigia uma nova concepgéo
de mundo, no caso do toyotismo, aparentemente se amplia o contedo do trabalho, enquanto
que, na verdade, cada vez mais esvazia sua atividade, reduzindo os requisitos de qualificacéo
do profissional e a intensificacdo o uso da for¢a de trabalho, explorando-o ainda mais. No caso
da formagdo dos pedagogos, por exemplo, o termo “polivalente” ¢ frequentemente utilizado, o
que pode denotar a relacéo toyotista do trabalho.

Contra esta perspectiva, podemos recuperar a perspectiva de politecnia, defendida por
Saviani (1989) com base na producéo de Gramsci, em que as atividades manuais ndao excluem
as intelectuais, algo que pode ser concretizado para alem da organizacéo da producdo com base
na propriedade privada, superando a formacéo unilateral no sentido da formacédo onilateral. A
politecnia diz respeito a uma outra integracdo dos conhecimentos e, por isso, depende da
categoria da totalidade, relacionada  historicidade e a dialética. E importante problematizarmos
a politecnia, a partir de Nosella (2007), que discute ser diferente de “educagado politécnica”, e
que, por isso, € importante tomarmos cuidado com o reducionismo que o trabalho como
principio educativo vem sofrendo. Assim, a politecnia vai além da dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual e, no sentido que Nosella (2007) problematiza, é necessario
sempre deixar claro os fundamentos do entendimento da politecnia. O processo de “inclusao
excludente”, que se configura como “exclusdo includente”, do qual Kuenzer (2002) trata, se da
no sentido de proporcionar uma “certificagdo vazia”, proporcionando uma aparente inclusio,
mas gerando, de fato, uma excluséo.

Neste sentido, comecamos a configurar uma perspectiva de formacéo de professores, no
sentido de uma identidade do profissional pedagogo. De acordo com Facci (2004, p. 61) “A
identidade ndo é s6 um conceito, mas sim uma construcao sociocoletiva na qual a subjetividade
se relaciona com a propria profissao”.

No entanto, a dificuldade em definir a identidade do pedagogo e também do professor
pode estar relacionado ao fato de se assumir a construcao de identidades multiplas do educador
(DINIZ-PEREIRA, 2013), muitas vezes, no caminho da polivaléncia ou, outra vezes, por ndo

se saber ao certo o caminho. Entendemos que a ambivaléncia entre o pedagogo como professor



218

e como técnico trazia uma dicotomia também entre teoria e prética, entre contetdo e método
(BRZEZINSKI, 2011). Esta dicotomia ndo se traduz como realidade, considerando a légica
dialética materialista.

O pedagogo especialista trazia em si uma identidade tecnicista, pois a especializacao se
dava por meio do argumento da aptidao individual, por meio de saberes pragmaticos. Com as
diretrizes curriculares atuais, entende-se que se chegou a um consenso da identidade do
pedagogo como professor, pesquisador e gestor (BRZEZINSKI, 2011). Porém, como vimos no
capitulo anterior, este consenso é aparente, pois muitas ddvidas e argumentos contrarios a esta
identidade sdo defendidos por diferentes pesquisadores.

Lembremos que

[...] a questdo pedagdgica, em sua esséncia, € a questdo das formas. Estas,
porém, nunca podem ser consideradas em si mesmas. E a diferenciacdo
sempre se dara pelo contetdo. Se for feita a abstracdo dos contetdos, fica-se
com a pura forma. Ai ocorre a indiferenciacio. E nesse sentido que o0s
contetidos sdo importantes. Tratar as formas em concreto e ndo em abstrato é
trata-las pela via dos contetdos (SAVIANI, 2008, p. 145).

Assim, refletindo sobre a relacdo entre conteddo e forma na formacdo de professores,
podemos perceber que a dimensdo do conteddo é preponderante para refletirmos acerca da
forma. Enquanto que na relagdo entre consciéncia e atividade, a atividade aparece como
preponderante na relacao.

Portanto, refletindo acerca da profissionalizacdo docente, a universidade é um espaco
fundamental para esta formacao aprofundada, contudo, ndo é possivel afirmar que é espaco
unico de formacéo do professor. Gama (2015) ressalta a importancia da formacao universitaria
do professor, para sua continuidade formativa e formadora nos “partidos” e enquanto
“militantes culturais”. Neste sentido, militantes culturais sao sujeitos histéricos que tem relacéo
profunda com a qualidade do trabalho pedagdgico, cientifico e politico, considerando a
formacdo e o desenvolvimento humano, na producédo da cultura.

Neste sentido, a educacdo ambiental na formacéo de professores precisa se dar com base
em uma pedagogia progressista, compreendendo a interdisciplinaridade e os maltiplos
determinantes do ambiente, sem entender a educacdo ambiental ou o ambiente de maneira
técnica, pragmatica, em uma perspectiva gerencial, como em cursos que podem adotar
disciplinas acerca do ambiente.

Neste sentido, o desafio é formar professores militantes na universidade, considerando
que esta instituicdo social é majoritariamente composta pela classe média que tem papel

ideolégico fundamental na manutencdo da hegemonia do capital, principalmente no contexto
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brasileiro, como destacamos no inicio deste capitulo. Com isso, entendemos que, na
contemporaneidade, os trabalhadores das universidades publicas precisam se reconhecer
enquanto parte da classe trabalhadora, para compreender que, se em um momento histérico,
recebiam privilégios; em uma dimensdo coletiva e contemporanea, este quadro deixa de fazer
sentido.

O individualismo é uma marca muito forte na profissdo professor (DINIZ-PEREIRA),
0 que, vale a pena dizer, é diferente de individualidade. De acordo com Duarte (2011), a
individualidade na perspectiva da coletividade marxista € muito maior que a liberdade restrita
da divisdo social do trabalho capitalista. Numa perspectiva socialista, 0s individuos controlam
0 modo de produzir a existéncia na realidade, o que é fundamental para a autonomia.

Mas, voltando ao individualismo, podemos entender que sob esse nosso modo de
producdo, as relagbes produtivas da profissdo professor os isola um do outro. Assim, a formagéo
de pedagogos também se mostra um campo de disputas de modelo de formacéo de professores
e, ideologicamente, de concepcdes de sociedade. Neste sentido, a educacdo ambiental critica
pode estar na formacdo dos professores, tendo em vista uma formacdo critica para a
transformacéo da sociedade capitalista, no sentido de enfrentar os problemas socioambientais
que estdo organicamente relacionados a divisao social de classes.

Assim, a formacao de professores como educadores ambientais que consideramos mais
adequada esta relacionada a formacéo do intelectual critico, compromissado politicamente com
a classe trabalhadora (TEIXEIRA, 2013). Portanto, para entender esse processo, € importante
compreendermos a pratica social dos professores na escola publica e a relacdo da educacéo
ambiental frente a sua atuacdo e a sua formacdo, considerando a natureza e a especificidade

interdisciplinar do campo.



220

7 A EDUCACAO AMBIENTAL E A PRATICA SOCIAL DO PEDAGOGO NA
ESCOLA PUBLICA

Depois de identificarmos, na literatura que consideramos pertinente a este estudo, 0s
elementos necessarios para compreender as necessidades formativas dos pedagogos, buscamos
agora uma sintese deste estudo. Se a educagdo ambiental busca construir conhecimentos para a
educacdo dos homens em sociedade em sua relagdo com o ambiente em que vivem, e essa é sua
especificidade, para refletirmos sobre a educacédo ambiental na formacgéo inicial do pedagogo e
em sua pratica social é necessario entendermos sobre qual educacdo ambiental estamos nos

referindo, considerando a particularidade da escola publica.

7.1 A educagdo ambiental critica e a escola publica

Considerando que os governos que vem constituindo o Estado tém mantido a escola
publica cada vez mais precaria, desvalorizando os estudantes da classe trabalhadora ao propor
uma educagdo que serve — servilmente - ao mercado, exigindo professores cada vez mais
submissos, sem autonomia e precarizados, disponibilizando condicdes materiais e de
infraestrutura cada vez piores e conteldos cada vez mais superficiais e pragmaticos, €
importante entendermos sua organizagéo atual.

A escola publica que temos foi se constituindo historicamente e tem uma configuracéo
hegemaénica que intencionalmente busca a formacao dos alunos para a adaptacdo na sociedade
e sua reproducdo. Frigotto (1999) ja discutia como a educacdo no movimento global, embora
ndo tenha um vinculo direto, se articula aos interesses capitalistas. Ao debater a produtividade
da escola improdutiva, ele demonstrava que a escola pode ser um instrumento eficaz para
formular condicBes concretas superando estas relaces sociais, pois, apesar de articulada aos
interesses do capital, a escola ndo é inerente e nem organica a este modo de producao, sendo
este um dos aspectos que diferencia a préatica educativa escolar.

Com as manifestacbes dos movimentos estudantis se fortalecendo no pais, podemos
perceber que, apesar de toda forca hegeménica para a manutencdo da alienacdo, os estudantes
estdo se mobilizando e demonstrando um compromisso politico com uma escola pablica que
possibilite uma formacdo humanizada, indo na contramdo da manutencdo de uma escola que
serve servilmente ao sistema capitalista.

A desqualificagdo do trabalho escolar passa por muitas e variadas medidas, mas ¢ uma

estratégia necessaria ao capital. Tornar o trabalhador do ensino um mero executor de tarefas
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préconcebidas é o caminho mais esperado. E neste sentido que a escola — improdutiva - é ao
mesmo tempo produtiva para o capital.

A escola serd um locus que ocupa — para um trabalho “improdutivo for¢ado”
— cada vez mais gente e em maior tempo e que, embora nao produza mais-
valia, € extremamente necessaria ao sistema capitalista monopolista para a
realizagdo de mais-valia; e, nesse sentido, ela serd um trabalho produtivo
(FRIGOTTO, 1999, p. 27).

Assim, percebemos que, justamente por todo este potencial de influéncia e agdo na
transformacdo e na reproducdo da sociedade que a escola publica foi e ainda € um campo de
disputas de projetos de sociedade e um alvo prioritario, principalmente a partir da década de
1990, dos governos do Estado brasileiro que buscaram atender a agenda neoliberal
internacional.

Com isso, podemos entender que € a prépria fungédo social da escola publica um dos
aspectos que esta em disputa no capitalismo. A funcdo de formar os educandos para a vida,
contribuindo para a formacdo plena dos homens é subvertida, temos o Estado explorando
politicamente a escola publica a favor do capitalismo. Frigotto (1999, p. 151) nos auxilia a
refletir sobre a mediacéo da pratica social escolar:

A funcdo da escola, nesse contexto, se insere no &mbito nao apenas ideoldgico
do desenvolvimento de condigBes gerais, da reproducdo capitalista, mas
também no das condi¢Ges técnicas, administrativas, politicas, que permitem
ao capital “pingar”, na expressdo de Gianotti, de dentro dela aqueles que, ndo
pelas maos, mas pela cabega, irdo cumprir as fungBes do capital no interior do
processo produtivo.

Neste sentido, o professor, € no nosso caso 0 pedagogo, pode se comportar na escola
publica enquanto um “funcionario” do capitalismo, na medida em que atua enquanto intelectual
organico do capital ao agir enquanto um fiscalizador para que as relacdes se estabelecam no
sentido da producao da mais-valia (FRIGOTTO, 1999).

A escola publica improdutiva em relacdo a producdo da mais-valia de maneira direta,
portanto, atua produtivamente para que a composi¢éo e 0 movimento da producdo da mais-valia
se concretize, se mostrando instrumento fundamental para o sistema capitalista. Alguns
instrumentos, de acordo com Frigotto (1999), sdo utilizados para que a escola permaneca sob
dominio da burguesia: a desqualificacdo do trabalho escolar para a maioria, permanecendo
aquém inclusive dos interesses econdmicos dominantes; a divisao técnica do trabalho escolar,
relegando aos professores a tarefa de “aplicagdo” de atividades e conhecimentos pensados e

estabelecidos por outros.
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Neste sentido, podemos entender que a escola publica cumpriu a promessa burguesa de
universalizagdo e, nesse processo, a divisdo do trabalho atingiu também o trabalho didatico,
principalmente com o uso do manual didatico, contribuindo para que o trabalho do professor se
tornasse cindido, mais superficial e precarizado. Assim, as dimensfes técnica e politica do
trabalho docente na escola foi se restringindo (ALVES, 2006). Frigotto (1999) defende que o
trabalho precisa ser o elemento da unidade técnico-politica e que precisamos evitar a separagdo
entre as dimensfes politica e técnica da educacdo sem a devida contextualizacdo desta
articulacéo.

Com o Estado intervindo cada vez mais diretamente na economia, a escola publica atua
no contingenciamento das tensdes sociais ao expulsar muitos trabalhadores das atividades
produtivas, sendo direcionados para atividades improdutivas. Isso faz com que a escola publica
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utilize o discurso da “formacao do cidadao” e da “democratizagdo do ensino” para que exerca
apenas atividades de carater parasitario®* (ALVES, 2006).

Podemos refletir que, nesta escola publica que temos, os professores com uma formagao
aprofundada no sentido da competéncia técnico-politica se encontram em uma realidade
rigorosamente hegemonica de precarizacdo da formacao proporcionada aos filhos da classe
trabalhadora. Como estes professores constituem-se em minorias espalhados pelas diversas
unidades escolares, ¢ muito dificil uma possivel articulagdo politica e ac6es politicas coletivas.

As iniciativas mais criticas dos professores que podem surgir nas varias unidades
escolares sdo pronta e implacavelmente combatidas por meio da composicdo coletiva
hegemoénica dos intelectuais organicos constituida pelos supervisores, diretores, vice-diretores,
coordenadores e professores que almejam ocupar uma destas fungdes na escola e que, juntos,
ocupam a funcdo de manutencdo desta organizacdo escolar, agindo intensamente na repressao
desses professores por meio do poder hierarquico.

O desafio de rompermos com esta condicdo, por meio da mobilizacéo e articulacédo entre
os professores, é fundamental para o enfrentamento do uso ideolégico da escola publica que
contribui para o equilibrio da sociedade capitalista. I1sso é condi¢éo, inclusive, para que a escola
deixe de manter uma organizacdo que limita o0 acesso a cultura para professores e alunos, ao

tratar os contetidos de forma pseudoneutras e impostos aos professores.

# Alves (2006) discute que, ao se colocar socialmente enquanto reprodutora da hegemonia do capital, a
escola cumpre uma funcéo parasitaria, pois promove a manutencdo da divisdo social de classes, ao
proporcionar uma escolarizacdo para a classe trabalhadora apenas tendo em vista sua ocupacéo mental,
como uma alternativa a criagdo de empregos e a manutencao de um “equilibrio social” entre explorados
e exploradores. Assim, a escola se configura como uma atividade improdutiva e parasitaria ao contribuir
com a reproducdo do capitalismo.



223

Assim, mesmo a escola se constituindo enquanto uma atividade improdutiva, ela é
produtiva para a manutencdo do capital (FRIGOTTO, 1999), embora socialmente inutil por seu
carater parasitario (ALVES, 2006). Para este enfrentamento, ndo podemos deixar de refletir
sobre o que Alves (2006, p. 253-254, destaques do autor) discute:

Também os educadores, suas associagdes e seus sindicatos, ndo importa se
movidos por boas intengdes, quando clamam por uma escola publica,
universal, gratuita e de boa qualidade, nem de longe tocam as suas
determinacgdes Gltimas e terminam por repetir, basicamente, as mesmas
reivindicacBGes de mais escolas, mais salas de aula e maior qualificagdo do
magistério. Essas reivindicagcdes ndo passam por um diagndstico consequente
que evidencie o anacronismo da escola e o aviltamento de seu contetdo e, o
que é pior, reforcam e legitimam a politica educacional oficial.

Como discutimos no inicio deste trabalho, ao refletirmos sobre a conjuntura econémica
e politica no Brasil hoje, entendendo as medidas tomadas em relacdo a educacéo, aprofundando
sua precarizacdo, ndo podemos nos manter numa reivindicagdo que resulta num reforco da
politica educacional oficial. E importante destacar que na defesa da escola publica, a
mobilizacéo e reivindicacdo busquem uma nova forma de organizagdo do trabalho didatico,
para além da organizacdo manufatureira que esta colocada hoje; e por novas condi¢bes de
trabalho que possibilitem a concretizacdo desta outra organizacao didatica (ALVES, 2006).

E possivel compreender que a educacio escolar é uma forma especifica de praxis que
tem uma finalidade de transformagao de consciéncias sobre a realidade objetiva, “[...] objeto de
“conquista, conservagdo, dire¢do ou controle””. Assim, meios reais de organizacdo sao
necessarios para enfrentar a realidade escolar e compreender a escola e sua natureza social é
fundamental para a pratica do professor (RIBEIRO, 2001, p. 39).

Contudo, sobre a producdo material da escola, sua funcdo social exige um professor
polivalente, que seja flexivel. Ndo é a toa que o toyotismo traz um caminho de ndo dominar
apenas o0s gestos fisicos como no taylorismo, como também o cérebro dos trabalhadores, num
processo ideoldgico de treinamento. A lei do mercado globalizado pede profissionais flexiveis,
adaptaveis, cada vez mais eficientes fazendo com que a “desespecializacdo” do trabalhador
ganhe um “status cientifico”. Desta forma, o trabalho alienado sob o modo capitalista de
producdo passa a contar com o respaldo académico da interdisciplinaridade, adequando o
trabalhador a organizacédo toyotista que exige mais desse trabalhador, pois o coloca em condicao
de competicao individual e coletiva dentro da equipe.

Assim, a escola publica pode contribuir com a alienacédo se estiver sob as propostas de
educacdo moldadas para atender a organizacdo do trabalho de fundo toyotista, buscando a

polivaléncia do professor pedagogo, aquele que conhece tudo sem conhecer nada, 0 que esta
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muito distante da formagdo do intelectual critico que buscamos, considerando a necessaria
critica a0 modo de producdo capitalista e a redugdo da educacdo que forma profissionais
adequados ao modelo toyotista de organizacdo do trabalho. Sabemos que essa flexibilizacdo é
apresentada como a forma de supera¢do da classica divisao do trabalho em trabalho intelectual
e trabalho manual, mas que longe de superé-la a camufla com a j& muito discutida e criticada
qualificacdo do trabalhador (ANTUNES, 1995).

Neste sentido, é importante entendermos o processo da formacéo e acdo do ser social
como afirma Frigotto (1995, p. 36-37):

E no plano ontoldgico, isto é, no processo de producéo do ser social, que as
relagdes sociais classistas manifestam sua negatividade mais radical. Trata-se
de relagdes que limitam, atrasam e impedem o devenir humano. As
representaces, as concepgdes, os conhecimentos que se produzem dentro
desta base ontol6gica sdo ao mesmo tempo resultado e mediacBes
constituintes da base historico-social destas relagdes.

Necessitamos, entdo, perceber que a superacdo mais profunda dos limites que
encontramos na producdo do conhecimento e nos processos pedagégicos de
sua socializagdo somente se dara de forma mais efetiva na medida que forem
sendo rompidas as relagfes sociais que fornecem a base material destes
limites.

Contudo, para isso, outras relacdes sociais precisam ser forjadas na realidade. Assim, é
necessario fazer frente a esta perspectiva hegeménica por uma outra ideologia, possibilitando
maiores abstracBes no sentido da formacdo do pensamento sintético de compreensdo da
realidade.

Podemos perceber que “[...] as relacGes sociais capitalistas adotam um carater cada vez
mais opaco, violento e regressivo, como resposta ao aprofundamento e a especificidade, que
assumem a crise do capital” (FRIGOTTO, 2015, p. 215). Um exemplo que ocorre nas escolas,
sdo0 0s “projetos em parceria”. Algumas preocupaces emergem disso: qual parceria se
estabelece, sem a participacdo efetiva do professor; e a qualidade desta parceria, com
instituicbes publicas ou organizacbes privadas? Quais 0s objetivos e 0S meios para essas
parcerias? Quais 0s parceiros e suas intencdes? O que querem eles da escola, dos alunos e dos
professores? Que expectativas tem nessas parcerias? As escolas ndo se preocupam ou nédo
conseguem responder a essas questdes, entdo por que aderem com tanta facilidade a essas
parcerias que surgem como ‘“canto de sereia”? Para isso € necessario que a mercantilizagdo seja
barrada e 0 espaco na esfera publica seja recuperado.

Tudo isso tem relacdo com a educacdo ambiental. Lembremos que ela se insere na escola
publica a partir da década de 1990, no inicio da investida neoliberal, incorporando os discursos

popularizados com a Eco-92 de desenvolvimento sustentavel e de outras propostas oficiais
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langadas a partir desse evento. A educacdo ambiental inserida na escola publica ndo foge ao
modelo hegemdnico de educacao que est colocado na realidade escolar, mas se constitui como
mais um aspecto a reforcar a condi¢do de precarizacdo da escola publica, estando bastante
distante de uma educacéo ambiental critica.

Um trabalho fundamental analisou a educacdo ambiental que é desenvolvida nas
escolas. Intitulado “o que fazem as escolas que dizem que fazem educagdo ambiental”, cujo
objetivo foi entender a educacdo ambiental que é desenvolvida nas escolas, a partir dos dados
do censo escolar do INEP, em que, em 2001, 61,2% das escolas de Ensino Fundamental
afirmaram desenvolver educacdo ambiental e, em 2004, 94% das escolas fizeram esta
afirmacgéo. Os dados da Figura 13 revelam esse crescimento e destacamos a relagdo entre o
nimero de escolas e o nimero de escolas que ofertam educacdo ambiental (TRAJBER;
MENDONGCA, 2007).
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Grafico 1 — Evolucédo do numero de escolas do ensino fundamental e de escolas
que oferecem Educacao Ambiental — Brasil - 2001-2004

Fonte: Censo Escolar — MEC/Inep

Figura 13. Gréfico traz dados acerca do grande aumento entre 2001 e 2004 de escolas que
desenvolvem educacgdo ambiental, retirado de Veiga, Amorim e Blanco (2005).

A PNEA, Lei 9795/99, considera em seu paragrafo terceiro que “as ac¢des de estudos,
pesquisas e experimentacGes voltar-se-do para: | - o desenvolvimento de instrumentos e
metodologias, visando a incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 1999). Considerando esta lei, da
Educacéo Infantil ao Ensino Superior, a dimensdo ambiental precisa ser incorporada, tendo em

vista o desenvolvimento de instrumentos e metodologias neste sentido.
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O percurso acelerado de expanséo da educacdo ambiental nas escolas foi estudado e foi
revelado que apesar deste crescimento, as escolas ainda tém infraestrutura precéria, por
exemplo (VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2005). Talvez a falta de programas e projetos
publicos para a educacdo ambiental nas escolas estejam relacionados a esses dados. Ou seja, 0
fato da educagdo ambiental ter sido considerada ‘“universalizada” nas escolas de Ensino
Fundamental no Brasil, pode ter influenciado para que os maiores esfor¢os governamentais do
governo federal nos anos seguintes fossem no sentido da educacdo ambiental em espagos nao-
formais, como o programa dos coletivos educadores, por exemplo, e ndo por meio de programas
para a educacdo ambiental nas escolas publicas.

Contudo, muitas questdes surgiram, dentre elas: como é esta educacéo realizada pelas
escolas? Assim, uma pesquisa mais detalhada foi realizada e alguns dados mostraram que a
iniciativa de se trabalhar com educacdo ambiental partiu de um professor ou um grupo de
professores, envolvendo temas como agua, lixo e reciclagem, e polui¢do e saneamento basico.
Biomas, préticas agricolas e problemas rurais sdo os temas menos trabalhados. Esta pesquisa
evidenciou que “[...] as formas de apropriacdo, significacdo e realizacdo da Educacgdo
Ambiental sdo multiplas e ndo esta evidenciado para o universo escolar o que se pretende com
a mesma, pelo menos no que se refere ao atendimento das diretrizes da Politica Nacional”
(TRAJBER; MENDONCA, 2007, p. 79).

Neste sentido, podemos refletir que a atuacdo governamental por meio dos programas
ndo foi o principal motivo do crescimento da presenca da educacdo ambiental nas escolas. Da
mesma maneira, percebemos que a educacdo ambiental realizada € incipiente, pois
qualitativamente ndo demonstra o dominio da educacdo ambiental pela comunidade escolar.
Uma atuacdo por meio de programas governamentais é importante para que a politica pablica
de educacdo ambiental seja implementada. No entanto, entendemos que a educacdo ambiental
gue é necessaria precisa se pautar sob uma perspectiva critica, para que a educacdo ambiental
ndo se desenvolva nas escolas no sentido de contribuir com a manutencao da condicao atual da
educacdo publica brasileira.

Neste sentido, podemos compreender que atualmente, passados dez anos da pesquisa, €
importante refletir que a educacdo ambiental nas escolas pode ter mudado. Cruz (2014) discute
isso a partir dos dados acerca de escolas que afirmam trabalhar com a Agenda 21. A Agenda
21 foi um programa implementado a partir da Eco-92, resultado em metas e objetivos no sentido
do desenvolvimento sustentavel. Este documento que surgiu do evento oficial foi o que mais se
difundiu nas escolas publicas. Das escolas pesquisadas pela autora, 94% afirmaram desenvolver

a Agenda 21 escolar, que se revelou como a aplicagdo de projetos pontuais. A dificuldade da
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educacdo ambiental critica se inserir na escola publica também se da por conta das contradi¢cdes
das politicas publicas em educagdo ambiental (CRUZ, 2014).

Como discute Kaplan (2011), a desescolarizacdo é uma tendéncia fortemente
identificada nos textos das politicas publicas federais analisadas pelo autor, pois priorizam a
educacdo ambiental em outros espacos, e quando aparece na escola, € por meio de agentes
externos. Isso fortalece e cria condigdes para que as parcerias publico-privadas na escola sejam
incentivadas. Entendemos que ndo é uma condi¢do exclusiva da educacdo ambiental, mas que,
ao juntarmos a ideologia hegemdnica, intensamente veiculada pela grande midia, de alarmismo
ambiental e de incentivos a comportamentos ambientalmente adequados, junto do apoio de
politicas publicas para que atores externos a escola desenvolvam educacdo ambiental neste
espaco por meio de parcerias, chegamos a um resultado desastroso. Este resultado se encaixa
perfeitamente a agenda neoliberal que vem sendo implementada no Brasil. Com isso, a
educacdo ambiental oficial colabora com iniciativas privadas nas escolas publicas.

Para o enfrentamento deste cenario, entendemos que é fundamental a resisténcia politica
coletiva dos professores. Contudo, tambem no discurso oficial, a educacdo ambiental se mostra
insuficiente quando pensamos na formacéo dos professores. A PNEA, por exemplo, apesar de
ser uma politica publica de educacdo ambiental, afirma, em seu artigo 11, que “a dimensdo
ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em todos 0s niveis e em
todas as disciplinas” (BRASIL, 1999). Problematizando esse aspecto, temos que a dimensao
ambiental pode ser inserida nas diferentes disciplinas de diferentes maneiras. Claro que a
insercdo da educacdo ambiental na formacéo dos professores que queremos ndo é fragmentada,
técnica, superficial ou conservadora, o que ndao tem sentido no processo formativo critico que
estamos defendendo. A educagdo ambiental € um campo de conhecimento interdisciplinar, mas
inseri-lo na formagao inicial dos professores de forma genérica, como “dimensdo ambiental em
todas as disciplinas” pode pulverizar os conteudos ¢ fundamentos da educa¢dao ambiental,
aspectos fundamentais para uma formacdo aprofundada dos professores como educadores
ambientais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental também constituem um
documento oficial importante. As diretrizes foram aprovadas em 2012, mais de uma década
apos a aprovacdo e publicacdo da PNEA, em 1999. Assim, percebemos que o discurso das
diretrizes mudou um pouco em relacdo a PNEA.

O artigo oitavo do capitulo 11 das diretrizes trata da educacdo ambiental, no lugar da
dimensdo ambiental, como ¢ colocado na PNEA: “A Educacdo Ambiental, respeitando a

autonomia da dindmica escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
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integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente
curricular especifico” (BRASIL, 2012).

A educagdo ambiental ndo ¢ defendida enquanto disciplina ¢ nem como “componente
curricular especifico”, o que traz muitas davidas. “Componente curricular especifico” pode ser
entendido que a educacdo ambiental ndo precisa estar especificada no curriculo, nem como
disciplina optativa ou outra parte do curriculo?

Por isso, podemos entender que, de acordo com as diretrizes, a educacdo ambiental na
formacéo dos professores ndo deve ser inserida no curriculo como disciplina, mas deve aparecer
na formacdo por meio da metodologia integrada e interdisciplinar. Assim, percebemos que a
interdisciplinaridade colocada esta vinculada a uma perspectiva metodolégica, o que pode
contribuir para diluir os conteudos da educacdo ambiental, quando pensamos a estrutura e
organizagéo da universidade e da formagdo de professores.

E importante refletirmos acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, que foi
proposta e vem com uma forte articulacdo politica e governamental para que sua aprovacéo
aconteca 0 quanto antes, e recebeu sugestdes e criticas por meio da Internet. Como foi um
grande numero de contribuicdes, foram selecionadas algumas, adequaram o documento e as
intencBes seguem para sua aprovagio®®. A BNCC coloca o curriculo que precisa ser
desenvolvido em toda a educacdo escolar: da Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Mais
recentemente, com a aprovacdo da MP do Ensino Médio, sobre a qual discutimos no inicio
deste trabalho, a BNCC também influenciara o Ensino Superior, na medida em que a MP coloca
que os cursos de formacdo de professores precisam se pautar nas BNCC para compor sua
organizacéo.

As intensas criticas a BNCC se d&do por parte das principais organizacdes docentes e de
pesquisa, como a ANPED e o ANDES, por exemplo. A critica realizada pelo ANDES? se da
no sentido de se colocar uma base curricular sem um sistema de educacdo e considera que este

documento, da maneira que esta colocado, justifica o sistema de avaliagdes externas. Ou seja,

% @) documento pode  ser acessado no seguinte endereco eletrdnico:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio> . Acesso em 05 set. 2016.

% E importante destacarmos que a Medida Provisoria 746/2016 implementa diversas mudancas para o
Ensino Médio, como esta etapa de tempo integral, ndo obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e
Filosofia, disciplinas que constam na BNCC nesta etapa da Educagdo Basica. Ou seja, percebemos que
esta Medida Provisoria ird modificar a BNCC que foi produzida até entdo. O documento da Medida
Provisoria esta disponivel em <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2015-
2018/2016/Mpv/mpv746.htm> Acesso em 02 dez 2016.

7 A nota da ANDES sobre a BNCC pode ser acessada no seguinte endereco eletronico:
<http://portal.andes.org.br/imprensa/noticias/imp-ult-2053556448.pdf> . Acesso em 05 set. 2016.
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sdo colocados conteudos curriculares nacionais que vao favorecer apenas avaliagdes externas
que cobrardo das escolas (professores e gestores) um nivel de qualidade de ensino e de
aprendizagem dos alunos que dificilmente sera atendido com as condicfes precéarias da
educacdo publica brasileira, como extrema precarizagdo profissional dos professores,
infraestrutura escolar precéria, condi¢des que dificultam extremamente a aprendizagem dos
estudantes nas escolas.

Se a formagdo de professores tiver de ser atrelada e baseada na BNCC, como é colocado
pela MP do Ensino Médio recém aprovada no governo Temer, a educacdo ambiental serad
inserida na formacao dos pedagogos como um “tema integrador”. No documento, os temas
integradores indicados sdo: “Economia, educagdo financeira e sustentabilidade, Culturas
indigenas e africanas, Culturas digitais e computacdo, Direitos humanos e cidadania, Educacdo
ambiental”. Se a interdisciplinaridade e a transversalidade causam desconforto — tendo, por
vezes, até dificultado a insercdo da educacdo ambiental no curriculo escolar - por conta da
dificuldade de compreenséo e defini¢cdo do conceito, entendemos que o tema integrador também
ndo favorece neste sentido.

Vale também considerarmos que, ao utilizar o termo “temas”, principalmente no que se
refere a educacdo ambiental, foco deste trabalho e que se constitui como um campo do
conhecimento, podemos reduzir o préprio campo que, fortalecido historicamente, produziu e
produz conhecimentos consolidados. Neste sentido, é importante considerarmos os conteudos
principalmente no que diz respeito a educacdo ambiental com base nos fundamentos deste
trabalho.

Com isso, podemos perceber que a educacao ambiental nas leis e diretrizes carregam
conceitos e indicacbes bastante amplos, que possibilitam compreensbes variadas, o que
corrobora para consensos que, na verdade, sdo falsos (LOUREIRO, 2004), conferindo uma
“neutralidade” sob o falso véu de “universalidade” a educagao ambiental, como se nao houvesse
diferentes interesses e ideologias no encalgco dos conceitos.

Assim, um questionamento fundamental para a educacdo ambiental critica € realizado
por Trein (2012), ao perguntar educacdo ambiental critica de que? Partimos deste
questionamento para refletirmos sobre a educacéo ambiental que queremos na escola pablica e
na formacdo de professores porque ha uma necessidade no campo de se definir e explicar
sempre sobre qual educacdo ambiental estamos falando. Mesmo quando afirmamos que nos
pautamos numa educac¢do ambiental critica, esta discussdo é necessaria.

Isso porque, majoritariamente, podemos observar a deturpa¢do do pensamento critico

em seus principais argumentos, que ¢ distorcido e colocado apenas como “disfuncdes” do
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sistema que podem ser controladas e reguladas (TREIN, 2007). Com isso, diversos aspectos da
educacgéo da relacdo entre natureza e sociedade séo distorcidos e apropriados pela perspectiva
hegemoénica, influenciando na insercdo da educacdo ambiental na escola e na formagédo dos
pedagogos.

A educacdo ambiental critica que compreendemos é critica radical do modo de producéo
capitalista, entendendo que as relacGes sociais, a relagdo entre natureza e sociedade que o
sustentam sdo destruidoras da natureza e das relagdes humanas. Layrargues (2009) discute que
a educacdo ambiental se revela como instrumento de reproducdo social, argumentando que a
mudanca social precisa ser um paradigma da educagdo ambiental. Os problemas
socioambientais precisam ser entendidos e enfrentados em seu carater coletivo e ndo individual
para que sejam superados radicalmente.

Ou seja, ndo ¢é apenas uma concepcdo de mundo que precisa ser enfrentada, a base
material que envolve a questdo ambiental diz respeito ao acesso, a apropriacdo e ao uso dos
bens ambientais. O combate a desigualdade em sua expressédo ambiental revela 0 compromisso
social necessario (LAYRARGUES, 2009).

A educacdo ambiental ndo pode ser compreendida enquanto um instrumento de
cooptacgao do capital na constru¢do de um suposto “consenso” do desenvolvimento sustentavel
evitando justificar sua exploracdo socioambiental. A educacdo, com o aprofundamento do
Estado neoliberal, adquire um perfil reprodutor das relacdes sociais e a escola € um locus
privilegiado neste sentido. Tanto as empresas como as escolas sdo movidas pelas politicas
educacionais implementadas pelo Estado que promovem as “parcerias” publico-privadas. Uma
educacdo ambiental critica € uma perspectiva de resisténcia frente a essa ofensiva
(GUIMARAES; PLACIDO, 2015).

Compreendemos que a educacdo ambiental precisa superar a nocao de que a adjetivacéo
“ambiental” ¢ sinonimo de “ecologico” (LAYRARGUES, 2009). Neste sentido, entendemos
que a educacdo ambiental teve a adjetivacdo ‘‘critica” para contrapor as perspectivas
conservadoras, pragmaticas e conservacionistas, que permanecem hegemonicas na pratica
educativa ambiental. Assim, a educacdo ambiental critica possui uma perspectiva mais
transformadora (TOZONI-REIS, 2004; LOUREIRO, 2004). Em contrapartida e neste mesmo
sentido, esses autores entendem que adjetivar a educacdo ambiental como critica, ndo é
suficiente para delimitar uma perspectiva tedrico-metodologica clara com o objetivo de
esclarecer o seu objeto de forma esclarecedora e coerente, mas embarca uma pluralidade de
concepcdes de educagdo ambiental. Portanto, compreendemos como educagdo ambiental critica

como mediadora no “movimento de fazer-se plenamente humano pela apropriagao/transmisséo
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critica e transformadora da totalidade historica e concreta da vida dos homens no ambiente”
(TOZONI-REIS, 2007, p. 218).
Ou seja, ndo podemos deixar de afirmar contundentemente que

[...] apostaria em uma terceira opgdo conceitual na constru¢do do discurso
critico a qualquer proposta de sustentabilidade que naturalize as relagdes
sociais sob a égide do capital, do eurocentrismo e do individualismo. Retomar
0 que parece de mais “surrado”, mas que continua sendo o que ha de mais
concreto em termos de construgdo histérica e conceitual: socialismo
(LOUREIRO, 2012, p 65).

Assim, entendemos que ndo é possivel uma reforma no sistema capitalista evitando a
destruicdo ambiental, pois compreendemos que a exploracdo ambiental esta radicalmente
articulada a exploracéo social e econémica. Entendemos que uma outra sociedade, sob outra
organizacgdo, € necessaria para enfrentarmos a questdo socioambiental. Com isso, a educagéo
ambiental critica tem papel fundamental na educacdo que questione as acOes capitalistas
destruidoras do ambiente e da parcela subalterna da sociedade, a que sofre na pele com esta
condicdo de crise socioambiental que vivemos. Ou seja, respondendo a questdao “critica de
que?”, compreendemos que

Se vivemos em condigdes de exploracdo e alienacdo tanto da natureza quanto
dos seres humanos, como forma necessaria de reproducéo do capital, se faz
necessario para a superacdo destas uma acdo consistente dos sujeitos. Isso
implica em uma mudanga radical, em uma nova forma de ser no mundo,
reestruturando o metabolismo da reproducao material e social da vida. Por isso
ndo é suficiente que a critica se faca apenas enquanto negacgdo do existente,
mas é importante que ele se faca também como anlncio de uma outra direcao
(TREIN, 2012, p. 309-310).

Assim, uma educagdo ambiental historico-critica se configura como fundamental para
enfrentarmos os problemas socioambientais, que foram historicamente criados por meio do
modo de producao que promove a exploracdo da natureza e do ser humano. Por isso, a educacao
ambiental historico-critica pode proporcionar uma formacgdo humana na compreensdo dialética
da realidade, tendo em vista a transformacéo social €, como defende Junqueira (2014, p. 137),
pode “[...] garantir a superacdo da fragilidade com que a educacdo ambiental tem sido inserida
nas escolas de educacéo basica”.

Portanto, € necessario entender a educacdo ambiental para além deste modo de
producdo, tendo em vista a producdo coletiva, inclusive cientifica e a escolar, no trabalho
docente, para além da polivaléncia do trabalhador. Neste sentido, Frigotto (1991) afirma que

precisamos refletir sobre como dar conteido historico a perspectiva da politecnia, em uma
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perspectiva aprofundada, que possibilite a critica nas relacfes que se estabelecem no trabalho,
no sentido de romper com as estruturas que promovem a alienacdo e a exclusdo.

N&o basta que a educacdo ambiental na escola faca parte do curriculo essencial, se o
professor ndo compreende as relagdes que estdo colocadas entre natureza e sociedade, de
maneira aprofundada, podendo ceder a iniciativas de fora da escola, com interesses que ndo séo
publicos nem coletivos. Assim, a autonomia do professor € um aspecto importante e precisa se
dar no sentido da concepcdo de mundo que entende que os conteidos construidos pelo conjunto
dos seres humanos e de interesse coletivo e universal precisam ser ensinados de maneira critica.
Assim, eles serdo militantes culturais, terdo uma consciéncia revolucionéria, como indica
Carvalho (2016).

Quando Malanchen (2014) afirma que o trabalho deveria ser o conceito que
possibilitaria um encaminhamento da sintese dos conteudos curriculares da Educacdo Baésica,
entendemos que Gama (2015) traz uma contribuicdo fundamental para refletirmos sobre a
formacdo humana que se deseja desenvolver na escola e na universidade, entendendo que no
Ensino Superior a contradicdo entre ser humano e cultura precisa ser proporcionada aos
estudantes.

Refletindo sobre a educacdo ambiental e sua necessaria insercdo na escola publica e na
formacdo dos professores, entendemos que a organizacdo e a estrutura da escola e da
universidade precisam superar a busca por controle de alunos e professores, pois, neste
contexto, a educacao ambiental, via de regra, se dara por meio de atividades pontuais, “projetos
interdisciplinares”, e outras perspectivas pedagogicas e epistemologicas que estao distantes de
uma educacdo ambiental critica.

Ha um consenso do campo da educacdo ambiental de que na escola ndo faz sentido
inserir uma disciplina de educacdo ambiental (OLIVEIRA, 2007), por conta de um carater
interdisciplinar, que envolve os diferentes fundamentos e, portanto, justificativas para que uma
disciplina de educacdo ambiental ndo seja implementada. Assim, Oliveira (2007) discute que a
educacdo ambiental na escola envolve a formacdo dos professores, o curriculo (ou seja, 0s
conteddos e seus fundamentos), e a organizacdo e estrutura institucional da escola. Assim,
compreendemos que por meio do contetido educativo ambiental o caminho para a compreensao
sintética desses conteudos pelo aluno passa por essas dimensdes que precisam ser consideradas,
inclusive a atuacdo do pedagogo na escola.

Tendo em vista tudo que € necessario para a concretizacdo da educacdo ambiental na
escola e na formacg&o dos pedagogos é importante entendermos a préatica social do pedagogo na

escola e em que sentido, neste contexto, a educagdo ambiental critica pode se concretizar ou
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ndo. Com isso, compreendemos que a educacdo ambiental critica precisa fazer parte da
formacdo inicial dos pedagogos, para que possa se efetivar no processo pedagdgico escolar.
Neste sentido, entendemos que a préatica social do pedagogo e sua formagdo numa perspectiva
individualista, pautado no conhecimento tacito ndo promove nem a competéncia técnica e nem
a competéncia politica para uma educacdo ambiental critica na escola e a formagdo dos

educandos.

7.2 A prética social do pedagogo na escola publica

Considerando a educacdo ambiental critica, que abrange conteldos que envolvem
conhecimentos das ciéncias sociais e das ciéncias da natureza para refletir sobre a relagéo entre
natureza e sociedade, é necessario um avanco e aprofundamento no estudo da dialética para
definir seus conteudos. Assim, a formacdo de pedagogos educadores ambientais é condigdo
para que os professores aprofundem seus estudos e dominios tedrico-praticos da educacao
ambiental.

Para refletirmos sobre estas questfes, € importante entendermos a pratica social do
pedagogo na escola, pois “[...] a pratica educativa escolar é concebida como uma pratica social
contraditéria que se define no interior das relaces sociais de producdo da existéncia, que se
estabelecem entre as classes sociais, numa determinada formagao social” (FRIGOTTO, 1999,
p. 33).

Assim, compreendendo as condi¢cdes em que a escola esta aderente, Frigotto (1999) nos
esclarece que a desqualificacdo da escola é decorrente da mediacdo, da particularidade que ela
desempenha no capitalismo, apresentando a dupla exploracdo do Estado: atua como aparelho
repressor, ideoldgico e explorador; e uma exploracéo politica a favor do capital. Isso significa
que o papel econdmico da educacdo na ideologia burguesa é compreender a desigualdade e seu
enfrentamento como um problema de ndo-qualificacéo.

A partir da visdo da totalidade do trabalho, Frigotto (1999) explica que, mesmo o
trabalho sendo improdutivo, no sentido de que o assalariado apenas vende sua forca de trabalho,
se configura como indispensavel nas relacbes de producdo mais globais. Assim, a escola
prepara, neste contexto, um treinamento para formacdo de médo-de-obra.

Entretanto a analise do corpo coletivo de trabalho, dentro das sociedades
capitalistas atuais, nos indica que funcbes de controle, planejamento,
supervisdo administragdo que tendem a aumentar, embora ndo estejam
envolvidas imediata e materialmente com a producéo, séo parcelas deste corpo
coletivo de trabalho. Trata-se de fun¢Ges que estdo profundamente implicadas
nas relagdes de producéo, na extracdo da mais-valia (FRIGOTTO, 1999, p.
151).
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Estabelecendo uma relagdo com a organizacdo da escola, séo grandes as contribuicGes
dos supervisores, administradores, coordenadores e gestores para a reproducdo da realidade,
cumprindo esta fungdo social: intelectuais organicos do capital. Assim, se estabelecem nessas
fungOes tecnocratas que, de acordo com Antunes (2006), se pauta na tecnocracia, quando o
motor do desenvolvimento se torna a técnica. Apesar disso, consideramos que alguns gestores,
envolvendo administradores, supervisores e coordenadores pedagdgicos, ainda constituem
como pontos de resisténcia nesse contexto, se apresentando como possibilidades de mudancas
na realidade escolar.

Refletindo um pouco sobre a realidade que alguns gestores tentam enfrentar, é
importante entender que, no contexto do toyotismo, novas técnicas para a gestdo da forca de
trabalho sd@o utilizadas, utilizando grupos e equipes de trabalho, em um discurso de
“participag¢dao” manipuladora, mantendo as condi¢des de trabalho estranho, alienado. Ao passo
que a “empresa enxuta”, com poucos funcionarios polivalentes, que proporcionam maior
produtividade, reflete nas condicdes de trabalno (ANTUNES, 2006). Debatendo acerca da
participacdo, Mészaros (2014, p. 52) problematiza que, neste contexto, € compreendida
enquanto “[...] um envolvimento mais ou menos limitado em discussdes, geralmente reduzidas
ao ritual vazio da “consulta” (seguido pelo superior descaso) [...]”, perspectiva que precisamos
enfrentar, caminhando em outro sentido.

Pensando sobre isso no contexto da escola pablica e do trabalho do pedagogo, podemos
perceber iniciativas para a desregulamentacéo dos direitos trabalhistas, fragmentacao da classe
trabalhadora, precarizacao e terceirizacao da forca de trabalho, e um “sindicalismo docil”, nas
palavras de Antunes (2006), que ndo cumprem sua funcdo de defender os interesses dos
trabalhadores e muito menos a conquista de direitos reconhecidos.

Na contemporaneidade, a pauta do dia na educacdo é a MP 746/2016 sancionada pelo
governo Temer, que indica que havera uma implementacdo de que pessoas com Ensino Superior
gue comprovem “notdrio saber” estardo aptos e serao certificados para lecionarem na Educacao
Basica, considerando que ndo precisam ser formados nos cursos de licenciatura exigidos para
lecionar na Educacdo Bésica, pois terdo adquirido a certificacdo por meio de “notdrio saber”.
No Estado de S&o Paulo, a Assembleia Legislativa, por meio do Projeto de Lei (PL) 839/2016,
formulado pelo deputado Rodrigo Moraes (DEM), debatera a regulamentacao e os critérios para
implementar o notério saber. Este PL foi publicado no dia 21 de novembro de 2016 no Diario

Oficial do Estado de Séo Paulo. Isso demonstra o caminho do aprofundamento da precarizacéo
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da profissdo professor no toyotismo, exigindo que também os pensamentos dos professores
estejam a favor do capital, na “captura” da subjetividade do trabalhador (ALVES, 2008).

O caréter politico do que o professor faz ou deixa de fazer é compreendido por
Fernandes (1989), que trata que a suposta neutralidade de um professor invoca uma
responsabilidade intelectual. Isso significa que o professor tem que ter clara suas a¢des politicas
na escola e na sociedade.

Ao tratar da atuacdo do pedagogo na escola publica, principalmente enquanto orientador
educacional, funcéo rara na contemporaneidade, Pimenta (2002) discute que os pedagogos néo-
docentes atuem além das fungdes designadas como orientador educacional, por exemplo, para
além do corporativismo. Podemos refletir que, no geral, da mesma maneira que cresceu o
trabalho improdutivo na sociedade capitalista, principalmente a partir da década de 1970, este
trabalho atingiu a escola. Assim, administracdo e supervisao escolares abarcam os burocratas a
servi¢o do Estado burgués para a fiscalizagdo e atuagdo para a articulagao da “equipe” escolar
para que permane¢cam a favor da condicéo atual.

Apesar dos cargos serem criados neste sentido, é possivel e necessario que 0s pedagogos
ndo-docentes sejam “subvertidos” para a organizagdo dos professores, compreendendo que
fazem parte da classe trabalhadora e que seu compromisso é com esta fragdo da populacao.
Pimenta (2002) entende que o compromisso politico destes profissionais € fundamental,
inclusive se revelando na militancia politica a favor da classe trabalhadora, sendo sua atuacéo
ndo sera no sentido da transformacéo da realidade escolar.

Enguita (2010) afirma que na tentativa de conquistar melhores condic6es de trabalho, o
profissionalismo envolveu a busca por reconhecimento do trabalho docente. No entanto,
compreendemos que é necessario cautela frente a profissionalizacdo do pedagogo em suas
diferentes funcdes, para ndo retornamos as antigas habilitacdes, para ndo reforcarmos a
ideologia do gerencialismo, ja aprofundada na contemporaneidade. A partir da década de 1970,
o0 supervisor passou a ser o “guardido das leis”, com um autoritarismo marcando suas agdes nas
escolas (SILVA JR, 2010). Acerca da supervisdo educacional, Saviani (2010) aponta para a
construcdo coletiva de uma acdo supervisora, que se constitui como desafio frente as
contradi¢cbes da sociedade moderna e que o caminho é a consciéncia de classe.

Apesar deste contexto do profissionalismo no gerencialismo, Ribeiro (1991) debate que
a categoria profissional € fundamental na formacéo politica dos professores, tendo em vista
acOes coletivas para transformar as condi¢Ges da categoria para que sua funcdo social
transformadora possa ser desenvolvida. Compreendendo que ha pressdo de fora para dentro da

escola publica, por conta da pressao da classe trabalhadora na luta por uma escola publica e
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popular; e de dentro para fora, com certa mobilizacdo organizada de estudantes e professores,
Ribeiro (1991) compreende que o trabalho intelectual do professor envolve inclusive na
natureza politico-dirigente, organizadora e difusora. Quanto mais esta natureza do trabalho do
professor estiver clara para ele, mais fortalecido e maior a possibilidade de articulagdo coletiva.
Com isso, o professor precisa se deixar educar pela classe trabalhadora e pelos seus pares,
constituindo como desafio a unidade entre politico-sindical e técnico-politico (RIBEIRO,
1991).

Neste sentido, ¢ importante nos pautarmos na ideia de que “a questdo da escola, na
sociedade capitalista, é fundamentalmente uma questéo da luta pelo saber e da articulacédo desse
saber com os interesses de classe”. Assim, entendendo que a escola cumpre fungdo de formar
profissionais, atua na circulacdo da mais-valia, na contencdo de exército de reserva que seja
funcional ao mercado de trabalho (FRIGOTTO, 1999, p. 161).

Na escola, as dimensdes técnica e politica envolvem a pratica social do professor. A
dimensdo politica da préatica social do professor diz respeito a prover o conhecimento
expropriado dos trabalhadores pela burguesia, que envolve e esté articulada a dimensao técnica,
considerando as condi¢des objetivas.

Ao debater a relacdo entre competéncia técnica e compromisso politico, Saviani (2005a,
p. 40-41) problematiza e explica que a competéncia tecnica ndo significa a velha competéncia
técnica atrelada aos interesses da burguesia, mas “[...] uma nova competéncia técnica que seja
produto das lutas do “coletivo dos professores, politicamente organizados” e articulados com
os interesses dos trabalhadores”. Com isso, destacamos que a competéncia técnica ndo diz
respeito a um tecnicismo pedagogico, mas ao dominio, necessario, dos contetdos e formas
pedagdgicas adequadas a um processo educativo critico e transformador.

Do mesmo modo, 0 compromisso politico pode ser temido pelas mesmas pessoas que
temem a competéncia técnica. Assim, ndo compreendemos o compromisso politico de maneira
a esvaziar a contribuicdo pedagdgica na transformacdo social, mas de contribuir com a luta,
unificando as lutas.

Neste sentido, é necessario romper com esse dualismo, no sentido de entender que a
politica ndo existe sem competéncia e a técnica ndo se concretiza sem compromisso. Para
realizar este debate, Saviani (2005a) explica o “saber escolar” e a “concepcdo historico-
proletaria de cultura”, entendendo como saber universal, a cultura para além de um
enciclopedismo. Neste sentido, é fundamental a competéncia técnico-politica.

Para a concretizagdo desta competéncia técnico-politica, a formacao politica ndo pode

se dar de cima para baixo, é necessario que a escola se identifique como popular, buscando, por
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meio das lutas populares uma escola efetivamente popular. Com isso, entre as preocupacoes
com a escola publica estdo o professor, a organizacéo da escola e a fungdo de transmisséo dos
conhecimentos cientifico-culturais (RIBEIRO, 1991).

Apesar de defendermos a escola publica, no sentido de popular, Ribeiro (1991) analisa
que a escola na concepgéo/realizacdo burguesa, do Estado burgués, chamou atencdo para a
necessidade da “universalizacdo” do ensino, no sentido quantitativo, em que a maioria das
criangas precisa estar na escola. Contudo, a “universalizagdo” qualitativa ndo é de interesse do
Estado burgués e, por isso, ndo houve iniciativa do Estado neste sentido.

Sobre a pressao de fora para dentro e a formagdo do “novo educador” Ribeiro (1991, p.
34) entende que:

[...] através de sua prética de classe no interior da sociedade civil, apesar e na
repressdao da sociedade politica, vai exercendo uma direcdo pela criacdo de
novos organismos de representacdo e expressdo e pela criacdo de novos
organismos de representacdo e expressao e pela conquista e transformacéo de
antigos organismos gque passam, em conjunto, a viabilizar a criagdo e a difusdo
de uma concepcdo de mundo segundo 0s seus interesses, bem como a
efetivacdo dessa concepgdo num novo tipo de sociedade.

De acordo com a autora, € no bojo da atividade politica que a escola se mostra necessaria
no processo de elaboracéo e difusdo de uma concepcéo de mundo de acordo com 0s interesses
dos trabalhadores. Na escola este processo acontece tardiamente, depois de ja estabelecida uma
organizacdo popular. Mas o que é necessario para este desenvolvimento? O vinculo entre
desenvolvimento intelectual por meio da escola e a possibilidade de destruir condi¢des precarias
de trabalho que impedem a reflexdo do trabalhador. Assim, a escola se configura como um dos
instrumentos para enfrentar estas condi¢cdes (RIBEIRO, 1991).

A pressao de dentro da escola, por sua vez, feita por estudantes e educadores promovem
algumas mudancas na escola e denunciam as condicGes precarizadas. Mas a aproximacdo dos
professores da classe trabalhadora é fundamental. Ao se entender o professor como intelectual,
seu trabalho exige também a transformacao estrutural da organizacdo escolar, um trabalho de
grande responsabilidade social (RIBEIRO, 1991).

Podemos dizer, portanto, que o pedagogo tem sua especificidade de atuacdo educativa
e politica, ao mesmo tempo que estas duas dimens6es formam uma unidade em sua prética
social. Ele precisa entender sua pratica profissional, aproximando-a cada vez mais da pratica
social global, compreendendo e tendo em vista a escola enquanto um espaco efetivo de cultura.

Apesar de discutir mais especificamente a atuacdo do pedagogo na escola publica

enquanto orientador educacional, Pimenta (2002) traz reflexdes mais gerais importantes para a
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organizacdo do trabalho dos profissionais da escola publica. A autora compreende que o
trabalho docente € o nicleo primordial da educacéo escolar, a0 mesmo tempo que as diferentes
funcbes que a organizacédo escolar exige sdo desenvolvidas por profissionais professores que
ndo estejam atuando diretamente enquanto professores, mas na gestéo escolar, por exemplo.

A transmissdo do saber escolar, que envolve a apropriacdo pelos estudantes dos
contetdos historicamente produzidos pelo conjunto dos homens, é a funcdo primordial da
escola. Para que ela seja efetivada, alcancada em um patamar qualitativo que promova o
processo de humanizacdo plena dos estudantes, o professor garante a apropriagdo desses
contelidos e se pauta por um compromisso politico com sua classe social. A militancia politica
nesse processo e fundamental (PIMENTA, 2002).

Assim, é necessario acdo coletiva da categoria para desenvolver e desempenhar com
qualidade sua fungéo social. Um problema da categoria do professorado paulista, identificado
por Ribeiro (1991), diz respeito ao pouco conhecimento que se tem sobre a propria categoria.
A lideranca da categoria precisa buscar coletivamente esta identidade. Assim, entendemos que
a dimenséo teorica e a pratica politica precisam fazer parte da identidade do pedagogo o que
consiste em um desafio: a unidade das dimensdes politico-sindical e politico pedagdgica
(RIBEIRO, 1991).

Um aspecto importante para desenvolver a escola publica, no sentido de popular, é a
“[...] organizac¢ao, disciplina, qualificagdo técnica e dire¢ao politica, e necessita de intelectuais
gue relnam, a0 mesmo tempo, a capacidade técnica e a op¢éo politica na dire¢éo dos interesses
dos dominados” (FRIGOTTO, 1999, p. 185).

Com isso, 0 pedagogo na escola é, a principio, professor, que desempenhara funcdes
diretas no processo de ensino e de aprendizagem, com 0s estudantes, e nos cargos de gestéo.
Assim, a acdo educativa e a acdo politica se configuram como identidades proprias, mas que
estdo relacionadas (RIBEIRO, 1991).

Considerando as relagdes sociais vigentes, Saviani (2010) aponta que a fungéo social do
supervisor, que o pedagogo pode desempenhar no ambito escolar, se situa na contradicdo da
sociedade moderna, em que a divisdo social de classes esta colocada. No contexto do Estado
burgués, considerando a escola pablica e sua organizagdo, o supervisor tem um papel politico
que revela seu compromisso politico de maneira mais evidente.

Mesmo assim, Nereide Saviani, em sua dissertacdo de mestrado, como nos indica
Dermeval Saviani (2010), identificou que nem sempre 0 supervisor percebe que cumpre uma
fungdo politica, e que, mesmo com esta falta de consciéncia acerca dessa dimensdo em sua

funcgdo, ndo gostariam de desempenha-la (SAVIANI, 2010). A fungdo de fiscal do Estado que,
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em diversos momentos, 0 pedagogo desempenha na escola publica, evidenciando uma
exigéncia hierérquica superior do cargo que reflete um compromisso politico com a burguesia
e ndo com a classe trabalhadora e nem com a categoria dos professores tem sido, via de regra,
a atuacdo do pedagogo supervisor. Neste sentido, Saviani (2012c, p. 1-2) deixa bem claro:

Para tratar desse tema é preciso, preliminarmente, levar em conta que a
sociedade capitalista é uma sociedade dividida em classes com interesses
antagbnicos. Portanto, o papel do pedagogo sera um se ele se colocar a favor
do desenvolvimento do capital, portanto, a servico dos interesses da classe
dominante, isto é, dos proprietarios dos meios de producédo. E sera outro, se
ele se posicionar a favor dos interesses dos trabalhadores. E ndo ha
possibilidade de uma terceira posi¢do. Nao se pode ser neutro. A neutralidade
é impossivel. E isso 0 que se quer dizer quando se afirma que a educaco é
um ato politico.

Neste sentido, comegamos a delinear a necessaria fungdo social do pedagogo na
sociedade atual, considerando que na sociedade capitalista, 0 pedagogo precisa se posicionar
enquanto um articulador “em torno dos interesses dos trabalhadores habilitando-0s a
conduzirem a luta pela transformacdo desta sociedade” (SAVIANI, 2012d, p. 10).

Apesar de estarmos destacando a importancia do ato educativo e do ato politico na
pratica social do pedagogo, € importante nos determos um pouco mais acerca da relagcdo entre
educacdo e politica. Neste sentido, Saviani (2008) trata da especificidade dessas praticas,
entendendo o que € proprio de cada uma.

A educacéo se estabelece numa relacdo entre ndo-antagbnicos, ou seja, o educador serve
aos interesses do educando, enquanto que a politica se estabelece na relacéo entre antag6nicos,
em que interesses e perspectivas excludentes sdo defrontadas. Na educacéo se busca convencer
e na politica se busca vencer, seriam essas as distin¢des entre as dimensées (SAVIANI, 2008).
No entanto, elas tém relacdes inseparaveis:

A dimensdo politica da educacdo consiste em que, dirigindo-se aos nédo
antagbnicos a educacdo os fortalece (ou enfraquece) por referéncia aos
antagonicos e desse modo potencializa (ou despotencializa) a sua préatica
politica. E a dimensédo educativa da politica consiste em que, tendo como alvo
0s antagonicos, a pratica politica se fortalece (ou enfraquece) na medida em
que, pela sua capacidade de luta, ela convence os nao-antagdnicos de sua
validade (ou ndo-validade) levando-os a se engajarem (ou nao) na mesma luta
(SAVIANI, 2008, p. 68).

Com isso, podemos entender esta relagdo “interna” entre educagdo e politica, mas é
importante compreender também a relagdo “externa” entre estas duas dimensdes no que se
refere as condicbes objetivas, como financiamento das condi¢fes concretas para efetivacdo

educativa, enquanto que a politica depende de condigdes subjetivas da educacgdo, no sentido do
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acesso ao conhecimento, da formagdo de quadros politicos e difusdo de propostas politicas
(SAVIANI, 2008).

Neste sentido, a politica e a educacdo se constituem enquanto modalidades da prética
social, mas que a educacédo se subordina historicamente a politica. A educagdo tem seu papel
de enfrentamento politico ao proporcionar o acesso ao conhecimento cientifico aos filhos dos
trabalhadores na escola. Assim, considerando esse contexto, a formag&o inicial € um momento
importante para que o compromisso politico e a competéncia técnica sejam trabalhados e
desenvolvidos nos futuros pedagogos educadores ambientais.

A escola publica se mostra como um espaco que cumpre um papel social e politico de
disputas (TOZONI-REIS; CAMPOS, 2015). Da mesma maneira, entendemos que a
universidade também cumpre este papel e ambas instituicbes sociais de formacdo humana
precisam ir aléem das funcbes que exercem no contexto do Estado burgués, de adaptacdo,
adequacao e reproducdo da realidade, indo no sentido de instituicdes populares, que promovam
a educacdo gque proporcione 0 processo de humanizagéo para o enfrentamento da realidade da
diviséo social de classes.

O professor tem que se organizar enquanto categoria, principalmente em sua entidade.
De fato, nos momentos destinados as aulas, ao processo de ensino e aprendizagem, uma agéo
que compde a pratica social do pedagogo estard colocada, contudo, a articulacdo politica na
escola e fora dela é fundamental para que, o trabalho pedagdgico se concretize da melhor
maneira. Ao se organizarem, fora da escola, para conquistar e manter direitos, os professores
estardo lutando também pela qualidade da educacéo na escola. As conquistas trabalhistas dos
professores serdo conquistas para a educacao e para o ensino. Ao exigirem, por exemplo, uma
carga horaria decente de trabalho em que os professores ndo sejam sobrecarregados de aulas
em diferentes escolas para poderem ter um salario que possibilite sua sobrevivéncia, 0s
professores estardo reivindicando melhores condicbes de trabalho, contribuindo para que o
ensino resulte de maior tempo de estudo e de preparo da pratica pedagdgica cotidiana.

Deve-se frisar, no entanto, a guisa de conclusdo: a teoria ndo faz o sistema;
ela é apenas uma condicgao necessaria para que ele se faca. Quem faz o sistema
sdo 0s homens quando assumem a teoria na sua praxis. E quem faz o sistema
educacional sdo os educadores quando assumem a teoria na sua praxis
educativa. Eis a tarefa que ultrapassa o ambito de um estudioso, constituindo-
se preocupagdo comum dos educadores de hoje (SAVIANI, 2012d, p.108).

Nesse sentido, a pratica educativa escolar envolve a competéncia técnica e o

compromisso politico, e a organizacdo da escola tem uma dire¢do politica e requer uma
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competéncia técnica orientada para que seja possivel emergir da relacdo entre teoria e pratica
meios para enfrentar as condi¢cdes da realidade concreta. Assim, a formagdo de intelectuais
progressistas compromissados com a classe trabalhadora € fundamental no processo de
transformacéo da realidade (FRIGOTTO, 1999).

Quando consideramos a importancia do compromisso politico e da dimenséo politica na
formac&o e na acdo do pedagogo na escola, ndo estamos supervalorizamos a dimenséo politica
em detrimento da dimensdo pedagdgica. Oliveira (1985), sobre isso, nos chama a atencéo para
a reflex&o acerca da forma e do conteido do ensino que, muitas vezes sdo compreendidos como
aspectos puramente técnicos do trabalho educativo e, por isso, minimizados por perspectivas
que, querendo ser politica se configuram como mero politicismo.

Apropriar-se do saber objetivo que Ihes é negado historicamente pela classe
dominante a nivel de instituicdo escolar, de instituicbes culturais, e
expropriado a nivel do processo produtivo onde o capital se apossa do saber
coletivo da classe trabalhadora, é uma tarefa que transcende a vontade politica,
ainda que esta seja ponto de partida (FRIGOTTO, 1999, p. 185).

A escola pablica organizada técnica e politicamente para a concretizacao dos interesses
da classe trabalhadora, garante que as formas de producdo da vida na sociedade capitalista
tenham material substantivo para o ensino, no nosso caso da educacdo ambiental e dos outros
conteddos escolares. A unidade das dimensdes técnica e politica em movimento € fundamental
na pratica escolar do pedagogo e seu papel para esta organizacdo escolar é essencial
(FRIGOTTO, 1999).

E importante que compreendamos a competéncia técnico-politica relacionada também
a dimensdo ético-politica. O particular e o ser social possuem uma relacéo dialética que precisa
ter em vista um momento ético-politico da catarse que se almeja, considerando sua acgdo
individual e coletiva intencional de ruptura (SANTQOS, 2013).

Assim, é necessario defendermos que a competéncia politica é fundamental para pratica
social do pedagogo, tendo em vista 0 compromisso técnico. Contudo, isso ndo é suficiente no
contexto do capitalismo. No capitalismo, considerando a profunda precarizacdo do trabalho do
professor, as condi¢cdes para que o professor ensine os contetdos na sala de aula de maneira
aprofundada sdo extremamente dificeis.

As escolas tém muitos estudantes por turma, ha falta material de trabalho para o
professor, faltam salas de aula com condi¢do confortavel para o trabalho e a alimentacédo e
merenda escolar estdo distantes de serem adequadas para o desenvolvimento dos estudantes,
entre muitos outros aspectos. Para além destas condi¢fes da escola, os professores sdéo mal

remunerados, normalmente séo contratados e remunerados por hora/aula, sem considerar outras
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dimensGes do trabalho didatico, como estudo e preparacdo da aula, correcdo de trabalhos e
desenvolvimento de aulas para além da técnica “aula expositiva”. A ma remuneracdo exige que
as pedagogas, provedoras de suas familias, trabalnem mais, seja em outras escolas, seja em
outros oficios, como complementares a renda familiar.

Neste sentido, o pedagogo com compromisso politico com a classe trabalhadora,
consciéncia de classe e ser militante de sua categoria, pode buscar as condi¢cdes concretas e
objetivas para lecionar, buscando as condi¢Ges para formar os estudantes também como
militantes culturais. N&o podemos perder de vista que um aspecto que une o professor aos seus
alunos é a dimensdo da classe social a que pertencem. Assim, 0 compromisso politico dos
professores para se concretizar enquanto competéncia politica ndo se desenvolve sozinho,
tampouco é inato, é aprendido e ensinado. Assim, como nos ensina Fernandes (1989, p. 17,
destaques do autor): “[...] as tarefas do educador, que se cologue em uma posi¢éo independente
e critica, consiste em dar um salto qualitativo revolucionario para acompanhar o0 processo
historico desencadeado pelo novo sentido da auto-afirmacéo como classe dos trabalhadores”.

Assim, neste contexto, entendendo a préatica social do pedagogo, é importante
discutirmos a educacdo ambiental na formacéo de professores e a que é realizada na Educacao
Basica. Como vimos no estudo exploratorio, a educacdo ambiental ndo é trabalhada no curso
de Pedagogia de maneira aprofundada, com seus fundamentos e pressupostos, gerando uma
lacuna na formacéo e na atuacdo deste profissional. Quando na escola, a educacdo ambiental,
em diversos momentos, se torna uma exigéncia. Como o0 pedagogo ndo teve contato com a
educacdo ambiental numa perspectiva critica e aprofundada no Ensino Superior, eles recorrem
ao manual didatico para buscar contetdos de educacdo ambiental ou atividades educativas
ambientais.

Um fenbmeno cada vez mais crescente e intenso que observamos € a entrada das
empresas privadas nas escolas publicas, particularmente pela médo da educacdo ambiental. Esta
entrada se da de diferentes maneiras, pode acontecer por meio de materiais didaticos, projetos,
palestras, trabalhos com grupos de alunos ou com grupos de professores, por exemplo. As
empresas privadas na escola publica se configuram como uma nova ofensiva do capital, em um
processo de privatizagdo da educag@o publica por meio das “parcerias publico-privadas”. As
pesquisas em educacdo ambiental critica vém retratando e analisando cada vez mais a presenca
destes interesses privados e sua ideologia nas escolas publicas (LAMOSA, 2016; MENDES,
2015).

Lamosa (2016) analisa como, no Estado de S&o Paulo, a “parceria” de empresas com as

escolas publicas comegaram a se concretizar de fato j& na década de 1990, mas ensaiavam esta
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aproximacdo ja nos anos 1980. Até os anos 2000, afirma o autor, 0 empresariado enxergava o
investimento nas areas sociais como gasto, mas apos forte propaganda e “apoio” da grande
midia, argumentando que o investimento em educacdo era um grande negécio lucrativo, o
empresariado passou a atuar diretamente nas escolas publicas. Por meio de varios dados,
Lamosa (2016) indica que organizagBes empresariais se inserem tanto em escolas publicas
estaduais como em escolas publicas municipais, como também existe grande concorréncia e
disputa entre as empresas para inserirem seus projetos nas escolas. Podemos perceber, portanto,
que as empresas privadas encontram nas escolas publicas um consumidor potencial para seus
produtos, inclusive ideoldgicos e também um caminho altamente lucrativo, inclusive formando
mao-de-obra barata e especializada, ja formada nesta ideologia empresarial.

Com o desenvolvimento do capitalismo, percebemos que 0 processo vai se
especializando, se refinando. Muitas concepg¢des consideradas criticas ao modo de producgéo
capitalista foram sendo incorporadas nos discursos empresariais. O termo “sustentabilidade”,
“ambiental”, e outros sdo exemplos dessa apropriacao e incorporagao pela logica do capital. No
discurso das empresas, que elaboram programas amplos e com intensa e extensa inser¢ao, como
o “Programa Educacional Agronegocio na Escola”, promovido pela Associagdo Brasileira do
Agronegocio (ABAG), eles afirmam que defendem e valorizam a autonomia dos professores.

Como os professores sdo muito sobrecarregados de atividades relativas a profisséo
docente, por conta de sua condicdo de precarizagdo, quando se deparam com projetos e
atividades “prontas para aplicar”, acabam, “automaticamente” aderindo a estes projetos. Uma
via de entrada das empresas na escola € a educacdo ambiental. Ela tem facilitado os projetos
protagonizados por esses agentes externos da escola sem a critica necessaria a compreensao das
contradicBes que essas propostas trazem.

Mendes (2015) afirma, como resultado dos dados coletados em sua pesquisa, que a
escola entende que quanto maior a participacdo da sociedade, melhor, independentemente da
funcdo social dos protagonistas desta participacdo. Observamos nesses estudos que as
atividades de capacitacdo de professores ou o0s projetos com alunos e professores que sdo
apresentados na escola pelas empresas privadas geralmente tém por principio realizar a
“propaganda” do grupo empresarial ao qual pertence, promovendo a ideologia do capital sob o
véu de educacao ambiental ou outros temas.

Lima e Carvalho (2014) mostram como que as empresas privadas se inserem nas escolas
com materiais didaticos prontos, defendendo suas perspectivas, da chamada “responsabilidade
socioambiental” ou “responsabilidade social”, promovendo além do marketing da empresa uma

verdadeira inculcagdo ideoldgica no que diz respeito aos valores e principios do capital. Os
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autores destacam ainda como problematico a conversdo das escolas em “espacos educadores
sustentaveis”, em que o terceiro setor, principalmente ONG e empresas implementam em
prefeituras, por exemplo, materiais didaticos e oficinas pedagdgicas para professores que
trabalham nessas escolas. Assim, as fontes de financiamento destes projetos séo privadas e seus
interesses também.

No entanto, com todas as criticas frente a estas agdes da iniciativa privada nas escolas,
estas empresas privadas que estdo se inserindo na escola estdo aprimorando mais seus projetos
e propostas de insercdo na escola. Um exemplo ¢ o “Programa Educacional Agronegdcio na
Escola”, em que os professores elaboram seus projetos, de acordo com o tema indicado pela
ABAG:

Diferente do caso classico de produgdo de hegemonia em que os subalternos
consentem a exploracdo da classe dominante, na Hegemonia as Avessas é a
prépria classe dominante que consente aos subalternos a lideranca da reforma
moral em curso, desde que 0s mesmos ndo se contraponham aos principios
que sustentam a dominacdo (LAMOSA, 2016, p. 75).

Neste sentido, entendemos que o processo de privatizacdo da Educacdo Basica vem se
instalando de maneira sutil. O “convencimento” dos professores de que a educagdo ambiental
é algo fundamental, porém que eles ndo tiveram formacéo para isso, é usado pelas empresas,
gue entram nas escolas com projetos e a¢cdes que chegam no bojo da ideologia das empresas.
Estas trazem a ideologia empresarial, em defesa das acdes destas empresas. A “reforma moral”
gue estamos assistindo nas sociedades em geral leva as empresas a realizarem os projetos de
educacdo ambiental para ter deducao de impostos alem de ser um meio importante para realizar
a propaganda positiva das acdes empresariais, como indicou Lamosa (2016).

O programa analisado por esse autor tem uma politica de premiacGes que oferece
prestigio aos professores que participam, contribuindo, de certa forma, para a formacdo de
intelectuais organicos do agronegdcio, por meio de uma autonomia aparente via as acdes
coordenadas de acordo com os valores do agronegécio. As etapas do programa sdo
desenvolvidas ao longo do ano, envolvendo capacitacdo com palestras junto de intelectuais
organicos do capital, atendendo as expectativas pragmaticas e imediatas dos professores e
revelando a falta de qualquer atencdo minima com o trato pedagdgico das atividades propostas
e desenvolvidas. Os dados que Lamosa (2016) problematiza sdo bastante importantes e
reveladores: o “Prémio Professor” entregue ao final do ano proporciona grande mobilizagdo e
motivacao aos professores. E muito interessante observar no estudo desse autor que um projeto
critico ao agronegdcio foi avaliado como “o pior projeto” dentre os elaborados pelos

professores.
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Considerando o empobrecimento do fazer docente promovido pela alienagdo do
trabalho faz com que dimens@es objetivas e subjetivas da préatica pedagdgica sejam afetadas.
Desanimo, apatia, despersonalizacdo, gerando profundo sofrimento nos professores, “J[...]
convertendo-se em executores de tarefas definidas por exterioridade em relagdo aos individuos”
(MARTINS, 2009, p. 464) estdo muito presentes na escola publica. Nesse sentido, a premiagdo
das empresas privadas nas escolas, que entrega prémios aos professores no encerramento do
ano letivo, atua moralmente na fragilidade e sofrimento do professor, sendo por isso muito bem
recebido.

No ambito da formacao de professores conferimos grande crédito a construcéo
do sentido de ser professor pela ampliacdo dos significados atribuidos ao
trabalho docente, isto é, a construcdo de congruéncia entre suas dimensdes
objetiva e subjetiva. Isso requer uma solida instrucéo filosofica, ético-politica,
tedrica e metodoldgica-técnica, uma vez que a atividade humana exige
mediacdes, necessita de um direcionamento que auxilie a edificacdo da
unidade necessaria entre os motivos e as finalidades das acdes que Ihe
correspondem (MARTINS, 2009, p. 465, destaques da autora).

Assim, uma formagdo precéria aos licenciados no Ensino Superior, sem uma visao
critica, de modo a formar professores para a reproducao social, ndo proporciona uma viséo
critica da realidade, ndo questiona ou sequer suspeita da realidade aparente. Com isso, a
possibilidade da entrada das empresas privadas nas escolas, consolidando o projeto de
privatizacdo da Educagdo Basica publica, cada vez mais vai na dire¢do da sua concretizagio?.

Este quadro faz todo sentido na organizacdo da escola pelo Estado burgués, na
manutencdo das condicGes precarias do ensino, da formacéo de professores, e das condigdes de
precarias de trabalho docente. Neste sentido que reforcamos a importancia da articulacdo — na
perspectiva de unidade — entre a dimensdo politica e técnica na formagdo dos professores,
considerando sua funcao social da sociedade atual, organizada sob o modo capitalista de
producéo.

Se 0 pedagogo na escola tem uma formacao mais profunda e organiza-se coletivamente,
pois teve acesso aos contelidos nesse sentido, sabera que sua atuacao € técnica e € politica e
lutara todos os dias nesse sentido, considerando, inclusive que a comunidade é trabalhadora e
os estudantes sdo filhos de trabalhadores, ou seja, tém 0s mesmos interesses em buscar uma

escola publica de fato, popular.

% Uma noticia veiculada pela grande midia revela a iniciativa da Secretaria da Educacéo do Estado de
Séo Paulo em buscar parcerias com empresarios. Disponivel em:
<http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,estado-busca-empresarios-para-adotar-escolas-
paulistas-e-garantir-melhorias,10000072812> Acesso em: 02 set 2016.
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Assim, é também por exigéncia ética que a atividade profissional deve se
conceber e se realizar como investimento intencional sistematizado na
consolidagdo das forgas construtivas das media¢des existenciais dos homens.
E isso que lhe d4, alias, a sua qualificacdo ética. O investimento na formagéo
e na atuacéo profissional do educador ndo pode, pois, reduzir-se a uma suposta
qualificacdo puramente técnica. Ela precisa ser também politica, isto é,
expressar sensibilidade as condigdes historico-sociais da existéncia dos
sujeitos envolvidos na educacdo. E é sendo politica que a atividade
profissional se tornara intrinsecamente ética (SEVERINO, 2003, p. 83).

Compreendemos, portanto, que na formacéo dos pedagogos para a escola publica, tendo
em vista a escola que queremos, é fundamental conhecer suas contradicdes concretas de
maneira aprofundada. E importante destacarmos que reconhecer e conhecer as contradigdes, as
dificuldades e os enfrentamentos necessarios da escola publica, em sua particularidade, ndo
significa cair em um "beco sem saida™. Da mesma maneira que entender e ter definida a escola
publica que queremos nao significa analisarmos e refletirmos acerca da escola de maneira
idealista, desconsiderando aspectos conjunturais e suas particularidades. Entendemos que isso
significa um pouco o que Gramsci quis dizer acerca do “pessimismo da razdo e do otimismo da
vontade”.

Isso exige que o pedagogo atue na militancia cultural na escola pablica. Para que isso
se concretize, é necessario que a formacdo dos pedagogos consiga contribuir com uma
competéncia técnico-politica radicalmente articulada com sua funcdo social na sociedade,
inclusive no que diz respeito a educacdo ambiental critica.

Os professores universitarios formadores de pedagogos precisam investir em sua
atuacio nesses espagos para que a extensdo ndo se efetive enquanto voluntarismo ou
assistencialismo, nem que 0 ensino se exer¢ca como acessorio e que a pesquisa nao chegue a
constatacGes Gbvias as quais 0s professores chegam diuturnamente em sua atuacao profissional
escolar.

Ou seja, é necessario que, na universidade, se assumam as pesquisas que busquem
contribuir para superacdo da condi¢cdo de subalternidade da maioria da populacéo, conseguindo
abrir mdo de uma universidade quase que “redentora”, encarando sua génese, suas
possibilidades e limitacdes de frente. E importante que nos desvencilhemos da universidade
estagnada, que criticou Milton Santos, e que 0s intelectuais organicos tenham consciéncia de
classe e contribuam para que a formacao dos pedagogos seja radicalmente transformadora.

Assim, é fundamental que a funcdo social do pedagogo na escola publica nesta
sociedade esteja radicalmente articulada a sua pratica social. Ele tem uma funcdo social de

articulador politico nas escolas em defesa da classe trabalhadora. Dias (2013) nos ensinou que
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a formacé&o das direcOes é a questdo dos intelectuais, como alguém que sempre esté interferindo
na prética social. A formagdo dos intelectuais, sejam das classes subalternas, sejam da
burguesia, €, e precisa ser, constante, permanente (DIAS, 2013).

Para Gramsci, os intelectuais orgénicos do proletariado devem ser
revolucionarios, pensar a superacdo da ordem do capital. Os intelectuais
organicos da burguesia sdo necessariamente técnicos, privilegiam a questdo
da técnica para a realizagdo do capitalismo (DIAS, 2013, p. 123).

A construcdo da identidade do pedagogo esta articulada a construgdo da identidade de
classe. E necessario que os intelectuais mostrem os mecanismos de exploracdo, buscando
condicdes reais para o desenvolvimento (DIAS, 2013). Portanto, como “ponto de chegada” das
reflexdes empreendidas neste estudo, consideramos que a fungéo social do pedagogo na escola
precisa ser a de intelectual orgéanico critico da classe trabalhadora, o que significa proporcionar
aos estudantes o pleno acesso ao saber escolar.

Assim, depois de todos os pontos analisados, podemos concluir como tese neste estudo
que “a formagao técnico/politica que explicite as contradigdes na escola basica, compondo a
identidade do pedagogo como educador ambiental, considera seu importante potencial de
atuacdo enquanto um intelectual articulador do trabalho docente e, para além disso, das relac6es
entre 0 ambiente e a sociedade em que vivemos”.

Compreendemos, portanto, que os pedagogos tém uma funcéo social de proporcionar a
formacdo cultural humana de maneira aprofundada tecnicamente e politicamente, tendo em
vista uma pratica social transformada dos estudantes, que compreendera a relacdo entre
natureza e sociedade para além da relacdo de exploracdo e destruicdo, mas entendendo que é
necessario superar os problemas socioambientais proprios da sociedade capitalista. Para isso, 0
pedagogo precisa compreender seu papel de articulador nesse processo, entendendo que sua
atuacdo se da nos momentos de aulas com os estudantes, mas também para além deles.

Ser intelectual da classe subalterna significa criar as condi¢des para que 0s
subalternos, como um conjunto, ndo como individualidade, possam aprender
e disputar os espagos que comecam na familia e passam pelo trabalho, pela
politica. Todos os lugares de socializagdo sdo lugares de embate hegemonico.
N&o se trata de ser maioria (DIAS, 2013, p. 126).

Carvalho (2016) também traz valiosas contribuicGes para a reflexdo acerca da formacéo
da identidade do professor, ao entender que sua formacédo precisa envolver a formacéao teorica
e técnica solida, incluindo o posicionamento politico em relacdo a sociedade de classes, fazendo
parte de um projeto de emancipacédo do ser humano e levando em consideracao que a identidade

do professor ndo pode permanecer em sua particularidade profissional, considerando as
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necessidades historicas. Para que isso se concretize, é necessario também uma outra
organizagdo académica e escolar:

Problemas da nova funcdo que poderdo assumir as universidades e as
academias. Estas duas instituicGes sdo, atualmente, independentes uma da
outra; as academias sdo o simbolo, ridicularizado freqiientemente com razéo,
da separagéo existente entre a alta cultura e a vida, entre os intelectuais e o
povo (por isso, é explicavel certa influéncia obtida pelos futuristas em seu
primeiro periodo de Sturm und Drang antiacadémico, antitradicionalista, etc.).
Num novo contexto de relagdes entre vida e cultura, entre trabalho intelectual
e trabalho industrial, as academias deveriam se tornar a organizagéo cultural
(de sistematizacdo, expansdo e criacdo intelectual) daqueles elementos que,
apos a escola unitaria, passardo para o trabalho profissional, bem como um
terreno de encontro entre estes e os universitarios. Os elementos sociais
empregados no trabalho profissional ndo devem cair na passividade
intelectual, mas devem ter a sua disposicao (por iniciativa coletiva e ndo de
individuos, como fungdo social organica reconhecida como de utilidade e
necessidade publicas) institutos especializados em todos os ramos de pesquisa
e de trabalho cientifico, para os quais poderdo colaborar e nos quais
encontrardo todos os subsidios necessarios para qualquer forma de atividade
cultural que pretendam empreender. A organizacdo académica devera ser
reorganizada e vivificada de alto a baixo (GRAMSCI, 2001, p. 40-41)

Portanto, a questdo que se coloca para a formacdo inicial dos pedagogos diz respeito a
formar intelectuais de novo tipo, de que nos fala Gramsci (1978). Ou seja, formar pedagogos
intelectuais criticos, que desenvolvam um trabalho pedagogico aprofundado, considerando a
organizacgdo da educacdo formal, tanto para sua formacao inicial (universidade) quanto para sua
atuacdo (escola). Esta questdo, baseada na materialidade do trabalho e da formacdo do
pedagogo em educacdo ambiental, destacada até entdo, precisa orientar nossas reflexdes e
analises propositivas, considerando o0 momento da realidade concreta em que convivemos, a

historia que vivemos e o futuro que almejamos.
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8 CONCLUSAO

A tese deste estudo, enunciada no final do capitulo anterior, afirma que “a formacao
técnico/politica que explicite as contradicbes na escola basica, compondo a identidade do
pedagogo como educador ambiental, considera seu importante potencial de atuacdo enquanto
um intelectual articulador do trabalho docente e, para além disso, das relagdes entre o ambiente
e a sociedade em que vivemos”. Considerando o objetivo geral de analisar a inser¢do da
educagdo ambiental na formacao dos pedagogos, como contribui¢do ao seu papel de intelectual
critico, desdobrados em trés objetivos especificos: discutir a identidade do pedagogo no
contexto escolar no Brasil, sob a perspectiva da Pedagogia como ciéncia da educagdo ambiental;
identificar a formag&o dos pedagogos como educadores ambientais, analisando-a na perspectiva
do intelectual critico; analisar a fungdo social do pedagogo na escola publica de Educacédo
Basica e sua relacdo com a educacdo ambiental; podemos considerar que a tese foi “ponto de
partida” e “ponto de chegada” deste trabalho. Resta-nos, portanto, retomando os caminhos
percorridos, enunciar as conclusdes.

Se “a formacgdo tecnico/politica que explicite as contradicbes na escola bésica
compondo a identidade do pedagogo como educador ambiental, considera seu importante
potencial de atuacdo enquanto um intelectual articulador do trabalho docente e, para além disso,
das relacBes entre o ambiente e a sociedade em que vivemos”, foi preciso problematizar a
educacdo na conjuntura brasileira, compreender a Pedagogia como ciéncia da educacao
ambiental, refletir acerca da formacdo de professores e como a educagdo ambiental se articula
na formacdo dos pedagogos, além de entender a pratica social do pedagogo educador ambiental,
compreendendo a escola publica como um espacgo fundamental desta prética.

Em relacdo ao contexto politico, econdmico e social em que vivemos, temos um Estado
orientado pela parcela mais conservadora da sociedade e que faz duros ataques as dimens6es
sociais fundamentais para a vida dos trabalhadores. Podemos afirmar que vivemos um estado
de excecdo para os subalternos, e com a ameaca constante da perda de direitos. A educacdo vem
sendo um dos alvos das forgas politicas conservadoras do pais, se concretizando por meio da
aprovacao da Reforma do Ensino Médio, tornando a educacdo do pais em condi¢fes ainda mais
precarias. Isso se configura numa condicdo insustentavel que exige uma resisténcia da
populacdo. Assim, é neste contexto em que tratamos a educacdo ambiental na formacdo dos

pedagogos.
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Neste sentido, entendemos que a Pedagogia precisa ser compreendida para além das
ciéncias da educagdo, incorporando as contribuicdes de outros campos cientificos, mas
reconhecendo e valorizando o campo cientifico da Pedagogia. Assim, a Pedagogia que tem por
objeto a educagéo, busca produzir conhecimento da e para a educacdo. Considerando que a
educagdo ambiental precisa dos fundamentos aprofundados do campo da educacao, entendendo
a Pedagogia como ciéncia da educagéo, a educacdo ambiental como campo de estudo situa-se
também nas ciéncias da educacao.

O curso de Pedagogia, desde sua criacdo no inicio do século passado até nos dias atuais,
vem passando por debates que aparentemente sdo 6bvios, mas que carregam em si dimensdes
profundas e complexas da formacdo do ser humano e da profissionalizacdo do pedagogo,
considerando sua fungéo social. Com isso, buscamos a contribui¢do do campo da formacéo de
professores para refletirmos acerca da formacdo dos pedagogos como intelectuais criticos.

Entendendo que os pedagogos precisam ser compreendidos enquanto intelectuais
criticos, buscamos discutir o espaco universitario como locus principal da formacgdo dos
pedagogos. Para isso, foi importante refletirmos sobre a organizacdo universitaria, sua
constituicdo e dificuldades para que pedagogos tenham a formacdo enquanto intelectuais
criticos. Da mesma maneira, a educacdo ambiental na universidade, muitas vezes, se apresenta
de maneira superficial e tecnicista, ao bom grado da hegemonia neoliberal. Isso resulta na
formacdo precaria dos pedagogos em educacdo ambiental, limitando a possibilidade de
desenvolvimento de contetidos técnico-politicos nesse sentido.

Para refletirmos acerca da educacdo ambiental na formacdo dos pedagogos, foi
importante compreendermos a pratica social dos pedagogos, principalmente no que se refere a
escola publica como principal espaco de atuacéo profissional dos pedagogos. Pudemos verificar
que a educacdo ambiental na formacao inicial dos pedagogos e na escola publica se articula de
modo a contribuir com o aprofundamento do neoliberalismo, ao se deixar levar pelas parcerias
publico-privadas, que tomam o espago material e ndo-material publico, tornando-o privado ao
coloca-lo a servigo dos interesses privados. 1sso nos coloca o desafio deste contexto para a
formacdo dos pedagogos, da mesma maneira que nos possibilita compreender que o
compromisso dos pedagogos possibilitara sua articulagdo politica no sentido de contribuir no
processo arduo de enfrentamento das condicdes de exploracdo da classe trabalhadora.

Para evitar propostas de educacdo ambiental que tratem os problemas socioambientais
de maneira técnica, pragmatica, ou ainda, conservadora, nas universidades e escolas publicas,
entendemos que um determinante fundamental para o enfrentamento necesséario é a formagéo

dos pedagogos. Neste sentido, buscarmos que a educacdo ambiental critica esteja na formacao
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destes profissionais no Ensino Superior € condicdo fundamental para sua consolidacdo e
concretizacdo na Educagdo Bésica, tendo em vista um enfrentamento para além de
posicionamentos ecléticos de um falso consenso

Portanto, a educacdo ambiental que buscamos e fundamentamos neste trabalho é a
educacdo ambiental critica, que traz um desafio maior do que a insercdo formal da educacéo
ambiental na escola. Como afirmamos no capitulo anterior, a educacdo ambiental esta na escola
e na universidade, porém de maneira superficial e pragmatica. Com isso, com a necessaria
insercdo na escola e com as condicdes de trabalho e organizacdo escolares cada vez mais
precarizadas, iniciativas de educacdo ambiental de empresas privadas encontram portas abertas
e professores, gestores e coordenadores disponiveis para aplicar seus projetos e sua ideologia.

Assim, entendemos que se faz necessario a educacao ambiental critica na formacdo dos
pedagogos no Ensino Superior, considerando que, em sua pratica social escolar, os pedagogos
tenham conteudos técnicos e politicos para o enfrentamento da ideologia hegemdnica,
proporcionando a formacéo critica de seus alunos. Ou seja, nosso desafio € refletir como um
curso de Pedagogia poderia auxiliar no desenvolvimento e elevar a cultura e a consciéncia dos
futuros professores no sentido da consciéncia filosofica e revolucionaria.

S&0o necessarios mais estudos acerca da construcao coletiva para a inser¢ao da educacao
ambiental critica no curso de Pedagogia, formando pedagogos com competéncia técnica e
compromisso politico acerca dos problemas socioambientais. Para avangarmos nesse sentido,
compreendemos que a perspectiva histérica traz dimensdes e discussées importantes para a
formacdo do pedagogo. Assim, a educacdo ambiental histérico-critica na formacdo do
pedagogo precisa ser coordenada pelo grupo de professores que formam os esses profissionais
nas universidades publicas, reconhecendo a importancia de acdes articuladas nesse sentido.

Portanto, com este caminho percorrido, concluimos que, considerando a fungédo social
do pedagogo de articulador politico do trabalho docente e da sociedade, entendemos que sua
formacdo como intelectual critico é fundamental. Isso pode se concretizar por meio de uma
formacdo técnico/politica aprofundada, tendo em vista a dimensdo do coletivo e a atuacdo do
pedagogo enquanto militante cultural nas escolas e em outros espagos sociais. Neste sentido, o
pedagogo atuando enquanto articulador politico da classe trabalhadora, se constitui um

intelectual organico, critico, fundamental no processo de transformacéo social.
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depreender que os professores pedagogos ndo entram em contato com a educacdo ambiental na sua formacé&o inicial
nos cursos de Pedagogia. Comumente os professores das séries iniciais do ensino fundamental entram em contato
com a educacdo ambiental durante os processos de formacdo profissional que se ddo ao longo de sua atuagdo
enquanto professores. Neste processo de formacao, a educacdo ambiental é geralmente abordada de modo pontual e
descontextualizado, segundo indicam estudos sobre a formacdo de professores educadores ambientais
(GUIMARAES, 2004; TOZONI-REIS et al, 2011). Diante disso, uma das questdes que o presente projeto visa
abordar é a insercéo da educagdo ambiental na formagéo dos professores pedagogos nas universidades publicas do
Estado de S&o Paulo.

Objetivo: O estudo proposto tem como objetivo geral contribuir com a discussdo da educagdao ambiental na
formacgdo do pedagogo no Ensino Superior, a partir da perspectiva do materialismo histérico-dialético, tendo em
vista a superagdo de praticas educativas ambientais mediatizadas pelo senso comum.

Metodologia: Este estudo propde uma pesquisa de campo que coletara dados da realidade por meio de entrevistas
semiestruturadas com os professores dos cursos de Pedagogia das universidades publicas do Estado de Séo Paulo.
Dados, sobretudo, em relagdo a préatica educativa dos professores, estabelecendo como ténica central da entrevista a
insercdo da educacdo ambiental na estrutura de formacéo inicial dos professores das primeiras séries do ensino
fundamental nas atividades de ensino, pesquisa e extensao, atividades fins das universidades. Para isso, realizaremos
um estudo piloto na UNESP — Campus de Bauru, levantando dados por meio de entrevistas semiestruturadas de
todos os docentes que lecionam no curso de Pedagogia da unidade, contabilizados um total de quinze professores.
A partir deste estudo piloto e dos resultados, realizaremos uma pré-selecdo dos professores dos outros cursos de
Pedagogia das universidades publicas do Estado de Sdo Paulo para serem entrevistados. Assim, apos a realizacdo do
estudo piloto, entrevistas serdo realizadas com amostras de docentes que lecionam nos 16 cursos de Pedagogia das
universidades publicas do Estado de S&o Paulo. A coleta de dados serd realizada por contatos presenciais da
pesquisadora com os docentes que lecionam nos cursos de Pedagogia, através da técnica de entrevista, sistematizada
em instrumentos adequados: o roteiro. Apds a transcricdo das entrevistas, a pesquisadora enviara as entrevistas
transcritas para que os docentes entrevistas realizem as alteracdes que considerarem pertinentes.

Outras informagdes:
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IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome:

Data Nascimento: RG:

Declaro ter sido informado(a) de maneira clarae detalhada sobre as justificativas, os objetivos e a metodologia
do projeto de doutorado: A educacdo ambiental na formagdo de professores pedagogos nas universidades
publicas do Estado de Sao Paulo, bem como as atividades envolvidas.

Estou ciente de que posso recusar-me a participar, retirar meu consentimento ou interromper a minha participagéo a
qualquer momento, sem precisar justificar.

Estou ciente de que a minha participacéo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.
Também estou ciente de que a autorizacdo para publicacdo de dados ou informagdes minhas ou oriundas do projeto
¢ voluntaria e que dela poderei desistir, a qualquer momento, antes da publicagdo, sem explicar os motivos.

Declaro que concordo em participar, como voluntario(a), do projeto de pesquisa acima descrito.
Recebi uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

as minhas duavidas.
Bauru, [/ /

Assinatura




