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Resumo

GUIMARAES, Marcio Andrei. Raciocinio informal e a discussdo de questdes
sociocientificas: o exemplo das células-tronco humanas. 2011. 218 f. Tese (Doutorado em
Educacdo para a Ciéncia) Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru,
2011.

O objetivo desta pesquisa foi o de verificar em que extensdo Licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas eram capazes de criar argumentos para defender suas posicdes em relacdo as
pesquisas com células-tronco humanas e também investiguei suas concepgdes a respeito do
inicio da vida humana, digna de protecdo e respeito. Para isso utilizei o grupo focal como
estratégia para constituicdo dos dados que foram analisados tendo como referéncia o layout
argumentativo de Toulmin. Como resultado verifique que, de maneira geral os estudantes sao
capazes de construir argumentos, entendidos como uma alegacdo e sua justificativa e que a
vida do embrido congelado é diferente da vida do embrido implantado no Gtero: o primeiro,
por ainda ndo ter sistema nervoso, pode ser usado como matéria prima para pesquisa,
enguanto o segundo ¢ digno de respeito desde a concepcao. Portanto a vida se inicia quando o
embrido alcanca o Gtero. Sob o referencial da teoria da Atividade e da Aprendizagem Situada,
constatei que a atividade coletiva foi um fator determinante para o desenvolvimento da
argumentacdo. Concluo argumentando que a Aprendizagem Situada pode ser um importante
referencial para a formacao de professores de ciéncias e de sua identidade.

Palavras-chave: Raciocinio informal. Células-tronco. Argumentacdo. Teoria da Atividade.
Aprendizagem Situada.
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Abstract

GUIMARAES, Marcio Andrei. Informal reasoning and the discussion of socioscientific
issues: the stem cell research example. 2011. 218 f. Thesis (Doctoral in Education for
Science) Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2011.

In this research | intended to understand the ways preservice science teacher conceptualize the
beginning of human life, in the sense that it is worthy of respect and protection, and if they are
able to develop arguments to support their claims. To reach this aim | used focus group as a
method of data collection. The data was analyzed from a framework adapted from Toulmin's
argumentation layout. As a result | found that the preservice teachers are able to develop
arguments to support their conclusions and that they differentiate the life of the frozen embryo
in a test tube from the life of the embryo in a womb. The former is merely a raw material for
biomedical research while the later is a life worthy of respect from conception. So the life
begins when the embryo reaches the womb. Under the framework of Activity Theory and
Situated Learning, | noticed that the interaction in a collective activity was decisive one to
promote the argumentation. | conclude arguing that Situated Learning can be a significant
framework for teacher education and construction of identity.

Keywords: Informal reasoning. Stem cell. Argumentation. Activity theory. Situated learning.
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1 APRESENTACAO

Neste momento em que comeco a escrever estas linhas todo o restante do trabalho
ja esté feito. Pelo menos temporariamente feito, visto que em educacao dificilmente as idéias
estdo prontas ou concluidas. Creio que consegui realizar uma pequena contribuicdo para o
ensino de ciéncias tenho certeza que outros poderdo melhorar as idéias que esbocei nas

paginas que seguem.

Agora consigo ter uma visdo geral de algo que s6 existia em minha cabeca, ainda
que no papel ndo haja tudo que gostaria de dizer. Esse olhar para tras (no seu caso, leitor, para
a frente) me permite ver o quanto as idéias mudam ao longo de quatro anos de realiza¢do de
um trabalho de doutorado. Lendo as primeiras linhas que foram escritas, tenho uma vaga
lembranca de que eu realmente as escrevi. Esse é o efeito do tempo e da jornada que se
evidencia por conta das leituras que foram feitas ao longo da pesquisa e também por conta das

experiéncias de vida.

Antbnio Machado disse uma vez ao caminhante que ndo existe caminho e que o
caminho € construido conforme andamos (a banda Skank parafraseou Machado e, em uma de
suas masicas, disse que o caminho sé existe quando vocé passa). Pois bem, para mim essas
palavras do poeta de Sevilha fazem muito sentido, pois todos os caminhos tragados no inicio
da pesquisa se alteraram sob diversas influéncias. Entre essas influéncias destacaria meu
trabalho como professor e as leituras que fiz, algumas das quais sdo citadas neste trabalho.
Diria mais! Diria que além do caminho, a chegada também muda, ela ndo é a mesma que
imaginamos na partida. Creio que seja comum encontrarmos em nossas pesquisas em ensino
coisas que ndo procuravamos, idéias ha muito esquecidas e que foram reavivadas e antigos
preconceitos tedricos que sdo deixados de lado em vista dos fendmenos observados. Ainda no
caminho, mas perto da chegada, me deparei com os referenciais ligados a Vigotski e a
psicologia de fundamentacdo Marxista. De certa maneira, a pouca leitura feita dentro desses
referenciais me permitiram entender a educagdo, mais especificamente a formacéo de
professores, de uma nova maneira. Creio que se 0s caminhos mudam ao caminhar, pelo

menos agora tenho uma maneira de segui-lo com seguranga.

Tudo tem uma historia. Desde a invencéo de café soltvel até o desenvolvimento
do LHC. Este trabalho também tem uma historia que nasceu de meu gosto particular por

temas controversos que envolvam questfes éticas. A idéia do projeto de doutorado era, em
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2004, o de explorar os aspectos éticos da Revolta da Vacina, ocorrida em 1904, em contexto
de ensino. Foi o Prof® Washington quem sugeriu explorar as pesquisas com células-tronco
com o argumento de que nas pesquisas com células-tronco embrionarias havia a promocao de
uma vida a custa de outra vida, o que tornaria a polémica mais interessante. Confesso que
conhecia muito pouco a respeito de células-tronco na época. Possivelmente menos do que 0s
estudantes que tdo gentilmente participaram dessa pesquisa. Na época meu posicionamento
era totalmente a favor das pesquisas com células-tronco embrionarias por imaginar que nelas
realmente residiam muitas promessas. 1sso mudou com o tempo. Hoje tenho muitas dividas e

praticamente nenhuma certeza.

De maneira geral, a polémica em torno das pesquisas com células-tronco
embrionarias gira em torno do inicio da vida humana. Quando digo vida humana quero dizer
uma vida igual a minha e a sua e que possui estatuto moral, ou seja, é digna de respeito e
protecdo. Se a vida humana comeca na fecundacdo, o uso de embrides, mais precisamente
blastocistos, uma das primeiras fases do desenvolvimento humano, € moralmente errada por
causar a morte de uma vida que possui estatuto moral. Se a vida comeca em qualquer
momento apos a fecundacdo e o desenvolvimento do blastocisto, entdo estes podem ser
matéria prima para os cientistas. De qualquer maneira esta controvérsia nunca sera resolvida,
pois a definicdo de vida humana, como discutida nestas linhas, estd longe de ser uma
definicdo tecnica e pragmatica e tem carater idiossincratico. Penso que toda essa discusséo,
que chegou ao STJ, sobre 0 momento exato em que deixamos de ser coisa e passamos a ser
pessoa, obscurece uma discussdo ao meu ver mais importante e que, de certa maneira, foi
problematizada pelos participantes desta pesquisa. O fato é que, sendo utilitarista, existem
doengas que acometem grande parte da populagéo, causando muitas mortes, e que possuem
poucos investimentos. H& problemas de desnutrigcdo, de acesso a agua, educacgéo e saude que,
em minha opinido, deveriam ter a resolucdo priorizada. Isso ndo significa que as pesquisas
com células-tronco ndo sejam importantes. Sdo importantes na medida em que colocam o pais
no cenario cientifico mundial e, de certa maneira contribuem para o desenvolvimento técnico
da ciéncia do pais. Entretanto as promessas exageradas, principalmente no inicio do debate,

podem iludir a populacao e ajudar a ocultar problemas iminentes.

Neste trabalho tentei entender como estudantes de graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Sergipe percebem as pesquisas com células-tronco e o
inicio da vida humana. Também tentei focar as habilidades desses estudantes na construcdo de
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argumentos para defender seus pontos de vista. Um dado emergente durante a pesquisa, e que

me levou ao estudo da perspectiva sociocultural, foi a importancia da interacdo entre os
participantes para a co-construcdo argumentativa. Nesse sentido, a argumentacdo exibida

durante a realizacdo do grupo focal € muito mais coletiva que individual.

No capitulo dois (Questbes sociocientificas e ensino de ciéncias) discuto o que séo
questdes sociocientificas e sua importancia para a educacdo e para o desenvolvimento de
habilidades argumentativas e desenvolvimento ético. Uma das caracteristicas das questfes
sociocientificas € de serem temas de dificil resolucdo e com forte ligacdo com a ética e com a

moral.

No capitulo trés (As celulas-tronco como questdo sociocientifica) discuto os
aspectos técnicos relacionados as pesquisas com células-tronco e as discussdes ético-juridico-
antropoldgicas em relacdo ao estatuto do embrido humano. Essa se¢do da o embasamento para
que se entenda o contexto no qual a discussdo sobre as pesquisas com células-tronco esta

inserida.

No capitulo quatro (Questdes de trabalho) exponho algumas questbes que
nortearam o desenvolvimento da pesquisa. Como ja disse anteriormente, ao longo do trabalho

novas questdes se colocaram no caminho.

No capitulo cinco (Aspectos metodoldgicos) descrevo a maneira como a pesquisa
foi conduzida. A coleta de dados foi realizada usando a metodologia do grupo focal na qual os
participantes discutem entre si, sobre um tema previamente proposto, com a menor
interferéncia possivel de um mediador. A analise dos dados foi feita inspirada no layout

argumentativo de Toulmin.

No capitulo 6 (Resultados e discussao) apresento os dados e sua analise que estéo
organizados em quadros com uma breve discussdo de cada tema, ou categoria, construido por
mim. Vale ressaltar que os dados e sua andlise estdo inseridos em um contexto e dele séo
dependentes. Possivelmente outros pesquisadores, inseridos em outros contextos, podem

reinterpretar esses dados e dar novos sentidos as falas dos participantes.



2 QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS E ENSINO DE CIENCIAS

Muito se fala em mudanca da educacdo cientifica no mundo tudo, mas em todos
os lugares € constatado que o ensino de ciéncias, na maioria das vezes, ndo passa de uma
simples memorizagdo de fatos e conceitos, de um experimentalismo sem sentido e da
resolucdo de problemas nos quais o valor € dado a ferramenta (matematica) e ndao as formas
como ela, a ciéncia, afeta as vidas das pessoas e as formas de raciocinio cientifico empregados

na tomada de decisdes que requerem o conhecimento cientifico (POZO; CRESPO, 2009).

Nesse caminho os estudantes se tornam “resolvedores” de prova e a ciéncia tem,
para eles, uma fungdo instrumental: passar para o préximo ano ou em algum exame de selecdo
como o vestibular. E obvio que nesse contexto a formagdo de cidad&os criticos e atuantes que
usem a ciéncia para tomar decisdes fundamentadas esta longe de ocorrer. Enquanto 0s
estudantes conseguem memorizar, mesmo que por curto intervalo de tempo, todas as fases da
meiose, varias familias de elementos quimicos e seus nimeros atdmicos e de massa, mesmo
que sejam capazes de resolver, matematicamente, problemas envolvendo movimento
harmdnico simples, por exemplo, sdo incapazes de entender as implicacfes éticas e sociais do
“Projeto de Integracdo das Aguas do Rio S&o Francisco”, ou as implicacdes éticas e sociais da
nova genética que se levanta e das biotecnologias. Os estudantes, de maneira geral,
conseguem falar sobre todos os aspectos técnicos das pesquisas com células-tronco, mas,
muitas vezes, ndo conseguem entender as implicacdes éticas envolvendo tais pesquisas e por
que tantas pessoas sdo contra o uso de células-tronco embrionarias em pesquisas, mesmo

aquelas que prometem salvar vidas.

Questdes como as citadas anteriormente, que tenham base cientifica e um impacto
potencialmente grande na sociedade, sdo chamadas de questdes sociocientificas
(RATCLIFFE; GRACE, 2003)

E claro que as caracteristicas propedéuticas do sistema de ensino brasileiro
favorecem e endossam esse tipo de abordagem das ciéncias. Por outro lado é necessario um
grande esfor¢co para que haja uma discussdo ampla e séria das questdes sociocientificas em
sala de aula, desde as primeiras séries da educagdo formal. Afinal nem todos os estudantes
serdo cientistas, mas todos serdo cidadaos e sofrerdo as conseqliéncias da ciéncia. Para isso é

importante que sejam conhecedores dos aspectos cientificos dos problemas, mas que também
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consigam enxergar 0s problemas éticos, sociais e econémicos que estdo envolvidos no avanco

da ciéncia.

2.1 Caracteristicas das questoes sociocientificas

Segundo Ratcliffe e Grace (RATCLIFFE; GRACE, 2003, p. 2-3) as questdes

sociocientificas apresentam algumas caracteristicas destacadas a seguir:

e Tem base na ciéncia, freqlientemente em areas que estdo nas fronteiras do

conhecimento cientifico.

e Envolvem a formacéo de opinides e a realizacéo de escolhas no nivel pessoal e

social.

e Sdo frequentemente divulgadas pela midia com destaque a aspectos baseados

nos interesses dos meios de comunicacao.

e Lidam com informacdo incompleta sejam elas de evidéncias cientificas

incompletas ou conflitantes e lacunas nos registros.
e Lidam com problemas locais e globais e suas estruturas sociais e politicas.

e Envolvem a analise de custo e beneficio na qual os riscos interagem com

valores.
e Podem envolver consideracdes sobre desenvolvimento sustentavel.
e Envolvem valores e raciocinio ético.
e Podem requerer algum entendimento de probabilidade e risco.

e Sdo frequentemente pontuais durante a transicdo de uma vida.



2.2 Questoes sociocientificas no curriculo: alfabetizacao cientifica para a

cidadania

Um dos objetivos preconizados para o ensino de ciéncias em vérias publicacdes é
a alfabetizagdo cientifica e a formacdo da cidadania. Mesmo que esses objetivos estejam
longe de ser alcancados, ndo devem ser perdidos de vista sob pena de ndo termos outras
perspectivas para o ensino de ciéncias além do atual e disseminado método de memorizacao

de conceitos.

Alfabetizacdo cientifica e cidadania estdo intrinsecamente ligadas. Uma das
vertentes da alfabetizacdo cientifica defende o ensino de ciéncias como instrumento para a
formacdo da cidadania (LAUGKSCH, 2000). E claro que neste contexto um ensino
memoristico e propedéutico esta descartado. Ao invés dele, um ensino que promova a
reflexdo sobre as producdes da ciéncia e sua influéncia nas vidas das pessoas e na sociedade é
valorizado. Assim, a discussdo de questdes sociocientificas em sala de aula pode ser um passo
importante para a formacéao de cidaddos que entendam a natureza da ciéncia, suas aplicagdes e
as implicacOes sociais, econdémicas e politicas do conhecimento cientifico. Junto com isso €
necessario que a escola forneca os conhecimentos cientificos mininos para que os cidadaos
tenham condicBes de julgar o contexto cientifico em que estdo inseridos e tomar decisdes
fundamentadas se assim lhes for requisitado (SADLER, 2004b). Dimopoulos e Koulaidis
(DIMOPOQULOS; KOULAIDIS; 2003), por exemplo, apontam que o uso de artigos sobre
ciéncias publicados em jornais podem ser uma importante ferramenta para alfabetizacédo
cientifica para a cidadania, mas que o conhecimento cientifico minimo para o entendimento
de tais questbes deve ser fornecido pela escola, visto que, muitas vezes, 0s jornais ndo

enfatizam os processos envolvidos na producao cientifica.

Outra contribuicdo da discussdo de questdes sociocientificas em sala de aula esta
relacionada com o desenvolvimento moral dos estudantes (GUIMARAES; CARVALHO,
2009). A discusséo de questdes controversas com dimensdes morais permite que os estudantes
tematizem o assunto e passem a refletir sobre algo que, aparentemente, parecia trivial e

previamente tido como definido, como veremos a seguir.



2.3 Moral e desenvolvimento moral

Para inicio de discussdo € interessante destacar o que queremos dizer quando
falamos de moral. Esse termo é muitas vezes confundido com ética e seus usos chegam a estar
desgastados e sdo usados de forma acritica (ROMANO, 2001). A moral se refere a dimenséo
dos deveres. Uma atitude moral responde a pergunta “o que devo fazer?” ou “como devo
agir?”. A ética por sua vez é “uma reflexdo filosofica ou cientifica sobre a moral” (LA
TAILLE, 2006, p. 26). Assim o dever de ndo mentir pertence a dimensdo moral, mas a
reflexdo sobre se algumas vezes uma mentira pode ser melhor ou menos danosa que a verdade
pertence & dimenséo ética. Entretanto essas ndo sdo as Unicas definigdes possiveis para moral
e ética. Uma outra muito comum é aquela que demarca as esferas publica e privada: a moral é
0 conjunto de normas e deveres a serem observados na esfera privada enquanto a ética se
relaciona com as normas e deveres que devem ser observados nos espacos publicos (LA
TAILLE, 2006). Para muitos filésofos, contudo, ndo ha muito sentido na disting&o entre moral
e ética (CANTO-SPERBER; OGIEN, 2004)

Para Freud e Durkheim a moral € algo externo ao individuo. As regras sdo ditadas
pela sociedade e o individuo deve, invariavelmente, obedecé-las. O ndo cumprimento das
regras e leis sociais pode levar o individuo a punigdo ou banimento social. Essa moral visa
manter a ordem social e € determinada pela sociedade. Durkheim (DURKHEIM, 2008) tenta
fundar uma moral laica baseada na razdo eliminando todo elemento religioso da educacdo
moral. Para substituir a religido, Durkheim elege a sociedade como o novo ser sagrado ao
qual as pessoas devem aderir. Para ele ser moral é agir perseguindo fins impessoais e ndo 0s
proprios interesses, ou seja, ser moral é buscar o bem da sociedade obedecendo as suas regras.
Para Freud (FREUD, 1974) a moral se origina da renuncia inconsciente das pulsdes, dos
desejos e da agressividade. O superego é o guia moral e dita ao ego 0 que € certo ou errado.

Para Freud, agir moralmente é sinbnimo de sentimento de culpa e autopunicao.

Tanto Durkheim como Freud ndo elegem um contedo para a moral. Os deveres
morais variam de acordo com a sociedade e devem ser obedecidos. E a moral heterdnoma
descrita por Kant (KANT, 2005). A moral heterdnoma depende da autoridade e da coercédo e é
guiada por motivos extrinsecos a pessoa. O individuo que vive em heteronomia ndo enxerga o

valor das regras em si, mas sim o valor que a sociedade atribui as regras.
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Na heteronomia o papel da razdo é legitimar a moral, conhecer e compreender as

regras impostas pela sociedade para poder aplica-las. Em suma ser moral € obedecer os

mandamentos sociais. Os individuos aprendem a moral por meio de modelos prontos e se
adaptam a eles (LA TAILLE, 2006).

Outro ponto importante € que esse tipo de moral é baseado somente na
afetividade. Nesse sentido, as pessoas reconhecem uma forca superior que determina as leis
que devem ser seguidas. O grande problema de uma abordagem da moral fundada
exclusivamente na afetividade € o de cairmos no relativismo moral para o qual ndo existem
preceitos morais universais. A moral é de cada individuo ou sociedade. Afirmar isso seria o
mesmo que dizer que a moral ndo existe ou que cada um age conforme a sua moral pessoal ou
cultural. Um relativista moral pode observar barbaries sendo cometidas em algumas
sociedades e culturas sem emitir quaisquer juizos de condenacdo moral. Ser tolerante em
relacdo as diferentes culturas ndo significa endossar atos reprovaveis do ponto de vista moral.
Outro exemplo negativo da moral ligada a afetividade, que envolve respeito a autoridade e
ndo as regras e leis em si, sdo 0s experimentos de Stanley Milgram que mostraram que as
pessoas eram capazes de atos contra a vida simplesmente porque assim foram mandadas por
alguém que detinha o poder. Essas sdo algumas das criticas feitas pelos PCN (BRASIL,

1997a: 1998a) ao componente exclusivamente afetivo educacdo moral.

Em contraposicdo a moral heterdbnoma, Kant vé a moral autbnoma como o ideal a
ser alcancado. Na moral autdbnoma as decisbes e acGes véem do interior e da razdo dos
sujeitos e ndo da coercdo social. Nela se aplicam os imperativos kantianos (KANT 2005):
“Age segundo uma maxima tal que possas ao mesmo tempo querer que ela se torne lei
universal” (p.59) e “Age de tal maneira que uses a humanidade, tanto na tua pessoa como na
pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente como fim e nunca simplesmente como

meio” (p.69).

E evidente a énfase dada & razdo e ao respeito as pessoas Nos imperativos
kantianos. Alias, segundo Kant, s6 ha moral fundamentada na raz&o. Quaisquer outras coisas
sdo heteronomia. Contudo isso ndo significa que todas as pessoas sdo capazes de aplicar os
imperativos kantianos mesmo os conhecendo. Muitas vezes a coer¢do social ou as inclinagdes
sdo mais fortes que a autonomia (KANT, 2005). Da mesma forma os PCN admitem que o

contexto social possa coibir a autonomia (BRASIL, 1997a).
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Seguindo as categorias kantianas de autonomia e heteronomia, Piaget (PIAGET,

1994) buscou compreender se havia um paralelo entre o desenvolvimento intelectual e o
desenvolvimento moral. Para isso Piaget analisou 0 comportamento verbal de criangas em

relacdo as regras do jogo, a distracdo, a mentira e ao roubo e explorou a nocéao de justica.

Nos trabalhos de Piaget foram usados dilemas morais que eram avaliados por
criancas de diferentes idades. Em um desses dilemas Piaget pede que as criancas digam quem
cometeu a falta mais grave e merece ser punido: um menino que acidentalmente quebrou doze
xicaras ou outro que por desobediéncia quebrou uma Unica. Invariavelmente criancas em
torno dos seis anos atribuem a falta mais grave ao menino que quebrou doze Xxicaras, ou seja,
as consequiéncias da acdo sdo quantificadas. Por volta dos 11 anos a intencéo passa a ser 0
fator preponderante no julgamento moral e criancas dessa idade atribuem ao garoto que
desobedeceu a uma ordem a falta mais grave. Da mesma forma, em outro dilema, as criancas
até sete anos julgam a consequéncia material de um ato ao afirmarem que um menino que
roubou um pdo para dar a um amigo faminto agiu pior do que uma menina que por vaidade
roubou uma fita, pois 0 pdo é mais caro que a fita. Ap0s 0s sete anos as respostas se invertem

e 0 motivo do roubo passa ser o foco da avaliagédo das criancas.

Para estudar o respeito as regras Piaget analisou as atitudes dos meninos no jogo
de bola de gude e as atitudes das meninas no jogo de pique-esconde. Em relacdo ao jogo de
bola de gude as criangas passam por uma fase em que nao ha regras, mas uma simples
manipulacdo dos objetos. Em uma fase seguinte a criangca toma consciéncia das regras que,
apesar de consideradas sagradas e inviolaveis, ndo sdo aplicadas. A pratica do jogo ¢ uma
imitagdo do que fazem as criangas mais velhas e visa somente a satisfagéo individual, ou seja,
€ um jogo egocéntrico. Entre 0s sete e dez anos a crianga passa a ter prazer em competir com
0s outros obedecendo a uma série de regras pre-estabelecidas. As regras sdo reconhecidas
como sendo essenciais para regular a vida social. A convivéncia social e a maior maturidade
cognitiva da crianga fazem com que ela perceba as regras como sendo produto de um acordo
muatuo e ndo como um cédigo estabelecido por uma autoridade. No jogo de pique-esconde
Piaget conclui que havia um paralelo com o jogo de bolas de gude. Porém notou que as
meninas davam mais importancia a habilidade no jogo do que com sua estrutura juridica
(PIAGET, 1994).

Mediante esses resultados Piaget concluiu que ha um paralelo entre o

desenvolvimento moral e o desenvolvimento cognitivo e que, para ele, as criancas saiam de



10
uma fase de anomia para uma de autonomia passando pela fase de heteronomia sendo que

esses estagios seriam universais.

Na anomia ndo ha qualquer consciéncia de obrigacdo para com 0s outros, o que sé
ocorre quando a crianga comegca a diferenciar o eu do outro. Na heteronomia ocorre o respeito
unilateral baseado nas relacdes de coacdo social pela autoridade. Nessa fase os deveres sdo
exteriores ao individuo e as regras sdo obedecidas por medo ou por amor. Mais uma vez é
destacado o componente afetivo da moral heterénoma. Na autonomia ocorrem as formas de
respeito mutuo e as criangas entendem as regras como sendo um tipo de contrato social que
pode ser julgado e modificado. O sujeito descobre a capacidade de intuir normas. Segundo
Freitas (FREITAS, 2002) o respeito unilateral é essencial para o desenvolvimento de outros
tipos de respeito, mas também sdo necessarias situagdes em que a crianga viva a moral
autbnoma baseada no respeito e na igualdade nas relagfes sociais. Entretanto, nas sociedades
a heteronomia é um fator unificante e as pessoas podem ser autbnomas no cumprimento de

algumas regras e heterdbnomas no cumprimento de outras (DUSKAS; WHELAN, 1994)

Seguindo o programa de pesquisa piagetiano Lawrence Kohlberg se debrucou
mais profundamente nas questBes relacionadas ao desenvolvimento moral dando énfase a
nogéo de justica que, segundo ele, era a virtude moral por exceléncia (BIAGGIO, 2006). Em
seus trabalhos Kohlberg verificou, assim como Piaget, a existéncia de uma sequéncia estagios
de desenvolvimento moral que considerou como sendo universais, pois foram identificados
em diferentes culturas. Kohlberg dividiu seus estagios em trés niveis com dois estagios cada:

Pré-Convencional, Convencional e Pés-Convencional, mostrados no quadro a seguir:
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Quadro 1: Niveis de desenvolvimento moral segundo Kohlberg (adaptado a partir de
BIAGGIO, 2006 p. 24-27).

Nivel

Estagio Descricao

Pré-convencional

Orientacdo para a punicao e obediéncia: Nesse
estagio a moralidade é definida em termos de suas

1 conseqliéncias fisicas para o agente. Se a acdo € punida,
é moralmente errada; se nao é punida, ¢ moralmente
certa.

Hedonismo instrumental: A acdo moralmente correta

2 é definida em termos de prazer ou da satisfacéo das

necessidades pessoais.

Convencional

Moralidade do bom garoto, de aprovacéo social e
3 relagdes interpessoais: O comportamento certo é o que
leva & aprovacédo dos outros.
Orientacgao para a lei e a ordem: Nessa fase ha grande
4 respeito pela autoridade, por regras fixas e pela
manutencédo da ordem social. Deve-se cumprir o dever.

Pés-Convencional

A orientacdo para o contrato social: As leis ndo séo
5 mais consideradas validas pelo mero fato de serem leis:
as leis injustas devem ser mudadas.
Principios universais de consciéncia: O individuo
6 reconhece principios morais universais da consciéncia
individual e age de acordo com eles.

Para chegar a esses resultados Kohlberg utilizou, assim com Piaget, dilemas

morais. Os dilemas morais mostram situacdes em que o individuo deve escolher e justificar

acOes dos personagens envolvidos. O dilema kohlberguiano mais famoso é o dilema de Heinz,

transcrito logo abaixo:

Na Europa, uma mulher estava a beira da morte devido a uma doenga muito grave,
um tipo de cancer. Havia apenas um remédio que os médicos achavam que poderia
salva-la. Era uma forma de radium pela qual um farmacéutico estava cobrando dez
vezes mais do que o preco de fabricacdo da droga. O marido da mulher doente,
Heinz, foi a todo mundo que ele conhecia para pedir dinheiro emprestado, mas s
conseguiu juntar mais ou menos a metade do que o farmacéutico estava cobrando.
Ele disse ao farmacéutico que sua mulher estava a morte, e pediu que lho vendesse
mais barato ou que o deixasse pagar depois. Mas o farmacéutico disse: ‘Nao, eu
descobri a droga e vou fazer dinheiro com isso’. Entdo Heinz ficou desesperado e
assaltou a loja para roubar o remédio para sua mulher. O marido deveria ter feito
isso? Por qué? (BIAGGIO, 2006, p. 29)

As respostas dadas a essas e outras perguntas eram utilizadas para identificar o

nivel de desenvolvimento moral de cada individuo. Vale lembrar que apesar de postular seis

niveis de desenvolvimento moral, Kohlberg considerava que poucas pessoas chegavam ao
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estagio 6, construido com base em personagens histéricos como Gandhi e Martin Luther

King, motivo porque era tdo raro em suas pesquisas.

Nos dilemas kohlberguianos ndo interessava o julgamento que as pessoas davam
aos atos de Heinz. O importante eram as formas como esses atos eram justificados. Por
exemplo, alguém poderia dizer que o “o marido agiu certo em roubar um remédio para salvar
sua esposa desde que nédo tenha sido pego em flagrante” ou “o marido deve roubar para salvar
a vida de sua mulher porque ele precisa dela para cozinhar” ou ainda “se ele ndo roubasse,
seus amigos diriam que ele é um cara mau, deixou a mulher morrer” (BIAGGIO, 2006). Em
todos os casos o roubo foi considerado correto, mas as justificativas foram diferentes. Cada

uma dessas justificativas remete aos estagios 1, 2 e 3 respectivamente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a, 1998a) também
destacam a utilizacdo de dilemas morais para uma educacdo moral condizente com a
autonomia. O debate de dilemas morais seria uma das formas de realizacdo da educagéo
moral, pois através dele os estudantes poderiam treinar o didlogo e aprender a ouvir opinides e
justificativas diferentes de forma a fazer avaliacdes e equacionamento moral das situacoes

propostas.

Nesse sentido, o ensino de ciéncias pode contribuir com a discussdo de questes

sociocientificas em sala de aula.

2.4 Questoes sociocientificas e desenvolvimento moral

Como ja foi dito, questdes sociocientificas sdo aquelas que envolvem a interacdo
entre a ciéncia e a sociedade levando em conta aspectos éticos e morais. Segundo Zeidler e
colaboradores (ZEIDLER et al, 2002) varios pesquisadores tém mostrado a importancia da
utilizacdo de questdes sociocientificas em sala de aula tanto para o aprendizado de conceitos
cientificos como para o desenvolvimento moral, para a argumentacdo e para a avaliacdo da

informacao.

Sdo exemplos de questbes sociocientificas o uso de células-tronco, a terapia
genética, a clonagem, os problemas ambientais e a utilizacdo de energia, entre outros. Esses
temas, além de seu conteddo cientifico, ttm aspectos morais importantes que devem ser

destacados em sala de aula. Entre esses temas se encontram 0s mesmos temas apontados pelos
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Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997b, 1998b) como possuidores de aspectos

éticos relevantes para o ensino de ciéncias.

Segundo Sadler (SADLER, 2003), as questbes sociocientificas devem ser
consideradas a partir de multiplas perspectivas e, freqlientemente, ndo tém resolucao simples
e contam com processos de raciocinio informal, que diferem do raciocinio formal tdo comum
nas Ciéncias e nas aulas de Ciéncias. Por outro lado isso ndo significa que o raciocinio
informal seja irracional: ele é racional na medida em que tem objetivos, é sistematico e
altamente justificado em termos pragmaticos. Um exemplo de raciocinio informal é o
raciocinio moral que leva em conta as ramificagdes morais das decisdes tomadas em questdes

sociocientificas.

Assim, em pesquisa recente (GUIMARAES; CARVALHO; OLIVEIRA, 2010)
verificamos que os estudantes eram contra a utilizacdo de engenharia genética para fins
estéticos por imaginarem que isso poderia levar a criacdo de uma nova casta de pessoas que
poderiam obter vantagens futuras. Nessa mesma pesquisa, alguns estudantes usavam

argumentos religiosos para negar inclusive as manipulacdes genéticas com fins terapéuticos.

A utilizacdo de células-tronco é um tema sociocientifico que tem estado em
evidéncia nos ultimos anos. Apesar das benesses prometidas, ha ainda muitas controvérsias
cientificas, morais e juridicas a respeito de sua utilizacdo (LACADENA, 2003). Um dos
problemas na pesquisa com células-tronco € o estatuto do embrido: em que momento o
embrido adquire status de ser humano e se torna indisponivel para a pesquisa? E correto
utilizar um embrido humano, caso isso fosse necessario, para salvar uma outra vida humana?
Existem algumas tentativas de responder a essas perguntas, mas nem todas sdo livres de
problemas éticos (SALEM, 1997).

As controvérsias cientificas dizem respeito a potencialidade terapéutica das
células-tronco embrionarias e somaticas. A limitada capacidade de diferenciacdo das células-
tronco somaticas faz com que se defenda o uso de células-tronco embrionarias enquanto
questBes éticas relativas a vida do embrido, a incompatibilidade imunoldgica das células-
tronco embrionarias e sua capacidade de gerar tumores levam a uma opcao pelas células-
tronco somaticas. As pesquisas nesse campo sao ainda tema de muitas controvérsias e debates
que parecem longe de uma resolucdo (SANCHEZ, 2003), apesar dos relativos avancos

conquistados.
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Nesse contexto, varias comissdes internacionais debateram a utilizacdo das

células-tronco em pesquisa biomédica, mas ndo houve consenso, 0 que mostra que em

questdes de cunho moral e que envolvem as crencas das pessoas nao existe uma Gnica solucdo

(NERI, 2001). Mesmo no interior das diferentes religides houve desacordos quanto a
utilizacéo das celulas-tronco e o estatuto do embrido (NBAC, 2000).

A meu ver, os estudantes devem ser estimulados a debater esses assuntos usando
todas as informacdes a que puderem ter acesso, sejam elas informacdes cientificas inerentes a

cada controvérsia moral ou conhecimentos de outra natureza.

E importante ressaltar que o objetivo das discussdes de questdes sociocientificas
ndo é encontrar a verdade moral ou cientifica. Como ja foi dito a resolucdo dessas questfes
nédo é facil e envolve multiplos aspectos da vida dos estudantes. O objetivo das discussdes é
permitir que cada aluno avalie as informaces e saiba argumentar e ouvir 0s argumentos dos
colegas com respeito. A tomada de decisdo, se é que ela vai ocorrer, pode levar em conta
aspectos cientificos, morais, religiosos, econdmicos ou politicos do problema analisado.
Como muitas questdes sociocientificas atuais envolvem aspectos morais, sua discussdo seria
um importante fator para o desenvolvimento moral dos estudantes (BLATT;, KOHLBERG,
1975: KOHLBERG; HERSCH, 1977).

Sadler e Zeidler (SADLER; ZEIDLER, 2005) verificaram em suas pesquisas que
pessoas que haviam passado por situagdes semelhantes as apresentadas para discussao
sentiam empatia pelo personagem do exemplo e tomavam decisdes em seu favor. Um dos
dilemas sociocientificos usados por Sadler e Zeidler e que causou empatia com alguns
entrevistados foi o seguinte:

Um casal e seu filho recém nascido (seu Unico filho) foram envolvidos em um
acidente de automovel terrivel. O pai morreu instantaneamente e o bebé ficou
gravemente ferido. A mée teve somente escoriacdes leves. No hospital, os médicos
informaram a mée que seu filho iria morrer em questéo de dias. A mulher quer criar
a crianga que é o produto dela e de seu marido morto. Ela gostaria de pegar amostras
de células do seu filho morto de forma que ela possa gestar e dar a luz a um clone de

seu filho. Esta mulher deveria produzir um clone de seu filho morto? (SADLER,;
ZEIDLER, 2005, p. 91).

Esse tipo de questdo pode ser debatido levando-se em conta varias perspectivas.
Como foi dito, algumas pessoas se identificaram com a mée que perdera seu filho e acharam
que ela tinha o direito de clonar a crianca morta. Esse seria um tipo de raciocinio emotivo,

segundo os autores da pesquisa. Nessa mesma pesquisa foi verificado que o conhecimento do
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conteddo cientifico em cada dilema sociocientifico afetava a tomada de decisdes (SADLER;
ZEIDLER, 2005).

Outro aspecto que poder ser desenvolvido durante as discussdes em questfes
sociocientificas é a capacidade de argumentacdo. Algumas pesquisas tém mostrado que a
qualidade da argumentacdo é grandemente melhorada durante e ap6s o debate de temas
sociocientificos (SADLER, 2004a).

Angela Biaggio e colaboradores (BIAGGIO et al, 1999) utilizaram dilemas
ambientais com o0 objetivo de mudar as atitudes dos estudantes em relagcdo ao meio ambiente.
Nesse trabalho os autores verificaram que metade dos estudantes teve algum tipo de mudanca
favoravel em relacdo as questdes ambientais. Esses eram justamente os estudantes que
tiveram a maior participacdo nos debates dos dilemas ecoldgicos propostos. Segundo o0s
autores, muitos estudantes que participaram da pesquisa estavam mais interessados em temas
préprios da adolescéncia como sexualidade, gravidez e uso de drogas, entre outros. Esses
temas foram trabalhados juntamente com os temas ambientais de forma a satisfazer os
interesses dos estudantes. Os problemas que sdo préoprios da adolescéncia podem ter
dificultado a participacdo nos debates ja que a motivacdo dos estudantes ndo estava ligada ao
tema da pesquisa. Também foi destacado que o fato de psicologos terem encaminhado as
discuss@es dificultou o andamento da pesquisa. Isso porque os estudantes manifestaram a
visdo de que os psicologos deveriam tratar de temas outros que ndo o ambiental. Assim 0s
autores recomendam que esse tipo de debate seja encaminhado por professores de ciéncias
naturais, integrados ao curriculo escolar. Os pesquisadores finalizam destacando o papel da

motivacao dos estudantes para implementacdo de programas desse tipo.

Esses fatos podem ser importantes indicadores de que deve haver algum tipo de
motivacdo prévia antes dos debates propriamente ditos e de que os temas a serem utilizados
nos debates devem ser aqueles mais proximos dos interesses dos estudantes. Todavia, nem
sempre isso é possivel. Uma tentativa de driblar esse problema poderia ser a utilizacdo de
temas, dentro de cada contetdo especifico, que fossem mais relacionados com os debates
nacionais, como o0 é a tematica relacionada as células-tronco, alimentos transgénicos e

clonagem.
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2.5 Raciocinio Informal

Duas senhoras idosas estdo a receber convidados e o primeiro a chegar € uma pessoa
importante que, por acaso, € um Conde. Os trés discutem o confessionario e o Conde
comenta “Bem, minhas senhoras, eu posso dizer-vos isto: fui o primeiro penitente do
Abade”. Ele sai pouco depois, e chega o abade em pessoa. A conversa continua e,
muito instado, o Abade pigarreia e diz: “Sem violar o0 meu dever de sigilo, deixem
me dizer-vos, minhas senhoras, simplesmente isso: 0 meu primeiro penitente foi um
assassino” (Reproduzido de TOULMIN, 2006b, p. 272).

Como nos diz Toulmin (TOULMIN, 2006) basta ler uma vez a narrativa anterior
para chegar a conclusdo 6bvia: 0 Conde era 0 assassino. Essa € uma concluséo dedutiva, tdo
caracteristica da légica formal: (1) o Conde foi o primeiro penitente do Abade e (I1) o primeiro
penitente do abade foi um assassino, (I11) logo o conde é um assassino. Entretanto, o que nos
garante que o Conde ou o Abade estdo dizendo a verdade? Isso claro, a Unica conclusao que
se pode tirar do episddio é “Parece que o Conde pode, possivelmente, ser um assassino”
(TOULMIN, 2006b, p. 273). Nesse caso, temos uma situacao na qual o raciocinio informal

estad em acao.

De acordo com Voss e colaboradores (VOSS; PERKINS; SEGAL, 1991) o
raciocinio informal pode ser definido de maneira informal ou formal, ou seja, podem ser
descritos os tipos de situacdes em que ele ocorre ou podem ser dadas propriedades especificas
que o definem. Informalmente o raciocinio informal é o tipo de raciocinio que ocorre quando
uma pessoa esta decidindo que carro comprar, em qual candidato votar ou quando uma pessoa
estd tentando persuadir um colega sobre alguma coisa. O raciocinio informal envolve
inferéncias, justificacdo de crencas e explicagOes de observac6es. Tanto adultos como criancas

realizam o raciocinio informal e ele pode ser encontrado em varios setores de nossa vida.

De maneira formal, o raciocinio informal pode ser comparado com a logica e com
0s usos dos artificios da logica formal. A I6gica formal tem como unidade béasica de analise o
argumento formal constituido de duas premissas e uma conclusdo. Uma conclusdo € valida se
ela se origina das premissas de uma maneira que esteja de acordo com as regras da légica. O
exame da validade do argumento é assim independente de conteldo enquanto o raciocinio
informal é contextual (MILLER-JONES, 1991).

A logica informal também se preocupa com a argumentacdo, mas nela 0s
argumentos sdo tipicamente indutivos (ou nao dedutivos) (VOSS; PERKINS; SEGAL, 1991).

Na légica informal a qualidade de um argumento ndo é determinada por um conjunto de
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regras que indicam se uma conclusdo é valida ou ndo. Ao invés disso a qualidade do
argumento € julgada em termos de sua solidez sendo que a solidez se refere (a) a extensdo em
que a razdo que apdia uma afirmacdo é verdadeira ou aceitavel, (b) a extensdo em que o
raciocinio apdia uma concluséo e (c) a extensdo em que os individuos levam em conta as
razGes que apoOiam a contradicdo da conclusdo (o contra-argumento) (VOSS; PERKINS;
SEGAL, 1991).

O raciocinio informal também esta presente nas ciéncias e, assim como em outras
areas, nao significa que ele seja irracional (TWENEY, 1991). Desde o trabalho de Thomas
Kuhn, "A estrutura das revolucGes cientificas”, ficou evidente que a ciéncia ndo se fia
somente em modos formais de raciocinio. A historia das ciéncias apresenta varios exemplos
disso. Mendeleev, por exemplo, sonhou! com a tabela periédica da maneira como a
formalizou posteriormente (BAYLOR, 2001). Lineu desenvolveu um sistema de classificacao
baseado na ldgica aristotélica, mas preferiu usar a intuicdo na hora de realizar seus préprios
trabalhos (MAYR, 1998). Nem tudo na ciéncia é objetividade e racionalidade, a0 menos no

momento da descoberta.

Um dos mais extensos estudos sobre o raciocinio informal foi realizado por
Deanna Kuhn (KUHN, 1991) que pesquisou uma ampla gama de pessoas em seu trabalho,
desde leigos a especialistas em cada area, em diferentes faixas etarias. Durante as entrevistas
0s participantes da pesquisa deveriam pensar sobre questbes que eram propostas como
eliciadoras de suas proprias teorias: (1) O que faz com que os prisioneiros retornem ao crime
apos serem libertados; (2) O que faz com que as criancas fracassem na escola; e (3) O que
causa o desemprego (KUHN, 1991, p. 16). Ap6s o entrevistado apresentar sua teoria era
pedido que ele justificasse sua teoria com a questdo “Como vocé sabe que essa é a causa?” (p.
17) seguida de varias outras como, por exemplo, “Se vocé estivesse tentando convencer
alguém de que sua visdo esta correta, que evidéncia vocé daria para mostrar isso?” e
“Suponha que alguém discorde da sua visdo de que essa é a causa, 0 que ela poderia dizer
para mostrar que vocé esté errado?” (p. 17). Menos da metade dos participantes demonstraram

as habilidades basicas necessarias para o raciocinio informal como, por exemplo, o uso de

! Também ¢ famoso o sonho de Kekulé no qual ele via uma cadeia de &tomos de carbono que se movia como
uma serpente até que, em um dado momento, a boca da serpente mordia a sua propria cauda. Eis 0 momento
de inspiracao! Entretanto a alegacdo de Kekulé a respeito de seu sonho é controversa, ja que ele a divulgou
muito tempo apos os resultados de suas pesquisas (STRUNZ, 1993)
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evidéncias genuinas para suportar as teorias propostas, a producdo de teorias alternativas que
pudessem refutar a teoria proposta e producdo de contra-argumentos e refutacdes para as
teorias propostas. Nao houve diferencas significativas em relacdo ao género ou em relacdo a
idade dos participantes. Também foi verificado que a expertise ndo melhora, necessariamente,
as formas de raciocinio usadas nos problemas propostos, mas que ela pode dificultar o
reconhecimento de visdes opostas, provavelmente por conta do tempo de investimento em sua
propria posicdo. Kuhn (KUHN, 1991) sugere que as escolas poderiam ser o ambiente
apropriado para o desenvolvimento das habilidades fundamentais para o raciocinio informal e
argumentacao com atividades e préaticas ligadas ao exercicio dessas habilidades. Van Gelder e
Bisset (VAN GELDER; BISSET, 2004) apontam que grande quantidade de pratica deliberada

e explicita é necessaria para o desenvolvimento do raciocinio informal.

Means e Voss (MEANS; VOSS, 1996) sugeriram um modelo de dois
componentes para o raciocinio informal. O primeiro componente é a habilidade de raciocinio
informal que inclui a capacidade de produzir e avaliar argumentos, usar contra-argumentos e
qualificadores, por exemplo. Essas habilidades seriam adquiridas de maneira verbal (através
de leitura, por exemplo). O segundo componente é o conhecimento tépico, que inclui as
experiéncias pessoais com o assunto em discussdo. Os pesquisadores (MEANS; VOSS, 1996)
sugerem que 0 ensino da argumentacdo deveria ocorrer ainda na juventude e dentro de
contextos de dominios especificos para que os estudantes possam desenvolver um nivel

apropriado de raciocinio informal.

Zohar e Nemet (ZOHAR; NEMET, 2002) verificaram que o raciocinio informal
dos estudantes foi melhorado apds instru¢do. Os estudantes participantes de sua pesquisa
mostraram uma melhora significativa na formulacdo de argumentos simples consistindo de

concluséo e justificacéo.

2.6 Pesquisas sobre questoes sociocientificas e educacao cientifica

Vérias pesquisas em todo o mundo tém buscado formas de tratar as questdes
sociocientificas. Algumas delas tratam do entendimento do publico sobre essas questfes
enquanto outras lidam diretamente com a abordagem de questdes sociocientificas em

contextos educacionais. E desta ultima perspectiva que irei tratar nesta secao.
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2.6.1 Questoes sociocientificas e moralidade

Um dos distintivos da abordagem de questdes sociocientificas em relagdo a outras
abordagens como CTS e CTSA é a énfase dada a aspectos éticos e morais da ciéncia, além das
conexdes da ciéncia com aspectos sociais, culturais e politicos (ZEIDLER; KEEFER, 2003).
Questdes sociocientificas sdo equacionadas a partir da consideracdo de aspectos éticos e da
construcdo de julgamentos morais sobre aspectos da ciéncia via interagdo social e discurso.
Nesse caso o discurso cientifico e visto a partir de um ponto de vista moral. Esse ponto de
vista € atribuido, em ultimo caso, pelo sujeito. Isso significa que mesmo que determinada
questdo envolva aspectos morais e éticos, 0s arbitros da moralidade e ética serdo os tomadores
de deciséo individuais (SADLER, ZEIDLER, 2003). Portanto, para que seja feita uma tomada
de decisdo informada as consideracOes éticas e morais devem ser levadas em conta pelas

[pessoas.

Varios pesquisadores tém destacado que a as crencas, a afetividade e as emogoes
desempenham um importante papel no raciocinio moral na tomada de decisao e na formacéo
do carater (ZEIDLER; KEEFER, 2003: SADLER; ZEIDLER, 2004a).

Sadler e Zeilder (SADLER; ZEIDLER, 2004a), por exemplo, realizaram uma
pesquisa em que buscaram identificar até que ponto os estudantes avaliavam questfes de
engenharia genética como problemas morais, de que maneira as consideracbes morais
influenciavam a resolucdo das questbes envolvendo engenharia genética e quais fatores
influenciavam a tomada de decisdo pelos estudantes. Nessa pesquisa 0S autores criaram
alguns cenéarios envolvendo temas como clonagem e terapia genética e um questionario
abordando temas como miopia, inteligéncia e cor dos olhos. Os pesquisadores verificaram que
a maioria dos participantes da pesquisa identificou aspectos morais nos cenarios apresentados
a eles. Alguns estudantes participantes da pesquisa demonstraram um raciocinio moral de tipo
consequencialista, no qual s&o avaliados os resultados das intervengOes de engenharia
genética enquanto outros demonstraram um raciocinio principialista, usando diretrizes
deontoldgicas, baseadas em padrdes morais independente das conseqiéncias. Alguns
estudantes foram influenciados pelas emocdes para basear seus julgamentos morais
mostrando empatia com a situacdo descrita no cenario de clonagem no qual uma mée deseja
clonar seu filho morto. Outra categoria identificada pelos pesquisadores foi a intuicdo moral,

na qual os estudantes simplesmente julgam os cenarios como moralmente certos ou errados,
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de forma instintiva, sem levar em consideracdo aspectos afetivos, consequencialistas ou
principialistas. Os pesquisadores concluem o trabalho afirmando que fatores morais sao
importantes na tomada de decisdo em questdes envolvendo engenharia genética e mostrando
como os individuos utilizam o raciocinio moral para resolver problemas de engenharia
genética. Também afirmam que o uso de questdes sociocientificas poderia encorajar 0s
estudantes a confrontar os aspectos morais da ciéncia e que tais questdes deveriam ser

incorporadas no curriculo de forma a explicitar 0s seus aspectos éticos e morais.

Em outro trabalho Sadler (SADLER, 2004c) aprofunda o estudo sobre a
influéncia da sensibilidade moral® na resolucéo de questées sociocientificas. Neste trabalho o
autor toma como referéncia o0 modelo de quatro componentes de James Rest (REST et al,
1999) no qual uma pessoa deve ser sensivel as implicacbes morais de uma questao para que
inicie o raciocinio moral ou comportamento moral. De acordo com o modelo de quatro
componentes a sensibilidade moral envolve interpretar as reacdes e sentimentos de outras
pessoas, entender cadeias de eventos envolvendo causa e conseqliéncia e como isso pode
afetar terceiros, empatia e a capacidade de se colocar no lugar do outro. Nesta pesquisa 0
autor pediu que estudantes universitarios de biologia e psicologia julgassem cenarios
envolvendo temas de engenharia genética que eram pedagogicamente mais apropriados para
estudantes de ensino médio e universitarios. Como resultado o pesquisador verificou que
todos os estudantes de sua amostra demonstraram sensibilidade moral em relacdo a pelo
menos um dos cenarios analisados. Muitos participantes da pesquisa levantaram tanto
consideracBes morais como considera¢Ges ndo-morais durante a analise dos cenarios, o que
evidenciava a integracdo de mdaltiplos fatores na tomada de decisdo. Mesmo havendo essa
integracdo, nem sempre as consideragdes morais prevaleciam como diretrizes para a tomada
de decisdo e muitos participantes focaram exclusivamente ou em aspectos morais ou em
aspectos ndo-morais. Portanto, a sensibilidade moral ndo garante uma tomada de decisao
baseada em consideragbes morais. O autor finaliza seu trabalho argumentando que o
conhecimento de temas cientificos por si s6 ndo aumenta a sensibilidade dos estudantes em
relacdo a aspectos morais de questdes cientificas e que esses aspectos deveriam ser explorados

de forma explicita, durante o ensino, com a utilizacéo de questdes sociocientificas.

2 De forma simplificada , é a habilidade de identificar aspectos morais em um problema ou situag&o é chamada
de sensibilidade moral (LA TAILLE, 2006).
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2.6.2 A argumentacao e a tomada de decisdao em questoes sociocientificas

Nos Ultimos anos vérias pesquisas tém focado a argumentacdo no ensino de
ciéncias em diferentes vertentes. 1sso se deve ao importante papel que a argumentacdo tem
nas ciéncias, visto que defender uma idéia ou uma teoria envolve, necessariamente, a
argumentacdo. Deanna Kuhn (KUHN, 1993) afirma que um dos objetivos do ensino de
ciéncias deveria ser a promocdo das formas de pensamento e, nesse contexto, pensar

cientificamente é argumentar.

Desde Aristoteles a argumentacdo esta vinculada a légica (a arte de pensar
corretamente), a retérica (a arte de bem falar) e a dialética (arte de bem dialogar) (PLANTIN,
2008). Entretanto, em 1958 sdo publicados os livros de Stephen Toulmin (Os usos do
argumento) e de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (Tratado de argumentacao) que

deram um novo impulso aos estudos sobre argumentacao.

Stephen Toulmin (TOULMIN, 2006a) se preocupou com o estudo de argumentos
justificatdérios apresentados como apoio de asser¢fes. Os argumentos podem ser interiores e
ter uma forma individual, como quando alguém formula uma linha de raciocinio em suporte a
uma afirmagéo, ou podem ser exteriores, em sua forma social, quando duas ou mais pessoas
estdo debatendo entre si. No primeiro caso temos a argumentacdo como um produto e no

segundo caso temos a argumentacdo como um processo (KUHN, 2008).

As pesquisas tém mostrado que a argumentacdo colaborativa é superior a
argumentacdo individual. (KUHN, 2001: SCHWARTZ; NEWMAN; BIEZUNER, 2000).
Entretanto, de maneira geral, as pessoas tém dificuldades em habilidades de argumentacdo no
contexto do raciocinio informal (KUHN, 1991) e muitas dessas dificuldades estdo
relacionadas a modelos mentais superficiais (PERKINS; FARADAY; BUSHEY, 1991).

O conhecimento prévio aparentemente ndo afeta a qualidade da argumentacg&o.
Experts em um determinado assunto ndo apresentam formas de argumentagédo melhores do
que aquelas de dominios diferentes de sua expertise. Um conhecimento grande e sofisticado
em um dominio ndo determina a qualidade das habilidades de argumentacdo usadas nesse
dominio (KUHN, 1991).
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A argumentacdo, como uma forma de pensar, tem um importante papel no

desenvolvimento de habilidades cognitivas, na tomada de decisbes e é essencial para a

educacdo cientifica (KUHN, 1993), mas é pouco explorada em sala de aula onde o discurso é
dominado pelos professores (NEWTON; DRIVER; OSBORNE, 1999).

A despeito dessa negligéncia, varios estudos tém mostrado que o enfoque nas
habilidades argumentativas como um objetivo do ensino pode promover o desenvolvimento
dessas habilidades. (KOLST, 2006: KUHN; SHAW; FELTON; 1997: PATRONIS; POTARI;
SPILIOTOPOULOU, 1999: PERKINS; FARADAY; BUSHEY, 1991: VOSS; MEANS, 1991:
ZOHAR; NEMET, 2002).

Patronis e colaboradores (PATRONIS; POTARI; SPILIOTOPOULOU, 1999)
estudaram os argumentos usados por estudantes de catorze anos na tomada de decisao sobre
um problema real: a construcdo de uma rodovia proxima a area onde a escola estava
localizada. Nesta pesquisa 0s argumentos dos estudantes surgiam para justificar suas
proposicdes em relagdo a um problema social no qual o conhecimento cientifico poderia ser
utilizado, se necessario. Os argumentos mais comuns foram os de carater qualitativo,
baseados em aspectos sociais, ecoldgicos, econdmicos ou praticos. Segundos os autores
(PATRONIS; POTARI; SPILIOTOPOULOQU, 1999), os argumentos qualitativos indicam os
valores pessoais dos estudantes ou os valores sustentados pela sociedade em que estdo
inseridos. Como resultados do trabalho os pesquisadores concluiram que os estudantes sdo
capazes de desenvolver argumentos e chegar a decisfes quando encaram uma situacéo na qual
estdo realmente envolvidos. Ficou evidente a participacdo, neste estudo, do raciocinio

informal na argumentacéo e na tomada de decisdes.

Zohar e Nemet (ZOHAR; NEMET, 2002) estudaram o aprendizado que ocorreu
em uma unidade de genética humana que tinha como objetivo, além dos topicos de genética
humana, o desenvolvimento explicito de habilidades argumentativas como formular um
argumento ou contra-argumento e justifica-los. Na unidade foram abordados dez dilemas
morais envolvendo questdes relacionadas as novas tecnologias em genética. Um dos achados
da pesquisa foi que apds o desenvolvimento da unidade os estudantes que dela participaram
tiveram um aumento na qualidade e complexidade da argumentacdo e na utilizacdo do
conhecimento biologico especifico relacionado aos dilemas abordados. O estudo mostrou que
0 ensino explicito sobre argumentacdo e a producdo de oportunidades para que os estudantes

possam utilizar a argumentacdo causa uma melhora consideravel nas habilidades de pensar.
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Os autores concluem sugerindo que o raciocinio sobre dilemas seja integrado a outros
conteddos cientificos 0 que permitiria que 0s estudantes se engajassem na argumentacdo

durante todo o seu aprendizado de ciéncias.

Sadler (SADLER, 2005) verificou em suas pesquisas que as percepgoes a respeito
da teoria evolutiva afetavam o posicionamento dos estudantes frente a alguns dilemas
sociocientificos, principalmente os relacionados com engenharia genética. Por exemplo,
alguns participantes da pesquisa argumentavam que a clonagem poderia diminuir a
diversidade genética enquanto outros afirmavam que a terapia genética poderia afetar a
evolugdo humana. O pesquisador destaca os resultados de sua pesquisa mostrando que 0s
estudantes utilizaram a teoria evolutiva como referencial para avaliar problemas relacionados

com a biologia.

Kolstg (KOLST@, 2006) realizou um estudo cujo objetivo era verificar 0s
argumentos e o0 posicionamento de estudantes de ciéncias frente a construcdo de linhas de
transmisséo de energia e a sua relacdo com casos de leucemia infantil, um tema controverso
sobre o qual ndo ha consenso na comunidade cientifica. Esse tema foi escolhido devido a
construcdo de linhas de transmissdo proximo as areas residenciais em que viviam 0s
estudantes e que gerou um debate nos jornais locais. Durante as entrevistas 0s estudantes
lidaram com questfes éticas, conhecimento cientifico e riscos envolvidos. O autor conclui
afirmando a necessidade de acesso a diferentes tipos de fontes de informacdo e pontos de
vista, inclusive aqueles relacionados com os valores dos estudantes. Ao mesmo, tempo deve
haver mecanismos que assegurem que o0s estudantes sejam confrontados com essas

informacdes.

Com o intuito de desvelar como as pessoas usam o conhecimento cientifico na
argumentacao relacionada a questdes sociocientificas, Sadler e Fowler (SADLER; FOWLER,
2006) realizaram entrevistas com pessoas de distintos grupos: estudantes de ensino médio
com conhecimento variavel em genética, universitarios de areas ndo cientificas com pouco
conhecimento em genética e universitarios de &reas cientificas com grande conhecimento em
genética. Trés cenarios envolvendo terapia genética e clonagem foram apresentados aos
participantes para que estes se posicionassem em relacdo a cada um deles. Os pesquisadores
verificaram que os estudantes de areas cientificas foram bem melhores em termos da
qualidade da justificagcéo de suas posi¢des e que os argumentos nédo diferiam entre estudantes

de ensino médio e universitéarios de areas ndo cientificas. Outro dado verificado na pesquisa
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foi que os trés grupos focaram aspectos sociomorais em sua argumentacdo, mas 0S
universitarios das areas cientificas também usaram o conteddo cientifico na justificativa de

seus argumentos.

Para verificar a influéncia do conhecimento cientifico no posicionamento de
estudantes de eletronica a respeito de telefones celulares, Albe (ALBE, 2007) realizou uma
atividade de sala de aula na qual foram abordadas as controvérsias sobre o efeito dos telefones
celulares na satde. Os estudantes foram ensinados a avaliar a validade e a confiabilidade do
resultado de pesquisas na area e, em grupo, estudaram sete resumos de pesquisas com 0
intuito de selecionar aqueles que davam suporte a uma determinada opinido. Os resumos eram
relacionados a ocorréncia de doencas em animais que foram submetidos a experimentos, a
levantamentos epidemioldgicos e a testes de memdria. Esses resumos também levantavam
questdes éticas e morais a respeito da experimentacdo com animais, producdo e uso de
organismos geneticamente modificados e uso de seres humanos em pesquisas. Cada grupo de
estudantes apresentou o resumo escolhido e discutiram os argumentos usados na sua escolha.
Em seguida os proprios estudantes criaram um grupo pro e outro contra a opinido de que 0s
telefones celulares sdo perigosos para a saude. A pesquisadora verificou que as posicdes dos
estudantes eram baseadas principalmente em suas experiéncias pessoais e valores e que 0
conhecimento técnico e cientifico era pouco usado em suporte de suas posi¢des. Por outro
lado foi verificado que a evidéncia cientifica foi um fator determinante para uma tomada de

decisdo esclarecida.

De maneira geral é evidente nas pesquisas o papel dos valores e das experiéncias
pessoais nas tomadas de decisbes e posicionamentos em relacdo a questdes sociocientificas.
Ao mesmo tempo a evidéncia cientifica parece ter um papel importante na tomada de
decisbes. Outro ponto importante € o de que situacdes reais mais proximas a realidade dos

estudantes poderiam produzir melhores resultados em contexto de ensino.

2.7 Argumentacao em questdes sociocientificas e a formacao de professores

de ciéncias e biologia

A argumentacdo faz parte do conhecimento cientifico e portanto seria fundamental
que a educacdo cientifica tivesse como um dos seus objetivos o desenvolvimento de

habilidades argumentativas. Se considerarmos que a ciéncia € uma atividade social, fica ainda
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mais nitida a necessidade de atividades em que haja interacao discursiva em sala de aula e ndo
somente 0 mondlogo do professor. Um espaco fundamental para iniciar essas mudancas seria

0s cursos de formacao de professores (SADLER, 2006).

Muitas pesquisas sobre a argumentacdo de professores tém sido realizadas nos
altimos anos e muita delas tém como foco a argumentacdo cientifica (p.e. VIEIRA;
NASCIMENTO, 2007) enquanto outras tém com objetivo a argumentacdo em questdes
sociocientificas (p.e. SADLER, 2004b). As questdes sociocientificas, em geral, produzem
uma argumentacdo genuina na qual estdo implicitos/explicitos também os valores das pessoas
e isso € um aspecto fundamental para a educacdo de maneira geral. A seguir temos algumas

pesquisas nessa direcéo.

Em vista dos grandes avancos em ciéncia e tecnologia, Reis e Galvao (REIS;
GALVAO, 2004) realizaram uma pesquisa para identificar o impacto das recentes
controvérsias cientificas, como as presentes na biotecnologia, em um grupo de professores de
ciéncias naturais portugueses. A pesquisa mostrou que as recentes controveérsias cientificas e
tecnologicas tiveram algum impacto nas praticas dos professores entrevistados. Muitos desses
professores apontaram que seria importante discutir os temas controversos ja que eles
permitiam construir uma cultura cientifica essencial para a cidadania; permitiam a construcao
de conhecimento significativo para a vida, mostrando que a escola ndo estd dissociada do
mundo real; motivavam o0s estudantes e estimulavam sua curiosidade; promoviam o
desenvolvimento intelectual e moral dos estudantes; permitiam uma visdo de ciéncia como
atividade humana, sujeita a valores, e cujo progresso depende da discussdo de idéias e
opinides. Mesmo considerando importante a discussdao de temas controversos, 0s professores
apontaram varios fatores que dificultariam essa atividade como, por exemplo, a extensao dos
programas de ensino; o fato de os programas ndo incluirem, de forma explicita, temas
controversos aliados as dificuldades dos professores em identificar temas apropriados para
discusséo; a dificuldade dos professores em encontrar tempo para encaixar a discussdo de
temas controversos no programa; 0s exames nacionais que levam os professores a preparar 0s
alunos para avaliacbes que focam a memorizagdo; o fato de que alguns professores nédo
destacam as atividades de discussdo em seus planos considerando-as como atividade
extracurricular. Os pesquisadores verificaram que a pratica dos professores estava muito

ligada a seus objetivos educacionais definidos pela sua experiéncia prévia com a atividade
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cientifica. Os autores finalizam afirmando que atividades de discussao de temas controversos

poderiam ter um papel importante nas concepcdes sobre a natureza da ciéncia.

Sadler (SADLER, 2006) realizou uma pesquisa na qual a argumentacdo foi
abordada de forma explicita em uma disciplina de metodologia de ensino de ciéncias. O
pesquisador verificou que a qualidade da argumentagcdo da maioria dos estudantes melhorou
muito e ao final do semestre letivo muitos apresentavam uma argumentacéo cientifica de alta
qualidade. Entretanto alguns estudantes mostraram uma argumentacdo de alta qualidade ao
final do semestre, mas depois reverteram ao nivel que demonstraram no inicio da disciplina.
Outros estudantes ndo demonstraram qualquer tipo de modificacdo em suas habilidades
argumentativas. Outro ponto destacado pelo pesquisador foi que os estudantes entenderam a
argumentacdo como uma estratégia de ensino que poderia favorecer a aprendizagem de
contetdos cientificos sendo que, na verdade, a argumentacdo € indissociavel da atividade
cientifica e deveria ser um dos objetivos do ensino de ciéncias. O autor conclui o trabalho
afirmando que as disciplinas de metodologia de ensino poderiam ter um papel importante na
promocdo da argumentacdo nos cursos de formacdo de professores, mas que isso ndo seria
suficiente sem que os mesmos esforcos em promover a argumentacdo fossem dirigidos aos

professores em servigo.

Carvalho (CARVALHO; NARDI; GUIMARAES, 2007) descreveu as tendéncias
na construgdo e uso dos argumentos durante debates de um grupo professores da educacéo
basica que discutiram temas controversos como a proliferacdo de usinas de alcool na regido
em que eles viviam. Professores de diferentes areas participaram do debate ja que o tema era
interdisciplinar por natureza e envolvia questes ambientais, cientificas, tecnologicas,
interesses econémicos, politicas governamentais, praticas tradicionais, contexto social,
linguagem e argumentacdo. O pesquisador verificou que os professores tinham dificuldades
em lidar com os diversos campos argumentativos relacionados as questdes sociocientificas e
sugere que as tendéncias detectadas na pesquisa sejam apresentadas aos professores com o
objetivo de orientéa-los a refletir sobre as suas posturas e a condugdo do debate em sala de

aula.

Se um dos objetivos do ensino de ciéncias na educacdo basica é permitir que 0s
estudantes pensem sobre a ciéncia e tenham um raciocinio critico sobre ela, é essencial que 0s
professores sejam preparados para isso. De Chiaro e Leitdo (DE CHIARO; LEITAO, 2005)

verificaram em sua pesquisa que a mediacdo do professor é um fator importante para a
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emergéncia da argumentacdo em sala de aula, principalmente no plano epistémico,

relacionado com as formas de raciocinio préprias do campo de conhecimento enfocado.
Cappechi (CAPPECHI, 2006) também verificou que a postura do professor teve um

importante papel em uma aula voltada para a participacdo dos alunos.
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3 AS CELULAS-TRONCO COMO QUESTAO SOCIOCIENTIFICA

Nos Ultimos anos 0s avangos nas ciéncias bioldgicas tém sido muito grandes e
grandes tém sido as polémicas que esses avangos tém gerado na sociedade. A producdo de
organismos geneticamente modificados, 0 mapeamento do genoma humano, a clonagem e a
pesquisa com células-tronco trazem uma perspectiva de solu¢do para muitos problemas nas
areas de saude e producédo de alimentos e, a0 mesmo tempo, criam novos problemas éticos e

legais para os quais a sociedade exige resposta.

Essas questdes atualmente estdo sendo divulgadas pela midia, mas nem sempre de
forma completa o suficiente para que a sociedade possa ter um posicionamento informado a
respeito dos assuntos que envolvam as ciéncias. Cabe também a escola, nas suas diferentes
disciplinas, promover o debate desses assuntos que envolvem temas polémicos e que afetam a
sociedade de diferentes formas e que podem ser abordados a partir de diferentes pontos de

vista.

No contexto deste trabalho, este capitulo aborda as pesquisas com células-tronco a
partir de diferentes perspectivas. Dessa forma iniciarei a discussdo tentando esclarecer o papel
e a influéncia das tecnociéncias na sociedade. Em seguida abordarei aspectos da embriologia
humana que julgo esséncias para o entendimento do debate sobre a pesquisa com células-
tronco. Ao mesmo tempo serdo descritas as técnicas de obtencdo dos diferentes tipos de
celulas-tronco e os problemas éticos envolvidos na sua utilizagdo. Para finalizar exporei

algumas visdes sobre o inicio da vida e o posicionamento de diferentes religides sobre o tema.

3.1 O biopoder

A expressao biopoder foi cunhada por Michel Foucault e usada pela primeira vez
no livro “A historia da sexualidade: a vontade de saber” (FOUCAULT, 1998). De forma geral
a expressdo biopoder indica formas racionalizadas de intervencdo sobre as caracteristicas da

vida e da existéncia humana que foram se alterando ao longo da histéria.

Segundo Foucault, por muito tempo o soberano detinha o direito de decidir sobre
a vida e a morte de seus suditos. Ou seja, cabia ao soberano fazer morrer ou deixar viver e
essa é uma das primeiras formas de poder sobre a vida. E simplesmente pela vontade do
soberano que o sudito tem o direito de estar vivo (FOUCAULT, 1999).
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A partir do século XVII o soberano deixa de ter o direito de fazer morrer e deixar

viver e surge um novo direito: o direito de fazer viver e deixar morrer. Nesse novo contexto é
funcdo do soberano a protecdo da vida de seus suditos. A partir dai surgem formas de poder
centradas nos corpos individuais e entre elas surgem diversas técnicas que tém como objetivo

aumentar-lhes a forca Gtil através de exercicios fisicos e treinamentos.

Outra forma de poder surge no final do século XVIII. Essa nova forma de poder
ndo se dirige mais somente aos corpos individuais, mas a multiplicidade dos homens, o
homem-espécie. Nasce ai uma biopolitica da espécie humana. Biopolitica que tem como base
um “conjunto de processos como a propor¢cdo dos nascimentos e dos @bitos, a taxa de
reproducédo, a fecundidade de uma populacdo” (FOUCAULT, 1999, p. 290). Outro foco da
biopolitica é a intervencdo em fenémenos como a velhice, os acidentes, as enfermidades e as
anomalias diversas. Passa-se do biopoder sobre o individuo para o biopoder sobre a
populacdo. O poder se manifesta na forma de intervir para fazer viver, controlar os acidentes,
as deficiéncias e, como consequéncia, a morte como limite da vida. O biopoder se exerce

sobre a vida mesmo no momento em que as pessoas deveriam estar biologicamente mortas.

Hoje o biopoder se manifesta através das novas tecnologias da biologia, como
clonagem, exame genético, pesquisas com células-tronco e testes genéticos pré-
implantacionais. 1sso nos remete a um novo tipo de eugenia, uma eugenia disfarcada, na qual

a nova biologia poderéa ser usada como ferramenta efetiva para a eliminacdo do indesejavel.

3.2 Pesquisas com células-tronco humanas: a biologia, a técnica e a polémica

As células-tronco sdo células que diferem de outras células do organismo por
apresentarem trés caracteristicas: a) sdo células indiferenciadas, ou seja, sdo células que ainda
ndo possuem uma funcdo especifica no corpo; b) sdo capazes de se multiplicar de forma
indefinida, mantendo seu estado indiferenciado, e podendo gerar uma grande populacdo de
células semelhantes; c) sdo capazes de se diferenciar em diferentes tipos de células
especializadas de diferentes tipos de tecidos. Ou seja, uma Unica célula-tronco é capaz de
originar todos os tipos celulares existentes no corpo humano e sdo, portanto, uma promessa na

terapia de diversas doencas humanas.

Ainda ha muita controvérsia na classificacdo das células-tronco, mas, de forma

geral, elas podem ser classificadas em embrionarias e adultas (ou somaéticas). As células-
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tronco adultas, ou somaticas, sdo encontradas em varias partes do corpo e sdo responsaveis
pela reposicdo de tecidos. Por exemplo, as células-tronco hematopoiéticas encontradas na
medula dssea sdo responsaveis pela producao dos diferentes tipos de células sanguineas. Hoje
sdo conhecidas células-tronco na pele, na mucosa intestinal, no epitélio olfativo, cérebro,
figado, gordura, cornea, retina, polpa dentéria, pulmdes, musculo esquelético e musculo
cardiaco (ZAGO, 2006a).

As células-tronco embrionarias sao retiradas de embriGes em diferentes estagios e
podem ser classificadas em totipotentes e pluripotentes. As células-tronco totipotentes podem
dar origem a todos os tecidos humanos, inclusive os tecidos da placenta, 6rgdo essencial para
a manutencédo da vida intra-uterina. As células-tronco pluripotentes originam todos os tecidos
humanos com excecdo daqueles responsaveis pelo desenvolvimento da placenta. Assim,
enguanto uma célula-tronco totipotente pode dar origem a um embrido completo, 0 mesmo

ndo ocorre com as células-tronco pluripotentes.

Para entendermos a polémica gerada em torno das pesquisas com células-tronco é

necessario entendermos como ocorre o desenvolvimento do embrido.

Logo apo6s a fecundacdo do Ovulo pelo espermatozoide ocorre a restauracdo do
numero de cromossomos da espécie humana e a origem de uma combinacdo genética Unica,
ou seja, do ponto de vista genético, o zigoto formado apés fecundacdo € uma
individualidade®. Durante oito semanas seguintes havera o desenvolvimento de 6rgéos e a
determinacdo do plano tridimensional basico da espécie. Este € o periodo embrionario de
desenvolvimento. A partir da nona semana inicia-se o periodo fetal caracterizado pelo

crescimento e maturagdo funcional dos érgdos (RAMOS, 2006).

O zigoto formado ap6s a fecundacdo tem a capacidade de originar um individuo
adulto. Dentro de um periodo de vinte e quatro horas o zigoto comeca a se dividir sem que
haja aumento do volume do seu citoplasma e as células que se originam dessas divisdes sao
cada vez menores. Essas divisdes sdo chamadas de clivagem e cada nova célula obtida é
chamada de blastbmero. Os blastdmeros sdo células indiferenciadas que podem gerar

qualquer célula do corpo incluindo as membranas extra-embrionarias e a placenta, ou seja, 0s

® Como afirma Neri (2004), usar o critério da individualidade genética para definir o humano é cair no
determinismo genético assumindo que 0s genes sao a coisa mais importante na determinagdo da pessoa.
Mesmo gémeos idénticos sdo individualidades e suas vidas sdo Unicas e irrepetiveis.
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blastbmeros sdo células-tronco totipotentes. Paradoxalmente, na fase inicial do
desenvolvimento embrionario, os blastdmeros podem ser separados e dar origem, cada um
deles, a um novo embrido, como ocorre na formagdo de gémeos monozigéticos. Por conta
disso muitos pesquisadores ndo consideram o pré-embrido* como sendo um individuo, ja que
ha qualquer momento pode gerar seres distintos e geneticamente idénticos (MUNTHE, 2001;
SINGER, 2002: THOMSON, 2006).

Por volta do terceiro dia do desenvolvimento embrionario ocorre a ativacao do
genoma do embrido, as clivagens continuam e 0s blastbmeros formam uma massa compacta
de células chamada de moérula. Com o inicio da fase de morula, com cerca de oito células, a
totipoténcia vai sendo perdida (BORGES; BRAGA, 2007). Em torno do quarto dia a morula
possui cerca de dezesseis blastdmeros formando uma esfera com uma camada de células
achatadas na superficie e compactas internamente. A partir desta fase inicia-se a diferenciacédo
em duas populac@es distintas de células, cada uma delas com destinos diferentes. As células
externas constituem o trofoblasto e dardo origem a porcdo embrionaria da placenta e as
membranas extra-embrionarias. A massa celular interna, também chamada de embrioblasto,
sera precursora de células-tronco pluripotentes que originardo o embrido propriamente dito, o

saco vitelinico, o alantoide e o saco amnidtico (RAMOQOS, 2006).

Ainda por volta do quarto dia a mérula comeca a acumular liquido em seu interior
e surge uma cavidade interna chamada blastocele. O desenvolvimento da blastocele comprime
o embrioblasto contra o trofoblasto em um dos polos do embrido. A partir desse momento o
embrido é chamado de blastécito. A implantacdo do blastocisto no Utero se inicia por volta do

sexto dia e termina no nono dia apos a fecundacéo.

Nos individuos adultos ha vérias populacdes de células-tronco que séo
responsaveis pela manutencéo e regeneracdo de tecidos: sdo as células-tronco adultas. Essas
células-tronco tém uma capacidade limitada de diferenciacdo o que colocaria obstaculos para
sua utilizacdo terapéutica. Entretanto, atualmente ha evidéncias de que as células-tronco

adultas podem originar mais tipos celulares do se imaginava. Estudos tém mostrado que

* Pré-embri&io é um termo que foi usado no Relatdrio Warnock de 1987 para se referir aos primeiros catorze dias
de desenvolvimento do concepto numa tentativa de legitimar sua instrumentalizacdo (OLIVEIRA, 2006). E
claro que este € um termo criado para diminuir o estatuto moral do embrido nessa fase e tornar “aceitavel”
sua utilizacdo em pesquisas. Entretanto o estatuto moral do embrido passa longe de uma mera questdo
semantica (SALEM, 1997).
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células-tronco adultas de um tecido podem sofrer transdiferenciacéo, ou seja, podem mudar
sua aparéncia e adquirir caracteristicas de células diferenciadas de outros tecidos (FRITSCH
et al, 2007). Entretanto a potencialidade para a transdiferenciacdo néo tem sido observada em
todas as células-tronco adultas o que leva a davida sobre qual célula usar e, mesmo assim,
ainda ndo foram identificadas células-tronco adultas capazes de gerar todos ou a maioria dos
tecidos adultos (ZAGO, 2006a). A despeito disso as pesquisas com celulas-tronco adultas séo
defendidas por ndo causarem a destrui¢do de um embrido humano, por ndo haver rejei¢do nas
terapias celulares ja que poderiam ser utilizadas células-tronco adultas do préprio paciente
(transplante aut6logo) e por ndo ocorrer a formacdo de tumores, como pode acontecer na
utilizacdo de células-tronco embrionarias em terapias celulares. O uso de células autologas na
terapia genética poderia ser desaconselhavel se a doenca objetivo de tratamento fosse
hereditaria, ja& que a células doadas pelo paciente conteriam o gene causador da doenca.
Porém hoje a perspectiva de manipulagdo genética e a possibilidade de insercdo de genes
importantes e a retirada de genes deletérios diminuem esse problema. Mesmo assim esse tipo

de procedimento é mais bem sucedido quando realizado com células-tronco embrionarias.

Diferentes populacdes de células-tronco adultas tém sido isoladas da medula
0ssea, do sangue periférico, do sangue da placenta ou do corddo umbilical, de células-tronco
adultas cultivadas (células-tronco mesenquimais), e de tecidos fetais (de fetos abortados)
(ZAGO, 20064a).

As células-tronco embrionarias, por outro lado, podem originar qualquer tipo de
tecido, mas sua utilizacdo causa a destruicdo do embrido, o que gera um sério problema ético.
Para muitas pessoas € inaceitdvel a destruicdo de um embrido mesmo em face da
possibilidade de desenvolvimento de terapias que possam salvar ou melhorar a qualidade da
vida das pessoas. Além disso, o implante de células-tronco embrionarias pode originar
tumores nos tecidos onde elas sdo injetadas, 0 que € um obstaculo consideravel para sua

utilizagdo em terapias celulares.

A principal fonte de células-tronco embrionérias é o blastocisto de onde s&o
retiradas as células-tronco do embrioblasto. Para isso € necessaria a destruicdao do trofoblasto
e consequente destruicdo do embrido como tal. Esses blastocistos poderiam ser obtidos pela
criacdo de embriGes especialmente para fins de pesquisa ou em clinicas de fertilizacdo
artificial. Neste caso a lei de biosseguranca brasileira determina que os embrides obtidos por

técnica de fertilizacdo in vitro s6 podem ser usados em caso de serem embriGes
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comprovadamente inviaveis ou apés 3 anos do inicio de sua criopreservacio® e desde que

haja consentimento de ambos 0s progenitores.

A criacdo de embrides ocorre pela fertilizacéo in vitro ou por transferéncia nuclear
de célula somética. Neste caso uma célula somética é retirada de um individuo adulto e
implantada em um ovécito anucleado, ou seja, € feita a clonagem de um individuo. O embrido
resultante dessa clonagem pode fornecer as células-tronco necessarias para a pesquisa e para
possiveis terapias celulares. A clonagem por si s6 é carregada de problemas éticos, mesmo
para fins terapéuticos. Ainda que seja um clone de um individuo pré-existente o embrido

clonado ndo deixa de ser um embrido.

Ainda em relacdo a producdo de embriGes especificos para a pesquisa ou 0
aproveitamento dos embrifes estocados em clinicas de fertilizacdo artificial levanta-se a
questdo de se had alguma distincdo ética entre 0 uso de um ou de outro. Para alguns
pesquisadores h&d uma distingdo baseada na intencdo: é mais facil justificar a pesquisa com
embrides que seriam descartados pelas clinicas de fertilizacdo, mas que foram criados com a
nobre intencdo de produzir um filho para um casal, uma intencdo moralmente aceitavel, do
que justificar o uso de um embrido criado com um fim especifico de ser instrumento de
pesquisa. Entretanto ndo ha garantias de que os embrides excedentes na fertilizagdo in vitro
ndo tenham sido produzidos com a intencdo de serem destinados a pesquisa cientifica. Julgar
a intengdo, portanto, é, neste caso, impossivel. Além do mais, o uso do critério da intencéo
nos faria diferenciar os filhos de acordo com a intencdo dos pais no momento da concepcao.
O embri&o ou pessoa néo deve ter seu estatuto moral® julgado com base nas circunstancias em

que foram trazidos ao mundo; merecem respeito simplesmente pelo que sé&o.

Mas se a intencdo dos criadores ndo fizer diferenca, sera que a forma de producéo
fara? (PARENS, 2006). Essa questdo e pertinente, pois enquanto a técnica de fertilizacdo in
vitro utilizada para reproducao é aceita, a técnica de transferéncia nuclear de célula somatica

ndo é. Nesse caso, a transferéncia nuclear de célula somatica poderia ser usada para a

® E importante destacar que o legislador entendeu que apds 3 anos os embrides se tornam inviaveis, dai a
permissao para seu uso em pesquisa. Entretanto ha casos de embrifes implantados com sucesso ap6s muitos
anos de congelamento.

® Nas palavras de Holland (HOLLAND, 2008, p. 23): "Ter estatuto moral é merecer ser objeto de nossa
preocupacdo moral. Os agentes morais tém deveres e obrigagdes em relacdo a uma entidade que tenha
estatuto moral. Tais entidades tém direitos e seus interesses devem ser levados em consideragéo".



34
producdo de células-tronco ja que o embrido originado ndo é aceito para fins reprodutivos.

Além do mais os embrides produzidos por transferéncia nuclear de célula somatica néo
seriam geneticamente originais e seriam menos merecedores de respeito do que os embrides

produzidos pelas técnicas de fertilizacao artificial .

Outra possibilidade de obtencdo de células-tronco sdo as células-tronco
germinativas primordiais que sdo obtidas em uma fase mais avancada de desenvolvimento,
entre a quinta e a décima semana. As células-tronco germinativas sdo retiradas da prega
gonadal, local que dard origem as células germinais do adulto (ZAGO, 2006a).
Aparentemente a utilizacdo das células-tronco germinativas poderia suscitar menos
questionamentos por poderem ser obtidas a partir de fetos procedentes de abortos terapéuticos
(JOSE, 2004), mas ndo ha nenhuma garantia de que isso realmente venha a ser dessa forma.
Uma preocupacao 6bvia, portanto, é um possivel comércio de embrides e fetos®. Além disso,
mesmos nas sociedades em que o aborto é permitido, h4 uma parcela da populacdo que acha
essa pratica imoral. Entretanto a justificativa do comércio de fetos pode ndo se sustentar se
imaginarmos que o aborto é um procedimento traumatico para a mulher e, sendo assim, um

comeércio poderia ndo ganhar folego.

" Hé que se destacar que mesmo um clone pode ser impar por conta do DNA mitocondrial presente no ovécito
usado na técnica.

8 O concepto passa a ser designado feto a partir da oitava semana de desenvolvimento, quando j& tem todos 0s
orgédos bem diferenciados.
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3.3 Pesquisa com células-tronco: as promessas

As células-tronco trazem étimas perspectivas para a medicina regenerativa e para
a pesquisa basica. As células-tronco embrionérias sdo, aparentemente, a melhor opcéo para a
pesquisa por poderem se multiplicar indefinidamente em cultura e por poderem gerar 0s mais

de 200 tipos de células existentes no corpo.

Na pesquisa basica as ceélulas-tronco podem ser usadas para entender o
desenvolvimento humano, ja que por motivos éticos ndo é possivel fazer esses estudos
diretamente em embrides e fetos. Esse tipo de pesquisa pode ajudar a entender 0s mecanismos
de desenvolvimento normal do ser humano e contribuir para entender as anormalidades do
desenvolvimento fetal. Os mecanismos moleculares envolvidos no desenvolvimento poderiam
ser elucidados e os genes que controlam a diferenciacdo dos tecidos poderiam ser

identificados.

Outra possibilidade para a pesquisa basica seria a possibilidade de identificacdo
de teratégenos®, o que ndo pode ser feito com o ser humano em desenvolvimento. As células-
tronco embrionarias poderiam ser utilizadas como modelos experimentais para identificar
toxinas ambientais e produtos farmacéuticos capazes de causar teratogénese. Atualmente esses
estudos sdo feitos com modelos animais gravidos expostos aos possiveis teratdgenos cujos

embrides sdo posteriormente examinados em busca de defeitos de desenvolvimento.

Devido a capacidade das células-tronco embrionarias de se diferenciar em
qualquer tecido humano, elas poderiam ser diferenciadas em tecidos especificos para fins de

teste de toxicidade de drogas novas ou ja existentes.

Uma das linhas de pesquisa mais promissoras em relagdo as células-tronco é a sua
aplicacdo na medicina regenerativa. Ha possibilidades reais de que as células-tronco sejam
usadas na producdo de o¢rgdos e tecidos para transplante e na regeneracdo de 0Orgaos

comprometidos com doencgas hereditarias ou adquiridas. Apesar de as células-tronco adultas

¥ Terat6genos sao fatores ambientais que podem causar um desvio no desenvolvimento embrionario e fetal. Um
exemplo classico de teratdgeno e teratogénese ocorreu na década de 1980, em Cubatdo, SP. Vérias gestantes
expostas a enorme poluicao da cidade tiveram seus filhos anencéfalos.
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poderem ser usadas em muitos casos, sdo as células-tronco embrionarias, sem ddvida, que

oferecem a maior gama de tratamentos possiveis.

As doencas cardiovasculares estdo entre as maiores causas de morte no mundo
desenvolvido. Dentre elas, o infarto agudo do miocardio é a principal casa de morte nos
paises desenvolvidos. Muitos pacientes que sobrevivem ao infarto acabam tendo faléncia
ventricular esquerda'®. Hoje é possivel, através da terapia celular, implantar células-tronco no
tecido cardiaco lesionado de forma que essas células se diferenciem em cardiomidcitos
(GOWDAK; SCHETTERT; KRIEGER, 2006). Os trabalhos com terapia celular no coracéo
tém utilizado tanto células-tronco adultas como células-tronco embrionarias, sendo que as
estas Ultimas oferecem mais riscos de formagdo de tumores e precisam ser mais bem
estudadas. Outras complicacdes decorrentes da terapia celular cardiaca sédo lesdes no
miocardio e arritmias cardiacas (OLIVEIRA; ANGELI, 2007).

O sistema nervoso central também possui células-tronco adultas que regeneram
novas células da glia e novos neurénios, o que foi negado por Santiago Ramon y Cajal em sua
teoria neuronal. O sistema nervoso tem a capacidade de responder a uma lesdo com o
aumento da producdo celular para que haja uma regeneracao da regido lesionada. Entretanto
fatores inibitorios e a propria complexidade do sistema nervoso central impedem que haja
uma regeneracédo do tecido nervoso (FALAVIGNA, 2007).

A terapia celular com células-tronco poderia ser uma 6tima alternativa para o
reparo do tecido nervoso e melhora do seu funcionamento. Entretanto, o uso de células-tronco
embrionarias também pode ser um risco devido a formacdo de tumores, mas sabe-se que isto
esta diretamente relacionado com o grau de desenvolvimento do sistema nervoso. Implantes
de células-tronco embrionarias em cérebros de neonatais ndo causa a formagdo de tumores e
ocorre diferenciacdo celular apropriada. No cérebro adulto ha maior incidéncia de tumores.
Células-tronco adultas para terapia celular do sistema nervoso central poderiam ser obtidas do
encéfalo adulto ou da medula 6ssea (FALAVIGNA, 2007).

Ainda h& poucos dados seguros sobre o uso de células-tronco para as doencas

neuroldgicas para que possam ser realizados estudos em seres humanos. Estudos sobre o uso

190 ventriculo esquerdo é a cavidade do coragdo da qual sai 0 sangue que ser4 distribuido pelo corpo todo.
Portanto o comprometimento dessa cavidade leva ao comprometimento do aporte sangiiineo para todos os
orgaos.
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de células-tronco da medula 6ssea para o tratamento da doenca de Parkinson tém mostrado
alguns resultados satisfatorios, mas ainda assim ha resultados contraditorios. Outras doencas
neurolégicas que poderiam ser tratadas com terapia celular de células-tronco sdo a esclerose
multipla, a doenga de Huntington, a esclerose lateral amiotrofica e acidente vascular cerebral.
Devido a peculiaridade de cada uma dessas doengas, o tratamento com células-tronco ainda é
muito dificil (MARIE; OBA-SHINJO, 2006: FALAVIGNA, 2007).

O diabetes mellitus €, juntamente com as doencas cardiacas, uma das maiores
causas de morte no mundo. Em 2000 havia cerca de 171 milhdes diabéticos em todo o mundo,
sendo que o Brasil possuia cerca de cinco milhGes de doentes. O diabetes tipo I, que é a
forma mais comum da doenca, corresponde a cerca de 80% a 90% dos casos de diabetes no
mundo, sendo os casos restantes de diabetes tipo | (LOJUDICE et al, 2006). No diabetes tipo
Il ocorrem graus variados de resisténcia a insulina ou deficiéncia relativa ou absoluta na
producéo desse horménio. O diabetes tipo | € uma doenca auto-imune na qual as células-beta
do péancreas, responsaveis pela producdo de insulina, sdo destruidas pelo sistema imunoldgico.
No diabetes mellitus ndo controlado o aumento da glicemia pode comprometer varios 6rgédos
como os rins, 0s olhos e o0s nervos. Atualmente o diabetes tipo | é controlado com
insulinoterapia, o0 que ndo repGem outros produtos secretados pelas células beta do pancreas
que também sdo importantes. Uma alternativa é repor as células-beta que foram destruidas
pelo sistema imunolégico do préoprio paciente. 1sso pode ser feito por meio de transplante de
pancreas ou por implante de células-beta, 0 que requer o uso de imunossupressores para evitar
a rejeicdo. Qualquer uma dessas alternativas € de aplicacdo e eficacia limitadas, além de haver
escassez de doadores. Nesse contexto o uso de células-tronco € uma alternativa vidvel para o

tratamento do diabetes mellitus.

O cultivo de células-tronco embrionarias in vitro poderia fornecer células
suficientes para implante de forma que a terapia celular poderia ser aplicada de maneira ampla
em pacientes diabéticos. O problema no uso de células-tronco embrionarias no tratamento de
diabetes € 0 mesmo que ocorre no tratamento de outras doencas: a possibilidade de formacao
de tumores e os problemas éticos da manipulacdo de embrides (FEDRIZZI; KUHN, 2007). O
uso de células-tronco adultas da medula dssea também € uma possibilidade real, apesar de
serem mais raras e dificeis de isolar, identificar e purificar. Sangue do corddo umbilical e da
placenta também parecem ser importantes fonte de células-tronco para o tratamento de
diabetes. Uma vantagem do uso de células-tronco adultas ou embrionarias é que elas podem
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ser manipuladas geneticamente para que possam escapar dos ataques do sistema imunolégico
ou para que os efeitos desse ataque sejam bastante reduzidos chegando mesmo a evitar a
rejeicdo do implante (LOJUDICE et al, 2006).

Inimeras pesquisas vém mostrando as possibilidades de uso das células-tronco em
varias frentes como no tratamento de insuficiéncia hepéatica (GIOVANARDI, 2007), lGpus
eritematoso sistémico, artrite reumatdide e outras doencas auto-imunes (VOLTARELLLI,

2006), insuficiéncia renal cronica e lesdo pulmonar (ZAGO, 2006b).

Como podemos ver, as células-tronco sdo, de fato, uma esperanca para O

tratamento e cura de muitas doencas que afligem a humanidade.

3.4 Pesquisa com células-tronco: o preco

Ao mesmo tempo em que trazem muita esperanga para inimeras pessoas que
sofrem de doencas que reduzem grandemente a qualidade de vida ou causam a morte, as
pesquisas em células-tronco mostram alguns obstaculos técnicos que, com certeza, serao

superados.

O que ndo sera superado é o problema ético decorrente dos avangos das pesquisas,
ou seja, a questdo da destruicdo do embrido. Provavelmente esse problema nunca serd
resolvido de forma satisfatdria, pois a questdo colocada para tentar resolvé-lo ndo é de cunho
cientifico, mas filoséfico: quando comeca a vida humana afinal? Em que momento o concepto
passa a ser digno dos mesmos direitos e respeito que possuem uma pessoa adulta ou recém

nascida?

3.5 Aspectos juridicos das pesquisas com células-tronco

No Brasil as pesquisas com celulas-tronco s@o autorizadas pelo artigo 5° da lei

11.105/2005 nas seguintes condicoes:

Art. 5° E permitida, para fins de pesquisa e terapia, a utilizacdo de células-tronco
embrionarias obtidas de embribes humanos produzidos por fertilizacdo in vitro e néo

utilizados no respectivo procedimento, atendidas as seguintes condicdes:
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| — sejam embrides inviaveis; ou

Il — sejam embribes congelados ha 3 (trés) anos ou mais, na data da publicacao
desta Lei, ou que, ja congelados na data da publicacdo desta Lei, depois de completarem 3

(trés) anos, contados a partir da data de congelamento.
8§ 1° Em qualquer caso, é necessario o consentimento dos genitores.

8 2° InstituigOes de pesquisa e servigos de saude que realizem pesquisa ou terapia
com células-tronco embrionarias humanas deverdo submeter seus projetos a apreciacdo e

aprovacdo dos respectivos comités de ética em pesquisa.

§ 3° E vedada a comercializacdo do material bioldgico a que se refere este artigo e
sua pratica implica o crime tipificado no art. 15 da Lei no 9.434, de 4 de fevereiro de 1997.

A lei 11.105/2005 também € conhecida como lei de biosseguranca e sua intencao
inicial era a de regulamentar as pesquisas e a producdo de organismos geneticamente
modificados e nada tinha a ver com as pesquisas com embrides, pelo contrario, no anteprojeto
de lei original havia proibicdes claras em relacdo as pesquisas com embrides (CESARINO,
2007). Foi o artigo sobre manipulacdo de embriGes que abriu a brecha para introduzir a

regulamentacéo para as pesquisas com células-tronco.

Apbs a aprovacdo da lei de biosseguranca o Procurador Geral da Republica
Claudio Fonteles ajuizou uma Agdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI 3510) em relacéo
ao artigo 5° da lei de biosseguranca por entender que do ponto de vista constitucional a vida
humana se inicia no momento da fecundacdo. Essa ADI desencadeou uma serie de consultas
publicas por parte do STF que culminaram com a manutencao da integra do artigo 5 da lei de

biosseguranca.

Vale notar que a Unica possibilidade de obtencdo de células-tronco para pesquisa
no Brasil é por meio dos embrides guardados em clinicas de fertilizacdo na data da publicagéo
da Lei 11.105. A clonagem terapéutica esta fora de cogitacdo, pois a clonagem humana é
proibida no artigo 6°, item 1V, da lei de biosseguranca. Em relagdo ao uso de células-tronco
germinativas fetais, h4& um vazio juridico, pois sua utilizacdo nem é permitida e nem é

proibida por qualquer legislagéo.
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3.6 Inicio da vida humana ou em qual momento um embriao se torna um ser

humano

Quando um ser humano em desenvolvimento passa ser um individuo digno de
respeito e protecdo legal? Como ja mencionei, essa discussdo é muito mais filosofica do que
propriamente cientifica. A ciéncia pode fornecer elementos para a discussao, mas jamais pode
dar a palavra final sobre qual 0 momento em que a vida se inicia de fato. Se considerarmos
ainda a natureza provisoria da ciéncia e de seus conceitos e definicbes, poderiamos
questionar: Queremos uma definigdo de vida estritamente ligada a ciéncia e que esteja sujeita
as transformac0es inerentes ao conhecimento cientifico? H& algum critério que permita uma
definicdo de vida que seja universal e permanente? Esse problema é mais claramente
percebido quando verificamos que na década de 1970 uma pessoa era considerada morta
quando seu coracdo parava de bater e havia parada respiratoria. Porém uso de respiradores
desde a da década de 1960 permitiu um suprimento adequado de oxigénio para o cérebro e a
manutencio de sua vida. E evidente, portanto, que o avanco dos conhecimentos cientificos e
tecnologicos na medicina permitiu redefinir o momento da morte para aquele em que o
cérebro™ para de funcionar é nio mais aquele momento em que hé& parada respiratoria
(PENCE, 2004). Mesmo assim essa definicdo ndo € amplamente aceita ja que basta observar
as manifestacdes contrarias ao desligamento de equipamentos que mantém a vida vegetativa
de pessoas com paralisia cerebral. Em todo caso, a definicdo da morte € uma definicdo
pragmatica que serve a fins médicos e legais. Sdo Tomas de Aquino, por exemplo, afirmava
que um feto ou um embrido ndo é uma pessoa até que seu corpo seja animado por uma alma
racional, pois se baseava em concepgdes aristotélicas do desenvolvimento humano (EBERL,
2005). Com os conhecimentos modernos em ciéncias a propria Igreja Cat6lica Apostélica
Romana redefiniu 0 momento do inicio da vida humana para aquele em que ocorre a

fecundacao.

O maior problema nas pesquisas com células-tronco embrionarias humanas é
justamente a necessidade de delimitar 0 momento em que a vida se inicia. Essa necessidade

gera outro problema, pois se o inicio e fim da vida forem fenémenos simétricos, ao delimitar

1 No Brasil a morte cerebral é definida como a auséncia de atividade do cortex e do tronco cerebral, ou seja, das
fungdes supra-espinais. Essa auséncia de atividade deve ser determinada com exames clinicos que
demonstrem a auséncia de atividade elétrica cerebral, ou auséncia de perfusdo sanguinea cerebral ou
atividade metabolica. Sinais de reatividade infra-espinal ndo invalidam o diagnostico de morte encefalica
(GLEZER, 2004).
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o0 inicio da vida, delimitados o seu fim ou no minimo criamos critérios para isso. Apesar de
problematica essa delimitacdo € fundamental para a autorizacdo ou nao das pesquisas com
células-tronco embrionarias humanas. Vale lembrar que qualquer delimitacdo € arbitraria e

ndo sera aceita por todos

Se desde o inicio da fecundagdo estamos diante de um ser humano o uso de suas
células seria um crime por causar a morte do embrido. Por outro lado, se a humanizacgéo
comeca a partir do pleno desenvolvimento do sistema nervoso, ao final da segunda semana
apos a fecundacdo, qualquer estagio embrionério antes disso seria fonte de células-tronco para

a pesquisa.

3.7 O embriao humano: pessoa ou coisa?

Um dos maiores problemas nas pesquisais com células-tronco e que
provavelmente nunca sera resolvido satisfatoriamente é a questdo do exato momento em que a
vida humana passa a existir, ou seja, 0 momento em que surge uma pessoa com estatuto moral
pleno e digna de respeito e prote¢do, como ocorre (ou deveria ocorrer) com todas as pessoas
nascidas. Essa delimitacdo € importante, pois com ela temos um marco para 0O

estabelecimento de limites e proibigcdes sobre o que é eticamente aceitavel.

N&o ha consenso sobre em que momento se instaura a condicdo de pessoa, pois
sdo inimeros os critérios para tentar resolver esse problema. Entre tantos critérios ha aqueles
que afirmam que a condicdo de pessoa se instala desde o exato momento da fecundacao até
algum ponto apds o nascimento, com varios momentos intermediarios entre esses dois
critérios (SALEM, 1997). Porém, qualquer solucdo serd parcial, mas necesséria ja que deve
haver um posicionamento juridico a respeito da questdo. Portanto, o que pode ser aceitavel de

um ponto de vista juridico pode nédo ser de outros pontos de vista.

Basicamente sdo trés as correntes que tentam explicar o estatuto do embrido, ou
seja, procuram critérios que possam determinar se 0 embrido é coisa ou pessoa e em que
momento ocorre a sua personificacdo e, com esses critérios em maos, determinar se o0 embrido

pode ou ndo ser usado em pesquisas.

A corrente concepcionista afirma que a vida humana se inicia no momento da

fecundacdo com o estabelecimento de um patriménio genético Unico, individual e autbnomo.
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Logo ap0s a fecundacdo o embrido j& possui caracteristicas humanas, embora elas ndo possam
ser percebidas e 0 zigoto, o embrido e o feto possuem a mesma dignidade de pessoa humana
(OLIVEIRA, 2006). O problema que se levanta na aceitacdo da teoria concepcionista € o fato
de, apesar da individualidade genética, o embrido ndo é necessariamente um individuo ja que
até o décimo quarto dia de desenvolvimento pode haver a formacdo de gémeos. Nesse sentido
a individualidade genética ndo € um bom critério para defender a teoria concepcionista e da

origem da vida humana desde a fecundacéo.

Para corrente genética desenvolvimentista o ser humano passa por uma série de
fases de desenvolvimento que podem ser divididas em pré-embrido, embrido e feto. O pré-
embrido é considerado um simples aglomerado de células e somente ap0s o inicio da fase de
embrido, por volta do décimo quarto dia, o que coincide com o final da implantacdo no Gtero
e o inicio da formacdo da linha primitiva que encerra qualquer possibilidade de divisdo do
embrido e formacdo de gémeos, é que temos uma pessoa. Portanto, o reconhecimento da
dignidade humana s6 ocorre cerca de duas semanas ap06s a fecundacdo quando temos um
embrido Unico e individualizado. Para os defensores da corrente genética desenvolvimentista
o valor da pessoa se da pelo grau de desenvolvimento atingido. Resta saber se os critérios
usados para determinar esse momento sdo realmente imparciais, pois, como ja foi dito, a

criacdo do pré-embrido criou uma brecha para a experimenta¢do com embrides.

A corrente da potencialidade da pessoa busca um caminho intermediario ao
afirmar que o embrido ndo € uma pessoa humana, mas que € uma pessoa humana em
potencial. Defende que o embrido possui, desde o inicio de sua existéncia, uma autonomia
gue ndo é humana e nem bioldgica, mas uma autonomia embrionaria. O embrido ndo pode ser
considerado uma pessoa devido a auséncia de personalidade, mas também ndo pode ser
considerado um simples aglomerado de células posto que originara uma pessoa (ROCHA,
2008). Porém o reconhecimento do embrido como pessoa em potencial ndo lhe garante
direitos a protecdo visto que ele ndo é definido pelo que é, mas pelo que poderia ser
(OLIVEIRA, 2006).

O quadro 1, reproduzido de Cesarino (CESARINO, 2007) traz algumas
concepcdes debatidas e defendidas na esfera pablica sobre 0 momento em que ocorre 0 inicio
da vida humana. Vale notar que, com excecdo da teoria genética expressa no quadro, todas as

outras sao teorias genéticas desenvolvimentistas.
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Quadro 2. Diferentes teses cientificas para o inicio da vida (reproduzido de CESARINO,

2007, p. 365)
Tese Marco inicial Fundamentos bioldgicos
Fertilizagdo — encontro do A s ~
- . ¢ Com a fecundacéo, ha a formacao de
Genetica ovulo com o " e
. estrutura celular com cddigo genetico Unico.
espermatozoide.
14° dia — completa-se a O embrido configura-se como estrutura
nidacéo (fixacdo do embrido | propriamente individual: ndo pode se dividir
o na parede do Utero) e a em dois ou mais, nem se fundir com outro.
Embrioldgica ~ : L L . .
formacgéo da linha primitiva | Além disso, diferencia-se das estruturas
(estrutura que dara origem celulares que formardo 0s anexos
ao embriédo) embrionarios.
8% semana — aparecimento
das primeiras estruturas que | Baseada no mesmo argumento da morte
dardo origem ao sistema cerebral: assim como a vida s6 termina com
Neuroldgica | nervoso central (SNC) a parada dos sinais neurolégicos, ela comeca
20% semana — completa com o aparecimento das estruturas nervosas
x P e/ou de seus sinais.
formagéo do SNC per se.
Principal fundamentagédo da decisdo da
Entre a 20% e a 24% semanas P Gao O .
~ Suprema Corte norte-americana autorizando
-~ - completa a formacéo dos . . )
Ecoldgica . 0 aborto, refere-se a capacidade potencial do
pulmdes, ultima estrutura .
: : feto de sobreviver autonomamente fora do
vital a ficar pronta. .
Utero.
Supde a continuidade do processo bioldgico,
no qual a vida é concebida como um ciclo.
Gradualista | Nao ha Neste sentido, a formacéo de um individuo
comeca com a dos gametas de seus pais
ainda no Utero das avos.

3.8 A posicao de algumas religioes em relacao a pesquisa com células-tronco

humanas e o inicio da vida humana

No Brasil ndo cabe as diferentes religides determinar politicas publicas.
Entretanto essas religides possuem uma grande tradicdo no campo moral e ético e suas
opinides podem ser importantes para um debate mais amplo. Mesmo assim, as visoes
apresentadas nesta se¢do podem ndo corresponder as visdes de todos os membros de cada das

religides.

Visdo da Igreja Catdlica Apostolica Romana. A opinido oficial da Igreja
Catolica Apostolica Romana é de oposicdo em relacdo as pesquisas com células-tronco
embrionarias e com células-tronco germinativas retiradas de fetos abortados porque isso

envolve a destruicdo intencional de um membro vivo e geneticamente Unico da espécie
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humana (NBAC, 1999). Para a Igreja Catdlica Apostolica Romana o blastocisto é uma vida
humana digna de respeito e protecdo, ja que o espirito existe no embrido desde 0 momento da
concepcao (KALBIAN, 2006). Os beneficios decorrentes das pesquisas com células-tronco
embrionarias ndo justificam a destruicdo do blastocisto, o que equivaleria a um assassinato. O
uso de células-tronco germinativas de fetos, por sua vez, envolve a cumplicidade com o
aborto, 0 que também é inadmissivel de um ponto de vista catélico™. Entretanto, a Igreja
Catolica Apostdlica Romana ndo é contra as pesquisas com células-tronco, mas contra a
utilizacdo de blastocistos e fetos como fonte dessas células. As pesquisas com celulas-tronco
adultas sdo plenamente incentivadas por serem essas células mais “éticas” do ponto de vista
da igreja (MENDIOLA, 2006). Entretanto, mesmo o uso de células-tronco adultas pode se
tornar problematico uma vez que quaisquer restricdes impostas as pesquisas poderiam ser
transgredidas por conta de possibilidades de alto lucro. Outro problema é a possibilidade de
que os beneficios advindos dos resultados dessas pesquisas ndo sejam distribuidos
equitativamente entre as pessoas, ou seja, 0S recursos publicos seriam empregados em
pesquisas que resultariam em produtos inacessiveis para a maior parte da populacdo. Uma
interpretacdo menos restritiva ndo encara o embrido em seus primeiros estagios como sendo
uma pessoa, de forma que seu uso como fonte de células-tronco seria permitido (NBAC,
1999).

Visdo Protestante. Como sdo muitas as denominacdes protestantes também sao
varias as posicdes em relacdo as pesquisas com células-tronco embrionarias humanas. Estas
variam desde uma completa restricdo as pesquisas com células-tronco embrionérias até uma
posi¢do menos restritiva. Na posi¢cdo mais restritiva o embrido é considerado como sendo o0
membro mais fraco de nossa sociedade (MEILANDER, 2006). Nesse caso 0 uso de
blastocistos como fonte de células-tronco € moralmente condenavel. Igualmente o uso de
células germinativas de fetos abortados é uma forma de cumplicidade com o mal. Nas
perspectivas menos restritivas o embrido é digno de respeito enquanto pessoa em potencial,
mas ndo o mesmo tipo de respeito dado a uma pessoa nascida. Neste ponto de vista o feto é
visto como tendo um estatuto superior ao de um embrido em seus primeiros dias e essa
distincdo é fundamental para justificar as pesquisas com células-tronco embrionarias humanas

para beneficiar outras vidas. O uso de células-tronco germinativas fetais também é aceito

12 |ss0 seria equivalente a dizer que o uso de érgéos obtidos de cadaveres assassinados seria uma cumplicidade
com os homicidios.
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desde que se criem dispositivos para impedir o aumento de abortos terapéuticos. Outras
preocupacdes de muitos protestantes em relacao as pesquisas com células-tronco embrionarias
sdo relacionadas ao acesso aos beneficios resultantes das pesquisas, as consequéncias
negativas de pesquisas controladas pelo mercado e & necessidade destas pesquisas em face de
outros problemas de salde que afligem a humanidade. A participacdo publica nas discussdes
também é defendida uma vez que, em muitos casos, dinheiro publico é usado para financiar as
pesquisas (NBAC, 1999).

Visdo Islamica. Para o Isla, de uma forma geral, o embrido é uma vida humana
digna de algum respeito, mas ndo possui personalidade até o momento em que a alma entra no
corpo, por volta do quadragésimo dia de gestacdo (SACHEDINA, 2006). Nesse sentido a
maior parte dos seguidores do Isla concordara com as pesquisas com células-tronco
embrionarias humanas para melhorar a saude humana ou para salvar vidas. Da mesma forma é
permitido o uso de células-tronco germinativas obtidas de fetos abortados, assim como séo
usados 6rgdos de cadaver em transplantes. Pode-se deduzir que a criacdo de embrides para

fins especificos de pesquisa também é aceitavel (NBAC, 1999).

Visdo Judaica. Para o povo Judeu ha alguns principios que devem ser observados
em relacdo as pesquisas com células-tronco. O primeiro deles afirma que os seres humanos
sdo administradores de um corpo que pertence a Deus. Para o uso desse corpo Deus colocou
algumas condi¢cfes como a preservacdo da saude e da vida. O segundo principio afirma os
seres humanos séo parceiros de Deus para curar e para isso tém o dever de usar quaisquer
meios possiveis para curar a Si mesmos e aos outros, sejam esses meios naturais ou artificiais.
O terceiro principio afirma que todos os seres humanos sdo valiosos por terem sido criados a
imagem de Deus. O quarto principio afirma que, os seres humanos sdo imperfeitos e,
portanto, ndo tem conhecimento das conseqiiéncias de suas agdes e por isso devem ser
cautelosos no processo de melhorar a si mesmos ou ao mundo (NBAC, 1999). Desses
principios surgem alguns problemas éticos com relacdo as pesquisas com celulas-tronco
embrionarias humanas e com as células-tronco germinativas fetais: 1) o estatuto moral do feto
e a préatica do aborto 2) a cumplicidade com o mal 3) o0 mandamento de respeitar os mortos 4)

0 estatuto moral do embri&o. Entretanto para o judaismo o feto, até os quarenta dias*® de vida,

13 40 dias contados a partir do diagnéstico da gravidez. Se considerarmos a data provavel da fecundagéo, esse
tempo se estenderia para cerca de 60 dias.
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¢ “como agua”. Mesmo ap06s os quarenta dias, quando o feto ja e digno de um maior respeito,
ele nada mais é do que parte do corpo da gestante e sO se tornard uma pessoa independente,
com direitos morais plenos, quando a maior parte do seu corpo, ou sua cabeca, emergir para o
exterior durante o nascimento (ZOLOTH, 2006). Nesse sentido, até o momento da
emergéncia de partes do corpo do feto, a vida da gestante é mais valiosa que a do feto e caso a
gestante corra risco de vida o aborto é obrigatorio, ja que a gestante € uma pessoa completa,
enquanto o feto ndo é. Para o povo Judeu os corpos dos mortos ndo devem ser mutilados e
ndo devem ficar sem enterro mais tempo que o necessario. Porém o corpo pode ser usado para
fornecer 6rgdos para preservar a vida de outras pessoas da mesma forma que as células fetais
podem ser utilizadas para pesquisas que visem um beneficio para a saiude da humanidade.
Portanto, tanto o uso de células-tronco retiradas de blastocistos como o uso daquelas retiradas
de fetos abortados € permitido e incentivado, jad que as pesquisas envolvendo essas células
prometem aliviar o sofrimento das pessoas doentes ou mesmo curé-las. O uso de embrides
produzidos por técnicas de fertilizacdo in vitro ndo é proibido™, ja que fora do corpo da
mulher o embrido ndo possui status sob as leis judaicas. Porém as pesquisas com células-
tronco podem ser problematicas a partir de um ponto de vista judaico se os beneficios
advindos das pesquisas ndo estiverem acessiveis a todas as pessoas e, neste caso, 0S
investimentos pablicos deveriam ser usados em outras areas de maior necessidade ao invés de
financiar as pesquisas. Outra preocupacdo € a possibilidade do uso das pesquisas para

melhorar as caracteristicas dos seres humanos®.

Visdo Confucionista. Diferentemente das religides abradmicas, o confucionismo
ndo reconhece um Deus pessoal transcendental nem seus mandamentos (ENGELHARDT,
2007). O confucionismo é a favor de pesquisas cientificas que visem obter melhor
conhecimento sobre nos e sobre o mundo ao redor e, como conseqliéncia, o confucionismo
apoia as pesquisas com ceélulas-tronco, havendo maior cautela em relacdo a producdo de
embrides para experimentacdo. O uso de fetos abortados para a obtencdo de células-tronco

também ndo causa maiores embaragos aos confucionistas (LEE, 2007).

14 Tanto aqueles produzidos com a finalidade precipua de reproducio como aqueles produzidos com a finalidade
especifica de serem instrumento para as pesquisas.

1> Essa preocupagéo tem a ver com a perseguicdo do povo judeu pelo nazismo por serem considerados uma “raca
inferior” assim como muitas outras. A melhoria genética de pessoas pode criar novas castas de pessoas e
gerar um novo tipo de discriminacdo (DORFF, 2006)
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3.9 As biotecnologias no contexto do ensino de biologia

Como ja foi comentado, nos ultimos anos houve um avanco assombroso da
biologia, principalmente em relacdo as areas ligadas as biotecnologias, como a producdo de
organismos geneticamente modificados, clonagem, pesquisas com células-tronco, reproducao
assistida, técnicas de diagnose pré-implante, triagem genética, entre outras. Qual a
importancias desses temas para 0 ensino de ciéncias em geral e o0 ensino de biologia em

particular?

Segundo os PCNEM (BRASIL, 1999) o ensino de biologia deve subsidiar o
julgamento de questfes polémicas. No caso especifico das biotecnologias, polémicas por
natureza, sao evidenciados o0s aspectos éticos das ciéncias e as relagdes entre
ciéncia/tecnologia/sociedade/ambiente. Portanto, temos dois pontos relevantes para o ensino
das biotecnologias na educacéo basica: o primeiro deles é fornecer os conhecimentos basicos
para que os cidaddos possam entender os feitos das ciéncias e acompanhar de forma critica as
discussdes que envolvem seu uso. O segundo € a possibilidade de desenvolvimento moral, ja
que as recentes biotecnologias estdo intimamente ligadas a questdes éticas que envolvem as
vidas das pessoas. Para isso concorreriam o uso das informacdes cientificas e os valores
adquiridos ao longo da vida social dos estudantes (BRASIL, 2006). Portanto, o conhecimento
cientifico ndo seria a palavra final, e nem poderia ser, na discussao de questdes éticas em sala
de aula. Esse é um desafio para o professor de ciéncias que, muitas vezes, restringe 0 ensino
ao conhecimento factual das ciéncias, negligenciando os valores e culturas que os estudantes

levam para a escola e afetam de forma decisiva o seu aprendizado.

Vérios trabalhos tém focado a atitude de estudantes e do publico em geral em
relacdo aos temas biotecnologicos (DAWSON, 2003: KLOP; SEVERIENS, 2007: PROKOP
et al, 2007: PFISTER; BOHN; JUNGERMANN, 2000: STURGIS; COOPER; FIFE-
SCHAW, 2005). Em comum todos eles mostram que as pessoas conhecem muito pouco a
respeito de biotecnologia e que o deficit desse conhecimento seria uma das causas em relagdo
a atitudes desfavoraveis que sdo manifestadas em relagdo a ela. Prokop e colaboradores
(PROKORP et al, 2007) chegam mesmo a sugerir mudancgas no ensino de forma que ensino de
temas ligados a biotecnologia sejam reavaliados no curriculo e que as estratégias de ensino

sejam melhoradas.



48

Entretanto algumas pesquisas tém mostrado que uma melhoria no conhecimento

de biotecnologia ndo leva diretamente a sua aceitacdo (DAWSON; SOAMES, 2006:
PFISTER; BOHN; JUNGERMANN, 2000: STURGIS; COOPER; FIFE-SCHAW, 2005).
Pelo contrario, 0 aumento do conhecimento sobre biotecnologia fez com que algumas
biotecnologias, em particular aquelas mais ligadas a manipulacdo genética de culturas
alimentares e de animais, enquanto que biotecnologias relacionadas com a eliminacdo de
doencas genéticas de pessoas tiveram um aumento na aceitacdo (DAWSON; SOAMES, 2006:
HAMPEL; PFENNING; PETERS, 2000). Ou seja, ao mesmo tempo em que ha um
reconhecimento do potencial positivo das biotecnologias para a sociedade, ha uma

preocupacao evidente em relacdo aos possiveis usos e consequéncias dessas tecnologias.

Retomando o que preconizam os PCNEM, o ensino de biologia deve subsidiar o
julgamento de questdes polémicas, ou seja, deve ser uma das ferramentas usadas na avaliacao
de questdes controversas relacionadas a area. De forma nenhuma o conhecimento bioldgico
deve ser usado com o objetivo de induzir as pessoas a aceitacdo de uma nova tecnologia. Se
isso foi desejado em algum momento, parece ser irrealizavel em face do que mostram as

pesquisas em ensino de ciéncias e os trabalhos sobre o entendimento publico das ciéncias.

E relagdo as pesquisas com células-tronco e o inicio da vida humana, os trabalhos
publicados tém focado em aspectos éticos, sociais antropoldgicos (BEST; KELLNER, 2002:
CESARINO, 2007). Praticamente ndo ha trabalhos focando aspectos educacionais do debate a
respeito do inicio da vida humana e suas relacbes com as pesquisas com células-tronco
humanas. Esse tema é de extrema relevancia por abordar aspectos filosoficos relacionados a
atividade cientifica e permitir o acionamento de varios tipos de saberes para sua abordagem.
Sendo assim, como questdo sociocientifica, a discussao das pesquisas com células-tronco

pode ser importante ao permitir o desenvolvimento ético e argumentativo dos estudantes.
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4 QUESTOES DE TRABALHO

E evidente que a argumentacdo é uma importante face da atividade cientifica e,
mais ainda, deveria ser uma pratica comum na vida cotidiana. Qualquer cidaddo deveria ser
capaz de entender os argumentos nos diversos campos de conhecimento bem como saber
construir argumentos validos para justificar suas posicdes. E também evidente que a melhor
forma de desenvolver essa habilidade na maior quantidade de pessoas é através da
escolarizacdo e o ensino de ciéncias tem um papel importante nisso, pois, como ja mencionei,

a atividade cientifica e uma atividade ligada a argumentacao.

A discussé@o de temas controversos em ciéncias, € mesmo em outros campos de
conhecimento, pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades argumentativas. Nesse
contexto o tema "pesquisas com células-tronco” pode contribuir para o desenvolvimento de
habilidades argumentativas em sala de aula ja que é um tema essencialmente controverso,
pois envolve conhecimentos cientificos, religiosos e éticos e é influenciado pelas visdes de

mundo e valores das pessoas.

Como disse anteriormente, a escolarizacdo pode contribuir de forma decisiva (ou
ndo) para o desenvolvimento de habilidades argumentativas nos estudantes e para o
desenvolvimento de sensibilidade ética e moral. E claro que essas metas estdo ligadas ao
trabalho do professor que deveria propiciar as condi¢cbes adequadas para que seus alunos
facam uso da argumentacdo sélida no seu dia-a-dia e sejam capazes de entender as

implicacdes morais e éticas do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Sendo assim investiguei a argumentacdo manifestada por professores de ciéncias e

biologia em formag&o em relacéo ao tema "pesquisas com células-tronco".

Entre as questfes investigadas uma de fundamental importancia é relacionada ao
desenvolvimento de argumentos validos, consistindo de, pelo menos, uma afirmacéo e sua
justificativa, ou seja, os participantes da pesquisa sdo capazes de apresentar argumentos ao
invés de simples afirmacdes? Outra questdo que foi investigada estad relacionada com a
qualidade da argumentacdo. Como veremos na proxima secdo a qualidade da argumentacao
pode ser avaliada pela presenca dos componentes propostos por Stephen Toulmin
(TOULMIN, 2006) na estrutura do argumento e, principalmente, pela presenca de refutacfes

durante a argumentacao.
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Em relacdo ao conteldo do argumento procurei investigar quais eram as

justificativas pro e/ou contra as pesquisas com células-tronco e qual seria 0 marco do inicio da
vida humana para os participantes desta pesquisa, ou seja, em que momento, para eles, se

inicia a vida humana.

Em nenhum momento me preocupei em julgar se as razfes e/ou justificativas
apresentadas eram aceitaveis ou ndo, ou se eram falaciosas, mas foquei na habilidade de
argumentar do ponto de vista da estrutura do argumento. Os Unicos pontos relacionados ao
contetdo da argumentacdo que dei atencdo, como expus anteriormente, foram as justificativas
pré e contra as pesquisas com ceélula-tronco e os componentes da argumentacdo que

evidenciavam um posicionamento em relagéo ao inicio da vida humana.

Por fim, investiguei a perspectiva dos futuros professores em relacdo a atividade

docente e ao debate de questbes sociocientificas e 0 uso da argumentacdo em sala de aula.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo deste trabalho foi escolhida a perspectiva qualitativa por
possibilitar 0 acesso as experiéncias, percepcdes e crencas vividas pelas pessoas. O grupo
focal, discutido em seguida, foi usado como estratégia de constituicdo de dados enquanto a
sua analise foi feita tendo como referéncia o layout argumentativo de Toulmin. O uso do
grupo focal se justifica visto que um dos objetivos desta pesquisa &€ a construcdo da

argumentacao que se da em contexto interativo entre os participantes

5.1 O grupo focal como estratégia de constituicao de dados

O grupo focal é um tipo de entrevista coletiva na qual os participantes discutem
sobre um tema especifico determinado pelo moderador do grupo. Os dados surgem pela
interacdo entre os participantes (MORGAN, 1996). Portanto, o que define um grupo focal,
basicamente €: 1) € uma técnica usada exclusivamente para coleta de dados, 2) a interacéo
entre 0s sujeitos participantes é a fonte de dados e 3) o moderador tem um papel ativo na
conducdo do grupo de forma que haja a discussdo para a constituicdo de dados
(MCLAFFERTY, 2004: WILKINSON, 1998). Essas caracteristicas diferem o grupo focal de

outros tipos de entrevista em grupo.

O desenvolvimento do grupo focal é atribuido a Robert K Merton (MERTON;
KENDALL, 1946) que usou essa estratégia em pesquisa sobre propagandas de guerra. Da
pesquisa em marketing o uso do grupo focal se tornou popular em enfermagem, sociologia e,
nos ultimos anos, vem se tornando popular também nas pesquisas em educacdo (MORGAN,
1996).

Apesar desses pontos em comum ha ainda algumas varia¢cdes na utilizacdo do
grupo focal. Essas varia¢Oes estdo ligadas ao delineamento da pesquisa e serdo discutidas

abaixo.

5.2 Selecao dos participantes

Diferentemente do que acontece em outras metodologias de pesquisa, no grupo

focal os participantes devem ser escolhidos de acordo com algum critério pré-estabelecido
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(amostragem proposital) (VAUGHN; SCHUMM; SINAGUB, 1996). Em geral esses critérios
de selecdo tém uma forte correspondéncia com os objetivos da pesquisa. Com a amostragem
proposital (purposive sampling) tem-se como objetivo principal entender um fenémeno em
profundidade e ndo a generalizagdo dos resultados. Por outro lado uma amostra aleatoria pode
ser obtida de grupos estratificados. Por exemplo, Osborne e Collins (OSBORNE; COLLINS,
2001) utilizaram uma amostra de estudantes de 16 anos, de ambos 0s sexos das escolas de
Birmingham, Leeds e Londres, na Inglaterra. Os autores realizaram 20 grupos focais com 144
estudantes e buscaram verificar as visGes que os estudantes tinham sobre o curriculo de

ciéncias, seus interesses e 0s aspectos valorizados do curriculo de ciéncias.

Entretanto algumas recomendac0es sao feitas para a selecdo dos participantes do

grupo focal:

Grupos homogéneos e grupos heterogéneos: grupos homogéneos sdo aqueles
constituidos levando-se em conta caracteristicas comuns aos membros, como sexo, nivel
socio-econdmico, idade, formacdo académica, profissdo, entre outros. A formacdo de grupos
homogéneos (segmentacdo) facilitaria a discussd@o ja que os participantes teriam muitas
semelhancas entre si (MORGAN, 1996: VAUGHN; SCHUMM; SINAGUB, 1996). Uma
desvantagem da segmentacao seria 0 aumento do numero de grupos focais a serem realizados.
Aqueles que rejeitam a segmentacéo o fazem de forma pragmatica considerando as limitagdes
de tempo e recursos para o desenvolvimento da pesquisa (MCLAFFERTY, 2004). O uso de
grupos heterogéneos também ¢é justificado quando a pesquisa tem um carater exploratério
(VAUGHN; SCHUMM; SINAGUB, 1996).

A questdo do género: a composicdo do grupo por género depende dos objetivos
da pesquisa ja que ha diferentes estilos de interacbes em grupos exclusivamente femininos,
exclusivamente femininos ou mistos. Folch-Lyon e Trost (FOLCH-LYON; TROST, 1981),
por exemplo, realizaram uma pesquisa sobre planejamento familiar no México e conduziram
44 grupos focais homogéneos levando-se em conta a idade, o sexo, 0 uso de contraceptivo, 0

estado civil, entre outras caracteristicas.

A questao da idade: a idade influencia a interagé@o entre os participantes do grupo
focal e a idade dos participantes deve estar de acordo com as questdes da pesquisa. De

maneira geral a lideranca dentro do grupo aumenta com a idade, a conformidade com as
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opinides diminui ap6s a adolescéncia e as interrupcdes da discussdo diminuem conforme
aumenta a idade média do grupo (VAUGHN; SCHUMM; SINAGUB, 1996).

O problema dos experts: 0s experts devem ser evitados, pois podem intimidar os
outros membros do grupo. Da mesma forma deve ser considerado se 0s participantes que tem
alguma experiéncia com o tépico em discussdo ndo poderiam assumir uma posicdo de
autoridade dentro do grupo (FOLCH-LYON; TROST, 1981: VAUGHN; SCHUMM,;
SINAGUB, 1996).

Estranhos ou ndo?: uma importante questdo que deve ser lavada em conta é se 0s
participantes do grupo focal devem ser estranhos ou ndo. As pessoas tendem a ser mais
verdadeiras e livres para discordar se elas estiverem entre desconhecidos. Entretanto a
aceitacdo entre os participantes do grupo (compatibilidade) pode ser maior em um grupo de
pessoas que se conhecem (VAUGHN; SCHUMM; SINAGUB, 1996).

5.2.1 Constituicao de dados

Numero de grupos focais: o numero de grupos focais depende dos objetivos da
pesquisa. Em geral os grupos focais devem ser realizados até que o moderador possa predizer
as respostas dos participantes e ndo surja nenhuma informacdo nova, ou seja, até que seja
alcancada a saturacdo de respostas. Entretanto ndo ha um ndmero exato ou uma regra que
determine o numero ideal de grupos focais a serem realizados e mesmo a realizacdo de um
Gnico grupo focal pode ser suficiente (STEWART; SHAMDASANI; ROOK, 2006). O
numero de grupos focais realizados em uma pesquisa tem variado entre um e 52 (MORGAN,
1996).

Tamanho do grupo: Em geral assume-se que um grupo focal deva ter entre seis e
doze pessoas. Um nlmero menor que seis pessoas seria insuficiente para estimular o dialogo e
um nimero maior que doze pessoas nao permitiria que todos os participantes manifestassem
seus pontos de vista e o moderador pode perder o controle da discussdo (VAUGHN;
SCHUMM; SINAGUB, 1996). Um numero ideal estaria entre oito e dez pessoas. Grupos
pequenos sdo mais interessantes para topicos que possam causar algum envolvimento
emocional enquanto grupos maiores sdo interessantes para topicos neutros, com baixo nivel
de envolvimento dos participantes (MORGAN, 1996).
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O papel do moderador: o moderador do grupo focal tem por funcdo criar um

clima favoravel que estimule todos os participantes a discutir o tema focado e a compartilhar
suas opinides. S&o fungbes do moderador facilitar a interacdo entre os participantes, inserir
comentarios e questdes durante a discussdo sem interferir de forma brusca na discusséo
(MCLAFFERTY, 2004). O moderador deve também assegurar que o dialogo ocorra entre 0s

membros do grupo e ndo entre ele e os membros do grupo (SIM, 1997).

O guia do moderador: o guia do moderador ou guia de entrevista contém
instrucdes para a conducdo do grupo focal e algumas questdes que norteardo a conducdo do
grupo. As questdes devem ser especificas o suficiente para guiar o moderador, mas gerais o
suficiente para permitir que os participantes do grupo possam expressar uma ampla gama de
opinides (VAUGHN; SCHUMM; SINAGUB, 1996). Como esta implicito no préprio nome, o
guia de entrevista da direcdes para a conducdo do grupo focal e ndo precisa ser seguido de

forma rigida.

Registro dos dados: de forma geral é recomendado que os dados sejam gravados
para posterior transcri¢cdo verbatim. Entretanto pode haver situacBes em que a gravacdo da
entrevista ndo seja possivel como, por exemplo, em situacdes em que os participantes ndo
aceitem a gravacio de suas falas (SIM, 1998). E recomendado que a tomada de nota seja feita
mesmo que as falas estejam sendo gravadas, pois dessa forma podem ser destacados aspectos
ndo verbais da interacdo entre os participantes (BERTRAND; BROWN; WARD, 1992). A

tomada de notas pode ser feita por outra pessoa que ndo o moderador da pesquisa.

5.2.2 Analise dos dados

Muitos trabalhos sobre grupo omitem a fase de analise dos dados e isso,
possivelmente, se deve ao fato de que a perspectiva de andlise é uma prerrogativa do
pesquisador de acordo com as questdes que queira investigar (BERTRAND; BROWN;
WARD, 1992). De forma geral a analise de contetdo é a perspectiva qualitativa mais utilizada
(STEWART; SHAMDASANI; ROOK, 2006) com suporte de softwares de analise como o
Ethnograph e o NVivo.
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5.2.3 Uso de programas para a analise qualitativa de dados

De forma geral a quantidade de dados obtidos a partir de um grupo focal é muito
extensa. Dessa forma tanto a transcricdo como andlise dos dados consome muito tempo. Para

agilizar a organizagdo e analise dos dados existem varios softwares.

Diferentemente dos softwares de analise quantitativa que realmente fazem o
processamento dos dados para posterior analise os softwares de analise qualitativa auxiliam
na reducdo e organizacdo dos dados (BERTRAND; BROWN; WARD, 1992: VAUGHN;
SCHUMM; SINAGUB, 1996), mas o processamento e analise dos dados sdo incumbéncias
do pesquisador. Softwares como o NVivo auxiliam na organizacao de categorias e cruzamento

de informacGes.

5.2.4 Vantagens e limitacoes no uso de grupo focal

Nos ultimos anos o uso de grupos focais como metodologia de coleta de dados
tem aumentado em varias areas de pesquisa (SIM, 1998). Um dos possiveis motivos para isso
pode ser a facilidade na obtenc¢éo dos dados. Entretanto, como em qualquer outra metodologia

de pesquisa existem vantagens e limitagdes no uso do grupo focal.

Uma das principais vantagens, como ja mencionado, é a brevidade na coleta de
dados a partir de um grande nimero de pessoas, com baixo custo. A possibilidade de interacdo
do pesquisador e os participantes da pesquisa também é uma vantagem a partir do momento
que varios pontos podem ser clarificados de forma imediata. O uso de perguntas abertas
possibilita uma ampla gama de respostas que podem revelar os diferentes significados
atribuidos pelos sujeitos da pesquisa ao tema focado. O grupo focal permite que 0s
participantes da pesquisa se manifestem em relagdo as respostas dos outros membros do
grupo e as usem para construir sua argumentacdo (MORGAN, 1996: STEWART;
SHAMDASANI; ROOK, 2006).

Entre as limitagdes no uso de grupos focais podemos citar os efeitos negativos que
podem advir da interagé@o entre os participantes e entre eles e 0 moderador e a possibilidade de
que os resultados do grupo possam ser influenciados por um membro dominante do grupo.
Alem disso o carater muito aberto das questdes pode dificultar a analise dos dados obtidos.

Outro ponto importante, também presente nas entrevistas individuais, é que 0 moderador pode
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sinalizar, involuntariamente, o tipo de resposta que deseja obter (STEWART;
SHAMDASANI; ROOK, 2006).

5.2.5 O uso de grupo focal em pesquisas em ensino de ciéncias, ciéncias e
tecnologia

Longe de ser uma revisdo extensdo, o objetivo desta secdo é apresentar alguns
trabalhos usando grupos focais, destacando alguns pontos das se¢des anteriores. Como sé&o
poucos os trabalhos em ensino de ciéncias usando grupos focais, apresento também outras
pesquisas com conteudo cientifico que utilizaram esta metodologia para constituicdo de

dados.

Kotchetkova e colaboradores (KOTCHETKOVA; EVANS; LANGER, 2008)
realizaram uma pesquisa para verificar o nivel de engajamento em relacdo as pesquisas com
células-tronco. Para isso realizaram 7 grupos focais® nos quais foram discutidas
possibilidades de terapia para o diabetes tipo | e, entre essas terapias, foi aventada a utilizacao
de células-tronco embrionérias humanas. Apds duas semanas da reunido de cada grupo focal
foi realizada uma segunda reuni&o. Nesse intervalo de tempo os participantes tiveram contato
com materiais informativos sobre grupos focais e 0 objetivo desse segundo encontro era
verificar se havia algum tipo de mudanca de posicionamento em relagéo ao tema focado. Os
resultados da pesquisa mostraram que 0s participantes ndo eram contra as pesquisas com
células-tronco embrionarias, mas eram capazes de levantar importantes criticas durante a
discussdo e declararam que sua posicdo em relacdo ao tema poderia mudar, ja que nao
estavam muito seguros a respeito dela. Outro resultado apontado na pesquisa € que um maior
conhecimento do tema ndo leva necessariamente a aceitacdo das pesquisas e nem torna as

pessoas mais confiantes em relacdo as suas posicoes.

Apesar de terem usado o questionario como a principal estratégia de coleta de
dados, Chen e Raffan (CHEN, RAFFAN, 1999) também usaram grupos focais para entender a
atitude de estudantes entre 17 e 18 anos em relacdo a biotecnologia. No grupo focal os

estudantes fora estimulados a discutir trés questdes: 1) Quais as suas visdes sobre o uso do

18 Desses, trés eram compostos por pessoas leigas no assunto (1 grupo masculino e 2 femininos), dois grupos
eram compostos por pessoas que tinham conhecimento sobre o assunto e dois por pacientes portadores de
diabetes tipo I. Todos esses grupos eram mistos em relacdo ao sexo dos participantes.
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HIV em terapia genética? 2) Quais as suas visGes sobre xenotransplante? 3) Quais as suas
visdes sobre 0 uso de animais e plantas em engenharia genética? De forma geral os estudantes
mostraram pouco entendimento de biotecnologia e foram contrarios ao uso de animais na
engenharia genética, mas favoraveis ao uso de plantas. O uso do HIV em terapia genética foi
considerado aceitavel pela maioria, ja que entenderam que qualquer terapia poderia oferecer
riscos. Cerca de metade dos estudantes consideraram o xenotransplante de forma positiva

sendo que a aceitacdo chegou a 69% entre os estudantes de sexo masculino.

Mutonyi e colaboradores (MUTONY; NIELSEN; NASHON, 2007) realizaram
uma pesquisa em Uganda para desvelar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o
HIV/AIDS e como esse conhecimento poderia ser usado para desenvolver um entendimento
cientifico do assunto. Para isso realizaram dezesseis grupos focais que possuiam entre 8 e 12
estudantes cada. Todos os estudantes pertenciam ao mesmo nivel escolar, mas em relacdo ao
sexo houve grupos homogéneos e heterogéneos. A escolha do grupo focal se deu em vista de
ser uma ferramenta que propicia um ambiente que permite a livre expressdo de opinides e a
discussdo. No trabalho os pesquisadores mostram que o conhecimento dos estudantes sobre o
HIV/AIDS nédo tem base cientifica, mas € construido a partir da interacdo entre pares, de
informacdes fornecidas pela midia e pelo ambiente sociocultural. A discussdo em grupo foi

essencial para um melhor entendimento da ciéncia relacionada ao HIVV/AIDS.

Em um estudo que buscava entender como os resultados das pesquisas em ensino
de ciéncias influenciavam a pratica em sala de aula, Ratcliffe e colegas (RATCLIFFE et al,
2005) realizaram uma pesquisa focando as seguintes questdes: 1) em que extensdo 0s
professores reconhecem e utilizam os achados das pesquisas em educagdo em sua préatica
normal e 2) quais fatores estimulam ou inibem o impacto das pesquisas na pratica. Para
responder a essas perguntas os pesquisadores realizaram entrevistas individuais e seis grupos
focais com seis a oito participantes cada. Trés grupos focais eram de professores primarios e
trés com professores secundarios. Todas as falas foram transcritas e o software NVivo foi
usado para auxiliar no trabalho de codificagdo dos dados. Apesar dos pesquisadores sugerirem
a importancia da pesquisa educacional nas préaticas e politicas pablicas, poucos participantes
da pesquisa tiveram a percepc¢édo de que a pesquisa poderia fornecer evidéncias para a acdo em
situacbes de ensino especificas. Entretanto os professores com alguma experiéncia em
pesquisa conseguiram olhar para a pratica profissional com as lentes das evidéncias. Os
pesquisadores também notaram que para que os resultados das pesquisas fossem considerados
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convincentes eles deveriam ser transferiveis para o contexto real de aula (como materiais de
ensino resultantes das pesquisas), ter ressonancia com as experiéncias e crencas dos

professores e ser baseado em uma metodologia rigorosa.

Beckiwith e colaboradores (BECKIWITH; HADLOCK; SUFFRON, 2003)
realizaram grupos focais com pesquisadores em biotecnologia vegetal, fazendeiros ou pessoas
ligadas ao trabalho agricola, membros de grupos ambientais, estudantes de graduacdo e
graduados em ciéncias ambientais. Os grupos focais eram mistos em relacdo ao sexo. O
objetivo da pesquisa era entender quais fatores influenciavam a maneira como biotecnologia
era vista pelos grupos estudados e o que esses fatores diriam sobre as condi¢des necessarias
para um debate publico sobre o assunto. De maneira geral os participantes apontaram que a
biotecnologia poderia trazer beneficios para a humanidade, principalmente nas areas ligadas a
producdo de alimentos. Mesmo assim os problemas advindos do uso das biotecnologias foi
destacado como, por exemplo, a incerteza dos efeitos da liberacdo de organismos
geneticamente modificados no meio ambiente. Outro ponto destacado foi o fato de a
biotecnologia ser uma forma do mundo ocidental de resolver os problemas por meio da
tecnologia e que seu uso em outras culturas deveria ser visto com reserva. Os pesquisadores
afirmam que mesmo que as pessoas sejam informadas a respeito dos beneficios da
biotecnologia, isso ndo garante que elas possuam algum tipo de preocupacdo em relacdo a
essa tecnologia. As visdes de mundo, os valores e a ética tiveram influéncia fundamental na
forma como os participantes percebiam a biotecnologia. Os pesquisadores concluem
afirmando ser necessario informar a opinido publica sobre a biotecnologia, ndo sé em relacéo

a ciéncia envolvida, mas também em relacdo aos aspectos sociais, econdmicos e éticos.

Osborne e Collins (OSBORNE; COLLINS, 2001) realizaram uma pesquisa cujo
objetivo era documentar as visdes que os estudantes tinham sobre o curriculo escolar de
ciéncias. Para isso realizaram vinte grupos focais com 144 estudantes de dezesseis anos de
idade. Os grupos focais foram divididos por género e pelo interesse/desinteresse em ingressar
em uma carreira cientifica. Os autores destacam que o grupo focal ndo vem sendo muito
usado em pesquisas em ensino de ciéncias e justificam a sua escolha por ele permitir uma
rapida obtencdo de dados e também por permitir explorar as questdes de maneira dindmica
utilizando a interacdo para desafiar e por a prova as visoes e opinides debatidos, como em um
contexto social natural. Durante as discussbes 0s estudantes mostraram visGes positivas e

negativas em relagdo ao ensino de ciéncias. Os estudantes participantes do grupo viam o
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conhecimento cientifico como sendo uma parte importante de sua formacéo declarando que a
ciéncia esta ao nosso redor e permite entender o mundo. Também foi dado grande destaque ao
valor da ciéncia para a sociedade, ilustrado com exemplos instrumentais, 0 que mostrou uma
confusdo entre ciéncia e tecnologia. Entre 0s aspectos desinteressantes da educacao cientifica
os estudantes apontaram o grau de dificuldade dos assuntos abordados, 0 excesso de
conteudos, a repeticdo de atividades durante as aulas, a falta de discusséo e a fragmentacao
dos contetdos. Entre os pontos interessantes foram destacados os trabalhos praticos, a
presenca de atividades desafiadoras e estimulantes e a presenca de bons professores. Os
pesquisadores concluem afirmando que esses dados poderiam ser levados em conta na

elaboracdo de curriculos de ciéncias.

Para identificar as idéias, opinides e concepcBes alternativas de estudantes sul
africanos, com idade entre quinze e dezesseis anos, sobre conceitos de genética, Kibuka-
Sebitosi (KIBUKA-SEBITOSI, 2007) utilizou varias metodologias de coleta de dados, entre
elas o grupo focal. A pesquisa mostrou que os estudantes faziam muitas confusdes entre
conceitos de genética como gene e cromossomos. Mesmo assim tinham idéias corretas sobre
heranca mesmo ndo entendendo claramente o papel dos genes. Outro ponto destacado na
pesquisa foi o efeito de crencas locais nos mecanismos de heranga, pois foram dadas
explicagdes misticas para os fendmenos de hereditariedade. Houve também grande conflito
entre as crencas dos estudantes e as explicagdes dadas pela ciéncia. Os pesquisadores
concluem afirmando que as crencas préevias dos estudantes deveriam ser levadas em conta
antes da abordagem cientifica do assunto e que um dos desafios do ensino de ciéncias é fazer
com que os estudantes passem de uma forma ndo-cientifica de pensar para uma forma

cientifica de pensamento.

Stone e Waszak (STONE; WASZAK, 1992) realizaram um estudo que visava
identificar e entender as atitudes dos adolescentes em relacdo ao aborto. Para isso realizaram
onze grupos focais com adolescentes entre treze e dezenove anos de idade. Desses grupos
focais nove eram heterogéneos em relacdo ao género, um era masculino e outro feminino. Os
pesquisadores verificaram, que havia homogeneidade nas visdes dos adolescentes e
identificaram quatro temas fundamentais: 1) a rejeicdo ao aborto contrabalanceado com o
apoio ao direito de escolha da mulher; 2) os adolescentes eram contrarios ao envolvimento
dos pais em casos de aborto dos filhos e contrarios a leis que exigissem isso; 3) 0s

adolescentes ndo tinham conhecimentos sobre as leis relacionadas ao aborto e mostravam
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evidéncias equivocadas a respeito de ser o aborto um procedimento medico perigoso ou
causar danos emocionais e ser amplamente ilegal; 4) visdes antiaborto, moralidade
conservadora e religido foram as principais fontes de atitudes dos adolescentes em relacdo ao
aborto. Entre as conclusdes dos pesquisadores esta a de que o aborto deveria ser abordado no

curriculo escolar em aulas de orientagdo sexual ou em disciplinas com contetdos de saude.

Para verificar a percepcdo de estudantes e professores de enfermagem em relagéo
as disciplinas de biociéncias, Friedel e Treagust (FRIEDEL; TREAGUST, 2005) realizaram
um estudo na Nova Zelandia no qual utilizaram varias metodologias de coletas de dados,
entre elas o grupo focal. Os participantes eram todos da mesma instituicéo e foram formados
oito grupos focais: seis de estudantes e dois de professores. Os grupos focais variavam de
quatro a seis participantes sendo que cada grupo possuia estudantes de um mesmo estagio. O
grupo focal foi escolhido como estratégia de coleta de dados por criar um ambiente seguro e
motivador para a discussdo de temas polémicos e de carater pessoal. Os professores
participantes declararam que mesmo ap0s varios anos de experiéncia clinica e varios cursos
de pos-graduacdo, ainda assim ndo possuiam um conhecimento satisfatorio de biociéncias.
Varios professores também revelaram ter uma fraca formacao cientifica e que enfermeiros da
area clinica possuiam conhecimento insuficiente de biociéncias para poder auxiliar os
estudantes a aplica-los de forma eficiente na prética clinica. Os estudantes percebiam a
importancia das disciplinas de biociéncias, mas afirmavam que eram pouco enfatizadas no
programa do curso. Muitos afirmaram que a formacdo basica prévia em ciéncias fez a
diferenca no aprendizado das biociéncias. Também afirmaram que ndo recebiam muito apoio
para usar seus conhecimentos de biociéncias nas areas clinicas. Os autores concluem
afirmando que tanto professores das ciéncias como os professores de enfermagem deveriam
ser responsaveis pela formagédo dos estudantes, ja que com uma boa formacdo em ciéncias
eles poderiam melhorar a sua pratica clinica e ser professores melhores na enfermagem.
Também afirmam que os estudantes deveriam ter uma boa formacdo em ciéncias antes de
iniciar o curso de enfermagem de forma a facilitar o entendimento das disciplinas de

biociéncias.

Sdo poucos os trabalhos em ensino de ciéncias utilizando grupos focais como
estratégia de constituicdo de dados. Em pesquisas envolvendo temas polémicos e que exijam

um posicionamento pessoal em relacdo ao assunto o grupo focal pode ser uma estratégia
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interessante. E o caso de pesquisas que envolvem questdes sociocientificas e o uso da

argumentacao.

5.3 Selecao dos participantes e desenvolvimento do grupo focal

Todos os participantes da pesquisa eram estudantes de graduacdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas na Universidade Federal de Sergipe, Campus Professor
Alberto Carvalho. O critério usado para a sele¢cdo dos participantes foi a conclusdo da
disciplina de embriologia, o que poderia fornecer algum suporte tedrico para a discussdo
sobre células-tronco. Dos alunos que se ofereceram para participar do grupo focal foram
selecionados dez que eram da mesma turma sendo quatro do sexo masculino e seis do sexo
feminino. No dia da realizacdo do grupo focal (27/05/2010) uma das voluntarias nédo
compareceu por motivo de doenca. Portanto, o grupo focal realizado era homogéneo quanto
ao nivel de escolarizagdo, todos os participantes se conheciam e tnham idades e experiéncias
de vida variadas. Algumas particularidades desses estudantes foram obtidas de sua ficha de

inscricdo (Apéndice 8.1) que possuia um item intitulado "fale um pouco de vocé" para que

eles falassem aquilo que achassem relevante ao seu respeito.
Abaixo uma breve descri¢do de cada um dos participantes.

Sara - Foi a participante mais velha do grupo focal, com 33 anos. A religido
declarada por Sara em sua ficha de inscricdo foi a religido catdlica. E casada e tem duas filhas.
Sara ¢ filha adotiva e atualmente cuida de seus pais ja idosos, sendo que seu pai sofre do mal
de Alzheimer. Ja leciona ha um ano em escolas publicas do povoado onde mora, préximo a
cidade de Moita Bonita. Tem objetivo de fazer mestrado e se dedica a participar dos eventos
que sdo oferecidos pela universidade. Atualmente participa de um projeto de extensdo sobre
crencas populares a respeito de nutricdo e afirma que tudo isso vem contribuindo para sua

formacédo. Sara é oriunda do curso de Educacédo para Jovens e Adultos.

Milca - Tinha 22 anos no dia da realizacdo do grupo focal. Em sua ficha de
inscricdo Milca se declarou catélica. E nascida e residente em Itabaiana. Atualmente esta
envolvida em projeto de pesquisa com cultura de tecidos vegetais tendo participado de varios
eventos e publicado artigos na area. Lecionou alguns meses em uma escola publica na qual
sua mae é professora e afirma que gostou da experiéncia. Entretanto, ndo pretende seguir a

carreira do magistério, pois quer ser pesquisadora na area em que ja esta atuando.
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Rebeca - E da cidade do Rio de Janeiro e tinha 30 anos no dia da realizacdo do

grupo focal. Em sua ficha de inscricdo Rebeca se declarou evangélica, mas nao especificou a
denominacdo a que pertence. No Rio de Janeiro fez curso técnico em Patologia Clinica junto
com o ensino médio e sempre quis cursar Biologia. Afirma que conhecia pouca coisa a
respeito de células-tronco e que o assunto chamou muito sua atencdo durante a Licenciatura
em Ciéncias Biologicas. Ndo tem experiéncia no magistério. Pretende fazer Mestrado em

Educacao.

Lia - E da cidade de Frei Paulo, proxima a Itabaiana, e tinha 20 anos no dia da
realizacdo do grupo focal. A religido declarada por ela foi a catolica. Lia declara que gosta
muito de expor seus pensamentos e acha importante que as pessoas troquem idéias e cres¢cam
juntas. Lia afirma que se interessa muito por questdes sociais e procura sempre estar
informada sobre o assunto. Por ter grande habilidade como desenhista, atualmente participa

da elaboracdo de quadrinhos sobre ciéncias.

Raquel - E da cidade de Frei Paulo, proxima a ltabaiana e tinha 23 anos no dia da
realizacdo do grupo focal. Raquel é evangélica da Assembléia de Deus. E filha Gnica e foi
criada por uma tia com quem vive. E bolsista de iniciacéo cientifica do CNPq com projeto de
pesquisa na formacdo de professores de ciéncias e afirma gostar muito da area de ensino de
ciéncias. Apesar de ter algum contato com o tema células-tronco, afirma ser leiga no assunto.

Completa dizendo que apesar de ter opinido formada sobre o assunto, ela pode mudar.

Jaco - Jaco é da cidade de Itabaiana e tinha 21 anos no dia da realizacéo do grupo
focal. E evangélico da Igreja Universal do Reino de Deus. Tem grande interesse pela area de
salde e ja tentou transferéncia para o curso de Medicina. Pensa ainda em realizar vestibular
para Medicina assim que se formar em Ciéncias Bioldgicas. Jaco declara que nunca pensou

em ser professor, mas esta disposto e entrar na carreira se for necessario.

Abrado - E de Itabaiana e tinha 31 anos no dia da realizacdo do grupo focal. E
casado e ndo tem filhos. Abrado se declarou catélico em sua ficha de inscricdo. E formado em
Direito, por desejo dos pais, e trabalha como Oficial de Justi¢a no Poder Judiciario Estadual,
na cidade de Itabaiana. Durante a Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas ja tentou transferéncia
para o curso de Odontologia algumas vezes, mas nao conseguiu vaga. Declara interesse por
temas polémicos como as células-tronco e pretende conciliar os conhecimentos da Biologia

com os conhecimentos do Direito.
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Isac - Mora em um povoado préximo a cidade de Ribeirdpolis e tinha 23 anos no
dia da realizacdo do grupo focal. A religido declarada foi a catdlica. Isac possui um grande

interesse por questdes sociocientificas.

José - Mora em Frei Paulo e tinha 21 anos no dia da realizagio do grupo focal. E
catélico. Tem bastante interesse na area de educacdo e vé o curso de Graduagdo como uma
possibilidade futura de independéncia familiar. Nao possui experiéncia no magistério, mas
tem interesse em trabalhar como professor. Concomitantemente com o curso de Licenciatura

faz curso técnico a noite.

Todos os participantes acima assinaram um termo de consentimento informado
(Apéndice 8.2) autorizando o uso das informagOes obtidas em gravagOes ou de forma escrita
na presente pesquisa. O anonimato foi garantido nesse mesmo termo de consentimento
informado juntamente com a destrui¢do do audio gravado apos a transcricdo das falas. Como
compensacdo 0s participantes receberam um certificado de participagdo equivalente a oito
horas de atividade.

Apbs concordar com os termos do grupo focal foi pedido que todos os
participantes assistissem previamente, e de modo facultativo, a entrevista dada pela Prof® Dra
Mayana Zatz ao programa Roda Viva da TV Cultura e lessem o terceiro capitulo do presente
trabalho. No mesmo dia da realizacdo do grupo focal, e antes dele, os participantes assistiram
em grupo ao debate sobre pesquisas com células-tronco apresentado no programa Opinido
Nacional da TV Cultura. Participaram deste debate, o geneticista do Hospital Albert Einstein,
Carlos Alberto Moreira Filho; a socidloga e integrante da ONG "Catdlicas pelo Direito de
Decidir", Dulce Xavier; o Padre Vando Valentini, coordenador do Nucleo Fé e Cultura da
PUC/SP; e a Dra Alice Teixeira Ferreira, professora de Biofisica da Unifesp. O objetivo do
uso dos videos era o de fornecer uma visdo do andamento do debate no pais e, posteriormente,
verificar até que ponto as informacdes apresentadas nos videos eram recuperadas durante 0s
debates no grupo focal. A leitura do texto do terceiro capitulo teve a funcdo de fornecer
algumas informacdes sobre pesquisas com ceélulas-tronco e trazer a tona alguns conceitos

vistos nas aulas de embriologia.

A duracdo do grupo focal foi de cerca de oitenta minutos e a discussdo foi gravada

e transcrita verbatim para analise (Apéndice 8.3).
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Apdbs um més da realizacdo do grupo focal os participantes foram entrevistados
individualmente com o intuito de esclarecer seu posicionamento em relagdo ao momento em
que a vida humana tem inicio e sobre como a participacdo no debate de um tema controverso
poderia contribuir em sua formacdo. Caso os estudantes ndo explicitassem uma contribuicao
para a sua formacdo como professor, uma resposta nesse sentido foi estimulada. Cada
entrevista durou cerca de oito minutos e foram gravadas e transcritas para analise (Apéndice
8.4).

5.4 Analise dos dados

Para a analise dos dados adaptei o layout argumentativo de Toulmin (TOULMIN,
2006).

Em 1958, em seu livro "Os usos do argumento”, Toulmin desenvolveu um layout
que permite avaliar a solidez de um argumento. Nesse layout os elementos essenciais para que
um argumento seja definido como tal sdo os dados (D), a conclusédo ou alegagédo (C) e as
garantias (W). A conclusdo ou alegacdo € uma afirmacdo que apresentamos sobre o que
existe, sobre como as coisas sdo e sobre as crencas que sustentamos. Os dados sdo 0s
fundamentos que apresentamos como suporte para nossa alegacdo original e que se
relacionam a ela. As garantias ndo séo dados adicionais, mas sim informacdes que permitem
relacionar os dados com as conclusdes. Sdo "regras, principios, licencas de inferéncia ou o

que quisermos desde que ndo sejam novos itens de informacédo” (TOULMIN, 2006, p. 141).

Com esses componentes basicos temos o seguinte layout para o argumento:

Ou seja, se D entdo C, ja que W. Um exemplo seria:
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A garantia é "incidental e explanatdria, com a U(nica tarefa de registrar,
explicitamente, a legitimidade do passo envolvido e de referi-lo, outra vez, na classe maior de
passos cuja legitimidade esta sendo pressuposta” (TOULMIN, 2006, p. 143). Outra distin¢éo
entre dados e garantias é que se recorre aos dados de modo explicito e as garantias de modo
implicito. Além disso, as garantias sdo gerais e certificam a solidez de todos os argumentos do

tipo apropriado.

Mesmo as garantias podem ndo ser suficientes para a aceitagdo de um argumento
e, nesse caso, outros elementos podem compor a estrutura do argumento. S&o eles os
qualificadores modais (Q) e a refutacdo (R). Os qualificadores modais sdo advérbios que
indicam a forca conferida pela garantia na passagem do dado a conclusdo. Exemplos de
qualificadores sdo o0s adveérbios necessariamente, provavelmente e presumivelmente. A
refutacdo indica circunstancias nas quais é necessario deixar de lado a autoridade geral da
garantia. E uma condicdo de excecdo, ou seja, a refutacdo indica a condicdo na qual a

conclusdo original ndo sera verdadeira.

Desenvolvendo exemplo iniciado anteriormente teriamos:

O dultimo componente do argumento é o apoio (B). O apoio sdo avais que
justificam o uso de uma determinada garantia. O apoio €é relacionado ao campo no qual o
argumento é construido. Sendo assim, a defesa de uma garantia por um apoio é campo-
dependente. As afirmacBes de garantia sdo hipotéticas, sdo afirmagdes ponte, mas as
afirmacdes de apoio podem ser expressas na forma de afirmacdes categodricas de fato, da

mesma maneira que podem ser expressos 0s dados invocados em suporte direto para nossas
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conclusdes. O apoio para a garantia, diferentemente dos dados, nao precisa ser explicitado: as

garantias podem ser aceitas e seu apoio ser subentendido (TOULMIN, 2006).

Considerando todos os componentes do argumento temos o seguinte layout:

Com a finalizagéo do exemplo anterior, temos:

Nem todos os argumentos terdo todos os componentes descritos por Toulmin, mas
0s componentes da estrutura basica sdo obrigatdrios para que um argumento seja identificado
como tal. Mesmo assim nem sempre é tdo simples distinguir os componentes da
argumentacdo (ERDURAN; SIMON; OSBORNE, 2004: OSBORNE; ERDURAN; SIMON,
2004: SIMON; ERDURAN; OSBORNE, 2006) que, muitas vezes, ndo sdo explicitadas na
fala, mas aparecem de forma implicita (DRIVER; NEWTON; OSBORNE, 2000). Sendo
assim, procedi a andlise dos dados tendo como referéncia a busca de alegacdes e suas
justificativas, sem distingdo de serem estas dado, apoio ou garantia. Episodios com
contraposicfes de idéias foram analisados com o objetivo de identificar a presenca de
refutacdes.

Tendo isso em mente, uma primeira etapa de leitura cuidadosa da transcricao do
grupo focal teve como objetivo identificacdo do que poderiam ser alegacdes dos participantes

em relacdo ao tema e em relacdo as questdes que nortearam a pesquisa. Uma vez que as
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alegacdes tenham sido estabelecidas, um segundo passo consistiu na identificacdo dos
fundamentos para as alegacdes e logo em seguida a identificacdo das refutacdes. A analise
descrita anteriormente permitiu identificar a presenca ou nao de argumentos genuinos durante
a discussdo bem como permitiu uma anélise do contetdo do argumento o que forneceria

algumas respostas as quentdes colocadas no capitulo anterior.

Em uma segunda etapa as transcri¢cdes foram lidas com o objetivo de identificar
passagens nas quais houvesse oposicdo de idéias e/ou argumentacdo dialdgica, isto &,
passagens nas quais houvesse dialogo entre os participantes do grupo focal. A natureza da
oposicdo demonstrada no didlogo permite avaliar a qualidade da argumentacdo e, para isso,
utilizei as seguintes categorias inspiradas na estrutura analitica’” desenvolvida por Erduran e
colaboradores (ERDURAN; SIMON; OSBORNE, 2004): oposi¢do com alegacGes, oposicdo

com contra-argumentos e oposi¢do com refutacoes.

E evidente que a refutacdo é um indicador da qualidade do argumento. De acordo
com Kuhn (KUHN, 1991), a capacidade de utilizar refutacGes é a habilidade mais complexa
que pode ser apresentada durante a argumentacdo, pois para produzir uma refutacdo um

individuo necessita integrar as linhas de argumentacdo que se sucederam anteriormente.

7 Tal estrutura analitica é fundamentada no layout argumentativo de Toulmin.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo analisarei e discutirei os dados obtidos durante a realizacdo do

grupo focal e os compararei com as entrevistas individuais dos participantes.

Inicialmente apresentarei uma viséo geral de como ocorreu o grupo focal e quais
foram os assuntos que emergiram durante a discussdo que durou cerca de 120 minutos. Em
seguida mostrarei que a discussdo foi pautada por argumentos (alegacdes e seus fundamentos
ou justificativas) e opinides (alegacdes sem fundamentos). Os argumentos, como sera Vvisto
adiante, tiveram suas justificativas na voz do proprio enunciador ou na voz de outros

participantes sendo este Gltimo um exemplo de co-construcdo argumentativa explicita.

Finalmente serdo discutidos os turnos de fala nos quais houve episddios de
contraposicdo de idéias. A contraposicdo de idéias foi analisada de acordo com as trés
categorias propostas anteriormente: oposicdo com alegacGes, oposicdo com contra-

argumentos e oposicdo com refutagdes.

6.1 Uma visao geral do grupo focal

Como ja foi discutido, o grupo focal € uma estratégia de coleta de dados que
permite a interacdo e troca de informacdes e idéias entre os participantes/debatedores e, sendo
assim, é uma metodologia pertinente para a pesquisa em questdes sociocientificas que exigem
a contraposicdo de idéias e a argumentacdo, como é o caso deste trabalho. Além disso, o
grupo focal minimiza a participacdo do moderador enquanto maximiza a participacdo dos

debatedores.

O grupo focal realizado por mim teve como discussao inicial a aceitagédo ou néo
das pesquisas com células-tronco de uma maneira geral, sem especificacdo de serem elas
embrionarias ou adultas. Logo de inicio, porém, os participantes situaram a discussdo no
contexto das pesquisas com células-tronco embrionarias e se mostraram favoraveis as
pesquisas que se utilizariam dos embrides congelados ha mais de trés anos em clinicas de

fertilizagdo, nos termos da Lei n® 11.105 de 24 de margo de 2005.
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Em seguida um dos participantes (Sara) levantou a questdo do acesso aos produtos

das pesquisas 0 que gerou polémica no grupo. Muitos participantes passaram a questionar se
possiveis tratamentos que viessem a ser desenvolvidos como resultados das pesquisas com
células-tronco chegariam para toda a populacdo ou somente para uma minoria que tivesse

condicBes de arcar com 0s provaveis altos custos desses tratamentos.

Outro tema que tem relagdo com o anterior foi levantado por Jacé que cogitou a
possibilidade de as pessoas pobres serem exploradas como cobaias em pesquisas com células-
tronco. Como néo foi apresentada uma justificativa solida o suficiente para essa alegacgéo ela

foi constantemente atacada durante o debate.

O tema da doacdo de gametas para pesquisa também foi levantado no sentido da
producdo de embrides para pesquisa com células-tronco. Os participantes ndo demonstraram
perceber qualquer impedimento ético para esse tipo de procedimento e alguns chegaram a
declarar que esse procedimento seria mais adequado do que a utilizacdo de embrides
produzidos em clinicas de fertilizag&o.

Outros temas que emergiram em menor intensidade foram o papel da midia na
divulgacdo da informacdo sobre as pesquisas com células-tronco e o entendimento que a

populacdo tem dessas pesquisas e suas aplicacoes.

Ficou patente que os videos do programa Roda Viva da TV Cultura, com
entrevista concedida pela Dra Mayana Zatz, e do debate ocorrido no programa Opinido
Nacional, também da TV Cultura, tiveram importante papel no andamento do grupo focal.
Além de utilizarem os dados apresentados nos programas para construir seus proprios
argumentos os participantes se apropriaram, in verbis, de alguns argumentos apresentados

pelos atores do debate do Opinido Nacional e da entrevista do Roda Viva.

6.2 Alegacodes e suas justificativas

Nesta secdo apresentarei e discutirei as alegacOes e justificativas dadas por cada
um dos participantes, ou seja, aqui se encontram 0s argumentos criados por cada um dos
sujeitos. As justificativas para uma alegacdo foram consideradas levando em conta as falas de
cada participante ao longo da discussdo. Por exemplo, Abrado faz uma alegacéo no turno 356

que ja foi previamente justificado por seu posicionamento no turno 47. Portanto alegacéo e
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justificativa ndo foram considerados como sendo necessariamente contiguos nas falas dos

sujeitos.

6.2.1 Pesquisas com células-tronco e inicio da vida humana

Os dados e sua andlise se encontram no quadro 3.

Todos os participantes do grupo focal declararam ser a favor das pesquisas com
células-tronco embrionérias. Entretanto, essa posi¢do favoravel esconde algumas questdes que

discutirei logo em seguida.

Uma das principais justificativas para uma posicdo favoravel em relacdo as
pesquisas com células-tronco embrionarias € a de que os embrides na fase de blastocisto que
estdo congelados em clinicas de fertilizacdo serdo descartados de acordo com o que dispGem a
Lei 11.105, ou Lei de Biosseguranga. Abrado (Turnos 45, 47 e 356) afirma explicitamente que
estd levando a disposicdo legal em consideracdo para se posicionar. Todos 0S outros
participantes parecem concordar com a disposicdo legal a partir do momento que ndo a
questionaram e que a utilizaram para fundamentar sua argumentacdo. Numa perspectiva
kohlberghiana os participantes se encaixariam, nesse ponto especifico, no nivel convencional,
estagio quatro: estidgio da manutencdo da sociedade (KOHLBERG; 1981) ou estagio da
orientacdo para a lei e ordem (KOLBERGH; HERSH, 1977). No estagio quatro fazer o certo
é cumprir o seu dever e mostrar respeito pela autoridade. Ha uma orientacdo para as regras

fixas e para a manutencéo da ordem social.

Entretanto Lia (Turno 62) deixa bem claro que, para ela, ha uma diferencga entre
um embrido concebido em um tubo de ensaio em um laboratério e um embrido concebido
naturalmente pela relagdo de um homem e de uma mulher. Logo em seguida (Turno 355)
declara explicitamente que € concepcionista porque leva em conta uma relacdo pessoal
marido-esposa. Milca (Turno 40) também parece sugerir ser a favor da utilizacdo dos
embrides congelados em clinicas de fertilizacdo por uma questdo pragmatica: ja que esses
embrides serdo descartados, € melhor usa-los em pesquisa. Entretanto, o seu "desde que"

sugere que um embrido produzido naturalmente ndo deveria ter 0 mesmo destino.

Rebeca (Turnos 12 e 52) mostra ser favoravel a utilizacdo dos embrides

congelados em pesquisa. Em sua entrevista individual Rebeca esclarece seu posicionamento:
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Bom, eu sou daquela que acredito na concepcao, né. A origem da vida pra mim é na
concepcgao. Eu acho que pode ser que sim e pode ser que n&o, entendeu, foi... matar
uma vida humana... Deixe eu pensar primeiro. [...]. Vai depender do ponto de vista
de cada um, né. Pro meu ponto de vista se vocé utilizar células-tronco embrionérias
daquelas que néo é pra descarte eu posso considerar que estd matando uma vida
humana. Agora se vocé estiver utilizando os embries que vao para descarte, eu ndo
vou considerar como matando uma vida humana. E por esse ponto de vista que eu
estou falando. Pode ser que sim e pode ser que ndo. Vai depender do ponto de vista
de cada um. Por que se utilizar s6 quando nasce, quando surge o sistema nervoso,
eu ndo vou ta achando que ta matando uma vida, mas se eu levar por esse ponto de
vista que eu sou da teoria da concepgdo, mas que ele nao é aquele embrido que vai
ser pro descarte eu vou utilizar... eu vou t& matando um ser humano. (Apéndice
8.4.4, turnos 12-14).

Ou seja, Rebeca considera aceitavel o uso de embrides congelados em pesquisa
com células-tronco e ao mesmo tempo diz ser concepcionista. Esse posicionamento se torna
coerente se pensarmos que ele encara um problema real que é o de o que fazer com o0s
embrides excedentes. Entre destruir e usar em pesquisa, ela prefere a Gltima op¢do. Nenhum

dos participantes cogitou outro destino, como a adocéo de embrides por casais estéreis.

Todos o0s outros participantes, em suas entrevistas individuais, sugeriram, de
alguma maneira, ndo haver problemas éticos na utilizacdo, em pesquisa, de embrides

congelados em clinicas de fertilizacéo.
Mas e o inicio da vida humana, quando se da?

Com excecdo de Rebeca que se declarou concepcionista, todos o0s outros
participantes declararam que a vida humana comeca quando se inicia o desenvolvimento do
sistema nervoso, por volta do décimo quarto dia apos a fecundacéo. Sara (Turno 5) utiliza o
caso paralelo da morte encefalica e considera, implicitamente, que existe uma simetria entre
morte e vida se for considerada a origem e o fim do sistema nervoso. Ou seja, se usamos 0s
6rgdos de uma pessoa que teve morte encefalica (sem sistema nervoso funcional) por que ndo
usar as células de um embrido de até catorze dias (sem sistema nervoso funcional). Na
argumentacdo a partir de um caso paralelo, as garantias afirmam que o exemplo relatado tem
uma similaridade essencial com um segundo exemplo situado em uma mesma categoria
(BROCKRIEDE; EHNINGER, 1960). Jaco (Turno 11) declarou apoio a argumentacdo de

Sara.

Para Abrado (Turnos 45, 47 e 356) e José (Turno 48) a vida também se inicia com

o0 desenvolvimento do sistema nervoso, por volta do décimo quarto dia apds a fecundacao.
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Lia, apesar de ter se declarado concepcionista durante a realizacdo do grupo focal

diz, em sua entrevista individual:
Tem aqueles dias que vocé vai poder usar e depois disso é... j& surgem aquelas

coisas que a gente falou, né? O sistema nervoso. Dai eu acho que j& é um ser
humano. (Apéndice 8.4.3, turno 17).

Lia afirma que € a partir do desenvolvimento do sistema nervoso que temos um
ser humano, o que aparentemente contradiz sua posicdo concepcionista. Entretanto sua
posi¢do concepcionista se aplica & fecundagdo ocorrida em condi¢Bes naturais na relacéo
homem-mulher. Nessas condi¢des um embrido inevitavelmente chegaria a ter um sistema
nervoso e, portanto, seria uma pessoa. Na secao seguinte discutirei esse assunto novamente.
Como ja vimos, para Lia ha uma diferenca importante entre um embrido concebido em um

tubo de ensaio e um embrido concebido naturalmente. (veja o Turno 62, no quadro 3).

Uma percepcdo diferente sobre a origem da vida foi exposta por Isac em sua
entrevista individual. Para ele, os embrides ndo sdo uma via humana porque:
Porque ali vocé ndo tem o ser humano propriamente formado, o histdrico dele, o
cultural formado. Ali vocé tem uma célula que necessariamente ndo vai ser uma
vida futura. Mas dependendo do ponto de vista que se justifique para essa pesquisa,
sim. Um ponto de vista que va beneficiar todas as pessoas, sim. Mas é diferente de
uma vida humana formada. Por que o humano formado ele ja tem um histérico mais
favoravel, ele ja tem uma cultura, ja tem um laco mais de amizade e amor com a
familia, diferentemente de uma célula que funciona como outra qualquer do corpo.
E a cada dia a gente perde varias células que morrem programadamente. Entao

desse ponto de vista um ser humano formado é uma vida por que tem um histérico,
j& tem um laco maior de amor. (Apéndice 8.4.6, turnol0).

Isac adota uma perspectiva cultural para o inicio da vida ao afirmar que o inicio
de uma vida humana ocorre com a inser¢édo do individuo na cultura, com a formacéo de lacos
de amizade e amor com a familia. De certa maneira esse posicionamento de Isac parece
revelar uma distincdo entre pessoa (ser humano) e organismo humano. O organismo humano
(conceito bioldgico) existe desde 0 momento da fecundacdo do ovulo pelo espermatozoide
enquanto a pessoa (conceito psicologico) passa a existir no momento em que ele tenha

consciéncia e vida mental (GLANNON, 1998) e assim possa participar da vida social.

De maneira geral, e considerando as excecOes ja expostas, 0s participantes
consideraram o inicio da vida humana como sendo aquele momento em que se inicia o

desenvolvimento do sistema nervoso. Esse posicionamento € também um posicionamento
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legalista™®, pois, se a morte encefélica é definida em termos legais e pragméticos também o é
a definicdo do comeco da vida humana baseada no surgimento do sistema nervoso. Em um
momento anterior da histdria o critério para a definicdo da morte era outro (PENCE, 2004),

sendo assim, naquele contexto, qual seria o critério para defini¢do do inicio da vida?

Em outras palavras, a definicdo da morte ou da vida baseada na existéncia ou néo
de um sistema nervoso funcional € um critério pragmatico e utilitarista (SEGRE, 2004)
atrelado as necessidades do desenvolvimento cientifico e social. O mesmo ocorreu com a
criacdo da entidade pré-embrido que permitiu a redugcdo do estatuto moral do embrido e
tornou sua utilizacdo em pesquisas menos problematica. Sob essa Optica, foi justamente o
desenvolvimento das técnicas de fertilizacdo in vitro, técnica ainda permeada de controveérsias
(HOLLAND, 2008), que levou a existéncia de embrides excedentes nas clinicas de
fertilizacdo. Embrides esses que, agora, tém um fim "mais nobre" quando sdo destinados a

pesquisa ao invés do descarte.

Fica evidente que as definicdes de vida e de morte, apesar de atenderem a
necessidades nobres como a utilizacdo de 6rgaos em transplantes, sdo definicdes relativistas e
estdo sujeitas a mudancas. A qualquer momento podera surgir um novo debate propondo
novos critérios para a definicdo da vida e da morte. Provavelmente esses novos critérios
estardo de alguma maneira ligados ao desenvolvimento técnico-cientifico. Provavelmente
esses novos critérios serdo aceitos, mas ndo sem a controvérsia inerente as discussdes sobre

vida e morte.

'8 No Brasil a Resolucao n° 1.480 de 8 de agosto de 1997 do Conselho Federal de Medicina estabelece os
critérios para o estabelecimento da morte encefalica em atendimento a Lei n® 9.434 de 4 de fevereiro de
1997, alterada pela Lei n® 10.211, de 23 de margo de 2001.
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Quadro 3. Argumentos sobre pesquisas com células-tronco e inicio da vida humana.

que é viavel [as pesquisas com
células-tronco embrionarias]

Nervoso.

Participante | Turno Alegacdo Turno Fundamento Interpretacéo
Lia é a favor que se use os embribes
. Bem, as embrionérias eu sou a . S congelados em clinicas de fertilizagdo em
Lia 4 4 ...em vez de jogar no lixo é muito melhor. . ) P
favor pesquisa com células-tronco. Sua justificativa
para isso € a de que elas serdo descartadas.
Sara constrdi uma argumentacdo baseada em
...quando [...] o paciente sofre um acidente ai um caso paralelo. Para ela é correto utilizar
...como vocé pode usar um tem aquela morte encefalica, né, [...] vocé embrides, que ndo possuem sistema nervoso,
6rgdo de uma pessoa que sofreu pode usar daqueles 6rgéos, aproveitar pra em pesquisas com células-tronco, porque 0s
Sara 5 um acidente e teve morte 5 doagdo. Se tipo der quatro dias, cinco dias Orgdos de uma pessoa que tem morte
encefalica vocé pode usar uma apos a fecundagdo que a massa encefalica encefalica sdo doados para transplante. Essa
célula embriondria. comega ser diferenciada, entdo é a mesma argumentacéo também foi usada pela Dra
coisa. Mayana Zatz em sua entrevista no Programa
Roda Viva da TV Cultura.
R . Raquel afirma que esta comegando a
...eu td comecando a considerar . - .
./ - ) considerar 0 uso de embrides nas pesquisas
viavel a hip6tese de t& . . z . )
Raquel 10 ) 10 ... a partir de discussdes que eu tenho visto... com células-tronco. Ela se fundamenta nas
trabalhando com células-tronco . ~ x
i Vitro discussdes que vem acompanhado. Né&o
' especifica quais discussdes sdo essas.
Jac6 acha viavel o uso de embrides em
. . pesquisas sobre células-tronco, pois considera
Assim, veja, eu concordo com . -
) -~ que os embrides ndo possuem vida humana, o
Sara, eu acho que é uma posi¢ao . . . . X . . .
, . Pra mim a vida comeca quando h& um sistema | que s6 ocorreria a partir do desenvolvimento
Jaco 11 bem interessante. [...] eu acho 11

do sistema nervoso. Essa justificativa também
¢ dada pela Dra Mayana Zatz em sua
entrevista no Programa Roda Viva da TV
Cultura.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
...quando é de embrido que vai ser descartado
Eu sou a favor do uso de : . ) ) . .
) depois de trés anos e ta dentro de uma... e ta Rebeca é a favor do uso de embriGes em
células-tronco [...] eu sou a S . - fn
Rebeca 12 - 12 dentro de um... [...] Ah, nitrogénio! Ai eu sou | pesquisa porque apos trés anos de
favor de pegar esses embrides e . ~ x x
. , a favor, pois eles vdo pra descarte mesmo, vao | congelamento eles serdo descartados.
utilizar para células-tronco . .
pra pia depois...
Milca é a favor das pesquisas com células-
Milca 40 Eu sou a favor das células- 40 ...desde que seja aquelas que vao para o tronco embrionarias desde que sejam usadas
tronco embrionarias descarte... aquelas que serdo descartadas nas clinicas de
fertilizac&o.
Abrado afirma que ndo ha impedimento ético
. . para o uso de células-tronco embrionérias
Considerando aquele prazo de catorze dias e . ) .
. , . . porque se apdia no fato de que ha uma lei que
x 5 Ls: . " considerando também essa lei que disciplina e " x
N&o! [ndo ha impedimento ético ) - , ampara a utilizacdo de embribes que seréo
x . ) que s6 podem ser utilizadas as celulas que .
Abrado 45 para as pesquisas com células- | 45 ~ . . ) descartados e no fato de que o sistema nervoso
L estdo destinadas a descarte, acredito que..., é... .
tronco embrionérias] ~ - . . comeca a se desenvolver por volta do décimo
a busca de solucdes seria 0 caminho mais . ; x x
. L quarto dia apds a fecundacédo. Para Abrado o
viavel ao invés do descarte, com certeza. . . )
desenvolvimento do sistema nervoso é um
marco legal para o inicio da vida.
Abrado afirma que é a favor das pesquisas
...partindo do pressuposto que realmente a com células-tronco embriondrias porque para
morte se d4 com a morte encefélica e que s6 ele a vida se inicia com o surgimento das
...eu me posiciono totalmente a vai haver células nervosas a partir do décimo primeiras células nervosas na mesma medida
Abrado 47 favor. [as pesquisas com 47 quarto dia, entdo até... até esse prazo, assim, em que o fim da vida se da com a morte do

células-tronco]

considerando essa nova informacéo [...]. E
considerando também o que a legislacéo
dispde.

sistema nervoso. E uma argumentacdo baseada
em um caso paralelo. E explicita a aceitagdo
da simetria entre a vida e a morte tendo como
referéncia a origem/fim do sistema nervoso.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
José argumenta que é a favor das pesquisas
com células-tronco embriondrias por conta do
...eu sou a favor... [das Depois das explicacdes... da educacdo que eu | conhecimento que obteve em sua educagédo
José 48 pesquisas com células-tronco 48 tive sobre células-tronco [...] Estabelecendo sobre o0 assunto e desde que seja respeitado o
embrionarias] esses pré-requisitos de apés catorze dias. periodo de catorze dias a partir da fecundacédo
no qual o embrido pode ser usado em
pesquisa.
Se for para descarte, eu sou a favor que se use . . .
. . . , L Rebeca reafirma sua posi¢éo favoravel ao uso
com cinco dias, seis dias. [...] se é um embrido - .
...eu sou a favor de pegar esse . . de embrides armazenados em clinicas de
Rebeca 52 i . 52 de trés anos [de congelamento] que os pais e ~
embrido e usar na ciéncia. . . . fertilizagéo, que serdo descartados, em
sabem que vai pra descarte, que vai pro lixo - )
- pesquisas sobre células-tronco.
de qualquer jeito...
Lia estabelece uma distingéo entre 0 embrido
que é produzido naturalmente e esta no
interior do corpo da mulher e aquele que é
Lia 62 ...eu acho que néo deve tirar, 62 ...quando acontece naturalmente entre o produzido no laboratério. Essa demarcacdo
mas aquele l& do vidro. homem e a mulher... permite 0 uso, em pesquisa, de embrides
produzidos em laboratorio, o que ndo é
permitido para os embrides concebidos de
maneira natural.
. . Abrado alega que doaria seus embrides
x Eu doaria pra pesquisa [0s meus . . . .
Abrado 152 - 161 Antes pra pesquisa do que para o descarte. excedentes para pesquisa porque isso seria
embrides excedentes]
melhor do que o descarte.
... porque vai ser beneficio pra toda a . o
) . . . 2 . , Rebeca alega que doaria seus embrides
Eu também doaria! [os meus sociedade, entendeu, ndo é uma coisa que é .
Rebeca 153 147 excedentes para a pesquisa por que dessa

embrides excedentes]

egoismo meu, mas vai ser uma coisa em favor
do préximo...

forma estaria beneficiando o préximo.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
Pra mim comeca a vida a partir Para Milca a vida se inicia com o inicio do
Milca 343 L ¢ . P 343 ...quando ha formag&o do sistema nervoso desenvolvimento do sistema nervoso, por
do décimo quarto dia... s . ) x
volta do décimo quarto dia ap6s fecundacao.
...partindo do pressuposto que eu apoio a Jacé alega que s6 ha vida ap6s a formacao do
...eu também acredito nisso... causa da célula-tronco e, assim, depois de sistema nervoso e se fundamenta na coeréncia
Jacé 352 [que s6 ha vida apo6s a 352 algumas consideracdes feitas pela ciéncia de em relacdo ao seu posicionamento pro-
formacéo do sistema nervoso] que s6 ha vida a partir da formagao do sistema | pesquisas com células-tronco embrionarias e
Nervoso... nas consideracdes feitas pela ciéncia.
) . . Para Lia a vida comeca na concep¢do porque
. ...eu acho que é a partir da No momento que eu estou com meu marido e L .
Lia 355 N 355 h N essa forma de enxergar o inicio da vida leva a
concepgéo.. quero ter um filho, a concepgéo leva frente. ~ .
frente em uma relagdo pessoal marido-esposa.
. « L ...partindo do pressuposto que realmente a Para Abrado a vida comega no décimo quarto
Pra mim a questdo do décimo ) - ) . ) x ) .
. . . morte se d& com a morte encefélica e que s dia ap6s a fecundacdo porque é a partir desse
quarto dia. Antes disso ndo ha . ) . . . L .
. I I vai haver células nervosas a partir do décimo periodo que se inicia o desenvolvimento do
. vida, ndo ha aborto, ndo ha . . s . . . . .
Abrado 356 47 quarto dia, entdo até... até esse prazo, assim, sistema nervoso e também porque ha uma

crime, ndo ha nada de mais.
Pelo contrério, se puder usar na
pesquisa, seja bem vindo.

considerando essa nova informacéo [...]. E
considerando também o que a legislacao
dispde.

legislacéo que regulamenta essa matéria.
Aparentemente Abrado possui uma viséo
pragmatica e legalista da situacéo.
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6.2.2 Doacao de embrioes, gametas e fertilizacao in vitro

Os dados e sua andlise se encontram no quadro 4.

O problema da doagcdo de gametas para pesquisa estava relacionado, neste
trabalho, com a possibilidade de producdo de embrides especificamente para a pesquisa, por
meio de fertilizacdo in vitro. A maioria dos participantes que se manifestou sobre essa materia
se mostrou favoravel, inclusive, a doacdo de dvulos para a pesquisa. Lia (Turno 118,
Apéndice 8.3) parece querer justificar a doagdo de dvulos alegando que os homens também
doam espermatozéides™. Entretanto, como pode ser visto no quadro 4, turno 79, Lia
inicialmente discordou da doagdo de Ovulos para producdo de embribes para a pesquisa
justificando que os embribes estocados em clinicas de fertilizacdo é que deveriam ser usados.

Possivelmente o didlogo com os colegas a fez mudar de idéia e rever sua posic¢do inicial.

Raquel (Turno 63) concordou com Lia (Turno 62, Quadro 3) que tenta estabelecer
uma distin¢éo entre um embrido produzido de maneira natural, pela relagdo homem-mulher, e
um embrido produzido por fecundacéo in vitro. Raquel complementa que o embrido que foi
produzido no interior do Utero feminino tem o destino certo de se tornar uma pessoa enquanto
que, aparentemente, afirma que o embrido resultante da fertilizacdo in vitro ndo serg,
necessariamente, um ser humano, pois depende de vontades externas. Mais adiante (Turno 68)
Raquel argumenta que é mais viavel a produgdo de embrides com o fim especifico de servir a
pesquisa cientifica do que usar os embrides que estdo congelados em clinicas de fertilizag&o.
Raquel utiliza um argumento baseado na intencdo dos atores. Os embrides estocados nas
clinicas de fertilizacdo foram produzidos com a intencdo de se tornarem filhos de alguém
enquanto os embrides produzidos para a pesquisa foram elaborados a partir de 6vulos e
espermatozoéides doados especificamente para isso. Quem doou 0s gametas, segundo Raquel,
teria a consciéncia de que o embrido resultante seria matéria prima de pesquisa e ndo seu
filho. Sendo assim haveria um peso maior na consciéncia em doar aquele que poderia ser um
filho o que ndo ocorreria com o embrido produzido para pesquisa. Raquel estabelece uma
hierarquia do estatuto moral do embrido que parte do embrido elaborado com a intencéo de
pesquisa passando pelo embrido produzido com finalidade reprodutiva e chegando ao mais

alto status, o embrido produzido de maneira natural, pela relacdo homem-mulher.

19 Evidentemente doar 6vulos ndo é o mesmo que doar espermatozdides visto que no primeiro caso, além da
intervencdo cirurgica, a mulher deve passar por um tratamento quimico (DICKENSON; IDIAKEZ, 2008).
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Curiosamente essa posicdo de Raquel, e de outros participantes, como veremos a

seguir, € uma das mais contestadas do ponto de vista moral (HOLLAND, 2004: HOLM,
2002). O uso de embriBes excedentes tem sido considerado menos problematico do que a

producéo de embribes especificamente para a pesquisa.

José (Turno 67) também considera aceitavel a doacdo de gametas para a producéo
de embribes para pesquisa justificando que quem doa teria consciéncia do que estaria fazendo,
ou seja, José presume que o doador dos gametas € conhecedor de todos os aspectos do
procedimento para que possa dar o seu consentimento informado (BEAUCHAMP;
CHILDRESS, 2002). Em relacdo a doacdo de espermatozdides o procedimento é simples,
mas 0 mesmo ndo pode ser dito da doagdo de Ovulos e é questionavel se todos os riscos,
inclusive o de morte, envolvidos na retirada desses gametas sdo divulgados as doadoras
(COHEN, 2000; DICKENSON, IDIAKEZ, 2008). Outro problema que se levanta tem relacédo
com as possibilidades de coercdo e exploracdo das doadoras e as maneiras pelas quais as
novas praticas ndo reprodutivas influenciariam o status da mulher na sociedade (HOLM,
2002). Sendo assim a questdo da doacdo de 6vulos nédo é tdo simples como se supdem e se a
quantidade de gametas femininos necessarios para pesquisa é grande, pode-se imaginar que
ndo existiriam mulheres suficientes no mundo para fornecer gametas para o desenvolvimento
de tratamentos para todas as doencas que estdo na lista de promessas de alguns pesquisadores
de células-tronco. Outra questdo levantada por José (Turno 192) é a de que a doacdo de
gametas poderia implicar a existéncia de irmaos bioldgicos criados por distintas familias que
poderiam se conhecer e se apaixonar. Essa preocupacdo de José pode ter origem em sua
experiéncia de vida, pois esse tema € corriqueiro em novelas e filmes de televisdo. José
também argumenta (Turno 167) que seria melhor guardar seus embrides excedentes do que
doar para pesquisa. Isso porque se um filho seu viesse a ter alguma doenca, as células-tronco
do embrido poderiam auxiliar na cura. Abrado (Turnol74) contra-argumenta dizendo que se
todos pensassem dessa maneira ndo haveria desenvolvimento das pesquisas e,

consequentemente, ninguém teria tratamento nenhum baseado em terapia com células-tronco.

Rebeca (Turno 147) também concorda com a doacdo de 6vulos para a pesquisa
alegando que doar o évulo seria uma atitude que beneficiaria a sociedade, seria uma acdo em
favor do préximo. Entretanto, como argumentam Dickeson e Idiakez (DICKENSON,
IDIAKEZ, 2008) a doacdo de 6vulos para a pesquisa ndo leva necessariamente ao beneficio

do préximo. Ha sim beneficio para o pesquisador e sua pesquisa, que obteriam matéria prima.
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Rebeca (Turno 22) levou em consideracdo os danos que os estimulos a superovulacéo
poderiam causar a mulher, apesar de nao explicita-los. Entretanto, isso foi feito para justificar
a retirada de varios Gvulos para a producdo de varios embrides dos quais muitos acabariam

como excedentes.

Levando em conta que a vida comega com o inicio do sistema nervoso, Sara
(Turno 81) argumenta que ndo ha diferenca entre doar um embrido excedente para pesquisa
ou produzir um embrido para esse fim especifico. Sara é, portanto, a favor da doacdo de

gametas para pesquisa.

Fica evidente que, com exce¢do de Rebeca, os participantes que se manifestaram
sobre esse assunto desconsideraram quaisquer riscos que uma mulher poderia ter e

consideraram a doacao de dvulos tdo simples como a doacao de espermatozoides.

Outra questdo que é bastante discutida em bioética e antropologia e que nédo foi
mencionada pelos participantes é a da utilizacdo de mulheres como fonte de matéria prima
para a pesquisa descaracterizando sua esséncia como seres humanos (COREA, 1996),
pertencentes ao universo kantiano de fins em si e ndo de meios, mesmo que em caso de
consentimento informado (DICKENSON, IDIAKEZ, 2008).
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Quadro 4. Argumentos sobre doagdo de embrides, gametas e fertilizacéo in vitro.

especificamente para pesquisa]

vou ta & doando para o bem da pesquisa. Pro
bem da ciéncia. E ndo por que vai ser um
futuro filho meu.

Participante | Turno Alegacdo Turno Fundamento Interpretacéo
. Rebeca se baseia em suas leituras para
...cada vez que vocé estimula a L . ~ )
x - justificar sua afirmacao de que ha um custo
Rebeca 22 mulher numa ovulagéo dessa 22 ..peloqueeujali.. o .
, . alto para a realizagdo dos procedimentos de
[...] h& um custo muito alto e
fertilizac&o in vitro.
Raquel concorda com a argumentacéo de Lia
...por que quando ele ta 14 na mulher com tentando ressaltar que ha uma diferenca
Eu também concordo [que ha certeza ele vai pro Utero e vai se desenvolver e | quando o embrido est& no interior do Gtero da
Raguel 63 diferenga entre um embrido 63 vai gerar realmente uma nova vida e in vitro mulher e quando estd em um tubo de ensaio.
q concebido naturalmente e outro ndo vai chegar a ser realmente... elaborado pra | Para Raquel o embrido fecundado no Utero se
concebido in vitro]. ser implantado, vai ter ja a intengdo, vai desenvolvera em uma vida humana enquanto
produzir ele para isso. isso ndo é garantido para o embrido produzido
em um tubo de ensaio.
José concorda que haja a produgéo de
Eu concordo [em produzir . . embrides com a finalidade especifica de
, L o Porque pra mim a pessoa que esta doando tem . e .
José 67 embrides especificamente para | 70 S servirem como materia prima para pesquisa
) plena consciéncia do que faz. .
pesquisa] por que quem doa os gametas para tal fim sabe
0 que esta fazendo.
. . . Raquel acha mais viavel a doacdo de gametas
Ela tem consciéncia de que aquilo vai ser N e .
. N para a producdo de embrides para a pesquisa
aquilo, vocé ndo vai ta colocando... ah eu vou L x
N . . do que a utilizacdo de embriGes excedentes de
Eu acho bem mais viavel guardar porque ali futuramente vai ser o meu P e
. - - x , . clinicas de fertilizagdo. Para ela quem doa os
Raquel 68 [produzir embrides 71 filho. Eu ndo vou ta guardando pra isso. Eu

gametas sabe que o embrido produzido ndo
sera, em hip6tese nenhuma, implantado em
outro ser humano, mas servird como fonte de
células que serdo usadas para 0 bem pesquisa.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
Lia ndo concorda que 6vulos sejam doados
Lia 79 N&o, ndo... [ndo se deve 6vulos 79 ...por isso é que eu digo que € aqueles que vdo | para a pesquisa, pois ja ha embrides
para a pesquisa] pro descarte... excedentes que poderiam ser utilizados nas
pesquisas.
Sara alega ser a favor da doagéo de gametas
- . " para pesquisa. Mais uma vez ela recorre a um
Qual é a diferenca de vocé pegar um embrido S x
o o caso paralelo para justificar sua alegagéo
~ de até o décimo quarto dia e ir 14 doar. Sabe . . .
Eu sou a favor [da doacdo de . . . dizendo que a vida comeca a partir da
, . por qué? Se vida comega a partir da . o Lo A
Sara 81 ovulos para pesquisa], sabe por | 81 . - . . diferenciacdo dos primeiros neurdnios e a
. diferenciacdo dos primeiros neurdnios e a N ; . . )
qué? x ] X . formacéo no encéfalo e que, em vista disso, é
formacéo do enceéfalo entéo é a mesma coisa . ix
, a mesma coisa usar um embrido congelado ou

de pegar agora e doar um 6vulo , x
doar um 6vulo para a producdo de um
embrido.

Raquel afirma que a intencdo é um fator
relevante em relagdo a doacéo de 6vulos e de
. . . Por que é diferente eu chegar l4... Eu vou ter embrides congelados para a pesquisa. Raquel
E a intengédo pra mim pesa o . . S . .
Raquel 87 . . 89 consciéncia que eu vou ta doando pra pesquisa | justifica que quando um 6vulo é doado para a
muito na consciéncia. x , . . .

e ndo pra futuramente ta sendo um filho meu. | pesquisa o doador tem plena consciéncia de
sua acao e, aparentemente, dos objetivos da
pesquisa.

Raquel alega que o embrido produzido em
Raquel 122 N&o vai chegar a formar uma 122 Mas ai ndo... ele nao vai... ndo vai se laboratério ndo vai chegar a ser uma forma de

vida exatamente.

desenvolver no meu Utero.

vida porque nao se desenvolvera no interior do
Gtero de uma mulher.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
... porque vai ser beneficio pra toda a Rebeca alega que seria capaz de doar um
Rebeca 147 Eu acho que doaria! Eu ndo vejo 147 sociedade, entendeu, ndo é uma coisa que é Ovulo seu para a pesquisa porque essa a¢do
problema nenhum de doar... egoismo meu, mas vai ser uma coisa em favor | poderia beneficiar toda a sociedade. Seria algo
do préximo... feito em favor do proximo. Um altruismo.
167 Porque assim... se um dos meus filhos José alega que guardaria seus embrides
. L precisar, né, desse... né. excedentes porque um de seus filhos poderia
, Eu guardaria [meus embrides . .
Jose 167 excedentes] nesse caso vir a precisar, caso desenvolvessem uma
. 169 Pra pesquisa. Se algum deles desenvolver uma | doenca. Com os embrides guardados poderia
doenca. ser pesquisada uma cura para seus filhos.
Abrado argumenta que se todos pensassem
x ...ndo vai ter nunca pra . como José e ndo doassem seus embriBes ndo
Abrado 174 L, P 174 ...se todo mundo pensar como Vocé... . . p
ninguém... haveria tratamento ou cura disponivel para
ninguém.
Concordo! [que é melhor doar José concorda que é melhor doar um évulo
José 192 um ovulo para pesquisa do que 192 J& pensou se eu tenho um filho e ele se para pesquisa do que para ser implantado em

para implantar em outra
pessoa]

apaixonar... por um outro filho que...

outra pessoa porque pode acontecer de irmaos
se apaixonarem.




6.2.3 O cordao umbilical como fonte de células-tronco

Os dados e sua andlise se encontram no quadro 5.

A abordagem desse tema ficou restrita a Rebeca e Raquel que se fundamentaram
nas palavras da Prof® Dra Mayana Zatz para construir sua argumentacao. A oposi¢do entre

bancos publicos e bancos privados foi o principal foco das duas participantes.

Rebeca (Turno 134) afirma que o certo seria um banco publico para a
criopreservacao de sangue do corddo umbilical e que as células-tronco do corddo umbilical s6
poderiam ser usadas até a adolescéncia e que, portanto, ndo poderiam ser usadas por pessoas
adultas. Rebeca se fundamenta nos textos que ja leu e na palavra da Dra Mayana Zatz. De fato
as celulas-tronco presentes no sangue do corddo umbilical ndo seriam suficientes para tratar
uma pessoa adulta (KHARABOYAN et al, 2007). Assim o uso do sangue do corddo umbilical
por qualquer membro adulto da familia estaria descartado. Rebeca além de argumentar contra
a possibilidade de uso das células do corddao umbilical por pessoas adultas e defender os
bancos puablicos de sangue do corddo umbilical complementa (Turno 138) que o sangue
armazenado nesses poderia servir para outras pessoas ja que em bancos privados haveria
possibilidade remota de uso (STANEVSKY; GOLDSTEIN; NAGLER; 2009).

Raquel (Turno 132) faz coro com Rebeca e afirma que o sangue do corddo
umbilical, como fonte de células-tronco, seria mais eficaz para outras pessoas e ndo para o
"proprietario” do corddo ou seus familiares. Realmente é improvavel que uma pessoa que nao
tenha histérico de doencas sanguineas na familia venha a precisar do sangue do corddo
umbilical guardado em bancos privados. O mesmo é valido ainda que haja historico de
doenca na familia, pois 0s genes deletérios estariam presentes nas células-tronco do cordéo
umbilical o que comprometeria seu uso por qualquer pessoa (KHARABOYAN et al, 2007).
Raquel (Turno 136) afirma ainda que as pessoas que se utilizam de bancos privados de sangue
do corddo umbilical ndo sabem o que estdo fazendo, pois possivelmente lhes falte informacéo

ou esta ndo é levada em conta.

A principal fundamentacéo para a construcdo do argumento foram as palavras da
Dra Mayana Zatz proferidas no programa Roda Viva da TV Cultura configurando, assim, a
argumentacao por apelo a autoridade, ou seja, hd uma recorréncia a uma fonte pessoal de
opinido a qual € atribuida credibilidade como fonte confiavel de conhecimento. Segundo

Walton (WALTON, 2006, p. 242) "o apelo a opinido de um perito pode ser uma forma
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legitima de obter esclarecimentos e orientacdes que sustentem uma concluséo [...] quando nédo
ha disponibilidade de conhecimento objetivo ou quando este é inconclusivo™. Tanto Rebeca
guanto Raquel consideraram a Dra Mayana Zatz a perita cuja opinido poderia ser levada em
conta. Entretanto, o apelo exagerado e a reveréncia a uma autoridade pode ser usado como
tatica para calar o oponente e, nesse caso, 0S argumentos construidos nessa base sdo
argumentos falaciosos. No caso de Raquel e Rebeca houve um apelo racional a autoridade
(WALTON, 2006).
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Quadro 5. Argumentos sobre o uso de corddes umbilicais como fonte de células-tronco.

Participante | Turno Alegacdo Turno Fundamento Interpretacéo
Mas o cordao umbilical ele [...] . .
x x x Raquel faz alegacOes a respeito do uso de
ele ndo seria tdo... tdo . S
importante, eficaz pra, por elo que eu vi no video anterior, de corddes umbilicais e justifica seus argumentos
Raquel 132 P ; eticaz pra, p 132 -Pelod ' citando a entrevista da Prof2 Dra Mayana Zatz
exemplo, pra mim tirar, usar o Mayana... . .
x . concedida ao programa Roda Viva da TV
meu corddo, e sim para outras
Cultura.
pessoas.
Rebeca alega que bancos publicos de cordao
o certo seria um banco pablico umbilical sdo preferiveis a bancos privados e
Rebeca 134 ~ - P 134 E como ela [Mayana Zatz] disse... justifica seus argumentos citando a entrevista
de corddo umbilical .
da Prof® Dra Mayana Zatz concedida ao
programa Roda Viva da TV Cultura.
Rebeca alega que células-tronco do cordao
...as células-tronco do corddo umbilical s6 podem ser usadas na
Rebeca 134 umbilical ela sé pode ser usada | 134 ...nos textos que eu ja li... adolescéncia e a justificava para a sua
até a adolescéncia. alegacéo sdo os textos que ja leu, apesar de
nédo explicitar nenhum.
Raquel afirma que virou moda guardar o
cordao umbilical do filho recém nascido em
Eu acho que virou moda bancos particulares. Sua justificativa para essa
Raquel 136 [guardar o cord&@o umbilical em | 136 A pessoa ndo tem consciéncia da finalidade. alegacdo é a de que as pessoas nao possuem

bancos particulares]

consciéncia da finalidade. Possivelmente as
pessoas ndo tém consciéncia de todas as
limitacOes envolvidas, mas ndo da finalidade.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
...pra pesquisa vai servir
tranquilamente e assim, o que
n&o vai servir, vamos supor, [...] Novamente rebeca faz alegagdes sobre o uso
se Voceé precisar com vinte e de células-tronco do corddo umbilical e se
Rebeca 138 poucos anos o seu cordao 138 Como ela [Mayana Zatz] colocou no video fundamenta na entrevista da Prof? Dra Mayana

umbilical ndo vai servir mais
pra vocé, entendeu, vai servir
pra outras pessoas se estiver em
um banco publico.

Zatz concedida ao programa Roda Viva da TV

Cultura.
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6.2.4 Acesso aos produtos das pesquisas com células-tronco

Os dados e sua andlise se encontram no quadro 6.

Neste tema os participantes levantaram questionamentos sobre justica distributiva
(DRESSER, 2005) e turismo médico para terapia com células-tronco (COHEN; COHEN,
2010).

A problematica da justica distributiva foi levantada por Sara (Turno 27, Apéndice
8.3) ao indagar se os resultados das pesquisas iriam chegar para todas as pessoas. O
questionamento de Sara é pertinente na medida em que grande parte da polémica gira em
torno da discussdo de microguestdes (SHANNON, 2006), como o estatuto do embrido, e
deixa de lado a discussdo de macroquestdes®, como a influéncia do contexto corporativa no

qual as pesquisas com células-tronco se inserem (MACDONALD, 2002).

Rebeca (Turnos 93 e 95) utiliza uma argumentacéo por analogia (BROCKRIEDE;
EHNINGER, 1960) alegando que possivelmente somente as pessoas que tém grande poder
aquisitivo teriam acesso aos produtos resultantes das pesquisas com celulas-tronco. Segundo
ela isso ocorre nos casos de transplante de 6rgaos nos quais pessoas com poder aquisitivo, de
alguma maneira, conseguiriam usar o capital financeiro para burlar a fila de transplantes.
Entretanto, Rebeca ndo apresentou garantias e apoio para sua justificativa de que as filas de
transplantes de érgdos sdo burladas. Mesmo assim, sua preocupacdo de que o poder

econémico possa ser um fator decisivo para o0 acesso a procedimentos médicos € legitima.

Jaco (Turno 32) tenta justificar a necessidade das pesquisas com células-tronco
argumentando que, assim que sdo langados, os produtos das pesquisas biomeédicas sdo
realmente caros e pouco acessiveis, mas aos poucos vai ocorrendo o0 seu barateamento. Jaco
faz analogia com o caso das vacinas que, segundo ele, eram caras inicialmente, e hoje sdo
distribuidas gratuitamente no Sistema Unico de Saude. Jac6 também argumenta que se as
pesquisas forem proibidas havera a tendéncia de que elas sejam feitas de forma concentrada,
ou seja, feitas por apenas alguns paises o que tornaria 0 acesso da maioria das pessoas ainda

mais dificil.

20 Segundo Shannon (SHANNON, 2006), as macroquestdes séo fadadas ao esquecimento e est&o relacionadas as
questdes sociais mais amplas como o exagero nas promessas de cura que sdo divulgadas com ajuda da midia;
0 compromisso das pesquisas com 0s interesses comerciais; 0 uso de recursos escassos para financiamento de
pesquisas cujos produtos serdo acessiveis a poucos; e 0 custo dos tratamentos resultantes das pesquisas.
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Abrado (Turno 97) faz coro com Jacd alegando que as pesquisas devem ser
liberadas, pois sendo ndo chegara a todos. Abrado, aparentemente, se esquece que no Brasil as
pesquisas ja estdo autorizadas sob os termos da lei 11.105/2005. Possivelmente a sua assertiva
"vamos liberar" ocorra no sentido de fornecimento de maior apoio e aceitacdo as pesquisas.
Em outro momento (Turno 104) Abrado concorda que inicialmente os resultados das
pesquisas serdo acessiveis a poucos, mas que mesmo assim as pesquisas devem ser feitas
porque em algum momento um pobre podera ser salvo gracas a elas. Em relacdo ao destino
dos resultados das pesquisas com células-tronco, Abrado (Turno 181) diz que ndo ha como
saber a menos que elas sejam liberadas. Nesse ponto, Abrado desconsidera os custos das
pesquisas e o histdrico de desigualdades sociais e acesso a salde que ocorre em muitos paises
(DRESSER, 2005; MCLEAN, 2006; SHANNON, 2006)

Sara (Turno 205) também concorda que, inicialmente, 0s ricos serdo 0S
beneficiados com os resultados das pesquisas, mas acredita que com o avango das pesquisas
todos teréo acesso.

E Rebeca (Turno 33) que levanta a questdo do turismo médico para tratamentos
com células-tronco. Segundo ela o acesso dos ricos aos tratamentos com células-tronco ja esta
acontecendo, pois eles estdo viajando para outros paises que tém clinicas que fornecem
tratamentos para diversas doencas, inclusive com andncios na internet (LAU et al, 2008). A
maior parte dessas clinicas esta situada em paises como Russia, China, India e México
(COHEN; COHEN, 2010) e oferecem tratamentos de eficacia ndo comprovada que séo
procurados por pacientes em desespero (LINVALL; HYUN, 2009). Essa peculiaridade do
turismo de células-tronco foi que acendeu a discussdo sobre o uso de seres humanos em

experimentacdo, como veremos na proxima secao.

De maneira geral, os participantes da pesquisa reconhecem que 0s produtos das
pesquisas com células-tronco serdo acessiveis a poucos. Entretanto acreditam que isso ndo é
um impedimento para o inicio das pesquisas e que, com 0 tempo, todos terdo acesso as

terapias com células-tronco como ocorre com outros tipos de terapia.
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Quadro 6. Argumentos sobre o acesso aos produtos das pesquisas com células-tronco.

Participante | Turno Alegacdo Turno Fundamento Interpretacéo
Jacé afirma que os produtos das pesquisas
surgem com um preco alto, mas que, como o
tempo, vao sendo barateados. Justifica sua
alegacdo com exemplos da histéria mostrando
que alguns produtos que eram inicialmente
. . caros hoje séo relativamente baratos. Sendo
...a gente tem que acreditar que assim como as . .
...tudo comeca por um prego : . . « assim, mesmo que os produtos das pesquisas
. N vacinas, elas eram muito caras e hoje elas sdo , R
} maior e aos poucos vao se com células-tronco sejam inicialmente caros,
Jaco 32 . . 32 0 que? Fazem parte do SUS, no caso do
encaminhando meios de . . , eles podem, com o tempo, se tornar baratos. O
x Brasil. Pode ser que acontega isso também .
baratear essa producdo ;i argumento de Jac6 é um argumento por
com as células-tronco. . o
analogia. O qualificador modal
"possivelmente™ poderia ser utilizado em sua
argumentacéo: assim como as vacinas se
tornaram acessiveis com o tempo,
possivelmente 0 mesmo ocorrera com 0s
produtos das pesquisas com células-tronco.
I o Jacd argumenta que se as pesquisas sao forem
...se for proibido, a tendéncia é que, por . .@ a P Q
< . .| difundidas e se tornarem restritas somente
exemplo, se ndo for aceita em larga escala vai . s L . ,
. T . quem tiver condicdes financeiras poderd arcar
) ...50 quem tem muito dinheiro acabar que... pode ser feita de uma forma .
Jaco 32 32 com as despesas. Sua idéia parece ser a de que

vai poder pagar por isso, né?

muito concentrada. [...] Se ndo for aceita acho
que vai ser dificil levar isso para tantas
pessoas.

se as pesquisas forem restritas a alguns paises
poucas pessoas terdo acesso pagando um alto

preco.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
. . . Em relagdo a argumentagdo de Jaco, Rebeca
L ...porque pessoas saem aqui do Brasil e vdo o . .
Ja esté acontecendo... [o fato de - argumenta que j& € uma realidade, pois
. S . para a China para poder... e pagam um valor o e .
Rebeca 33 que s6 quem tem dinheiro vai 33 . , brasileiros que possuem condi¢es financeiras
altissimo para poder encontrar células-tronco . .
poder pagar] estdo indo para a China para se submeter a
em busca da cura ) .
tratamentos experimentais.
Rebeca alega que a populacdo, de maneira
geral, pensa que as pessoas com alto poder
L. ...muitas vezes quem tem poder aquisitivo aquisitivo é que serdo beneficiadas com as
...a maioria das pessoas... da . . . .
N L paga e passa na frente de quem esta pesquisas com células-tronco. Ela justifica sua
populacéo, assim, j& pensa logo . . 14 e x
. - necessitando, ou seja, a pessoa que ta la atrds, | alegacdo usando o exemplo dos transplantes
que quem vai ser beneficiado o - o S
Rebeca 93 x 93 porque tem um dinheiro, uma posicdo melhor, | de érgdos dizendo que quem tem dinheiro
sd0 as pessoas que tem poder . .
L R . paga e consegue fazer seu transplante e quem | consegue um lugar melhor na fila. A propria
aquisitivo porque voce, assim, , L , . . | .
. t4 na fila, s6 por que é pobrezinho da vida, ndo | justificativa dada por rebeca poderia ser
fila de transplante: . x .
consegue ter o transplante. desafiada a uma fundamentacdo mais
consistente, ou seja, ela prdpria exige
garantias e apoios.
...muitas vezes quem tem poder aquisitivo
paga e passa na frente de quem esta Rebeca usa de uma argumentacdo por analogia
...acontece que é a mesma coisa necessitando, ou seja, a pessoa que ta la atras, | afirmando que possivelmente o0 que ocorre nos
Rebeca 95 que pode acontecer com as 93 porque tem um dinheiro, uma posicdo melhor, | transplantes de 6rgdos poderia ocorrer com as

células-tronco.

paga e consegue fazer seu transplante e quem
ta na fila, s6 por que é pobrezinho da vida, ndo
consegue ter o transplante.

células-tronco: aqueles que tiverem melhores
condicdes financeiras serdo beneficiados.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
Abrado alega que as pesquisas deveriam ser
liberadas caso contrario ninguém tera os
x . . beneficios de seus resultados. Considerando
« « . Se ndo for liberada ndo vai ter nunca. Nem pra . PR
Abrado 97 ...entdo vamos liberar, vamos! 97 . que no Brasil as pesquisas ja estdo liberadas
rico, nem pra pobre... - .
sob certas condi¢des, sua fala poderia ser
interpretada no sentido da aceitacdo das
pesquisas.
Para Abrado as pesquisas devem comecar
Tem que comegar. Eu acho que . . . . S
L ... se algum dia conseguir salvar a vida de um | mesmo que 0s seus resultados sejam dirigidos
< mesmo que acontega isso é... no . S . L
Abrado 104 L . 104 pobre, de uma pessoa que necessite, eu acho inicialmente aos ricos. Ele justifica dizendo
inicio so vai ter quem tem maior . . .
. que ja valeu a pena. que um dia os resultados dessa pesquisa
poder aquisitivo, tudo bem... . .
poderdo salvar a vida de um pobre.
Abrado argumenta que s6 é possivel saber
. . ual o destino dos resultados das pesquisas
Mas isso [o destino do resultado . . . ) . q ) ) n q
N - . Sé depois que liberar é que a gente vai saber, com células-tronco ap6s as pesquisas serem
Abrado 181 das pesquisas] ndo tem como 181 . . . x
. . . antes disso... liberadas. Possivelmente Abrado tenha se
dimensionar, néo. . A . N
referido ao término da pesquisa e ndo a sua
liberacéo.
- . Sara alega que inicialmente as pessoas de
...primeiro quem vai ser . R «
. . maior poder aquisitivo é que serdo
beneficiado vai ser aquele que . . . .
. ... a medida que a pesquisa for avangando, a beneficiadas pelos resultados das pesquisas
tem maior poder . . u ) .
Sara 205/207 207 medida que novas pesquisas vao sendo com células-tronco, mas que posteriormente

aquisitivo/[mas] vai chegar pra
todo mundo e todo mundo tera
acesso.

criadas...

todos terdo acesso a eles. Justifica sua
alegacdo dizendo que isso sera possivel com o
desenvolvimento da pesquisa.
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6.2.5 O uso de seres humanos em experimentacao

Os dados e sua andlise se encontram no quadro 7.

A perspectiva de que pessoas possam estar se engajando para realizar turismo de
células-tronco em paises como a China e se submeter a supostos tratamentos caros e de
eficacia ndo comprovadas (LAU et al, 2008) desencadeou a discussdo a respeito do uso de

seres humanos em pesquisa.

Jaco (Turnos 223 e 227) levanta uma questdo pertinente e recorrente em bioética
que é a utilizacdo de populagbes humanas vulneraveis em pesquisas biomédicas (VEATCH,;
SOLLITTO, 1973: WEINSTEIN, 2001: WEINSTEIN, 2008). Jacé fundamenta sua alegacéo
citando alguma informacéo que viu no video, mas que, entretanto, nao conseguiu especificar.
Mesmo assim Jacd revela uma preocupacdo genuina visto que a Histéria da Ciéncia nos
mostra casos aterradores de experimentagdo com seres humanos como, por exemplo, o estudo
da sifilis em Tuskegee, nos Estados Unidos (BRANDT, 1978) e os experimentos da Alemanha
nazista (CORNWELL, 2003). Foram justamente as pesquisas da Alemanha nazista que deram

origem ao Codigo de Nuremberg, referéncia para a experimentacdo com seres humanos.

Raquel (Turnos 233 e 278) discorda do posicionamento de Jacd argumentando
que os pobres ndo serdo as primeiras cobaias e se fundamenta nas palavras da Prof® Dra
Mayana Zatz que relata o caso de pessoas que sairam do Brasil para se submeter, no exterior,
a tratamentos considerados experimentais. O que também ¢ sustentado por Abrado (Turnos
230 e 237). Porém, JacO (Turno 251) aventa a possibilidade de que as pesquisas sejam
realizadas também em universidades publicas e, dessa forma, as pesquisas teriam um alcance

maior e os pobres seriam também utilizados em tratamentos experimentais.

Sara (Turno 238) argumenta que na situacdo colocada por Jacé os pobres seriam
privilegiados ao serem usados como cobaias nas pesquisas, pois ela considera que as supostas
cobaias seriam pessoas com alguma enfermidade que ainda ndo tem cura ou tratamento. Tanto
que ela afirma (Turnos 294 e 312) que submeteria o pai, portador do Mal de Alzheimer, a um
tratamento experimental, o que justifica citando o caso paralelo da quimioterapia. Segundo
Sara as pessoas com cancer fazem quimioterapia mesmo sabendo dos riscos do tratamento e,
segundo ela, isso se deve a esperanca que as pessoas tém de que o tratamento funcione. Logo
em seguida Isac (Turno 313, Apéndice 8.3) refuta a argumentacdo de Sara afirmando que ela

estd comparando um tratamento bem estabelecido e aceito pela ciéncia com um tratamento
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experimental cujas conseqiiéncias ndo sdo conhecidas. Sara foi a Unica participante da
discussdo que vislumbrou uma alternativa para suas posicOes, ou seja, ela entende que ha uma
situacdo especifica na qual a sua argumentacdo ndo seria valida, o que demonstra qualidade
em sua argumentacao (KUHN, 1993): "Agora, se eu tivesse uma esperanca la por trds que um
dia teria a possibilidade, mesmo sem a pesquisa, de ele ficar bom, eu pensaria duas vezes"
(Turno 312).

Lia (Turno 234) argumenta que guem se submete a tratamentos experimentais ou
de eficacia duvidosa, como as pessoas que partem para a China, sdo pessoas que estdo em

uma situacao que as leva ao desespero.

Finalmente Isac (Turno 38) argumenta ainda que ndo se deve cobrar por pesquisa,
ou seja, ndo se deve cobrar de pessoas para que participem de tratamentos experimentais. Jaco

se fundamenta citando superficialmente a legislacdo para fundamentar seu argumento.

Vale ressaltar que os participantes ndo questionaram o uso de seres humanos em
experimentacdo, mas sim levantaram a questdo do uso de populac@es vulneraveis o que poria
em risco, de acordo com a ética principialista, a autonomia do paciente e o consentimento

livre e esclarecido (ou consentimento informado).
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Quadro 7. Analise dos argumentos sobre o uso de seres humanos em experimentagao.

Participante | Turno Alegacdo Turno Fundamento Interpretacéo
. . . Em relacdo a argumentacdo de Jacd, Rebeca
R ...porque pessoas saem aqui do Brasil e vdo . ) .
J& esté acontecendo... [o fato de - argumenta que j& é uma realidade, pois
. S . para a China para poder... e pagam um valor o R .
Rebeca 33 gue s6 quem tem dinheiro vai 33 o ) brasileiros que possuem condices financeiras
altissimo para poder encontrar células-tronco . .
poder pagar] estdo indo para a China para se submeter a
em busca da cura . .
tratamentos experimentais.
...por mais que voceé saiba que Jacé afirma que mesmo que um tratamento
Jact 37 tem um risco vocé vai querer se 37 ...5e vocé esta sofrendo com uma doenga ha experimental seja arriscado, as pessoas vao
submeter [a um tratamento muito tempo... querer se submeter porque poderiam estar
experimental] sofrendo h&a muito tempo.
Isac afirma que, de acordo com a lei, ndo se
pode cobrar de pessoas que se submetam a
\Vocé cobrar pela pesquisa [... . tratamento experimenta. Sua argumentacao
Isac 38 N pela pesq [-] 38 ...de acordo com a lei... ) ] P s g . ¢
n&o pode estd relacionada ao episodio da menina que
foi para a China e se submeteu a um
tratamento experimental pagando por ele.
Jacé afirma que as pessoas pobres serdo
S6 que quem vai ser submetido Eu vi no video um relato o... meu deus do céu! | cobaias nas pesquisas com células-tronco e
Jacé 223 aos testes geralmente séo 229 Um dos entrevistados falando que geralmente | justifica sua alega¢éo afirmando que um dos
aquelas pessoas mais pobres. 0S pobres sdo mais submetidos a esses testes. entrevistados de um video que viu afirmou
que sdo os pobres 0s mais submetidos a testes.
Jacé afirma que as pessoas pobres serdo
Nem sempre, mas na sua . . ) . . )
. . Eu vi no video um relato o... meu deus do céu! | cobaias nas pesquisas com células-tronco e
, maioria... a maioria das pessoas . S . e
Jaco 227 N 229 Um dos entrevistados falando que geralmente | justifica sua alega¢éo afirmando que um dos
gue se submetem a testes sao ~ . . . . .
0s pobres s&o mais submetidos a esses testes. entrevistados de um video que viu afirmou
pessoas pobres. . . .
gue sdo os pobres 0s mais submetidos a testes.
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Participante

Turno

Alegacao

Turno

Fundamento

Interpretacéo

Abrado

230

...pobre que é infértil, ndo
consegue uma fertilizagdo
dessa.

230

O processo é muito caro. E muito caro!

Abrado afirma que pobre que € infértil ndo
consegue realizar fertilizagdo in vitro por que
0 processo é muito caro. Sua argumentacao se
insere no contexto do debate iniciado por
Jacd. Com sua argumentacdo Abrado tenta
mostrar que os pobres ndo poderiam ser
cobaias devido aos custos envolvidos.

Raquel

233

Entdo acho que os pobres ndo
serdo 0s primeiros a serem
cobaias.

233

No [video] de Mayana, ela citou alguns casos
onde pessoas sairam do Brasil, pessoas com
condicéo, e foram para o exterior pagarem
para serem testadas.

Raquel contra-argumenta a fala de Jaco
alegando que os pobres ndo serdo cobaias e
justifica sua alegacdo citando o que viu na
entrevista da Prof® Dra Mayana Zatz
concedida ao programa Roda Viva da TV
Cultura: que alguns brasileiros foram para o
exterior e pagaram para ser submetidos a
tratamento experimental.

Lia

234

Entdo quem se submete é quem
esta em desespero.

234

Ninguém sabe se vai causar alguma coisa
nele.

Lia afirma que quem se submete a uma
pesquisa experimental estd em desespero por
que ndo sabe quais seriam os efeitos desse
tratamento. Ou seja para a pessoa se submeter
a um tratamento experimental ela deveria estar
em condicOes de salide muito ruins.

Abrado

237

N&o é o povo que vai ser
testado.

237

O pai é médico, a menina fazia medicina, o
pai gastou uma fortuna. Quer dizer, ndo é
qualquer pessoa que faz uma coisa dessa.

Abrado alega que o povo (entenda-se pobres)
ndo sera usado em testes clinicos e justifica
com o exemplo da moca que foi para a China
se submeter a um tratamento experimental
cuja familia era rica.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
x , Sara alega que no exemplo citado por Jac6 o
Entdo nesse caso que Jacé falou, > . o
x . . pobre ndo seria um prejudicado por ser usado
0 pobre ndo seria um ...que estaria recebendo... a cura da doenca . . -
Sara 238 . . 238/240 . como cobaia, mas sim um beneficiado porque
prejudicado, mas sim um que ele tivesse. .
S estaria recebendo o tratamento ou a cura para
privilegiado...
a sua doenca.
...mas suponhamos que isso chegue até as . . x .
. . . Jac6 alega que ndo serdo somente 0s ricos que
universidades, quem vai ter mais acesso a elas, . . .
X 1 4 . x x ) L serdo beneficiados (sendo cobaias) porque as
, ...mas ndo € sd os ricos que vao serdo as pessoas... sera que as universidades . . L e
Jaco 251 - 257 ~ , L pesquisas feitas nas universidades utilizardo
ser beneficiados... vao tratar as pessoas s6 com poder aquisitivo? .
. ~ pessoas de todas as classes sociais como
Sendo que o que a universidade propde . .
) « sujeitos de pesquisa.
geralmente é a extens&o.
Raquel afirma que os ricos sairam do pais para
...0s ricos saiam daqui para serem cobaias em tratamentos experimentais e
Raquel 278 servir...ndo doar o embrido, mas | 278 ...no video de Mayana ela citou se fundamenta na entrevista da Prof® Dra
serem digamos que cobaias. Mayana Zatz concedida ao programa Roda
Viva da TV Cultura.
Porque vocé vai fazer uma pesquisa, o certo € | Isac alega que ndo é certo cobrar por um
. . voce selecionar pessoas que se oferegam para | tratamento experimental porque ndo ha
O correto da pesquisa seria... N . . N
Isac 285 ~ . 285 ser submetidas & pesquisa. Eu vou pagar pra garantia de cura: "eu vou pagar pra receber
ndo seria cobrar pra testes . ) . . . ) . X 2
receber uma coisa que é pesquisa, que ndo é uma coisa que é pesquisa, que ndo é
resultado? resultado”.
. . . Isac argumenta que com dinheiro tudo é
Mas na China voce... na China co&?w__ na O:_Mm porque l& é possivel
Isac 290 vocé pode tudo [...] Se vocé 290 Vocé vé que na China vocé compra um 6rgéo.

tiver dinheiro vocé pode tudo.

comprar um Orgdo. Aparentemente Isac é
contra a comercializagao de 6rgéos.
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
Ele [o cientista] colocando isso, - . Sara alega que aceitaria submeter o pai a um
- N Porque o médico que acompanha meu pai . .
as possibilidades de cura ou ndo . x ) tratamento experimental porque o médico que
Sara 294 . . 294 disse que ndo tem cura, é uma doenga . x
cura, eu sim, eu aceitaria, sabe degenerativa 0 acompanha disse que a sua doenca ndo tem
por qué? . cura e é neurodegenerativa.
Olhe, quando vocé vai tomar quimioterapia,
vocé tem um cancer e vai tomar
quimioterapia, diminui... vocé vai tomar... vai
combater a célula cancerigena, o tumor, mas o
seu periodo de vida diminui e vocé sabe disso
e vocé toma e vocé toma porque vocé tem Sara alega que submeteria o pai a um
uma esperanca de melhora. [...] Porque eu sei | tratamento experimental porque, apesar dos
Sara 312 Eu faria isso [submeter o pai a 312 que a doenga evolui. Agora se eu tivesse uma | riscos, ela teria esperanca de melhora. Usa

um tratamento em teste]

esperanca la por tras que um dia teria a
possibilidade, mesmo sem a pesquisa, de ele
ficar bom, eu pensaria duas vezes. Mas como
eu sei que a doenga dele vai chegar ao ponto
dele, é, ndo saber comer, ndo saber beber, ndo
saber fazer nada, as coisas basicas da vida, ou
seja, praticamente em estado vegetativo, eu
faria sim e pagaria caro por isso.

como exemplo o caso paralelo da
quimioteraria que é contestada em seguida por
Isac.
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6.2.6 O papel da midia e a percepcao do publico

Os dados e sua andlise se encontram no quadro 8.

Basicamente dois pontos emergiram nessa categoria que séo a desinformacao da

populacdo em relagdo as pesquisas com células-tronco e a influéncia da midia.

E reconhecido que a midia tem desempenhado um importante papel em questoes
controversas de maneira geral e no debate das pesquisas com células-tronco em particular
(NISBET; BROSSARD; KROEPSCH, 2003). Em relacdo as pesquisas com celulas-tronco
embrionarias um dos papeis desempenhados pela midia foi o de ressaltar os beneficios que
poderiam advir das pesquisas e reduzir as preocupacdes do publico (KITZINGER,;
WILLIANS, 2005).

No Brasil a midia deu maior destaque e ressaltou de maneira positiva as
implicagdes medicas e cientificas das pesquisas em detrimento dos aspectos éticos, politicos e
religiosos (REIS, 2008). Bertolli Filho (BERTOLLI FILHO, 2007) mostra em seu trabalho
que o debate envolvendo as pesquisas com células-tronco embrionarias foi polarizado em dois
grupos: os favoraveis as pesquisas, considerados liberais, democraticos, esclarecidos e
pragmaticos e 0s contrarios as pesquisas, considerados como religiosos, tradicionais,
reacionarios e romanticos. Em sua pesquisa (BERTOLLI FILHO, 2007) também ficou
evidente a veiculacdo de uma imagem positiva das pesquisas com células-tronco
embrionarias. Além da evidente valorizacdo dos aspectos cientificos das pesquisas com
células-tronco, alguns veiculos de comunica¢do usaram estratégias sensacionalistas para
enfatizar seus interesses (JURBERG et al, 2009).

A isso tudo Gallian (GALLIAN, 2005) chamou de ciéncia-espetaculo destacando
que as promessas de cura e tratamento estdo longe de serem reais e lembrando que apds a
euforia pré-aprovacao da lei de biosseguranca, surgiram os discursos de prudéncia (ver
também Bertolli Filho, 2007, sobre o posicionamento da midia apds a aprovacao da Lei de

Biosseguranca).

E justamente nesse contexto da ciéncia-espetaculo que os participantes
desenvolveram sua percepcdo sobre o tema. E a mediante a participacdo como espectadores

da ciéncia-espetaculo que os licenciandos enxergam o papel da midia e a percepc¢éo publica.
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Raquel (Turno 25) argumenta que a populacdo deveria ser melhor esclarecida

sobre o0 tema para entender 0s passos que as pesquisas deveriam trilhar para produzir algum
tipo de tratamento usando as células-tronco. Penso que muito mais do que entender aspectos
cientificos do tema células-tronco, Raquel fala do entendimento da natureza da ciéncia.
Raquel reforca sua percepcdo de que a populacdo ndo é bem informada ao alegar que as
pessoas que armazenam corddes umbilicais de seus filhos ndo tém total conhecimento do

procedimento (Turno 136).

Segundo Rebeca (Turno 93) uma das percep¢des da populagéo é a de que somente
as pessoas que tém alto poder aquisitivo terdo acesso aos produtos das células-tronco. Esse
medo justificaria a desconfianca da populacdo em cientistas que trabalham em institui¢des

privadas e a confianca naqueles que trabalham em institui¢cGes publicas (CRITCHLEY, 2008).

Isac (Turno, 26) alega que os resultados das pesquisas de opinido®* que mostram
que a populagdo apdia as pesquisas com células-tronco sdo devidos a influéncia da midia
sobre as pessoas. Se considerarmos que a midia é Unica fonte de informac&o cientifica para a
maioria da populacdo, o argumento de Isac tem forte respaldo. 1sso associado aos estudos de
Bertolli Filho (BERTOLLI FILHO, 2007) e Jurberg e colaboradores (JURBERG et al, 2009)

da ainda mais forca & argumentacéo de Isac.

Lia (Turno 36), ao dizer que a midia divulgou o insucesso do tratamento realizado
pela moca que foi para a China, tenta argumentar que a midia apresenta os dois lados da

questdo e cada pessoa deveria ser capaz de avaliar a informacéo que recebe.

2! pesquisa ibope realizada entre os dias 24 e 29 de janeiro de 2008 mostra que 95% da populagéo brasileira é
favoravel as pesquisas com células-tronco. (fonte: www.ibope.com.br).
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Quadro 8. Analise da argumentacao sobre o papel da midia e sobre a percepcéo do publico.

Participante | Turno Alegacdo Turno Fundamento Interpretacéo
Raquel afirma que a populagdo deve ser
melhor esclarecida porque ndo conhece o
processo que vai desde o inicio da pesquisa
« . x até a producgdo de uma cura. O conhecimento
A populagdo muitas vezes ndo sabe que... [...] . L .
x . do procedimento cientifico poderia fazer com
Eu acho que tem que ter o mas elas ndo sabem o processo que vai « L
Raquel 25 . x 25 ) que as pessoas ndo se iludissem quanto aos
esclarecimento da populacéo. decorrer até chegar a essa cura, a chegar a .
x resultados da pesquisa. Provavelmente trata-se
uma solucéo. . .
mais de conhecer a natureza da ciéncia de
maneira geral do que ter conhecimentos
técnicos sobre as pesquisas com células-
tronco.
. < Para Isac os resultados das pesquisas que
Talvez essa distorcdo da . x Pesd d
. N o Por que eles colocam as células-tronco como mostram que as pessoas sao a favor das
informagc&o pela midia leva a N . . ) x .
Isac 26 . 26 uma solucdo e ndo como um processo de pesquisas com células-tronco sdo devidos ao
um resultado na pesquisa de N . )
x buscar essa solugéo. fato de a midia apontar as células-tronco como
tantas pessoas séo a favor. x -
uma solucéo para vérias doencas.
Lia argumenta que a menina que se submeteu
...essa menina que foi pra China . . ao tratamento experimental na China néo teve
. . . Eu vi uma reportagem recente num jornal . .
Lia 36 ela ndo teve muitas mudancas 36 muito imortante muitas melhoras em sua doenca e se baseia em
com aquele chinés. P uma reportagem que viu em um jornal "muito
importante".
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Participante | Turno Alegacao Turno Fundamento Interpretacéo
Em relacdo ao papel da midia na divulgacéo
da informacdo cientifica, Lia afirma que cabe
. a cada um pesquisar se as informagdes séo
. S6 depende da gente saber . e . . Pesq ¢ x
Lia 36 - . , 36 ...Isso ai foi divulgado pela midia... confidveis. Ela fundamenta sua alegagéo
pesquisar se isso esta certo. C .
mostrando que a midia divulgou que a menina
que foi para a China ndo teve grandes
mudancas em sua situacdo de saude.
Rebeca alega que a populacdo, de maneira
geral, pensa que as pessoas com alto poder
. ...muitas vezes quem tem poder aquisitivo aquisitivo é que serdo beneficiadas com as
...a maioria das pessoas... da ) . ) .
x L paga e passa na frente de quem esté pesquisas com células-tronco. Ela justifica sua
populacdo, assim, j& pensa logo . . g s x
. _ necessitando, ou seja, a pessoa que ta |4 atras, | alegacdo usando o exemplo dos transplantes
que quem vai ser beneficiado o - o S
Rebeca 93 . 93 porque tem um dinheiro, uma posi¢do melhor, | de 6rgdos dizendo que quem tem dinheiro
s80 as pessoas que tem poder . .
N R . paga e consegue fazer seu transplante e quem | consegue um lugar melhor na fila. A prépria
aquisitivo porque voce, assim, ) S . . . R P .
. t4 na fila, so por que é pobrezinho da vida, ndo | justificativa dada por rebeca poderia ser
fila de transplante: . N .
consegue ter o transplante. desafiada a uma fundamentacdo mais
consistente, ou seja, ela prdpria exige
garantias e apoios.
Raquel afirma que virou moda guardar o
cordao umbilical do filho recém nascido em
Eu acho que virou moda bancos particulares. Sua justificativa para essa
Raquel 136 [guardar o corddo umbilical em | 136 A pessoa ndo tem consciéncia da finalidade. alegacéo € a de que as pessoas ndo possuem

bancos particulares]

consciéncia da finalidade. Possivelmente as
pessoas ndo tém consciéncia de todas as
limitacOes envolvidas, mas nao da finalidade.
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6.2.7 Etica e desenvolvimento cientifico

Os dados e sua andlise se encontram no quadro 8.

A Histéria da Ciéncia mostra que ética e desenvolvimento cientifico estdo
intimamente ligados. Isso se da no ethos profissional da atividade cientifica, em seus
principios metodoldgicos, considerada como socialmente neutra. Entretanto, hoje € claro que
0s riscos sociais também sdo inerentes a atividade cientifica (DEVELAKI, 2008). Como
afirma Hugh Lacey "a aplicagéo da ciéncia moderna, em sua maior parte, serve especialmente
as perspectivas de valor e aos projetos morais que tem em alta estima o valor de ampliar a
nossa capacidade de controlar a natureza™ (LACEY, 2009, p. 43). Nesse contexto, tecnologias
como a clonagem, a engenharia genética e o dominio do conhecimento sobre as células-tronco
estdo ligadas diretamente ao dominio da natureza. Essa dominacdo da natureza ao mesmo
tempo em que pode levar ao bem estar da populacdo pode levar a prejuizos sociais evidentes,
COMO Ocorreu nas pesquisas nos campos de concentra¢do, ou mesmo prejuizos sociais velados
como pesquisas cientificas que desconsideram as reais necessidades da populacdo. A reflexdo
ética € o caminho para a busca de solucBes e deve fazer parte do cotidiano do cientista,
mesmo assim pensar que ha "caminhos faceis para a decisdo moral é sinal de simploriedade
ou autocomplacéncia” (COSTA, 2002, p. 167).

Em relacdo ao desenvolvimento das pesquisas com células-tronco, Rebeca (Turno
24) argumenta que ndo se sabe se dessas pesquisas resultard cura imediata para as pessoas 0
gue, como vimos na sec¢do anterior, faz parte da percepcédo publica e da maneira como a midia
vendeu o tema. A argumentacdo de Rebeca se fundamenta no debate sobre células-tronco
ocorrido no programa Opinido Nacional da TV Cultura. Sara (Turno 205) argumenta em um
sentido favoravel as pesquisas com celulas-tronco embrionarias ao dizer que deve haver
investimento para que haja avango nas ciéncias. Em sua argumentacdo Sara faz analogia com

as pesquisas que levaram ao desenvolvimento do conhecimento sobre o cancer.

Em relacdo a ética propriamente dita, José (Turno, 100) argumenta que mesmo
que as pesquisas com células-tronco sejam liberadas, haverd limites para o trabalho dos
cientistas. Esses limites sdo postos pelos comités de ética e pela legislacdo. Raquel (Turno 69)
apela para a ética da virtude ao valorizar a intencdo como centro irradiador do valor moral
(COSTA, 2002). O que vale do ponto de vista moral ndo € o que o agente faz, mas 0s motivos

e intengdes que o leva a fazer.
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Isac (Turno 348) argumenta que € justificavel eliminar uma vida para salvar

milhares e, para fundamentar seu posicionamento, cita o utilitarismo. A versdo classica do
utilitarismo se fundamenta no principio de utilidade ou beneficéncia que prega que o "fim
moral a ser buscado em tudo o que fazemos é a maior por¢ao possivel de bem em relagcdo ao
mal (ou a menor porcdo possivel de mal em relacdo ao bem)" (FRANKENA, 1981, p. 49,
destaque original). Entretanto, Isac ndo fala de que tipo de utilitarismo®* esta falando e, sendo
assim, sua argumentacao pode ser considerada problematica, pois teria como consequéncia a

violacgdo da integridade humana.

22 330 dois os tipos de utilitarismo: o ato-utilitarismo (utilitarismo de ag&o) e o normo-utilitarismo (ou
utilitarismo das regras). O primeiro afirma que devemos decidir pela acdo que produza o maior bem possivel
em relacdo ao mal. O segundo afirma que devemos pautar nossas a¢oes pelas regras capazes de promover o
maior bem geral para todos em relagdo ao mal, ou seja, o importante ndo é saber qual a agdo, mas sim qual a
regra de maior utilidade (FRANKENA, 1981).



105

Quadro 9. Anélise da argumentacao sobre ética e desenvolvimento cientifico.

Participante | Turno Alegacdo Turno Fundamento Interpretacéo
Rebeca afirma que as pesquisas com células-
x Lo tronco ndo produzirdo, necessariamente, curas
...que ndo se sabe se dali vai sair L . . L .
Rebeca 24 . 24 ...foi até que falou no video que a gente viu... imediatas para as doengas e se baseia no
cura de imediato . L
debate ocorrido no programa Opinido
Nacional da TV Cultura.
Ela tem consciéncia de que aquilo vai ser Raquel acha mais viavel a doacdo de gametas
aquilo, vocé ndo vai ta colocando... ah eu vou | para a producao de que a utilizagdo de
Eu acho bem mais viavel guardar porque ali futuramente vai ser o meu embrides excedentes de clinicas de
Raquel 68 [produzir embrides 71 filho. Eu ndo vou t4 guardando pra isso. Eu fertilizacdo. Para ela quem doa os gametas
especificamente para pesquisa] vou t4 1a doando para o bem da pesquisa. Pro | sabe que o embrido produzido néo sera,
bem da ciéncia. E ndo por que vai ser um implantado em outro ser humano, mas servira
futuro filho meu. como fonte de células para pesquisa.
~ - . José argumenta que a liberacdo da pesquisa se
... a gente ndo vai liberar direto . . . N , g - q . m. cz p. .
) . Vai ter normas, vai ter critérios e diretrizes pra | dard de maneira que os cientistas terdo limites
Jose 100 para o pesquisador fazer o que 100 . . S .
quiser iSS0, manusear a pesquisa. a observar devido a legislacdo que sera
imposta sobre a matéria.
. e . Sara afirma que antigamente as pessoas
...antes as pessoas tinham ...porque a ciéncia ndo tinha chegado ainda na . L A
A . n x . . 12 . . morriam de vdrias doengas como o cancer sem
Sara 205 cancer, morriam de cancer e ndo | 205 base... quer dizer se ndo ha um investimento . ) .
. . . L ] saber do que tinham morrido porque a ciéncia
sabiam do que tinham morrido jamais chegara... . .
n&o tinha se desenvolvido.
Isac alega que pode-se eliminar algumas vidas
R - . para salvar milhares e se fundamenta no
Vocé pode eliminar uma vida : x S e < 2
Isac 348 . 348 E aquela questdo, o critério utilitarista. utilitarismo no qual uma acéo é certa se
pra salvar milhares . . .
produzir uma maior porg¢éo visivel de bem em
relacdo ao mal.
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6.3 Argumentos co-construidos

Na secdo anterior (6.2) analisei os argumentos na maneira como foram expressos
de forma individual por cada participante do grupo focal. Nesta secdo centrarei a discussao

em torno do que chamei de co-construcdo argumentativa (RESNICK et al, 1993).

Levando em conta que a argumentacao é uma atividade verbal e social (BRETON
1999: VAN EEMEREN; GROOTENDORST, 2004), ou seja, ¢ uma atividade dirigida a
outra(s) pessoa(s), considerei que cada participante da discussdo utilizou, de maneira
deliberada ou ndo, as alegacOes, dados e argumentos apresentados durante a discusséo para
construir seu proprio argumento. De outra maneira: as justificativas para uma alegacéo estdo
na fala do outro, ou seja, a voz do outro serve para guiar as ac¢des individuais. Alem disso,
como vimos na secdo anterior, varios artefatos mediadores (ENGESTRON, 1999), como 0s

debates ocorridos na TV Cultura, foram fundamentais para a discussao.

Do ponto de vista de vista da perspectiva sociocultural, mais especificamente da
perspectiva da teoria da atividade, os participantes desta pesquisa estiveram engajados em
uma atividade social orientada a um objeto: as pesquisas com células-tronco. A teoria da
atividade postula que a aprendizagem consciente e o desenvolvimento psicoldgico emergem
das atividades culturais préaticas realizada pelos sujeitos (DANIELS, 2003: JONASSEN;
ROHRER-MURPHY, 1999). Os componentes de uma atividade s&o organizados em um
sistema de atividade que € representado na figura abaixo:

Artefatos mediadores (ferramentas)
(mdquinas, escrita, fala, gesto, arquitetura, musica etc.)

Sujeitol(s) Objeto/motivo — resultadol(s)
(individuo, diade, grupo)

A figura acima, reproduzida de Harry Daniels (DANIELS, 2003, p. 114), mostra
que a relacdo sujeito-objeto € mediada, durante a atividade, por diferentes tipos de artefatos e
que existe um produto como resultado da atividade. Esses produtos sdo novos artefatos que

podem ser usados, em outros sistemas de atividade, como mediadores. Como vimos, 0S
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participantes utilizaram artefatos mediadores para se relacionar com o objeto. A mediacéo é
essencial em qualquer atividade e os mediadores servem como meios pelos quais 0s
individuos agem sobre fatores sociais, culturais e histéricos e sofrem, ao mesmo tempo, sua
acdo (DANIELS, 2003). Sao exemplos de artefatos mediadores as ferramentas, texto falado e

escrito, simbolos, métodos, leis e 0s conceitos cientificos, entre outros.

Tendo em conta que a argumentacdo é uma atividade social e coletiva e pressupde
a comunicacao entre os participantes individuais é possivel dizer que ha também um sujeito
coletivo (LEKTORSKY, 2009). O sujeito coletivo é externo ao individuo particular e se
revela pela atividade coletiva externa (DAVYDOV, 1999).

Durante a realizacdo da atividade ocorrem a internalizagdo e a externalizagdo. A
internalizacdo é uma forma de apropriacdo individual de formas de atividade coletiva que, por
sua vez, pressupdem constante comunicagao entre os participantes e somente é possivel com a
participagdo em uma atividade externa mediada (LEKTORSKY, 2009). A internalizacdo esta
relacionada a reproducdo da cultura (ENGESTRON; MIETTINEN, 1999). Enquanto a
internalizacdo explica somente a aprendizagem de habitos simples, a externalizacdo € a
criacdo de novos artefatos e esclarece a relacdo entre 0 mundo interior do sujeito e a atividade

externa.

A atividade humana pressupde tanto a internalizagdo como a externalizagéo visto
que as pessoas ndo simplesmente internalizam padrdes prontos e regras culturais, mas
também sdo capazes de criar novos padrdes e regras por serem essencialmente criativas
(LEKTORSKY, 1999) Internalizacdo e externalizacdo podem estar presentes em diferentes

graus da atividade, mas sempre uma acompanha a outra.

Levando em conta o referencial da teoria da atividade, argumento que 0s
participantes do grupo focal estiveram envolvidos em uma atividade cujo objeto foram as
pesquisas com células-tronco. Os artefatos mediadores envolvidos na atividade foram as
informacdes obtidas da midia e de leituras prévias, os programas Opinido Nacional e Roda

Viva da TV Cultura e a fala do outro:
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Artefatos mediadores (ferramentas)
Midia, a fala do outro, conhecimentos prévios

PN

Sujeito(s) Objeto/motivo — resultado(s)
Grupo focal/Sujeito coletivo Pesquisas com MNovos conhecimentos
células-tronco MNovos posicionamentos
MNova forma de se relacionar
com o objeto

A midia foi citada de maneira implicita ou explicita em diferentes momentos da
discussdo e os programas Opinido Nacional e, principalmente, o Roda Viva exerceram forte
influéncia nos participantes de maneira que em varios momentos foram usados para
fundamentar os argumentos construidos durante a discussdo. Ao mesmo tempo em que 0S
participantes citaram o0s programas da TV Cultura como fundamentos para suas
argumentac@es, criticaram a maneira como a midia divulga a informacao para as pessoas. O
papel da midia como mediadora do conhecimento entre sujeito e objeto € muito importante
como mostram Bertolli Filho (BERTOLLI FILHO, 2007) e Jurberg e colaboradores
(JURBERG et al, 2009). Entretanto, a midia ndo é o unico mediador com o qual as pessoas
podem contar. Diferentes tipos de mediadores podem fazer com que as pessoas ajam de
diferentes maneiras em relacdo ao objeto e produzam diferentes tipos de novos artefatos.

A fala do outro foi um mediador importante na medida em que diferentes tipos de
posicionamentos, opinides, dados e sentimentos foram expostos em publico e foram
internalizados pelos participantes da discussdo. Como resultado, as informagdes
internalizadas s&o usadas e externalizadas em novos argumentos que, por sua vez € a0 mesmo

tempo, se tornam artefatos disponiveis para a relacdo com o objeto.

Em vista disso afirmo que durante a atividade a cognicdo foi distribuida e
compartilhada entre os individuos. Distribuida porque o conhecimento foi socialmente
construido por esforgos colaborativos de maneira a atingir objetivos compartilhados
(SALOMON, 1993), como uma possivel resolucdo das questdes controversas envolvendo as
pesquisas com células-tronco e questdes afins, como a doacdo de embrides para a pesquisa,

por exemplo. A cognicdo é, nesse sentido, algo que transpde o individuo e que nasce de uma
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atividade compartilhada, ou seja, € desenvolvida durante a interagdo entre 0s membros do
grupo (LEVINE; RESNICK, 1993).

O quadro 10 mostra os argumentos que julguei como sendo co-construidos, ou
seja, em sua construcdo foram usados elementos das diferentes vozes participantes do debate,
0 que caracteriza um sistema de atividade (ENGESTRON, 1999)
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Quadro 10. Analise da argumentacéo co-construida.

Turno | Participante Alegacdo Turno | Participante Fundamento Interpretacéo
E ndo é uma cura imediata, . . Aparentemente Rebeca se apdia na afirmacao de Isac
< 2 E nédo devemos confundir L x
ndo é um tratamento que . de que uma pesquisa ndo é um tratamento. A alegacao
- . uma pesquisa com um . A
voceé vai tomar uma célula- de Isac pode ter levado Rebeca a refletir a respeito de
24 Rebeca . x 23 Isac tratamento. Nem toda .
tronco hoje e amanhd . . suas experiéncias sobre o tema. Os debatedores do
e pesquisa vai levar a um o .
comecar a andar e vai ficar tratamenito programa Opinido Nacional da TV Cultura colocam
melhor. ' questionamentos semelhantes.
Rebeca se apoia na discussao que os participantes
acabaram de ter sobre o que a midia passa para a
35 Rebeca Mas € 0 que a gente estava sociedade a respeito das pesquisas com células-tronco.
conversando agora mesmo. As falas que aparecem durante o grupo focal séo
utilizadas (principalmente falas ndo contestadas) como
fundamentos para novas alegaces.
35 Reb E isso que passam. Que ha A alegacédo ndo justificada, e ndo contestada de Isac
ebeca uma cura, entendeu? serviu de fundamento para a alegacéo de Rebeca. Uma
Por que eles [a midia] alegacdo prévia, mesmo que ndo tenha sido justificada
colocam as células-tronco pode ser usada pelos membros do grupo como
26 Isac como uma solucdo e ndo justificativa para uma nova alegacdo. Aparentemente ha
como um processo de buscar | um acordo implicito de que mesmo alegagdes
essa solucéo. injustificadas sdo validas no contexto do grupo. Quando
isso ocorre os debatedores parecem compartilhar a
mesma opinido.
. x , Jacd alega que pode ocorrer produgdo excessiva de
A intencéo agora é pra o - o
. 2 . x e embrides em laborat6rio com o intuito de que o
. reproducéo so que ai ele ndo : ...e se eles ja fizerem com a . . x
65 Lia 13 Jaco excedente seja usado em pesquisa. Sua alegacdo pode

vai ser implantado entéo vai
ficar ali.

intencdo de sempre sobrar...

ter servido como fundamento para a alegacéo de Lia de
que alguns véo "ficar ali", ou seja, véo sobrar.
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Turno | Participante Alegacao Turno | Participante Fundamento Interpretacéo
Qual é a diferenca de vocé
pegar um embrido de até o Usando o critério do décimo quarto dia de
décimo quarto dia e ir 1& desenvolvimento embrionério como um marco para o
doar. Sabe por qué? Se vida | inicio da vida humana, Sara afirma que ndo ha

« Eu também concordo, ndo comeca a partir da diferenca entre usar um embrido congelado em clinicas
82 Abrado - 81 Sara . S - - . i
héa diferenca nenhuma. diferenciacdo dos primeiros | de fertilizacdo ou produzir embrides com gametas
neurdnios e a formacdo do doados. Abrado concorda com a alegagéo apresentada
encéfalo entdo é a mesma por Sara e a utiliza como fundamento para a sua prépria
coisa de pegar agora e doar | alegacéo.
um évulo.
Tentando mater uma coeréncia Idgica com seu
posicionamento, Sara afirma que ndo pode ser contra
x . uma mulher doar o dvulo para pesquisa a0 mesmo
Eu ndo acho diferenca ) e L
x tempo em que é a favor da utilizagdo de embrides em
nenhuma. Entéo se eu voltar . ; -
. . pesquisa com celulas-tronco. Abrado utiliza esse
x A favor nas duas, contra nas atrés e dizer que sou contra a o «
84 Abrado 83 Sara posicionamento como fundamento para a sua alegagéo

duas.

mulher doar o seu 6vulo, eu
t6 dizendo que eu sou contra
as duas situacoes.

de que quem é a favor das pesquisas com embrides
deve ser a favor da producgdo de embrides a partir de
gametas doados e de quem € contra as pesquisas com
embrides deve ser contra a producgéo de embrides a
partir de gametas doados.
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Turno | Participante Alegacao Turno | Participante Fundamento Interpretacao
Qual é a diferenga de vocé
... eu me coloco em uma -~ .

- pegar um embrido de até o x ,
posicdo semelhante a dela décimo auarto dia e ir 14 A forga argumentacéo de Sara faz com que Jaco
porque pra mim, nao entra a . . também se aproprie dela como fundamento para a sua

. . doar. Sabe por qué? Se vida . .
na minha cabeca vocé dizer . alegacdo de que néo ha diferenca, mas ressalta que a
) . « comeca a partir da . X 2
86 Jaco assim eu ndo sou a favor de | 81 Sara . o L intencéo é diferente em cada caso: em um deles temos a
diferenciacéo dos primeiros | . . « .
uma... eu sou a favor do . x inteng&o inicial da geragdo de uma crianga e no outro
. . neurénios e a formagédo do . x o . x
descarte [...] Pra mim, assim, . X 2 temos a intencéo especifica de produzir um embrido
, encefalo entdo é a mesma .
eu acho que o que muda é a . para a pesquisa.
. N coisa de pegar agora e doar
intencéo. .
um évulo
...tudo comeca por um preco
maior e aos poucos vao se PR o
. . Jacé utiliza exemplos da Histdria para mostrar que
encaminhado meios de -, L
x varios avangos na medicina comegaram por um prego
Porque tudo tem que passar baratear essa produgao, a o
. - ) . alto, mas com o tempo se tornaram acessiveis para a
90 Sara por um periodo de pesquisa | 32 Jaco gente tem que acreditar que L x x
. . . . maioria da populacdo. Sara alega entdo que tudo passa
e tem que ser investido. assim como vacinas, elas .
. . por um tempo de pesquisa e que deve haver
eram muito caras e hoje elas | . .
« investimentos.
sdo 0 que? Fazem parte do
SUS, no caso do Brasil
...por que se ndo, ndo ha ;
210 Rebeca Tudo tem que ter um passo... | 210 Rebeca pord Segundo Rebeca, para que haja progresso deve haver

progresso.

um primeiro passo. Essa sua argumentacéo parece
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Turno | Participante Alegacao Turno | Participante Fundamento Interpretacéo
...tudo comeca por um prego | também se apoiar na fala de Jacd de que muitos
maior e aos poucos vao se avangos na medicina se tornaram acessiveis com o
encaminhado meios de tempo.
baratear essa producao, a
32 Jacé gente tem que acreditar que
assim como vacinas, elas
eram muito caras e hoje elas
sdo o que? Fazem parte do
SUS, no caso do Brasil.
Porque tudo tem que passar | A fala de Sara também fornece apoio para a alega¢do de
90 Sara por um periodo de pesquisa | Rebeca. A partir do passo inicial deve se investir em
e tem que ser investido. pesquisa para que haja progresso.
Ele colocando isso as
possibilidades de cura ou
ndo cura, eu sim, eu
aceitaria, sabe por qué?
Porque o médico que
acompanha meu pai disse Abrado afirma que se tivesse uma grave doenca e
. - que ndo tem cura, € uma possuisse condic¢des financeiras se submeteria a um
Se eu tivesse condicdes eu . . S
. doenca degenerativa. A tratamento experimental e para isso iria procurar pelos
300 Abrado nem esperava o pesquisador 294 Sara medida que a idade vai pesquisadores de sua enfermidade. Aparentemente se

vir atras de mim, eu ia atras
do pesquisador.

avangando, a medida que 0s
anos vai passando a doenga
vai avangando e vai chegar
um momento que ndo vai
saber falar, que ndo vai saber
comer. Até uma agua pra
tomar ele vai tomar com a
sonda.

fundamenta na fala de Sara que relata sua experiéncia
pessoal com seu pai que é portador do mal de
Alzheimer.
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Turno | Participante Alegacao Turno | Participante Fundamento Interpretacéo
Porque o médico que Raquel afirma que o pai de Sara ir4 a 6bito de qualquer
Ele vai chegar a morte de acompanha meu pai disse maneira, pois se fundamenta na fala de Sara de que o
304 | Raquel g 204 | sara P ba nelr, p ate aue o
qualquer forma que ndo tem cura, € uma médico que acompanha seu pai disse que a doenga nao
doenca degenerativa. tem cura.
314 Rebeca ...mm._o que mostrou [a Rebeca afirma que a menina que foi para a China fazer
Assim [...] essa propria midia]... um tratamento experimental n&o teve resultado
menina que foi o;%mrm._m, Mas eu vi uma reportagem sm::CBr wcmﬂdﬂc:QJBm:Hwom% _u_w.qmﬁ__mmo éa B_ﬂ.m e,
314 Rebeca waaw pagou um dinheiréo, recente num jornal muito u.8<m<m mente, a a wommmzo e Lia w que a midia
foi, foi pra fora, fez o : : divulgou que a menina néo teve muitas mudangas com
. ) . importante que essa menina o o .
implante de células-tronco e | 36 Lia o chinés. A midia exerce um papel importante como

nao teve resultado nenhum.

que foi la pra China ela ndo
teve muitas mudancas com
aquele chinés.

fonte de informacéo sobre questdes cientificas para 0s
estudantes.
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6.4 Alegacoes sem justificativas

Sob este tema inclui algumas alegaces que, em primeira instancia, ndo parecem
ter justificativas evidentes (veja o quadro 11). Mesmo assim considero que essas alegacoes
sdo importantes mediadores da discussdao e podem ser usadas pelos participantes em sua
construcdo argumentativa. Ou seja, do ponto de vista da resolugéo de conflitos as alegacdes
injustificadas ndo sdo validas, mas do ponto de vista da atividade coletiva elas s&o

importantes para a co-construcdo dos argumentos.

Outro ponto a ser destacado é que a justificativa pode existir sem, contudo, ter
sido expressa. Essas justificativas podem fazer parte da conversacdo interna do individuo
consigo mesmo (MEAD, 1967) o que constituiria um tipo de argumentagdo interior. Uma
argumentacao gque ocorre com 0 “outro generalizado”, ou seja, "a comunidade organizada ou

grupo social que da ao individuo sua unidade" (MEAD, 1967, p. 154).

Os argumentos somente podem ser levados em conta, analisados e atacados se
forem externalizados pela fala ou pela escrita (VAN EEMEREN; GROOTENDORST, 2003).
Mesmo assim, a argumentacdo interior, ndo manifestada em discurso falado ou escrito,
contribui para a construcdo argumentativa. 1sso ocorre na medida em que parte dos elementos

dessa argumentacéo séo externalizados e se tornam mediadores da atividade.
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Quadro 11. Alegacdes sem justificativas explicitas.

Turno | Participante Alegacdo Interpretacdo/Andlise
. Alegacéo sem justificativa explicita. E possivel que Jacé utilize suas experiéncias de vida como um
, ...a gente estd no mundo do L - - x . x

13 Jaco raomatismo justificador subjetivo para suas alegacdes. Sua alegacdo pode refletir uma percepcéo do mundo na qual

prag as pessoas sempre tentam levar vantagem das situagdes e fazer o pratico.

x . Alegacdo sem justificativa explicita. Raquel também parece utilizar seu conhecimento técito sobre a
Agora... a questdo da defesa da vida... e . ~
. sociedade e sobre as pessoas para fundamentar suas alegagdes. Neste caso parece reconhecer que
15 Raquel ai acabam pendendo cada uma vertente . . . . .
. diferentes pessoas/sociedades possuem diferentes pontos de vista e que cada pessoa/sociedade
querendo impor o que pensa. . - . s
defendera os valores em que acredita de maneira dogmatica.
Eles ndo vao pegar muitos ndo. Eles ~ S - e x . i L
. N L Alegacdo sem justificativa explicita. Lia afirma que serdo produzidos os embrides necessarios para que
16 Lia Va0 pegar 0 necessario para que ocorra . e
. ocorra o procedimento de fertilizag&o in vitro.

aquilo.

SO que as pesquisas com células-tronco

tdo... de fato tem quer ocorrer. Agora

tem que ocorrer num nivel que vocé Alegagdes sem justificativas explicitas. Isac faz uma série de alegacfes, mas ndo fundamenta nenhuma
23 Isac tenha controle da diferenciagdo celular. | delas. Muitas dessas alegaces podem possuir justificativas em suas experiéncias, mas nao foram

E ndo devemos confundir uma pesquisa | colocadas em debate para a critica.

com um tratamento. Nem toda a

pesquisa vai levar a um tratamento.

Alegacdo sem justificativa explicita. Rebeca ndo apresenta qualquer justificativa para sua alegagao.

24 Rebeca Mas € isso que as pessoas... que a Isso € um problema na medida em que ela atribui uma caracteristica a uma populagdo sem

populagdo acha. Que é um tratamento.

fundamentos para fazé-lo. Alegacfes como essa, mesmo que se baseiem na experiéncia pessoal, podem
ser interpretadas como um preconceito.
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Turno | Participante Alegacdo Interpretacdo/Andlise
Alegacéo sem justificativa explicita. Rebeca parece afirmar que a midia passa para a populagéo que as
24 Rebeca Mas se passa pra populacdo que é uma | pesquisas com células-tronco produzirdo uma cura imediata para vérias doengas. Possivelmente ela se
cura imediata. fundamenta nas suas experiéncias com a midia em relacéo a esse assunto especifico. Entretanto, isso
ndo fica claro em sua fala.
Alegacéo sem justificativa explicita. Essa alegagdo de Sara pode refletir uma percepcéo do mundo na
. . qual a sociedade seja utilitarista, ou seja, uma sociedade na qual s&o calculados os custos e 0s
...vOoCé sabe que tudo é... custo . ~ L - . x
29 Sara beneficio beneficios das a¢Bes, principalmente quando os beneficiados sdo minorias poderosas. Entretanto, ndo
ha fundamentagdo explicita para a sua fala, logo sua afirmacdo poderia ser considerada como sendo um
preconceito.
25 Raquel Eu também acredito que os trabalhos Alegacgdo sem justificativa explicita.
devem realmente comecar a acontecer.
. . . Alegacéo sem justificativa explicita. Abrado afirma que tanto faz usar em pesquisa um embrido que
x Eu acho que ndo importa se foi doacdo . . - - . ; -
69 Abrado ou se foi sobra seria descartado ou produzir embrides, especificamente para esse fim, com évulos e espermatozdides
' doados. Entretanto, ndo mostra porque os dois procedimentos sdo iguais.
Mas ai geralmente quando ela vai fazer
75 José isso [doar évulos] ela ta fazendo tanto | Alegacédo sem justificativa explicita. Afirma que quem doa um 6vulo para pesquisa pensa em seu filho
pro filho dela quanto pras outras e nos outros seres humanos. Nao é apresentada qualquer justificativa para essa alegacéo.
pessoas.
Alegacdo sem justificativa explicita. E possivel que Isac utilize suas experiéncias como um justificador
102 lsac Como todo critério € burlado sempre subjetivo para suas alegagdes. Sua alegacdo pode refletir uma percepcdo do mundo na qual as pessoas
vai ter um meio. sempre tentam burlar as regras e as leis que sdo impostas e de que as regras e leis possuem brechas
para isso. Entretanto, ndo foram explicitadas quaisquer justificativas para sua alegagéo.
Alegacdo sem justificativa explicita. Afirma que as pessoas guardam corddo umbilical de recém
139 Raquel E ai 0 povo guarda sem ter consciéncia. | nascidos em bancos particulares sem saber o que estéo fazendo e sem ter o conhecimento sobre o

assunto.




118

Turno | Participante Alegacdo Interpretacdo/Andlise
. . Alegacéo sem justificativa explicita. Mostra divida sobre o que fazer com possiveis embrides
150 Milca £ 833__8.@0 [saber o que fazer com congelados que viesse a ter. Ndo explicita a razdo dessa divida, mas provavelmente ela se situa dentro
meus embrides excedentes] ] x
do debate atual sobre células-tronco e descarte de embrides.
...eu acho que deve ser sim, vocé deve | Alegacdo sem justificativa explicita. Néo justifica porque qualquer forma de doagdo seja interessante.
163 Jact doar. Acho que qualquer forma de Ajustificativa da ao.mmmo para a pesquisa seria pertinente :o. contexto do @Evo focal, .vo_m moqm:m
doacdo é interessante, seja pra formar esclarecer um posicionamento em favor da doacdo de embrifes para pesquisa o0 que ajudaria na
novas criangas, pra pesquisa. reflexdo dos demais participantes e servir como matéria prima para a discussao.
Alegacdo sem justificativa explicita. Afirma que enquanto José guardar seus embrides a pesquisa
172 Abrago Mas enquanto vocé guardou a pesquisa | cientifica pode ndo avangar. Ou seja, se todos pensarem dessa forma nédo ha desenvolvimento nas
n&do avancgou. pesquisas com células-tronco. Porém, Abrado ndo procura justificar sua alegagéo para que ela se torne
mais clara e coerente para seu interlocutor.
Tem que pensar que com o tempo que Alegagdo sem justificativa explicita. Uma variante da alegacdo anterior. Parece afirmar que a ciéncia
172 Abrago vocé guardou pra seus filhos, um diaa | pode avancar a tal ponto e que o conhecimento produzido pode se tornar acessivel de tal maneira que
pesquisa pode estar muito bem os embrides guardados ficariam obsoletos. N&o apresenta justificativa para as alegacfes. Sendo assim,
avancada e acessivel a todo mundo. trata-se de uma opinido e ndo de um argumento.
Mas isso [de irmaos oriundos de
ovulos e espermatozéides doados se Alegacdo sem justificativa explicita. Isac afirma que é pouco provavel que dois irmaos consangiiineos
199 Isac apaixonarem] € muito dificil! Essa criados por familias diferentes venham a se apaixonar. Entretanto, ndo apresenta justificativa para sua
probabilidade é muito... quase alegacdo.
impossivel
391 Raquel Do mesmo jeito que deu errado, Alegacdo sem justificativa explicita. Nao justifica a afirmacgdo. Trata-se de uma opinido e ndo de um

poderia ter dado certo.

argumento.
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Turno | Participante Alegacdo Interpretacdo/Andlise
. Alegacéo sem justificativa explicita. Rebeca ndo apresenta justificativas para seu posicionamento
Eu sou concepcionista. Eu sou a favor L C . .. .
. N concepcionista. Entretanto, devem existir justificativas tacitas que a fazem se posicionar dessa maneira.
329 Rebeca da teoria da concepc¢éo... no momento . e L L.
. Entretanto, Rebeca ndo justifica como, sendo concepcionista, pode ser a favor da destrui¢do do
que os dois gametas se encontram. o . ]
embrido para pesquisas com células-tronco.
. . s Alegacao sem justificativa explicita. Isac também afirma que a vida humana se inicia na concep¢éo,
Eu acredito que na concepgdo ja tem . - - S L
346 Isac mas ndo justifica esse posicionamento e nem seu posicionamento em defesa da utilizacio dos embribes

um destino de vida.

em pesquisa.
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6.5 Episodios com oposicao de idéias

Como indiquei na secéo 5.4, a capacidade de elaborar refutacfes € um indicador
da qualidade da argumentacdo e do raciocinio informal. Penso ainda que mesmo que ndo haja
uma refutacdo verdadeira durante uma oposicao de idéias, o tipo de oposicdo feita pode ser
um bom parametro para identificar a qualidade da argumentacdo. Sendo assim, como ja
comentei, busquei, na transcricdo da discussdo, episodios em que houvesse oposicdo de idéias
e classifiquei os tipos de oposicdo identificados, do mais simples para 0 mais complexo, em
oposi¢do com alegacdo, oposi¢cdo com argumento e oposicdo com refutagcdo. Um episodio de
oposicdo foi considerado como tal se exprimisse uma rejeicdo ou idéia contraria a uma
alegacdo ou argumento previamente exposto por um debatedor. Um argumento foi
considerado como tal se tivesse a estrutura basica "alegacgéo - justificativa™ ou "se - entao".
Por exemplo, no turno 174 Abrado apresenta o seguinte argumento de oposic¢ao: "se" todo
mundo pensar como vocé (justificativa) "entdo" ndo vai ter nunca pra ninguém (alegagéo). O
quadro 12 mostra esses episddios e sua classificacdo. A tabela abaixo quantifica os tipos de

oposicao realizados por cada participante:

Tabela 1. Tipos de oposicao realizados por cada participante do grupo focal

'3 ) S —
< 8 S 3 © 2 3 £ S
g 2 ) ] - n‘:“ & n IE
Oposicao com alegacédo 7 5 1 3 2 0 3 2 23
Oposicao com argumento 8 0 1 0 0 0 0 2 11
Oposicdo com refutacio 0 1 0 0 1 1 0 0 3
Total 15 6 2 3 3 1 3 4 37

Poucos foram os episodios em que houve refutacdo das idéias apresentadas por
um participante e muitos foram os episddios em que houve oposi¢cdo como o uso de alegacao,
0 que vai ao encontro do estudo sobre raciocinio informal realizado por Deanna Kuhn
(KUHN, 1991). Segundo a pesquisadora a refutacdo € uma das mais complexas habilidades
argumentativas do ponto de vista cognitivo, pois nela os individuos devem integrar linhas

prévias de argumentacdo. Além disso, uma atividade argumentativa na qual ndo ha refutacao
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ndo sera capaz causar a mudanca de opinido dos outros participantes e tende a continuar por
tempo indefinido sem que os debatedores cheguem a um acordo (ERDURAN; SIMON;
OSBORNE, 2004).

No grupo focal que realizei ficou evidente que o0s participantes eram
consensualmente favoraveis ao uso de células-tronco embrionarias congeladas como matéria-
prima para pesquisa. Dois foram os pontos de maior divergéncia durante a discussdo: um
deles originado por Sara (Turno 27, Apéndice 8.3) que levantou duvidas sobre o0 acesso aos
produtos das pesquisas; o outro foi levantado por Jacd (Turno 223, Apéndice 8.3) que afirmou
que o0s pobres, ou seja, uma populacdo vulneravel, seriam usados como cobaias nas pesquisas.
Jaco ndo conseguiu defender bem o seu ponto de vista e sofreu varios ataques de outros
participantes, principalmente de Abrado. A divida levantada por Sara sobre 0 acesso aos
produtos das pesquisas fez com que varios participantes refletissem melhor sobre o assunto,
mas ndo fez com que alterassem a sua opinido favoravel em relacéo as pesquisas, mas fez com
que adicionassem novas clausulas em seus pontos de vista como, por exemplo, a exigéncia de

uma reflexao sobre a destinacdo das pesquisas.
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Quadro 12. Episédios em que houve oposicéo de idéias.

Turno  Participante Alegacao/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Oposicao com alegacéo. Rebeca
. . . argumenta que é a favor do uso, em
Ent&o eu sou a favor do uso de Entdo, mas nesse caso vocé fala, g . a o .
) - . . ., |pesquisa, dos embribes que serdo
células-tronco de embriGes que vao , assim, do descarte. Mas e se eles ja , ~
12 Rebeca ) 13 Jaco . . X descartados. Jacé se opdem alegando a
ser descartados e de célula-tronco fizerem com a intengdo de sempre . - .
suspeita de que os embrides poderiam
adulta. sobrar. .
ser produzidos em excesso para que
houvesse matéria prima para pesquisa.
Oposicao com alegacéao: Lia alega que
as clinicas de fertilizacdo produzirdo
Eles ndo vdo pegar muitos ndo. Eles . . . somente a quantidade necesséria de
. x - Mas ai 0 que seria 0 necessario? i .
16 Lia Vao pegar 0 necessario para que 17 Rebeca Seria dois? embrides para o procedimento de
ocorra aquilo. . fertilizagdo in vitro e é confrontada por
Rebeca que questiona qual seria a
quantidade necesséria.
Oposicao com argumento: Sara inicia a
Entéo, mas se a gente for levar em polémica do acesso aos produtos
consideracao que tudo comega por | resultantes das pesquisas e é confrontada
Agora tem uns poréns nessa questao UM Preco e aos poucos vao se por Jacé que argumenta que todo
31 Sara de quem vai ter o privilégio de ter 32 Jaco encaminhando meios de baratear produto resultante de pesquisa comega

esse beneficio.

essa producdo [...] pode ser que
aconteca isso também com as
células-tronco.

com um preco alto, mas aos poucos vai
barateando entdo seria possivel que
ocorresse 0 mesmo no caso das células-
tronco.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Jé esta acontecendo [de pessoas que Oposicao com alegacéo: Rebeca
possuem dinheiro terem acesso a argumenta que o fato das pessoas ricas
terapias com células-tronco] por que terem acesso as terapias com células-

33 Rebeca pessoas saem daqui do Brasil e vdo 34 Lia Mas sabendo que... ndo sabe se esse  tronco ja ocorre, pois quem tem dinheiro
para a China para poder... e pagam tratamento vai ser eficiente, né? esta fazendo viagens para buscar a cura
um preco altissimo para poder na China. Lia questiona esse argumento
encontrar células-tronco em busca de alegando que ndo se conhece a eficécia
cura. dessas terapias.

Mas eu vi uma reportagem recente | Oposicédo com refutacdo: O discurso de
num jornal muito importante que Rebeca d& a entender que a midia é
essa menina que foi 14 pra China ela |tendenciosa ao mostrar que as pesquisas
35 Rebeca E isso que passam [a midia]. Que é 36 Lia ndo teve Bczmm Bcgmdmmm 83. com células-tronco ja estdo produzindo a
uma cura, entendeu? aquele chinés. Entdo, isso ai foi cura para as doencas e sua alegacéo é
divulgado pela midia. S6 depende da | refutada por Lia que apresenta um caso
gente saber pesquisar se isso esta no qual a midia divulgou um exemplo de
certo. insucesso.
Oposicao com alegacéo: Lia resgata o
caso comentada pela Dra Alice Teixeira,
Mas ai tem que ver a proporcdo de  no programa opinido nacional da TV
E ele conseguiu [0 menino Vinicius quanto e 0 que consegue, vamos Cultura, para mostrar que embrides
56 Lia citado pela Dr Alice Teixeira, cujo 57 Rebeca supor, como diz o pessoal, consegue  estocados ha mais de trés anos foram

embrido ficou congelado por oito
anos antes de ser implantado].

vingar. [...] A gente sabe de um que
deu certo. E quantos ndo deram
certo.

implantados com sucesso e deram
origem a uma crianca. Rebeca se
contrapde alegando que s6 se conhece a
proporc¢do de casos que deram certo e
errado em um universo de tentativas.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
79 Lia N&o, ndo, por isso que eu digo que é Oposicdo com argumento: Liae
aqueles que vao pro descarte... Raquel se posicionam a favor do uso, em
pesquisa, de embribes congelados.
Eu sou a favor, sabe por qué? Qual é m::ms:SZ_._m Qmmomqw a uOmm_E_Emam
a diferenca de vocé pegar um de c:wg.cnmo de m:&:omm com o fim
Mas ai pelo menos eu ficaria com a embrido de até o décimo quarto dia e | ESPECITICO de pesquisa enquanto Raquel
consciéncia pesada. Eu chego |4 na ir 14 doar. Sabe por qué? Se vida pensa ser esta a m_.ﬁmq:ﬂ_é mais viavel
clinica e vou... vou congelar um comeca a partir da diferenciagéo dos Qo.ncm mcmo dos mEU:Omm oo:@m_ma.Om
6vulo meu pra ele fecundar e gerar |81 Sara orimeiros neurdnios e a formagao do | €I razao de ser foi a de gerar um filho.
80 Raquel um filho meu. Eu vou la de sa encéfalo entdo é a mesma coisa de Sara desafia esse posicionamento ao

consciéncia. Ai vai ser diferente.
Passar trés anos e eu saber que
aquele 6vulo que estava la seria um
filho meu futuramente e foi
descartado e vai pra uma pesquisa...

pegar agora e doar um 6vulo. Se vai
ser usado do primeiro dia até o
décimo quarto dia, ndo ha diferenca.

questionar sobre a diferenca entre um
embrido produzido para a reproducdo e
um embrido produzido para a pesquisa.
Para ela ndo ha diferenga, pois a vida de
ambos comega com a origem do sistema
nervoso, independentemente da intencéo
que os produziu.
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Turno

Participante

Alegacéo/Argumento

Turno

Participante

Contraposicéo

Tipo de oposicéo

90

Sara

Ai eu vou colocar... Ai agora eu,
como doadora, digamos, se eu fosse
fazer isso, eu iria pensar nas pessoas
que tem mal de Alzheimer, nas
pessoas que tem algum problema de
coracdo, algumas pessoas que estdo
ai paraliticas. Eu iria pensar no bem
da sociedade, no bem da pesquisa.
Porque tudo tem que passar por um
periodo de pesquisa e tem que ser
investido. Eu acho dessa forma
porgue eu penso assim.

91

Isac

Agora em quais pessoas vocé esta
pensando? Porque se tem no Brasil
cinco milhdes de pessoas que tem
esse problema com células
neurodegeneradas, entdo quem vai
ser atendido pela pesquisa? Se por
acaso esses embrides fossem usados
nessa pesquisa, quem seria atendido
primeiro?

Oposicao com alegacdo: Sara
argumenta que, como doadora de 6vulos
para a pesquisa, estaria pensando no
bem das pessoas doentes, no bem da
sociedade e no bem da ciéncia. Alega
ainda que deveria haver investimentos
(inclusive pessoal com a doagéo de
ovulos) para que haja desenvolvimento.
Isac que contrapde questionando quais
seriam as pessoas atendidas primeiro se
0s embrides fossem usados na pesquisa.

91

Isac

Agora em quais pessoas voce esta
pensando? Porque se tem no Brasil
cinco milhdes de pessoas que tém
esse problema com células
neurodegeneradas, entdo quem vai
ser atendido pela pesquisa? Se por
acaso esses embrides fossem usados
nessa pesquisa, quem seria atendido
primeiro?

92

Abrado

Eu acho assim, uma coisa de cada
vez. Primeiro se estabelecer se vai
ser liberado ou ndo. A partir da
liberagdo é que... bem, j& que ta
liberado, vamos ver como é que vai
ser feito. Se pensar a0 mesmo tempo
se libera e como libera, eu acho
que...

Oposicao com alegacéo: A alegacéo de
Isac questionando quem seria atendido
primeiro é contestada por Abrado que
pensa que se deve pensar em uma coisa
de cada vez: primeiro se as pesquisas
serdo liberadas ou ndo e, posteriormente
em quais pessoas serdo atendidas.
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Participante

Alegacéo/Argumento

Participante

Contraposicéo

Tipo de oposicéo

E porque... assim... como libera e
quem vai utilizar... porque a maioria
das pessoas... da populacéo, assim, ja
pensa logo que quem vai ser
beneficiado sdo as pessoas que tém
poder aquisitivo porque vocé, assim,
fila de transplante: muitas vezes
quem tem poder aquisitivo paga e
passa na frente de quem esta
necessitando, ou seja, a pessoa que ta
la atras, porque tem um dinheiro,
uma posicdo melhor, paga e
consegue fazer seu transplante e
quem t& na fila, s6 por que é
pobrezinho da vida, ndo consegue ter
o transplante.

Entdo, acontece que é a mesma coisa
0 que pode acontecer com as células-
tronco. Vocé ndo sabe se...

Entdo tem que ser paralelo a
liberag&o...

Entdo se vocé estiver pensando... Se
for pensar nisso... assim... Se ndo for
liberada ndo vai ter nunca. Nem pra
rico, nem pra pobre, entdo vamos
liberar, vamos!

Oposicao com argumento: Liae
Rebeca, de certa maneira, pensam que a
liberacdo das pesquisas deveria ser
paralela a reflexdo sobre o acesso aos
seus produtos. Abrado ataca esse
posicionamento argumentado que ndo
havera resultado para ninguém, nem
para rico e nem para pobre, se for pensar
nas duas coisas a0 mesmo tempo.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Oposicao com alegacéao: Isac questiona
Lo A g um posicionamento de Abrado em
Se meu objetivo € ter trés filhos, e a_mcmo a manutencdo de embrides para
157 Abrado ja tive. Na velhice eu ndo vou querer | 158 Isac E se morrer os trés de uma vez? ¢ . ¢ i P
. N usar na velhice com a alegacdo de que
mais! Entdo... . .
todos os filhos poderiam morrer
simultaneamente.
Oposicao com alegacao: Em relacdo ao
158 Isac E se morrer os trés de uma vez? 159 Abrado Pode ser isso. E processo natural. questionamento de Isac, Abrado alega
gue a morte é um processo natural.
Oposicao com alegacéo: José afirma
que guardaria seus embrides congelados
Mas enquanto vocé guardou, a hipotéticos para uso futuro, em caso de
pesquisa ndao avangou. Tem que doenca na familia. Abrado questiona
172 Abrado pensar que com o tempo que vocé esse posicionamento ao alegar que
guardou pra seus filhos, um dia a manter os embrides guardados poderia
pesquisa pode estar muito bem comprometer 0 avango das pesquisas e
x . avangada e acessivel a todo mundo. |que no futuro, com o desenvolvimento e
Entdo, mas ai no caso eu guardava . . n
) N, - acesso a pesquisa, esses embrides que
171 Jose primeiro, eu tentaria guardar. Porque L
. foram guardados seriam indteis.
assim...
Oposicdo com argumento: José afirma
que guardaria seus embrides congelados
Sim, mas se todo mundo pensar hipotéticos para uso futuro, em caso de
174 Abrado como vocé ndo vai ter nunca pra doenca na familia. Abrado argumenta

ninguém, nenhum.

que se todos pensassem assim, nao
haveria terapias resultantes das
pesquisas para ninguém.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Sim, mas se todo mundo pensar , L Oposicao com alegacao: José ataca o
x o , Mas é claro que ninguém pensa s !
174 Abrado como vocé ndo vai ter nunca pra 175 José igual, né Abrago? argumento de Abrado com a alegagao de
ninguém, nenhum. ' . gue ninguém pensa da mesma maneira.
Oposicao com argumento: Em relagéo
a doacdo de embrides para a pesquisa,
Lia comenta que doaria de acordo com
Faria, mas eu ja disse que ¢ paralelo as regras. Em seguida parece querer
ao que as regras falam. Aquilo de Mas isso ndo tem como dimensionar, | colocar um sendo em relagdo ao destino
180 Lia que vai pra elite primeiro... se for pra | 181 Abrado ndo. SO depois que liberar é quea | dos resultados da pesquisa para as elites.
isso... Se for definido que vai pra gente vai saber, antes disso... Abrado ataca esse posicionamento
quem tem dinheiro primeiro... argumento que s6 sera possivel saber
disso quando as pesquisas forem
liberadas (ou seus produtos estiverem
disponiveis).
Oposicdo com alegacao: Em relacéo a
doagdo de embrides para a pesquisa, Lia
comenta que doaria de acordo com as
Mas vamos pensar uma coisa. A regras. Em seguida parece querer
tomografia computadorizada, quando | colocar um sendo em relacéo ao destino
203 Sara ela foi é... inventada, de certa forma, |dos resultados da pesquisa para as elites.

né, ela ndo era pra todo mundo, mas
hoje é acessivel.

Sara questiona o posicionamento de Lia
alegando que outros avancos da
medicina que antes eram acessiveis para
poucas pessoas, hoje sdo acessiveis para
muitos.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicdo Tipo de oposicéo
A ressonancia também hoje é - ~ N
. . Oposi¢do com alegacéo: Em relacéo a
acessivel. Quer dizer, antes as i . ) .
. A . doacdo de embrides para a pesquisa, Lia
pessoas tinham cancer, morriam de .
A x . . comenta que doaria de acordo com as
cancer e ndo sabiam do que tinham .
. A regras. Em seguida parece querer
morrido porque a ciéncia ndo tinha N N .
. . colocar um sendo em relacéo ao destino
205 Sara chegado ainda na base... quer dizer . .
x4 . . L dos resultados da pesquisa para as elites.
se ndo ha um investimento jamais . L .
. - o Sara questiona o posicionamento de Lia
chegara... vai chegar... primeiro . .
. L . alegando que deve haver investimento
quem vai ser beneficiado vai ser .
. para as pesquisas, mesmo que 0s
aquele que tem maior poder . . . .
. primeiros beneficiados sejam os ricos.
aquisitivo.
Oposicao com argumento: Em relagéo
a doacdo de embriBes para a pesquisa,
Mas a medida que a pesquisa for Lia comenta que doaria de acordo com
avancando, a medida que novas as regras. Em seguida parece querer
207 Sara pesquisas vao sendo criadas, vai colocar um sendo em relacdo ao destino

chegar pra todo mundo e todo mundo
terd acesso.

dos resultados da pesquisa para as elites.
Sara questiona o posicionamento de Lia
argumentando que com o avanco das
pesquisas, todos terdo acesso
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Oposicdo com alegacao: José mostra
Co . reocupacdo em relagdo a doacéo de
Mas ai vai se desenvolver pra ajudar P pag . .n . ¢ .
. gametas para casais inférteis, pois
outras pessoas e se implantar meu - . -
) . . Saber como se vocé ndo tem um vislumbra a possibilidade de saber que o
185 José ovulo... meu espermatozoide em 186 Isac . . . .
controle de quem vai ter. filho criado por um outro casal ¢, na
outra eu vou saber que aquela pessoa . s
, . verdade, seu filho bioldgico. Isac alega
t4 com um filho meu. . . .
que nao é possivel saber quem receberia
gametas doados.
. Oposicdo com alegacao: José desafia a
A Mas tem um registro. E se acontecer P m 9ac o
Saber como se vocé ndo tem um ) : . alegacdo de Isac com a hipotese de que
186 Isac . 187 José um caso de meu filho se apaixonar . . .
controle de quem vai ter. . seus dois filhos, criados por familias
pelo filho dela. . .
distintas se apaixonem.
Oposicao com alegacdo: Diante do
. cenario criado por José, no qual 0s
Consangtiineos! lguais! Imagine Mas isso € muito dificilt Essa irm&os consan c:m:mOm sea meo:m_j
198 José . g - lguais: g . 199 Isac probabilidade é muito... quase que - g P '
depois o transtorno pra eles dois! . . Isac se opdem alegando que a
impossivel. L -
probabilidade de tal evento é muito
pequena.
Entdo, a gente chega em outra Oposicdo com alegacao: Jaco alega que
223 Jach questdo. Tudo bem que os 295 Abradio Nio, nem semprel 0S pobres serdo as cobaias das pesquisas

beneficiados sdo as pessoas de maior
poder aquisitivo. SO0 que quem vai

com células-tronco. Abrado alega que
ndo necessariamente.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
ser submetido aos testes geralmente Oposicdo com alegacéao: Jaco alega que
s8o aquelas pessoas mais pobres. 226 Lia Nem sempre, depend. 0S coc\am serdo as ooc.m_mm das pesquisas
com células-tronco. Lia alega que nem
sempre, que depende.
Nesse de hoje! No de Mayana, ela
citou alguns casos onde pessoas
sairam do Brasil, pessoas com Oposicéo com refutacao: Jaco alega
condigdo, e foram para o exterior que 0s pobres serdo as cobaias das
pagarem para serem testadas. Entdo | pesquisas com células-tronco. Raquel
933 Raquel mo.:o ﬁ.Em 0s pobres :mo.mm&o 0s refuta essa alegacdo ao mostrar, baseada
primeiros a serem cobaias, mas nas palavras da Dra Mayana Zatz, que 0s
também os ricos que estdo ali, vamos | ricos € que estdo se submetendo a
dizer que é a ultima esperanca deles, |tratamentos experimentais ao ir para o
eles vdo l& e véo investir pra que exterior.
venham a posteriormente conseguir
uma cura, quem sabe.
O pai € médico, a menina fazia Oposicdo com argumento: Jacé alega
medicina, o pai gastou uma fortuna. |que os pobres serdo as cobaias das
Quer dizer, ndo é qualquer pessoa pesquisas com células-tronco. Abrado
237 Abrado que faz uma coisa dessa. N&o € o argumenta, usando o caso da moga que

povo que vai ser testado. Por que na
minha opinido... acho que n&o. Pobre
n&o... Pelo menos por enquanto...

foi buscar tratamento na China, que os
ricos é que serao cobaias, pois pagarao
por isso.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Bem, veja, eu ndo sei se eu ja me
perdi nisso aqui [risos]. Eu entendi
assim, pelo menos o que eu tentei _— .
N , ) Oposicdo com argumento: Em vista
colocar no primeiro lado la de traz é x
. . x dos ataques que sofreu sua alegacéo
que € assim, os ricos vao se submeter ) . . .
. Porque se chegar até o pobre todo anterior, Jacé alega que vai chegar um
mais, se submeter agora, mas no caso . . ,
x L mundo j& tem. Se comegou pelo rico  momento em que os pobres também
. de doagé&o de laboratorio se a gente x ) - x . X 2
251 Jaco . , 254 Abrado e chegar até o pobre, pronto, ja serdo cobaias e essa nova alegagéo é
for levar... 0 que eu quis colocar é x
) passou por todo mundo. Nem o novamente atacada por Abrado que
que a gente ta falando sobre . . ,
R ) x4 4 pobre vai sofrer mais. argumenta que se chegar até o pobre,
distribuicdo, mas sé que ndo € s 0s L ol
. . - significa que todos ja tem acesso aos
ricos que véo ser beneficiados por :
. produtos das pesquisas.
que vai chegar um momento em que
o0s pobres também vao ser cobaias.
Entdo nesse momento...
Eu acho que ele ta tentando dizer Oposicao com argumento: Isac tenta
quando se doa o embrido, né, para interpretar a fala de Jaco e supdem que
submeter aos testes s que quando ele quis dizer que as células-tronco
descobre que tal célula-tronco vai N&o, quem tem mais interesse seriam usadas, em testes, nos pobres.
266 Isac ser... pode ser utilizada para curar 267 Abrado primeiro é o rico! Se ele investiu, ele | Abrado ataca esse posicionamento

mal de Alzheimer ai vai usar esse
pobre pra testar se aquela célula-
tronco tem o efeito de diferenciacéo
nos pobres.

quer um resultado.

argumentando que se 0s ricos investiram
eles é que tem o maior interesse no
retorno dos possiveis beneficios das
pesquisas.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Oposicao com alegacao: Isac ataca o
N&o, quem tem mais interesse Mas serd que ele vai ter interesse argumento de Abrado questionando se 0s
267 Abrado primeiro é o rico! Se ele investiu, ele 268 Isac mesmo sabendo que o resultado pode ricos teriam esse interesse mesmo em
quer um resultado. provocar a sua morte? face de um risco de morte devido ao
tratamento.
. S Oposicdo com alegacéo: Abrado
Mas seré que ele vai ter interesse T e . posi¢ X ,@ ¢ .
. Isso é 14gico! Isso é 14gico! Ele ta responde a alegacdo anterior de Isac com
268 Isac mesmo sabendo que o resultado pode | 269 Abrado . x . .
disposto a tudo! a alegacdo de que o rico esta disposto a
provocar a sua morte.
tudo.
Oposicao com alegacéo: Isac alega que
. . x ndo é certo cobrar das pessoas para
O correto da pesquisa seria... ndo o .
. . 286 Rebeca Depende da sua situacéo! participarem em tratamentos em teste.
seria cobrar pra testes. Por que vocé N
. . ; Rebeca se contrapde alegando que
vai fazer uma pesquisa, o certo é o
. . depende da situacéo.
voceé selecionar pessoas que se
285 Isac S
oferecerem a ser submetidas a o y
pesquisa. Eu vou pagar pra receber OchM_nmo com alegacdo: Isac alega que
uma coisa que é pesquisa, que nio ¢ \ o ndo .m .om:o cobrar das pessoas para
287 Jose Depende da situacao! participarem em tratamentos em teste.

resultado?

José se contrapBe alegando que depende
da situacdo.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Olhe, quando vocé vai tomar
quimioterapia, vocé tem um cancer e
vai tomar quimioterapia, diminui...
voceé vai tomar... vai combater a
célula cancerigena, o tumor, mas o
seu periodo de vida diminui e vocé
sabe disso e vocé toma e vocé toma B Oposicao com refutacdo: Sara

o Nos ndo vamos chegar a um
porque vocé tem uma esperanga de N argumenta, usando o caso paralelo da
« o CONsSenso porque voce esta - . . .
melhora. Entdo eu faria isso porque . - . quimioterapia, que submeteria seu pai,
confundindo uma quimioterapia que .
eu tenho uma esperanca de melhora. . . . com mal de Alzheimer, a um tratamento
Por que eu sei que a doenga evolui Ja tem pesquisa feita, que outras experimental. Jacé refuta sua
312 Sara g d ¢ "~ 1313 Isac pessoas ja foram submetidas, com )

Agora se eu tivesse uma esperanga la
por tras que um dia teria a
possibilidade, mesmo sem a
pesquisa, de ele ficar bom, eu
pensaria duas vezes. Mas como eu
sei que a doenca dele vai chegar ao
ponto dele, é, ndo saber comer, ndo
saber beber, ndo saber fazer nada, as
coisas basicas da vida, ou seja,
praticamente em estado vegetativo,
eu faria sim e pagaria caro por isso.

uma pesquisa inicial que ndo se tem
resultado, ndo se conhece 0s
procedimentos, ndo se sabe nada a
que fim vai chegar.

comparacdo argumentando que a
quimioterapia € um procedimento bem
estabelecido e aceito pela comunidade
cientifica, enquanto os tratamentos
envolvendo células-tronco néo sao.
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Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo Tipo de oposicéo
Oposicao com alegacéo: Raquel alega
gue da mesma maneira que o tratamento
N&o, eu acho que... Nao sei se pode  da menina que foi para China deu
392 Abrago dizer que deu totalmente errado. errado, poderia ter dado certo. Abrado se
Pode néo ter dado o resultado contrapdem alegando que nao é que deu
esperado... errado, talvez o que ocorreu foi que o
tratamento ndo atingiu o resultado
.. esperado.
Do mesmo jeito que deu errado P
321 Raquel .
poderia ter dado certo L
Oposicdo com argumento: Raquel
alega que da mesma maneira que 0
Houve alguns pequenos avangos, . . .
; o tratamento da menina que foi para China
mas ha quem... alguns médicos que .
. . deu errado, poderia ter dado certo.
324 Abrado dizem que os avancgos... para 0s x
x ... Abrado argumenta que houve pequenos
avangos que ela teve ndo necessitaria .
Sy n avangos no tratamento realizado na
tanto, ela ter ido tdo longe, mas... . .
China e afirma que para 0s avangos que
ela teve ndo precisaria ir tdo longe.
Eu sou concepcionista. Eu sou a - ~
. N Oposicao com alegacao: Rebeca,
favor da teoria da concepcéo no . -
329 Rebeca . apesar de apoiar o uso dos embriGes
momento que os dois gametas se . .
congelados em pesquisa, se diz
encontram. . ~
L . . concepcionista. Abrado parece atacar seu
x Mas é vida! Se vocé considera como .
- — 332 Abrado vida é vida posicionamento alegando que se ela
Mas € como eu oo_omcm_ Ja antes, que . considera o inicio da vida humana na
eu sou a favor das células-tronco concepgo também deveria considerar os
331 Rebeca embrionarias a partir do momento...

daquela que vai pro descarte.
Entendeu?

embrides congelados como detentores de
vida humana.




136

Turno  Participante Alegacdo/Argumento Turno  Participante Contraposicéo

Tipo de oposicéo

N&o, eu considero como uma vida,
mas acontece que ele ndo é mais
viavel, ele vai pro descarte e eu sou a

Se vocé considera como... a partir do
momento da unido, vai haver uma

334 Rebeca . 337 Abrado eliminagdo, tanto por descarte quanto
favor de que em vez de ir pro . . x
) A pra pesquisa. Vai haver a supressao
descarte que va pro uso da ciéncia, .
de uma vida.

pro beneficio de toda a sociedade.

Oposicao com argumento: Rebeca
alega que o embrido tem vida, mas que
essa vida ndo € mais viavel e por isso
deveria ser usada em pesquisa. Abrado
se contrapde argumentando que, de
qualquer maneira, para ela havera a
supressao de uma vida: tanto pelo
descarte, como pela pesquisa.
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6.6 A argumentacao, o professor e a sala de aula

Nesta secdo apresento os dados das entrevistas individuais realizadas um més
apos a discussdo conjunta no grupo focal. Nessas entrevistas tentei identificar se (a) os
participantes vislumbravam alguma contribuicdo da experiéncia vivida durante o grupo focal
para sua formacgdo como professor; (b) a possibilidade de transposi¢do da experiéncia vivida
para o contexto real de sala de aula; e (c) 0 que os participantes pretendiam fazer apds sua

formatura.

6.6.1 Contribuicao da experiéncia vivida para formacao como professor(a)

Para tentar descobrir se a participagdo no grupo focal poderia ter alguma
contribuicdo para os futuros professores de ciéncias, perguntei a cada um dos participantes
como aquela experiéncia poderia contribuir para a sua formacgdo. Caso os participantes ndo
fizessem uma referéncia explicita para a sua formacdo como professor, uma pergunta
especifica sobre isso foi feita (veja os apéndices da secdo 8.4). Somente Raquel, Isac e José

deram uma resposta inicial focando o oficio de professor.

Para Raquel (Apéndice 8.4.1, Linha 2) é importante levar temas polémicos para a
sala de aula, 0 que é uma das sugestdes dos PCNs e PCNEM, e ressalta que isso seria
importante "para a formacéo do cidaddo com senso critico, que conheca a realidade, temas do

seu dia-a-dia e saibam discutir".

Isac (Apéndice 8.4.7, linha 4) destaca que com a "discussdo vocé acaba
entendendo o proprio contexto em que vocé vai se deparar muitas vezes em sala de aula” no
qual véo existir pessoas de diferentes opinides. Para Isac a atividade de discusséo realizada
durante o grupo focal poderia oferecer fundamentos para gerenciar um "evento que venha a
ocorrer em sala de aula que seja semelhante aquele caso especifico”. Isac também destaca a

possibilidade da construgéo de novos conhecimentos durante as atividades de discussao.

Para José (Apéndice 8.4.9, linha 2) a discussdo € primordial para a formagéo de
opinides sobre um tema, seja ele polémico ou ndo, e diz que a interagdo entre futuros

professores € muito importante. José afirma que a experiéncia "abriu um monte de leques [...]
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sobre esse tema que para mim também era desconhecido” e alega que essas informacdes

devem sair da universidade e atingir a sociedade e, consequentemente, seus futuros alunos.

Os demais participantes inicialmente abordaram questdes relacionadas a sua

formacdo pessoa e a aquisicao de conhecimentos sobre células-tronco.

Sara (Apéndice 8.4.2, linha 2) alega que a participacdo na discussdo permitiu
aprimorar seus conhecimentos, pois com os diferentes pontos de vistas mostrados na
discussao e nos videos permitiu "formalizar seu senso critico™ com relacdo ao assunto. Ao ser
questionada sobre a formagdo como professora, Sara (Apéndice 8.4.2, linha 4) afirma que
poderia colocar os dois pontos de vista para seus alunos e caberia a eles "fazer o seu proprio
Senso critico™ por que "vocé tem que respeitar a opinido dos outros”. Para Sara o papel do
professor se restringe a apresentar os dois lados da moeda para que os estudantes possam
tomar partido de um deles. O fato de ela achar que se deve respeitar a opinido do outro pode
ser um limitador ao estimulo das atividades argumentativas nas quais uma das caracteristicas

esséncias ¢ a discussao e o desafio a opinido.

Lia (Apéndice 8.4.3, linhas 2, 4 e 6) afirma que poderia comparar as opinides dos
outros com as suas e dai "gerar uma nova informacéo". Lia afirma ainda que essa informacéo
serviria para a sua profissdo que é "ligada a isso" e, ap0s ser estimulada, relata que seria a

profissdo de professora.

Rebeca (Apéndice 8.4.4, linha 2) também destaca a aquisi¢do de conhecimento
como um ponto importante da discussdo e quando questionada diretamente sobre a
contribuicdo da atividade para a formacao como professora, Rebeca (Apéndice 8.4.4, linha 4)
afirma que poderia transmitir os conhecimentos que recebeu para os seus alunos. Ela destaca
que é importante conhecer os dois lados da moeda e, a partir disso, ter sua opinido. Rebeca
também entende que a aquisi¢cdo de conhecimento foi a contribuicdo que ficou da experiéncia
vivida no grupo focal. Conhecimento que pode ser repassado para outras pessoas, COmo seus

futuros alunos.

A aquisicdo de conhecimento que pode ser repassado também foi destacado por
Milca (Apéndice 8.4.5, linha 2). Quando questionada sobre a contribuic¢do para a formagéo da
professora ela destaca a possibilidade de passar as informacGes sobre células-tronco para seus
alunos como um gancho da matéria (Apéndice 8.4.5, linha 6). Ressalta ainda que o assunto

deveria ser menos detalhado para os alunos.
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Abrado (Apéndice 8.4.6, linha 2) destaca que a discussdo foi importante porque

ela foi determinante em seu posicionamento, principalmente por conta das discussdes sobre a
origem do sistema nervoso e sobre a morte encefalica. Em relacdo a formacdo como professor
(Apéndice 8.4.6, linha 4 e 6) afirma que com certeza a experiéncia poderia contribuir para a

sua formagéo, mas nao consegue responder como.

JacO (Apéndice 8.4.8, linha 4) destaca que € importante entender o
posicionamento de outras pessoas e saber defender aquilo que acredita. Quanto a formacao
como professor (Apéndice 8.4.8, linha 8), Jacé afirma que a experiéncia da discussao poderia
contribuir para seu posicionamento perante o aluno, pois 0s questionamentos que sofreu
durante a discussdo poderiam ser questionamentos vindos de um aluno. Jacé ndo focou o
conhecimento sobre células-tronco em si, mas sobre a dindmica da discussdo. Para ele,
portanto, a atividade contribuiu originando uma reflexd&o sobre como se portar diante dos

alunos quando confrontado em uma discussao.

Trés participantes (Raquel, Isac e José) focaram desde o inicio a contribui¢do da
atividade de discussdo para a formacdo do professor e destacaram a importancia da discussdo
em sala de aula e dois (Raquel e Isac) mencionaram a importancia disso para a sociedade.
Quatro participantes (Sara, Lia, Rebeca, Milca, Abrado) focaram aspectos relacionados a
aquisicdo de conhecimento sendo que Sara, Rebeca e Milca destacaram a transmissao desse
conhecimento para os alunos, aparentemente de maneira passiva. Jacé destaca a importancia
de entender o posicionamento das outras pessoas e reflete sobre como se portar diante de seus

alunos para se sair bem das quest6es formuladas por eles.

6.6.2 Possibilidade de transposicao da experiéncia vivida para a sala de aula

Para saber se o0s participantes pensavam ser possivel realizar uma atividade de
discussdo em sala de aula perguntei se eles imaginavam ser possivel usar uma estratégia

parecida e, contexto real de ensino.

Raquel (Apéndice 8.4.1, linhas 4, 6 e 8) pensa ser importante levar, para a sala de
aula, temas polémicos e de importancia para a vida das pessoas. Raquel acredita ser possivel
debater temas polémicos em sala de aula com o suporte de videos e textos ao invés de

simplesmente dizer o que eles sdo. Entretanto, em virtude do que tem visto em sue estagio
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supervisionado, pensa ser dificil trabalhar com esse tipo de recurso na educacdo basica.
Raquel ndo deixa claro porque, mas faz uma critica aos professores em servi¢co que tem

obhservado.

Sara (Apéndice 8.4.2, linhas 8, 10, 14 e 16) alega que depende da série em que se
vai trabalhar porque o aluno pode ndo conhecer o tema. Para Sara 0 assunto s6 deve ser
abordado se tiver relacdo com o contetdo sendo ministrado para que ndo crie confusdo na
"cabecinha" das criancas e, possivelmente, por pensar que uma discussao deveria ser idéntica
a que vivenciou, alega que alunos de quinta série ndo sdo capazes de debater um tema

polémico.

Lia (Apéndice 8.4.3, linhas 9, 11 e 13) afirma que ela sabe que da para transpor a
experiéncia vivida para a sala de aula de maneira a colocar os alunos em contato com temas

atuais, mas nao entra em detalhes. Lia destaca que a discussé@o gera novas informacdes.

Para Rebeca (Apéndice 8.4.4, linhas 8 e 10) uma atividade de discussdo como a
vivenciada so funcionaria na educacdo basica se os estudantes tivessem informacdes prévias
sobre 0 assunto a ser discutido. Rebeca se baseia em uma experiéncia que teve ao ministrar
uma oficina sobre células-tronco na qual os participantes, que eram alunos de graduacéo,
tinham conhecimentos limitados sobre o tema. Apesar de ter dado o conhecimento necessario
no memento, Rebeca afirma que se houvesse conhecimento anterior, a discussao teria fluido
melhor. Esse posicionamento é coerente com a sua perspectiva do debate como, aquisicdo e
ndo co-construcdo, de conhecimento. Rebeca alega que sem ter conhecimento minimo sobre
um assunto, ndo hd como haver discussdo. Entretanto, essencial para a discussdo é a
discordancia e o conflito. S&o exatamente esses ingredientes que v&o permitir a argumentacgao
e, consequentemente, a socializacdo de informacdes e posicionamentos que sdo usados pelo

grupo para chagar a um acordo.

Milca (Apéndice 8.4.5, linhas 8 e€10) julga ser complicado transpor, para a sala de
aula, uma atividade como a que vivenciou no grupo focal, pois requer muito conhecimento
dos alunos. Ela afirma que os estudantes da educacdo basica ttm uma mente diferente dos
estudantes universitarios, mas ndo explica a natureza dessa diferenca. Milca destaca ainda que

muitos professores ndo tém conhecimento sobre as pesquisas com células-tronco.

Abrado (Apéndice 8.4.6, linhas 8 e 10) pensa que é possivel realizar uma

atividade de discussdo em sala de aula, na educagdo béasica. Abrado entendeu a experiéncia
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pela qual passou como um modelo que poderia ser seguido, mas ndo aponta as limitacGes,
principalmente as relacionadas ao tamanho das turmas nas escolas e a de que a experiéncia
gue vivenciou se inseria em um contexto de pesquisa. Abrado aponta que assistir ao debate do
Opini&o Nacional influenciou seu posicionamento em relacéo as pesquisas com células-tronco

e a possibilidade de levar a discuss@o de temas polémicos para a sala de aula.

Isac (Apéndice 8.4.7, linha 8) alega ser possivel transpor a experiéncia vivida para
a sala de aula, mas destaca que o professor ndo deve tomar partido de uma ou outra posicao
para ndo influenciar os estudantes e permitir que eles construam suas opinides. Isac destaca

que com isso seria possivel preparar os alunos para a discussdo e argumentacao.

Jaco (Apéndice 8.4.8, linha 10, 12 e 14) alega que para realizar uma atividade de
discussdo em sala de aula o professor deve ter um bom embasamento, os alunos ndo podem
ser dispersos e a turma deve ser pequena. Jaco parece afirmar também que se o tema nao for
de interesse dos alunos as coisas podem ser mais complicadas para o trabalho do professor,
pois os alunos poderiam ter dificuldades em argumentar. Em relacdo ao tamanho das turmas
JacO se baseia em suas experiéncias no estagio supervisionado nos quais tem visto salas

superlotadas, sem espaco, onde os trabalhos ndo sdo muito bons.

José (Apéndice 8.4.9, linha 6) também pensa que um grupo grande dificultaria os
trabalhos e também se baseia em suas experiéncias do estagio supervisionado nos quais as
turmas sdo grandes e as salas de aula sdo pequenas. José alega que se as turmas fossem
menores seria possivel usar textos para os estudantes terem conhecimento prévio sobre o tema
a discutir. Alega que a discussdo em sala de aula é importante tanto para o professor como

para os alunos.

6.6.3 Perspectivas pés-formacao

Todos os participantes pensam em continuar os estudos ap6s a graduagdo, mas

nem todos pensam em ser professor.

Isac (Apéndice 8.4.7, linha 14) afirma que pretende trabalhar com pesquisa na
area de zoologia ou ecologia, mas ressalta que seu futuro depende do que "a vida vai impor".
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Milca (Apéndice 8.4.5, linha 16 e 18) pensa em fazer mestrado na area de

biotecnologia de plantas. Alega que teve uma boa experiéncia como professora, mas prefere a

vida de laboratério em detrimento da vida de sala de aula. Uma das coisas que parece pesar
em sua decisdo é o fato de que o trabalho do professor ndo acaba na sala de aula:

[...] eu vou escolher o laboratério porque também I& [na escola] eu tinha que ir pra

aula duas vezes na semana, tinha que fazer plano de aula, ndo sei 0 que, ndo sei 0

que, varias coisas, trabalhos um monte de coisas. Aquelas coisas que colégio

particular enche o saco e no laboratério néo, eu so vou dois dias, fago 0 meu
trabalho e pronto.

Jaco (Apéndice 8.4.8, linhas 22, 24 e 26) pensa em fazer mestrado na area de
salde publica e afirma que quando ingressou no curso de licenciatura ndo pensou em ser

professor. Entretanto afirma que durante o curso comegou a se enxergar como professor.

Rebeca (Apéndice 8.4.4, linhas 18, 20 e 22) também pensa em fazer algum tipo de
especializacdo na area de salde, mas confessa que todos os trabalhos que tem feito na
Universidade a levam para a educacdo. Quanto a ser professora, afirma que o bom é unir as

duas coisas: ser professora e pesquisadora.

Abrado (Apéndice 8.4.6, linhas 24 e 26) também pretende continuar estudando,
mas vé alguns empecilhos nesse seu plano. Afirma que pretende ser professor de ciéncias
apesar de ndo ter tido nenhuma experiéncia ainda. Levanta duvidas sobre se a experiéncia

como professor o fara desistir da profissao.

Raquel (Apéndice 8.4.1, linhas 26, 28 e 30) pretende fazer mestrado em educagéo
e comenta que sua experiéncia no estagio supervisionado foi boa e que os alunos gostaram de
seu trabalho. Raquel coloca como primeira opg¢do a continuidade de sua formacdo, mas que

sera professora se puder conciliar as duas coisas.

Sara (Apéndice 8.4.2, linha 26) reconhece 0 seu curso como um curso de

formacéo de professores e afirma que continuaré estudando para ndo estagnar.

Lia (Apéndice 8.4.3, linha 29, 31, 33 e 35) afirma que pretende fazer concurso
para professora e que também tentara se especializar em algo ligado a biologia. Lia alega que
sera professora, mas que ndo vai deixar de estudar, dando a entender que sua visdo de

professor é a de alguém que parou de estudar.
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José afirma que pretende conseguir um trabalho para ter independéncia financeira

de sua familia. Ele pretende adquirir um tempo de experiéncia profissional antes de entrar em
um curso de mestrado, pois afirma que ainda ndo sabe muito bem o que quer. Para José, o

trabalho o fard amadurecer como pessoa e como profissional.

6.6.4 Breves consideracoes sobre a identidade do professor de ciéncias e sua
pratica

A maioria dos estudantes entrevistados neste trabalho cogita atuar como professor.
Em alguns é nitida a presenca de algumas ressalvas em suas falas e outros, como Milca, ndo
pensa nessa profissao para si apesar de cursar uma licenciatura. A meu ver os participantes da
pesquisa tém uma fraca identidade como professor. Isso se torna um problema na medida em
que quanto mais fraca essa identidade, menor a possibilidade de que os professores sejam
agentes transformadores das vidas de seus alunos (MOORE, 2008). Por outro lado a maioria
dos participantes da pesquisa ainda ndo é professor e dessa forma ndo fazem parte da
comunidade de prética (LAVE; WENGER, 1991) dos professores de ciéncias. Atividades
coletivas, nas quais ocorrem o desenvolvimento de cognicdo compartilhada, seriam ideais
para 0 desenvolvimento da identidade social (SWAAB et al, 2007) e, conseqlientemente, a
discussdo de questdes sociocientificas por professores em formacao poderia contribuir tanto
para o desenvolvimento da identidade do professor de ciéncias, uma identidade
compartilhada, como para o desenvolvimento de habilidades argumentativas que séo

importantes para a formacéo do professor de ciéncias.

Entretanto, segundo Pedretti (PEDRETTI et al, 2008) é pouco provavel que os
professores iniciantes abordem tdpicos relacionados com CTSA nos primeiros anos de sua
carreira. Segundo a pesquisadora os professores iniciantes ndo consideram a abordagem
CTSA (e consequentemente a discussdo de questdes sociocientificas) como um padrdo normal
da prética de ensino e temem ndo dar conta do contelldo programatico caso a adotem. Além
disso, a pesquisadora também aponta como impedimento para uma abordagem CTSA o fato
de que os professores sdo muito especializados em suas areas e nao tém uma bagagem em

sociologia, politica, ética e economia, necessaria para o debate sociocientifico.

Brando e Caldeira (BRANDO; CALDEIRA, 2009) relatam em seu trabalho que o

curso de licenciatura ao qual os participantes de sua pesquisa cursavam ndo contribuia para a
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formacdo da identidade profissional do professor. Uma das possiveis causas apontadas pelas
pesquisadoras é a introducdo precoce dos licenciandos em atividades laboratoriais, como
correu com Milca, que desde seu primeiro ano de licenciatura faz iniciacdo cientifica em
biotecnologia de plantas. Outra causa seria a auséncia de disciplinas relacionadas a formacéo
do professor desde o inicio do curso e a nao existéncia de articulagdo entre os conteldos

especificos da biologia e os contetdos pedagdgicos.

Fica evidente que os cursos de licenciatura podem ter um papel limitante na
formacéo da identidade do professor de ciéncias principalmente no que tange a discusséo de

questBes sociocientificas.

6.7 Conclusao e consideracoes finais

Inicialmente gostaria de ressaltar que as conclusdes e consideracdes aqui expostas
sdo situadas em um contexto mediado pelas leituras que realizei durante os quatro anos de
desenvolvimento desta pesquisa, pelo meu trabalho como professor da educacdo bésica e de
ensino superior, pelas minhas relagcdes sociais durante essa jornada e minhas perspectivas
futuras de pesquisa. Sendo assim esta tese € o resultado da interacdo de todos esses
mediadores e é ela também um artefato mediador na medida em que podera ser usada e

avaliada por outros pesquisadores.

Ficou evidente para mim, durante a leitura preliminar das transcri¢fes, que apesar
de seu valor heuristico, o layout argumentativo de Toulmin oferece algumas dificuldades ao
ser confrontado com contextos reais de discussdo com multiplos debatedores. Concordo
parcialmente com Alan Gross (GROSS, 1984) que afirma que os exemplos usados por
Toulmin em seus livros que tratam da argumentacédo (TOULMIN, 1996: TOULMIN; RIEKE,
JANIK, 1984) sdo especialmente feitos para se encaixar nos componentes do layout e que
algumas definicdes propostas por Toulmin ndo séo suficientemente precisas. Ou seja, em um
contexto real de discussdo € muito dificil identificar o que seja um dado, uma garantia ou um
apoio. A despeito disso, penso que, como um modelo, a proposta de Toulmin pode ser
adaptada de maneira a corresponder as necessidades do pesquisador e da pesquisa. Além
disso, a proposta de Toulmin permitiu uma nova perspectiva na abordagem da argumentacéo,
perspectiva essa que abandona a logica formal e, de qualquer maneira, se aproxima mais do

modo como as pessoas argumentam no dia-a-dia. Do ponto de vista da pesquisa, penso que
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diferentes pesquisadores olhando para 0 mesmo conjunto de dados encontrardo diferentes
dados, apoios e garantias tendo em conta as suas perspectivas de trabalho e suas perguntas de
pesquisa. Do ponto de vista do ensino da argumentacdo penso que o layout de Toulmin
permite justamente a percep¢do de que o argumento nada mais € do que uma alegagdo e sua(s)
justificativa(s). As justificativas sdo justamente os dados, as garantias e 0s apoios. Apesar de
defender o ensino explicito da argumentacdo em diferentes niveis de ensino, tenho davidas,
assim como Sadler (SADLER, 2006), a respeito do ensino do layout de Toulmin nos cursos de
formacédo de professores. Além do ja exposto acima e de que a argumentacdo é um dos tipos
de discurso mais dificeis de ensinar (KNEUPPER, 1978), muitos dos elementos do layout de

Toulmin sdo implicitos e, portanto, de dificil identificacéo.

Tendo em conta que considerei um argumento como uma alegacdo acompanhada
de um fundamento (que poderia ser dado, apoio ou garantia), posso dizer que os participantes
dessa pesquisa foram bem sucedidos no desenvolvimento de argumentos. Um aspecto que me
chamou a atencdo na andlise dos dados foi a possibilidade de que a interagdo entre o0s
participantes gerasse informacdes que pudessem ser usadas durante a discussao. A construcao
coletiva do argumento, ou co-construcdao argumentativa, foi um dos aspectos mais salientes e,
de uma perspectiva sociocultural, um dos mais importantes produtos da interacdo entre os
participantes. Mesmo nos momentos em que 0s participantes expressaram somente alegacdes,
estas ainda assim foram importantes mediadores no contexto da atividade argumentativa.
Considerando o grupo focal como um sujeito coletivo e arriscando uma confrontacdo do
layout de Toulmin com as falas dos participantes, um possivel layout da atividade

argumentativa realizada seria a mostrada na figura abaixo:
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~
Os embrides humanos congelados

em clinicas de fertilizagdo sao

fontes de células-tronco "
Py Os embriges-humanos congelados
Assim podem ser usados em pesquisa
“w como fonte de células-tronco
Os embrides humanos congelados e
em clinicas de fertilizagdo possuem Ja que
cerca de 6 dias
h =,
A vida humana se inicia com o Os embrices excedentes am
inicio do desenvolvimento do clinicas de fertilizagdo serdo
sistema nervoso, 14 dias apos a descartados apds 3 anos de
fecundagao. congelados
I |
Por conta de Por conta de
I I
0O marco da morte humana Lei 11.105/2005
& a morte encefalica (Lei de Biosseguranga)

Os dados apresentados no layout sdo dados implicitos na discussao.

Mesmo tendo os participantes, de maneira geral, declarado que a vida humana se
inicia aos catorze dias devido ao marco do surgimento do sistema nervoso, penso que na
verdade haja uma diferenciacdo de dois tipos de vida. Uma delas € a vida que se desenvolve
no interior de um Gtero humano, essa sim digna de respeito e detentora de estatuto moral. A
outra, a vida nua (AGAMBEN, 2002), teve seu desenvolvimento paralisado devido ao
armazenamento em um tubo de ensaio e congelamento. Esta Gltima é uma vida matavel, uma
vida sem valor e sem significado que serviria de cobaia para experimentos cientificos. O
embrido gerado no Utero (assim como possiveis beneficiarios dos resultados das pesquisas
com celulas-tronco), por outro lado, € digno de existéncia e desfruta dos avangos da ciéncia e
das vidas consideradas de menor valor (ARAN; PEIXOTO JUNIOR, 2007). Diante disso a

vida humana, digna de respeito, se inicia no momento em que ela esta inserida em um utero.

Outro ponto saliente foi a utilizagdo da midia como fonte de informacdo para a
discussdo e a referéncia as autoridades que expdem sua opinido nos meios de comunicagao.
Penso que, a despeito da possivel parcialidade de alguns meios de comunicacao, a midia € um
importante mediador para a discussdo de temas polémicos como ficou evidenciado em relacao
as pesquisas com células-tronco. Foi justamente a recursdo a midia que fez com que os
participantes levantassem pontos de grande interesse social e ético: o destino dos resultados
das pesquisas e a utilizagdo de seres humanos como cobaias em pesquisas biomédicas. Penso
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que além da argumentacdo, uma habilidade importante a ser desenvolvida em todos os niveis
de ensino é a sensibilidade moral (SADLER, 2004c). A midia ao evidenciar o debate
sociocientifico entre especialistas e legisladores pode contribuir para que os cidadaos
percebam nuances morais envolvidos na pesquisa cientifica. Entretanto essa contribuicéo
pode ser mais efetiva em um contexto intencional de ensino no qual a discussédo de temas
polémicos e a exposicdo de pontos de vista sejam valorizados. Vejo ainda, aliado a isso, 0
ensino explicito da argumentacdo de maneira que os estudantes possam identificar o que é e 0

que ndo é um argumento.

Se considerarmos que um dos objetivos da educagdo é, entre muitos outros, o
fomento da racionalidade e do pensamento critico (SIEGEL, 1995), t&o caros as discussdes de
questdes sociocientificas, € fundamental que os educadores de todos os niveis de ensino se
preocupem com a argumentacdo em sala de aula visto que ela trata da resolucdo racional de
desacordos e disputas e, assim, pode contribuir para o desenvolvimento da racionalidade e do
pensamento critico. Além disso, o entendimento da argumentagdo cientifica pode levar ao
entendimento da ciéncia, ja que a argumentacdo é central na pratica cientifica (SIMON;
RICHARDSON, 2009). E importante que os professores em formacdo desenvolvam as
habilidades necessérias para argumentar e para promover a argumentagdo nos estudantes sob
sua responsabilidade. Segundo a teoria da atividade essa habilidade pode ser desenvolvida
pela prética, ou seja, para ensinar argumentacdo o professor deveria se envolver em atividades
que fomentem o exercicio da argumentacdo e de seus pressupostos. Seria justamente nessas
atividades que novas informacdes seriam apropriadas por cada um dos debatedores e nelas
também seriam desenvolvidas as habilidade de ouvir o argumento do outro, de avalia-lo, de
criticad-lo a luz dos referenciais disponiveis e receber criticas em relacdo a seus proprios
argumentos e pontos de vista. Resumindo, sdo justamente as atividades em que ha interacao
entre as pessoas que mais podem promover a argumentacdo (SIMON; RICHARDSON, 2009).
Atividades nas quais ocorrem a interacdo social sdo mais produtivas para a formacdo da
identidade social (SWAAB et al, 2007: VARELAS; HOUSE; WENZEL, 2005). Para Lave e
Wenger (LAVE; WENGER, 1991, p.115) a "aprendizagem e senso de identidade sdo

inseparaveis”, sdo aspectos do mesmo fenémeno.

A aprendizagem situada é, ao meu ver, um modelo que deve ser considerado na
formagéo profissional. Apesar de ela ndo dar conta da formacéo de todo o tipo de profissional
(ANDERSON; REDER; SIMON, 1996) penso que ela é relevante para a formacdo de
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professores. A aprendizagem situada tem trés dimensdes que sdo a interacdo social, a
dependéncia de atividades auténticas e a criacdo de uma comunidade de aprendizagem
(UTLEY, 2006). Dessa maneira, a aprendizagem ocorre por meio de interagdes sociais nas
quais as idéias podem ser trocadas e modificadas e um sistema de crencas é desenvolvido e
apropriado por meio da conversacdo (BROWN; COLLINS; DUGUID, 1989). Atividades
auténticas sdo aquelas atividades mais comuns nas praticas de uma cultura o que seria, no
caso do trabalho docente, aquelas atividades mais comuns ao trabalho do professor em sala de
aula. Uma comunidade de aprendizagem é um ambiente ideal que permita a construcéo de
uma identidade comum entre os participantes. Lave e Wenger®® (LAVE; WENGER, 1991)
falam de uma comunidade de pratica, na qual os aprendizes sdo participantes periféricos
legitimos, ou seja, estdo engajados em atividades cujo dominio requer que 0S novatos se

desloguem para uma completa participacao na pratica sociocultural da comunidade.

Do ponto de vista da aprendizagem situada o conhecer e o fazer estdo ligados e
sdo indissociaveis (BROWN; COLLINS; DUGUID, 1989). E a atividade que molda as
ferramentas e, do ponto de vista deste trabalho, a participacdo em atividades nas quais se faz
uso da argumentacdo € que moldara as habilidades argumentativas. Entretanto, 0s
participantes desta pesquisa nao estiveram engajados em uma comunidade de pratica que
visasse a capacitacao docente, ja que a comunidade criada (grupo focal) tinha o fim especifico
de constituicdo de dados para entender certos posicionamentos e argumentos em relacdo as
pesquisas com células-tronco humanas. Mesmo assim, penso que os referenciais da teoria da
atividade e da aprendizagem situada podem ser proficuos para cursos de formacdo de
professores de ciéncias. Na ultima década tem crescido o nimero de trabalhos em ensino de
ciéncias utilizando essas perspectivas que, de maneira geral, apresentam bons resultados para
0 ensino de ciéncias (SADLER, 2010: SADLER et al, 2010).

Finalizando, penso que a discussdo de questdes sociocientificas em sala de aula
pode ser importante para o desenvolvimento da argumentacdo e para a criagdo de um contexto

para o aprendizado de conteudo cientifico. Para que a discussdo de questdes sociocientificas e

2 Jean Lave e Etienne Wenger fundamentam a definicao de participante periférico legitimo com estudos
etnograficos de comunidades de préaticas de parteiras, alfaiates, contramestres, agougueiros e alcodlatras
abstémios. Em cada uma dessas comunidades as pesquisadoras constataram que a aprendizagem
(apprenticeship) é uma forma de educacdo na qual o trabalho e a aprendizagem (learning) estdo intimamente
relacionados e que o dominio da atividade nao reside no mestre, mas na organizacao da comunidade de
pratica.
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a argumentacdo sejam levadas para a educacdo basica € importante que os professores sejam

preparados para isso. Nesse sentido a teoria da atividade, que valoriza a aprendizagem pela
pratica, e a aprendizagem situada, que valoriza os contextos e situagdes nos quais ocorrem a
aprendizagem podem ser importantes referenciais para a formacdo de professores.
Considerando que nessas duas perspectivas é importante o uso de mediadores, avalio que a
utilizacdo da midia, de maneira geral, pode ser um importante aliado para a problematizacao
de questdes de cunho ético e social. Penso também que a formacéao de professores de ciéncias,
no contexto aqui discutido, deveria estar associada a uma forte fundamentacdo humanistica
com a bioética fazendo a ponte entre ciéncias naturais e ciéncias humanas (POTTER, 1971,
1988)
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8 APENDICES

8.1 Ficha de Inscricao

Ficha e Inscricdo
Grupo Focal ""As pesquisas com células-tronco™

Nome:

Sexo: Idade: Religido:

Endereco

Telefone: e-mail:

Fale um pouco de vocé:
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8.2 Termo de consentimento informado

Termo de consentimento informado

Eu, , RG e

idade de anos, declaro concordar em participar do grupo focal sobre "Pesquisas

com células-tronco™ a ser realizado na sala de reunifes do Departamento de Biociéncias pelo
Prof® Marcio Andrei Guimarées no intuito de obter informacg6es para sua tese de doutorado.
Declaro ainda estar ciente de que a discussao sera gravada em audio e video e que, ap6s uma
semana, serdo realizadas entrevistas individuais. Declaro estar ciente de poder desistir de

participar das discussdes e da entrevista a qualquer momento, se assim eu desejar.

Itabaiana, de maio de 2010
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8.3 Transcricao do grupo focal

1
2
3.
4
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11.

Moderador: Qual a opinido de vocés a respeito das pesquisas com células-tronco?
Lia: Mas quais?

Moderador: E isso que gostaria de saber!

Lia: Bem, as embrionérias sou a favor, tipo... antes que elas sejam colocadas no utero
da mulher eu sou a favor que elas sejam tratadas em vitro. Por que se a fecundacao
ali... em vez de jogar no lixo é muito melhor.

Sara: E tem aquela questdo também, né, que... que... quando o corp... 0 paciente sofre
um acidente ai tem aquela morte encefalica, né, quer dizer vocé pode... teve morte
encefalica vocé pode usar daqueles orgédos, aproveitar pra doacdo. Se tipo der quatro
dias, cinco dias apos a fecundacdo que a massa encefalica comeca ser diferenciada,
entdo é a mesma coisa. Eu considero que... que... como Vocé pode usar 0 6rgdo de uma
pessoa que sofreu um acidente e teve morte encefalica vocé pode usar também uma
célula embrionaria.

Raquel: Entdo vocé é a favor...

Sara: Sou a favor.

Raquel: In vitro ou...

Sara: Em qualquer instancia eu sou a favor.

Raquel: Bem, eu sou evangelica e talvez eu nédo seja totalmente a favor do que a
minha religido coloca. Que eles consideram que a vida comega a partir da concepcéo
quando o esperma vai |4, fecunda e coisa e tal. E tava... eu conheco muito pouco de
celulas-tronco, mas a partir de discussfes que eu tenho visto eu t6 comecando a
considerar viavel a hipotese de se ta trabalhando com células-tronco in vitro.

Jaco: Assim, veja, eu concordo com Sara, eu acho que € uma posicdo bem
interessante. Ela falou sobre a questdo dos 6rgdos que... que isso é uma doagdo. Mas
eu penso assim, aquela mulher [refere-se & Dra Alice Teixeira Ferreira que participou
do debate sobre células-tronco no opinido nacional] que tava falando sobre o
juramento [refere-se ao juramento hipocratico comentado pela Dra Alice], mas eu
acho que ela se contra... assim... ha um ponto em que ela ali que... pra mim ndo tem
fundamentos porque ela fala sobre... sobre a questdo da manutencédo da vida, assim,
mas e a manutencdo da qualidade dessa vida. Por que eu penso assim, tem a questéo
do descarte, mas eu também penso assim, eu pelo menos concordo com a aquela teoria

da questdo do sistema nervoso. Pra mim a vida comeca quando hd um sistema
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nervoso. Enquanto ndo ha eu acho que é viavel até por que, assim, eu penso que
provavelmente se um dia aquela mulher vier a precisar, ou outra pessoa que nado
defende, ela precisa e tem um tratamento ja especifico, ela vai querer usar. Claro que
vai. E se a gente for lembrar 14 atras os campos de concentracdo em que as pessoas
eram sacrificadas pra chegar aos conhecimentos da medicina, e ai? N6s fazemos uso!
Entdo eu acho bem complicado dizer que nédo quer, dizer que ndo é a favor. Eu acho
bem interessante.

Rebeca: Assim, eu sou a favor do uso de célula-tronco quando é célula-tronco adulta e
de embrionéria eu sou a favor quando é de embrido que vai ser descartado depois de
trés anos e ta dentro de uma... e ta dentro de um... Como é que fala aquele lugar onde
colocada os embrides? Ah, nitrogénio! Ai eu sou a favor, pois eles vado pra descarte
mesmo, vao pra pia depois, entdo sou a favor de pegar esses embrides e utilizar pra
celulas-tronco. Assim, foi como eu vi no video que Mayana Zatz disse que nédo se sabe
ao certo quantos embrides congelados tem. Se tem mil, se tem trés mil, se tem tantos.
Entdo eu sou a favor desse uso de células-tronco de embrides que véo ser descartados
e de célula-tronco adulta.

Jacd: Entdo, mas nesse caso vocé fala, assim, do descarte. Mas e se eles ja fizerem
com a intencdo [Raquel: Deixar guardado] de sempre sobrar. Entdo € aquela questdo,
assim, a gente esta no mundo do pragmatismo, que também foi citado no filme, entéo
vocé tem a sua consciéncia de que vocé nao fez isso, mas vocé sabe que ele pode estar
fazendo isso, entdo, de uma certa forma, vocé também estd compactuando. Entéo,
assim, eu acho que no final da histéria meio que tem muita coisa envolvida.

Todos falando a mesmo tempo

Raquel: .Agora... a questdo da defesa da vida... e ai acabam pendendo cada um pra
uma vertente querendo impor 0 que pensa.

Lia: Mas ndo ha, tipo, um limite de embriGes a pegar dos pais quando eles vao la
querer ter um filho? Eles ndo vao pegar muitos ndo. Eles vao pegar o necessario pra
que ocorra aquilo.

Raquel: Mas ai 0 que seria 0 necessario? Seria dois?

Jacd: SO eles sabem.

Lia: Eles implantam de trés pra ver se...

Raquel: Mas ai eles que iam dizer que acham necessario pegar trés. Eu acho
necessario recolher dez e deixar armazenado la.

Todos falando ao mesmo tempo
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Rebeca: Cada vez que vocé faz... cada vez que vocé estimula a mulher numa ovulacao
dessa, pelo que eu ja li, assim, ha um custo muito alto também pra isso e a dose de
horménio é muito alta que a mulher utiliza que a mulher utiliza pra poder ter essa...
estimular essa ovulacdo, né, e quando eles retiram esse monte de dvulos pra poder
fazer essa implantacdo € pra que a mulher ndo sofra duas ou trés vezes. Imagina s
VOCé tentou a primeira vez, implantou trés embrides e nao deu certo ai vocé vai 14 e vai
tomar medicamento de novo pra vocé poder estimular a ovulacdo, mais trés, quatro,
cinco dvulos. Fora o custo. E a dose de hormonio também.
Isac: E complicado, né, vocé debater o que é certo, o que € errado. Sempre vai haver
opinides contra e a favor. SO que pra ciéncia se desenvolver vocé vai ter que ir em
meio a essa contradicdo. Vocé vai ter que arriscar. S0 que tem também, por outro lado,
tem a lei de precaucdo. Se vocé vai querer um resultado que vocé ndo sabe aonde quer
chegar € melhor ndo arriscar. SO que as pesquisas com celulas-tronco téo... de fato tem
que ocorrer. Agora tem que ocorrer num nivel que vocé tenha o controle da
diferenciacdo celular. E ndo devemos confundir uma pesquisa com um tratamento.
Nem toda a pesquisa vai levar a um tratamento.
Rebeca: Mas € isso que as pessoas.... que a populagdo acha: que é um tratamento. Que
de imediato... foi que até falou no video que a gente viu, que ndo se sabe se dali vai
sair cura de imediato. Como o padre ali falou que o pai dele tem mau de Alzheimer e a
mde tem mau de Parkinson, ou o contrario. Ele ndo sabe se vai se salvar ou néo.
Porque isso ndo é uma coisa que vai descobrir pra agora, vai descobrir mais pra frente.
Mas se passa pra populagdo que é uma cura imediata. E ndo € uma cura imediata, ndo
é um tratamento que vocé vai tomar uma célula-tronco hoje e amanha comecar a andar
e vai ficar melhor e. N&o é assim.
Raquel: Eu também acredito que os trabalhos devem realmente comecar a acontecer.
S6 que pra ele ser divulgado. Como isso vai acontecer. A populagdo muitas vezes ndo
sabe que... ah chega um cientista e fala “olha essa pesquisa vai ser importante pra vocé
ser curado de tal doenca”, mas elas ndo sabem o processo que vai decorrer até chegar
essa cura, a chegar a uma solugdo. E muito grande. Eu acho que tem que ter o
esclarecimento da populacdo. Fica uma minoria sentada apenas discutindo entre si e
colocando na midia o que eles acham que sera fundamental para a populacdo conhecer
e saber das coisas.
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Isac: Talvez essa distorcao da informacéo pela midia leva a um resultado na pesquisa
de que tantas pessoas sdo a favor. Por que? Porque eles ja colocam as células-tronco
como uma solucdo e ndo como um processo de buscar essa solugéo.
Sara: Assim, eu sou a favor, como vocés sabem, mas serd que vai chegar pra todo
mundo?
Raquel: Também tem isso!
Sara: Tem essa questdo. Por que isso ndo é... vocé sabe que tudo é... [Raquel: Custo
beneficio] custo beneficio, né. Ou seja, quem vai ser beneficiado?
Raquel: Todo mundo vai ter condi¢do?
Sara: Todo mundo vai ter condi¢cBes? Apesar... eu sou totalmente a favor. Agora tem
uns poréns nessa questao de quem vai ter o privilégio de ter esse beneficio.
Jacd: Entdo, mas se a gente for levar em consideracdo que tudo comega por um preco
maior e aos poucos vao se encaminhado meios de baratear essa producéo. A gente tem
que acreditar que assim como vacinas, elas eram muito caras e hoje elas sdo o que?
Fazem parte do SUS, no caso do Brasil. Pode ser que aconteca isso também com as
células-tronco. E assim, eu vi no video é... acredito que no outro, ele fala um pouco
sobre essa questdo do precgo, por que se for proibido, a tendéncia € que, por exemplo,
se ndo for tdo aceita tdo larga escala vai acabar o que... pode ser feita de uma forma
muito concentrada e s6 quem tem muito dinheiro vai poder pagar por isso, né? Se nao
for aceita acho que fica dificil levar isso pra tantas pessoas.
Rebeca: Ja esta acontecendo porque pessoas saem aqui do Brasil e vao para a China
para poder... e pagam um valor altissimo para poder encontrar células-tronco em busca
da cura
Lia: Mas sabendo que... ndo sabe se esse tratamento vai ser eficiente, né?
Rebeca: Mas é 0 que a gente estava conversando agora mesmo. O que se passa pra
populacdo é o que? Que as celulas-tronco vai curar tudo. Se vocé tiver diabetes vocé
vai tratar a diabetes, se vocé tiver problemas no coragio vocé vai ficar curado. E isso
que passam. Que h& uma cura, entendeu? Ha um milagre com a utilizacdo das células-
tronco. N&o se passa que é uma coisa gque VOcé vai... que € um processo de testamento,
que estéo testando pra ver se vai dar certo.
Lia: Mas eu vi uma reportagem recente num jornal muito importante que essa menina
que foi |4 pra China ela ndo teve muitas mudancas com aquele chinés. Entdo, isso ai

foi divulgado pela midia. S6 depende da gente saber pesquisar se isso esta certo.
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Jaco: Entdo, mas um outro caso que eu acho relevante é que, veja, se vocé esta
sofrendo com uma doenca ha muito tempo, por mais que vocé saiba que tem um risco
vocé vai querer se submeter. Eu particularmente... eu queria. Se eu tivesse paralitico e
me chega uma pessoa dizendo "olha tem essas possibilidades por isso, por isso, mas
vocé pode ter um cancer”, mas como eu ja té numa situacdo dessa, é obvio que eu vou
querer, vou tentar, né, vou me submeter.
Isac: Agora tem uma questdo também. Vocé cobrar pela pesquisa de acordo com a lei
ndo pode... a pesquisa ela tem que ser ofertada... vocé ndo pode pagar por uma
pesquisa em andamento, agora... pra participar de uma pesquisa. Vocé vai ser cobaia?
Agora se fosse a solucéo depois da pesquisa terminada vocé pagar, isso € certo. Agora
pagar antes de saber o resultado... vocé vai se oferecer de cobaia para o cara (risos).
Moderador: E vocés?
Milca: Eu sou a favor das células-tronco embrionérias, mas assim, desde que seja
aquelas que véo pro descarte.
Moderador: A legislacao brasileira determina que so essas podem ser usadas...
Isac: Depois de trés anos.
Milca: Entéo, séo essas!
Moderador: Vocés ndo véem nenhum impedimento ético de se usar esse tipo de
celula?
Abrado: Nao! Considerando aquele prazo de catorze dias e considerando também essa
lei que disciplina que s6 podem ser utilizadas as células que estdo destinadas a
descarte, acredito que..., é... a busca de solugdes seria 0 caminho mais vidvel ao invés
do descarte, com certeza.
Moderador: O que vocé quis dizer com catorze dias? Eu ndo entendi!
Abrado: N&o, por que assim, muitas vezes... eu confesso que muitas vezes eu
particularmente ficava na divida: é ou ndo &, € ou nado €, é ou nao é (risos). Mas assim,
partindo do pressuposto que realmente a morte se d& com a morte encefélica e que sé
vai haver células nervosas a partir do décimo quarto dia, entdo até... até esse prazo,
assim, considerando essa nova informacdo eu me posiciono totalmente a favor. E
considerando também o que a legislacédo dispde.
Jose: Antes de estudar sobre células-tronco eu mesmo ficava na duvida se era a favor
ou contra. Por qué? Por que geralmente foi passado pela midia... geralmente foi
passado pela moda. Ah, pesquisa com células-tronco, é a favor ou contra? SO que nao

da os pros e os contras. Dava que existe cura, que vai curar, s6 que ndo explicava.
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Depois das explicac@es... da educacdo que eu tive sobre células-tronco eu sou a favor,
estabelecendo esses pré-requisitos de apos catorze dias.
Moderador: Entdo até o décimo quarto dia pode ser usado?
Rebeca: Se for para descarte sim.
José: Se for para descarte, sim!
Rebeca: No meu pensamento € como eu ja falei antes, eu sou a favor desde que se va
para descarte. Se for para descarte, eu sou a favor que se use com cinco dias, seis dias.
Mas se for daqueles que nédo vai pra descarte, como muitos falam, vamos supor, que
vai haver esse excesso de embrides em clinica [Audio confuso] ai eu ndo sou a favor
ndo, mas se € um embrido de trés anos que os pais sabem que vai para descarte, que
vai pro lixo de qualquer jeito, eu sou a favor de pegar esse embrido e usar na ciéncia.
Lia: Mas ndo dizem que depois de trés a quatro anos ele tem um potencial menor?
Mesmo que aconteceram esse... esse Vinicius [se refere a uma citacéo proferida pela
Dra Alice Teixeira Ferreira sobre um menino que foi gerado a partir de um embrido
que estava congelado ha muito tempo] o menino de oito anos, mas eles tém... dizem
que tém um potencial menor. A célula vive quatro anos. Entdo usando eles até esses
dias é melhor do que descarte.
Moderador: Vocé esta sugerindo que os embrides sejam re-implantados?
Rebeca: Néo! Ela ta falando pelo que a mulher falou no filme, do embrido que tinha
oito anos e foi implantado...
Lia: E ele conseguiu.
Rebeca: Mas ai tem que ver a proporcdo de quanto e 0 que consegue, vamos Supor,
como diz o pessoal, consegue vingar. Vamos ver quanto vai ser a propor¢do. De quanto
vai ser esse embrido viavel, né? Por que vocé vai ficar um tempdo congelado trés,
quatro, cinco anos. A gente sabe de um que deu certo. E quantos ndo deram certo?
Moderador: Essa é uma questdo importante.
Rebeca: Entendeu? Tem que ver isso. Ela citou dois que deu certo. Mas assim, sera
que sé teve dois que deu certo ou teve outros que deram certo. Por que se teve uma
grande quantidade que deu certo, vamos supor, de cem por cento, oitenta deu certo,
por que ndo utilizar entdo esse embrido?
Moderador: Algum de vocés tem alguma restricdo com relacdo as pesquisas com
células-tronco?

Rebeca: Acho que néo.
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Lia: E mais assim, quando acontece naturalmente entre o homem e a mulher, entende,
eu acho que ndo deve tirar, mas aquele la do vidro... (risos).
Raquel: Eu também concordo. Eu concordo por que quando ele ta 14 na mulher com
certeza ele vai pro Gtero e vai se desenvolver e vai gerar realmente uma nova vida e in
vitro ndo vai chegar a ser realmente... elaborado pra ser implantado, vai ter ja a
intencdo, vai produzir ele para isso.
José: Néo pra reproducdo, mas sim pra pesquisa.
Lia: A intencdo agora é pra reproducdo [Abrado: Pra reproducéo, sé que ai...] s6 que
ele ndo vai ser implantado, entdo vai ficar ali. Agora aqueles que é pra reproducéo, que
ta com desejo de ter filho, ndo use.
Moderador: E seria correto produzir um embrido especificamente pra pesquisa? A
mulher doando os 6vulo e 0 homem os espermatozoides?
Jose: Eu concordo.
Raquel: Eu acho bem mais viavel.
Abrado: Eu acho que ndo importa se foi doacdo, se foi sobra...
José: Por que pra mim a pessoa que esta doando tem plena consciéncia do que faz.
Raquel: Ela tem consciéncia de que aquilo vai ser aquilo, vocé ndo vai ta colocando...
ah eu vou guardar por que ali futuramente vai ser o meu filho. Eu ndo vou ta
guardando pra isso. Eu vou ta 14 doando [José: Pra pesquisa] para o bem da pesquisa
[José: Pro bem da pesquisa]. Pro bem da ciéncia. E ndo por que vai ser um futuro filho
meu.
Lia: Eu penso que quando colocam la é, tipo, uma mulher que ndo pode, que tem
algum problema ou o marido.
Raquel: Entéo, é isso que eu quero dizer...
Lia: Eu ndo sei se ela vai dar pra pesquisa. Dar aqueles 6vulos pra usar quando for...
eu t6 pensando... meu pensamento é quando quer o filho por algum problema e ela vai
14 fazer aquele processo.
José: Mas ai geralmente quando ela vai fazer isso ela ta fazendo tanto pro filho dela
quanto pras outras pessoas.
Abrado: O professor ta perguntando se, no caso, se a pessoa vai doar o 6vulo com o
objetivo especifico de pesquisa.
Raquel: Pra pesquisa mesmo.
Abrado: Vocé ¢ a favor?

Lia: N&o, ndo, por isso que eu digo que € aqueles que vao pro descarte...
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Raquel: Mas ai pelo menos eu ficaria com a consciéncia pesada. Eu chego la na
clinica e vou... vou congelar um 6vulo meu pra ele fecundar e gerar um filho meu. Eu
vou & de sd consciéncia. Ai vai ser diferente. Passar trés anos e eu saber que aquele
ovulo que estava la seria um filho meu futuramente e foi descartado e vai pra uma
pesquisa...
Sara: Eu sou a favor, sabe por qué? Qual é a diferenca de vocé pegar um embrido de
até o décimo quarto dia e ir la doar. Sabe por qué? Se vida comeca a partir da
diferenciacdo dos primeiros neurdnios e a formacéo do encéfalo entdo é a mesma coisa
de pegar agora e doar um 6vulo. Se vai ser usado do primeiro dia até o décimo quarto
dia, ndo ha diferenca.
Abrado: Eu também concordo, ndo ha diferenca nenhuma.
Sara: Eu ndo acho diferenca nenhuma. Entdo se eu voltar atras e dizer que sou contra
a mulher doar o seu 6vulo, eu t6 dizendo que eu sou contra as duas situacdes.
Abrado: A favor nas duas, contra nas duas.
Moderador: O que vocés acham dessa colocacdo da Sara?
Jaco: Olhe, eu... eu me coloco... eu me coloco em uma posicdo semelhante a dela
porque pra mim, ndo entra na minha cabeca vocé dizer assim eu ndo sou a favor de
uma... eu sou a favor do descarte... 0 homem tem relacdo com a mulher e eu ndo aceito
que tire esse ovulo fecundado. Sim, mas vocé sai da sua casa com a intengéo de ir num
laboratdrio. Ah vou doar meu 6vulo pra eles fazerem esses experimentos... vao formar
varios outros ja submetidos a pesquisa. Pra mim eu ndo vejo diferenca. Pra mim,
assim, eu acho que o que muda é a intencéo.
Raquel: E a intengdo pra mim pesa muito na consciéncia.
Moderador: Por qué?
Raquel: Por que é diferente eu chegar la... Eu vou ter consciéncia que eu vou ta
doando pra pesquisa e ndo pra futuramente ta sendo um filho meu.
Sara: Ai eu vou colocar... Ai agora eu, como doadora, digamos, se eu fosse fazer isso,
eu iria pensar nas pessoas que tem mal de Alzheimer, nas pessoas que tem algum
problema de coracdo, algumas pessoas quem estdo ai paraliticas. Eu iria pensar no
bem da sociedade, no bem da pesquisa. Porque tudo tem que passar por um periodo de
pesquisa e tem que ser investido. Eu acho dessa forma porgue eu penso assim.
Isac: Agora em quais pessoas vocé estd pensando? Porque se tem no Brasil cinco

milhGes de pessoas que tem esse problema com células neurodegeneradas, entdo quem
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vai ser atendido pela pesquisa? Se por acaso esses embrides fossem usados nessa
pesquisa, quem vai ser atendido primeiro?

Abrado: Eu acho assim, uma coisa de cada vez. Primeiro se estabelecer se vai ser
liberado ou ndo. A partir da liberacdo é que... bem, j& que ta liberado, vamos ver como
é que vai ser feito. Se pensar a0 mesmo tempo se libera e como libera, eu acho que...
Rebeca: E porque... assim... como libera e quem vai utilizar... por que a maioria das
pessoas... da populacdo, assim, ja pensa logo que quem vai ser beneficiado sdo as
pessoas que tem poder aquisitivo porque vocé, assim, fila de transplante: muitas vezes
quem tem poder aquisitivo paga e passa na frente de quem esta necessitando, ou seja, a
pessoa que ta 1 atras, porque tem um dinheiro, uma posicdo melhor, paga e consegue
fazer seu transplante e quem ta na fila, sé por que € pobrezinho da vida, ndo consegue
ter o transplante.

Lia: Isso ai ndo entra na coisa da bioética ndo?

Rebeca: Entdo, acontece que é a mesma coisa 0 que pode acontecer com as células-
tronco. Vocé ndo sabe se...

Lia: Entdo tem que ser paralelo a liberacao...

Abrado: Entdo se vocé estiver pensando... Se for pensar nisso... assim... Se ndo for
liberada ndo vai ter nunca. Nem pra rico, nem pra pobre, entdo vamos liberar, vamos!
Rebeca: Faz o teste.

Abrado: Ai a partir dai até se houver um processo de conscientizacdo de todas as
pessoas, as proprias pessoas podem se mobilizar para cobrar essa regulamentacéo.
José: E outra, se a gente liberar pra pesquisa, a gente ndo vai liberar direto para o
pesquisador fazer o que quiser. Vai ter normas, vai ter critérios e diretrizes pra isso,
manusear a pesquisa.

Abrado: Com certeza.

Isac: Como todo critério é burlado sempre vai ter um meio...

Raquel: Mas é como Jacé falou no inicio. Que foram criadas vacinas e ndo foi todo
mundo de imediato que teve acesso a elas. Foi aos poucos.

Abrado: Tem que comegcar. Eu acho que mesmo que aconteca isso €... no inicio so vai
ter quem tem maior poder aquisitivo, tudo bem, mas se algum dia conseguir salvar a
vida de um pobre, de uma pessoa que necessite eu acho que ja valeu a pena.
Moderador: Ainda em relacdo ao que a Sara falou, que ndo ha diferenca entre a
doacdo do embrido congelado e doar um dvulo para pesquisa. Parecia que algumas

pessoas discordaram dela. Ela justificou por que ela acha que é a mesma coisa. Eu
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gostaria de saber se vocés tém opinides divergentes por que vocés acham que é
diferente. Por que ndo é a mesma coisa?
Raquel: Eu ja cologuei.
Moderador: E qual ¢ mesmo a sua colocacéo?
Raquel: Que vai da intencdo da pessoa. Eu vou la com a intencdo de doar um 6vulo
para a pesquisa, é deferente de eu chegar la e congelar ele para ser um futuro filho
meu. A intencdo é diferente.
Lia: Ainda vai ocorrer a fecundagdo. Entdo, o embrido... ja € a concepcgdo. O ovulo
ndo, o 6vulo é como ocorre na menstruacdo das mulheres. Todo més ele vai se ndo é
fecundado
Moderador: Entdo vocé acha que pode doar o 6vulo?
Lia: Acho que sim, depende de cada mulher.
Flavio: Ela ndo esta entendendo a pergunta.
Moderador: E na sua opinido, € uma coisa aceitavel?
Lia: Aceitavel? Ela doar 6vulo? Sim!
Moderador: Vocé doaria um seu?
Lia: Doaria sabendo o que vai acontecer com ele.
Abrado: E pra pesquisa
Lia: Os homens ndo doam espermatozoide?
Jaco: Mas isso ndo tem a ver com favor! Entdo é... aquele caso... falam da intencéo,
mas vocé falou que pro descarte vocé doaria esses 6vulos ja fecundados in vitro la no
laboratorio. Mas e 0s dvulos que vocé perde a cada menstruagdo?
Raquel: Eu disse que depende da intencéo. Eu doaria ele direcionado exatamente pra
pesquisa, mas chegar la e congelar meu 6vulo pra ser um futuro filho e ai, a partir
disso dizer que... eu fui la doei pra ser um futuro filho meu s6 que passaram-se trés
anos, quatro anos eu ndo usei ele e a partir disso eu vou doar.
Moderador: Entdo porque pode fazer pesquisa com células-tronco? N&o poderia ser
um embrido seu?
Raquel: Mas ai ndo... ele ndo vai... ndo vai se desenvolver no meu Utero. Nao vai
chegar a formar uma vida exatamente.
Moderador: O dvulo que vocé vai doar também néo vai se desenvolver no seu Utero.
Raquel: Mas eu doei ja com a intencdo de ser pra pesquisa.
Moderador: Entéo é pertinente doar 6vulo pra pesquisa?

Raquel: Sim, eu doaria!
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José: Os dois nao vao ser pra pesquisa?
Raquel: E a minha intencéo!
Abrado: No caso da pesquisa a consciéncia dela vai ficar mais leve.
José: Por que, assim, geralmente quando a pessoa ela bota em congelamento ela vai
pra beneficio préprio, né, pra seu beneficio e ja tendo essa liberdade de vocé dizer néo,
eu vou doar pra pesquisa, entdo ela tem plena consciéncia de que aquilo ali é pra
pesquisa independentemente de se € pra ela propria ou ndo.
Moderador: Vocé esta dizendo que a pessoa congela para poder usar depois, como se
faz com corddo umbilical?
Raquel: Mas o corddo umbilical ele, pelo que eu vi no video anterior, de Mayana, ele
ndo seria tdo... to importante, eficaz pra, por exemplo, pra mim tirar, usar o meu
cordao, e sim pra outras pessoas.
José: Pras pesquisas.
Rebeca: E como ela disse, o certo seria um banco publico de corddo umbilical e
também, assim, nos textos que ja li estdo dizendo que as células-tronco do cordao
umbilical ela s6 pode ser usada até a adolescéncia. Passou da adolescéncia ela ndo faz
mais efeito nenhum da pessoa. Entdo ndo adianta. Foi o que ela falou no video. Nédo
adianta vocé guardar as células. Vocé passou da adolescéncia ela ndo é eficaz.
José: Mas recentemente agora a midia mostrou, né, através da Luciana, quando ela
teve os bebés, ja foram cortados, ja... dos bebés... o corddo umbilical, pra pesquisa, ja
em congelamento.
Raquel: Eu acho que virou moda. A pessoa nao tem consciéncia da finalidade.
José: Entdo eu fiquei, assim, meio em duavida se aquele corddo umbilical em
congelamento pode servir pra pesquisa.
Rebeca: Assim, pra pesquisa vai poder servir tranquilamente e assim, o que ndo vai
servir, vamos supor, como ela colocou no video, se vocé precisar com vinte e poucos
anos o seu corddo umbilical ndo vai servir mais pra vocé, entendeu, vai servir pra
outras pessoas se estiver em um banco publico. Agora se vocé colocar em um banco
particular ndo serve. SO se vocé autorizar a doagdo das suas células-tronco para outras
pessoas. Por que, como ela colocou no video, vocé pergunta pro seu filho, vocé quer
que gaste ou quer que abre uma poupancinha pra vocé, por que nao vai ter eficacia
nenhuma, s até a adolescéncia, e se for doenca genética ndo adianta nada.

Raquel: E ai o povo guarda sem ter consciéncia.
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Moderador: Pelo que eu estou entendendo vocés todos sdo favoraveis as pesquisas
com células-tronco. Em principio ninguém se manifestou contrario a doacéo de 6vulos
pra pesquisa...
Rebeca: Eu estou aqui pensando na minha resposta ainda. Sério! Eu estou aqui
pensando se eu seria capaz de doar meu Gvulo pra pesquisa.
Abrado: Vocé ndo descarta todo més? (risos)
Rebeca: Sim, mas ai ndo é por que eu quero descartar, entendeu?
Abrado: Mas ndo é melhor vocé fazer uma doagdo?
Rebeca: Eu estou pensando na minha justificativa, entendeu? Eu tenho quase uma
resposta, mas t0 pensando na minha justificativa, assim, se eu doaria, se eu ndo doaria.
Mediador: N&o quer contar pra gente?
Rebeca: Eu acho que eu doaria! Eu ndo vejo problema nenhum de doar, assim, uma
por que vai ser beneficio pra toda a sociedade, entendeu, ndo é uma coisa que é
egoismo meu, mas vai ser uma coisa em favor do préximo, eu acho que nao teria mal
nenhum em doar um 6vulo meu.
Moderador: Entdo eu vou colocar uma situacdo hipotética. Vocés mulheres e vocés
homens se casaram e tiveram problemas de fertilidade e a Unica forma de ter um filho
é por fertilizacdo in vitro. Vocés conseguem dinheiro para o procedimento. S&o
produzidos oito embrides e sdo implantados quatro e desses quatro vocés conseguem
ter trés filhos. Vocé tem trigémeos logo de cara. E vocé tem quatro embrides que
ficaram excedentes. O que fazer com esses embrides quem poderiam ser seus filhos?
Lia: Se ndo quiser ter mais filhos...
Milca: E complicado...
Lia: Espera até quando vocé puder. Ou quando tiver numa idade que ndo pode mais
ter filhos. Se alguém se interessar em usar.
Abrado: Eu doaria pra pesquisa...
Rebeca: Eu também doaria!
Abrado: Por que da mesma forma... Por que se a gente esperar pra... Se Vocé pensar
nesse negocio de ficar velho pra ter filho um monte de mulher ndo tinha ligadura. Por
gue se encaixa logo com a nova, ninguém pensa no futuro. Por esse lado, eu doaria.
Milca: E verdade!
Jaco: E outra coisa...
Abrado: Se meu objetivo é ter trés filhos, eu ja tive. Na velhice eu ndo vou querer

mais! Entdo...
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Isac: E se morrer os trés de uma vez?
Abrado: Pode ser isso. E processo natural.
Moderador: Entdo os excedentes iriam pra pesquisa?
Abrado: Antes pra pesquisa do que pra descarte.
Sara: Concordo também!
Jaco: Entdo, eu ndo penso em ser pai, entdo pra mim (risos) se tivesse um problema de
fertilidade no casamento, pra mim essa nao seria uma situacdo de... provavelmente,
ndo iria sobrar esse material. Mas eu acho que deve ser sim, vocé deve doar. Acho que
qualquer forma de doacéo € interessante, seja pra formar novas criangas, pra pesquisa.
Até porque eu acho assim, eu discordo de Lia porque se vocé néo for vocé vai guardar
pra velhice, mas assim, ninguém se prepara pra... uma deficiéncia que eu vejo é que
ninguém se prepara pra morte. Diz assim “ah eu quero viver” e faz planos. Mas vocé
ndo sabe até onde vocé vai.
Lia: Eu fui entendida...
Jaco: E uma coisa que vocé guarda, mas...
Lia: Eu fui entendida mal nesse negécio da velhice. E porque eu disse que quando
vocé esta velho, tipo, quando chegar quarenta anos vocé entrar na menopausa, VOCcé
ndo vai ter filho mais, ne, tipo a mulher, né? Entdo foi nesse caso que eu falei. N&o é
que quando chegar velho € que eu vou descartar. Vocés entenderam agora? Que eu
poderia deixar ali 0s anos que possam ficar. Os trés a quatro. Se eu ndo pensei nesses
trés ou quatro anos em ter filhos, que eles possam ser usados. Entendeu?
José: Eu guardaria nesse caso. Por que assim... se um dos meus filhos precisar, né,
desse... né?
Moderador: Pra implantar neles mesmos?
José: Pra pesquisa. Se algum deles desenvolver uma doenca.
Audio confuso. Todos falando ao mesmo tempo. Aparentemente a posicdo de José foi
contestada.
José: Entdo, mas ai no caso eu guardava primeiro, eu tentaria guardar. Por que assim...
Abrado: Mas enquanto vocé guardou, a pesquisa ndo avangou. Tem que pensar que
com o tempo que vocé guardou pra seus filhos, um dia a pesquisa pode estar muito
bem avancada e acessivel a todo mundo.
José: Mas ai se for aprovada as pesquisas com células-tronco, ja vai ter outras...
Abrado: Sim, mas se todo mundo pensar como vocé ndo vai ter nunca pra ninguém,

nenhum.
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José: Mas é claro que ninguém pensa igual, né Abrado?
Moderador: Deixa eu dar uma informacdo pra vocés. As pesquisas com células-
tronco embrionarias no Brasil estdo aprovadas desde 2008 com as seguintes
condigdes: os embrides devem estar a trés anos congelados ou estar invidveis. Entéo
no Brasil isso ja passou. Entdo, do ponto de vista pessoal, isso é aceitavel. E uma coisa
que vocé faria? Vocé pegaria um embrido seu, excedente, e doaria pra pesquisa.
Abrado: Com certeza!
Lia: Entdo, dependeria de cada pessoa fazer isso.
Moderador: E vocé faria?
Lia: Faria, mas eu ja disse que € paralelo ao que as regras falam. Aquilo de que vai pra
elite primeiro... se for pra isso... Se for definido que vai pra quem tem dinheiro
primeiro...
Abrado: Mas isso ndo tem como dimensionar, ndo. Sé depois que liberar é que a gente
vai saber, antes disso...
Lia: Mas se a gente se juntar a classe baixa e (audio confuso).
Abrado: Tem uma coisa, tem que ter um processo de conscientizacdo e todo mundo
lutar pra...
Isac: Mas ai qual é a diferenca de vocé doar um rim? Vai implantar em outra pessoa
ou vai fazer pesquisa, ja que vocé vai doar pra uma clinica de fertilizacdo e so vai ter
acesso aquela fertilizacdo... gasta dinheiro, vocé ndo vai fazer gratis.
José: Mas ai vai se desenvolver pra ajudar outras pessoas e se implantar meu ovulo...
meu espermatozoide em outra eu vou saber que aquela pessoa td com um filho meu.
Isac: Saber como se vocé ndo tem um controle de quem vai ter.
José: Mas tem um registro. E se acontecer um caso de meu filho se apaixonar pelo
filho dela.
Isac: Ai é uma complicagdo porque ndo se sabe...
Moderador: Doar um 6vulo pra implantar em outra pessoa é ruim?
José: Sim!
Moderador: E melhor doar pra pesquisa?
José: Concordo! J& pensou se eu tenho um filho e ele se apaixonar... por um outro
filho que...
Rebeca: Eu entendi. Porque bem ou mal se vocé doar o embrido pra outro casal a
mulher vai ser tipo uma barriga de aluguel vai ta sé carregando, mas o filho bioldgico

é de outra pessoa.
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Lia: Mas ndo acontece muito das mées darem os filhos pra outras pessoas criarem e
ndo... isso ai a gente ndo vai saber que é nosso filho quando a gente doa.
Isac: O cuidado parental existe.
José: N&o, mas ndo é o cuidado parental, materno ou paterno, mas é assim, chegar ao
ponto de meu filho se relacionar com o filho seu que foi doado pelo évulo e sémen e o
sémen € meu e o0 6vulo da minha esposa e serem irméos?
Isac: Consanguineos.
José: Consanguineos! Iguais! Imagine depois o transtorno pra eles dois!
Isac: Mas isso é muito dificil! Essa probabilidade é muito... quase que impossivel.
José: Mas quem sabe ne?
Sara: A questdo que Lia falou assim que... a questdo da doacdo do évulo ela falou
assim que... a questdo da pesquisa que poderia ndo chegar pros pobres.
Lia: Sim
Sara: Mas vamos pensar uma coisa. A tomografia computadorizada, quando ela foi
é... inventada de certa forma, né, ela ndo era pra todo mundo, mas hoje é acessivel.
Lia: Entdo, gracas ao que?
Sara: A ressonancia também hoje é acessivel. Quer dizer, antes as pessoas tinham
cancer, morriam de cancer e ndo sabiam do que tinham morrido porque a ciéncia nao
tinha chegado ainda na base... quer dizer se ndo h4 um investimento jamais chegara...
vai chegar... primeiro quem vai ser beneficiado vai ser aquele que tem maior poder
aquisitivo.
Abrado: Provavelmente.
Sara: Mas a medida que a pesquisa for avancando, a medida que novas pesquisas vao
sendo criadas, vai chegar pra todo mundo e todo mundo tera acesso.
Jacd: Entéo, mas...
Sara: Ai a gente pode observar a questdo da tomografia computadorizada, das vacinas,
tratamento de cancer, quimioterapia, radioterapia, tudo.
Rebeca: Tudo tem que ter um passo, porque se ndo, ndao ha progresso. Porque
alguém... como vou falar... assim...
Lia: Alguém tem que ceder?
Sara: Tem que dar um pontapé.
Rebeca: Tem que dar um pontapé, a palavra é essa.
Moderador: Deixa eu entender uma coisa.\Vocés estdo questionado pra quem vai 0s

resultados da pesquisa, mas desde o inicio vocés disseram que sdo a favor?
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Abrado: Isso!
Isac: Isso!
Moderador: Depois vocés questionaram pra onde vai. Vocés sdo a favor ou sdo
contra?
José: N&o a gente...
Rebeca: Eu sou a favor.
Sara: Eu sou a favor, mas a questdo que ela colocou foi a questdo assim: pra quem vai
chegar. Ai eu td colocando a questdo de outros avancos tecnoldgicos que acontece na
ciéncia que antes so era pra quem?
Abrado: Que parecia ser inacessivel e hoje é acessivel pra muita gente.
Sara: E hoje é acessivel. Entdo eu coloquei isso.
Jacé: Entdo, a gente chega em outra questdo. Tudo bem que os beneficiados sdo as
pessoas de maior poder aquisitivo. SO que quem vai ser submetido aos testes
geralmente séo aquelas pessoas mais pobres.
Rebeca: Mais pobres.
Abrado: Nao, nem sempre!
Lia: Nem sempre, depende (audio confuso)
Jacd: Nem sempre, mas a sua maioria... a maioria das pessoas que se submetem a
testes sdo pessoas pobres.
Abrado: Eu penso o contréario!
Jacd: Eu vi no video um relato o... meu deus do céu! Um dos entrevistados falando
que geralmente os pobres sdo mais submetidos a esses testes. Entdo se a gente for
considerar que alguém vai ter um ponto positivo nisso, alguns pobres véo ter e alguns
ricos também até chegar um ponto em que todo mundo possa ser beneficiado.
Abrado: Primeiro que eu acho que se vocé levar em consideracdo que se for os pobres
forem submetidos a isso eles ja estdo saindo no prejuizo. Eu acho que ndo é o
procedimento correto. Por que se apesar de ter sido o pobre que estd sendo testado,
mas que o objetivo é células-tronco, ndo importa a classe social de onde veio essa
célula-tronco embrionaria. E acho que houve um prejuizo para o pobre nesse caso.
Pode ndo ter retorno pra ele, tudo bem. E outra, um processo desse, de fertilizacéo, eu
vejo hoje, pobre que é infértil ndo consegue uma fertilizacdo dessa. Muito pelo
contrario. O processo é muito caro. E muito caro.
Raquel: Jaco, vocé falou que viu no video que os pobres que sdo 0s primeiros a serem

testados, ndo foi isso? Sé que foi no de Mayana?
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Flavio: Nesse ultimo.
Raquel: Nesse de hoje! No de Mayana, ela citou alguns casos onde pessoas sairam do
Brasil, pessoas com condicdo, e foram para o exterior pagarem para serem testadas.
Ent&o acho que os pobres ndo serdo os primeiros a serem cobaias [Abrado: N&o seréo
cobaias ndo], mas também os ricos que estdo ali, vamos dizer que € a ultima esperanca
deles, eles vao la e vao investir pra que venham a posteriormente conseguir uma cura,
quem sabe.
Lia: Entdo quem se submete é quem esta em desespero. Ninguém sabe se vai causar
uma coisa nele.
Abrado: E aquele caso que passou no fantastico da menina que foi pra China, ndo foi?
Raquel: isso!
Abrado: O pai € médico, a menina fazia medicina, o pai gastou uma fortuna. Quer
dizer, ndo é qualquer pessoa que faz uma coisa dessa. N& é 0 povo que vai ser
testado. Por que na minha opinido... acho que n&o. Pobre ndo... Pelo menos por
enquanto...
Sara: Entéo nesse caso que Jaco falou, o pobre ndo seria um prejudicado, mas sim um
privilegiado que estaria recebendo...
Rebeca: De primeira méo...
Sara: ... a cura da doenca que ele tivesse.
Abrado: Mas ndo, ele falou no sentido o seguinte, que o pobre vai ser testado, mas o
resultado n&o volta pra ele, vai ser usado em outra pessoa. E isso que ele ta dizendo.
Sara: Mas qual é o objetivo das células-tronco? Digamos que meu pai tem mal de
Alzheimer, ou seja, vou pegar aquela célula-tronco la.. na... na... né, o médico vai l&
implantar aquela célula e vai implantar onde o neur6nio dele esta degenerado, nao é
assim? N&o é assim? Como que eu vou testar em uma pessoa e vou depois pegar
aquela célula e retirar?
Abrado: Néo!
Rebeca: Nao!
Abrado: Nao, ele esta dizendo assim, que os pobres... acho que € assim...
Raquel: Vao servir de cobaias.
Abrado: Os pobres é que véo fazer a doagdo do embrido, mas que o resultado sé vai
ser aplicado s6 em quem puder pagar pelo resultado da pesquisa. N&o [todos falando
ao mesmo tempo]. Mas pera ai, vamos escutar a voz da discussao, foi ele que falou.

Moderador: Vamos esclarecer entdo, € isso que vocé esta dizendo?
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Jaco: E!
Moderador: Seja mais claro entdo!
Jacd: Bem, veja, eu ndo sei se eu ja me perdi nisso aqui [risos]. Eu entendi assim, pelo
menos o que eu tentei colocar no primeiro lado 1a de traz é que € assim, 0s ricos vao se
submeter mais, se submeter agora, mas no caso de doacao de laboratério se a gente for
levar... 0 que eu quis colocar € que a gente ta falando sobre distribuicdo, mas sé que
ndo € sO os ricos que vao ser beneficiados porque vai chegar um momento em que 0s
pobres também vao ser cobaias. Entdo nesse momento...
Abrado: O pobre vai ser cobaia como?
Jaco: Veja...
Abrado: Por que se chegar até o pobre todo mundo ja tem. Se comecou pelo rico e
chegar até o pobre, pronto, ja passou por todo mundo. Nem o pobre vai sofrer mais.
Jaco: Entdo, mas... ndo, tudo bem...
Rebeca: Eu acho que Jacé esta querendo dizer quando faz aqueles testes ja
comprovados, cientificamente, ndo € isso Jac6?
Jaco: O que eu td querendo dizer [todos falando ao mesmo tempo]. Mas a gente ta
falando de uma questdo de laboratério, mas suponhamos que isso chegue até as
universidades, quem vai ter mais acesso a elas, serdo as pessoas... serd que as
universidades véo tratar as pessoas s6 com poder aquisitivo? Sendo que o que a
universidade propde geralmente é a extensdo. O que eu t6 querendo falar é que nédo é
SO 0 rico que vai ter condicBes de pagar que vao ser 0s primeiros submetidos a esse
testes. Assim...
Abrado: Como esses pobres vao ser explorados nos testes?
Moderador: Pra vocé os pobres véo ser explorados?
Jacé: Eu acho... ndo no primeiro momento, mas la na frente quando esse negocio se
tornar um pouco mais aberto, eu acho que sim, que ela vai chegar a isso.
Abrado: Mas como?
Raquel: Mas como se a pesquisa ja foi... ja foi testada? Ai entdo posteriormente apos
0s testes os pobres ainda serdo cobaias?
Jacd: Bom, eu acho que sim, né, pelo menos é o0 que eu vejo nas outras pesquisas.
Raquel: Mas como?
Jacd: Mas sera que essas pesquisas em larga escala sdo so testadas com as pessoas que

tem dinheiro e se submetem a isso? Talvez vocés nao estejam entendendo.
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Isac: Eu acho que ele ta tentando dizer quando se doa o embrido, né, para submeter
aos testes s6 que quando descobre que tal célula-tronco vai ser... pode ser utilizada
para curar mal de Alzheimer ai vai usar esse pobre pra testar se aquela célula-tronco
tem o efeito de diferenciacdo nos pobres.
Abrado: Ndo, quem tem mais interesse primeiro é o rico! Se ele investiu, ele quer um
resultado.
Isac: Mas sera que ele vai ter interesse mesmo sabendo que o resultado pode provocar
a sua morte.
Abrado: Isso é I6gico! Isso é légico! Ele ta disposto a tudo!
José: Ele vai morrer! [Isac: Nao!]. Entdo se tem uma esperanca dele ter doado e ter
um resultado e aplicar.
Isac: Nao necessariamente ele vai morrer.
Abrado: S6 um minuto! Se uma pessoa tem um mal de Alzheimer, certo, vai esperar
ser testado em um pobre ou em outra pessoa pra depois ter certeza?
José: De jeito nenhum.
Abrado: Se a pessoa ta disposta a fazer, testa logo pra gente ver. A pressa €... anda...
Rebeca: Por que é uma nova cura.
Raquel: N&o, pera ai! Isac, vocé disse que o rico vai la e vai doar o embrido, mas...
Isac: Ai a pesquisa vai se desenvolver.
Raquel: Entretanto vocé lembra que no video de Mayana ela citou que 0s ricos saiam
daqui para servir... ndo doar o embrido, mas serem, digamos que cobaias.
Isac: Ai foi um caso especifico, mas sera que todos 0s casos vao ocasionar isso?
Abrado: E por que os ricos véo sair de seus lares que nao precisam disso pra... Eles
vdo doar pra que se eles ndo vao ser os beneficiados. E dbvio que o interesse deles é
reverter em beneficio préprio.
Raquel: E ele nem respondeu a pergunta ainda.
Jose: A qual pergunta?
Moderador: Gente, lembrem-se que s6 serdo usados embrides que estdo congelados
em clinicas de fertilizacao...
José: Mas ai no caso, quando a gente deu a opinido de partir do momento que a pessoa
liberar esses embrides e esses Ovulos pra testes, a gente ja tava possibilitando o que, o
uso desse teste na pessoa que tem poder aquisitivo porque geralmente quando vai

liberar a pessoa que ta necessitada mesmo ela vai ter o poder aquisitivo alto e vai
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Isac: O correto da pesquisa seria... ndo seria cobrar pra testes. Por que vocé vai fazer
uma pesquisa, o certo é vocé selecionar pessoas que se oferecerem a ser submetidas a
pesquisa. Eu vou pagar pra receber uma coisa que é pesquisa, que nao é resultado?
Rebeca: Depende da sua situacédo

José: Depende da situacao.

Isac: Mas de acordo com o que Mayana Zatz falou, no conselho de bioética... o certo
seria gratis, ndo é?

Moderador: Lembrando que algumas pessoas foram pra China.

Isac: Mas na China vocé... na China pode tudo. Vocé vé que na China vocé compra
um 6rgdo. Se voce tiver dinheiro vocé pode tudo.

Sara: Olhe, como meu pai tem mal de Alzheimer, como eu falei aqui, a cada dia ele
ndo lembra...

Abrado: A cada dia... E uma doenca degenerativa mesmo.

Lia: Mas...

Sara: Espera ai, deixa eu terminar e vocé... Ele olha pra mim e ndo lembra de mim. Eu
chego la e digo “pai cadé a mée, ta ai?” e ele diz “quem é vocé? vocé mora onde?” ai
digo “eu sou sua filha” ele diz “minha filha ndo, eu nédo tenho filha eu ndo tenho
mulher, ndo tenho nada”. Comeca a falar aquelas coisas que nao tem nada a ver com o
dia... com o cotidiano dele, né. Ai, ou seja, uma pessoa chega pra mim, digamos um
cientista, e diz assim "eu quero fazer um teste no seu pai". Ele colocando isso as
possibilidades de cura ou ndo cura, eu sim, eu aceitaria, sabe por que? Porque 0
médico que acompanha meu pai disse que ndo tem cura, € uma doenca degenerativa. A
medida que a idade vai avancando, a medida que os anos vai passando a doenca vai
avancando e vai chegar um momento que nao vai saber falar, que ndo vai saber comer.
Até uma agua pra tomar ele vai tomar com a sonda.

Isac: Pera ai, vocé disse que aceitaria ofertar seu avd como um teste ndo é? Mas Vocé
aceitaria pagar vinte mil reais sem saber se ele vai viver ou vai se curar?

Abrado: Se vocé tivesse?

Sara: Pagaria!

Isac: Sem saber, sO por teste! Cobaia!

Sara: Pagaria também.
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Abrado: Se eu tivesse condicdes eu nem esperava [José: Nem esperaval] o
pesquisador vir atras de mim, eu ia atras do pesquisador!
Isac: E se o pesquisador colocar a seguinte condi¢do “E seu pai pode ser submetido a
esse teste, mas ele pode desenvolver um cancer maligno e morrer”?
Abrado: Mas a doencga dele é degenerativa.
Sara: E!
Raquel: Ele vai chegar a morte de qualquer forma!
Isac: Ele vai morrer gradualmente, ndo vai morrer mais...
Rebeca: Se vai chegar a morte porque entdo que a pessoa vai procurar essa busca do...
Ja que vai chegar a morte e vocé tem a possibilidade de achar outra...
Abrado: Vai chegar a morte se a doenca continuar progredindo. Se existir a
possibilidade dela regredir ou desaparecer...
Rebeca: E se a doenca ndo regredir?
Sara: Mas de todo jeito ela vai continuar.
Raquel: Mas vocé tentou!
Abrado: Vocé perdeu o que?
Sara: Olhe, quando vocé vai tomar quimioterapia, vocé tem um cancer e vai tomar
quimioterapia, diminui... vocé vai tomar... vai combater a célula cancerigena, o tumor,
mas o seu periodo de vida diminui e vocé sabe disso e vocé toma e vocé toma porque
vocé tem uma esperanca de melhora. Entdo eu faria isso porque eu tenho uma
esperanca de melhora. Por que eu sei que a doenca evolui. Agora se eu tivesse uma
esperanca la por trds que um dia teria a possibilidade, mesmo sem a pesquisa, de ele
ficar bom, eu pensaria duas vezes. Mas como eu sei que a doenga dele vai chegar ao
ponto dele, é, ndo saber comer, ndo saber beber, ndo saber fazer nada, as coisas basicas
da vida, ou seja, praticamente em estado vegetativo, eu faria sim e pagaria caro por
1SSO.
Isac: Ndés ndo vamos chegar a um consenso por que vocé esta confundindo uma
quimioterapia que ja tem pesquisa feita, que outras pessoas ja foram submetidas, com
uma pesquisa inicial que ndo se tem resultado, ndo se conhece os procedimentos, ndo
se sabe nada a que fim vai chegar.
Rebeca: Assim, pelo que mostrou, assim, essa propria menina que foi citada, ela
mesma pagou um dinheirdo, foi pra fora, fez o implante de células-tronco e néo teve
resultado nenhum.

Raquel: Mas ela tentou!
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Abrado: Sim, e qual foi o prejuizo que ela teve?
José: Nenhum!
Abrado: A ndo ser o financeiro?
Jose: So financeiro!
Rebeca: Com certeza, financeiro.
Raquel: Do mesmo jeito que deu errado poderia ter dado certo
Abrado: Nao, eu acho que... Nao sei se pode dizer que deu totalmente errado. Pode
néo ter dado o resultado esperado...
Raquel: A longo prazo, provavelmente, quem sabe.
Abrado: Houve alguns pequenos avancos, mas ha quem... alguns médicos que dizem
gue 0s avancos... para 0s avancos que ela teve ndo necessitaria tanto, ela ter ido tao
longe, mas...
Moderador: Um minuto, gostaria de fazer uma pergunta que esté ligada a isso tudo.
Em que momento cada um de vocés se tornou um ser humano?
Raquel: Entdo, quando eu assisti 0 video de Mayana Zatz eu me questionei onde
comecava.. onde tem inicio a vida. Entdo... Eu a principio sou a favor da concepcéo,
mas como eu sou evangélica e acredito em coisas que estdo estabelecidas na biblia,
digamos assim, quando Deus deu o sopro de vida ao ser humano ai foi quando ela
passou... anteriormente ele era so apenas barro e a partir do sopro de vida ele comegou
a ser um ser vivente e ai na concepcao... eu fico meio em ddvida se a vida teria inicio
realmente a partir da unido dos dois gametas ou se teria inicio realmente a partir da
formacéo do sistema nervoso. Eu ainda estou elaborando minha idéia.
José: Eu acho que a partir do momento que o feto... ele de certa forma ele sente, ndo é
assim? Quando ele tem j& os neurbnios. N&o é sO células. Por que ele ndo sabe...
vamos dizer ele ta em desenvolvimento, td em processo de desenvolvimento, mas ele
ndo sabe o que é ainda, né, ele ndo tem... ele ndo sente, ele ndo...
Raquel: Comparando a vida real com a historia biblica, barro e sopro, onde comeca a
vida, eu acredito que quando ha a unido seria 0 momento onde o ser humano esta,
digamos, em forma de barro. Ainda ndo estaria realmente com a vida e a partir da
formacdo do sistema nervoso ai sim estaria comecando a vida.
Rebeca: Eu sou concepcionista. Eu sou a favor da teoria da concepgdo no momento
que os dois gametas se encontram.
Moderador: Mas como vocé alia isso com sua posicdo em favor das pesquisas com

células-tronco embrionarias?
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Rebeca: Mas é como eu cologuei ja antes que eu sou a favor das células-tronco
embrionaria a partir do momento... daquela que vai pro descarte. Entendeu?
Abrado: Mas é vida! Se vocé considera como vida é vida.
Raquel: E vida porque ja uniu.
Rebeca: Nao, eu considero como uma vida, mas acontece que ele ndo é mais viavel,
ele vai pro descarte eu sou a favor de que em vez de ir pro descarte que va pro uso da
ciéncia pro beneficio de toda a sociedade.
Abrado: Que o descarte seja util! (risos) Ao invés do descarte do lixo, vai pro descarte
da pesquisa. Mas pra vocé vai haver uma eliminacéo de qualquer forma.
Rebeca: Como assim eliminagédo?
Abrado: Se vocé considera como... a partir do momento da unido, vai haver uma
eliminacéo, tanto por descarte quanto pra pesquisa. Vai haver a supresséo de uma vida.
Raquel: Vai t4& matando uma vida.
José: Entdo se eu parar pra pensar que... no que ela acredita, da concepc¢éo, entdo ai a
gente para pra analisar: somente um espermatozoide fecunda o dvulo e os outros vao
pra onde? Perdem a vida?
Rebeca: Néo teve encontro!
Abrado: S6 um conquista, 0s outros coitados, sdo café com leite.
Rebeca: Aquele que chegou é o sortudo, nao é qualquer um!
Milca: Pra mim comeca a vida a partir do décimo quarto dia quando ha , formacéo do
sistema nervoso.
Moderador: José.
José: Apds o décimo quarto.
Isac: Eu acredito que na concepcao ja tem um destino de vida.
Moderador: E como vocé alia isso com a sua posicdo em favor das pesquisas células-
tronco embrionarias?
Isac: E aquela questdo, o critério utilitarista. Vocé pode até eliminar uma vida pra
salvar milhares.
Moderador: E existe alguma diferenca entre um feto de oito semanas e um de trinta
semanas?
Isac: Bem, se declarar que os dois iam ter o mesmo direito de viver... de se tornar...
ndo ha diferenca ndo! Se todos dois vao ser humanos que vao ter uma vida a zelar e
vao ter o mesmo direito perante a constituicdo, ndo tem diferenca.

Moderador: E vocé Jaco?



352.

353.
354.
355.

356.

357.
358.
359.
360.
361.

191
Jaco: Entdo, é dificil, assim, né, a gente assimilar essa idéia de que ndo é na
concepcao, né, mas partindo do pressuposto que eu apoio a causa da célula-tronco e,
assim, depois de algumas consideracGes feitas pela ciéncia de que s6 ha vida a partir
da formacdo do sistema nervoso eu também acredito nisso, e assim, é isso. Agora eu
acho que é complicado vocé dizer assim que um embrido, que um, digamos, que um...
que ele € assim... nos primeiros dias ele € uma possibilidade de vida e ele pode ser
descartado e 1& na frente ele ndo pode. Eu particularmente acho que é meio duvidoso.
Ah sim, e s6 complementando isso da a se entender que é mais ou menos uma questado
de escolha. A escolha que n6s vimos naquele determinado momento e remete aquilo
que Raquel falou, por que, por exemplo, ttm momentos que a gente tem a ver com
religido, mas tém momentos que a gente tem que fugir da religido e passar para a
ciéncia ou para outras coisas concretas. Eu acho que em nenhum momento a gente vai
t&4 s6 com uma visdo. Eu acho muito dificil a gente ser sempre biblia todo momento ou
ser so ciéncia.
Moderador: Vocé é evangelico?
Jacd: Sou, mas gracas a Deus eu sei pontuar muito bem as situacoes.
Lia: Olha, eu vou justificar, por que eu acho que € a partir da concepg¢ao, mas como eu
disse, a primeira coisa que eu falei, foi que eu era a favor das células-tronco por
fertilizacdo in vitro. No momento que eu estou com meu marido e quero ter um filho, a
concepcao leva frente. Agora se eu estou com problema fertilidade e vou la e implanto
uns quatro e 0s outros quatro eu ndo vou usar. Passou trés anos, use!
Abrado: Pra mim a questdo do décimo quarto dia. Antes disso ndo ha vida, ndo ha
aborto, ndo ha crime, ndo ha nada de mais. Pelo contrario, se puder usar na pesquisa,
seja bem vindo.
Sara: Décimo quarto dia.
Moderador: Vocés gostariam de falar mais alguma coisa sobre o assunto?
Sara: Néo
Raquel: Acho que é so.

Moderador: Entdo vamos terminar aqui.
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8.4 Transcricao das entrevistas individuais

8.4.1 Entrevista: Raquel

1.

Entrevistador: Nos participamos ha um més de uma situacdo de debate de um tema
polémico e eu gostaria de saber como aquela experiéncia poderia contribuir para a sua
formacéo.

Raquel: Bem, sendo esse tema células-tronco um tema polémico e atual que esta
sendo um pouco discutido na midia eletrdnica. Eu, como professora, acho que seria
importante dentro do contexto de sala de aula ta levando isso pros alunos uma vez que
eu acho os PCNs, os PCNEM eles sugerem que os professores trabalhem temas, assim,
polémicos importantes para a formacdo do cidaddo com senso critico, que conheca a
sua realidade, temas do seu dia-a-dia e saibam discutir, compreender melhor ele.
Entrevistador: E sobre 0 uso de uma estratégia como aquela em um contexto real de
sala de aula, o que vocé pensa?

Raquel: Entdo, foi como eu disse, como professora e sendo um tema atual, polémico,
de importancia para a vida do ser humano, seria fundamental, como professor, ta
trabalhando com os alunos tentando despertar neles a curiosidade, o interesse por esses
temas, uma vez que vao contribuir... vo ta afetando mesmo que indiretamente eles no
futuro, até mesmo na atualidade.

Entrevistador: Entdo vocé acha que é possivel debater esse tipo de tema em sala de
aula?

Raquel: Sim, sim. D& pra debater... eu acredito que por meio de video ou levando
textos cientificos seria uma forma bem didatica pra ta trabalhando com os alunos, ndo
chegando 14 assim... indo trabalhando aos poucos, levando um texto, um recurso mais
dindmico pra despertar a curiosidade e o interesse dos alunos. N&do apenas chegar 14 e
dizer células-tronco € isso e isso, mas levar uma forma mais didatica pra ta desertando
a curiosidade e interesse.

Entrevistador: Mas é possivel para os alunos da escola basica realizar um debate?
Raquel: Olha, no cenario atual... pelo menos eu sai a pouco tempo do estagio e eu vi
que é bem complicado vocé ta trabalhando recursos desse tipo apesar de que eu
acredito que com o tempo eles vdo sim conseguir sim debater, s6 que agora na
atualidade... Sendo que, assim, a maioria dos professores, pelo que eu percebi no

estagio, eles tem um método mais tradicional de ensino, eles ddo... fazem bastante aula
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expositiva. Ndo levam recursos novos que despertem o interesse dos alunos pelos
conteudos, ndo apenas de biologia, mas de outras disciplinas também.

Entrevistador: Vocé gostaria de falar alguma coisa a respeito de pesquisas com
celulas? Algo que vocé ndo falou no debate?

Raquel: Ndo! Apenas ressaltar que ao meu ver a midia, muitas vezes ela distorce o
real conceito, as reais coisas que estdo por tras desse tema. S0 isso?

Entrevistador: Usar células-tronco embrionarias em pesquisa é a mesma coisa que
matar uma vida humana?

Raquel: Entdo... como eu citei na entrevista passada, a consciéncia do ser humano
pesa muito nesse caso. Entdo pra mim, pra minha consciéncia eu acho que o uso de
células-tronco... doando-se, assim, conscientemente, dizendo "ah eu vou doar para o
estudo” ai assim eu ndo veria problema, mas pra mim eu congelar um o6vulo I3,
considerando que ele seria no futuro um filho meu... que eu iria utilizar para
reproducdo, ai acho que minha consciéncia pesaria. Entdo eu doaria consciente do
objetivo. Mas se tivesse guardando esse 6vulo para ser um futuro filho meu, ai
complicaria um pouquinho. A minha consciéncia pesaria.

Entrevistador: Eu ndo entendi.

Raquel: Por exemplo, eu doaria consciente. Se chegar pra mim "vocé teria coragem
de doar ovulo pra pesquisa”...

Entrevistador: Mas estamos falando de doacdo do embrido, na verdade.

Raquel: Entdo... eu doaria consciente de que aquilo iria diretamente pra pesquisa, mas
eu guardar o embrido, pensando que seria um filho meu, ai ficaria mais complicado.
Entrevistador: Mas o embrido ndo seria um filho?

Raquel: Mas ai diferencia. Na mente isso seria um pouquinho contrastante. A
consciéncia, a minha forma de ver a vida, sei 1. Acho que pesaria um pouco, a culpa,
n&o sei.

Entrevistador: Mas falando de uma maneira geral...

Raquel: Entdo, de um modo geral eu posso dizer que eu doaria e seria a favor sim.
Entrevistador: Mas se fosse seu vocé ndo doaria?

Raquel: Nao! Assim... é complicado explicar. Deixa eu tentar esclarecer. Eu... Vocé
chega pra mim e pergunta "Raquel, vocé quer doar um évulo seu..."

Entrevistador: Um embrido que ja ta fecundado e formado...



24.

25.
26.
217.
28.
29.
30.

31.
32.
33.

8.4.2

194
Raquel: Ta fecundado e formado? Entdo sim. Sendo um embrido constituido. Diante
desse cenario eu doaria por que pra mim eles ndo tem vida realmente. S¢ estaria
surgindo a vida a partir de implantando na mulher e etc, desenvolvimento.
Entrevistador: O que vocé quer fazer quando vocé se formar?
Raquel: Boa pergunta. Eu pretendo ir para uma pds, vamos ver ai... Se der certo
Entrevistador: Em que area?
Raquel: Na area de ensino de ciéncias, Educacéo
Entrevistador: Vocé ndo quer ser professora?
Raquel: A minha experiéncia de estagio foi boa. Eu gostei de estar atuando como
professora. Eu fui bem recebida pelos alunos. Eles também mostraram que gostaram
do meu jeito de ensino. Eu ndo sei se no momento que eu sair da universidade eu
quero ir ser professora, eu quero ir para uma pos. Se der pra conciliar as duas coisas,
sim.
Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?
Raquel: Néo

Entrevistador: Entdo a gente finaliza aqui. Muito obrigado.

Entrevista: Sara

Entrevistador: Baseado naquela experiéncia que a gente teve discussdo de temas
polémicos, é... como é que vocé acha que essa experiéncia pode contribuir para sua
formagao?

Sara: Aquela experiéncia que a gente fez, né, na Gltima... no nosso Ultimo encontro,
bem... eu acredito assim, com a questdo da formacéo, que vai contribuir, né, pra que
eu tenha uma visdo mais ampla com relacdo a ... 0 que foi debatido no momento,
naquele momento, e que vai aprimorar meus conhecimentos, né?! Porque... 0 video, a
gente assistiu aquele video, e teve todo aquele debate, vocé teve outros pontos de vista
e Vocé comega a juntar, a formalizar seu senso critico com relagdo com aquilo ali.
Entrevistador: E como professor, como pode contribuir?

Sara: Como professor, digamos assim, como eu vou ser uma futura professora numa
sala, né, de aula perante aos meus alunos, né, ai eu vou poder... eu vou colocar os dois
pontos de vista, para os meus alunos e cabe a eles é... fazer o seu proprio senso critico
com relacdo aquilo ali. Até por que... vocé tem que respeitar as opinides dos outros.

Porque ele pode vir de uma religido que ndo permite, né, aquilo ali, e... se vocé colocar
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o lado positivo e o lado negativo, eles véo, eles mesmos, vao ter 0 senso critico de, é...
fazer um... uma viséo reflexiva e chegar ao ponto que ele acha, se deve ser adotado ou
néo deve.
Entrevistador: Vocé acha que € possivel fazer uma situagdo semelhante, em sala de
aula?
Sara: Sim.
Entrevistador: Um debate?
Sara: Sim. Agora isso vai depender... ai vem daquela questdo... porque vocé vai ter
que saber trabalhar qual a série que vocé vai trabalhar. Porque tem a... é... tem aquela
questdo de assim, o aluno ndo conhecer, sabe? No caso nas series iniciais, 5, 6% e 72, é
assim, setima vocé ja pode trabalhar com esta questdo até por que vé o corpo humano,
e ai vocé pode puxar mais um pouquinho. Mas ai vocé tem que trabalhar primeiro o
contetdo que e dentro deste conteldo vocé faz um... puxa esse novo... esse é... Como é
que se chama... a gente fala sobre quando vocé leva algo que ndo esta dentro do
contetdo...
Entrevistador: Extra?
Sara: E. Digamos que sim. Mas tem um nome que se da a esse texto, que é quando
vocé leva e que pode trabalhar em sala de aula. Como eu ja ensino, né, eu ja fiz
experiéncias assim, de pegar um texto e na época, qual foi no que trabalhei? Que foi
até uma reportagem anterior e eu trabalhei em sala de aula. Peguei de um jornal, e
trabalhei em sala de aula.
Entrevistador: Os alunos debateram?
Sara: Debateram.
Entrevistador: E ai, o que vocé achou da experiéncia?
Sara: Achei boa. Muito boa a experiéncia. Eles debateram muito bem. Agora é isso
depende muito da série que vocé vai trabalhar. Porque se vocé pegar uma 52 série e
trabalhar o que a gente estuda, o0 que a gente debateu aqui, isso pode até ficar confuso,
porque ndo é o conteddo que eles estdo vendo, entendeu? Ai fica uma coisa solta pra
cabecinha deles. Agora 72 série. Até no finalzinho... na 62 série vocé ja pode trabalhar
alguma coisa porgue eles véem 0s seres Vivos.
Entrevistador: Mas na 5% poderia ser trabalhado outro conteddo que desse pra
debater? Vocé conhece algum.
Sara: Nao. Pere ai. [cita em voz baixa os contetdos da quinta série]. Vocé pode ta

envolvendo quando vocé mexe com a saude, né. Porque 52 série também vocé trabalha
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com saude, né. Que é dgua contaminada, vé bactérias, virus, vé uma introdugdozinha.
\Vocé pode falar alguma coisa assim, né, com relacdo. Mas eu acho que fica muito
vago. O ideal é 72 série.

Entrevistador: Usar células-tronco embrionarias em pesquisa € a mesma coisa que
matar uma vida humana?

Sara: Eu sou a favor do aborto, né. Entdo, ndo. Acho que seja a mesma coisa nao.
Entrevistador: Vocé gostaria de falar alguma coisa a respeito de células-tronco que
néo foi dito? Algo que vocé esqueceu de dizer?

Sara: N&o. O que eu falei eu falei tudo o que tinha falar.

Entrevistador: O que vocé vai fazer ou que vocé se vé fazendo depois que se formar?
Sara: Hum..

Entrevistador: O que vocé pretende?

Sara: Hum.. uma questdo, assim, que eu almeje, né, pro futuro.

Entrevistador: E.

Sara: Como eu estou fazendo licenciatura, né, ensinar! E fazer... o que? Uma...
Continuar, continuar. Até porgque quando vocé para no tempo... é... vocé fica estagnado
e vocé nao vai pra frente e vocé como se tivesse parado e parou, pronto, seu
conhecimento estacionou ali, entdo eu busco e vou buscar, fazer mestrado e quem sabe
doutorado. Porque a gente vai aos poucos, E uma coisa que vocé vai fazendo, ai vocé
vai fazer uma outra coisa maior, né. Entdo, é isso. Penso continuar estudando... um
mestrado e tudo mais.

Entrevistador: Ok. Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?

Sara: Néo.

Entrevistador: Muito obrigado entao.

Entrevista: Lia

Entrevistador:: Vocé poderia me dizer como aquela experiéncia de discussdo de um
tema polémico poderia contribuir para sua formagéo?

Lia: Bem, através dos debates e saber as opinides dos outros eu posso bater com as
minhas e gerar uma nova informacao.

Entrevistador: Mais alguma coisa?

Lia: Ndo... A informacéo que vai servir pra minha profissdo que é ligado a isso.

Entrevistador: Qual profissédo?
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Lia: Ah! Professor! Tem que ta atualizado, né.
Entrevistador: Mais alguma coisa?
Entrevistador: Entdo, € possivel usar um contexto parecido com aquele, uma situacdo
parecida com aquela, em uma sala de aula real?
Lia: Com certeza. Da muito. 1sso... eu sei que da.
Entrevistador: Hum...
Lia: Colocar os alunos com os assuntos atuais. E muito bom.
Entrevistador: Por qué?
Lia: Por que a partir das opinides, sempre esses debates geram, geram... informagdes!!
Sei l&. Vai ser bom pra eles discutirem sobre este assunto.
Entrevistador: Usar células-tronco embrionaria em pesquisa, € mesma coisa que
matar uma vida humana?
Lia: Depende. Como eu ja disse.
Entrevistador: Explique.
Lia: Tem aqueles dias, que vocé vai poder usar e depois disso é... ja surgem aquelas
coisas que a gente ja falou né! O sistema nervoso. Dai eu acho que ja € um ser
humano.
Entrevistador: Vocé gostaria de falar alguma coisa a respeito das células-tronco?
\océ queria falar, que vocé pensou e por algum motivo nao conseguiu dizer?
Lia: Sim. Que se ela ndo fosse pra ser usada como um beneficio era melhor nem
mexer nisso.
Entrevistador: Mas vocé acha que ndo vai ser usada como beneficio?
Lia: Acho! Por isso que eu sou a favor.
Entrevistador: Sim. Entdo, vocé acha que vai ser usado como beneficio?
Lia: Sim. Depende dos testes, né, que vai ocorrer.
Entrevistador: Que testes?
Lia: Ainda estd em fase de testes, né, embrionarias no Brasil? Nao pode ser usado
ainda, por que? Alguma coisa tem, né?
Entrevistador: Poder pode, porque a lei biosseguranca ja autoriza usar em pesquisa a
partir do 3° ano de congelamento.
Lia: Entdo, mas antes n&o.
Entrevistador: O que vocé pretende fazer depois que vocé se formar?
Lia: Fazer concurso?

Entrevistador: Fazer concurso pra que?
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Lia: Pra professora.
Entrevistador: Professora?
Lia: E... tentar me especializar em algo.
Entrevistador: Em que, por exemplo?
Lia: Ah! Ligada a biologia, mas... outras coisas. Olha, vou ser professora, mas néo
vou deixar de estudar, entendeu?
Entrevistador: Quer falar mais alguma coisa?
Lia: Né&o.

Entrevistador: Acaba aqui entdo. Muito obrigado.

Entrevista: Rebeca

Entrevistador: Em relacdo a nossa atividade de uma més atras, o debate sobre
células-tronco, de que maneira aquela experiéncia poderia contribuir para a sua
formacéo.

Rebeca: Como poderia contribuir pra minha formacédo? Poderia contribuir, assim, no
ponto de que eu fosse buscar a mais, 0 conhecimento a mais sobre o tema que foi
discutido, né, sobre células-tronco. E... buscar conhecimento, assim, as vezes a pessoa
gosta muito daquele tema e vai tentar se especializar em alguma parte da ciéncia que
pode dar algum subsidio pra vocé ta se especializando naquela area ali. Na busca do
conhecimento.

Entrevistador: E isso poderia contribuir de alguma maneira pra vocé enguanto
professora.

Rebeca: Sim, pra vocé poder é... transmitir esse conhecimento que vocé adquiriu para
0s seus alunos por que ndo é s6 a gente vé na midia 0 que € uma coisa e a gente
aceitar. E bom a gente saber também os dois lados da moeda e cada um ter a sua
opinido sabendo a conseqliéncia boa e a consequéncia ruim e dai vocé vai tirar se vocé
é a favor ou se vocé é contra. Eu penso assim.

Entrevistador: E possivel fazer uma atividade parecida em sala de aula, nas escolas?
Rebeca: Como assim, com discussao?

Entrevistador: Isso! De temas polémicos.

Rebeca: Se eles tiverem um conhecimento prévio eu acho que sim. Eu posso falar da
experiéncia que a gente teve na semana de extensdo que a gente foi falar de celulas-

tronco e que eram graduandos daqui da universidade mesmo e a maioria ndo sabia. A
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maioria ficou sabendo no momento, ali, sobre aquela discussédo e se eles tivessem
algum conhecimento antes, teria fluido melhor, mas a maioria ndo tinha conhecimento
e veio ter o conhecimento na hora.

Entrevistador: Mas que tipo de conhecimento?

Rebeca: Assim, eles ndo sabiam muita coisa sobre esse negocio de... como eu vou
falar? A maioria ndo sabia dizer quando pra ele comecava a vida ai ndo sabia, tipo,
aquela parte de... que a gente comecou a explicar... se vocé concorda que a origem da
vida comeca na concepgdo, como vocé ¢ a favor do uso de células-tronco embrionaria,
entendeu, essa parte assim. Por que a maioria do pessoal ali, pelo menos eu vi, a
maioria depois veio falar que muita coisa ali que foi dita que ndo sabia. A gente
mostrou imagem do desenvolvimento do embrido. A gente mostrou que é mais ou
menos nessa fase que acontece o uso das células-tronco embrionarias que é na fase de
blastocisto. Eu acho que é mais ou menos isso. Se vocé levar para uma escola o aluno
teria que ter pelo menos um conhecimento prévio, alguma coisa dita antes pra ele,
sendo ndo ha discussdo. Se ele ndo conhece, se ele ndo tem nocdo do que é o
conhecimento minimo do assunto ndo tem como ter discussdo. Vai ter s6 uma pessoa
falando e a outra escutando. N&o ha troca de informacao.

Entrevistador: Usar células-tronco embrionarias em pesquisa € a mesma coisa que
matar uma vida humana?

Rebeca: [repete a pergunta em voz baixa] Bom, eu sou daquela que acredito na
concepcao, né. A origem da vida pra mim € na concepcao. Eu acho que pode ser que
sim e pode ser que nado, entendeu, foi... matar uma vida humana... Deixe eu pensar
primeiro.

Entrevistador: Fique a vontade.

Rebeca: Vai depender do ponto de vista de cada um, né. Pro meu ponto de vista se
vocé utilizar células-tronco embrionarias daquelas que ndo é pra descarte eu posso
considerar que estd matando uma vida humana. Agora se vocé estiver utilizando os
embrides que vao para descarte, eu ndo vou considerar como matando uma vida
humana. E por esse ponto de vista que eu estou falando. Pode ser que sim e pode ser
que ndo. Vai depender do ponto de vista de cada um. Por que se utilizar s6 quando
nasce, quando surge, 0 sistema nervoso eu ndo vou ta achando que ta matando uma
vida, mas se eu levar por esse ponto de vista que eu sou da teoria da concepgdo, mas
que ele ndo é aquele embrido que vai ser pro descarte eu vou utilizar... eu vou ta

matando um ser humano.
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Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre células-tronco?
Rebeca: Acho que ndo! Eu falei tudo o que eu penso. Eu sou a favor desde que sejam
aqueles embriBes que vao pra descarte. Ja que vai ser jogado fora mesmo que utilize
em um fim que possa ajudar a ciéncia e que é... ndo s6 pessoas... quando o uso for
liberado e que possa vir ta ajudando as pessoas, ndo sO as pessoas de poder aquisitivo
financeiro venham estar se beneficiando, mas toda uma populacdo venha a ser
beneficiada e ndo s6 uma minoria. Mas todo um conjunto. Acho que esse tem que ser o
objetivo da ciéncia por que a gente pensa que... na midia diz que s6 uma minoria vai
ser beneficiada, mas eu espero que seja toda uma populacéo beneficiada.
Entrevistador: O que vocé pretende fazer depois de se formar?
Rebeca: Eu pretendo continuar meus estudos eu pretendo fazer uma especializacéo.
Entrevistador: Em que area?
Rebeca: Eu ainda ndo decidi em que area eu quero fazer ainda. Eu gosto bastante da
area de saude. Eu quero muito fazer essa area de salde e estou gostando muito da area
de educacédo. Ai estou em duvida. Todos os trabalhos que estou fazendo me levam pra
area de educacdo: estou fazendo monitoria em educacéo, os trabalhos que eu faco séo
em educacgdo. Mas eu ja fiz trabalhos em satde e deram bons resultados. E uma éarea
que eu me dou muito bem.
Entrevistador: Quando vocé fala em educacdo vocé pensa em ser professora ou
pesquisadora.
Rebeca: Pode ser professora, por que ndo professora. O bom seria unir as duas coisas,
professora e pesquisadora.
Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?
Rebeca: Nao, sé que foi bom participar.

Entrevistador: Entdo € s6 isso. Muito obrigado.

Entrevista: Milca

Entrevistador: Vocé poderia me dizer como aquela experiéncia de discusséo te um
tema polémico poderia contribuir para a sua formacao?

Milca: Entdo, eu achei importante por que quando alguém perguntar "o que é célula-
tronco?" ai eu vou saber responder. E as outras coisas também que foi de importancia.
Na minha vida académica... Humm, o0 que eu posso... Eu queria fugir um pouco da

coisa, por gue assim, uma vez eu tava no 6nibus e um menino disse "o que é células-
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tronco?" e o outro disse "ah, sdo as células tiradas da coluna"” entdo eu queria naquele
momento chegar pra ele e dizer que ndo era, mas eu nao conhecia e ai eu fiquei meio
sem jeito. E era no inicio que eu tava estudando sobre o que era células-tronco entdo
eu ndo tinha tanto embasamento. Ai se fosse hoje eu entraria e falaria, explicaria.
Entrevistador: Como poderia contribuir para a sua formacéo como professora?
Milca: Relacionado a explicar aos alunos?

Entrevistador: Pode ser.

Milca: Entdo, ai eu posso passar pra eles quando tiver falando sobre células, no caso,
eu posso puxar o gancho e falar sobre células-tronco, qual o funcionamento, como é
feito, como é usado, todos os processos. Nao tdo detalhado, mas uma coisa mais
superficial, por que como vai ser adolescentes ou de quinta a oitava, primeiro terceiro,
nédo vai ser... ndo vai ser aquela coisa tdo detalhada.

Entrevistador: E possivel fazer uma situacdo daquela em sala de aula.

Milca: Eu acho que sim, mas eu acho que ¢ um pouco complicado por que é um
assunto muito que vocé... vocé requer muito conhecimento.

Entrevistador: E em relacdo aos alunos?

Milca: Entdo, sera se eles sabem o que é células-tronco? Ou eu posso... Eu acho que
sim, mas eu acho muito perigoso. Vocé tem que ter cuidado, assim, por que eles tém
uma mente diferente da gente que ta na universidade. Por que eles... O que € celulas-
tronco pra eles? Tem muitos professores que nem sabem o que € células-tronco.
Entrevistador: Usar células-tronco embrionarias em pesquisa é a mesma coisa que
matar uma vida humana?

Milca: Entdo, como eu sou a favor de células-tronco, aquelas que véo para o descarte
e que eu acho que a vida comeca, ndo na concepcao, mas a partir do sistema nervoso...
Por que as células embrionarias vai... A partir do que eu sei, ele vai ser retirado as
células-tronco no sétimo dia e o sistema nervoso ainda ndo esta formado, aquela coisa
toda, so teve a concepgdo e algumas coisinhas. Entdo é acho que néo é.

Entrevistador: Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa a respeito de células-tronco?
Milca: Que eu lembre ndo

Entrevistador: O que vocé pretende fazer depois que vocé se formar?

Milca: Entdo, o que eu quero muito... eu vou tentar o mestrado na area de
biotecnologia de plantas.

Entrevistador: Vocé ja pensou em ser professora?
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Milca: ja, eu ja ensinei um més em uma escola particular, so que... eu gostei. Foi uma
experiéncia muito boa. Me encantei muito, gostei, foi muito bom, tudo, s6 que eu
ainda prefiro laboratorio, sabe? Eu achei muito incrivel ensinar os meninos. Foi de
quinta série. Até entreguei pra uma colega por que eu tinha bolsa e como eu tenho
bolsa eu ndo poderia assinar a carteira e ter a bolsa. Ai eu disse ndo, eu vou escolher o
laboratorio por que também 4 eu tinha que ir pra aula duas vezes na semana, tinha que
fazer plano de aula, ndo sei, 0 que ndo sei 0 que, varias coisas, trabalhos, um monte de
coisas. Aquelas coisas que colégio particular enche o saco e no laboratério ndo, eu s6
vou dois dias, fago o meu trabalho e pronto.
Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa.
Milca: Néo, sO se vocé quiser perguntar.

Entrevistador: Entdo acaba por aqui. Muito obrigado.

Entrevista: Abraao

Entrevistador: Como é que aquela experiéncia de debate que vocé viveu poderia
contribuir para sua formagéo?

Abrado: Bem, eu achei bastante proveitosa, principalmente porque me esclareceu
alguns pontos, é... é que... que determinaram meu posicionamento. Foi a questdo do...
dos dias. Até tantos dias € s6 um aglomerado de células ndo tem a questdo do sistema
nervoso e tal. E também levando em consideracdo a questdo da morte com a morte
encefélica. Aquele ponto foi que determinou 0 meu posicionamento e, assim, foi
bastante importante na, na.. minha formacdo porque eu hoje ja tenho um
posicionamento firmado. Antes eu sempre oscilava entre... cada afirmacdo me
comprava de um jeito, assim, cada afirmacdo me deixava inseguro. E agora, ndo. Eu
estou... me serviu pra me fortalecer meu posicionamento. Agora estou firme naquele
posicionamento eu defendi naquele me definiria.

Entrevistador: E a sua formagdo como professor, vocé imagina que isso poderia
contribuir de alguma forma?

Abrado: Com certeza.

Entrevistador: Como?

Abrado: E...como eu posso dizer? Contribuiu com certeza. Agora eu nio sei em que

aspecto eu respondo, em que sentido € a resposta.
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Entrevistador: Por exemplo, vocé acha que € possivel usar uma situagdo como aquela
em sala de aula? Baseado em até nas experiéncias que vocé teve em estégio, fazer uma
discussdo de um tema polémico em sala de aula?
Abrado: Com certeza. Assim, eu acho assim que, antes de... de... pronto... pra minha
formacé&o, eu penso assim, hoje eu penso que se eu for atuar em sala de aula com esse
tema, primeiro eu penso em fazer o mesmo tipo... basicamente 0 mesmo tipo de
mecanismo que foi passado com a gente. Passar um filme e alguma coisa do tipo, nada
sem a minha opinido, jogar varios argumentos de varios tipos e depois colher... depois
que todo mundo expor... cada um expor a sua posic¢do, talvez eu me posicione ou diga
por que o0 eu acho que tal corrente tem 0s seus pontos positivos e tem 0s seus pontos
negativos.
Entrevistador: Hum.
Abrado: Que talvez se eu ndo tivesse assistido aquele filme, talvez, o meu
posicionamento e davida, eu poderia ndo levar, ndo ter coragem de levar pra sala de
aula um tipo... um questionamento daquele.
Entrevistador: Qual filme vocé esta falando?
Abrado: Filme néo, foi a entrevista.
Entrevistador: Com a Mayana Zatz?
Abrado: Aquela do...
Entrevistador: Do debate, do Opinido Nacional?
Abrago: Isso!
Entrevistador: Usar células-tronco embrionario em pesquisa é a mesma coisa que
matar uma vida humana?
Abrado: Depende do dia.
Entrevistador: Depende do dia? Como assim?
Abrado: Pra mim... Ndo é até o décimo quarto? N&o ficou determinado até décimo
quarto? Até décimo quarto eu ndo acho que é matar, Mas a partir do décimo quinto,
pra mim, matar ou usar pra células-tronco é... 0 mesmo... € a mesma coisa, da no
mesmo resultado.
Entrevistador: Sim. Vocé gostaria de falar alguma coisa a mais a respeito das células-
tronco, algo que vocé deixou escapar, que nao falou, ndo disse?
Abrado: Ndo. Achei o debate bastante rico.

Entrevistador: O que vocé pretende fazer depois que vocé se formar?
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Abrado: Pretendo... pretendo... é... tipo formacdo continuada. Pretendo estar sempre
me atualizando e essa é uma area que bastante me atrai. N&o sei se vou ter campo ou
se vou ter oportunidade pra... pra eu continuar, né. Por que tem a questdo também de
disponibilidade aqui, por exemplo, em S&o Cristdvao, aqui perto.
Entrevistador: Vocé pretende trabalhar como professor?
Abrado: Pretendo. E que é assim, em relag#o... eu vou fazer porque eu acho gosto, por
gue como eu nunca dei aula até hoje, ai assim, eu acho que gosto e eu entrei pretendo
ensinar ciéncias mesmo. Ser professor de ciéncias. Nao sei se depois da experiéncia
em sala de aula eu vou.
Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?
Abrado: Néo.

Entrevistador: Entdo, é s isso. Muito obrigado.

Entrevista: Isac

Entrevistador: Nos participamos hd um més de uma situacdo de debate de um tema
polémico e eu gostaria de saber como aquela experiéncia poderia contribuir para a sua
formagcéo.

Isac: De que forma?

Entrevistador: Isso!

Isac: Entdo, a discussao, as opinides... Eu acho que, assim, é muito por que o tema
células-tronco ele traz em torno uma discussdo sobre o aborto. E aquela questdo é
muito boa por que vocé vé a opinido de varias pessoas entdo vocé pode utilizar na sala
de aula outra vez que vocé for se expressar €... observar e analisar que em todo
contexto de discussdo vocé tem diferentes opinides, entdo ndo € sé a minha opinido
gue conta as opinides dos outros tem... entdo, por eu ter uma opinido, ser favoravel ou
contrario ao aborto, isso ndo me impede de ouvir outras pessoas que tenham
argumentos favoraveis... que sejam a favor ou contra. Entdo existe ponto de vista
diferente e vocé participando de uma discussdo vocé acaba entendendo o proprio
contexto em que voceé vai se deparar muitas vazes em sala de aula. Que existe pessoas
que vai ter uma opinido favoravel a sua, mas vai ter pessoas que vai ter uma opiniao
contraria a sua. Entdo vocé tem que respeitar e saber gerenciar uma discussao que
venha ocorrer em sala de aula pra que ndo ocorra nenhum desentendimento entre o

aluno. Entdo vocé participando de uma discussdo como essa VOcé cria uma base de
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argumentacdo pra saber gerenciar qualquer evento que venha ocorrer na sala de aula
que seja semelhante aquele caso especifico. E, sem falar que, muitas opinides que 0s
colegas passaram sdo opinides novas do tema, entdo vocé além de contribuir com o
aparato de vocé saber administrar questdes vocé vai aprender novos conhecimentos,
noVoS pensamentos, novas pesquisas que muitas vezes eles leram. Informagdes que
eram novas pra mim vai compor... eu Vou construir novos conhecimentos sobre aquele
tema. Entdo é uma formacédo muito boa.

Entrevistador: Entdo vocé esta falando da sua formagdo como professor?

Isac: Como professor! Como pesquisador também! Eu li... a partir do que eu li, do
video que eu assisti e j& aprendi a me posicionar como pesquisador, entender a viséo
do pesquisador que muitas vezes ta ligada a sua pesquisa, mas outras vezes tem
relacdo com a comunidade cientifica, com o coletivo. Entdo tem diversas pessoas da
sociedade que estdo empenhadas em uma mesma causa: células-tronco. Usar ou ndo
usar. Entdo tém pessoas que ndo sdo favoraveis por ser de um estrato mais religioso
outras pessoas... Cada um defende seu ponto de vista. Entdo é dificil de denotar que
esta certo, quem esté falando a verdade pensando na ética ou tem interesse secundarios
por tras. Entdo foi muito bom.

Entrevistador: Em relacdo a situacdo do debate de tema polémico, é possivel fazer a
mesma coisa em um contexto real de sala de aula?

Isac: E possivel sim por que existem professores que fazem, agora é complicado por
que o professor ele tem que, de certa forma, ndo tomar muita posi¢ao por que se tomar
posicdo pode influenciar os alunos ao encontro do ponto de vista do professor e bom
manter uma certa... neutralidade ndo existe, mas ndo destacar seu ponto de vista
naquele ponto de discussdo. Entdo ouvir todos os alunos e deixar claro que ndo tem
um ponto de vista correto ninguém ta certo. Tipo fazer aquele velho papel de
advogado do diabo. Tentar quando um langar uma opinido vocé tentar contra-
argumentar da mesma forma quando outro langar. Entdo vocé vai criar uma discussao
que visa analisar o aluno e criar situagcdes que criem justificativas deles. Entdo
preparar o aluno para a discussdo pra quando ele tiver na sociedade e for requerido seu
ponto de vista ele saber argumentar. Entdo no sentido de preparar e ndo no sentido de
vencer o aluno e mostrar que seu ponto de vista é certo e o dele € errado. 1sso é errado.
Mas para preparar o aluno para eventual discussao ¢ bom!

Entrevistador: Usar células-tronco embrionarias em pesquisa é a mesma coisa que

matar uma vida humana?
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Isac: E muito diferente! Por que ali vocé ndo tem o ser humano propriamente
formado, o histérico dele, o cultural formado. Ali vocé tem uma célula que
necessariamente ndo vai ser uma vida futura. Mas dependendo do ponto de vista que
se justifique para essa pesquisa, sim. Um ponto de vista va beneficiar todas as pessoas,
sim. Mas é diferente de uma vida humana formada. Por que o humano formado ele ja
tem um histérico mais favoravel, ele ja tem uma cultura, ja tem um laco mais de
amizade e amor com a familia, diferentemente de uma célula que funciona como oura
qualquer do corpo. E a cada dia a gente perde varias células que morrem
programadamente. Entdo desse ponto de vista um ser humano formado é uma vida por
que tem um historico, ja tem um lago maior de amor.
Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa a respeito de células-ronco?
Algo que vocé acabou esquecendo de falar e acha que seja importante.
Isac: De células-tronco... Por que todos os aspectos mais importantes das células-
ronco ja foram comentados, mas eu acredito que as pesquisas com células-tronco vai
render muito pro pais e vai render muito pro mundo e tem varios empecilhos que
impedem as células-tronco,burocraticos, politicos, religiosos, que podem atrapalhar as
pesquisas, mas eu acho que a pesquisa em sim, apds ter um resultado pronto da
pesquisa vai beneficiar muito. Agora tem uma expectativa que a pesquisa antes de ser
testada eu acho que ndo beneficia muito, por que se pensar somente no pesquisador ele
vai querer lucrar ele ta pensando em divulgar uma informacao muitas vezes, como no
caso do pesquisador chinés, que ele divulgou uma pesquisa que ndo era uma pesquisa
comprovada, era uma pesquisa que ele tentou passar que era uma cura imediata, as ele
ndo testou. Ele tava pensando mais no lado individual de lucrar. Entdo a pesquisa... €
bom ndo confundir uma pesquisa que a comunidade cientifica definiu como vai
privilegiar a sociedade e outra que um pesquisador, simplesmente um, disse que vai
servir para a sociedade. Tem que passar por uma analise.
Entrevistador: O que vocé pretende fazer apds se formar?
Isac: Eu pretendo seguir a area da pesquisa no lado de zoologia e ecologia. Eu acho
que eu pretendo seguir essa carreira, mas depende do que a vida vai impor.

Entrevistador: Ok, muito obrigado.
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Entrevistador: Como aquela experiéncia de debate de tema polémico poderia
contribuir para a sua formagao?

Jacd: Ah, no caso, assim, numa situacao daquela, naquela troca de informacéo aquela
questdo de dialogo?

Entrevistador: pode ser.

Jacd: Eu acho que é interessante vocé entender o posicionamento de cada pessoa.
\océ saber se portar, defender aquilo que vocé acredita. Acho que o interesse é esse.
Acho que isso se reflete... essa questdo de formacéo, acho que vocé meio que... vocé
trilha... vocé trilha o seu caminho entdo eu acho que € importante vocé saber se
posicionar e eu acho que um debate desse ajuda bastante.

Entrevistador: Mais alguma coisa?

Jaco: Né&o.

Entrevistador: E como aquela experiéncia poderia contribuir para a sua formacéo
como professor?

Jacd: Entdo, eu acho que nesse caso seria uma questdo mais de se portar perante o
aluno porque poderia ser que aquelas indagacOes, aqueles questionamentos que me
fizeram, poderia ser um aluno me questionando. Entdo numa hora daquela eu teria que
saber me manter, manter a minha opinido, tentar esclarecer, me encaixar por que eu
acho que geralmente é isso que acontece. A gente pega a nossa Visdo e a gente tenta
adequar com o que a gente quer passar para o aluno. Acho que... pelo menos é o que
eu tenho observado que acontece. Entdo acho que seria isso.

Entrevistador: e possivel fazer algo parecido na escola, em uma sala de aula real?
Jaco: Eu acho que se o professor tiver um bom embasamento da. E se a turma for
pequena e ndo for muito dispersa. Eu acho que da.

Entrevistador: Por que em uma turma grande néo daria?

Jacd: Ah, depende do interesse dos alunos. Se o tema pra eles ndo for tdo relevante eu
acho que eles ndo... ndo sei se eles vao conseguir... ter um bom dialogo... ndo sei, eu
acho que depende, acho que é muito relativo, mas acho que se o tema for interessante
pra turma, acho que da sim.

Entrevistador: mesmo pra uma turma grade

Jacd: Eu acho que... tem que adequar o tamanho da turma porque, pelo menos nas

turmas em que eu faco estagio que é muito pequena, s6 tem o corredor pro professor
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ficar, eu vejo que o trabalho ndo é muito bom. Do meio pro fundo... € um pouco
complicado. Eles ndo prestam atencdo em nada.

Entrevistador: Usar células-tronco embrionarias em pesquisa é a mesma coisa que
matar uma vida humana?

Jaco: Eu acho que ndo.

Entrevistador: Por qué?

Jaco: Nao, por que eu acredito que s6 ha vida quando é formado o sistema nervoso,
entdo eu acho que... entdo se as células sdo usadas antes desse periodo, entdo pra mim
eu acho que ndo mata.

Entrevistador: Vocé gostaria de falar algo mais a respeito de células-tronco?

Jaco: Néo, falar sobre ela ndo, eu sé gostaria de sé acrescentar que € interessante que
eu tenho vontade de conhecer como que é esse processo, como que é manipulado essas
células. Eu gosto muito dessas coisas de laboratorio.

Entrevistador: O que vocé pretende fazer depois que se formar?

Jaco: Eu tenho vontade de fazer mestrado. N&o sei, mas minha preensdo € essa
mesmo.

Entrevistador: Em que éarea;

Jacd: Eu t6 pensando em salde publica, mas eu ndo tenho certeza. Mas eu acho que
quero sim, eu gosto muito da area da satde. Eu gosto muito.

Entrevistador: Vocé ja pensou em ser professor?

Jacd: Quando eu entrei ndo, mas hoje eu meio que me vejo professor, acho engracado
isso. Acho interessante. Eu acho interessante a influencia que o professor pode ter para
a vida do aluno. Eu acho muito legal isso. Eu aprendi a gostar disso no curso.
Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?

Jacd: Néo.

Entrevistador: Entdo muito obrigado.

Entrevista: José

Entrevistador: Como aquela experiéncia de discutir um tema polémico poderia
contribuir para a sua formacéo.

José: Eu acho que assim, ndo s6 abordar esses temas polémicos, mas discutir é
principalmente primordial pra até vocé ter outras opinides a respeito sobre o tema, em

relacdo a esse tema também, como células-tronco. Ter essa interacdo entre futuros
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Entrevistador: Resolver o que?

José: Tentar assim, ndo sO pra gente. Dar a informagdo s6 pros estudantes da
graduacdo de biologia, mas também até pra sociedade, pros nossos futuros alunos.
Entrevistador: E possivel fazer uma situacdo como aquela em sala de aula, na escola?
José: Se for um grupo como aquele, pequeno, sim. Agora um grupo... por que assim,
geralmente... como eu fui pro estagio de observacdo e geralmente a gente ta com trinta
e quatro alunos, o professor t& com trinta e quatro, quarenta alunos e a sala la é
pequena, né, ndo suporta. Eu acho que se fosse uma quantidade menor, eu acho que
sim, ne, damos 0s materiais necessarios, 0s pré-textos para eles lerem e ter no¢do do
que € o tema pra debater. Eu acho que sim. Até desenvolver isso, assim, em sala de
aula é interessante. Tanto pro professor ter essa troca de conhecimento tanto que o
aluno tem e fornecendo esse conhecimento pro aluno como o aluno tendo o
conhecimento préevio que ele tem sobre esse determinado tema.

Entrevistador: Usar células-tronco embrionarias em pesquisa é a mesma coisa que
matar uma vida humana?

José: Nao, acho que ndo. Por que vocé... € como a gente discutiu no debate, vocé ta
doando pra uma pesquisa. Vocé sabe, tem a consciéncia que vocé ta fazendo isso pra
ajudar outras pessoas. Agora, vocé matar uma vida? E complicado porque vocé ja ta...
pronto vocé matar vocé ja ta ali fazendo mal pra pessoa ja. Nao ta pensando nas outras
conseqliéncias que pode haver ao matar. JA4 numa pesquisa ndo, vocé esta consciente
que ali pode levar a gerar uma vida, mas é em prol de uma determinada posic&o.
Entrevistador: E poderia utilizar uma pessoa adulta em uma pesquisa.

José: Nao, porque eu acho que a pessoa adulta ela tem a concepcdo, né, ela ja tem,
assim, uma determinada escolha, um tipo de escolha.

Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa a respeito de células-tronco?
José: N&o, eu acho assim, s6 pra ressaltar, né, eu acho que ndo deveria ficar assim s6
centralizado aqui. Acho que deveria ter meio... hoje em dia a gente tem meios de

divulgacdo pra divulgar esse tema que é pouco divulgado. Foi mais... veio esse tema
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como moda, né, celulas-tronco. Acho que a maior parte da sociedade ndo sabe o que €.
Entdo acho que deve se informar essa sociedade. Acho interessante dar essa
informacdo primeiro aos académicos da area da educacdo porque sdo eles que vao,
quando apds sair daqui, vdo buscar, vao interagir comesse futuros alunos que vai
interagir com essa sociedade. E acho que so.

Entrevistador: O que vocé pretende fazer depois que se formar?

José. Vou em busca de um emprego por que eu dependo da minha mée e ja vou fazer
vinte e dois anos e dependo da minha mée. Eu acho que eu tenho que ter essa auto-
independéncia financeiramente. Pode ser na area da educacdo, pode ser na area da
educacdo, pode ser no que for. Mas tirar esse vinculo que eu tenho de dependéncia
familiar, com a mée. A principio eu tinha pensado em fazer o mestrado direto, mas pra
mim, por experiéncia propria, eu nao vou fazer isso por que eu sai do ensino médio e
fui direto pra graduacdo. Era tudo novo para mim nos primeiros periodos. N&o sabia se
era isso que eu quero, se era 0 que eu queria. Eu acho que o individuo tem que ter esse
tempo pra pensar. Pode ser o tempo que for. Eu acho que nunca é tarde para aprender.
Tanto até que o tempo vai se renovando. Na biologia tem novas pesquisas pra se ta
fazendo, pra se fazer. E acho que eu prefiro primeiro parar e pensar o que é que eu
quero mesmo se € a area de pesquisa ou de educacdo, que eu ainda to meio na duvida e
adquirir experiéncia propria pra dividir junto com os alunos. Que eu acho que € o que
falta pra mim em sala de aula. Eu ndo tenho essa experiéncia. Ja pensou eu fazer
mestrado na area de educacdo e ndo ter experiéncia nenhuma em lecionar esses alunos,
né. Eu vejo alguns professores daqui da &rea ensinando mesmo que ndo tem
experiéncia nenhuma de dar aula, né. E fizeram graduagdo, mestrado e doutorado
seguido. Que eu achei que foi um ponto falho. Que eles ndo sabem o que é um sistema
educacional. Principalmente do Brasil, né. Eu acho que... eu quero eu particularmente
quero parar, dar um tempo, até pra me amadurecer melhor como pessoa e como
profissional.

Entrevistador: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?

José: Néo

Entrevistador: Entdo € s6 isso. Obrigado.
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