UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

ROBERTA CAETANO DA SILVEIRA

EDUCACAO LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL:
O LIVRO NAS MAOS DE PROFESSORAS E EDUCADORAS
DE ARACATUBA (SP)

Presidente Prudente
2014



ROBERTA CAETANO DA SILVEIRA

EDUCACAO LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL:
O LIVRO NAS MAOS DE PROFESSORAS E EDUCADORAS
DE ARACATUBA (SP)

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pé6s-Graduacdo em Educagéo
da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” — FCT/UNESP, Campus de
Presidente Prudente, linha de pesquisa
Infancia e Educac&o, como exigéncia parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Profa. Dra. Renata Junqueira

de Souza

Presidente Prudente
2014



FICHA CATALOGRAFICA

S591e

Silveira, Roberta Caetano da.

Educacdo literaria na educacéo infantil : o livro nas méos de professoras
e educadoras de Aracatuba (SP) / Roberta Caetano da Silveira. - Presidente
Prudente : [s.n.], 2014

232 f.

Orientadora: Renata Junqueira de Souza

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia

Inclui bibliografia

1. Educacdo infantil. 2. Literatura infantil. 3. Leitura e contagdo de
histérias. 4. Formacéo docente. 5. Formacdo do pequeno leitor. I. Souza,
Renata Junqueira de. Il. Universidade Estadual Paulista. Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia. 1. Titulo.




% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nes “JULIO DE MESQUITA FILHO"
Campus ce Presidente Prudente

BANCA EXAMINADORA
Profa. Dra. RENKTA U DE SOUZA
(ORIE

&1’(@%6’7 3

Profa. Dra. FLAVIA BROCCHETTO RAMOS
(UCS)

Profa. Dra. CINTHMAGD;\ FERNANDES ARIOSI
(FCT/UNESP)

ROBERTA CAETANO DA SILVEIRA

PRESIDENTE PRUDENTE(SP), 11 DE SETEMBRO DE 2014.

RESULTADO: C/\luwwvo(.a_,

Facddade e Clncioy & Tunolosie

Stgéo Themdco & Pés-arodusidor

Ruer Roberfe Simovstew, 305 CEP 19060-900 Prusidenit Prudiadt SP
Tel 28 3229-5527 Faw 18 S223 4519 posgred8fotwntspibr



DEDICATORIA

Ao0s que mais amo:

A Deus,
por ter me concedido este sonho, que um dia almejei mais que um casamento.

Aos meus amados pais: Raul e Tarcilia,
a quem devo a vida, os ensinamentos, 0s valores e 0s genes literarios.

As minhas queridas irmas: Renata e Raquel,
a guem devo o companheirismo, a amizade e o privilégio de ser a irma do meio.

Sem eles a minha vida nao teria sentido!



AGRADECIMENTOS

Lembro-me ao iniciar a escrita desta Dissertacado de Mestrado, cheguei a pensar que
minha primeira agao seria escrever "0s agradecimentos”, no entanto, para a minha
surpresa, foi a dltima, pois, temi e temo esquecer de alguém que ndo simplesmente
faz parte de minha vida, mas que de alguma forma tanto me apoiou nesta
caminhada académica, que ndo se dissocia da profissional e pessoal. Houve
pessoas que realmente fizeram a diferenca nos momentos que mais precisei, visto
gue nesta caminhada exprimimos nossos mais diversos sentimentos.

Ao meu Senhor!

Ninguém esteve totalmente ao meu lado mais do que Deus. A oracdo foi uma
constancia, desde os primeiros preparativos para o Processo Seletivo, as "longas
viagens" quando sozinha e as "curtas" na companhia das amigas mestrandas de
Aracatuba, as interminaveis leituras, aos preciosos estudos coletivos e aos
dedicados estudos individuais, a persisténcia na pesquisa de campo, a inspiracdo
para a escritura. Como dizia a frase que estava em uma placa na beira da estrada, a
qual vi e partilhei com Lucia, Tati e Keila: Deus do impossivel!

A minha especial familia!

Ao sofrimento de meus pais por me verem horas no computador, perdendo a nogao
dos dias de estudo, servico e descanso, preocupando-se com a minha saude. A
minha mae e irma Renata que ndo mediram esforgcos em me levar a rodoviaria antes
das 5h da manh&, uma vez por semana durante o ano de 2012. As minhas trés
melhores amigas, mae e irmas, que atenciosamente ouviram minhas historias de
Mestrado! Enfim, a cada detalhe, agrade¢co aos meus quatro grandes amores!

A profa. Dra. Renata Jungueira, minha orientadora, que tanto apostou no meu
potencial, respeitou 0os meus limites, oportunizou ensinamentos e aprendizagens,
acompanhou minhas lutas e partilhou do mesmo sonho! Unica a me chamar de Rob.

Aos familiares que torcem muito por minhas vitérias académicas! Por aqueles que
mantiveram contato, disseram palavras encorajadoras, de modo algum quero
desmerecer alguém, mas em especial, agrade¢o duas tias, uma materna e uma
paterna, Tia Angela e Tia Ligia, que estiveram o tempo todo me apoiando, que foram
representantes dos demais: avo, tios, tias, primos e primas!

As queridas amigas mestrandas, algumas ja mestres:

12 turma: Keila, Maria Lucia e Tatiana e 22 turma: Priscila, Marilene, Mara e Neiva -
pela unido constante a cada passo do Mestrado - fases do Processo Seletivo,
viagens, aulas, eventos académicos, refeicées. Paradoxalmente, choro e alegria!

A especial amiga-irma Keila, a quem carinhosamente chamei de "co-orientadora"!
Apoio incondicional, amiga essencial para o0 sucesso deste titulo! Principais
situacdes: Processo Seletivo, Comité de Etica e Pesquisa de Campo - um
verdadeiro partilhar de angustias e alegrias obtidas a cada passo do Mestrado.



A fundamental e querida amiga: a atriz-mestranda Valéria Santos, a quem
carinhosamente chamamos de Val, minha principal "parceira literaria"!

As amadas amigas-irmas: Rosana e Fernanda - que nunca mediram esforgos em
torcer por mim e tanto me apoiar. Imprescindiveis em minha vida!

As queridas amigas-prima e colegas de trabalho: Raquel e Jurema - que sempre me
apoiaram! Fudamentais em minha vida!

A querida diretora e hoje mais recente amiga: Rosinha - apoio crucial para as Ultimas
leituras e escrita da Dissertacdo. Sofreu e vibrou comigo!

Aos especiais amigos e irmaos em Cristo: Sandra, Larissa, Carmem, Mariangela,
Osvaldo, Oscar, Ida, Jorge, lzis, Carol, Matilde, Bianca e tantos outros que me
sustentaram pelas orac¢oes! Gracga e Paz!

Aos meus queridos mestres mentores do Centro Universitario Toledo (UNITOLEDO):
Tito Damazo e Roseli Inbernon.

A outros professores de Aracatuba que me fizeram a diferenca: Maria Amélia, Lia
Mara, Cristiane, Marcia, Carlos, Patricia e Cleonice.

As essenciais professoras doutoras das bancas de Qualificacéo e Defesa - titulares:
Flavia Ramos (UCS) e Cinthia Ariosi (FCT/UNESP), e suplentes: Regina Marques de
Souza (UFMS) e Cyntia Girotto (FFC/UNESP).

As prezadas professoras doutoras, arguidoras da banca do Seminéario de Pesquisa:
Ana Spindola (UFMS) e Katia Kodoma (FCT/UNESP).

Aos professores da UNESP que contribuiram com a minha titulacdo de mestre:
Tuim, Odilon, Cyntia Girotto e outros que conheci por l4, como Berta Llcia.

A familia CELLIJ que abriu as portas do conhecimento, em especial, literario, do qual
tanto aprendi e também ensinei!

As fundamentais amigas graduandas de Pedagogia que abriram as portas de seu
apartamento para que eu por la pudesse morar por um ano: Nathalia e Cristine.

A Nath que nunca mediu esforcos e repartimos o que ha de melhor em nés, pude
orienta-la, e mesmo sendo bem mais jovem do que eu, ela cuidou de mim nos
momentos dificeis!

As "eternas cellijetes" contadoras de historias: Angela, Dani, Edna, 1za, Nath, Taisa,
Paula e Larissa, que fizeram parte da equipe de 2012 do Projeto "Hora do Conto" do
CELLIJ - FCT/UNESP, que experiéncia impar tivemos! A melhor parte do Mestrado,
juntamente com Val e Renata Junqueira.

Aos queridos colegas de Mestrado e Doutorado: Vania, Rosana, Tati, Léo, Irando,
Simonica, Juliane, Josany, Renato e Maria Regina que tanto trocamos experiéncias
e fortificamos uns aos outros.



As pessoas queridas que conheci por meio de outros projetos e encontros do
CELLIJ, como: Rose, Ana Paula, Marlon, Flavia, Perciliana, Renata (bibliotecaria).

Ao prezado Irando que com propriedade traduziu meu resumo para a lingua inglesa.

A querida Martha Campos de Quadros, prima que conheci em plena banca de
Qualificacdo e incentivadora para a continuidade dos meus estudos literarios
cientificos.

A cidade de Presidente Prudente e Faculdade de Ciéncias e Tecnologia -
FCT/UNESP - que me permitiram sonhar e me acolheram tdo bem!

A todos os professores do programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da FCT/
UNESP que tive acesso por meio das disciplinas obrigatdrias e eventos académicos,
ou melhor, por todos os conhecimentos partilhados.

Aos funcionarios da Sec¢édo de Pds-Graduacdo pela paciéncia e disponibilidade, em
especial Ivonete e funcinarios de outros departamentos da FCT/UNESP, como
Luciano e Cris (cantina).

A equipe escolar da EMEB Jacinto Guilherme de Moura, minha escola sede, em que
fui coordenadora pedagogica no perido decisivo do Mestrado: a escrita da
Dissertagédo - todos foram fundamentais no ano de 2014, cada um a seu modo
especial de ser.

Ao pessoal da Secretaria Municipal de Educacao de Aracatuba/SP - colaboradores,
amigos e colegas: secretario da educagéo Prof. Luiz Carlos Custodio, orientadoras
pedagogicas, supervisoras de ensino e demais cargos.

A outros queridos amigos e amigas que contribuiram e tanto me incentivaram na
realizacdo desta meta: Antonio Luceni, Raquel Silazaki, leda e Marisa.

A direcdo, coordenacdo e aos sujeitos da pesquisa: Begonia, Gérbera, Amora e
Framboesa (nomes ficticios) e "suas" criancas de Etapa 1 e 2 do ano de 2013, da
instituicdo de Educacéao Infantil em que se deu a pesquisa de campo.

N&o posso deixar de mencionar os meus sempre companheiros Kim e Ringo,
nossos cachorrinhos, que por horas ficavam aos meus pés, acompanhando quase
tudo, passo a passo, das leituras silenciosas, por vezes em voz alta; das analises de
dados a concentrada criagdo da Dissertacao.

Outros nomes seriam possiveis de serem mencionados, perdoem-me se neste
momento esqueco-me de alguém essencial nesta jornada, enfim, o meu eterno
MUITO OBRIGADA!

"Mestre ndo € aquele que sempre ensina, mas aquele que de repente aprende!”
Guimaraes Rosa



"I..]

Minhas estérias de Carochinha, meu melhor livro de leitura
capa escura, parda, dura, desenhos preto e branco.
Eu me identificava com as estérias.
Fui Maria e Jodozinho perdidos na floresta.
Fui a Bela Adormecida no Bosque.
Fui Pele de Burro. Fui companheira de Pequeno Polegar
e viajei com o Gato de Sete Botas. Morei com 0s andezinhos.
Fui a Gata Borralheira que perdeu o sapatinho de cristal
na correria da volta, sempre a espera do principe encantado,
desencantada de tantos sonhos
nos reinos da minha cidade.
[...]
O que vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a
caminhada.
Caminhando e semeando, no fim, teras o que colher."
Cora Coralina



RESUMO

O presente estudo, vinculado a linha de pesquisa Infancia e Educacdo do Programa
de Poés-Graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FCT/UNESP, Campus de
Presidente Prudente, tem a finalidade de investigar como se processam as praticas
de leitura e contacdo de histérias de duas professoras e duas educadoras adjuntas
infantis que atuam com o mesmo grupo de criancas de 4 anos de idade (turma de
Etapa 1) a 5 anos (turma de Etapa 2) de uma instituicdo de Educacé&o Infantil, de
periodo integral, do Sistema Municipal de Educacdo de Aracatuba/SP. Faz-se
necessario identificar suas concepcdes e praticas de leitura e contacdo de histdrias
para verificar se reconhecem a relevancia da Literatura Infantil no desenvolvimento e
na formacdo dos pequenos leitores. As indagacdes s&o: meramente leem/contam
histérias ou possibilitam diferentes préaticas de leitura e técnicas de contacao?
Propiciam um trabalho educativo comprometido com a intermediacdo da passagem
de crianga-ouvinte a aluno-leitor, procurando despertar nas criangas o gosto pela
leitura, a principio, a volUpia em ouvir histérias e, futuramente, |é-las sozinhas? O
gue da consisténcia teodrica a pesquisa sdo obras que abordam a tematica
“Educacédo Infantil; Literatura Infantil; leitura, contacdo de histérias; formacédo de
professores e formacao leitora”. Trata-se de uma pesquisa em Educacdo, de
abordagem qualitativa, em uma perspectiva de estudo de caso do tipo etnogréfico.
Os procedimentos metodologicos se deram por meio dos instrumentos: entrevista
estruturada; pesquisa de campo por meio de observacéo; analise documental dos
materiais de registros dos quatro sujeitos da pesquisa e analise comparativa das
concepcgles e praticas de leitura e contacdo de historias dessas profissionais. A
andlise da coleta de dados qualitativos culmina na construcdo de cinco categorias,
gue buscam discutir as praticas educativas com leitura e contacdo, e a possivel
formacdo do leitor, visando uma educacdo literaria para todos. Os resultados
revelam os equivocos cometidos pelas professoras e educadoras na definicao de ler
e contar histérias, retratando o avesso literario quando muitas vezes se nega a
literatura; o livro infantil utilizado para o trabalho com contetddo de outros eixos da
Educacéo Infantil, empregando o texto como pretexto e a dificultade da formacgao
inicial dos sujeitos da pesquisa em formar profissionais da educacao para formar
leitores.

Palavras-chave: Educacado infantil. Literatura infantil. Leitura e contacdo de
histérias. Formacao docente. Formacao do pequeno leitor.



Literary education in kindergarten: children’s literature books in the hands of
teachers and early years educators from Aracgatuba, Sdo Paulo State

ABSTRACT

Joined to Childhood and Education, a line of work of Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia/Universidade Estadual Paulista’s Post-graduate Program in Education,
this research aims to investigate how the practice of two teachers and two early
years educators occurs regarding to reading and storytelling. All of them work with
the same four-year-old and five-year-old children in a full-time kindergarten in
Aracatuba, State of S&o Paulo. It is necessary to identify their concepts and practices
on reading and storytelling in order to verify whether they understand the importance
of Children’s Literature in the development and education of beginning readers. The
guestions are: do they merely read/tell stories or allow different practices of reading
and storytelling techniques? Do they provide an educational work committed to the
passage from children as listeners to students as readers, seeking to arouse in
children, at first, a love of reading (the lust to hear stories) and, later, have them
reading by themselves? The research is based on studies concerning the themes:
"Childhood Education; Children's Literature; reading; storytelling; teacher’s training
and reading education”, which give it theoretical consistency. This is a research in
Education, of qualitative approach in a case study perspective and of ethnographic
type. The methodological procedures were carried out through the following tools:
structured interview; field research through observation; documentary analysis of the
four subjects of the research’s registrations; and comparative analysis of the
conceptions and practices of reading and storytelling of these professionals. The
analysis of the qualitative data collection culminates in the construction of five
categories, which seek to discuss educational practices regards to reading and
storytelling, and the possible development of the reader, aiming a literary education
for all. The results reveal the mistakes made by teachers and early years educators
with respect to the definition of reading and storytelling, demonstrating a non-literary
view when using literature; children's literature books are used to work with other
contents of early childhood education, that is, literature as a pretext; and the
inefficiency of initial training of the studied subjects regards to training education
professionals to instruct readers.

Keywords: Kindergarten. Children’s Literature. Reading and storytelling. Teacher’s
training. Education of beginning readers.
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INTRODUCAO

Eu vou contar pra vocés uma histéria
gue 0 meu avd sempre contava.

Ele dizia que esta histdria aconteceu
h& muitos e muitos anos,

num lugar muito longe daqui.

Ruth Rocha

Venho me constituindo, ja ha algum tempo, em um “amalgama literario™ Digo
venho, porque a caminhada é longa, na verdade, diaria e infindavel. Jamais com
pretensdo, mas sim com a inten¢ao de exprimir “a mistura que me torno” de todas as
influéncias e aprendizagens recebidas, bem como, das experiéncias vividas por
meio de todos aqueles que estavam no meu caminho, por aqueles que encontro e,
ainda, pelas pessoas que hei de cruzar. Portanto, ndo é possivel trazer uma
pesquisa de cunho académico como esta, sem antes compartilhar, um pouco, da
minha historia de leitura, da minha constante formacé&o leitora e, consequentemente,
da minha escrita.

Recebi fortes inspiracdes, em especial, de meus avos e genitores; de mestres
que passaram e continuam passando por minha vida; além, é claro, de “grandes e
pequenos leitores” que permitiram e permitem com que toda esta “trajetoria pessoal
literaria” fagca sentido, faca valer a pena.

Meus avds, ambos “Josés”, mineiros, nascidos no més de agosto no inicio do
século XX, o paterno de 1903 e o materno de 1907, eram contadores de histérias,
embora de estilos distintos, o paterno eximio em causos, provérbios e ditos
populares, ja o materno, grande conhecedor da Historia do Brasil. Cresci
acompanhando algumas destas fantasticas histoérias.

Meu pai, um declamador nato, disseminador de provérbios e apreciador da
literatura brasileira. Minha mée, professora, alfabetizadora de jovens e adultos e
contadora de histérias por natureza. Minhas irmas, especiais colaboradoras de

minha inicial formacéo leitora, a mais velha que lia para mim, eu, que lia para a mais
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nova. Durante a adolescéncia e inicio da juventude, nés trés contamos histérias em
festas infantis por meio de fantoches.

Em meio a toda esta “trajetéria literaria”, conclui o magistério no ano de 1994,
extinto Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM);
graduei-me em Pedagogia (1997) e duas licenciaturas em Letras, uma com
habilitacdo em Inglés (2007), momento em que fui monitora das disciplinas de
“Teoria Literaria, Literatura Brasileira e Linguistica”, outra em Espanhol (2009), esta
altima, concomitantemente, participei do Programa de Iniciacdo Cientifica pela
faculdade, desenvolvendo o projeto A poesia da prosa poética em Jodo Guimaraes
Rosa (2007-2009) e fiz uma especializacdo em Psicologia e Educacédo (2009),
apresentando o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado A personagem
Miguilim numa perspectiva psicoldgica, atrelando Psicologia a Literatura, portanto,
Pedagogia a Letras.

Sou professora de educacdo basica (PEB I) ha 19 anos e durante esses anos
de estudos e atuacéo profissional, sempre contei histdrias, quer como “simples
narrativa”, com o “auxilio do livro”, o “uso de gravuras”, de “desenhos”, de
“flanelografo” e a “narrativa com interferéncias” do narrador e dos ouvintes, segundo
as vantagens especificas que cada recurso tem e requer uma técnica especial de
contagao de historias, mencionadas e ressaltadas por Coelho (1999).

Desses 19 anos de carreira, 12 deles no cargo de PEB | no Sistema Municipal
de Educacdo do municipio de Aracatuba/SP, tendo como uma das Ultimas
experiéncias profissionais a atuacdo na funcdo de orientadora pedagogica junto a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), integrando a equipe de orientagao
pedagégica de Educacdo Infantil', mais precisamente, do segundo semestre de
2009 a fevereiro de 2012, quando entdo, em marco de 2012 me afastei, sem
prejuizo de vencimento e das demais vantagens do cargo, para frequentar o curso
de poés-graduacdo stricto sensu no prazo maximo de 18 meses, segundo a Lei
Complementar n°® 204, de 22 de dezembro de 2009, art. 65, inciso Il, para plena
dedicacdo ao curso de Mestrado em Educacgao, conforme previsto nesta Lei, que
dispbde sobre os profissionais da educacdo basica, a reorganizacdo do Estatuto,
Plano de Carreira, Vencimentos e Salarios do Magistério Publico de Aracatuba, e

outras providéncias, que especifica, em seu art. 2, 0s objetivos:

! Os termos “Educacdo Infantil” e “Literatura Infantil” sdo apresentados com as iniciais
mailsculas para demonstrar a relevancia que esta pesquisa traz a tais conceitos.
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| - aprimorar a qualidade do ensino puablico municipal; I -
regulamentar a relacdo funcional deste quadro no ambito da
administracdo publica municipal; Il - estabelecer normas que
definem e regulamentam as condicbes e o0 processo de
movimentacao da carreira, pelo método da progressao funcional e a
correspondente evolucdo da remuneragdo; IV - promover a
valorizacdo dos profissionais da educacéo basica de acordo com as
necessidades e as diretrizes da Secretaria Municipal da Educacéo.
(ARACATUBA, 2009, p. 1)

Dentre algumas das atribuicbes necesséarias aos ocupantes da funcdo de

orientador pedagogico, trazidas no anexo VII, da Lei 204, estéo:

[...] b) orientar as atividades de estudo e pesquisa, em momentos de
formacédo, para os profissionais em educacao basica; [...] d) realizar
estudos e pesquisas relacionadas as atividades de ensino, auxiliando
as unidades escolares; [...] k) primar pela qualidade de atendimento a
criangas do bercario e do periodo integral. (ARACATUBA, 2009, p.
56, grifo nosso)

Assim, sabendo-se da importancia de certas teméaticas para os profissionais
da educacdo que trabalham com criancas de Educacdo Infantil, nossa equipe
organizou e ministrou grupos de estudos especificos. Um dos temas pontuado foi a
relevancia da Literatura Infantil para o desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos de
idade. Aliando minha formacéo académica a minha experiéncia profissional, tive a
oportunidade de montar e ministrar o grupo de estudo A arte-magia das histérias
infantis: da contacao a leitura, destinado ao professor que atua na Educacao Infantil,
ao educador adjunto de creche e ao educador adjunto infantil, ocorrido no segundo
semestre do ano letivo de 2010. Foram priorizadas "a Literatura Infantil; as memarias
pessoais de leitura do publico alvo; as praticas de leitura e as técnicas de contacao
de historias" que estes profissionais podem e devem proporcionar as criangas.
Participaram deste grupo 35 profissionais, sendo 14 professoras (12 professoras de
Educacdo Infantil, 01 professora na funcdo de orientadora pedagogica e 01
professora na funcdo de coordenadora pedagdgica) e 21 educadoras (14 adjuntas
de creche e 07 adjuntas infantis).

Diante do exposto, meu interesse em aprofundar as questdes sobre a
“formacao do profissional da Educacao Infantil, com énfase nas suas praticas de

leitura e contacdo de histérias” nesse espaco educacional, movimentaram-me a
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cursar o Mestrado, por isso optei “em Educacgao”, priorizando a “Literatura Infantil”. A
verdade € que a intencionalidade maior seria bem o que diz o subtitulo da obra de
Aguiar (2001) “formando educadores para formar leitores”.

No municipio de Aracatuba, nas instituicbes de Educacado Infantil, trés
profissionais distintos: o professor’; o educador adjunto de creche e o educador
adjunto infantil atuam diretamente com as criancas. Com relacdo as criancas de
periodo integral, essas permanecem meio periodo com um professor e meio periodo
com um ou mais de um educador, as criangas da “creche” (0 a 3 anos) ficam com o
educador adjunto de creche e as da “pré-escola” (4 a 5 anos) com o educador
adjunto infantil. Faz-se necessario explicar que esta Lei Complementar trouxe em
seu art. 83, inciso Il, a alteragdo da nomenclatura dos cargos “bergarista” para
educador adjunto de creche e “auxiliar de recreag¢do” para educador adjunto infantil,
sendo suas atribuicées especificadas no anexo VII de tal lei°.

A Lei 204 traz as atribuicbes de cada profissional da educacéo, algumas do

educador adjunto infantil sao:

a) desenvolver atividades de recreacdo, com as criancas de periodo
integral, com orientagdo do diretor da escola, do coordenador
pedagdgico e do orientador pedagoégico; [...] e) organizar as
atividades e estabelecer critérios de participacao; [...] w) participar de
cursos de formacao continua em servico e de outros relacionados a
sua area de atuacao. (ARACATUBA, 2009, p. 61-62)

Por outro lado, algumas das atribui¢cées do professor de educacgéo basica I:

[...] ¢) zelar pela aprendizagem dos alunos; [...] f) participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacao
e ao desenvolvimento profissional; [...] h) incumbir-se das demais
tarefas indispensaveis ao atendimento dos fins educacionais da
escola e ao processo de ensino e aprendizagem; [...] j) acompanhar

2 No decorrer do estudo, quando empregarmos os termos “professor’ e “educador’, no
masculino, estaremos nos referindo aos devidos cargos de modo geral, no entanto, ao
mencionarmos “professoras” e “educadoras”, reportaremos aos quatro sujeitos da pesquisa
gue sdo mulheres, profissionais da Educacgao Infantil.

® Segundo o art. 86 os cargos de educador adjunto de creche e educador adjunto infantil
serdo extintos, conforme houver vacancia e foi criado o cargo de Agente de
Desenvolvimento Infantil (ADI), especificado no art. 92, inciso |, que tem como requisito
minimo para provimento deste cargo ser graduado em Curso Normal Superior ou
Licenciatura Plena em Pedagogia, anexo Il. Estes trés cargos, educadores e ADIs,
constituem, junto a outros, a Classe de Apoio Educacional, portanto, profissionais da
educacao bésica.
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as tentativas da crianca, incentivar a aprendizagem, oferecer
elementos para que elas avancem em suas hipbteses sobre o
mundo; k) estimular as criancas em seus projetos, acdes e
descobertas; 1) ajuda-las nas suas dificuldades, desafia-las e
despertar sua atencao, curiosidade e participacdo. (ARACATUBA,
2009, p. 51)

Constatei enquanto professora e orientadora pedagogica, ao acompanhar as
praticas educativas e 0s registros dos profissionais da educacdo, que € nitida a
necessidade de oferecer as criancas contato com a Literatura Infantil, que, alias,
muitas vezes, defrontada com alguns problemas referentes a baixa qualidade e a
propria presenca de uma falsa literatura, revestida com uma roupagem de literatura
de exceléncia, a qual professores propunham, indaguei: “O que falta: conhecimento
do assunto e/ou praticas de leitura e técnicas de contacdo de historias? Do que
depende a insercao da Literatura Infantil no espaco da sala de aula: criatividade, boa
vontade, conhecimento dos livros voltados para as criangas e/ou novas concepcgoes
de leitura e contacao de histérias? Por que muitos profissionais hdo compreendem a
importancia da leitura para os pequenos? O que fazer para transformar o adulto que
tem pouca familiaridade com a Literatura Infanti em um disseminador de boas
praticas leitoras?”.

Almejamos com a presente pesquisa demonstrar o reconhecimento da
precisdo em apresentar a Literatura Infantil as criancas de Educacgéo Infantil, pois,
consideramos que essa literatura contribui significativamente para o0
desenvolvimento dos pequenos. Inclusive, € com o intuito de colaborar com as
praticas pedagogicas desenvolvidas por professores e educadores das instituicoes
de Educacéo Infantil, que apresentamos este estudo, verificando a concepc¢ao de
leitura e de ensino de leitura, priorizando diversas praticas de leitura e técnicas de
contacdo de historias, por meio desses profissionais mediadores, fazendo uso da
Literatura Infantil como suporte para as acdes referentes a oralidade, contagédo e
leitura, culminando entdo em uma dissertacdo que possa levar a reflexdo de cada
profissional da Educacao Infantil sobre a sua contribuicdo na formacgéo do pequeno
leitor.

A metodologia tracada para a aplicagdo da pesquisa proposta almeja
responder a uma problematiza¢do, mediante algumas hipéteses e objetivos a serem
alcancados.

Levantamos as seguintes questdes:



20

v' As professoras e educadoras de uma instituicdo de Educacao Infantil de
Aracatuba reconhecem a relevancia da Literatura Infantii para o
desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos de idade?

v" Quais sao suas concepcoes de leitura e contacao de histérias?

v Utilizam-se de recursos de leitura e contacdo de uma maneira consciente
e especial? Ou meramente leem algumas histérias e as mencionam na
Hora do conto/Roda da leitura?

v' A formacao inicial e a formacao continuada (em servico e/ou néo) de tais
profissionais contribuiram/contribuem para que facam um trabalho
significativo referente a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacéo de
histérias” com criangas pequenas?

v/ Estariam dispostas a aprender e a praticar estratégias diversas quanto ao
ato de ler e contar histoérias?

Esta pesquisa tem como objetivo geral, investigar como se processam as
praticas de leitura e contacdo de historias de duas professoras e duas educadoras
adjuntas infantis que atuam com 0s mesmos grupos de criancas de 4 e 5 anos de
idade em uma escola de Educacdo Infantil, de periodo integral, do Sistema
Municipal de Educacédo de Aracatuba/SP. Para tanto, estabelecemos os seguintes
objetivos especificos:

v Identificar as concepcdes de leitura e contacdo de histérias de duas

professoras, uma que atua com criancas de 4 anos (Etapa 1)* e outra com
criangas de 5 anos de idade (Etapa 2).

v ldentificar as concepcdes de leitura e contacdo de histérias de duas
educadoras adjuntas infantis que atuam individualmente com estas duas
turmas de criangas juntas, porém, no periodo contrario ao das
professoras, por se tratarem de criancas de periodo integral.

v' Observar as praticas educativas das professoras e das educadoras para
verificar se proporcionam préticas de leitura e contagdo de histérias a

essas criangas.

* O Sistema Municipal de Educacéo de Aracatuba usa os termos “Etapa 1” e “Etapa 2” para
as duas etapas que correspondem a “pré-escola”, a primeira referente as criangas de 4 anos
de idade e a segunda as de 5 anos, Ultima fase da Educacéo Infantil.
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v' Observar os registros pessoais de documentos das professoras e das
educadoras, se houver, para verificar se elas descrevem no planejamento
suas praticas de leitura e contacéo.

v' Comparar as concepcdes e as praticas das quatro, sabendo-se que se
tratam de cargos diferentes, com atribuicbes especificas e requisitos
minimos distintos para o provimento dos cargos, no entanto, sao
profissionais que atuam com as mesmas criangas.

v' Comparar as praticas e os planejamentos das professoras e das
educadoras, se houver.

v" Verificar como a Literatura Infantil € apresentada a essas criangas que
estudam em uma escola de periodo integral, ou seja, pelo tanto de tempo
gue permanecem na escola, qual a importancia que se da a formacao
destes pequenos leitores.

Supomos que muitos professores e educadores consideram que todos 0s
livros de histérias para criancas sdo de Literatura Infantil, fazendo confusdo com
aqueles que pertencem a falsa literatura, sem contar, os livros de baixa qualidade
que trazem uma linguagem inadequada e temas “deseducativos”. Ha indicios que
varios ndo conhegam, ou talvez até conhegam, mas nao utlizam as diversas
praticas de leitura possiveis as criancas dessa faixa etaria segundo seus interesses
e também muitos ndo se apropriam da arte de contar histérias. Alguns dizem que
contam enquanto na realidade leem e o inverso também ocorre. Por vezes, certos
professores parecem ter a impressdo de que o simples fato de ler uma historia,
mesmo que sem entonacdo e emocdo alguma consideram ter despertado o gosto
pela leitura em seus alunos, como se ja tivessem feito o necessario.

E provavel que o profissional que tenha em sua formacéo inicial ou, até
mesmo, formacao continuada, recebido orientacdes, traga em sua pratica educativa,
atividades significativas para a formacéo leitora dos pequenos.

Pelo exposto, a seguir definimos os processos metodologicos para alcancar
0s objetivos vislumbrados nesta pesquisa.
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Processos metodoldgicos

Segundo Ludke & André (1986, p. 1):

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre
os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito
dele.

O presente estudo trata-se de uma pesquisa em Educacdo, de abordagem
gualitativa, em uma perspectiva de estudo de caso do tipo etnografico.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dado, ou
seja, implica num trabalho intensivo de campo, com isso, 0 pesquisador se torna seu
principal instrumento. Para Vianna (2003, p. 63), “na pesquisa qualitativa, a coleta de
dados depende muito da perspectiva assumida pelo pesquisador, dos seus
conceitos sobre as coisas”.

Complementamos ainda com o que Lidke & André (1986, p. 23) ressaltam:

O estudo de caso parte do principio de que o leitor v& usar [...]
conhecimento tacito para fazer as generalizacdes e desenvolver
novas idéias, novos significados, novas compreensdes.

Temos como objeto de estudo desta pesquisa as praticas educativas de
profissionais da Educacado Infantil em leitura, contacdo de historias e 0 uso da
Literatura Infantil, em vista disso, escolhemos os seguintes métodos de investigacao:
observagdo sem intervencdo com anotacdes no Diario de campo; entrevista
estruturada, gravada em audio e transcrita fidedignamente, e analise documental
dos materiais de registros dos sujeitos da pesquisa. A analise da coleta dos dados
gualitativos culmina na construcao de categorias.

Para executarmos a pesquisa de campo foi preciso ter autoriza¢cdes de todas
as instancias, isto é, a do diretor da universidade para o desenvolvimento do projeto;
a do secretario municipal de educacéo de Aracatuba para a escolha e aplicabilidade
do estudo em uma das instituicbes municipais de Educacéao Infantil; a da diretora da

escola selecionada para a realizagdo da pesquisa com quatro de seus profissionais
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e as dos proprios sujeitos da pesquisa para 0 acompanhamento de suas préticas
educativas por meio da observacéo, entrevista e andlise documental.

Pelo fato de todas as informacfes coletadas neste estudo serem estritamente
confidenciais, somente nds, pesquisadora e orientadora, tivemos conhecimento da
identidade de todos os envolvidos, comprometendo-nos com a garantia de sigilo ao
publicar os resultados, por isso foram atribuidos nomes ficticios, assegurando que
serdo utilizados para fins de analise cientifica, logo, tratados de forma impessoal.

Optamos por atribuir o nome da escola de EMEB Profa. Tharcilia de Quadros;
as duas professoras receberam nomes de flores, Gérbera, a professora de Etapa 1,
Begolnia, a professora de Etapa 2 e as duas educadoras nomes de frutas, Amora e
Framboesa, com o intuito também de facilitar aos leitores 0 acompanhamento de
toda a pesquisa para uma compreenséo eficaz.

O primeiro problema que enfrentamos foi como fariamos para explicar aos
sujeitos 0 que iriamos pesquisar, visto que se disséssemos que 0 nosso objeto de
estudo era “praticas educativas em leitura e contacao de histérias”, provavelmente
modificariam o planejamento e o comportamento. Assim, a comissao do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) compreendeu e nos apoiou a dizermos no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que seriam investigadas "suas praticas
educativas”, sem mencionarmos o enfoque, nem mesmo a direcdo e a coordenacéo
da escola. Felizmente n&o houve restricbes por parte de nenhum deles. Somente
descobriram o enfoque da pesquisa ap0s a aplicacdo da ultima técnica, ou seja, da
entrevista. Inclusive, por fim, esclarecemos a todos os envolvidos.

Estivemos respaldadas em Lidke & André (1986, p. 28) que mencionam:
“outro tipo de decisdo que o pesquisador deve enfrentar € em que medida tornara
explicito o seu papel e os propésitos de estudo” e ratificam que “a preocupacéo é
nao deixar totalmente claro o que pretende, para ndo provocar muitas alteracées no
comportamento do grupo observado” (p. 29).

Haviamos determinado observar dez momentos® alternados da préatica
educativa de cada sujeito, num total de quarenta observacgdes, divididas da seguinte

forma: duas vezes por semana cada profissional, as professoras no periodo da

> Decidimos dizer “momentos” e ndo “dias” ou “vezes”, pelo fato da Pesquisa de Campo ter
sido realizada tanto no periodo da manha quanto no da tarde, para esclarecer que muitas
vezes foram realizados dois “momentos” em um mesmo “dia”, isto é, a pesquisadora ia num
periodo para observar a pratica de uma professora e retornava no outro periodo para
observar a prética de uma educadora, isso com 0 mesmo grupo de criangas.
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manha e as educadoras no periodo da tarde, realizando momentos de 2 horas cada
um. Combinamos, nas segundas e quintas-feiras as praticas da professora Gérbera
(Etapa 1, manha) e da educadora Amora (Etapa 1 e 2, tarde) e nas quartas e sextas-
feiras da professora Begonia (Etapa 2, manhd) e da educadora Framboesa (Etapa 1
e 2, tarde). Mesmo ocorrendo alguns imprevistos de dias e horéarios, todas as
observacbes foram cumpridas, embora foi preciso mais trés momentos com a
professora Begbnia, situacdo que sera retratada em um dos capitulos, totalizando
quarenta e trés (43) momentos de observacdo. E importante ressaltar que no
periodo da tarde, quando as crian¢cas estdo com as educadoras, considerado
“‘momento de recreacao”, as duas turmas permanecem juntas, assim, as educadoras
dividem os dias em que cada uma fica com as criancas. A principio trabalhavam
juntas, mas como as criangas das turmas de Maternal 1 e Maternal 2 s&o menores e
em maior quantidade, quando uma esta com as criancas das Etapas, a outra auxilia
a educadora responsavel pelas criancas dos Maternais.

Todas as observacbes duraram 2 horas, mas nao foram cumpridas
exatamente nos mesmos horarios, justamente por ndo ser especificado o que estava
sendo observado nas praticas educativas delas, objetivando constatar a ocorréncia
e/ou frequéncia de praticas de leitura e contacdo de historias, e até mesmo o
procedimento empregado. Apos os primeiros dias foi possivel verificar quais seriam
os melhores horarios com as professoras e as educadoras, sabendo-se que néo
precisdvamos acompanhar momentos como a entrada/saida; a hora do banho; a
hora do descanso/sono; a hora do parque, pois provavelmente nao obteriamos
informacdes relevantes ao nosso objeto de estudo.

As anotacdes foram registradas em um Diério de campo, constando o dia; o
horério (inicio/término); o local; a pratica de qual sujeito da pesquisa foi observada; a
guantidade de criancas presentes; as atividades presenciadas; os fatos ocorridos;
alguns comentarios; certos imprevistos; as emoc¢fes e 0S comportamentos
constatados. Infelizmente ndo é possivel trazer todas as notas de campo nem
mesmo como “apéndice” da dissertagdo, pois, trata-se de uma coleta extensa,
contudo, muitos desses dados coletados, principalmente por meio da técnica de
observacédo, sdo apresentados nas categorias de analise.

Vianna (2003, p. 12) explica que “a observacdo é uma das mais importantes
fontes de informagbes em pesquisas qualitativas em educacéo”. A autora enfatiza:

“‘as observacdes, quando adequadamente realizadas, sdo um retrato vivo da
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realidade estudada” (VIANNA, 2003, p. 33) e “[...] oferecem uma grande quantidade
de dados” (p. 39).

Outra técnica que realizamos foi a anélise documental, porque complementa
os dados obtidos por meio das observacfes e das entrevistas, apontando, muitas
vezes, Novos aspectos da pesquisa. Ao comparar o que € planejado com o que é
desenvolvido de fato com as criangas, busca-se evidéncias. Selecionamos observar
das professoras os documentos do “tipo técnico”, como: Plano Anual de Ensino;
Planejamento Semanal (denominado Semanario), seguido do Relatério Reflexivo
Semanal, que também nao deixa de ser do “tipo pessoal’; as atividades em folha
das criancas e o portfélio individual do aluno®, além da analise do “tipo oficial’,
referente a legislacbes e documentos do Ministério da Educacdo (MEC), por
exemplo. Por outro lado, das educadoras foi observado o Planejamento de Trabalho.
Sao Ludke & André (1986, p. 40) que caracterizam estes tipos de documentos.

As andlises de tais documentos ocorreram em doze (12) momentos também
de 2 horas de duracado. Para cada professora foram utilizados cinco (05) momentos
e para as educadoras somente dois (02), pois o Unico documento que estas
possuem é o Plano de Trabalho’ comum a todas as educadoras adjuntas infantis da
Unidade Escolar (UE).

O terceiro instrumento utilizado foi a entrevista estruturada individual, gravada
em audio e transcrita fidedignamente. As quatro entrevistas sdo encontradas na
integra no apéndice desta pesquisa e foram escritas fielmente da maneira como
foram respondidas pelos sujeitos, por isso sem cortes e/ou correcdes de qualquer
ordem gramatical, respeitando o vocabulario dos entrevistados. As entrevistas foram
realizadas em um Unico dia e duraram em torno de 27/48 minutos cada uma.
Traremos trechos das falas relevantes que constituiram as categorias, somadas aos
dados coletados através dos outros dois instrumentos.

As entrevistas foram realizadas dentro de salas de aula, individualmente,

somente a pesquisadora e o sujeito, com as professoras no periodo da manha e as

® Na Educacdio Infantii empregamos o termo "crianca", rarissimas vezes traremos a
expressao "aluno", como neste caso por se tratar de um documento que acompanha o
sujeito no Ensino Fundamental.

" A equipe de orientacdo pedagégica de Educacdo Infanti da SME de Aracatuba,
atualmente, compreende que o “Plano de Trabalho” das educadoras adjuntas infantis néo é
obrigatdrio e pode ser planejado em conjunto com o professor coordenador pedagdgico
(PCP) e acompanhado por este. Ja o “Plano de Trabalho” das educadoras adjuntas de
creche pode ser planejado em parceria com a professora de bergario.
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educadoras a tarde. Foi estipulado como seria este momento da pesquisa,
primeiramente, quem ficaria com as criangas enquanto ocorria a entrevista. Fizemos
algumas solicitacBes: ndo interrupcdo, por conta da seriedade da pesquisa e
também da gravacdo; a pesquisadora daria explicagdes quando néo
compreendessem as perguntas, mas jamais induzindo as respostas. Felizmente a
aplicabilidade das entrevistas transcorreu bem, mesmo com duas interrup¢cdes de
criancas, uma com a professora Gérbera e outra com a educadora Amora, ao que as
profissionais precisaram retomar, recuperando o fio condutor sem comprometer a
pesquisa.

Reconhecemos e revelamos aos leitores que um dos momentos mais dificeis
desta pesquisa foram as transcri¢des, visto que foi preciso ouvi-las por varias vezes,
incessantemente. Por fim, foi feita uma visita exaustiva de todo o material da
pesquisa de campo, mas que foi valiosa pelos resultados obtidos e importancia
atribuida a este estudo de cunho académico.

Lidke & André (1986, p. 33) relatam que “na entrevista a relagdo que se cria
€ de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta
e quem responde”. Sua grande vantagem é “a captacdo imediata e corrente da
informacao desejada” (p. 34). André (2008, p. 51) traz a afirmag&o fundamental de
gque “no estudo de caso do tipo etnografico, que objetiva revelar os significados
atribuidos pelos participantes a uma dada situacéo, a entrevista se impde como uma
das vias principais”.

Antes de aplicar esse instrumento de pesquisa com as quatro profissionais,
realizamos uma “entrevista piloto” (SZYMANSKI, 2011, p. 54) com uma professora
de Educacao Infantil de outra UE, que estava com uma turma de Etapa 2, para o
aprimoramento da aplicacdo desta técnica.

A pesquisa de campo foi concluida com a duracdo de 86 horas de observacéo
das praticas educativas; 24 horas de analise documental e 2 horas/30 minutos de
entrevistas (soma das 4), num total de 112 horas e 30 minutos. Realizada durante
0s meses de maio (segunda quinzena) a setembro (primeira quinzena) de 2013,
salvo nas trés semanas de recesso escolar (RE) no més de julho, precisamente 118
dias, 4 meses.

Decidimos analisar os dados coletados mediante a analise de conteudo,
defendida por Bardin (1977) e Franco (2008).
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O ponto de partida da Analise de Contetudo € a mensagem, seja ela
verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada. [...] assenta-se de uma concepc¢ao critica e
dindmica da linguagem. (FRANCO, 2008, p. 12-13)

Este tipo de andlise permite que o pesquisador produza inferéncias sobre os
elementos basicos do processo de comunicacdo e leva a comparacdo dos dados
com 0s pressupostos tedricos. Enfim, como salienta Franco (2008, p. 59), ‘em
verdade, a criagédo de categorias é o ponto crucial da analise de conteudo”.

Szymanski, Almeida e Prandini (2011, p. 78) explicam que a construcao das
categorias “depende da experiéncia profissional, das teorias do seu conhecimento e
das suas crencgas e valores”. Para estas autoras (p. 66), “na perspectiva de Bardin, a

analise de discurso ndo é uma proposta diferente da analise de conteudo”.

Um conjunto de categorias € produtivo desde que concentre a
possibilidade de fornecer resultados férteis [...] em indices de
inferéncias, em hipoteses novas e em dados relevantes para o
aprofundamento de teorias e para a orientacdo de uma pratica
critica, construtiva e transformadora. (FRANCO, 2008, p. 68)

Esta dissertacdo se estrutura em quatro capitulos, além das consideracbes
finais, referéncias, apéndice e anexos.

No primeiro capitulo abordamos assuntos que ressignificam a Educacao
Infantil: as concepc¢des de crianca-infancia, familia, educacao, escola e professor; a
formacao de professores e demais profissionais que atuam com criancas pequenas
para além da separacéo “cuidar-educar’ e os rumos e os desafios da primeira etapa
da educacédo béasica. Nossos embasamentos tedricos sdo alguns documentos do
MEC, legislagbes e autores como Aries (1978); Azevedo (2013); Del Priori (2006);
Oliveira (2007) e Postman (1999).

A énfase do segundo capitulo s&o os conceitos de Linguagem Oral (e Escrita)
e Letramento/Letramento literario; as polémicas e os avangos da Literatura Infantil; a
importancia do livro infantil; praticas de leitura e técnicas de contacdo de histérias; a
formacdo leitora de criancas de Educacéo Infantil e de seus adultos-mediadores e a
escolarizacdo da leitura literaria/Literatura Infantil. Para isso contamos com o
arcabouco teorico: Abramovich (1997); Aguiar (2001); Bajard (2007); Busatto (2008);
Coelho (1999); Cosson (2011); Faria (2004); Girotto & Silveira (2013); Girotto &
Souza (2012, 2014); Kleiman (1999); Lajolo & Zilberman (1988; 2003); Meireles
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(1984); Postman (1999); Santos & Souza (2004); Sisto (2001); Soares (2003; 2012)
e Zilberman (1998), além de certos documentos do MEC especificos para a
Educacéo Infantil, priorizando a “oralidade, leitura e contagao”.

No terceiro capitulo apresentamos a identificacdo, a formacdo e o perfil
cultural dos sujeitos da pesquisa por meio de dados qualitativos coletados do
instrumento “entrevista”. E no quarto capitulo continuamos e finalizamos a
apresentacdo do trabalho de campo, porém, enfatizando a pratica educativa dos
sujeitos, conforme os trés instrumentos adotados, observacédo, analise documental e
novamente a entrevista, contudo, utilizando a Ultima parte: pratica pedagdgica.
Consequentemente, no capitulo quatro trazemos a analise de conteudo dos dados
por meio das cinco categorias construidas, ou seja, 0s proprios resultados obtidos
com esta pesquisa. Nosso aporte tedrico é: André (2008); Bardin (1977); Franco
(2008); Ludke & André (1986); Szymanski, Almeida, Prandini (2011) e Vianna
(2003).

Em seguida, as consideracdes finais.
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1 EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES E PERSPECTIVAS

Meu primeiro contato com o mundo magico das historias
aconteceu quando eu era bem pequenina,

ouvindo minha mée contar algo bonito

todas as noites, antes de eu adormecer [...].

No jardim da infancia que freqtentei,
me lembro de poucas histdrias contadas...
Fanny Abramovich®

As concepcdes de crianca-infancia, familia, educacédo, escola e professor
influenciam de forma significativa na maneira de pensar e de agir dos profissionais
da Educacéo Infantil, sendo reveladas em suas préticas educativas, principalmente
dos que atuam diretamente com as criancgas.

Para refletirmos sobre a atual situacdo da Educacdo Infantil, é notoria a
necessidade de tracarmos duas trajetorias, ainda que totalmente interligadas. A
primeira referente a histéria social da crianca e da familia, e a segunda, a historia da
Educacédo Infantil e da formagdo de professores, ou seja, pontuaremos alguns
avancos e retrocessos, rumos e desafios da primeira etapa da educacao béasica.

Apoés este panorama, a nivel mundial e nacional, traremos uma reflexdo
regional, mais precisamente, de um Sistema Municipal de Educacéo de uma cidade

do interior do Estado de Sao Paulo.

1.1 Concepcdes de crianca-infancia, familia, educacao, escola e professor

A passagem da criancga pela familia e pela sociedade, durante muitos séculos,
era curta e insignificante. A crianca era vista como “um homem em escala reduzida”

até o fim do século Xlll e embora a descoberta da infancia se deu ainda nesse

® A autora em sua obra Literatura infantil: gostosuras e bobices relata “sua histéria de
leitura”, expressando que o despertar o gosto pela leitura, recebeu de sua mae e o0 seu
primeiro contato com a instituicdo escolar, no jardim da infancia, ndo lhe proporcionou a
“volupia de ler”.
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mesmo século, ndo havia o “sentimento da infancia”, a familia ndo tinha nenhuma
funcao afetiva.

Segundo o historiador francés Aries (1978, p. 50):

Até por volta do século XllI, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se
devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel
gue ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo.

Podemos constatar um verdadeiro sentimento de indiferengca com relagéo a

uma infancia fragil. Ariés (1978, p. 65) revela que

a descoberta da infancia comecou sem duvida no século XIll, e sua
evolugdo pode ser acompanhada na historia da arte e na iconografia
dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento
tornaram-se particularmente numerosos e significativos a partir do
fim do século XVI e durante o século XVII.

A partir dos 3 ou 4 anos de idade, a crianga jogava 0S mesmos jogos e
participava das mesmas brincadeiras dos adultos, quer entre criancas ou misturadas
a eles. Inversamente, também se via adultos participando de jogos e brincadeiras
gue hoje reservamos as criancas.

Ariés (1978) pontua diversos detalhes interessantes sobre a descoberta da
infancia e a vida escolastica. Menciona que j4 pequeninas, as criangcas eram
afastadas de seus pais, criadas por outras familias, podemos dizer, confiadas a
estranhos, a maioria para fazer trabalhos subalternos ou servir como aprendizes.
Logo gque iniciavam seus estudos, participavam de aulas ministradas a uma extensa
faixa etaria, enfim, reuniam-se meninos, jovens e adultos, aprendendo a mesma
matéria ensinada. O que se percebe € que embora a escola acolhesse a todos, ndo

era destinada aos infantes.

Assim que ingressava na escola, a crianga entrava imediatamente no
mundo dos adultos. Essa confusdo, tdo inocente que passava
despercebida, era um dos tracos mais caracteristicos da antiga
sociedade, e também um de seus tragos mais persistentes, na
medida em que correspondia a algo enraizado na vida. Ela
sobreviveu a varias mudancas de estrutura. A partir do fim da Idade
Média, percebem-se o0s germes de uma evolucdo inversa que
resultaria em nosso sentimento atual das diferencas de idade.
(ARIES, 1978, p. 166)
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Mais tarde, este problema de “idades escolares” e sua correspondéncia as
classes gerou uma preocupacado que levou a varias mudancas.

Quanto as meninas cabiam somente a aprendizagem domeéstica. As mulheres
mal sabiam ler e escrever, eram praticamente semianalfabetas. Muitas eram
enviadas a conventos para receber apenas instrugao religiosa.

Ainda que a transmissdo do conhecimento, de uma geragcdo a outra, era
garantida pela participacdo familiar das criangcas na vida dos adultos, a educacao
passou a ser fornecida cada vez mais pela escola, inclusive deixando de ser

reservada aos clérigos para se tornar o instrumento normal da iniciacdo social.

A substituicdo da aprendizagem pela escola exprime também uma
aproximacao da familia e das criancas, do sentimento da familia e do
sentimento da infancia, outrora separados. A familia concentrou-se
em torno da crianga. [...]. O clima sentimental era agora
completamente diferente, mais proximo do nosso, como se a familia
moderna tivesse nascido ao mesmo tempo que a escola, ou, ao
menos, que o habito geral de educar as criancas na escola. (ARIES,
1978, p. 232)

No inicio da segunda metade do século XV, falava-se da responsabilidade
moral dos mestres, admitidos como encarregados das almas de seus alunos.

A vida em sociedade era retratada por tratados de cortesia, regras de moral e
artes de amar. Durante um bom tempo, ensinar “boas maneiras” se tornou a parte
principal da educacdo. Também surgiram tratados praticos de educacao
apresentados sob a forma de conselhos aos pais e, por fim, aos mestres. Quanto
aos progressos da escolarizagdo do ensino de criangas pequenas, recebiam as
primeiras licdes de leitura e escrita.

Até o final do século XVII, persistiu-se o infanticidio tolerado, contudo, um
crime severamente punido, praticado em segredo, era camuflado sob a forma de um
acidente, as criangas morriam asfixiadas naturalmente na cama dos pais, local onde
dormiam.

Infelizmente, durante um tempo a disciplina escolar foi demasiadamente
severa, acarretando em muitos alunos aversdo a escola. A historia da disciplina
estende do século XIV ao XVII, apresentando aplicacdo de castigos corporais,

atenuando-se somente ao longo do século XVIII.



32

O relaxamento da antiga disciplina escolar correspondeu a uma nova
orientacdo do sentimento da infancia, que ndo mais se ligava ao
sentimento de sua fraqueza e ndo mais reconhecia a necessidade de
sua humilhacdo. Tratava-se agora de despertar na crianca a
responsabilidade do adulto, o sentido de sua dignidade. A crianca era
menos oposta ao adulto (embora se distinguisse bastante dele na
pratica) do que preparada para a vida adulta. Essa preparacdo nao
se fazia de uma s6 vez, brutalmente. Exigia cuidados e etapas, uma
formacéo. Esta foi a nova concepc¢do de educacdo, que triunfaria no
século XIX. (ARIES, 1978, p. 182)

Na sociedade do século XIX, considerada conservadora, ocorreu um
processo de moralizacdo em profundidade.

Para a sociedade antiga o trabalho nao tinha tanto valor quanto se tem em
nossos dias, por outro lado, os jogos e os divertimentos sim. No entanto, quando a
sociedade passou por uma cultura moralista e humanista, proibiram alguns jogos
classificados como maus, a fim de preservar a moralidade das criancas. J4 0s
divertimentos reconhecidos como bons eram recomendados e tdo estimaveis quanto
0s estudos.

Os educadores do século XVII, vistos como obcecados pela educacéo,
encontraram-se na origem do sentimento moderno da infancia e da escolaridade.

Atualmente, a sociedade tem certo conhecimento dessa trajetéria da infancia
e da escola, a prova que temos é a constituicdo do sistema de educacdo, assim
como, por reconhecerem que as criancas necessitam de cuidados e protecéo, e de
escolarizagdo, criaram e criam-se legislagbes e documentos especificos. Como
afirma Ariés (1978, p. 227): “a familia e a escola retiraram juntas a crianca da
sociedade dos adultos”.

Azevedo (2013, p. 39) menciona que Ariés comprova em suas teses “que o
sentimento de infancia surge no final do século XVII e que isso se da em funcdo do
aparecimento da escola e da reorganizacao familiar”. A autora enfatiza a importancia
de uma Pedagogia da Infancia para que se delimitem as especificidades da éarea,
inclusive ressalta que sua formulacdo ja se desponta pelo reconhecimento da
Educacgédo Infantii como etapa inicial da educacdo béasica e, principalmente, nédo
como uma preparagdo para o ensino fundamental, como concepc¢do de educacao

com funcéo preparatoria.

O desenvolvimento de pesquisas na area da Educacdo Infantil tem
contribuido de forma pontual para que se (re)construa o olhar
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anteriormente lancado a criancga, reconhecendo-a, hoje, como um ser
historico e social, inserida em uma determinada cultura, um ser em
desenvolvimento que ja faz parte da sociedade, que j4 é cidada.
(AZEVEDO, 2013, p. 14)

Até o século XVII a vida familiar era publica e na sua segunda metade ja era
organizada em torno da crianca. No século XVIII a familia passou por uma
reorganizacdo, desde a estrutura da casa a reforma dos costumes familiares,
mantendo a sociedade a distancia para priorizar uma vida particular em familia. Foi a
partir desta época que os pais demonstraram as suas duas principais preocupacdes:

a saude e a educacao.

[...] A familia tornou-se o lugar de uma afeicdo necesséria entre 0s
cbnjuges e entre pais e filhos, algo que ela ndo era antes. Essa
afeicdo se exprimiu sobretudo através da importancia que se passou
a atribuir a educacdo. Nao se tratava mais apenas de estabelecer os
filhos em funcdo dos bens e da honra. Tratava-se de um sentimento
inteiramente novo: 0s pais se interessavam pelos estudos de seus
filhos e os acompanhavam com uma solicitude habitual nos séculos
XIX e XX, mas outrora desconhecida. (ARIES, 1978, p.11-12)

Nao era importante saber a idade de uma pessoa, tampouco a de si mesma,
0 simbolismo dos numeros se tornou relevante a vida familiar apenas bem depois,
isso também explica porque até o século XVIII a adolescéncia foi confundida com a
infancia. A preocupagdo com a idade surgiu somente no século XIX, alias, tornaria
fundamental.

Consideramos que a concepcao de infancia € uma construcdo historica e
social. Ao longo da histéria da sociedade, deixamos de reputar a concepcao de
crianga como um “adulto em miniatura”, de um lugar assistencialista para cuidar dos
pequeninos e de adultos que simplesmente gostassem de criangas, para uma
instituicdo educativa composta de professores com formacéo profissional adequada
para atuar com elas.

De fato é preciso pensar formas de considerar a crianca nas propostas
pedagdgicas e nos curriculos escolares, é preciso uma construcdo com
intencionalidade educativa muito bem definida que exige dos professores formacao
tedrico-pratica fundamentada, concepc¢des, valores e autonomia.

Mediante nossos estudos referentes a trajetéria da familia e da escola,

observamos que a concepc¢do de crianga e infancia ja sofreu muitas transformacoées,



34

em termos sociais e politicos, e que atualmente, em pleno século XXl, tais conceitos
passam por reformulacbes. Como também menciona Azevedo (2013, p. 67): “dessa
forma, o atendimento oferecido a crianca em diferentes épocas esta vinculado a
concepcao que determinada sociedade tinha dela em cada momento” e enfatiza que
“[...] a concepcao de crianca é a grande estruturadora da préatica dos professores de
Educacéo Infantil, ou seja, de acordo com a maneira como concebem as criangas €
gue estes planejam e desenvolvem seu trabalho com elas” (p. 165).

Concordamos com Azevedo (2013, p. 94, grifo nosso) quando também expde:

Assim, penso ser importante que, na formacdo do professor da
Educacao Infantil, se priorizem discussdes e praticas que auxiliem os
futuros professores a rever suas concepclOes de crianga,
educacdo, escola, professor e a construir postura autbnoma de
organizacao do seu trabalho pedagdgico.

Ao finalizar o capitulo sobre “A formacdo de professores de Educacao
Infantil”, a autora manifesta que as concepg¢des de infancia e de Educacao Infantil
sao o0 ponto de partida para solucionar os problemas da formacao inicial e organizar
o trabalho pedagdgico.

Ao pesquisar a teoria de Ariés (1978) temos a oportunidade de conhecer a
histéria social da crianca e da familia, contada sob o viés de modelos europeus, em
especial o francés, reconhecendo as influéncias que a nossa educacdo recebeu,
todavia, em dias atuais, com menor intensidade, € inaceitavel ndo trazermos aos
leitores reflexdes sobre a trajetéria da crianca brasileira na luz dos estudos de Del
Priori (2006).

Nossos psicologos, socidlogos e especialistas, como menciona Del Priori
(2006, p. 7), também visam "uma melhor inser¢do da crianca na sociedade [...] uma

nova ética para a infancia". A autora (2006, p. 8) nos orienta que

a histéria sobre a crianca feita no Brasil, assim como, no resto do
mundo, vem mostrando que existe uma enorme distancia entre o
mundo infantil descrito pelas organizagdes internacionais, pelas nao
governamentais e pelas autoridades, daquele no qual a crianca
encontra-se quotidianamente imersa. O mundo que a "crianga
deveria ser" ou "ter" é diferente daquele onde ela vive, ou no mais
das vezes, sobrevive.
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Consideramos relevante também trazer para este estudo, conceitos

contemporaneos ao século XXI sobre a “infancia”, segundo o americano Postman®.

1.2 A adultizacdo da crianca versus a infantilizacdo do adulto

Ao refletirmos sobre a “historia da infancia” sob a 6tica de Ariés (1978), nédo
poderiamos deixar de conhecer e partilhar as ideias de Postman (1999) referente ao
“desaparecimento da infancia”. E como se suas obras se completassem e nos
oferecessem uma visdo ampla de como a infancia demorou a ser descoberta e como
esta caminhando rapidamente para o seu esquecimento. Foi conquistada por meio
de muitas lutas para ser reconhecida e agora, alvo de extingdo novamente,
parecendo um ciclo, uma histéria repleta de avangcos e retrocessos, rumos e
desafios, assim como a trajetéria da sua propria educacao.

Postman (1999, p. 11) menciona que “nossos genes ndo contém instrucdes
claras sobre quem € e quem néo é crianca, e as leis de sobrevivéncia ndo exigem
que se faga distingado entre o mundo do adulto e o da crianga”.

O autor indica que talvez a infancia tenha sido a invengdo mais humanitaria
da histéria da humanidade. Retoma a trajetoria revelada por Aries (1978) e faz um
paralelo com a nossa época. Assim como na ldade Média, a infancia terminava aos
7 anos e a idade adulta comecava imediatamente, hoje a crianga volta a se tornar
adulta cedo demais.

A historia da infancia caminhou tanto, para em pleno século XXI retroceder ou
vir a inexistir? Podemos constatar de varias maneiras a real situagdo da crianca. A
televisdo, o radio, os jornais impressos e a internet se encarregam de expor as
historias cadticas, chocantes a que as criangcas do mundo todo sédo envolvidas,
diariamente temos noticias de assassinato, estupro, violéncia, prostituicdo, miséria,
abandono. Por outro lado, ndo somente como vitimas, principalmente dos adultos, é
verdade, mas também cresce a criminalidade infantil. Criangas também comentem

crimes odiondos.

° Um dos tedricos mais importantes da comunicac&o dos Estados Unidos.
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As brincadeiras de rua estdo desaparecendo, os jogos infantis tradicionais ja
guase ndo existem mais. Pais e filhos que n&o se entendem, acontecendo as piores
atrocidades dentro dos proéprios lares. O ambiente de erotismo ronda por todo o
contexto vivido pela crianca, sendo a televisdo o0 principal meio midiatico
encarregado de causar a destruicdo da infancia, pelo menos até o presente
momento, porém, o computador também abre muitas portas. Meios de comunicagao
estes que devem ser monitorados pelos pais ou responsaveis pelas criancas, além
de alertadas, 0s assuntos expostos devem ser discutidos com elas.

Estamos diante de pais, religiosos e educadores, até mesmo psicélogos, que
nao sabem mais como lidar com a “adultizacao da crianga”. Meninas que em tenra
idade abandonam suas bonecas para se vestirem e agirem como mulheres. Meninos
pequenos que diante de jogos pedagdgicos ja constroem armas e “brincam de
matar”.

Um mundo que ndo mais tem segredos para serem velados as criancas, mas
que permite que elas tudo saibam, sem constrangimentos.

Postman (1999) traz informacdes relevantes quanto a essa situacdo. Nao que
nés adultos ndo saibamos para onde tem caminhado a humanidade, no entanto,
como o referido autor salienta na introducédo de sua obra, “[...] se nada podemos
dizer sobre como impedir um desastre social, talvez possamos também ser Uteis
tentando compreender por que isto esta acontecendo” (1999, p. 13).

Segundo o autor (1999, p. 81), “a preamar da infancia” foi entre 1850 e 1950,
periodo em que surgiram muitas leis que classificaram as criangas como diferentes
dos adultos, sem contar o estatuto especifico e escolas, mobiliarios, vestimentas,
jogos e literatura proprios para a faixa etaria, enfim, a constru¢cdo de um mundo
social para a crianga. Ressalta-nos que isso néo implica dizer que esta fase da vida
nao traga “dor e perplexidade”, visto que todas as etapas trazem, cada qual a seu
modo.

As revolucdes eletrdnicas e graficas muito contribuiram para uma mudanca
radical na infancia. E a televisdo colabora demasiadamente para 0 seu

“desaparecimento”.

[...] na verdade, ndo existe na TV programacao infantil. Tudo é para
todos. O ponto essencial é que a TV apresenta informagdo numa
forma que € indiferenciada em sua acessibilidade, e isto significa que
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a televisdo nao precisa fazer distingcdo entre as categorias “crianga” e
“adulto”. (POSTMAN, 1999, p. 93)

A erotizacao e a violéncia sdo explicitas até mesmo nos desenhos animados.
Pais que acreditam que seus filhos possam estar dormindo e muitos deles estédo
diante da televisédo que se encontra dentro de seus quartos, bastando o manuseio
de um controle remoto. Postman (1999, p. 98) afirma que “as criancas véem tudo o
que ela mostra” e mais: “[...] dirigi tudo a todo mundo ao mesmo tempo” (p. 108). A
televisdo revela o segredo da violéncia do adulto. Isso gera duas principais atitudes
adultas nas criangas: o cinismo e a indiferenga. Sem mencionar 0 consumismo.

Fortes, mas reais, sao as palavras de Postman (1999, p. 111) referindo-se as
criangas: “isso significa que se tornaram adultos ou, pelo menos, semelhantes aos
adultos. [...] — para usar uma metafora minha — que ao ter acesso ao fruto, antes
escondido da informacgao adulta, s&o expulsas do jardim da infancia”.

As distincbes entre crianca e adulto estdo sendo apagadas. O inverso
também ocorre, por isso constatamos pais que competem com seus filhos a
“jovialidade”, surgindo o que chamam de “adulto-criang¢a” ou “adulto infantilizado”, é
possivel observar isso no vestuario, habitos alimentares, jogos, gostos quanto a
entretenimentos e até mesmo na linguagem. Impressionante a troca de valores
retratada nas palavras do autor: “Para adultos, brincar é coisa séria. A medida que a
infancia desaparece, desaparece também a concepgdo infantii de brincar”
(POSTMAN, 1999, p. 145).

Embora esta obra de Postman foi escrita ha quase quinze anos atras e diz
respeito a mentalidade e vivéncia dos americanos, € bastante relevante para noés
brasileiros, pois, mesmo que os exemplos citados sejam referentes aos fatos que os
envolvem, ndo ha grande diferengca com o que acontece aqui no Brasil.

O autor conclui de uma maneira bem interessante, ndo ha como néo
mencionar, ainda que diante de toda essa situagao exposta, Postman (1999, p. 167)
intima seu leitor: “N&o & concebivel que nossa cultura esqueca que precisa de
criancas. Mas esta a caminho de esquecer que as criancas precisam de infancia.
Aqueles que insistem em lembrar prestam um nobre servigco”. Isso também serve
para a nossa cultura.

Como ja mencionamos, a historia da crianca brasileira tem passagens de

muito sofrimento e violéncia, haja vista as distor¢cées do trabalho infantil. A realidade
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de muitas criancas nossas revela, segundo Del Priori (2006, p. 10-11), que "o
trabalho, como forma de complementacdo salarial para familias pobres ou
miseraveis, sempre foi priorizado em detrimento da formacao escolar".

Seria vidvel resgatar a histéria de nossas criancas, ndo apenas enfrentando

passado e presente cheios de trajetdrias andnimas. Del Priori (2006, p. 14-15) afima:

A historia da crianga simplesmente crianca, suas formas de exigéncia
quotidiana, as mutacdes de seus vinculos sociais e afetivos, sua
aprendizagem da vida através de uma histéria que, no mais das
vezes, nao nos é contada diretamente por ela.

De fato, por conta de todo esse contexto atual, € relevante pensarmos quais
sdo as concepcles de crianga-infancia, familia, educacado, escola e professor do
século XXI, posto que essas levam as decisfes quanto a construcdo de identidade
da Educacao Infantil e da formacdo dos profissionais que atuam com criancas
pequenas.

Del Priori (2006, p. 17) declara: "parece-nos evidente que querer conhecer
mais sobre a trajetéria histérica dos comportamentos, da formas de ser e de pensar
das nossas criangas, € também uma forma de ama-las [...]".

Como educadoras, apaixonadas pela Educacéo Infantil e pela Literatura
Infantil, reiteramos que ndo podemos desistir das criangas, precisamos preservar a
infancia. Pode ser mesmo que Postman esteja certo, que a instituicdo escolar seja a
ultima defesa contra o desaparecimento da infancia. A verdade €, enquanto 0s
educadores da infancia estiverem preocupados com a formacdo das criangas,
sempre valera a pena lutar pelo avanco promissor da Educacgéo Infantil.

Diante do exposto, passaremos a seguir a discutir Educacédo Infantil, na

tentativa de tracar uma trajetoria politica e educacional.
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1.3 Educacéo Infantil: trajetéria, rumos e desafios

Tentando repensar o percurso histérico da educacdo até a formacdo da
instituicdo de Educacao Infantil, estudamos os fatos relevantes e os nomes dos
principais influenciadores e suas contribuicbes para esta construcdo, a partir de
levantamentos bibliograficos e pesquisas documentais sobre essa tematica.

Destacaremos aquilo que interessa a defesa de nossa tese.

Ao mesmo tempo em que a infancia é ressignificada a partir do século XVIII e
inicio do XIX, as criancas séo brutalizadas e exploradas, ou seja, durante uma época
da historia da humanidade houve a concepcdo de que a crianca era de natureza
perversa, passando depois a compreendé-la como pura, ingénua.

Com a evolucdo da instituicdo escolar, comegcam a se preocupar com as
idades dos alunos, entdo, por conta da formacao moral, além da instrucional, surge
a necessidade de separa-los, apresentando de certa forma, um reconhecimento da
especificidade da infancia. Azevedo (2013, p. 36) argumenta que “o atendimento
institucional em classes por idade preocupava-se em proteger 0os jovens das
tentacdes do mundo dos adultos com a intencédo de manté-los puros e inocentes”. A
escolarizacéo das criancas implica na moralizagdo dos homens.

Ao passar pela transformacdo de uma sociedade agrario-mercantil para
urbano-manufatureira, os paises europeus, em meio a conflitos e guerras entre as
nacdes, vitimando muitas criancas a pobreza, abandono e maus-tratos, levam a
organizacao de servi¢os de atendimento a criancas pequenas abandonadas.

Gracas a essa evolugéo a crianga sai do antigo anonimato, aparecendo assim
o “sentido de protecao” e, consequentemente, instituicbes de atendimento infantil
preocupadas em oferecer a crianga cuidados de higiene, alimentacdo e saulde,
responsabilizando-se pelo seu bem-estar durante o periodo em que sdo deixadas
pelos pais, visto que nesta época muitas sdo as mulheres que também saem de
seus lares, para trabalhar principalmente em fabricas com o intuito de contribuir com

a subsisténcia da familia.

De acordo com Gomes' (1986), as instituicdes para educacdo
sistemética de criancas, na Europa, datam da segunda metade do

1 GOMES, J. Para a histéria da educacéo em Portugal. Porto: Porto Editora, 1986.
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século XVIII e, sobretudo, do século XIX. A “Educacgéo Infantil” ou
“‘jardim de infancia” nasceu da Revolugdo Industrial. Atribuiu-se a
Jean-Frédéric Oberlin'' [...] a criagdo da primeira instituicio para
educacdo da infancia, os chamados asilos ou escola maternal.
(AZEVEDO, 2013, p. 41)

Dai em diante, muitos paises europeus iniciaram seu processo de
atendimento a criancas menores de 6 anos de idade, inclusive, alguns deles
particulares, sendo depois gradualmente assumidos pelo Estado. O primeiro pais a
reconhecer legalmente a existéncia dos “jardins de infancia” foi a Austria, no ano de
1872, denominados de kindergartens por Friedrich Frobel em 1837'% Essas
instituicdes criadas na Inglaterra, Franca, ltalia, Suica, a propria Austria, surgiram
com objetivos assistencialistas, tendo a concepc¢do romantica de crianga, ou seja,
vista e tratada como um ser fragil, que precisava ser cuidado por adultos.

Esses pioneiros da Educacdo Infantii agiam segundo o ideario dos
movimentos religiosos da época, “acreditavam que, como as criangas nasciam sob o
pecado, cabia a familia e, na falta dela, a sociedade corrigi-las desde pequenas”
(OLIVEIRA, 2007, p. 60). O fato é que tais pioneiros contribuiram para diminuir os
indices de mortalidade infantil.

A trajetoria brasileira em relagdo a crianga sofreu grandes influéncias dos
europeus, principalmente através dos portugueses por meio dos missionarios
jesuitas, em meados do século XVI.

A exploracdo de outros continentes por europeus, causada pela Revolucao
Industrial, implica em novas exigéncias educacionais, gerando condi¢cbes para a
formulacdo de um pensamento pedagdgico para a era moderna. Oliveira (2007, p.

62) ressalta:

A discusséo sobre a escolaridade obrigatéria, que se intensificou em
varios paises europeus nos séculos XVIII e XIX, enfatizou a
importancia da educacdo para o desenvolvimento social. Nesse
momento, a crianga passou a ser o centro do interesse educativo dos
adultos: comecgou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto
de expectativas e cuidados, situada em um periodo de preparacao

1 Jean-Frédéric Oberlin (1740-1826), pastor protestante de Ban-de-la-Roche, nos Vosges,
entre a Alsécia e a Lorena.

2 Duas autoras de referéncia base deste estudo divergiram quanto a esta data. Azevedo
(2013, p. 42) nos informa que foi em 1840 e Oliveira (2007, p. 67) menciona que foi em
1837. Optamos pela data de 1837, porque embora neste paragrafo da dissertacdo nos
reportamos a obra de Azevedo, outras fontes informam 1837.
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para o ingresso no mundo dos adultos, o que tornava a escola (pelo
menos para 0s que podiam freqlenta-la) um instrumento
fundamental.

Para Oliveira (2007, p. 62), isso ndo ocorria com as criangas mais pobres,
“alguns setores das elites politicas dos paises europeus sustentavam que nao seria
correto para a sociedade como um todo que se educassem as criangas pobres, para
as quais era proposto apenas o aprendizado de uma ocupacgéo e da piedade”. Em
oposicao, temos alguns reformadores protestantes que defendiam a educacdo como
um direito universal.

Mesmo com énfases especificas, as propostas educacionais de Coménio,
Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Frobel e Montessori reconhecem que as criangas
tinham necessidades proprias e caracteristicas diferentes das dos adultos. O
educador e bispo™® checo Coménio (1592-1670)* elaborou um plano de escola
maternal em 1637 e priorizou bons recursos materiais pedagogicos e atividades
diferentes, que hoje chamamos de extraescolares, pois vao além dos “muros da
escola”, como por exemplo: os passeios; o filosofo genebrino Rousseau (1712-1778)
criou uma proposta de ensino de combate ao preconceito e autoritarismo, condi¢cdes
para posteriores discussbes sobre a brincadeira infantil e uma aprendizagem por
meio de atividades praticas, priorizando a emocéo sobre a razao, a curiosidade e a
liberdade; o pedagogo suico Pestalozzi (1746-1827) influenciou com suas ideias de
liberdade e espiritualidade e enfatizou o desenvolvimento afetivo das criangas desde
0 nascimento, contribuindo na formacdo do carater infantil e o educador aleméo
Frobel (1782-1852) recebeu influéncias tedricas e ideolégicas do liberalismo e
nacionalismo, preconizou uma autoeducacao pelo jogo e criou os jardins de infancia,
como ja salientamos.

Referindo-se a Frobel sobre os jardins de infancia, vejamos algo muito curioso

gue Oliveira (2007, p. 67) elencou:

Os jardins-de-infancia divergiam tanto das casas assistenciais
existentes da época, por incluirem uma dimensdo pedagdgica,
guanto da escola, que demonstrava ter, segundo o autor, constante

* Bispo protestante.

Y Além das datas referentes aos fatos histéricos, também consideramos relevante
especificar entre parénteses as datas de nascimento e falecimento dos principais
influenciadores da educacdo, para que os leitores possam se localizar, tracando um
paralelo, na trajetéria da histéria da infancia e da educacao.
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preocupacdo com a moldagem das criancas, praticada de uma
perspectiva exterior.

Frobel influenciou ndo somente os alemdes'®, mas ingleses, americanos,
italianos e outros povos. Haja vista, um casal de alemées refugiados criou em 1858
o primeiro jardim de infancia americano, porém, o idioma utilizado era o aleméo.
Somente dois anos depois, a educadora norte-americana Elizabeth Peabody criou
em Boston o primeiro jardim de infancia de lingua inglesa. E por volta de 1894,
realizaram algumas experiéncias educacionais para crian¢as pequenas no Brasil e
em outros paises latinos.

Oliveira traz em sua obra Educacédo Infantil: fundamentos e métodos (2007)
muitas outras informacOes importantes e interessantes sobre as teorias desses
autores, que deram 0s primeiros passos nha construcdo de ideias e praticas de
Educacdo Infantil, estabelecendo as bases para um sistema de ensino mais
centrado na crianga. A principio seus modelos atenderam criancas pobres, depois
filhos da classe média e alta.

Na segunda metade do século XIX, estendendo-se ao século XX, temos
outros grandes influenciadores, dentre eles dois médicos. O belga Decroly (1871-
1932) desenvolveu trabalho com criancas excepcionais e elaborou uma metodologia
de ensino embasada no interesse da crianga, um ensino voltado para o intelecto e
defendeu a formacdo de turmas homogéneas. Ja a psiquiatra italiana Montessori
(1870-1952) desenvolveu trabalho com criancas que apresentavam deficiéncia
intelectual e era a favor do uso de materiais apropriados como recursos
educacionais, adequados a exploracéo sensorial pelas criangas. Criou instrumentos
elaborados para a educagdo motora, dos sentidos e da inteligéncia como: letras
moveis; contadores (dbacos) e diminuicdo do tamanho do mobiliario e dos objetos
domeésticos a serem utilizados para brincar na casinha de boneca.

Apoés a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), ideias a respeito da infancia,
segundo Oliveira (2007, p. 76), “como fase de valor positivo e de respeito a

natureza” impulsionaram o movimento escolanovista que

teve consequéncias importantes para os sistemas educacionais e a
mentalidade dos professores, pois pregava como principios basicos

> Por volta de 1851, o governo alemao mandou fechar os jardins de infancia. Suas ideias
foram proibidas na Alemanha, nesta época.
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de uma escola renovada a valorizagdo dos interesses e
necessidades da crianca, a defesa da ideia do desenvolvimento
natural, a énfase no carater lidico das atividades infantis e a critica a
escola tradicional. (AZEVEDO, 2013, p. 43)

No campo da psicologia, autores como Vygotsky (1896-1934), Wallon (1879-
1962), Piaget (1896-1980) e outros ofereciam novas maneiras de compreender e
promover o desenvolvimento das criancas pequenas.

Os psicanalistas interacionistas, Vygotsky e Wallon, consideravam que o
comportamento infantil deveria ser interpretado. Para Vygotsky, “a crianca é
introduzida na cultura por parceiros mais experientes” e Wallon “destacava o valor
da afetividade na diferenciacdo que cada crianca aprende a fazer entre si mesma e
os outros” (OLIVEIRA, 2007, p. 76). A autora enfatiza que ambos trouxeram grandes
contribuicdes ao conhecimento sobre a forma de a crianga ser e modificar-se, ainda
relata que atualmente eles vém exercendo significativa influéncia entre os
estudiosos da area de Educacéao Infantil.

As pesquisas de Piaget e seus colaboradores também revolucionaram
conceitos sobre a crianca. Seus objetivos consistem na formacdo de sujeitos
autdbnomos, privilegia a interdisciplinaridade dos conteudos, opondo-se ao modelo
tradicional e estabelecem a passagem da crianca por meio de estagios de
desenvolvimento.

Grandes séao as discussdes em torno das teorias de Vygotsky e Piaget, e
muitos sdo os embates entre os educadores vygotskyanos e piagetianos, pois é
possivel constatar suas convergéncias e divergéncias, dividindo assim a opinido dos
profissionais da educacdo. No entanto, ndo € o objetivo de nossa pesquisa optar
entre uma das duas teorias, mas de apenas apresentar 0s conceitos e as
contribuicbes relevantes de tais tedricos, que hoje sdo um dos maiores
influenciadores da educacéo.

Outro protagonista € o educador Freinet (1896-1966), defensor da
extrapolacdo dos limites da sala de aula e da integracdo as experiéncias vividas em
seu meio social. Enfatizou as atividades cooperativas, manuais e intelectuais.
Interessante que embora n&o trabalhou diretamente com criancas pequenas,
impactou préticas didaticas em creches e pré-escolas em varios paises.

O periodo pés-Segunda Guerra Mundial (1939-1945) traz o reconhecimento

de que a crianca possui direitos, expressos na Declaracado Universal dos Direitos da
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Crianca, promulgada em 1959 pela Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU), criada
em 1945.

Oliveira informa: “em paises como os Estados Unidos, a educacao infantil
combinou periodos de expanséo e retraimento, em virtude de posicfes socialmente
defendidas em face da mulher, até recentemente confinada no ambiente doméstico

[...]" (2007, p. 78), depois complementa que

guando os movimentos feministas, cada vez mais atuantes no
decorrer do século XX, passaram a reivindicar creches para
possibilitar igualdade de oportunidades de trabalho para as maes,
receberam pouco respaldo dos especialistas em desenvolvimento
infantii e em psiquiatria, os quais [...] se posicionavam contra a
precoce separacao entre a mée e a crianca. (OLIVEIRA, 2007, p. 80)

Logo vieram mais descobertas cientificas relevantes sobre o desenvolvimento
infantil que abalaram as praticas familiares e as creches e pré-escolas, tendo como
principais influenciadores e acdes: o construtivismo de Kamii, a psicogénese da
lingua escrita de Ferreiro e os estudos psicoldgicos e psicolinguisticos com bebés de
Trevarthen e Bruner. Também contribuiram para a educacdo dos pequenos, alguns
soci6logos e antropélogos que elaboraram concepcfes e praticas educativas
inovadoras.

Como retrata Oliveira (2007, p. 81):

A atual etapa reconhece o direito de toda crianca a infancia. Trata-a
como “sujeito social” ou “ator pedagdgico” desde cedo, agente
construtor de conhecimentos e sujeito de autodeterminagéo, ser ativo
na busca do conhecimento, da fantasia e da criatividade, que possui
grande capacidade cognitiva e de sociabilidade [...].

Hoje, os sistemas de Educacao Infantil de diferentes paises divergem quanto
ao(s): percentual de criancas atendidas nas diversas faixas etarias’® que a
compdem; niveis de investimentos feitos, conforme as politicas publicas aplicadas;
principios pedagdgicos defendidos; objetivos educacionais propostos; as formas de
organizacdo (espacos, horarios, rotina); a formacdo inicial e continuada dos
profissionais dessa area e suas praticas educativas e o estabelecimento dos critérios

minimos de qualidade oferecidos as criangas por meio de avalia¢cdes especificas.

® Podem ocorrer distingdes quanto a faixa etaria da Educacéo Infantil de um pais ao outro,
assim como, a partir de que idade ocorre a obrigatoriedade do ensino.
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Concordamos com Oliveira ao afirmar que “o debate ndo esta mais centrado
em se deve haver investimento na area de educacéao infantil, mas em por que e para
guem ela existe e como organiza-la para oferecer servicos de qualidade” (2007, p.
82, grifo da autora).

Também consideramos que toda a trajetéria, todas essas questdes que
envolvem a Educagao Infantil levam a grandes desafios e essenciais tomadas de
decisfes para essa inicial e importante etapa da vida humana. Muitos dos desafios
ja foram vencidos e resultados significativos foram obtidos, mas sempre haveréo
novos desafios, visto que a humanidade traca seus rumos mediante os avancgos, e
porgque nao dizer, até retrocessos em relacdo as perspectivas do século XXI.

A partir desta primeira retrospectiva, a seguir colocamos o Brasil no cenario
da Educacdo Infantil, tentando estabelecer uma trajetéria histérica diante da

Educacéo do pais.

1.4 Educacéo Infantil no Brasil: trajetdria, avancos e retrocessos

O Brasil vem acompanhando a histéria da Educacao Infantil de outros paises,
principalmente dos europeus, e constituindo a sua prépria historia.

Infelizmente, ndo podemos deixar de mencionar que a histéria das criancas
brasileiras denota um passado tragico. Azevedo (2013) retoma o resgate histérico
feito por Del Priore (2006). Um passado marcado por abandono de bebés'’; venda
de criangcas escravas; criancas acometidas por enfermidades e violéncias, desde
gueimaduras, fraturas a abusos sexuais.

Azevedo (2013) nos conduz a resgatar as origens do “sentimento de infancia”
em nosso pais, bem como, os diversos tipos de atendimento infantil oferecidos em
cada época, identificando concepcdes e propostas destinadas as criangas
desfavorecidas economicamente.

No Brasil, durante o periodo colonial, os jesuitas foram o0s primeiros a

reconhecer a especificidade da infancia. Ao estudarmos a histéria, podemos concluir

7 Muitos deles deixados nas “rodas dos expostos” - Sistema de assisténcia criado para
criangas abandonadas. No Brasil, existiu do periodo colonial até a década de 1950. A “roda”
era um cilindro giratério de madeira encontrado em mosteiros e conventos, garantindo o
anonimato e evitando o aborto ou o infanticidio.
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gue a relacdo deles com as criancas foi paradoxal, pois, embora as viam como seres
graciosos e vulneraveis, acreditavam numa educacédo fundamentada numa disciplina
rigida. No entanto, a “aculturagéo indigena” ndo ultrapassava a infancia dos indios,
visto que os adolescentes voltavam para os costumes dos pais. Essa realidade fez
com que 0s missionarios jesuitas deixassem de transformé-los em cristdos e
passassem a investir na instrucao.

A origem das instituicbes brasileiras de atendimento infantil, de carater
assistencial, data da primeira metade do século XVIII, porém, quanto a origem das
“creches”, Azevedo sistematiza ideias de Kuhlmann Jr., mas antes nos informa: “as
creches surgiram no Brasil no final do século XIX” (AZEVEDO, 2013, p. 58), todavia,
“as creches e pré-escolas iniciaram seu processo mais recente de expansdo na
década de 1970 (p. 64), século XX.

Assim, Azevedo aponta que “até meados do século XIX, isto €, desde o
descobrimento até 1874, pouco se fazia no Brasil pela infancia desditosa, tanto no
que tange a protecdo juridica quanto as alternativas de atendimentos existentes”
(2013, p. 54, grifo da autora).

A mudanca vai ocorrendo aos poucos no periodo da abolicdo da escravatura,
segunda metade do século XIX, momento em que muitos migraram para a zona
urbana e o pais caminhava para a proclamacdo da Republica. Por um lado,
aumentou-se o numero de criangas abandonadas e por outro, resultou na criacdo de
creches, asilos e internatos.

A preocupacao até entao era assistencial. Oliveira (2007, p. 92) expde que

[...] o projeto social de construcdo de uma nagdo moderna, parte do
ideario liberal presente no final do século XIX, reunia condicbes para
gue fossem assimilados, pelas elites do pais, 0s preceitos
educacionais do Movimento das Escolas Novas, elaborados no
centro das transformacg6es sociais ocorridas na Europa e trazidos ao
Brasil pela influéncia americana e européia. O jardim-de-infancia, um
desses “produtos” estrangeiros, foi recebido com entusiasmo por
alguns setores sociais.

A politica de adogéo de “jardim de infancia” no Brasil trouxe polémicas. Os
criticos compreendiam como locais de mera guarda e os defensores acreditavam em
suas vantagens para o desenvolvimento infantil. Outro embate € que muitos

consideravam que nao deveriam ser mantidos pelo poder publico. Em 1875 e 1877
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criam-se os dois primeiros jardins de infancia privados e apenas em 1896 é criado o
primeiro publico.

Aqui em nosso pais, as fabricas da época também tiveram de empregar
mulheres, levando algumas delas a decidirem onde ou com quem deixariam seus
filhos enquanto trabalhavam. Tal conjuntura trouxe entraves nas relagdes entre
patrbes e trabalhadores que geraram sindicatos para lutarem por seus direitos.
Algumas conquistas se deram com conflitos, tendo como uma das reivindicacdes a
criacdo de creches, escolas maternais e parques infantis.

A criacao do Instituto de Protecao e Assisténcia a Infancia do Brasil, em 1899,
desencadeou o surgimento de varias instituicdes de atendimento infantil como
creches e jardins de infancia.

O Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia ocorreu no Rio de
Janeiro em 1922, propiciando regulamentacbes do atendimento de criancas
pequenas em escolas maternais e jardins de infancia. Alguns educadores
preocupados com a qualidade do trabalho pedagdgico trouxeram esta questédo
educacional para as discussdes politicas nacionais, apoiados pela burguesia
industrial.

O documento denominado Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
surgido em 1932, defendia varios pontos, dentre eles “a educacado pré-escolar,
instituida como a base do sistema escolar” (OLIVEIRA, 2007, p. 98). A autora nos
conta que os jardins de infancia eram destinados as criangas dos grupos sociais de
prestigio e os parques infantis as criancas dos meios populares. Visualizamos a
distincdo™®: atendimento educacional (educar) a criancas ricas e atendimento
assistencial (cuidar) a criangas pobres.

Como as iniciativas governamentais prosperaram ha area da saude,
previdéncia e assisténcia, isso na década de 40, o atendimento as criancas
pequenas era vinculado a saude, havia muita intervencdo de sanitaristas, inclusive
as creches eram planejadas como instituicAo de salde, ou seja, toda a sua
organizacgao levava a preocupacdo com a higienizacao.

No inicio do século XX até a década de 50, surgiram algumas creches de
responsabilidade de entidades religiosas e outras de entidades filantropicas laicas,

estas em menor numero. A0S poucos, algumas receberam contribuicdes

8 Jardins de infancia/instituicdes pré-escolares oferecidas as criancas das classes sociais
média e alta, e parques infantis/creches as criancas de familias de baixa renda.
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governamentais e houve aquelas que receberam donativos de familias abastadas,
mas a preocupacgao ainda era “o cuidar”. Depois surgiram classes pré-primarias que
eram instituidas junto a grupos escolares. Oliveira (2007, p. 101) destaca: “assim, de
forma desintegrada, ocorria o atendimento as criancas em creches, parques infantis,
escolas maternais, jardins-de-infancia e classes pré-primarias”.

Percebe-se que o atendimento a criangas pequenas era reflexo dos fatores
econdmicos, politicos e sociais que a populacdo mais pobre sofria. Algumas
instituicdes foram criadas com o intuito de evitar a marginalidade e a criminalidade.

Ndo ha como ndo dizer que a crescente aplicacdo nesse atendimento
significava beneficios politicos governamentais.

A industrializacéo e a urbanizacdo, durante a segunda metade do século XX,
propiciaram o aumento do niamero de mulheres da classe média no mercado de
trabalho e “creches e parques infantis que atendiam criancas em periodo integral
passaram a ser cada vez mais procurados nao sO por operarias e empregadas
domésticas, mas também por trabalhadoras do comércio e funcionarias publicas”
(OLIVEIRA, 2007, p. 102, grifo nosso).

Todo esse quadro social refletia o dinamismo do contexto
sociopolitico e econdmico do inicio da década de 60, que seria
alterado pelos governos militares instaurados no pais a partir de
1964, com marcantes reflexos sobre a educacdo em geral e a
educacao das criancas pequenas em particular. (OLIVEIRA, 2007, p.
102-103)

E de fundamental relevancia trazermos a critica que Kuhlmann Jr. (1998, p.
202) faz quando as propostas das creches e pré-escolas se diziam “inovadoras” por
deixarem de ser assistenciais para se tornarem educativas, por isso o autor afirma:
“ndo sao as instituicdes que nao tém carater educacional e sim os 6rgaos publicos
da educacao, os cursos de pedagogia e as pesquisas educacionais que nao se
ocuparam delas por um longo periodo”.

Na década de 70, com o aumento da demanda por pré-escola, ocorreu o
processo de municipalizacdo da educacao pré-escolar publica. J& em 1972 havia
460 mil criangas matriculadas em todo o pais, embora o descrédito enquanto politica

educacional com maior impacto perdurava.
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O contexto econdmico e politico das décadas de 70 e 80 abrigou
movimentos operdrios e feministas em curso no quadro da luta pela
democratizacdo do pais e do combate as desigualdades sociais,
entdo gritantes. No processo de abertura politica que marcou o final
do regime militar, a fim de dar razdo as tensdes sociais latentes no
pais, foram adotadas medidas para ampliar o acesso da populacdo
mais pobre a escola [...] e sua permanéncia nela, garantindo a
ocorréncia de aprendizados basicos. (OLIVEIRA, 2007, p. 112)

A histéria também é marcada por uma série de programas assistenciais de
baixo custo'®, tipicos dos paises de Terceiro Mundo, estruturados com recursos
comunitarios.

Em 1985, com o término do governo militar, novas politicas foram incluidas na
elaboragdo do Plano Nacional de Desenvolvimento, em 1986, tendo a creche né&o
mais como uma questdo que envolve a familia, a mulher, mas também, o Estado e
as empresas, priorizando o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas, ja
na busca em reverter os altos indices de reprovacdo na 12 série®.

Finalmente, entre as décadas de 80 e 90, surgem legislacdes que vieram para
modificar a histéria da crianca brasileira, reconhecendo neste estudo,
principalmente, as grandes transformacdes que a area da Educacédo Infantil passou
e continua passando, a comecar pela Constituicao Federal de 1988, que traz em sua
ultima redacédo, dada pela Emenda Constitucional n°14, de 1996, em seu artigo 211,
§ 2°: “Os Municipios atuarao prioritariamente no ensino fundamental e na educacéao
infantil” (BRASIL, 1988, grifo nosso), valorizando tanto a Educacao Infantil quanto o
ensino fundamental, pois ambos fazem parte da educacao béasica.

Apés dois anos surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei n°
8069/90), que dispde sobre a protecéo integral a crianca e ao adolescente. Em 1996
temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional (LDB — Lei n°® 9394/96),
que, alids, sofre algumas novas redacdes conforme ocorrem alteracdes na
educacédo, como por exemplo, dois casos que se fazem necessarios ressaltar, estes
com redacdes dadas pela Lei n® 12.796, de 2013, no ano passado. A saber, artigo

13

4°, incisos: “I - educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17

(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma [...] Il - educacao infantil

9 Alguns programas foram denominados: “maes crecheiras’, “lares vicinais”, “creches

domiciliares” ou “creches lares”.
20 A antiga 12 série do 1° grau, atualmente corresponde ao 1° ano do ensino fundamental |.
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gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade [...]” (BRASIL, 1996, grifo
N0SSO0).

A cada passo dado despontam documentos especificos para a Educacdo
Infantil, dentre eles: o Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (1998, 3
volumes), os Referenciais para Formacédo de Professores (1999), os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacgéo Infantil (2006, 2 volumes), os Parametros
Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacéao Infantil (2006, 1 volume com
1 encarte), os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (2009), os Critérios
para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais da crianca
(2009, 22 edicéo®!), a Politica de Educacao Infantil no Brasil: Relatério de Avaliacdo
(2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil®® (2010).

Este ultimo documento articula-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Baésica, apresentando os principios, fundamentos e procedimentos
definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao,
gue visa orientar as politicas publicas, assim como, a elaboracédo, o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo de propostas pedagodgicas e curriculares de Educacao

Infantil. O documento traz uma definicdo atual para Educacéo Infantil:

Primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados
e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. (BRASIL, 2010, p. 12, grifo nosso)

Em seguida, o documento traz a definicdo de “criangca”, sendo possivel

compreender sua concepgao:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

2L A 12 edicdo é de 1995, o préprio documento atual traz esta informacéao.
2 Documento lancado em 2010 referente & Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.
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Muitas foram as lutas e as reivindicacdes pelo reconhecimento dos direitos
das criangas, seguidas de conquistas e retrocessos. Podemos afirmar que a
Educacao Infantil ainda passa por uma ressignificagcdo. Como finaliza Oliveira (2007,
p. 119): “uma nova trajetdria orientada ao seu aperfeicoamento, por intermédio da
formacao e aperfeicoamento dos educadores, apresenta-se para ser coletivamente
trilhada”.

Propiciamos aos leitores dessa dissertacdo varias informacdes a respeito da
trajetéria brasileira da Educacao Infantil, que repercute na formacédo e na atuacéo

dos profissionais da area.

1.5 A formacéo dos professores da Educacéo Infantil no Brasil

A trajetdria da historia da Educacdo Infantil revela que o perfil das pessoas
gue atuam com criancas pequenas € diferente em cada época. Na verdade,
bastante pautada na constru¢gdo do bindmio cuidar-educar, dimensionada por suas
concepgdes. Azevedo (2013, p. 63) aponta que, a principio, “[...] os adultos que
lidavam com as criancas eram pessoas que ndo tinham qualquer qualificacéo,
bastava querer e gostar de criangas para cuidar delas”. Vemos que ndo é mais
possivel aceitar essa situagdo, € preciso que todo profissional da educacgéo
apresente 0s requisitos minimos para provimento do cargo e desenvolva as
atribuicbes basicas para atuar com qualidade no atendimento as criancas de 0 a 5
anos de idade.

A valorizagdo da Educacéo Infantil somente conquistara proezas se, além de
valorizar as criangas, priorizar a formacado de seus profissionais. Nesse tdpico,
propusemos a reflexdo quanto a formacdo dos professores, salientando a
importancia do papel de seus formadores.

Entre as décadas de 70 e 80 ocorreram reformas educacionais significativas
na formacédo dos professores de Educacdo Infantil. Ndo bastam a transmissao de
conhecimentos tedricos e a sugestdo de atividades a serem desenvolvidas com as
criancas oferecidas nos cursos de formacdo. Em nada contribui para a pratica

educativa submeter os futuros professores a ensinamentos descontextualizados.
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A referida autora explica o aspecto técnico dos cursos de formacao ao longo

dos anos, ou seja, o carater instrumental legitimado

[...] no curso de formacdo em algumas disciplinas como as didaticas
(ou metodologias) da Lingua Portuguesa, da Matematica, de Estudos
Sociais, das Ciéncias, que se desenvolvem, na grande maioria das
vezes, de modo a fornecer modelos (receitas) de “como ensinar” os
conteldos dessas areas de conhecimento. Por outro lado, as demais
disciplinas s&@o ministradas de forma prescritiva, como simples
aplicacao de teorias a pratica docente. (AZEVEDO, 2013, p. 70)

Azevedo (2013) ainda nos alerta quanto aos estagios supervisionados??,
afirmando que s&o superficiais?* e levam o futuro professor a uma visdo equivocada
da profissdo. De fato € impossivel prever as diversas situacdes que serdo vividas
por cada um, mas certamente, o oferecimento de uma formacao mecéanica tampouco
trard solucdes para as dificuldades que encontrardo na pratica.

A questdo é: Enquanto professores de criancas, como desenvolverao
atividades contextualizadas, significativas, se suas aulas na graduagédo foram tao
técnicas? E mais: Como oferecer aquilo que néo recebeu?

A maioria dos professores reproduz discursos como: “A pratica € bem
diferente da teoria. Nao aprendi nada disso no meu curso. Aprendi mesmo foi na
pratica”.

Outra dificuldade encontrada nos professores € a discrepancia entre aqueles
gque nédo buscam formacdo continuada, salvo quando obrigados a fazerem
(convocacdo) ou apenas para obter um aumento salarial, ndo por questdo de
aprendizagem e melhor atuacdo docente, em contrapartida, ha aqueles que
aprofundam seus estudos, ampliando sua formacdo académica, mas ndo tomam
atitudes para contribuir com a construcdo da acado docente para a educagédo do
século XXI, enfim, muitos nem transformam suas proprias praticas educativas.

Outro tedrico que traz bastante expressdo a tematica "formacdo de

professores" é Libaneo (2010, p. 77), ao que salienta:

o desenvolvimento de capacidades e competéncias reflexivas implica
um tratamento de conjunto da vida escolar, articulando eficazmente
estruturas de gestdo e organizacdo com acbes de formacgéo
continuada, projeto-pedagogico curricular, curriculo, avaliagéo,

23 Atividade principal das disciplinas de pratica de ensino.
% Submetem os futuros professores a simulagdes de sala de aula.
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associando, na formacgédo continuada, praticas formativas e situacdes
reais e trabalho, constituindo a cultura organizacional.

Na verdade, antes mesmo de expormos aqui criticas, infelizmente reais,
nesse exato momento ndo expomos somente aquilo que lemos, mas o que vivemos,
isto significa, 0 que vimos e ouvimos, muitas vezes, 0 que inclusive n6s mesmas
falamos e/ou fizemos em certas situacdes de nossa acao docente, é que agora, no
entanto, ao nos conscientizarmos, buscamos diariamente o “repensar docente” e,
concomitantemente, o “agir docente”.

Orienta-nos Azevedo (2013, p. 72, grifo da autora) que “[...] numa viséo de
formacdo docente pautada na racionalidade técnica ndo se reconhece a influéncia
da experiéncia pratica como componente da formacédo do professor” e completa
dizendo que uma caracteristica marcante desse modelo é a “total desarticulagéo
tedrico-pratica na formacao docente” (p. 72). Os proprios curriculos formativos
trazem esta separacdo que é um grande dilema. Mediante suas afirmacdes
podemos aferir como é relevante a atuacdo do formador de professores. A autora
nos alerta, quanto a formacéo inicial, o perigo que ocorre ao transformarem as
circunstancias reais em problemas ideais, visto que assim ndo serdo aplicaveis nas
situacOes praticas.

Segundo Rosa (2003, p. 40), “os cursos de formacgéo ja ndo conseguem mais
responder as demandas da sociedade e a atuacdo do professor € contestada pelos
seus equivocos e ineficiéncia na solugéo de situagbes problematicas”.

E preciso dosar a importancia tanto das teorias cientificas quanto da pratica
pedagdgica, pois, ndo se deve supervalorizar uma e desconsiderar a outra. Assim
como ndo se deve colocar o professor em maior evidéncia no processo ensino-
aprendizagem, isso ndo implica em dizer que a crian¢ca € mais importante. Perde-se
muito tempo discutindo essas polémicas.

Apoés algumas indagagbes sobre o “professor reflexivo” no Brasil, Pimenta
(2010, p. 23) afirma que somente a reflexdo n&o basta, salienta “que o professor
seja capaz de tomar posi¢cOes concretas para reduzir [...] problemas”, mas antes
instrui: “[...] ao colocar em destaque o protagonismo do sujeito professor nos
processos de mudancas e inovagdes, essa perspectiva pode gerar a
supervalorizagéo do professor como individuo” (PIMENTA, 2010, p. 22).
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E oportuno ressaltarmos outra afirmacio desta autora, portanto, de acordo
com Pimenta (2010, p. 22): “a partir da valorizacdo da pesquisa e da préatica no
processo de formacdo de professores, propde-se que esta se configure como um
projeto de formac&o inicial e continua articulado entre as instancias formadoras [...]".

Se trouxéssemos a trajetoria da formacédo do professor de Educacédo Infantil
com detalhes, notoriamente observariamos que esta sempre foi precéria e por
vezes, inexistente. Mas este percurso também nos mostra que embora muitos
possuem qualificacdo de professor, esta nem sempre € especifica para atuar na
Educacéo Infantil. Admitimos que para o trabalho com criancas pequenas € preciso
formacao adequada.

A partir do ano de 2013, a LDB traz a seguinte redacéo para o Art. 62:

A formacéo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996)

Azevedo relata que “o curso de magistério em nivel médio é, ainda, a
exigéncia de formacdo minima para o professor de Educacao Infantil, que abrange
também a formagéo para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental” (2013, p.

76, grifo nosso) e arremata:

Independentemente do nivel, médio ou superior, geralmente néo
contemplam aspectos especificos daquela educacéo®, ou o fazem
de forma pouco eficaz, pois enfatizam o ensino de regras e
procedimentos sem articula-los com agdes préticas. (p. 77)

Sim, € isso mesmo o que a LDB e a autora querem dizer, ou melhor, busca-se
elevar o nivel da formacdo dos professores da Educacao Infantil, porém, ainda se
admite como formacdo minima aquela oferecida em nivel médio. Seria um avanco?

Se nao bastassem as muitas desarticulacdes apontadas por Azevedo, como
por exemplo: teoria/pratica; Educacao Infantil/Ensino Fundamental e cuidar/educar,
a autora aponta mais duas: professor de creche/professor de pré-escola e formacéo

inicial/formacéo continuada.

%> A autora refere-se a Educacao Infantil. Consideramos viavel colocar esta nota também.
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Assim como muitas sdo as pessoas, do meio educacional ou ndo, que
valorizam mais o profissional que atua no ensino fundamental do que na Educagéo
Infantil, também tendem a considerar mais aqueles que atuam com criancas de 4 a5
anos, os chamados professor da “pré-escola”, do que os que atuam com bebés e
criangas de até 3 anos, denominados os profissionais da “creche”, causando assim
mais desarticulacdes dentro do ensino.

Outra desarticulagdo muito séria € quanto as duas formacfes. A formacao
continuada ndo é uma pratica compensatoria da formacao inicial.

E por essas e outras razdes que Azevedo afirma que a formacdo dos
professores de Educacao Infantil no Brasil vem se desenvolvendo num contexto de
avancos, sim, mas também, de retrocessos.

Para nés, € salutar partilharmos que como as criancas de 0 a 5 anos sdo
atendidas pelo mesmo sistema, ndo simplesmente separada em “creches” e “pré-
escolas”, estruturas e nomenclaturas que reforcam a dicotomia cuidar/educar,
concordamos que devemos empregar a terminologia “instituicdo de Educacéo
Infantil”. Grande conquista, mas como a LDB ainda n&o alterou a redacéo do Art. 30,
trata-se de um retrocesso.

E claro que para acompanhar todos esses avancos, a formagdo do professor
nao pode ser excluida das mudancas, por isso, faz-se necessario, articular uma
politica que construa um novo perfil do professor de Educacdo Infantil e repensar o
curriculo da primeira etapa da educacdo basica, além de ndo se descuidar da
necessidade de integrar cuidado/educacdo. Na verdade, ambas as acbes sé&o
indissociaveis, pois, sao de igual importancia no cotidiano da Educacéao Infantil.

Outro avanco, muito atual, que pode ser constatado, é o Art. 29 da LDB, que

também sofreu nova redac¢do no ano passado:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL,
1996)

E um risco escolarizar a crianca pequena antes do tempo. Muitos ainda
esperam que a crianca saia alfabetizada da Educacdo Infantil. Alguns podem até
ndo esperar, mas desejam que isso aconteca. E preciso sim, olhar a Educagio

Infantil e a formacéo de seus professores para além da separacao “cuidar-educar’.
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Lamentavelmente, ha professores que “falam de um jeito e agem de outro”. Na
mesma linha de pensamento, como aponta Azevedo (2013, p. 100): “[...] para que os
professores possam pensar e agir coerentemente, eles precisam ter clara a sua
intencéo educativa na agcao com as criangas”.

Para que também acontecam mudancas na formacéo inicial, € necessario que
haja transformacdo nas instituicdes responséaveis por formar professores. Azevedo
(2013, p. 95) menciona que “tendéncias pedagdgicas (romantica/critica/cognitiva)
para o trabalho na Educacdo Infantii foram criadas em diferentes épocas,
influenciando, também, na formacé&o dos professores que atuam nessa area”,
momento em que sabemos que a autora se reporta ao que precisamente Kramer
(2009) expde e aprofunda quanto a tais tendéncias predominantes hoje no Brasil.
Falarmos da formacao inicial do docente é uma tarefa complexa e mais ainda sugerir

formas de intervencédo para melhora-la. Kramer (2009, p. 23) elucida:

Sistematizar as diferentes tendéncias pedagdgicas é tarefa nada
simples, principalmente se entendemos que a realidade é muito mais
rica, dindmica e contraditéria do que as tipologias ou classificacdes
gue dela fazemos. Isso quer dizer que, enquanto pratica social, a

7

pratica pedagogica € muito mais complexa do que o rétulo que,
porventura, nela colocamos. Além disso, a maioria dos professores e
de seus trabalhos ndo se encaixa facilmente em um dos tipos,
exatamente porque a pratica pedagdgica € contraditéria e esta
sempre em movimento. Por outro lado, nenhuma prética é neutra: ao
contrario, ela esta sempre referenciada em alguns principios [...] e se
volta a certos objetivos, mesmo que nao formulados explicitamente.

Segundo Azevedo (2013) é necessario que se faca ainda a distingdo entre
‘crianga” e “aluno” e defina o que é “ser um professor da Educacdo Infantil”.
Tirariamos até mesmo o artigo indefinido “um” colocado por Azevedo, para darmos
melhor precisé@o ao conceito: O que é ser professor da Educacéao Infantil? Quando
trabalhamos nesta area da educagéo, trabalhamos com a “educacéo da infancia”.

Visto que a presente pesquisa tem como sujeitos, duas professoras e duas
educadoras adjuntas infantis de uma escola municipal de Educacao Infantil,
consideramos necessario abordar, no ultimo subitem deste capitulo, algumas
informacdes relevantes sobre a primeira etapa da educacédo basica e a formacéo de
seus profissionais no municipio de Aragatuba.
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1.6 Educacado Infantii e a formacdo de professores e educadores de
Aracatuba/SP

Consideramos de suma importancia, expressar, mesmo que brevemente, por
ndo ser o nosso maior enfoque, o contexto educacional publico em que hoje se
encontra a Educacéo Infantil no municipio de Aracatuba, a fim de que os leitores
possam se inteirar dos nossos sujeitos da pesquisa e objeto de estudo desde o
primeiro capitulo, assim, quando nos acompanharem durante os capitulos
reservados para a pesquisa de campo e a analise dos dados coletados, melhor
associarao teoria-pratica e compreenderdo os resultados obtidos, as consideracdes
finais a que chegamos e, quem sabe, estardo em concordancia ou discordancia
conosco. Mas esse é 0 nosso intuito, fomenta-los a pensar e a agir sobre tudo o que
for apresentado aqui.

Aracatuba € uma cidade do interior paulista, localizada a aproximadamente
163 km do municipio de Presidente Prudente, cidade da universidade que apoia
nossa pesquisa.

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Aracatuba €
responsavel por quarenta e uma® (41) instituicdes que oferecem a Educac&o Infantil
publica a criancas de 0 a 5 anos de idade. Dessas 41, quatro (04) instituicdes sé@o
rurais, portanto, os prédios abarcam as duas etapas da educacdo basica, a
Educacao Infantil e o ensino fundamental | (1° ao 5° ano); ha trés (03) instituicbes
filantropicas, as quais oferecem apenas o atendimento a criangas de até 3 anos,
referidas como “creches”’; trinta e quatro (34) instituicbes de Educagéo Infantil,
sendo duas (02) delas exclusivamente de “periodo integral”. A LDB traz em seu art.
31: “A educacao infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns”, 0 que nos interessa, alinea “lll - atendimento a crianca de, no minimo, 4
(quatro) horas diarias para o turno parcial®®
integral” (BRASIL, 1996, grifo nosso).

e de 7 (sete) horas para a jornada

6 Dado atualizado no final deste ano de 2014.

?’ Lembrando que até mesmo a LDB emprega os termos “creches” e “pré-escolas’,
separando a faixa etaria de 0 a 3 e 4 a 5, o que sendo de 0 a 5, d& o direito de dizer
“Educacao Infantil”.

% A Lei Complementar (LC) de Aragatuba emprega os termos “periodo integral” e “periodo
parcial” que equivalem a “jornada integral” e “turno parcial” na LDB.
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Neste sentido, o objetivo geral foi investigar como se processam as praticas
de leitura e contacdo de histérias de duas professoras e duas educadoras adjuntas
infantis que atuam com 0s mesmos grupos de criancas de 4 e 5 anos de idade em
uma escola de Educacdo Infantil, de periodo integral, do Sistema Municipal de
Ensino de Aracatuba, sabendo-se que pela manh&d as duas turmas de criancas
permaneciam com suas devidas professoras e a tarde essas turmas se juntavam e
ficavam com uma das educadoras, ora com uma ora com outra, dependendo do dia,
organizavam-se.

Um dos nossos maiores questionamentos sempre foi: Serd que o0s
profissionais da educacdo, responsaveis por essas criancas, consideram o fato
delas ficarem diariamente, o dia todo na escola? Quanto ao foco de nossa pesquisa:
Sera que reconhecem a importancia da Literatura Infantil para o desenvolvimento
integral e até mesmo para a contribuicdo na construgcdo da personalidade das
criangas? Por ficarem mais tempo dentro da instituicdo do que as criancas de tempo
parcial, as de periodo integral recebem mais estimulos para se despertarem para a
leitura?

Os questionamentos ndo param por ai. Tais profissionais, que atuam
diretamente com as criangas, possuem formacdo adequada? Se possuem, havia
uma disciplina referente a tematica “Literatura Infantil, praticas de leitura e contagéo
de historias” em seus cursos de formacao inicial? Costumam preencher as lacunas
deixadas por suas graduacgOes, fazendo cursos de formac&o continuada?
Compreendem que nao é possivel despertar nas criancas “aquilo que nao € vivido e
sentido” pelos adultos? Estariam dispostas a transformar suas concepcdes e
praticas educativas, se necessario for, em prol da qualidade da Educacao Infantil a
ser proporcionada as criancas pequenas? E por ai vdo 0s nossos questionamentos.

Responderemos a maioria destas indagacdes no decorrer dos capitulos 3 e 4,
assim como nas consideracdes finais, porque sao respostas dadas mediante
resultados obtidos por meio da pesquisa analisada em campo e embasada com as
teorias que este estudo enfatiza.

Na introducdo dessa dissertacdo, ja haviamos adiantado que o “educador

adjunto infantil” era denominado, em termos legais, como “auxiliar de recreacao” e
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no dia a dia da escola, chamado de “recreacionista”. Como muitos indicam, “o0 nome
precisa dizer o que representa”, isto €, esses profissionais tém a principal funcao, na
verdade, uma de suas atribuicbes segundo a Lei 204/2009, de “desenvolver
atividades de recreagdo” com as criangas que no periodo oposto ja “estudaram” com
as professoras. A literatura seria uma atividade de recreacao? Se literatura é deleite
e recreacdo € prazer, por que ndo? Entdo: Oferecem a Literatura Infantil as
criancas? Como fazem?

Ao educador adjunto infantil ndo se exige formacdo em nivel superior, nem
mesmo o antigo Magistério, na época, ensino do 2° grau, agora, equivalente ao
ensino médio. A referida lei ja prevé a substituicdo do educador adjunto de creche e
do educador adjunto infantil pelo agente de desenvolvimentos infantil (ADI),
aprovando sua entrada somente por meio de concurso publico de provas e titulos —
nomeacao e preenchendo 0s requisitos minimos para provimento do cargo se tiver o
curso Normal Superior ou licenciatura plena em Pedagogia. Enfim, havendo vaga
sdo convocados a assumirem o cargo. Futuramente, todos os educadores, de
creches e infantis, serdo substituidos pelos ADIs, assim, estes cargos serao extintos.

Depois de estudarmos com afinco a obra de Azevedo (2013), que nos
propiciou uma visdo melhor, concluimos: Quando deixaram de ser chamados de
“bercaristas” e “auxiliar de recreacao” para receberem o nome de “educadores” isso
foi visto como um avanco, reconhecendo a importancia que eles também
desenvolvem junto as criangas, portanto, igualdade comparada a pratica dos
professores. Por outro lado, recebendo a terminologia educador adjunto “de creche”
para aqueles que estdo junto as criancas de 0 até 3 anos e educador adjunto
“‘infantil” junto as de 4 e 5 anos, continuaram a reforcar a separacao ainda existente
na Educacgédo Infantil, com o perigo de o primeiro fortalecer o caréater assistencial e o
segundo contribuir com o carater educacional. Assim, inspiradas nas reflexdes de
Azevedo, temos duvidas se foi um avanco ou um retrocesso. De qualquer forma, a
substituicdo pelos ADIs, a maioria licenciados em Pedagogia, pode ser
compreendida como um grande avanco.

Entretanto, ser& mesmo que todos os profissionais que possuem uma
formacdo, vista como adequada, de fato sdo melhores profissionais do que aqueles
rotulados como desqualificados? E o0 que pensarmos daqueles que por si mesmos
buscam a formacdo n&o exigida para a ocupacao de seu cargo? E mais: Alguns
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destes podem até apresentar uma melhor atuacdo que certos professores que ja
possuem pos-graduacgao lacto sensu?

Desculpem-nos por trazer tantas indagacg6es, por hora, sem respostas. Mas
sdo essas questdes que nos moveram, causando o imenso desejo de ter
pesquisado, pelo menos em uma realidade escolar, o que talvez como amostragem,
seja semelhante ao que acontece com as demais parcerias “professor-educador”, ou
nao.

Rarissimos sé@o os professores do Sistema Municipal de Educacédo de
Aracatuba que possuem formacdo em educacdo apenas em nivel médio, mesmo
porque, sdo professores que prestaram concursos publicos anteriores, ja que os
altimos que tiveram exigiram formacdo em nivel superior, segundo a Lei 204, anexo
II, o requisito minimo para provimento do cargo de PEB | é: “Curso Normal Superior
ou Licenciatura Plena em Pedagogia, com habilitacdo para o magistério nas séries
iniciais do Ensino Fundamental ou habilitacdo em Educacao Infantil” (ARACATUBA,
2009). No entanto, contamos com professores e ADIs formados em Pedagogia, e
varios educadores também, estes ultimos, por decisdes préprias, situacdo esta,
rumo a construcdo de um novo quadro dos profissionais da Educacao Infantil em
Aracatuba. Grandes conquistas que devem levar ao avanco da educacéo oferecida
as criangas pequenas.

Ocorreram outras conquistas, como por exemplo, a equipe de orientacao
pedagodgica também oferece cursos de formagéo continuada para os educadores,
além dos especificos para professores e coordenadores pedagdgicos®. Sem contar
outras acbes educativas, como reunides e visitas pedagogicas. Porém, nao
compartilharemos assuntos que ultrapassam os objetivos dessa pesquisa.

Antes de explanarmos como foi a nossa pesquisa de campo e,
consequentemente, 0s nossos resultados, consideramos primordial o capitulo 2
dessa dissertacdo, momento em que traremos preciosos estudos e ideias
respaldados em autores renomados na area de Literatura Infantil e especialistas em
praticas de leitura e contacdo de histérias, podendo sentir a articulacdo teoria-

pratica.

2 Também participam dos cursos, os diretores que ndo possuem coordenadores por conta
da exigéncia do numero de criancas/alunos para que haja a funcdo de PCP na UE.
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2 LITERATURA INFANTIL: LINGUAGENS, LETRAMENTOS, FORMACOES
LEITORAS E PRATICAS

Tive a felicidade de conviver, ainda na primeira infancia,

com um grande formador de leitores e de crescer

em uma comunidade de leitores, na qual, cotidianamente,
compartilhava leituras com outros aprendizes de diferentes idades.

As interacBes que se deram nesse espaco de partilha de significados
sdo marcas indeléveis de minha formacéo, que carrego

como a mais preciosa heranca que me foi legada.

Vitéria de Faria®

Abordamos no capitulo 1, tematicas que envolvem a Educacao Infantil e
dedicamos o capitulo 2 para versar assuntos coligados a Literatura Infantil.

Trataremos da linguagem oral, especificadamente, e, de certa forma da
escrita, com isso, ndo poderiamos deixar de discutir sobre letramento, enfatizando, o
letramento literario.

Consideramos de suma importancia apresentar, embora ndo de modo
aprofundado, a trajetdria da Literatura Infantil.

No entanto, temos como grande enfoque a formacao leitora, a comecgar pela
dos professores/educadores e, em especial, a das criangas da Educacao Infantil e,
concomitantemente, ressaltaremos a¢c6es educativas por meio de praticas de leitura

e técnicas de contacao de historias.

2.1 Linguagem Oral (e Escrita) na Educacéo Infantil

Assim como o ensino fundamental®! oferece aos alunos contetidos minimos a

serem ministrados mediante disciplinas obrigatérias, inseridas em uma grade

% Relato de Vitéria Libia Barreto de Faria extraido de seu artigo “Memérias de leitura e

educacéo infantil”.
31 Como em legislagBes e alguns documentos da educagdo, mantivemos o termo “ensino
fundamental” com as letras iniciais minusculas, jamais com a intencdo de desprestigiar,
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curricular, as praticas pedagoégicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras,
garantindo experiéncias. Enquanto na segunda etapa da educacéo basica temos o
ensino da Lingua Portuguesa, nossa lingua materna, a primeira etapa visa o
desenvolvimento das diversas linguagens, dentre elas, a oral, que, por fim, reflete na
linguagem escrita.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil mencionam que
0s eixos do curriculo buscam garantir experiéncias as criancas, inclusive, tal
documento apresenta doze experiéncias®, porém, escolhemos apontar quatro delas

a sequir.

Garantir experiéncias que: Promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga; Favoregcam a imersdo das criangas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramética e musical,
Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e
interagcdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e @éneros textuais orais e escritos; Promovam o
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de mdasica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danga, teatro, poesia e literatura; (BRASIL, 2010, p. 25-
26, grifo nosso).

Faz-se necesséario, que as instituicbes de Educacdo Infantil, durante a
elaboracdo da proposta curricular, estabelecam modos de integracdo de todas as
experiéncias apontadas nas Diretrizes.

Gostariamos de esclarecer que todas séo relevantes para o desenvolvimento
integral da crianca de 0 a 5 anos de idade, apenas ressaltamos as experiéncias
referentes as linguagens oral e escrita, porque vao ao encontro dos estudos
expostos em nossa pesquisa.

Outro documento do MEC, que reitera a preocupacdo com a formacédo
integral da criangca sdo os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgao

apenas optamos ressaltar a “Educacéo Infantil” por ser a etapa da educagédo basica de
enfoque de nosso estudo.

% Quanto as Diretrizes, optamos utilizar as citagdes do documento enviado pelo MEC em
2010, mas, faz-se necessario explicar que se referem a Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro
de 2009, que fixa essas Diretrizes, portanto, tais experiéncias sdo expressas no Art. 9°
dessa Resolucédo, mais precisamente, seguindo a ordem transcrita, nos incisos I, II, Il e IX.
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Infantil, que, alias, ao mencionar a integracdo dos aspectos, curiosamente

acrescenta o termo “linguisticos” aos aspectos cognitivos. Vejamos:

As propostas pedagoégicas das instituicbes de Educacgéo Infantil
promovem as praticas de cuidado e educacdo na perspectiva da
integracdo dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linglisticos e sociais da criangca, entendendo que ela é
um ser completo, total e indivisivel. (BRASIL, 2006, v. 2, p. 32, grifo
Nosso)

Sabemos que quando as legislacbes e o0s documentos educacionais
empregam o vocabulo “cognitivo”, nele esta contido todos os tipos de conhecimento,
inclusive o linguistico. Fato interessante € o documento destacar o conhecimento
linguistico. Bajard (2007, p. 41), de uma maneira nada convencional, complementa:
“a riqueza da lingua oral se acrescenta a da escrita que, por sua vez, vai participar
da educacdo da pessoa em todas as suas dimensdes, imaginaria, cientifica,
espiritual, civica, mas também linguageira e cognitiva® e, mais adiante conclui, “a
lingua oral é intimamente enraizada na pessoa” (p. 85).

Embora ndo iremos problematizar questdées como: A linguagem oral na
Educacao Infantil € mais importante que a linguagem escrita? Tampouco: Alfabetizar
na Educacdo Infantil ou no ensino fundamental? Consideramos necessario enfatizar
gue ndo é possivel desarticular a linguagem oral da escrita, pois sdo agregadas,
assim como, quando a linguagem oral € muito bem desenvolvida com as criancgas,
desde a mais tenra idade, esta refletira na préopria linguagem escrita.

O Sistema Municipal de Educacdo de Aracatuba concebeu o Referencial
Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil** (RCNEI) como um guia de reflexéo
sobre os objetivos, 0os contetdos e as orientacdes didaticas referentes a cada eixo
de trabalho, na pretensdo de colaborar com a pratica educativa desenvolvida pelos
profissionais que atuavam diretamente com criancas de 0 a 6 anos, hoje, de 0 a 5
anos, culminando na melhoria da Educagéo Infantil.

Linguagem Oral e Escrita € um dos eixos de trabalho basico sugerido pelo
RCNEI, relativo ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo, para contribuir

* Documento que integra a série dos Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) e atende as determinacbes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei 9394/96. Este material, de cunho
educacional, serve para auxiliar os profissionais da Educacao Infantil na realizacdo do
trabalho educativo diario junto as criangas pequenas.
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na formacgéo do sujeito, promovendo experiéncias significativas de aprendizagem da
lingua materna. As instituicdes de Educacdo Infantil se tornam um dos espacos
possiveis de ampliacdo das capacidades de comunicacao e expressao, associadas

as quatro competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.

Ao se considerar as criancas ativas na construcao de conhecimentos
[...] hd uma transformacd@o substancial na forma de compreender
como elas aprendem a falar, a ler e a escrever. A linguagem oral
possibilita comunicar idéias, pensamentos e intengdes de diversas
naturezas, influenciar o outro e estabelecer relagbes interpessoais.
Seu aprendizado acontece dentro de um contexto. (BRASIL, 1998, v.
3, p. 120-121)

Quanto mais os pequeninos puderem contar o que |lhes ocorre, falar em
situacBes diferentes, (re)contar histérias, dar recados, explicar jogos, pedir
informacbes, melhor poderdo desenvolver essas capacidades comunicativas. As
hipéteses elaboradas por cada crianca, em seu processo de construcao de
conhecimentos, dependem do grau de letramento de seu ambiente social, o qual
acontece por meio de diversos tipos de intercambios sociais que Ihe sdo permitidos,
didlogos com adultos e criancas de diversas idades, e intera¢cdes com varios objetos
de conhecimento, oportunizadas pelo meio em que vivem.

Segundo o referido documento (BRASIL, 1998, v. 3, p. 133, grifo nosso), eis
que: “a oralidade, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma integrada e
complementar, potencializando-se os diferentes aspectos que cada uma dessas
linguagens solicita das criangas”. No RCNEI, volume 3, os conteudos a serem
trabalhados com as criancas de 4 a 6 anos (até entdo) sdo apresentados em trés
blocos: “Falar e escutar”, “Praticas de leitura” e “Praticas de escrita”.

Nao podemos deixar de mencionar que antes de estudarmos Azevedo (2013),
desconheciamos a polémica em torno do Referencial. A autora esclarece que esse
documento vacila quando encaminhado aos professores de Educacéo Infantil como
um instrumento “orientador” para o seu trabalho, enquanto na verdade, o texto
introdutério diz que o objetivo € “auxiliar”. Também compartilha outras polémicas
como: o risco de escolarizacdo precoce da crianca pequena; a Educacéo Infantil
tratada como ensino, implicando num retrocesso; a concepc¢ao de crianca referente
a sujeito visto como aluno e uma fundamentacdo tedrica confusa e pouco

aprofundada. Azevedo (2013, p. 88) argumenta que
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[...] apenas uma minoria concordou com o documento considerando-
o relevante e adequado como estava, os demais (a maioria) fizeram
criticas a forma e ao conteudo do documento, dando diferentes
sugestdes de reformulacéo.

Observem que a autora ressalta que o documento deve ser revisto,
reformulado, de modo algum quis dizer desconsiderado, suspenso, assim, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii sdo de carater
mandatorio, Azevedo (2013, p. 91) ratifica: “as referidas diretrizes né&o
desconsideram a elaboragcdo do RCNEI [...]". Por todas estas razbes, ao
escolhermos o Referencial como um dos documentos especificos da Educacao
Infantil incluso em nosso aporte tedrico, tomamos o cuidado de ndo emprega-lo
naquilo que diz respeito aos temas polemizados, optamos entdo, utilizar suas
citacdes sobre informacfes que consideramos precisas quanto as linguagens oral e
escrita.

Concordamos quando o RCNEI aponta que uma das tarefas da Educacao
Infantil € ampliar e integrar a fala das criancas em contextos comunicativos
diversificados e ricos, como por exemplo, conversas cotidianas, canto de musicas,
contacdo/reconto de historias e participagdo em brincadeiras espontaneas para que
elas se tornem competentes como falantes.

Também consideramos, que a participagcdo em situacdes diversas de uso da
linguagem, a escuta da leitura em voz alta feita pelo adulto e o0 manuseio de livros de
Literatura Infantii e de outros diversos portadores de textos, realizados pelas
criangas, desde muito pequenas, podem construir uma relagcéo prazerosa da crianca
com a leitura.

Os Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil®*

(2009), outro documento
especifico langado pelo MEC, traz na parte “Dimensbes”, mais precisamente na
Dimenséao Multiplicidade de experiéncias e linguagens, reflexdes sobre o indicador
Criancas tendo experiéncias agradaveis, variadas e estimulantes com a linguagem

oral e escrita. Na verdade, o referido documento pontua sete questionamentos,

* Trata-se de um instrumento de autoavaliacdo da qualidade das instituicbes de Educacéo
Infantil que visa contribuir com praticas educativas que respeitem os direitos fundamentais
da crianca, ajudando a construir uma sociedade mais democrética e incentivando a melhoria
da qualidade da primeira etapa da educacgéo basica.
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sendo seis referentes aos procedimentos das professoras® com as criancas, como,
por exemplo, se: leem livros diariamente, de diferentes géneros; contam historias
diariamente; incentivam a manusear livros, revistas e outros textos; criam
oportunidades prazerosas para o contato com a palavra escrita; adotam a pratica de
conversar com 0s bebés e as criancas pequenas em diferentes situacoes,
mantendo-se no mesmo nivel do olhar da crianca, inclusive nos momentos de
cuidados diarios (Unica questdo que acrescenta “professoras e demais
profissionais”); incentivam as criangas maiores™, individualmente ou em grupos, a
contar e recontar histérias e a narrar situacdes. E quanto as criangas, traz apenas
uma pergunta: “[...] sdo incentivadas a ‘produzir textos’ mesmo sem saber ler e
escrever?” (BRASIL, 2009, p. 43).

Essas questdes trazidas pelos Indicadores proporcionam certa compreensao
do processo de letramento que deve ser desenvolvido com as criangas pequenas,
pelo menos o basico, e saber o que é considerado importante acontecer, segundo
esse documento, dentro das instituicbes de Educacéo Infantil, mediante avaliacédo
gue visa descobrir o quanto de qualidade que ha na educacdo que € oferecida as
criancas da primeira etapa da educacéao basica.

Reconhecemos que ndo ha& como pesquisar assuntos concernentes a
‘linguagem oral e linguagem escrita, Literatura Infantil, formacgéo leitora, praticas de
leitura e contacdo de histérias” sem estudarmos “letramento” e, no nosso caso,
“‘letramento literario”. Por isso, no tdpico a seguir trataremos dessa tematica. A
saber, aprofundamos nas obras de dois especialistas no assunto, utilizamos Magda
Soares (2012) para as definicdes de “letramento” e Rildo Cosson (2011) para
“letramento literario”.

Precisamos dizer que ndo ha como discorrer “letramento” sem falar em

“alfabetizacao”, portanto, fagamos juntos essa profunda reflexao.

¥ Tal documento traz no feminino: “professoras’.
% Como o documento é de 2009, especifica que as criancas maiores séo as de 4 até 6
anos, hoje, refere-se a criangas de 4 a 5 anos.
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2.2 Educacdo Infantil: do letramento ao letramento literario

A palavra “letramento” surgiu no discurso dos especialistas das areas da
Educacao e das Ciéncias Linguisticas na segunda metade dos anos 80. Ela ainda
ndo esta dicionarizada.

Segundo Kleiman (1999, p. 17), em nota de rodapé, explicou: “Pelo que
sabemos, o termo ‘letramento’ foi cunhado por Mary Kato®’, em 1986”. No ano de
1988, Leda Verdiani Tfouni®, em seu livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do
avesso, distinguiu “alfabetizacao” de “letramento”, tornando-se, desde entdo, uma
palavra cada vez mais frequente no discurso falado e escrito de especialistas.

Incorporado ao portugués, “letramento” corresponde ao inglés literacy, ou
seja, estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a escrever. Soares
(2012, p. 20, grifo da autora) salienta que s6 recentemente o oposto “alfabetismo ou

letramento” tornou-se necessario porque

passamos a enfrentar esta nova realidade social em que nao basta
apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso do ler
e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita
gue a sociedade faz continuamente — dai o recente surgimento do
termo letramento [...].

Muitas pessoas evidenciam nao saber ler e escrever, estas ndo se apropriam
plenamente das praticas sociais de leitura e de escrita.

A autora (2012) nos informa que ha diferentes tipos e niveis de letramento e
gue um adulto pode ser analfabeto, mas de certa forma, ser letrado, isto quer dizer
gue ele pode néo saber ler e escrever, porém, faz uso da escrita e envolve-se em
praticas sociais de leitura e de escrita com o auxilio de pessoas alfabetizadas.

Enfim:

Da mesma forma, a crian¢ga que ainda ndo se alfabetizou, mas ja
folheia livros, finge |é-los, brinca de escrever, ouve historias que lhe
sdo lidas, estd rodeada de material escrito e percebe seu uso e
fungéo, essa crianga € ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler

3 KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. S&o Paulo: Atica,
1986. (Série Fundamentos).

% TFOUNI, Leda Verdiani. Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso. Sdo Paulo:
Pontes, 1988. (Coleg&o Linguagem/Perspectivas).



68

e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é, de
certa forma, letrada. (SOARES, 2012, p. 24, grifo da autora)

O suporte do adulto nas préticas de letramento € fundamental, assim como no
processo de aquisicdo da oralidade, inclusive, a oralidade é objeto de muitos
estudos sobre letramento, embora considerada nova no Iléxico da Lingua
Portuguesa, a palavra “letramento” € ainda de circulagéo restrita & area académica,
na verdade, desconhecida por alguns e mal entendida por outros, talvez seja porque
entrou na nossa lingua ha pouco tempo.

Esta pesquisa deseja ressaltar que:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, préatica social, mas
com apenas um tipo de pratica de letramento, qual seja, a
alfabetizagdo, o0 processo de aquisicdo de codigos (alfabético,
numeérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promog¢ao na
escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a
rua — como lugar de trabalho —, mostram orienta¢des de letramento
muito diferentes. (KLEIMAN, 1999, p. 20, grifo da autora)

O letramento € um novo fendmeno que envolve dois outros fenbmenos
diferentes: a leitura e a escrita, ambos sdao complexos, constituidos de uma
multiplicidade de conhecimentos, habilidades e comportamentos. Para Soares
(2012, p. 46), “esse novo fenbmeno s6 ganha visibilidade depois que € minimamente
resolvido o problema do analfabetismo [..]". O letramento depende das
necessidades, demandas e do meio de cada sujeito, assim como do contexto social
e cultural. Tal fendmeno ainda € pouco percebido na sociedade brasileira. Paises
como Estados Unidos, Franca e Inglaterra apresentam indice de analfabetismo
praticamente zero, a grande preocupacao € com o0s niveis de letramento, ou seja, as
dificuldades que revelam para fazer uso adequado da leitura e da escrita.

A referida autora (2012) aponta que os paises do Terceiro Mundo alfabetizam,
mas ndo ddo aos adultos e as criancas condi¢cdes para ler e escrever. A primeira
condicdo é uma escolarizacdo real e efetiva da populacdo e a segunda € a
disponibilidade de materiais de leitura, 0s quais, muitas vezes com precos
inacessiveis, sem contar o numero pequeno de bibliotecas. Soares (2012, p. 58,
grifo da autora) faz a seguinte indagacao: “Como € possivel tornar-se letrado em tais

condigdes?”. Nossas campanhas de alfabetizagdo fracassam justamente porque
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somente visam ensinar a ler e a escrever, ndo se preocupam em criar condigbes
para que os alfabetizados possam entrar no mundo letrado.

As duas principais dimensfes do letramento sdo: a individual, vista como um
atributo pessoal e a social, vista como um fenémeno cultural.

Referindo-se a Paulo Freire, Soares (2012, p. 77) menciona: “foi um dos
primeiros educadores a realgar esse poder ‘revolucionario’ do letramento”, segundo
a autora, “Freire concebe o papel do letramento como sendo ou de libertacédo do
homem ou de sua ‘domesticagdo’™, e mais, defende que o principal objetivo do
letramento “deveria ser o de promover a mudanga social”.

Ao longo do tempo houve mudancas de concepcdo de letramento, na

verdade, ha diferentes conceitos. Conclui Soares (2012, p. 81):

[...] o conceito de letramento envolve um conjunto de fatores que
variam de habilidades e conhecimentos individuais a praticas sociais
e competéncias funcionais e, ainda, a valores ideol6gicos e metas
politicas.

Soares expde que parece impossivel a formulacdo de uma definicdo que
possa ser aceita sem restricoes.

Definir letramento € uma condigdo essencial para sua avaliagdo e medicao,
pois caso contrario, os dados obtidos serdo imprecisos, quer por meio de censos,
pesquisas por amostragem e acoes realizadas por sistemas escolares ou escolas.

Na maioria das vezes, letramento e escolarizacdo se dao simultaneamente.
No contexto escolar, o letramento € mais que um produto, € um processo.

Soares (2012, p. 86-87) alerta: “[...] talvez, o conceito de letramento adotado
pela escola esteja de certa forma em dissonancia com aquilo que € importante para
as pessoas em sua vida diaria”.

Os efeitos da relacdo entre escolarizacdo e letramento nos paises
desenvolvidos séo bastante diferentes. Nestes paises, o conceito de letramento é

bem distinto dos paises em desenvolvimento.

[...] a linha diviséria escolhida para distinguir o “alfabetizado”, o
‘letrado” do “analfabeto”, do “iletrado” varia de sociedade para
sociedade: pessoas classificadas como alfabetizadas ou letradas em
um determinado pais ndo o seriam em outro. [...] em um mesmo
pais, os conceitos de alfabetizado e analfabeto, de letrado e iletrado

variam ao longo do tempo: a medida que as condi¢cdes sociais e
econdbmicas mudam, também as expectativas em relagdo ao
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letramento mudam, e aqueles classificados como alfabetizados ou
letrados em determinado momento podem ndo sé-lo em outro.
(SOARES, 2012, p. 90)

Afirmamos: é possivel “ser alfabetizado e nao ser letrado”, assim como, “ser
analfabeto e letrado”.

Um dos maiores desafios dos paises em desenvolvimento esta no planejar,
conduzir e executar programas e campanhas nacionais de alfabetizacdo que visam
acabar com os indices alarmantes de analfabetismo.

Uma “suposi¢ao” discutivel apontada por Soares (2012, p. 99) é “de que o
letramento é aquilo que as escolas ensinam e medem e, portanto, € basicamente
adquirido por meio da escolarizagao”, permite considerar que “essa suposi¢ao ignora
a aprendizagem por meios informais ao longo da vida, em situacdes externas a
escola” (p. 99-100). Faz sentido compreender que as habilidades e as préticas de
letramento vao além das habilidades de leitura e escrita ensinadas nas escolas,
enfim, além de um letramento escolarizado.

Avaliar e medir o letramento séo tarefas complexas e dificeis, inclusive, a falta
de concordancia sobre o seu conceito, pois se sabe que varia conforme o contexto
social, cultural e politico, e, consequentemente, sobre o que deve ser avaliado e
medido, ndo exclui tal necessidade e importancia. Os indices de letramento de um
pais € um dos indicadores basicos do seu progresso, pois auxiliam a estabelecer
politicas, implantar e/ou implementar e controlar programas de alfabetizacdo e
letramento, tracar comparagdes entre paises para compreender e estudar acdes

avaliativas precisas.

Precisariamos de um verbo “letrar” para nomear a acéo de levar os
individuos ao letramento... Assim, teriamos alfabetizar e letrar como
duas acgles distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal
seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.
(SOARES, 2012, p. 47, grifo da autora)

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL,
1998, v. 3, p. 121-122, grifo n0sso):

Pesquisas na é&rea da linguagem tendem a reconhecer que o

processo de letramento estda associado tanto a construcdo do
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discurso oral como do discurso escrito. Principalmente nos meios
urbanos, a grande parte das criancas, desde pequenas, estdo em
contato com a linguagem escrita por meio de seus diferentes
portadores de texto, como livros, jornais, embalagens, cartazes,
placas de Onibus etc., iniciando-se no conhecimento desses
materiais graficos antes mesmo de ingressarem na instituicdo
educativa, ndo esperando a permissdo dos adultos para comecarem
a pensar sobre a escrita e seus usos. Elas comecam a aprender a
partir de informacdes provenientes de diversos tipos de intercambio
sociais e a partir das préprias acbes, por exemplo, quando
presenciam diferentes atos de leitura e escrita por parte de seus
familiares, como ler jornais, fazer uma lista de compras, anotar um
recado telefénico, seguir uma receita culinéria, buscar informacdes
em um catalogo, escrever uma carta para um parente distante, ler
um livro de historias etc.

Sabe-se que dependendo da relevancia que tem a escrita no meio em que a
crianga vive, assim como, da qualidade das suas interagdes com esse objeto do
conhecimento, a evolugdo de suas hipoteses de “como se escreve ou se 1&” conduz
0 processo de letramento de cada sujeito, ou seja, se de maneira mais rapida ou
mais lenta.

Nas sociedades denominadas de letradas, desde os primeiros meses de vida,
as criancas estdo em contato com a linguagem escrita. E de suma importancia que o

contato seja diversificado, despertando interesse e curiosidade por esta linguagem.

Diante do ambiente de letramento em que vivem, as criangas
podem fazer, a partir de dois ou trés anos de idade, uma série de
perguntas, [...], indicando sua reflex&o sobre a funcéo e o significado
da escrita, ao perceberem que ela representa algo. (BRASIL, 1998,
v. 3, p. 127, grifo nosso)

Voltamos a frisar, ndo estamos discutindo “Alfabetizar ou ndo na Educagéo
Infantil”, o que estamos buscando é apresentar e dialogar sobre o letramento, pois &
inerente as praticas de leitura e uso das linguagens, oral e escrita, propiciadas as
criangas nas instituicdes de Educacao Infantil.

Tampouco queremos que a Educacgao Infantil seja compreendida como uma
etapa preparatéria para o ensino fundamental. O que almejamos, ao trazer alguns
conceitos, articulados a pratica, mencionados no RCNEI, € mostrar que 0 processo
de letramento ocorre, queiramos ou n&o, positivamente ou nao, dentro das

instituicbes de Educacao Infantil, refletidas nas agbes educativas.
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Antes de compreender o sistema de escrita, as criangcas elaboram muitas

ideias e hipoteses, que na verdade sao provisérias.

[...] as hipdteses elaboradas pelas criancas em seu processo de
construcdo de conhecimento ndo séo idénticas em uma mesma faixa
etaria, porque dependem do grau de letramento de seu ambiente
social, ou seja, da importancia que tem a escrita no meio em que
vivem e das praticas sociais de leitura e escrita que podem
presenciar e participar. (BRASIL, 1998, v. 3, p. 128, grifo nosso)

E fundamental a criacdo de um clima de confianca, respeito e afeto para que
as criancas possam experimentar a necessidade e, inclusive, o prazer de se
comunicar, apoiadas em parcerias de criancas de sua idade, com criancas de outras
idades e de adultos.

O professor que |é histdrias para seus alunos tem uma boa relacdo com a
leitura e realmente tem prazer em ler, exerce o papel essencial de modelo para as
criangas.

Nas instituicbes de Educacao Infantil, o tratamento que se da a linguagem
escrita pode e deve ter como base a oralidade, num ambiente que promova
situacbes de usos reais de leitura e, consequentemente de escrita, dando
oportunidade as criangas de participarem ativa e espontaneamente, contribuira de
maneira significativa para a aprendizagem de cada crianca.

“A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros € fundamental
para a constituicdo do ambiente de letramento.” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 151).

Diante das citagbes mencionadas e tantas outras informagfes implicitas,
consideramos, de fato, muito interessante a proposta de Soares sobre “alfabetizar
letrando”.

Alguns argumentam que a literatura € um saber desnecessario, outros
pensam que nao é importante aprendé-la, pois ja conhecem tudo que lhes interessa.
Como enfatiza Cosson (2011, p. 10), “essa postura arrogante com relagcédo ao saber
literario leva a literatura a ser tratada como apéndice da disciplina Lingua
Portuguesa [...]". Foi devido a esta arrogancia por parte de alguns e indiferenca por
parte de outros, que o0 autor escreveu Letramento literario: teoria e pratica, uma
proposta de ensino da leitura literaria na escola basica com o principal objetivo de
fazer do ensino de literatura uma pratica significativa, ou seja, abordar o processo de

letramento por meio de textos literarios.
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Muitas indagacdes séo feitas em relacdo a relevancia da literatura na vida do
ser humano. Vale a pena refletir sobre o que diz este autor:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura
é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela é a incorporac¢do do outro em mim sem rendncia
da minha prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do
tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos
mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcdo. (COSSON, 2011, p. 17)

Cosson reitera suas ideias ao trazer, alias, como uma de suas epigrafes, a

reflexdo do critico literario Anténio Candido:

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura é mutilar a nossa humanidade. (CANDIDO, 1995* apud
COSSON, 2011, p.15, grifo nosso)

Por possuir esta funcdo maior, a literatura precisa ter e manter um lugar
especial nas escolas, inclusive nas instituicdes de Educacéao Infantil.

Apenas ler para as criangcas ou ler com os alunos ndo basta, hd a
necessidade de ir além desta simples leitura do texto literario, na busca em “formar
leitores capazes de experienciar toda a forca humanizadora da literatura” (COSSON,
2011, p. 29). O autor antes ressalta: “ao ler, estou abrindo uma porta entre meu
mundo e o mundo do outro” (p. 27). O letramento literario € uma pratica social.

Segundo Cosson, a interpretacdo € um ato solidario e embora 0 mesmo livro
seja lido de maneira diferente em diferentes etapas da vida, 0 que se expressa ao
final da leitura ndo sao sentimentos, mas os sentidos do texto. “E & esse
compartilhamento que faz a leitura literaria ser tdo significativa em uma comunidade
de leitores.” (COSSON, 2011, p. 28).

Um fator muito importante também apontado pelo autor € quanto as

“bibliotecas escolares”. Em muitas escolas brasileiras ndo hé este espaco educador,

% CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. Varios escritos. 3. ed. Sdo Paulo: Duas Cidades,
1995.
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guando existe, poucos profissionais sédo preparados, funcionando de maneira
inadequada ou se transformando em depdsitos de materiais escolares.

Cosson (2011) argumenta que para se atingir a maturidade de leitor, é preciso
haver um diadlogo do letramento literario com o canone, visto que se trata de heranca
cultural. Faz-se necessario que as criancas tenham acesso a obras classicas,

contemporaneas e atuais, assim, salienta:

Obras contemporaneas sdo aquelas escritas e publicadas em meu
tempo e obras atuais sdo aquelas que tém significado para mim em
meu tempo, independentemente da época de sua escrita ou
publicacéo. [...] O letramento literario trabalhara sempre com o atual,
seja ele contemporaneo ou ndo. (COSSON, 2011, p. 34).

De acordo com o autor (2011, p. 35), “o simples fato de saber ler n&o
transforma o individuo em leitor maduro”, mas a diversidade € fundamental, ou seja,
os leitores precisam ser desafiados gradativamente por leituras mais complexas,
enfim, é papel do professor ampliar os horizontes de leitura do aluno leitor, em se
tratando da Educacao Infantil, do pequeno leitor. Cosson (2011, p. 40, grifo nosso)

ratifica as palavras de Soares quando diz:

Aprender a ler é mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai
além de possuir um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser
leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam as relacdes
humanas.

E importante que o professor faca da leitura literaria uma pratica significativa
para seus alunos e isto pode e deve acontecer desde a Educacao Infantil. Essa
pratica precisa contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a mera
leitura de obras e/ou livros de Literatura Infantil. O professor precisa também ter
consciéncia que o centro do ensino da literatura € a préopria experiéncia de cada
sujeito.

O ensino da literatura deve partir, como menciona Cosson (2011, p. 47-48),
“‘do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante
para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do
aluno”.

Mediante todas estas reflexdes, é possivel observar a importancia da
literatura na formacé&o e no exercicio profissional dos professores. Fato essencial é o
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despertar destes profissionais a uma conscientizacdo de que a leitura envolve tanto
0 saber quanto o prazer.

Na verdade, ndo h4 o porqué separar o ensino da literatura do ensino da
Lingua Portuguesa, consequentemente, ndo ha motivos para desvincular a
Literatura Infantil da linguagem oral e escrita desenvolvida com as criangcas na
Educacéao Infantil.

Cada profissional da educacdo possui a sua experiéncia de leitura literaria,
bem como, esta podera contribuir pouco ou muito para as experiéncias das criancas
gue por suas maos passarem, portanto, a constru¢do da histéria de leitor de cada
sujeito dependera das interferéncias, inclusive, da escola no letramento literario de
cada um.

O proprio Cosson também salienta sobre as feiras literarias, os projetos de
literatura e as trocas de leitura, trazendo sugestdes significativas para se trabalhar o
texto literario e de maneira que poderia, ou melhor, pode ser: “um ensino com saber
e sabor” (2011, p. 75). Embora o autor se refira e propde excelentes sugestbes
principalmente ao ensino fundamental e ao médio, sua obra é de grande valia a
todos os profissionais da educacdo que queiram desenvolver o gosto pela leitura
literaria em suas criancas ou alunos, independente da etapa da educacgéo basica em
gue atuam.

Diante de tantas sugestdes, Cosson aponta: “é importante que o professor
também tenha em mente que seu propdésito é promover o letramento literario,
mostrando ao seu aluno um caminho de leitura [...]" (2011, p. 103, grifo nosso). O
autor ainda menciona que “um dos objetivos do letramento literario na escola é
formar uma comunidade de leitores” (2011, p. 104).

Relevante é compreender a literatura enquanto arte para nao usa-la como
pretexto na escola, mais especificamente, na sala de aula. A literatura € uma pratica
fundamental para a constituicdo de um sujeito da escrita, juntamente com a leitura e
a contacdo de histérias, pode-se desenvolver diversas atividades coletivas com 0s
pequenos, como representacdes gréficas, tendo o professor como escriba;
construcédo de um canto de leitura da turma dentro da sala para o manuseio livre de
obras infantis e projetos de Literatura Infantil.

Lembrando-os, que em nossa pesquisa 0 objetivo maior € investigar como se
processam as praticas de leitura e contacdo de histérias das professoras e

educadoras adjuntas infantis que atuam com os mesmos grupos de “criancas
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integrais” de 4 e 5 anos, ressaltamos, que outras questdes relevantes estao por tras
dessa descoberta. Sabe-se que ha probabilidades de por meio de tais praticas
educativas identificarmos as concepcdes de letramento que estes profissionais
possuem, assim como, ao apresentarem textos literarios infantis as criancas (se
realmente apresentaram/apresentam), também ¢é possivel identificar se ocorre o
proprio letramento literario.

Uma das preocupacfes da pesquisa € com a formacédo deste pequeno leitor,
porque nao dizer, “primeiro leitor”, que por ser uma crianga de periodo integral, isto
€, que permanece nha escola durante os periodos matutino e vespertino, o que e
como, tais profissionais da educacdo e equipe gestora (direcdo e coordenacao),
proporcionam as criancas o processo de letramento e promovem o letramento
literario.

Apds os estudos reflexivos dos conceitos dos tedricos abordados e dos
documentos especificos para a Educacdo Infantil, quanto a temética
“‘letramento/letramento literario”, foram desencadeadas algumas indagacgdes: Sera
que por estas criancas ficarem mais tempo na escola, estdo necessariamente
sujeitas a participarem de mais praticas sociais de leitura e de escrita do que
aquelas que ficam em periodo parcial? As professoras e educadoras promovem 0
letramento e o letramento literario? Quando contam e/ou leem histérias estdo
buscando formar leitores? Valorizam a literatura como uma necessidade que
humaniza? Oferecem as criangcas um ambiente de letramento?

Diante destas questbes, ndo tem como nao pensar na formacao inicial dos
profissionais da Educacéo Infantil. Sera que cursaram a disciplina “Literatura infantil”
em sua formacdo? Se a resposta for afirmativa: Era uma disciplina obrigatéria ou
optativa? Despertou neles mesmos o gosto pela leitura? Contribuiu de forma que
pudessem vincular a Literatura Infantil ao eixo Linguagem Oral e Escrita, sugerido
pelo RCNEI (nomenclatura adotada no Sistema de Aracatuba)?

Sabemos que ndo tem como despertar no outrem aquilo que nao foi
despertado em si mesmo. Se os profissionais da Educacéao Infantil (re)conhecerem a
importancia da Literatura Infanti no desenvolvimento da criangca pequena,
possivelmente promoverdo o letramento por meio, inclusive, das obras literarias
infantis.

Ao se pensar como Soares, é possivel que o profissional da Educacéo Infantil

busque a promocéao do letramento nas criangas, pois, se
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[...] o pressuposto é que quem aprende a ler e a escrever e passa a
usar a leitura e a escrita, a envolver-se em praticas de leitura e de
escrita, torna-se uma pessoa diferente, adquire um outro estado,
uma outra condi¢do. Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada
ja ndo é a mesma que era quando analfabeta ou iletrada, [...] — ndo
se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural,
mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua
insercdo na cultura — sua relagdo com 0S outros, com 0 contexto,
com os bens culturais torna-se diferente. (SOARES, 2012, p. 36-37,
grifo da autora)

O que se busca com esta pesquisa é mostrar o quao se faz necessario que 0s
professores e educadores da Educacdo Infantil reconhecam a relevancia do seu
papel durante o processo de letramento, visto que, segundo a autora, o ideal é
ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita,
subentendendo-se que a pessoa passa a viver diferente, por isso, se a literatura
humaniza, como afirmam Candido e Cosson, também sera reconhecida a
necessidade de promover o letramento literario na Educacédo Infantil por meio de

praticas de leitura e técnicas de contagao de historias.

2.3 Literatura Infantil: da formacado humana a outros interesses

Por que dissertar sobre Literatura Infantil? Porque valorizamos seu carater

formativo. Como ressaltam Girotto & Souza (2012, p. 46):

[...] a literatura infantil, assumindo a sua posi¢cdo de forma de
linguagem artistica que possibilita a interacdo entre autor e leitor,
mediada pela escrita e pela imagem — considerando que o livro é
constituido por um todo que reune linguagem verbal e ndo verbal

com significados complementares —, desempenha uma funcéo
particular para o desenvolvimento psiquico da crianca. (grifo
Nosso)

Contudo, antes mesmo de prosseguirmos na afirmacdo da relevancia da
Literatura Infantil na formacédo do pequeno leitor, aproveitamos para convida-los a
conhecer a histéria dessa literatura, acompanhando o seu percurso até os dias
atuais. Pontuaremos apenas 0s principais rumos que ela perpassou e ressaltaremos

alguns dos desafios que continua enfrentando.
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Meireles (1984), em sua obra Problemas da literatura infantil, expde que a
literatura ndo abrange apenas o que se encontra escrito, pois a palavra pode ser
apenas pronunciada, até mesmo os povos agrafos possuem a sua literatura. E
interessante que quando pronunciamos o termo “Literatura Infantil’, boa parte das
pessoas, talvez de forma inconsciente, pensam exclusivamente em “livros infantis”, é
claro que ela abrange este objeto, é claro que ela é propagada por meio desse
portador de texto, mas isso € muito pouco diante de tudo o que envolve “literatura”.
Enfim, quando a “literatura oral” € transcrita, “é¢ como registro folclérico” (p. 20).

A verdade é que muito antes da “literatura escrita” compor os acervos
literarios de casas, bibliotecas, universidades, escolas, livrarias, a “literatura oral” ja
perdurava ha séculos. Antes mesmo da Literatura Infantil ser considerada um
género literario, ja existia a “Literatura Geral’.

Mas ha grande confusdo quando se procura definir Literatura Infantil. Muitos
foram, e ainda sdo, os conflitos de opinides entre tedricos, renomados ou ndo. A
historia dessa literatura, considerada por muito tempo como “literatura menor”, é
marcada por desprestigio, precaria em muitos paises e vista até mesmo com

ceticismo por alguns. Meireles argumenta (1984, p. 20, grifo nosso):

A confusao resulta de propormos o problema no momento em que ja
se estabeleceu uma “literatura infantil”’, uma especializacéo literaria
visando particularmente os pequenos leitores. Mais do que uma
“literatura infantil” existem “livros para criangas”.

E realmente consideravel o que a autora revela, principalmente quando afirma
gue muitos livros ndo possuem atributos literarios e por isso é tarefa ardua classifica-
los dentro da Literatura Geral. Vejamos as indagacfes e, logo em seguida, as

conclusdes apresentadas por ela:

A Literatura Infantil faz parte dessa Literatura Geral? [...] Existe uma
Literatura Infantil? Como caracteriza-la? Evidentemente, tudo € uma
Literatura s6. A dificuldade esta em delimitar o que se considera
como especialmente do ambito infantil. S&o as criangas, na verdade,
gue o delimitam, com a sua preferéncia. Costuma-se classificar como
Literatura Infantil o que para elas se escreve. Seria mais acertado,
talvez, assim classificar o que elas 1éem com utilidade e prazer.
N&o haveria, pois, uma Literatura Infantil a priori, mas a posteriori.
(MEIRELES, 1984, p.20, grifo nosso)
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Assim como a histéria da Educacao Infantil se inicia no continente europeu, a
histéria da Literatura Infantil também, em ambas as trajetdrias, constatamos que
surgem no Brasil muito tempo depois. A Literatura Infantil europeia teve seu marco
em 1697, no final do século XVII, na Franca, quando Charles Perrault publicou
Contos da Maméae Gansa, destacando-se os contos de fadas, embora as Fabulas de
La Fontaine, editadas em 1668 e 1694, e As aventuras de Telémaco de Fénelon,
lancadas em 1717, também causaram um grande impulso na propagacado dessa
literatura e, concomitantemente, a sua expansao ocorria na Inglaterra.

N&o se pode esquecer, que nessa época aconteciam renovacdes em todos 0s
setores: econdmico, social, politico e ideoldgico, desencadeando transformacdes no
setor cultural. Se por um lado ocorrem 0s avancos tecnologicos e as grandes
invencgdes, por outro, aparecem as desigualdades sociais.

Com a revolugdo industrial, um novo quadro € constituido na historia da
humanidade, finalmente a criangca ganha o seu espago, em primeiro lugar no esteio
da familia, depois, obtém outras conquistas, como o surgimento de uma literatura

para a infancia. Lajolo & Zilberman (2003, p. 17, grifo nosso) destacam:

A crianga passa a deter um novo papel na sociedade, motivando
0 aparecimento de objetos industrializados (o brinquedo) e culturais
(o livro) ou novos ramos da ciéncia (a psicologia infantil, a
pedagogia ou a pediatria) de que ela é destinataria.

As referidas autoras ressaltam que as instituicbes familia e escola
colaboraram para a solidificacdo politica e ideologica da classe burguesa,
transformando-se em verdadeiros espacos de mediacdo entre a crianca e a
sociedade. Revelam também que a obrigatoriedade do ensino refletiu na
industrializacéo, visto que havia criancas trabalhando em fabricas, assim, afirmam
gue “a literatura infantil traz marcas inequivocas desse periodo” (2003, p. 18), pois,
como consequéncia, o crescimento industrial e os novos recursos tecnoldgicos
disponiveis, levam essa literatura a assumir a “condigéo de mercadoria”.

Toda essa situagédo gerada em torno da Literatura Infantil faz com que muitos
olhares se dividem, porque, se para uns isso € motivo de grande conquista, para
outros, isso tudo ndo passa de questbes politicas, gerando desconfiancas nos
tedricos e criticos literarios. Pensemos no que Lajolo & Zilberman (2003, p. 18)

disseram:
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Os lagos entre a literatura e a escola comecam desde este ponto: a
habilitacdo da crianga para o consumo de obras impressas. Isto
aciona um circuito que coloca a literatura, de um lado, como
intermediaria entre a crianga e a sociedade de consumo que se
impde aos poucos; e, de outro, como caudatéria da acao da escola, a
guem cabe promover e estimular como condicdo de viabilizar sua
prépria circulacao.

De fato, a Literatura Infantil ganha o seu espac¢o aos poucos, vai alcancando a
sua propria identidade, surgem pesquisadores comprometidos, sem contar as
premiacdes recompensadas aqueles que se dedicam a essa literatura, na verdade,
escritores que conquistaram prestigio e obtiveram o mérito de renomados nesse
género.

As autoras nos alertam sobre um ponto crucial da literatura:

[...] como a ficgéo para criangas pode dispor com maior liberdade da
imaginacdo e dos recursos da narrativa fantastica, ela extravasa as
fronteiras do realismo. [...] levada as Ultimas conseqiéncias, permite
a exposicdo de um mundo idealizado e melhor, embora a
superioridade desenhada nem sempre seja renovadora ou
emancipatoria. (LAJOLO & ZILBERMAN, 2003, p. 19)

E mais, segundo elas, a literatura para criangcas pode dar “vazédo a
representacédo de um ambiente perfeito e, por decorréncia, distante” (p. 19). Enfim,
aos que se interessam aprofundar seus estudos, é preciso conhecer todas essas
vertentes, pois, o fato de nos intitularmos “apaixonadas” pela Literatura Infantil, ndo
implica desconsiderarmos tudo isso.

O que pensar sobre toda influéncia que a escola, a sociedade e a literatura

exercem, ou melhor, podem exercer na formagéo da crianga?

Apesar de ser um instrumento usual de formacdo da crianca,
participando [...] do mesmo paradigma pragmatico que a atuagéo da
familia e da escola, a literatura equilibra — e, freqientemente, até
supera — essa inclinagdo pela incorporacdo ao texto do universo
afetivo e emocional da crianca. (LAJOLO & ZILBERMAN, 2003, p.
20)

Ao contrario do que muitos pensam, escrever livros para crianca, em se

tratando de arte literaria, € um desafio aos escritores.
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Retomando a historia da Literatura Infantil, ndo podemos deixar de mencionar
duas outras obras, do século XVIII, que também marcaram esse género, que sdo as
adaptacdes dos classicos Robinson Crusoé, de Daniel Defoe, em 1719 e Viagens de
Gulliver, de Jonathan Swift, em 1726, ambos, romances de aventuras.

No século XIX, em 1812, os irmdos Grimm editam a cole¢do de contos de
fadas, repetindo o sucesso com o publico infantil. Assim, a histéria vai comprovando
a predilecdo dos pequenos leitores por histérias fantasticas. Em 1833, Hans
Christian Andersen lanca Contos e na sequéncia temos trés célebres historias: em
1863, Alice no pais das maravilhas, de Lewis Carroll; Pindquio, de Collodi, em 1883
e adentrando ao século XX, em 1911, Peter Pan, de James Barrie.

Quem nunca ouviu falar em Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve e os
sete andes, Os trés porquinhos e O patinho feio, por exemplo? Histérias estas que
nao morrem, mesmo sofrendo adaptacdes continuam sendo transmitidas de geragao
a geracao. Até a midia cinematogréfica se reporta aos contos de fadas.

Lajolo & Zilberman (2003, p. 21) expdem que na segunda metade do século
XIX, todos autores confirmam a Literatura Infantil “como parcela significativa da
producdo literaria da sociedade burguesa e capitalista”, trazendo definigcéo,
consisténcia e continuidade a esse género. Elas nos informam que no nosso pais

nao foi muito diferente:

Por isso, quando se comeca a editar livros para a infancia no Brasil,
a literatura para criangas, na Europa, apresenta-se como um acervo
sélido que se multiplica pela reproducéo de caracteristicas comuns.
Dentro desse panorama, mas respondendo a exigéncias locais,
emerge a vertente brasileira do género, cuja historia, particular e com
elementos proprios, ndo desmente o roteiro geral. (p. 21)

A atividade editorial no Brasil se inicia oficialmente em 1808, despontando o0s
primeiros livros para criangcas, muitos deles, traducdes. Entretanto, a historia da
Literatura Infantil brasileira comeg¢a no momento histérico da proclamacdo da
Republica (1889), contribuicdo trazida pela urbanizacédo, que leva o pais a muitas
transformacdes.

Foi em 1921 que Monteiro Lobato, com a obra A menina do narizinho
arrebitado, provocou uma grande reviravolta em nossa Literatura Infantil, pois,
escrevia historias para criancas numa linguagem atrativa e compreensivel para elas.

Lobato rompeu a dependéncia com o padrdo culto, introduzindo a oralidade na fala
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das personagens e no discurso do narrador. Segundo Aguiar®® (2001, p. 21), Lobato,

com as suas obras:

mostrou que a literatura infantil assegura o status de producgéo
artistica quando se vincula ao interesse e a realidade do pequeno
leitor. Tal feito s6 tem sido possivel na medida em que o autor da
obra infantil compreende que n&o basta apenas falar sobre a crianca
a partir da sua posicédo de adulto que ja viveu essa fase da vida. E
preciso mais do que isso: colocar-se ao lado do leitor, ver o mundo
através dos seus olhos, ajudando-o a ampliar esse olhar nas mais
variadas direcdes.

Na obra “Um Brasil para criancas” (1988), outra parceria de Lajolo &
Zilberman, encontramos a trajetoria percorrida pela Literatura Infantil brasileira
zsubdividida em quatro periodos, bem como, suas caracteristicas histéricas e as
tendéncias estéticas de cada época. De 1890 a 1920: a formac&o do género infantil -
surgem os primeiros livros nacionais destinados a criangas e jovens; 1920 a 1945: a
consolidacdo da Literatura Infantil brasileira — momento de multiplicacdo e
renovacao; 1945 a 1965: género infantil consolidado — um publico expressivo,
refletindo a modernizagéo social do pais e 1965 a 1980: temas e linguagem melhor

adequados a escola liberal.

[...] a literatura infantil brasileira revela sintonias com o0s varios
projetos (oficiais e oficiosos) que, legislando e discutindo a respeito
da leitura e escola, delegam a sala de aula e aos ombros do
professor a responsabilidade maior pela implantacao de bons habitos
de leitura ou pelo desenvolvimento do gosto de ler, como formulam
recomendacdes pedagodgicas desde o fim do século passado até
nossos dias. (LAJOLO & ZILBERMAN, 1988, p. 11)

E impressionante as muitas manifestacées literarias que a nossa Literatura
Infantil j& passou, principalmente em vista das novas configuracdes da literatura
recebida das influéncias europeias, em especial, a francesa, que comeca a se
dissipar a partir dos anos 30 e depois dos anos 40, os produtos industrializados
norte-americanos invadem 0 nosso pais. Antes, havia no Brasil muitas compilacdes

e adaptacdes de histérias infantis do acervo europeu, além de versfes

“0° A profa. Vera T. de Aguiar é a coord. desta obra, escrita com mais trés autoras: Frieda
Barco, Marilia Fichtner e Zila Régo, todas formadas em Letras, ressaltam a promocao da
leitura da Literatura Infantil no &mbito escolar.
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abrasileiradas de textos de Perrault, Grimm e Andersen, isso até surgir 0 movimento
de nacionalizac&o no qual insere a literatura brasileira para as criangas.

Valorizamos a maneira precisa com que as autoras nos contam a verdadeira
histéria da Literatura Infantil brasileira. Declaram que o seu aparecimento ndo foi

espontaneo, mas induzido por autores do periodo de transi¢do dos séculos XIX, XX.

O éxito, contudo, ndo garantiu a autonomia da literatura infantil, que
continuava sem legitimagcdo artistica: a publicagcdo de obras para
criancas ndo afetava a imagem de seus escritores. [...]. Porém,
como, para circular nas salas de aula, era preciso, além de
espontaneidade e imaginacéo, adequar-se aos cursos vigentes e aos
programas curriculares, a fantasia e a criatividade foram
indiretamente disciplinadas, favorecendo o Estado que, assim,
controlava de alguma maneira a produgdo de livros destinados a
infancia. (LAJOLO & ZILBERMAN, 1988, p. 62)

A partir da década de 60, vigora no Brasil uma politica cultural bem mais
moderna, apresentando grandes avangos, como por exemplo, informagdes sobre o
acervo existente, verbas destinadas a livros e decisdes sobre a sua aplicacao.
Lembrando que durante um bom tempo a expanséo da circulacéo de livros ocorreu
num contexto de censura politica e ideoldgica.

Impossivel ndo associar os caminhos percorridos pela Educacdo Infantil a
Literatura Infantil. A mudanca de concep¢des de “crianga-infancia” e “educagao-
escola” estdo ligadas a nova literatura oferecida aos infantes.

Como mencionam Lajolo & Zilberman, cada periodo traz marcas essenciais
para dialogar com seu tempo, incorporado a Literatura Infantil para que esta também
possa dialogar com a literatura ndo-infantil, ainda enfatizam (1988, p. 250) que
“‘também por causa da alianga entre literatura infantil e escola, foram os pedagogos
0S primeiros a se preocupar com o aparecimento e valor dos livros para criancas’.
Uma de suas reivindicacdes: “livros brasileiros para criancas brasileiras”.

A formacédo dos professores também vai influenciando e sendo influenciada

por essa nova literatura que vai se solidificando. Tais autoras compartilham:

A multiplicacdo das escolas normais tem igualmente reflexos na
historia da literatura infantil brasileira, pois, por intermédio delas, o
género passa por um novo tipo de ascensdo. Se, até aquele
momento, era objeto de reflexdo esporadica por parte de alguns
professores e eventuais criticos, torna-se agora disciplina de um
curso profissionalizante. (LAJOLO & ZILBERMAN, 1988, p. 253)
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Muitas vezes, ocorre um descrédito da Literatura Infantil e, até mesmo, um
desgosto pela leitura por conta da falta de qualidade literaria nas obras infantis e da
ideia excessiva em considerar que a literatura para criancas pequenas deva ser
sempre com intencdes moralizantes.

Mesmo sabendo-se que por toda a trajetoria da Literatura Infantil nos sao
apresentadas varias vertentes, tanto as que favorecem o seu uso na formacédo
leitora da crianca pequena, quanto aquelas que revelam os interesses advindos de
varios setores da sociedade, optamos por finalizar nossa explanacdo com estas
ultimas palavras de Meireles (1984, p. 83): “vagarosamente elaborada, pela
contribuicdo de todos, essa literatura possui todas as qualidades necesséarias a

formacao humana”.

2.4 A formacgéo leitora de adultos e criangas

Como discorrer sobre a formagdo do pequeno leitor sem antes refletirmos
sobre a formacéao leitora dos profissionais da educacéo, em especial, dos que atuam
diretamente com as criancas da Educacao Infantil? Realmente ndo ha como.

Sabemos que o adulto que n&o se conscientiza da necessidade de ser um
bom disseminador de praticas de leitura e contagéo de histérias na contribuicdo da
formacéo leitora da crianca, tampouco reconhecera a relevancia da Literatura Infantil
na formacao integral dos pequeninos.

No capitulo 1, conversamos sobre a “formacédo dos professores de Educagao
Infantil”, agora, queremos afunilar e dialogar, em primeiro lugar sobre “a formacgéo
leitora do professor” e, simultaneamente, sobre “a formacdo de professores para
formar leitores” e, por fim, a culminéncia do nosso estudo: “a formagéo do pequeno
leitor”.

Aguiar (2001, p. 7) logo no inicio da obra Era uma vez... na escola: formando

educadores para formar leitores declara:

[...] aqueles que se envolvem com a educagéo das criangas e dos
jovens precisam estar cientes de seu papel na formacédo de leitores
e, principalmente, ser também leitores. [...] sO transmitimos um
valor quando o introjetamos, quando estamos convencidos de
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sua importancia. Assim, quem nao |é ndo pode incentivar outros
a ler. (grifo nosso)

Além da autora apresentar importantes esclarecimentos sobre essa tematica,
proporciona sugestdes, “oficinas de promoc¢éo da leitura da literatura”. Mas neste
caso, atentaremos a problematizacdo quanto a formacao dos profissionais da area
da leitura.

Na Educacao Infantil temos professores formados em Pedagogia, Normal
Superior e/ou no Magistério, com excecado daqueles que também sédo formados em
Letras. A questao é: todo profissional, que atua diretamente com criangas pequenas,
independente de sua formacéo inicial, é da area da leitura, ou pelo menos deveria
ser. Como Aguiar (2001, p. 135) salienta: “para formar leitores é preciso ser leitor”’ e
Santos & Souza (2004, p. 81) afirmam que “[...] € necessario que o proprio professor
se veja como sujeito-leitor”.

Um fato importante é que nenhuma das areas do conhecimento dispensa o
ato de ler e, em nossa sociedade, atribui-se a escola a responsabilidade maior da
formacdo de leitores, justificando assim, a grande preocupacdo que alguns
especialistas da educacéao e pesquisadores apresentam em relagdo a “formacao dos
professores de leitura”. Aguiar (2001, p. 9) explica essa dificuldade: “[...] enfrentamos
o problema da formacéo inicial e continuada dos profissionais da area da leitura —,
auferimos lucros maiores do que os saberes que distribuimos” e complementa: “[...]
a aprendizagem s0 ocorre quando estamos motivados, ou seja, aprendemos o que
fala ao intelecto e ao coragéo, primeiro a este e depois aquele” (p. 11).

E possivel pensarmos nessa motivacio ndo somente quanto a aprendizagem
das criancas, dos alunos, mas a prépria aprendizagem dos professores, dos adultos.
Enfatizando nossos estudos, se 0s professores ndo estiverem motivados quanto a
aprendizagem da leitura e de seu ensino, é provavel que ndo desenvolvam isso nas
criangas e dificilmente contribuirdo para a formacéao leitora delas.

Por outro lado, nessa caminhada, felizmente encontramos aqueles que
propiciam praticas leitoras significativas e diversificadas as criancas, mas temos
consciéncia que ndo é uma tarefa simples, visto que além da busca em contribuir
com a formagdao leitora dos pequenos, deve-se almejar muito mais para que estes

leitores, futuramente, tornem-se leitores competentes. Reflitamos:



86

[...] o leitor, de alguma forma, ja esta ali, a nossa frente, e nds,
adultos, nos papéis de professores, bibliotecarios ou agentes
culturais, fazemos um esforco para compreender o desenvolvimento
e a aprendizagem da crianga, para que ela possa se tornar um leitor
competente. (AGUIAR, 2001, p. 36)

E inquestionavel que a crianca precisa de estimulos para desenvolver sua
linguagem, seus pensamentos e sua imaginagao. Para explicar tal afirmacédo, Aguiar
(na parceria com outras autoras) tragcou uma reflexdo bem interessante sobre o que
dizem Piaget e Vygotsky. O primeiro busca os fatores universais do desenvolvimento
humano e o segundo, as contribuicbes sociais da aprendizagem. Por isso,
consideremos ambos os estudiosos. Vejamos uma das conclusdes de Aguiar (2001,
p. 38):

[...] os dois pensadores podem ser aproximados porque, se Piaget
descreve estagios de desenvolvimento da crianga, compreendendo
seus mecanismos internos, Vygotsky atenta para os fatores
ambientais que interferem nesse processo.

A referida autora vai além, procurando explicar no “ato de ler” a importancia
das concep¢des dos dois pensadores: “[...] podemos atentar para o ato de ler como
mobilizagdo dos mecanismos internos do sujeito, aliada aos estimulos oferecidos
pelas condi¢des do ambiente em que ele vive” (AGUIAR, 2001, p. 39). A linguagem
infantil da crianca evolui assim como o seu desenho. Aguiar (2001) ressalta que as
narrativas infantis ajudam o pequeno leitor a ordenar os seus sentimentos e a
compreender o mundo a partir de uma linguagem compativel a sua logica.

Assim como no capitulo 1 trouxemos um adendo sobre as situagfes diversas
oferecidas as criangas por meio da televisdo, segundo Postman (1999), Aguiar
(2001, p. 134) reitera: “formar leitores é tarefa complexa que desafia professores,
bibliotecarios e educadores em geral, especialmente nesta época tdo dominada
pelos meios de comunicacéo de massa, sobretudo pela televisédo”.

A autora demonstra que o trabalho com a literatura também necessita de
planejamento. Os professores devem propiciar as criancas diversas praticas de
leitura e técnicas de contacao de histérias. Tudo que envolve o processo ensino-
aprendizagem requer um preparo, pois visa alcancar objetivos. Se a Literatura

Infantil ndo for compreendida da mesma forma que outras &reas do conhecimento,
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ela serd vista apenas como um passatempo e perdera toda a fungcdo de homem que

se quer formar.

Qualquer atividade humana [...] precisa estar estruturada a partir de
uma metodologia que oriente as etapas a serem vencidas, a fim de
gue sejam obtidos os resultados esperados. Também no processo
de ensino de literatura e formacgdo de leitores precisamos
construir um método, um roteiro de trabalho. (AGUIAR, 2001, p. 146,
grifo nosso)

Queremos compartilhar algumas das conclusdes importantes de Aguiar
(2001): o leitor competente que, nés da educacdo, tanto objetivamos alcancar é
aquele que vive inimeras e variadas experiéncias de leitura; no ensino da leitura e
da literatura deve-se (re)descobrir o prazer de ler e alargar horizontes de
expectativas; € preciso oferecer subsidios para a formacao de educadores voltados
para a literatura; é inevitavel a aproximacao entre Literatura Infantil e escola; deve-
se promover a leitura literaria e a participacdo em eventos literarios e € necessario

urgente um movimento para se construir uma sociedade leitora.

[...] @ melhor maneira de se trabalhar a literatura infantil na escola:
propiciar um encontro significativo da crian¢ca com a arte [...]. Através
da experiéncia estética, o pequeno leitor, aprende a ordenar seu
mundo interno e a projetar valores a partir de um confronto ético-
estético com o real, o ficticio e o imaginario. (AGUIAR, 2001, p. 160,
grifo nosso)

A verdade é que a literatura e a escola tém algo muito importante que as une.
Como afirma Zilberman (1998, p. 21): “[...] ambas compartilham um aspecto em
comum: a natureza formativa. De fato, tanto a obra de ficcdo como a instituicdo do
ensino estao voltadas a formagéao do individuo ao qual se dirigem”.

N&o aprofundamos, como gostariamos de ter feito, sobre a “Literatura Infantil”
na formacgéo inicial do professor, mas fomentamos quanto a sua imensa
necessidade de ser revista pelas autoridades competentes e especialistas no
assunto. Zilberman (1998, p. 26) aponta na obra A literatura infantil na escola, a
situacdo do ensino e a valorizagdo dessa literatura, sendo duas de suas
investigacdes: “por que a literatura infantil deve ser integrada aos curriculos de 3°

grau*!, nos cursos de Letras, ou entédo nos de Comunicacdo Social, Biblioteconomia,

*1 Antiga nomenclatura referente ao ensino superior.



88

Pedagogia ou afins”. E a mesma autora ainda complementa (1998, p. 26-27): “em
vista da natureza singular desta modalidade artistica, 0 que deve constar como
contetdo programéatico de um curso sobre este assunto, a fim de ser preservada a
autonomia do género e, a0 mesmo tempo, sua utilidade escolar”.

Zilberman (1998) prop8e que as disciplinas universitarias precisam oferecer
ao futuro docente um instrumental proveniente dos campos literario e pedagogico,
portanto, aborda a relevancia de se conhecer um acervo literario representativo;
dominar os critérios de julgamento estético, que permitem a selecdo de obras de
valor; conhecer o conjunto literario destinado as criancas, considerando-se sua
trajetoria histérica (origem e evolugcdo) e autores mais representativos (atuais,
nacionais e estrangeiros); manipular técnicas e empregar uma metodologia de
ensino que auxiliem no estimulo a leitura.

Pesquisas revelam que h& professores desatualizados, desinteressados
guanto a especificidade da turma de criancas com que trabalha e, por vezes,
negligentes em se tratando da adequacdo dos textos, visto que destoam da faixa
etaria a que se destinam. A autora conclui: “[...] a falta de integragéo aos interesses
da crianga esterilizam a motivagao do leitor’ (ZILBERMAN, 1998, p. 28).

Concordamos com a autora sobre a necessidade de que a Literatura Infantil,
enquanto disciplina oferecida na formacéao inicial de professores, reconheca a otica
da crianca (assumir a sua perspectiva); estabeleca metas didaticas para a utilizacao
do livro infantil na escola e possibilidades do emprego dessa literatura em sala de
aula, e discrimine um contetudo programatico que apresente o conceito e a historia
da Literatura Infantil.

Enquanto muitos autores mencionam a formacéo leitora dos professores e
das criancas, Santos & Souza (2004, p. 81, grifo nosso) levantam mais um ponto

importante. Nado ha como ndo mencionar a instituicado escolar:

[...] precisamos discutir o papel da escola que constitui-se em
ambiente privilegiado para a formacdo do leitor. Nela ¢é
imprescindivel que a crianca conheca livios de carater estético,
diferentes dos pedagogicos e utilitaristas, usados na maioria das
escolas. [...] A crianca tem, entdo, na escola um espaco reservado
ainiciacao da leitura.

E por sabermos que cada pessoa tem a sua “histéria de leitura”, bem como,

suas “memorias”, é que devemos ter consciéncia de que muitas vezes a “iniciacao
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da leitura” ocorrera na escola, mesmo porque, este processo acompanhara cada
sujeito ao longo de sua vida, pois, a “formacao do leitor competente” vai além dos
“bancos escolares”, ou pelo menos, deveria.

Essas autoras ressaltam a precaria formacéo de professores, assim como, 0
fato de muitos ndo terem o hébito de ler, tempo disponivel e até mesmo por nao

gostarem de ler. Santos & Souza (2004, p. 84, grifo nosso) sugerem: “uma
alternativa possivel seria formar o professor, inicialmente, como leitor de literatura
infantil, instrumentaliza-lo para estabelecer relagdes dialdgicas entre texto e leitor”.
Carregamos “marcas de leitura” pela vida toda. Infelizmente nem todos
recebem marcas positivas. Como é gratificante ler e ver relatos de pessoas que
tiveram o privilégio de conviver com leitores mais experientes e que adentraram a
escola com uma bagagem leitora diferenciada. Em seu artigo Memorias de leitura e

educacao infantil, Faria (2004, p. 50, grifo nosso) exprime:

Longos, tortuosos, dificeis e complexos sdo os caminhos que levam
a formacdo do leitor. Nao existe uma férmula magica para essa
construcdo nem linearidade nas trajetérias percorridas. Alguns se
formam no seio da familia, outros nas instituices de educacao
infantil ou na escola e outros, ainda, vida afora. Alguns se fazem
leitores na infancia, outros ja adultos ou até mesmo na velhice.

Concordamos com a autora quando diz que ndo ha uma “férmula magica”,
visto que € verdade que a formacdo de cada um pode acontecer em espagos e
fases distintas da vida. Nao ha idade especifica para que isso ocorra. E também
ninguém disse que pelo fato da “literatura ser apaixonante”, em sua trajetoria néo
haja “espinhos”. Sim, a formacéo leitora é gradativa, € uma construg¢édo. Faria (2004,
p. 57), assim como as demais autoras mencionadas, também afirma: “...] se
gueremos formar leitores em nosso pais, € necessario que se invista na formacao
inicial e continuada dos professores [...]".

O professor precisa compreender que ha varias maneiras de contribuir com a
formacéo do pequeno leitor, entretanto, duas sédo essenciais: ricas praticas de leitura
e diversas técnicas de contacdo de historias. Consideramos relevante tratar dessas
duas formas separadamente, embora, queremos esclarecer, ao contrario do que
muitos pensam nao deve haver prevaléncia de uma delas nas instituicbes de
Educacdo Infantil. Pelo fato das criancas de 0 a 5 anos ndo dominarem

convencionalmente a leitura e a escrita (a maioria), muitos profissionais da educacéo
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discutem que a contacdo seja mais propicia as criangas pequenas e as praticas de
leitura as criancas do ensino fundamental. Isso € uma ideia errbnea, pois,
independente da etapa da educacdo basica em que estejam, por serem acdes
distintas, elas se completam e n&o se contrariam. E preciso propiciar as criancas e
aos alunos atividades que priorizem tanto a contacdo de histérias como as praticas
de leitura. Criancas e alunos precisam diferenciar o ato de ouvir histdrias contadas
das lidas, precisam perceber que a base da leitura é o uso de um portador de texto,
enquanto a base da contacdo é a memoéria e o emprego de certa técnica, por meio
da qual, o professor também se apossa de um determinado recurso.

Antes da crianca ser um leitor, ela é ouvinte. Antes da crianca ler uma
histdria, ela conta, reconta, inventa. Também por conta de tudo isso que refletimos
sobre "a formagao do pequeno leitor: da contagéo a leitura”.

Vejamos entdo, algumas das maneiras de se contribuir com essa formacao.

2.5 Contacdao de historias: relevancia e algumas técnicas

N&o ha uma fase exclusiva da vida para se ouvir historias. Criangas, jovens,
adultos, idosos, todos estédo sujeitos a se fascinarem por elas. E por que néo dizer
bebés também? Mesmo ainda ndo compreendendo as narrativas.

A contacao de historias ndo pode ser um ato que se limita aos professores de
Educacdo Infantil. Ela também pode ser propagada por intermédio de outros
profissionais da educacdo, assim como, deve estender-se a uma pratica
desenvolvida no ensino fundamental.

Jamais se deve substituir uma leitura por uma contacdo e vice-versa. S&o
acOes distintas, que embora possuam caracteristicas singulares, comungam de
resultados semelhantes, como por exemplo, desenvolver na crianga 0 gosto em
ouvir histérias e, consequentemente, o despertar para produzir suas préprias
histérias, a principio, orais e depois, escritas.

Por isso, faz-se necessario que os profissionais dosem, propiciando as
criangas e aos alunos, ambas as a¢des. Como o extremismo nunca € indicado, ndo
se pode definir a contacdo como uma atividade tdo singela que n&o requer

planejamento e nem considera-la dificil demais, ao ponto de ser exclusiva as
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pessoas que apresentam ter “certo dom de contar histérias”. Tanto Coelho (1999)
guanto Busatto (2008) relatam que até exista certa “tendéncia inata”, porém, contar
histérias é uma arte que pode ser desenvolvida, por isso 0 emprego de técnicas.

Para dar o primeiro passo, a grande questdo é: Por que contar histérias?
Busatto (2008, p. 45-46) declara:

[...] conto histérias para formar leitores; para fazer da diversidade
cultural um fato; valorizar as etnias; manter a Histéria viva; para se
sentir vivo; para encantar e sensibilizar o ouvinte; para estimular o
imaginario; articular o sensivel; tocar o coracdo; alimentar o espirito;
resgatar significados para nossa existéncia e reativar o sagrado.

Verdadeiramente é possivel atingir muitos objetivos por meio da contacdo de
histérias. O professor precisa atentar-se para o fato de que quando diz que esta
contando historia, ndo esteja lendo, ou o inverso, quando esta lendo e diz que esta
contando. A duvida ndo pode partir do adulto. Se reunirmos as criancas em rodas e
dissermos que iremos ler uma historia, certamente estaremos com o livro has maos,
por exemplo, ao passo que para contar uma histéria podemos nao utilizar nenhum
recurso e empregar somente a nossa voz. Tal questdo pode parecer, a muitos de
vocés leitores, Obvia demais, mas saibam que presenciamos essa confusao por
parte de alguns profissionais da educacao.

Hoje, o acervo literario dedicado aos leitores mirins € muito vasto, cabendo ao
adulto-contador de histérias selecionar as historias que ira contar, enfim, diante de
varias, ele deve escolher aquela que o tocou. N&o se conta uma historia que néo
gostou. Busatto (2008, p. 47) exprime: “antes de sensibilizar o ouvinte o conto
precisa sensibilizar o contador”.

Cada contador de histérias tem o seu préprio estilo de contar, alguns
preferem certas técnicas, utilizam um adorno e/ou acessério toda vez que conta, tem
uma maneira de iniciar e finalizar a historia, portanto, “cada narrador imprime sua
personalidade ao conto” (BUSATTO, 2008, p. 48). Os contadores podem contar a
mesma histéria, no entanto, nunca serd igual ao jeito de cada um conta-la. Isso pode
acontecer até conosco, quando contamos a mesma historia para publicos diferentes
e nédo sai igual, pois, contar ndo € decorar, € sim memorizar.

Quando decoramos um texto, podemos nos perder e ndo darmos conta de
prosseguir com a sequéncia dos fatos da narrativa, mas quando memorizamos,

temos uma espécie de “roteiro mental” que faz com que n&o percamos o “fio
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condutor” da histéria. E claro que os detalhes e os vocabulos proferidos ficam por
conta de cada narrador, somente ndo somos autorizados a mudar a esséncia da
histéria. E preciso, de preferéncia, mostrar as criancas de onde foi retirada a historia
contada, ou pelo menos, explicar a elas.

Busatto faz consideragdes importantissimas sobre a “arte de contar histérias”.
Para a autora, a grande magia das histérias é “viajarmos para lugares nunca antes
imaginados, sem sair do lugar” (2008, p. 63). “Contar histéria € uma arte” (p. 80).
Ainda afirma: “se vocé nao for um bom leitor dificilmente sera um bom narrador” (p.
90).

Uma grande referéncia nessa arte é Betty Coelho, que traz ricas
contribui¢cdes, uma delas é a de que “contar historias” possui segredos e técnicas.
Ressalta que o improviso € transformado em técnica quando se segue um roteiro,
fundindo a teoria a pratica. Muito nos servem de embasamento as afirmacdes de
Coelho (1999, p. 12) a respeito da importancia da histéria na formacao das criancas:
“a historia aquieta, serena, prende a atengédo, informa, socializa, educa”. E mais: “[...]
a histéria é importante alimento da imaginacdo. Permite a autoidentificacao,
favorecendo a aceitacdo de situacdes desagradaveis, ajuda a resolver conflitos,
acenando com a esperanca”. E por isso que ela menciona e nos faz refletir o porqué
“‘da contacdo a leitura de historias™. “se elas as escutam desde pegueninas,
provavelmente gostardo de livros, vindo a descobrir neles histérias como aquelas
que Ihes eram contadas” (COELHO, 1999, p. 12).

E Coelho que primeiro nos orientara sobre os indicadores que possibilitam a
escolha da histéria a ser contada, como por exemplo, os interesses de acordo com
as faixas etérias, priorizando a qualidade literaria das obras infantis, ponto jA ha
muito tempo levantado pela poetisa Meireles.

Consideramos de grande valia explicar, segundo Coelho (1999), que as
criancas de 4 a 5 anos, faixa etaria de nossa pesquisa, encontram-se na fase em
que a autora denominou de “pré-escolares: fase magica”. Criangcas dessa idade tém
0 prazer em ouvir a mesma histéria varias vezes, pois, na primeira é novidade, nas
demais, ja sabe o que ira acontecer. Valorizam detalhes, num primeiro momento
textos mais curtos com expressdes repetidas, depois, apreciam narrativas de
animais domésticos, tematicas de circo, zooldgico, festas e elementos da natureza,
gradativamente os enredos se tornam mais longos, permitindo variedades de

assuntos.
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Se adultos gostam de ouvir historias e as crian¢as entdo? Contando algumas
histérias por ai, nunca presenciamos uma crianca que nado quisesse ouvi-las e
guanto aos adultos, pensamos como Coelho (1999, p. 10): “[...] gente grande volta a
ser crianga” e Sisto (2001, p. 22): “[...] As criangas se encantam com o possivel e 0
impossivel. Os adultos se encantam em vislumbrar um caminho que lhes devolva o
sonho” e depois retoma: “Poderia ser um livro qualquer. Mas, & claro, ndo é! E um
livro também para criancas! Notem que é também e néo so6 para.” (p. 85, grifo do
autor).

Quem quer contar histérias precisa estuda-las, quanto mais historias ler,
maior sera o seu repertorio. A criatividade é um fator essencial que contribui para
agucar a curiosidade dos ouvintes. Coelho (1999) revela que as conclusbes
pertencem aos ouvintes.

A referida autora sugere formas, recursos para a apresentacdo das histérias.
As mais utilizadas sédo: a simples narrativa, que néo requer nenhum acessorio; a
contacdo com o auxilio do livro, isto é, as ilustracdes complementam a histéria; o
uso de gravuras reproduzidas em cartolinas, dispostas em sequéncia; contar
histérias acompanhadas de desenhos feitos no quadro giz ou papel de metro;
interferéncias que consistem na participagdo ativa dos ouvintes na fala do narrador e
o uso de flaneldégrafo, atualmente um recurso quase abandonado.

N&o h& a prevaléncia de um recurso, cada um tem suas vantagens e requer
uma técnica especifica, dependendo da histéria a ser contada. O fundamental é
saber escolher o melhor recurso para cada historia, dois dos fatores influentes séo o
local e a circunstancia.

Quanto a importancia de se contar historias, Coelho (1999, p. 51) declara que
“evidentemente o narrador precisa aprofundar-se nos estudos de literatura infantil”.

Além da “performance do narrador”, ha muitas outras orientagcbes a respeito
da prética de contacao de historias, como: as conversas que podem, devem ocorrer
antes ou depois; a duracao de acordo com a faixa etaria e o interesse; o preparo do
ambiente; os procedimentos diante das interrupcdes e as atividades a partir das
historias.

Quanto a duvida em oferecer ou ndo atividades apos as histérias contadas ou
lidas as criangas, as opinides se dividem. Gostariamos de compartilhar ideias. A
primeira: “Sempre que possivel, convém propor atividades subseqientes. As

chamadas atividades de enriqguecimento ajudam a ‘digerir esse alimento num
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processo de associacdo a outras praticas artisticas e educativas.” (COELHO, 1999,
p. 59) e a segunda, como “orientacdo didatica”, de acordo com o RCNEI (BRASIL,
1998, v. 3, p. 141):

Praticas de leitura para as criangcas tém um grande valor em si
mesmas, nao sendo sempre necessarias atividades subseqientes,
como o desenho dos personagens, a resposta de perguntas sobre a
leitura, dramatizacdo das histérias etc. Tais atividades s6 devem se
realizar quando fizerem sentido e como parte de um projeto mais
amplo. Caso contrario, pode-se oferecer uma idéia distorcida do que
é ler.

Interessante o olhar que o RCNEI traz sobre as atividades, pois a
preocupacdo esta em a crianca nao pensar que depois de escutar uma histéria é
preciso fazer uma atividade relacionada a ela. Na verdade, se isso sempre
acontecer, corremos o risco de afastar as criancas do prazer em ouvir historias e,
futuramente, da vollUpia em ler historias sozinhas. Entretanto, isso ndo implica que
nao se pode desenvolver atividades apds as histdrias, dependera dos objetivos que
se almeja alcancar e por meio de quais recursos e procedimentos. E preciso saber
dosar, ora se conta ou |é histérias, ora se desenvolve ou nédo atividades.

Coelho (1999) explica que ha varios tipos de atividades espontaneas
baseadas nas sugestdes que o préprio enredo da historia oferece, inclusive, orienta
a participarem apenas as criangcas que quiserem. Sao elas: dramatizacéo;
pantomima; desenho/recorte/modelagem/dobradura; criacdo de texto oral e escrito;
brincadeira; construcado de maquete.

A contacao de histérias pode ser feita em lugares diferentes da instituicao
escolar, além da sala de aula, no patio, embaixo de uma arvore, em uma sala
especifica (sala de leitura, brinquedoteca, biblioteca) quando houver. Sisto (2001, p.
32) menciona que devemos transformar esses lugares em espacos magicos. Para o

autor a contacao de histérias néo se reduz a “hora do conto”.

A pratica de contar histdrias se desenvolveu muito, do fim do século
passado aos nossos dias. Hoje, como atividade artistica, se beneficia
de normas e técnicas. E, para nao ficar reduzida a “hora do conto”
em escolas e bibliotecas, exige do contador um aperfeicoamento
técnico, uma prética de leitor e um apuro critico.
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Conta-se histdrias para discutir determinada ideia; despertar sentimentos e
informacgdes; promover integracao social e cultural; causar uma reacao terapéutica e
nao simplesmente pelo ludico.

Sao profundas as definicbes dos estudiosos da “contacdo de historias”.
Outras contribui¢cdes de Sisto (2001, p. 42): “O ouvinte de uma histéria € ao mesmo
tempo espectador e leitor. E conjugar essas duas posicbes ao mesmo tempo requer

traquejo”. Segundo o autor, contar histérias ndo é uma tarefa simples.

Contar histérias ndo é uma tarefa facil e estamos cada vez mais
convencidos de que é preciso uma certa habilidade, exercicio, e
preparo para controlar todos 0os mecanismos que entram em jogo
[...]. E muito comum as pessoas acharem que sabem contar historias
— e nés nao duvidamos disso — mas dai a fazer com que esse ‘ato’ se
transforme numa obra de arte ou num exercicio artistico € um salto
muito grande. (SISTO, 2001, p. 42)

Sisto (2001) considera que as professoras de Educacao Infantii sempre
contaram histérias. Ha muitas questbes que envolvem a “contacdo de histérias”,
talvez por isso, ele proponha uma escola de formacao de contadores de histdrias.
Teriamos muitas informacdes a dizer, mas ndo é o nosso foco aprofundar.

Enfim, se contamos historias, somos promotores de leitura.

2.6 Préticas de leitura e a importancia do livro infantil

N&o menos importante, muitas sao as praticas de leitura que o professor pode
e deve desenvolver com as criangas pequenas nas instituicdes de Educacgéo Infantil.
E possivel: ler para a turma toda, ler para um pequeno grupo ou, até mesmo, ler
apenas para uma crianca, enquanto as demais folheiam outros livros; socializar a
historia lida; permitir que recontem essa historia; reler a histéria num outro dia; ler
em capitulos as narrativas um pouco mais longas, procurando parar nos climax que
as historias trazem; ilustrar em grupo ou individual a narrativa que foi lida pelo
professor e tantas outras praticas de leitura.

Concordamos com Abramovich (1997, p. 16) quando exprime: “Ah, como &

importante para a formacédo de qualquer criangca ouvir muitas, muitas historias...”.



96

Enfim, simplesmente também ler histérias sem cobrar nada antes, nem depois. A
autora, nessa mesma obra, explica a relevancia de a crianca ampliar seus
horizontes ao fazer suas “escolhas de leitura” e ressalta (ABRAMOVICH, 1997, p.
140): “[...] para isso, a professora teria que ler muito mais livros, e a questao que fica
€ esta: ela esté disposta a fazer isso? [...] a professora trabalha com um leque muito
estreito de alternativas... Conhece pouco de literatura infantil [...]".

Um dos passos iniciais é propiciar aos pequenos, desde o bercario, acesso a
diversos livros de Literatura Infantil. E preciso que as criancas manuseiem esse
objeto, que a principio irdo observar, pegar e levar a boca, por isso h& livros
adequados a idade.

Nunca se investiu tanto na diversidade de livros para criancas langcados no
mercado editorial: variedade de tamanho, forma, cor, som, gravura e texto.

Alguns autores se arriscam a escrever narrativas infantis, outros se tornam
especialistas nessa area. As tematicas também sdo inumeras, seguindo o0s
interesses de cada faixa etaria.

O professor assume o papel de “mediador da leitura” entre a crianga e o livro.

Girotto & Souza (2012, p. 43, grifo nosso) sistematizam alguns atos que

levam a “ndo formacao leitora”, trazendo outro olhar:

E importante realcar que a escola n&o tem formado na crianca a
consciéncia de leitor. Ndo se compreende o objetivo do ler, ndo se
sabe “entrar no texto”, refletir sobre ele. Ndo se gosta da leitura,
principalmente se ela exige um trabalho intensivo da crianga sobre o
livro. Ndo se sabe apreciar a arte presente nas linguagens que
permeiam o texto, nem descobrir o dizer do autor através da sua
obra. E nesse ciclo ndo se forma o leitor. A crianca nao se
apropria da leitura como relacdo dialdgica, mediada pelo texto
escrito. Nao apreende as competéncias necessarias e adequadas a
cada tipo de texto, a cada forma de linguagem.

Além de propiciar préticas de leitura em sala de aula, o professor pode e deve
desenvolver “projetos de leitura”, como por exemplo, “O livro em minha casa’,
basicamente, as criangcas tomam emprestado um livro de Literatura Infantil, ou mais
provavel, um livro infantil, para levar para casa semanalmente, a fim de ser lido no
final de semana por alguém que domina a leitura convencional, podendo ser seus
pais e/ou responsaveis, ou até mesmo uma crianca leitora. No inicio da outra
semana socializam tais praticas na “roda de leitura”, no “momento da partilha de

histoérias”.
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E gratificante para nds conhecermos e refletirmos sobre “relatos” de autores
renomados, como o de Meireles (1984, p. 8): “quando eu ainda n&do sabia ler,
brincava com os livros e imaginava-os cheios de vozes, contando o mundo” e o de
Abramovich (1997, p. 14):

Ler, pra mim, sempre significou abrir todas as comportas pra
entender o mundo através dos olhos dos autores e da vivéncia das
personagens... Ler foi sempre maravilha, gostosura, necessidade
primeira e basica, prazer insubstituivel... E continua, lindamente,
sendo exatamente isso!

Vérios sdo os autores que discutem a “ma qualidade literaria” que tanto o
mercado editorial quanto os proprios profissionais da educacédo disponibilizam as
criancas. Um alerta que Abramovich (1997, p. 148) nos faz é que apenas colocar a
leitura de livros infantis no curriculo escolar ndo basta, pois: “pode-se até estar
formando pessoas com ojeriza permanente pela leitura, tal a quantidade de livros
ruins que lhes pedem que leiam [...]", referindo-se jA& as criancas maiores, e

completa:

Me parece que a preocupacdo bésica seria formar leitores
porosos, inquietos, criticos, perspicazes, capazes de receber tudo
0 que uma boa histéria traz, ou que saibam por que nao usufruiram
aguele conto... Literatura é arte, literatura é prazer... Que a escola
encampe esse lado. [...]. (ABRAMOVICH, 1997, p. 148, grifo nosso)

O RCNEI traz em suas “orientagdes didaticas” a faixa etaria de “4 a 6 anos”,
referentes ao eixo Linguagem Oral e Escrita, um bloco somente sobre “praticas de
leitura”, por isso, gostariamos de compartilhar algumas delas (BRASIL, 1998, v. 3, p.
141): “Comunicar praticas de leitura permite colocar as criangas no papel de
‘leitoras’, que podem relacionar a linguagem com os textos, os géneros e 0s
portadores sobre os quais eles se apresentam: livros, bilhetes, revistas [...] etc.”.

Outra orientacao:

Tal acesso a boa literatura é dispor de uma informacao cultural que
alimenta a imaginacéo e desperta o prazer pela leitura. A intencéo de
fazer com que as criancas, desde cedo, apreciem o0 momento de
sentar para ouvir historias exige que o professor, como leitor,
preocupe-se em Ié-la com interesse, criando um ambiente agradavel
e convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa das
criangas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustracdes
enquanto a historia é lida. (BRASIL, 1998, v. 3, p. 143)
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As criangas podem participar da leitura do professor, diferente da contagéo de
histérias que nio deve ser interrompida. E essencial a promocédo de situacées
diversas de leitura a elas, pois, compreenderédo “as relacdes entre o que se fala, o
texto escrito e a imagem” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 144), bem como, as distingdes
entre uma histéria lida e uma histéria contada. Jamais o adulto-leitor pode se
esquecer que ao ler uma histéria deve ser fidedigno as palavras escritas, porque
esse ato é rico para a aprendizagem de novos vocabulos, ao contrario do ato de
contar que permite ao narrador empregar sinbnimos e detalhes que queira partilhar
com 0s seus ouvintes, embora, ambos 0s atos sdo embasados em narrativas, ou
seja, na apresentacdo de uma histéria com comeco/meio/fim. Sempre cabera ao
adulto escolher se deseja empobrecer ou enriquecer a formacao leitora da crianca.
Mas sera que todos que atuam com criancas pequenas tém essa conscientizacao?

Com certeza, quando as praticas de leitura e as de contacdo de histérias sédo
muito bem desenvolvidas com as criangas, refletirdo na escrita. “O tratamento que
se da a escrita na instituicdo de educacao infantil pode ter como base a oralidade
para ensinar a linguagem que se usa para escrever’ (BRASIL, 1998, v. 3, p. 146).
Enquanto muitos especialistas discutem a alfabetizacdo na Educagéo Infantil como
algo que deveria ser obrigatério, tais praticas se apresentadas de maneira
significativa, contribuirdo naturalmente para o letramento e a alfabetizagcdo. No
RCNEI, volume 3, encontramos a seguinte afirmacgéo: “a participacdo ativa das
criangcas nesses eventos de letramento configura um ambiente alfabetizador na
instituicdo” (BRASIL, 1998, p. 151).

Uma atuacdo conjunta interessante por parte da equipe escolar, mais
precisamente, da direcdo/coordenacao/professores, € a organizagdo de um espacgo
fisico aconchegante, com tapetes, almofadas, estantes com um acervo diversificado
de livros de Literatura Infantil e outros portadores de textos ao alcance das criancas,
com iluminacéo e ventilagdo adequadas, enfim, muito propiciara na formacgdo do

pequeno leitor. Também sera num ambiente como esse que:

Em relacdo as praticas de leitura, é possivel observar se as criancas
pedem que o professor leia; se procuram livros de histérias ou outros
textos no acervo; se consideram as ilustracées ou outros indicios
para antecipar o contetudo dos textos; se realizam comentarios sobre
0 que “leram” ou escutaram; se compartilham com os outros o efeito
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gue a leitura produziu; se recomendam a seus companheiros a
leitura que as interessou. (BRASIL, 1998, v. 3, p. 158)

N&o estamos propondo a limitarem-se em “praticas de leitura literaria”, mas
temos destacado essa pratica, visto a importancia da Literatura Infantil na formacéo
leitora da crianga, e, concomitantemente, na sua formagdo humana. Girotto &
Silveira salientam: “no processo educativo da leitura literaria, ao humanizar-se, as
criancas vao singularizando-se, a literatura vai abrindo caminhos para a constituicao
do humano [...], estando ai presente a sua formagao como ouvinte e leitor mirim”
(2013, p. 38).

As referidas autoras atentam que a qualidade dos livros de Literatura Infantil
ja ndo seja mais tdo ruim como outrora, por conta do acervo do Programa Nacional
Biblioteca da Escola*® (PNBE), que as instituicbes de ensino fundamental e de

Educacéo Infantil de todo o pais tém recebido.

No entanto, se preferencialmente, a escolha ainda é pelo ‘mais
simples, porque as criangas ainda nao leem’, ‘mais colorido’, ‘com
imagens mais bonitas, porque estereotipadas a representar uma
realidade’, os educadores estédo longe de compreender a constituicdo
do leitor mirim e a materialidade dos livros. Dificil, também, sera
traduzir a riqgueza dos recursos linguisticos e estéticos da literatura
infantil, pois, mesmo para o0s pequenos, ha um jogo estético entre a
linguagem e as ilustragfes. E, ainda, se o acervo ndo é colocado a
disposicdo de educadores e criancas, trancafiados em depdsitos de
limpeza, e/ou perdidos e empoeirados no alto das prateleiras e na
escuriddo das bibliotecas, temos que investigar tal situagdo na
direcdo de desvelar o porqué e para qué promover a aproximagao
dos livros ja desde muito cedo [...]. (GIROTTO & SILVEIRA, 2013, p.
39)

Girotto & Silveira (2013, p. 40) reiteram: “a formacgéo da atitude de ouvinte a
leitor talvez seja a menos debatida, no entanto, essencial ao sucesso da constituicao
da identidade leitora — o grande desafio ainda posto para/no século XXI” (grifo das
autoras).

Quando falamos sobre a “formagédo do pequeno leitor” surgem pessoas que
pensam que é facil e simplista lidar com essa questédo por se tratar de criangas que

ainda ndo leem nem escrevem convencionalmente, contudo, isso € um grande

2 Este programa foi desenvolvido desde 1997, atende de forma universal e gratuita escolas
publicas de Educacdo Basica cadastradas no Censo Escolar. O primeiro acervo literario
para Educacéo Infantil foi adquirido em 2007, sendo distribuido entre abril e maio de 2008.
Trata-se de um programa do mundo na democratizagdo do acesso a leitura.
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equivoco, a propria Meireles (1984, p. 31) ja dizia tempos atras: “ha mil artificios e
mil ocasifes para a tentativa de captura desse dificil leitor”. Dentre tais artificios a
autora menciona as capas coloridas, os titulos empolgantes e as abundantes
gravuras, sem contar, nas histérias fascinantes e nas marcantes personagens
protagonistas que tanto encantam as criancgas.

Meireles (1984) ratifica a importancia de se oferecer a crianca pequena uma
boa literatura e menciona que na infancia ha “liberdade leitora”, isso implica em
lembrarmos que ao sair das instituicdes de Educacao Infantil, aparecem as “famosas
leituras obrigatérias”, solicitadas e exigidas de modo a desestimular os leitores,

deixando de “ler por prazer”:

Se considerarmos que muitas criangas, ainda hoje, tém na infancia o
melhor tempo disponivel da sua vida, que talvez nunca mais possam
ter a liberdade de uma leitura desinteressada, compreenderemos a
importancia de bem aproveitar essa oportunidade. Se a crianca
desde cedo fosse posta em contato com obras-primas, é possivel
gue sua formacdo se processasse de modo mais perfeito.
(MEIRELES, 1984, p. 123)

Sera possivel desenvolver um trabalho de leitura, de forma obrigatéria, mas
gue também ofereca satisfacao leitora? Bem, isso seria outro estudo que foge do
nosso por estudarmos assuntos referentes a “formacdo do pequeno leitor”,
entretanto, ndo deixa de ser interessante citarmos este ponto, pois, no futuro
deixardo de ser “pequenos”, entdo, viverdo essa situacdo nos bancos escolares e
cabera, principalmente, aos professores polivalentes do ensino fundamental | (1° ao
5° anos) e depois aos professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental |1l
(6° ao 9° anos) e ainda do ensino médio (1° ao 3° anos) trabalhar a “formagéo do
leitor competente” ou, como menciona Bajard (2007, p. 13): “formar o leitor para a
autonomia”.

Muitas vezes ouvimos dizer que os jovens de hoje ndo gostam de ler, e que
com o avancgo da tecnologia, substituiram os livros por jogos de computador e
mensagens rapidas pelo celular, dentre outras acdes, dificultando ainda mais em
desperta-los para a leitura. E 0 que dizer quanto as criancas? Abramovich (1997, p.
163, grifo da autora) é categodrica ao dizer que somos culpados por eles nao

quererem ler.
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Se a crianga € a Unica culpada nos tribunais adultos por nédo ler,
pede-se o veredicto inocente... Mais culpados sdo os adultos que
nao |he proporcionam esse contato, que ndo Ihe abrem essas — e
outras tantas — trilhas para toda a maravilha que é a caminhada pelo
mundo magico e encantado das letras...

Poderiamos trazer muitas outras informacdes sobre as “praticas leitoras e o
livro de Literatura Infantil”, a verdade € que teriamos varias citacbes dos autores
aqui mencionados para apresentar e até mesmo de outros, mas finalizaremos esse
tépico com questionamentos trazidos por Santos & Souza (2004, p. 84), pois, a

nossa maior intencdo € fomentar a todos os envolvidos:

Assim, se a pratica de leituras diversas € importante para a formacéo
do leitor, se os materiais de leitura utilizados na escola n&o propiciam
a relacao intertextual leitor/obra [...] se os professores responsaveis
pela intermediagdo crianga/livro ndo tiveram formagéo para o ensino
da leitura e da literatura, se estes docentes cometem com frequéncia
equivocos metodologicos que impedem a formacdo de criancas
conhecedoras e criticas, como ensinar leitura e literatura? Como
estabelecer na escola a escolarizagdo adequada da literatura? [...].

Diante dessa problematizacdo, novamente caimos na questdo da “formacéao
do professor”, por isso, a caminhada deva ser “formar profissionais da educacgao
para formar leitores”. E fato que n&o conseguiremos isso por meio de nossa
pesquisa, mas também é fato que se comeca pela discusséo e reflexdo propostas
por especialistas no assunto e profissionais da area em eventos académicos e
pesquisadores em estudos resultados em dissertacdes e teses que tratem dessa
importante temética.

Postman (1999, p. 46) expbe a relevancia com que a leitura ja foi
compreendida ao mencionar que “tdo poderosa — talvez mesmo magica — era a
capacidade de ler que podia salvar um homem da forca”, depois complementa: “[...]
ndo estava muito claro no inicio o que a leitura e a escrita poderiam fazer ou fariam
as pessoas” (p. 51) e por fim, afirma: “[...] quando o livro e a escola criaram a
crianca, criaram também o moderno conceito de adulto” (p. 66).

Assim, concluimos a necessidade de findar esse capitulo com o topico sobre
a “escolarizacao da leitura literaria”.

2.7 Leitura literaria: escolarizagdo ou ndo?
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Uma das maiores discussdes quanto a “Literatura Infantil na escola” € a
tensd@o entre o discurso estéticol/literario e o discurso pedagdgico, compreendendo
ou nao a “leitura literaria” no processo de escolarizagao.

Sabe-se que as principais dificuldades encontradas sdo como trabalhar textos
literarios na escola, promover a leitura de livros e contribuir para que as criancas da
Educacéo Infantil e os alunos do ensino fundamental se tornem leitores autbnomos.
Se tais dificuldades ndo forem desenvolvidas da melhor forma, certamente causaréo
repulsa e desgosto nas criancas e nos alunos, afastando-os das praticas sociais de
leitura.

Nesse caso, a discussao é: a formacdo de leitores literarios. Evangelista,
Brandado e Machado (2003) afirmam que € inevitavel o processo de escolarizacdo da
Literatura Infantil, assim como, a necessidade de haver tanto projetos de leitura
como projetos de leitura literaria no cotidiano escolar.

Soares, em seu artigo “A escolarizagcdo da literatura infantil e juvenil”,
apresentado na obra A escolarizacdo da leitura literaria: o jogo do livro infantil e
juvenil (2003), das autoras acima citadas, apresenta duas perspectivas, a primeira:
“[...] analisa-se o0 processo pelo qual a escola toma para si a literatura infantil,
escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a, para atender a seus proprios fins — faz dela
uma literatura escolarizada” (p. 17, grifo da autora) e a segunda perspectiva (p. 17,
grifo da autora): “[...] analisa-se o processo pelo qual uma literatura € produzida para
a escola, para os objetivos da escola, para ser consumida na escola, pela clientela
escolar — busca-se literatizar a escolarizagao infantil.”

A autora aproveita e ressalta que o conceito de Literatura Infantil € uma
questdo que nunca foi resolvida e ainda afirma que no Brasil, 0 desenvolvimento
dessa literatura acompanha o desenvolvimento da educacao escolar.

Para Soares: “[...] deve-se também reconhecer que sempre se atribuiu a
literatura infantil [...] um carater educativo, formador, por isso ela quase sempre se
vincula a escola [...] por exceléncia, educativa e formadora de criangas [...]" (2003, p.
18-19). Ela também explica que néo se pode criticar ou negar que qualquer literatura

se escolarize, pois isso significa negar a propria escola e ainda esclarece:

[...] o que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a escolarizacao
da literatura, mas a inadequada, a errbnea, a imprépria escolarizacédo
da literatura, que se traduz em sua deturpacdo, falsificacéo,
distorcdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma
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didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em
escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o. [...]. (SOARES, 2003, p.
22, grifo da autora)

Soares (2003) ndo traz nenhuma prescricdo quanto a essa questdo, a sua
pretensdo € discutir como a Literatura Infantil tem sido erroneamente escolarizada,
ou seja, como entdo ela pode ser adequada. A autora aponta que as trés principais
instancias de escolarizacdo da literatura sdo: a biblioteca escolar e a leitura e

estudos de livros e textos literarios, assim conclui:

0 que se quer deixar claro é que a literatura é sempre e
inevitavelmente escolarizada, quando dela se apropria a escola; o
gue se pode é distinguir entre uma escolarizacdo adequada da
literatura — aquela que conduza mais eficazmente as préaticas de
leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que
correspondem ao ideal de leitor que se quer formar — e uma
escolarizacdo inadequada, errbnea, prejudicial da literatura — aquela
gue antes afasta que aproxima de praticas sociais de leitura, aquela
gue desenvolve resisténcia ou aversao a leitura. [...] O que, sim, se
pode afirmar é que é preciso escolarizar adequadamente a literatura
[...]. (SOARES, 2003, p. 24-25, grifo da autora)

Zilberman (1998) relata que os primeiros textos para criancas foram escritos
por pedagogos e professores com intuito educativo e salienta que a Literatura Infantil
€ “coldnia da pedagogia”, portanto, nédo é aceita como arte. A autora tira a duvida
daqueles que pensam que “fungdo formadora” e “missao pedagodgica” sao
sindnimas: “a literatura infantil [...] € levada a realizar sua funcéo formadora, que néo
se confunde com uma missao pedagoégica”’ (ZILBERMAN, 1998, p. 25).

Quanto as relacdes entre literatura e ensino, e 0 emprego do livro na escola, a

autora explica:

Como se V&, se se procurou varias vezes enfatizar a autonomia da
literatura infantil em relagcdo a uma finalidade pedagdgica, pode-se
perceber que os elos entre estes dois campos se reatam por outros
caminhos. E a metodologia impulsionada pela didatica pode se
converter em instrumento imprescindivel para que se alcance a
principal meta relativa & presenca da literatura na escola, qual seja, a
conversao do liviro num meio de cultura e questionamento, liberto de
uma inclinacdo doutrinaria. (ZILBERMAN, 1998, p. 30)

Segundo Zilberman (1998), os textos literarios de carater moralizantes

denotam preocupacao pedagogica, logo, entendida como de carater escolarizante.
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Facamos a mesma pergunta de Meireles (1984, p. 135): “Que leituras daremos as
criangas deste século?”. A funcao da literatura ndo deve ser paradidatica.
A real preocupacdo é em que a contacao e a leitura de histérias contribuirdo

para a formacao integral do sujeito? Girotto & Souza (2012, p. 51) expressam:

Entendemos que “o contar’” e o “ler histérias”, do ponto de vista
didatico-pedagdgico, podem contribuir para que a crianga se aproprie
e aperfeicoe 0 uso de capacidades psiquicas capazes de elevar o
seu desenvolvimento intelectual e pessoal, uma vez que o contetdo
destas atividades pode vir a motivar o agir infantil ao nivel prético e
mental, permitindo de forma mais prazerosa, a compreensao sobre
as caracteristicas e os usos da lingua escrita.

No proximo capitulo compartilharemos a parte pratica desse estudo, ou seja,
explicitaremos a “pesquisa de campo”, bem como, os instrumentos empregados

para a coleta dos dados.
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3 SUJEITOS DA PESQUISA: IDENTIFICACAO, FORMACAO E PERFIL
CULTURAL

Partimos da constata¢cédo de que a entrevista face a face
é fundamentalmente uma situacéo de interacdo humana,
em que estdo em jogo as percepc¢des do outro e de si,
expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes
para os protagonistas: entrevistador e entrevistado.
SZYMANSKY

Constatamos a importancia de analisarmos 0s quatro sujeitos da pesquisa
sob dois prismas, ou seja, neste capitulo 3 refletiremos sobre “a identificacdo, a
formacgéo e o perfil cultural” das duas professoras e das duas educadoras adjuntas
infantis, mediante dados coletados pelo método de investigacdo “entrevista
estruturada”. Para tanto, no capitulo 4 traremos o segundo prisma, na verdade,
consideracdes relevantes quanto a “pratica educativa” de tais profissionais, obtidas
por meio dos trés instrumentos dessa pesquisa: a observacgao, a analise documental
e a ultima etapa da entrevista.

Dividimos a entrevista da seguinte forma: identificacdo; formacgao; perfil
cultural e pratica pedagogica, para este capitulo, tracamos exclusivamente a
formacéao teorica dos sujeitos por meio das respostas fornecidas pelas trés primeiras
partes, objetivando entdo a apresentagao do “perfil” das profissionais pesquisadas,
gue atuam com criancas de 4 a 5 anos, deixando contudo, para o capitulo 4, a
analise de suas praticas e, por fim, a analise comparativa “teoria/pratica”.

Ratificamos que o roteiro da estrevista estruturada se encontra no “apéndice”
dessa pesquisa e as transcri¢cdes fidedignas das quatro entrevistas constam nos

“anexos”.
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3.1 Identificagéo

Os quatro sujeitos da pesquisa sdo mulheres com mais de 35 e menos de 60
anos de idade, que no ano de 2013 atuaram com criancas de 4 e 5 anos. O tempo
de servico dessas profissionais, no Sistema Municipal de Educacgéo de Aracatuba,
varia de um ano e meio a 18 anos, com atuacdo na Educacdo Infantil, salvo a
professora Gérbera que estd na prefeitura h4 7 anos, mas ja atua na Educacéo
Infantil ha 18 anos com servicos prestados também a rede privada de ensino.

Para maior facilidade do leitor no acompanhamento de nossa andlise,
ratificamos seus nomes ficticios: Gérbera, a professora de Etapa 1 (criancas de 4
anos); Begbnia, a professora de Etapa 2 (criancas de 5 anos) e as educadoras
adjuntas infantis, Amora e Framboesa, ambas atuam com esses mesmos grupos de
criangas.

No intuito de que todos 0s nossos leitores familiarizem, a partir deste capitulo
até as consideracdes finais, com 0s sujeitos da pesquisa, apresentamos o quadro a

seguir para uma melhor visualizagao.

Quadro 1 — Sujeitos da pesquisa

= FAIXA ETARIA
SUJEITOS DA FORMACAO
PESQUISA IDADE CARGO ACADEI\SI;ICA TRABALHADA
(2013)
Pedagogia e 4 anos
Gérbera 37 Professora 1 especializacéo Etapa 1
Pedagogia e Artes 5 anos
Begobnia 57 Professora 2 especializacbes Etapa 2
4 e 5 anos
Amora 44 Educadora Pedagogia Etapasle 2
Ultimo ano de 4 e 5 anos
Framboesa 48 Educadora Pedagogia Etapas le 2

Fonte: a autora®™

3 Como todos os quadros foram elaborados pela pesquisadora-autora, ndo h& necessidade
de se repetir a informacéo "fonte: a autora”.
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3.2 Formacgao

Das quatro profissionais, trés sdo formadas em Pedagogia, sendo que a
educadora Framboesa concluiu o curso de Pedagogia no mesmo ano em que a
entrevista foi realizada (2013), pela Unido Cultural do Estado de S&o Paulo —
UCESP. As professoras se formaram na mesma turma, nas Faculdades Toledo de
Aracatuba, no ano de 1997 e a educadora Amora concluiu em 2007, pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP. Somente a
professora Begbnia possui uma segunda graduacao, sendo também licenciada em
Artes, no ano de 2011 pela Universidade de Santos.

Ambas as professoras possuem pos-graduacdo lacto sensu, Gérbera em
‘Educacao Infantil” (2003) pelas Faculdades Toledo e Begbnia duas
especializagbes, uma em “Educacdo Infantii e ensino nos primeiros anos da
educacgado fundamental” (2012) e “Gestdo” (2013). A educadora Amora iniciou a
especializagdo “Alfabetizacdo e letramento” no ano de 2009, pelo Centro
Universitario Toledo**, mas precisou romper com 3 meses de estudo. Quanto &
educadora Framboesa, ndo possui especializacdo porque ainda ndo havia concluido
a graduacao.

Decidimos apontar alguns guestionamentos realizados com as profissionais
também por meio de quadros, apresentando trechos de suas falas, para uma
melhor andlise, buscando transcricdes fidedignas*. De acordo com Szymanski
(2011, p. 12):

A intencionalidade do pesquisador vai além da mera busca de
informacdes; pretende criar uma situacdo de confiabilidade para que
0 entrevistado se abra. Deseja instaurar credibilidade e quer que o
interlocutor colabore, trazendo dados relevantes para seu trabalho.

Um dos questionamentos foi quanto a “Literatura Infantil”, a fim de
verificarmos se tiveram esse estudo em forma de disciplina no curso de Pedagogia e
em caso de respostas afirmativas, se 0 mesmo contribuiu com suas praticas

educativas.

** No ano de 1997 a mesma faculdade se chamava “Faculdades Toledo de Ensino’.
% As quatro entrevistas foram ouvidas muitas vezes, exaustivamente pela pesquisadora,
com o intuito de transcricBes mais proximas possiveis do real.
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Quadro 2 — Disciplina Literatura Infantil
Questao: “Em seu curso de graduacao havia uma disciplina referente a Literatura
Infantil?”

Nossa, como faz muito tempo, agora vocé me pegb (risos), mas eu acho

Geérbera | 4e sim, sim. Deixa eu refletir.

Begobnia N&o.

Hum, num chegb assim atingir, porque eu comecei com 3 meses e parei, né,
entdo nao foi assim, um, um curso amplo, né, quando eu comecei, é, foi sé
Amora assim, aulas tedricas, né, ainda ndo tinha assim formacgéo de... matérias,
nao é matérias que fala, né, né, de...

Framboesa | Existe sim, o professor Méarcio... E de Literatura Infantil mesmo o nome dela.

Observamos, que das quatro entrevistadas, somente a educadora Framboesa
afirmou haver em seu curso de Pedagogia a disciplina Literatura Infantil, lembrando
gue é a Unica que ainda nao havia concluido sua graduacao. Fato curioso foram as
respostas das professoras, pois, enquanto Begbnia confirmou que néo, Gérbera
hesitou dizendo “acho que sim, sim”, mas a verdade é que suas respostas deveriam
ser iguais, visto que se graduaram juntas, portanto, apenas uma estava correta.
Apés as entrevistas tivemos acesso ao histérico escolar e constatamos que nao
havia a disciplina Literatura Infantii no curso de Pedagogia das professoras,
concluido no ano de 1997. Quanto a educadora Amora nao foi possivel sabermos,
tanto pelo fato de sua desisténcia do curso como pela imprecisdo na resposta.

Zilberman (1998) propde que as disciplinas universitarias devam oferecer ao
futuro docente um instrumental que provenha, concomitantemente, dos campos
literarios e pedagogicos, ou melhor, é preciso que tais profissionais tenham
conhecimento de um acervo literario representativo; dominem os critérios de
julgamento estético, permitindo selecionar obras de valor; conhecam a origem e a
trajetéria do conjunto literario destinado as criancas, bem como dos autores mais
representativos, incluindo os atuais, nacionais e estrangeiros e, por fim, a
manipulagéo de técnicas e métodos de ensino que auxiliem no estimulo a leitura de
livros de Literatura Infantil.

A referida autora ainda salienta os resultados comprovados com o contraste

entre 0 que os cursos de Letras podem almejar e a realidade do Magistério:

[...] é a introducdo da literatura infantil, alcancada a condicdo de
participante do curriculo do ensino universitario, que pode servir
como subsidio para a solugéo desta dificuldade e concretizacdo das
metas da educacdo de 3° grau. Por sua vez, sua estrutura, enquanto
area do saber cientifico, deve levar em conta a prioridade dos
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interesses tedricos e historicos, investigando a peculiaridade do
género e sua evolucdo e abdicando dos lagos com a pedagogia que
marcaram Seu nascimento e que, ao persistirem, impedem sua
conjuncdo ao campo estético. Este procedimento assegura a
autonomia da modalidade artistica, assim como seus vinculos com a
literatura, constituindo-se no fundamento para o entendimento e
descricdo da qualidade dos textos para a infancia. (ZILBERMAN,
1998, p.29)

Segundo Zilberman (1998, p. 29), h4 uma limitacdo tedérica, como ponto de

partida, para um curriculo minimo de uma disciplina denominada “Literatura Infantil”.

Ratifica:

[...] na medida em que se enfatiza sobejamente a necessidade de
reconhecimento da ética do aluno como condicdo para se alcancar o
estimulo & leitura, é preciso que esta disciplina estabeleca quais
metas didaticas sdo validas para a utilizagdo do livro infantil na
escola.

Dando prosseguimento ao questionamento de haver uma disciplina referente

a “Literatura Infantil” em suas graduacgdes, perguntamos as educadoras se tal

disciplina contribuiu com suas praticas educativas. Portanto:

Quadro 3 — Contribuicdo a prética educativa

Questéao: “Esta disciplina contribuiu com a sua pratica educativa? Justifique sua

resposta.”
Gérbera e ———
Begbnia e ——
Bastante. Bastante. Porque hoje eu tenho assim, mais condi¢des de aplicar
Amora aquilo que eu ap_rendiz né?_ Enté(_) eu tive aulas tantos Atec’)ric_a, pratica
baseada na, na leitura infantil e hoje eu procuro desenvolvé aquilo que eu
aprendi.
Ah, eu acredito que sim, é, a gente, a... la a gente é conta historias, o
professor tem projeto com a gente, né? E... Faz um més atras, n6s contamos
Framboesa | histérias mesmo, é, € encenamo |a na frente, o professor cobra bastante da

gente. Entdo é uma disciplina que faz, que faz todo sentido, né, pra trabalha
com crianca.

Esta pergunta nao foi feita as professoras, a Begbnia porque ela respondeu

gue nao teve esta disciplina em sua graduacdo e embora a professora Gérbera

mencionou que “achava ter tido", ndo foi possivel indaga-la se a disciplina contribuiu

com a sua prética educativa devido a sua duvida. Ainda quando langamos duas

outras questdes, antes desta segunda, ela respondeu:
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P: Lembra o nome dessa disciplina?*

G: Néo.

P: E se ela era uma disciplina obrigatéria ou optativa.

G: Nao, acho que ndo. Me lembro gque eu estudei alguma coisa sobre
isso, mas...*’

Ambas as educadoras afirmaram que a disciplina de “Literatura Infantil”
contribui com suas praticas educativas. A educadora Framboesa ainda salientou que
o seu professor de Literatura Infantil desenvolveu um projeto de “contagdo de
histérias” com a sua turma, refletindo a sua significacéo no trabalho com as criancas.

Enfim, por meio dessas duas questdes foi possivel observarmos que as duas
educadoras mesmo nao tendo como requisito minimo uma licenciatura, para
ocuparem seus cargos de educadoras adjuntas infantis, além de serem graduadas
em Pedagogia, fizeram uma disciplina referente a Literatura Infantil, a qual afirmam
contribuir com as suas praticas. Reiteramos que embora as professoras néo tiveram
esta disciplina em seu curso de Pedagogia, vale lembrar que se formaram no ano de
1997, ja a educadora Amora que se formou em 2007, uma década depois, vemos 0
reflexo da alteracao das disciplinas que compde a licenciatura em Pedagogia, assim
como no curso da educadora Framboesa, que concluiu no final do mesmo ano em
gue a pesquisa de campo foi desenvolvida.

Antes da educadora Amora relatar toda essa contribuicdo, consideramos

valioso apresentar o dialogo ocorrido entre a pesquisadora e a entrevistada.

P: Em seu curso de graduacdo havia uma disciplina referente a
Literatura Infantil?

A: Hum [...]*.

P: Mas isso no curso de Pedagogia?

A: Nao, no curso de Pedagogia tinha. Tinha Educagé&o Infantil.

P: Ah...

A: Ah ta, t6 pensando que é pos-graduacao, ndo é. Vocé ta falando
da Pedagogia?

P: Isso.

A: Nao, na Pedagogia tinha sim.

P: A disciplina de Literatura Infantil?

“® Seréo apresentados recortes de falas individuais como esta, fora de quadros, decorrentes
dos didlogos ocorridos na entrevista entre a pesquisadora e o sujeito da pesquisa, diferente
dos quadros em que ha os discursos das 4 profissionais da educacédo, tendo ideia do
conjunto, possibilitando analise comparativa.

4’ Representamos na entrevista “Pesquisadora” com a letra inicial “P” e “Entrevistada” com a
letra inicial de seu nome ficticio. As transcricdes na integra estdo colocadas nos Anexos
desta Dissertacédo de Mestrado.

8 Resposta ja mencionada, transcrita na quadro 2.
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A: De Literatura Infantil. Houve dentro da Educacéo Infantil.

P: Hum...

A: Houve.

P: E o0 nome da disciplina era este? Literatura Infantil?

A: N&o, ndo me recordo agora, ndo me recordo, mas €, dentro do, da
Educacdo Infantil houve varios temas, né, que agora eu ndo me
recordo, mas nos estudamos isso dai.

P: Era uma disciplina obrigatéria ou optativa?

A: Era obrigatéria. Obrigatéria.

Zilberman (1998, p. 30-31, grifo nosso) sobre esse mesmo assunto conclui:

A literatura infantil, alcada a disciplina de 3° grau*®, pode também
colaborar na inversdo de um percurso tradicional e um destino
historico, ao transformar a pedagogia num prestimoso ajudante,
na medida em que auxilia na efetivacdo de suas metas. S6 assim
entdo, propiciando meios para a escolha de textos atuais e
adequados, € atingido o alvo maior do ensino superior, sendo
criadas condicbes, simultaneamente, para a modificacdo de uma
situacao desvantajosa para a crianca e para a propria educacao.

Outros dados relevantes sdo quanto a formacao continuada e/ou em servico e
a participacdo dessas profissionais em eventos de cunho académico, mais
precisamente, referentes a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacdo de
histérias”.

Apenas uma, das quatro entrevistadas, ndo participou de cursos de formacéo
continuada e/ou em servico nos ultimos trés anos. Eis a resposta da professora

Gérbera:

P: Vocé participou de cursos de formagdo continuada e/ou em
servi¢o durante os trés ultimos anos (2010-2012)7?

G: Eu acho que nao, porque esses ultimos 3 anos, eu fiquei de
licenca gestante. Tive dois filhos, entdo eu acho que eu néo
participei.

As outras trés entrevistadas explicaram que alguns dos cursos, em que elas
participaram, foram referentes a tematica abordada nesta Pesquisa de Mestrado.

Vejamos a resposta da educadora Framboesa:

P: Alguns deles referentes a tematica “Literatura Infantil, leitura e
contacao de histérias™?

49 Lembrando que ndo ha mais essa nomenclatura; equivale ao Ensino Superior, aos cursos
de graduacgoes.
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F: Eu, eu participei de muitos, um inclusive com vocé, né, e teve
outro ultimamente la na Toledo, também, e, né, eu também fiz, eu
nao lembro o nome deles mais, mas é referente a Literatura Infantil.

Na introducdo dessa dissertacdo, expus que enquanto orientadora
pedagogica da Educacdo Infantil, funcdo que ocupei na Secretaria Municipal de
Educacdo de Aracatuba, durante dois anos e meio, periodo em que tive a
oportunidade de montar e ministrar o curso A arte-magia das historias infantis: da
contacdo a leitura, no ano de 2010, uma das participantes foi a educadora adjunta
infantil  Framboesa, sendo possivel observar na resposta acima transcrita.
Ressaltamos que os resultados deste curso foram um dos motivos que me fomentou
a escolher a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacdo de histérias” para dar
prosseguimento a estudos de pos-graduacgao stricto sensu.

As entrevistadas também explicaram que fizeram alguns mini-cursos e cursos
na area da educacédo entre os anos de 2010 a 2012, salvo a professora Gérbera que
estava em licencas gestante. A professora Begonia comentou sobre cursos mensais
de Lingua Portuguesa e Matematica que a Secretaria Municipal de Educacao de
Birigui/SP, cidade vizinha de Aracatuba, oferece, visto ela também ser efetiva nesta
cidade. Em contrapartida, a educadora Framboesa fez mencdo aos cursos

oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéao (SME) de Aracatuba:

F: [...] Curso ultimo que eu fiz, foi esse na Toledo, depois teve outro
gue eu nao pude, porque eu faco faculdade, né, ndo deu pra fazé,
mais, mais, tudo que eu posso, que a Secretaria manda convite, eu
vO, convite ou convocacao. Eu quero participa de tudo, eu participo
de tudo.

A partir do momento que a SME de Aracatuba modificou o nome do cargo
“auxiliar de recreacéo” para “educador adjunto infantil”, também procurou oferecer a
essas profissionais da Educacéo Infantil “grupos de estudo” e “semanas de
formacgao”, portanto, trouxe uma melhor valorizacdo a elas, inclusive considerando
suas certificacdes para uma progresséao funcional referente a remuneracdo. Embora
muitas dessas educadoras trabalhem oito horas diarias e algumas cursam
graduacdes ou especializacbes no periodo noturno, ndo havendo horéario, tempo
para participarem dos cursos de formacdo continuada. O sistema educacional
deveria investir nas formacbes em servico, no entanto, iSSO requer outras

preocupacgOes e tomadas de decisdes, por exemplo, como ficam as criangas se tais
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profissionais estudarem no periodo em que elas estdo nas instituicbes? O que fazer,
principalmente, com as criancas de periodo integral?

A propria Lei Complementar 204 (ARACATUBA, 2009) traz em seu anexo VII,
das atribuigdes do educador adjunto infantil, a penultima é: “participar de cursos de
formagao continua em servigo e de outros relacionados a sua area de atuacao”. Fato
interessante € que ndo had uma atribuicdo sequer que mencione a formacgéo
continuada e/ou em servico quanto ao cargo de professor de educacao basica I.

Retomando a questdo relacionada a participacdo em mini-cursos, oficinas,
semindrios, encontros e congressos, fizemos outro questionamento que

socializamos a seguir:

Quadro 4 — Eventos académicos literarios
Questao: “Alguns destes eventos enfatizaram a tematica ‘Literatura Infantil, leitura e
contacgéao de histérias’?”

Gérbera [

Begbnia | Sim, eu fiz esse que eu fui fazé em Sao Paulo era s6 na area... na area infantil.

Houve, houve, houve professor que nos, nos, nos orientd até como conta uma

Amora histéria, como prendé a atencdo da crianca, tudo.

Ah, todos eles tém, né? Tem, tem, tem um dia esse, um dia aquilo, outro dia...
Framboesa | né, entdo, né, eles sao divididos, né, entdo sempre tem o dia da Literatura
Infantil.

Como a professora Gérbera nao participou de eventos educacionais nos trés
ultimos anos (2010-2012), esta pergunta néo foi feita a ela; todavia, a professora
Begbnia enfatizou a “area infantil’; a educadora Amora a tematica “contacéo de
histérias” e Framboesa a “Literatura Infantil”.

Questionadas sobre tal temética, as quatro entrevistadas afirmaram a sua

importancia na formagéo das criancas pequenas, justificando da seguinte forma:
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Quadro 5 - Tematica Literatura Infantil, leitura e contacéo de histoérias
Questao: “Considera esta tematica importante de ser trabalhada com as criangas de
Educacao Infantil? Por qué?”

] Nossa... muito... Importantissima. Ah a leitura é tudo, né... desenvolvé isso
Gerbera | pna crianca desde pequenininha pra nio fica aquela coisa obrigatéria, né?
Eles tém que senti prazer na leitura... no...

7

. Sim, é muito importante. Porque a crianca... ela... ela as vezes nao
Begonia consegue |é formalmente, mas se... se vocé comecga a conta ele vai sentir
interesse.

Muito, muito. Primordial. Porque, porque a crianca ndo ta na escola apenas
Amora pra |é, pra escrevé. Entdo vocé tem aquele momento “brinca”, vocé tem o
momento “histéria”, vocé tem um momento diferenciado, porque a escola
ndo significa o local de estuda e apren..., e escrevé.

Eu acredito muito importante, mui... muito importante sim, porque, né, isso
mexe com a fantasia da crianga. Quando vocé conta, a crianca se vé
Framboesa | Naquele personagem, né? Ou ele lembra de alguma coisa na casa dele, que
tava com dor, a vida dele, assim, né, ou o que ele vai quere sé quando
crescé. Sim, mexe com tudo. Eu acredito que a Literatura Infantil é muito
importante pra eles contd histérias.

Ao mencionar que consideram a tematica importante, nenhuma das quatro,
em suas justificativas, enfatizam de fato as trés referéncias: “Literatura Infantil, leitura
e contacdo de historias”. Gérbera enfatiza a “leitura”, j@ Begbnia a “contacéo” e
Framboesa a “Literatura Infantil” por meio da “contagdo de histérias”, concluséo,
cada uma das trés ressalta uma referéncia diferente e quanto a Amora, embora
distancia um pouco da indagacgao proposta, cita o momento “historia”, parecendo se
referir a contagdo. Como menciona Abramovich (1997, p. 24): “O livro da crianga que
ainda nao |é é a histdria contada”.

Girotto & Souza (2012, p. 49) esclarecem:

[...] para que a literatura infantil possa contribuir efetivamente para o
desenvolvimento amplo da crianca, para a elaboracdo da sua
capacidade criativa e da compreensao do mundo, é importante
considerar que a crianga apenas atingird um elevado nivel de
expressao pessoal se tiver a possibilidade de se familiarizar com a
linguagem nas suas mais diversas e ricas formas de manifestacao.

Podemos considerar por meio dessas afirmacdes que a Literatura Infantil é a
“‘mola propulsora” das praticas de leitura e das técnicas de contacdo. Realmente, ao
propiciar as criangas atividades significativas e diversificadas de leitura de livros
infantis, contribuiremos para a construcao da formacao leitora e, porque nao dizer,
da formacao integral das criancas que passarem pelas instituicbes de Educacao

Infantil. E ainda ressaltam: “[...] a hora do conto como momento proficuo de trabalho
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com a literatura infantil, tornando possivel a atividade da crianca e a media¢cdo dos
professores como sujeitos ativos e conscientes da sua atividade docente” (GIROTTO
& SOUZA, 2012, p. 51, grifo das autoras).

Como nado basta ao professor considerar importante trabalhar “Literatura
Infantil, leitura e contagdo de histérias®” com criangas pequenas, mas
verdadeiramente como priorizar essa tematica em sua pratica educativa, encerramos

a parte sobre a “formacgéo” dos sujeitos da pesquisa com as revelacgdes:

Quadro 6 — Priorizacdo ou ndo da temética na Educacao Infantil
Questao: “Vocé costuma priorizar essa tematica? Como faz isto?”

Sim. Olha eu sempre deixo a vontade, eu sempre deixei eles escolherem os
livrinhos, né? Ou entdo quando assim eu pego o livro, vd contd, sempre
assim, desenvolvendo nele a vontade mesmo, 0 gosto, ndo aquela coisa
) forcada “Vamo senta que agora”, ndo, sempre, né, deixando eles livre. Eles
Geérbera | mesmos pedem porque eu ja coloco alguns livros, né, durante a semana de
acordo com o tema que eu vb trabalhar eu coloco o livro, jA mostro, eles
mesmo vao pedindo pra ser contado. Sempre faco a roda de leitura, né?
Que é uma das rotinas, a roda de leitura. Peco também pra eles recontarem,
tem o reconto, né, pra trabalhar também a producéo oral.

. Sim, é... acho muito importante. Lendo pra crianga ou mesmo contando a
Begonia | histéria. Lendo porque ele tem a oportunidade de vé a pessoa lendo...
guando a pessoa |é, ele sente interesse.

Priorizo. Na vida da crianca eu priorizo, porque € muito importante a crianga
Amora aprendé a ler desde pequena, nem que for um jornal, nem que for um gibi,
mas a crianca tem que té o habito de leitura.

Eu conto sempre histéria pra eles. Esses dias mesmo, assim, quase todo dia
a gente conta histérias... Ontem eu contei do ratinho. E... sexta-feira eu, eu
Framboesa | contei, contei du, du, du, du... “Grande urso esfomiado”, ne, inclusive eu
dramatizei, depois a gente fez um piquinique por causa disso, €, com muitos
morangos e muitas comidas, tudo assim por causa do morango da
historinha... Foi bem legal!

A professora Gérbera mencionou que proporciona as suas criangas 0
manuseio livre de livros de Literatura Infantil; desenvolve o gosto pela leitura por
meio da contagdo de historias; realiza a roda de leitura, tendo-a como parte da rotina
da Educacéao Infantil e permite que (re)contem as historias ouvidas. A professora
Bégonia demonstra consideracdo por ambos os atos: ler e contar historias,
ressaltando que o interesse em ler € despertado na crianca pelo exemplo
observado.

E muito importante ressaltarmos que esses dois atos s&o diferentes e que n&o
se deve haver predilecdo por parte dos adultos mediadores sobre um deles. Sisto

(2001, p. 100) salientou: “a contacdo de historias no ambito da sala de aula é um
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dos recursos que estdo a mao do professor para fazer com que seus alunos se
aproximem do mundo da leitura”.

Bajard (2007, p. 15, grifo do autor) contribui afirmando: “Mesmo sem saber
ler, as criancas tém acesso a literatura pelo caminho da escuta. A tradicdo da voz
alta é antiga. [...] Essa pratica sempre esteve presente na escola”’. Mais adiante o
autor destaca: “hoje, felizmente, a voz alta esta ganhando espacos educacionais
diversificados fora das classes privilegiadas [...]" (p. 16).

Por outro lado, Girotto & Souza (2012, p. 44) complementam conceituando:
“ler implica didlogo [...] uma interferéncia reciproca entre as falas do autor e do leitor
do texto”. E mais: “na leitura, autor e leitor sdo sujeitos de um momento quase
magico, por isso a leitura evoca a arte” (p. 45).

A educadora Amora compreende que o habito de leitura deve ocorrer na
crianga desde pequena, assim como, o aprender a ler, entretanto, ndo esclarece
como prioriza tal tematica. A educadora Framboesa explica que além de contar
histérias quase diariamente, aplica atividades praticas correlatas, como
dramatizacao e realizacdo de um piquenique.

Held (1980, p. 229) declarou que

a crianga, por muitas razdes, torna-se aquilo que fazemos dela,
evolui em funcdo do alimento que lhe propomos. Seguramente, 0
adulto que despreza a crianca e faz dela imagem simplista, torna-la-a
tal como a vé. Mas ndo é menos certo que qualquer educador que
gosta da crianca, que a escuta, que lhe responde, que confia nos
germes que estdo nela, poderda desenvolver muito cedo,
espantosamente cedo, humor, ironia, espirito critico, verdadeira
capacidade humana de reflexao.

Concordamos com as colocacfes de Held, pois, de fato, se os professores e
educadores proporcionarem as criancas praticas diversificadas de leitura; contacdes
de historias por meio de diferentes técnicas; projetos de leitura e contagéo, isto &, as
criancas levarem livros de Literatura Infantil para suas casas, a fim de que um adulto
e/ou outra crianga, que saiba ler convencionalmente, leia para elas, e no dia
combinado, socializardo em roda com o0s colegas, as historias ouvidas; roda de
leitura/hora do conto como momentos pertencentes a rotina da Educacao Infantil,
podendo ser feita tanto pelo professor quanto pelas criangcas por meio dos recontos
também; saraus literarios; empréstimos de livros de Literatura Infantil; dosar o “ler

por ler’” com a “realizacdo de atividades poés-leituras”, pois, ha momentos que o
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professor deve ler/contar uma histéria sem a necessidade de depois aplicar
atividades, no entanto, por vezes, poderd propiciar atividades sequenciadas que
partem de uma histéria lida ou contada, enfim, se a crianga “torna-se aquilo que
fazemos dela”, como ressalta a autora, ao alimenta-la com todas essas praticas
educativas, certamente, serdo alcangados resultados como: interesse pela leitura,
héabito de leitura, dentre tantos outros.

Sabemos que ndo se pode subestimar as criangas, tampouco desconsiderar
as habilidades que cada uma pode desenvolver.

Se o0s pequeninos dependem do que recebem dos adultos com quem
convivem, € preciso alimenta-los da melhor maneira possivel, na busca em oferecer-
Ihes uma educacdo de qualidade. Deve-se ter a Literatura Infanti como um
instrumento capaz de abrir portas para aprendizagens diversas e abrir janelas para o
despertar de sentimentos inexplorados.

As duas primeiras partes da entrevista estruturada nos permitiram reconhecer
a identidade e a formacéo dos quatro sujeitos da pesquisa, no entanto, somadas a
coleta de dados sobre assuntos referentes a habito de leitura; objeto-livro; espaco de

leitura e Literatura Infantil nos revelaram o perfil cultural dos nossos sujeitos.

3.3 Perfil cultural

Quando indagadas, se na infancia alguém lia e contava historia para elas, a
principio todas responderam que sim, contudo, almejamos ressaltar as semelhancas
e dessemelhangas entre suas “memodrias de leitura”. A presenga da mae leitora é
figura marcante na historia de ambas as professoras e Gérbera também citou a avo.

Surpreendentemente, na trajetéria de leitura de ambas as educadoras surgiu

a figura da tia contadora de historias. Eis o relato expressivo de Framboesa:

P: Na sua infancia, alguém lia e contava histérias para vocé?

F: Lia ndo, mas contava sim. A minha tia ela, ela sempre contou
histéria pra gente. Ela era solteira, né, e nés éramos criancas, um
monte de primos, né, primas, primos, né? E a minha tia contava
tantas histérias que olha gente, eu queria sé que nem ela, era aquela
vocacdao, ela ndo tinha estudo, mas ela tinha uma vocacgéo pra isso.
E eu, olha, quando fala do contador de histérias, eu penso na minha
tia. Ela contava mesmo.
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Somente a professora Beglnia teve a influéncia masculina de um pai

contador de historias:

P: Na sua infancia, alguém lia e contava histérias para vocé? Quem?
B: E... lia sim, minha mae lia o que tinha, que era muito pouco na
época, mas meu pai era um eximio contador de historias. Ele
contava historias todas as noites, todas diferente.

As quatro entrevistadas afirmaram gostar de ler. Vejamos suas

argumentacoes:

Quadro 7 — O gosto pela leitura
Questao: “Por qué?” (Justificativa, apds a pergunta: “Vocé gosta de ler?”).

] Acho que vem do habito mesmo, né? Habito assim... inclusive eu adoro
Gerbera | mudar de voz, eu ndo sei porque, gosto de falar mais rouco, mais forte, eu
sempre mudo a expressao.

Begbnia Porque acho muito importante, quanto mais vocé I, mais vocé aprende.

Porque a gente adquiri mais sabedoria, mais conhecimentos, né, entdo, de
Amora tudo eu leio pouco, de tudo. Entdo eu gosto de estar assim por dentro das
noticias, do cotidiano, I€ jornal, revista, €, um bom livro, né, enriquece, né,
mais pra enriguecer.

Eu ndo tenho muito tempo. Eu gosto de |é porgue a gente aprende, a gente
viaja no livro, né, assim, né, a gente conhece um monte de lugar sem, sem
Framboesa | sajr, entdio, né? Entdo assim, né, também a gente apesar de sé adulto, a
gente fantasia também, a gente entra, né, na histéria, né? Eu gosto muito
por isso.

Observamos que Begbnia, Amora e Framboesa associam o ato de ler ao ato
de aprender, para elas ler significa adquirir conhecimentos. Geérbera refere-se seu
gosto em ler ao habito de leitura desenvolvido, inclusive explica a expressividade
que coloca em sua leitura, quase que encenada, na verdade, esta professora se
refere a leitura em voz alta.

Em seu relato, Framboesa cita conceitos muitas vezes retratados por autores
renomados, mas diremos com nossas palavras, como por exemplo: “ler é viajar no
livro, sem sair do lugar’ e “o adulto também é atraido pela fantasia’. Eis os
conselhos de Meireles (1984): “Quem pudesse crescer sem perder a memoéria da
infancia, sem esquecer a sensibilidade que teve, a claridade que cintilava dentro de
sua ignorancia, e 0os seus embarques por essas auroras de aventuras que se abriam
nas paginas dos livros!” (p.30).

Begbnia, Amora e Framboesa expuseram que preferem ler assuntos

bY bY

relacionados a crianca, ao trabalho delas, & 4&rea em que atuam, logo, buscam
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portadores de textos que abordam a temética Educacdo Infantil. Amora também
compartilhou que gosta de ler a Biblia, revista e jornal, ja Framboesa prefere
romances e Gérbera contos infantis. Interessante a diferenca entre elas.

Sera que essa “diversidade leitora” entre as quatro profissionais, que atuam
com o0 mesmo grupo de criangas, refletiu em suas praticas educativas? Com isso,
nao seria de fato rico as criangas receberem estimulos diferentes para a construgcédo
da formacéo leitora de cada uma delas?

Para se tracar o perfil cultural dos sujeitos da pesquisa, também foi preciso
verificar se ha algum tipo de texto que as entrevistadas ndo gostam de ler. As
professoras disseram que “ndo” e cada uma das educadoras mencionou apenas um
tipo. Amora ndo gosta de tragédias e Framboesa de assuntos desportivos. Essa
diversidade nos faz lembrar que um mesmo livio ndo desperta 0 mesmo interesse
nas criangas. O profissional da Educacéo Infantil tem que pensar que ao ler e/ou
contar uma histéria, cada crianca tem o direito de gostar ou ndo do que ouviu. Essa
atitude por parte dos adultos contribuira para a formacao de leitores competentes,
como é ressaltado no texto Os direitos do leitor, de Daniel Pennac: “O direito de ndo
ler”. O adulto ndo pode exigir que todas as criangas gostem da historia que ele leu
e/ou contou. Elas precisam desenvolver um espirito critico quanto as historias
ouvidas, isso € se preocupar ndo somente com a formacéo do pequeno leitor, mas
com a sua formacao leitora madura.

Todas disseram nao ter dificuldade para ler, no entanto, quanto a
compreensao de tudo o que leem, apesar da professora Gérbera e a educadora
Amora relatarem que compreendem, a primeira mencionou que iSSO acontece na
medida do possivel, caso contrario, busca sanar suas duvidas pesquisando e
utilizando o dicionario e a educadora explicou que quando ndo compreende uma
palavra, costuma voltar no texto, lendo e relendo. Begbnia primeiro troca ideias com
as colegas e depois pesquisa.

Mencionamos no capitulo 2, embasadas em conceitos de “leitura”, que néo é
possivel adultos despertarem em criangas o0 gosto pela leitura, se este ato antes ndo
fizer parte das vivéncias deles mesmos. Os adultos, principalmente os formadores
de criancas leitoras, precisam ter maturidade leitora e, concomitantemente,
sensibilidade de enxergar com o “olhar infantil”. Ja dizia Meireles (1984, p. 30) que

‘uma das complicacdes iniciais é saber-se o que ha, de crianga, no adulto, para
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poder comunicar-se com a infancia, e o que ha de adulto, na crianga, para poder
aceitar o que os adultos Ihe oferecem”.
Consideramos valido trazer as falas das entrevistadas quanto a frequéncia

com que leem.

Quadro 8 — Frequéncia do ato de ler
Questao: “Com que frequéncia I1é? Relacione sua frequéncia a alguns portadores de
textos.”

Gérbera Nossa, todos os dias, uma revista, um jornal, sempre algum apoio eu pego
pra ler, algum texto.

Begobnia Eu leio todos os dias, porque quem lida com crianca |é TODOS os dias.

E, jornal, jornal, é praticamente todos os dias eu leio, né? Porque o jornal
Amora chega, é o habito pega o jornal pra |é antes de sair, né? Agora, a revista é
uma vez por semana, a cada 15 dias, né? Assim.

E com, que, que frequéncia? Oh, por exemplo, jornal, eu leio o jornal, &, €,
todo dia de manh&, o meu filho que assina, entdo eu leio o jornal Folha da
Regido todo dia de manhd. Eu assino a revista Nova Escola, né, entdo
Framboesa | quando ela chega eu também leio, eu v0 na faculdade, né? Todo dia as
professora traz um monte de folha pra gente, eu leio tudo aquilo Ia, né, tem
gue lé, tem que Ié mesmo, eu leio tudo, quem faz a faculdade ta lendo o
tempo inteiro, né, vocé tem que fica lendo. Por exemplo, nesse final de
semana, eu ndo vi uma televisao, eu s6 fiquei lendo, lendo, entendeu?

A principio, Framboesa transmite que gosta de ler com frequéncia, mas no
final de seu relato, parece que Ié por obrigacdo, pelo menos as leituras solicitadas
por seus professores da faculdade.

Inicialmente, Amora nédo tinha compreendido a pergunta, entdo, ao
exemplificar o que sao “portadores de textos”, antes de responder o que

apresentamos no quadro acima, a educadora justificou:

A: Ah t4, no caso, eu gosto de |é uma revista Veja, por exemplo, né,
ela tem uma matéria ou outra 14, que nem o Rodrigo Minardi, eu
gosto do que ele fala, né, uma pagina amarela que tem na revista
Veja, eu gosto. Eu gosto da pagina de intretenimento do jornal, né?
Eu gosto, eu gosto de 1€, é... classificados, quero sabé quem ta
vendo, quem t4 comprando, né, sempre umas coisinhas.

Escolhemos em nossa pesquisa enfatizar o género Literatura infantil e o
portador de texto “livros dessa literatura”, mas queremos esclarecer a importancia de
também oferecer as criancas outros géneros textuais encontrados em diversos
portadores de textos. Acompanhemos o que Bajard (2007, p. 42) explanou quanto a

esta questao:
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Salientamos o interesse de apresentar a escrita através da variedade
de seus géneros, pois a crianca a encontra também fora da literatura,
em artigos de jornal, bulas farmacéuticas, cardapios de restaurantes,
cartazes nas ruas etc. [...] € desejavel sensibilizar a crianca aos
diferentes tipos de textos [...]. Nem todos os géneros possuem o
mesmo interesse para as criancas.

No entanto, ainda na mesma linha de raciocinio, este autor retoma a

significacao da Literatura Infantil para as criancas pequenas. Vejamos:

A ficcdo tem um papel central na constru¢do da personalidade
infantil, papel com o qual outros géneros ndo podem concorrer. De
fato a criangca precisa, desde muito cedo, constituir para si um
universo imaginario, chave da interpretagdo do mundo real. Se o
papel da ficcdo é tdo relevante no desenvolvimento de qualquer ser
humano, as criangas de meios carentes, sem livros em casa, tém
necessidade, além da escuta das historias contadas, de encontrar a
literatura infantil fora da familia.

Para verificarmos a relevancia que os sujeitos da pesquisa dao ao portador de
texto “livro”, de modo geral, e, consequentemente, a pratica de leituras, indagamos

com as seguintes questoes:

P: Qual foi o seu ultimo livro lido?

P: Algum livro marcou a sua vida?

P: Vocé costuma comprar livros?

P: Ja ganhou livros de presente?

P: Por outro lado, vocé ja presenteou alguém com um livro?

Apenas a educadora Amora soube informar o titulo e autor do ultimo livro lido,
Luz da oracdo, de Chico Xavier, as demais conseguiram se lembrar do assunto
tratado. Quanto ao livro que mais tenha marcado suas vidas, trés das entrevistadas
mencionaram seus titulos, com excecdo da professora Gérbera que fez uma

confissd@o e assim, planejamos a proxima questao:

P: Algum livro marcou a sua vida?

G: ... Nossa eu li tanto, eu gosto de |é tanto, mais... se, olha, agora
ndo, mas antigamente eu lia muitos romances, né, entdo o0s
romances, né, aquelas histérias de amor, aqueles contos de fada,
aguela coisa linda, sabe, mas agora 0 nome, 0 home eu nao consigo
lembra, mas muito, eu sempre li muitas historias romanticas, que
inclusive a minha méae comprava os livros e trazia.

P: Por que vocé lia essas histérias?
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G: Nossa, sei la. E o que eu falei, € o gosto mesmo... Antes de
dormir, eu sempre colocava, as vezes eu tava deitada na cama, mas
eu estava lendo, sabe entdo assim é o gosto mesmo, nao tem assim
um porqué, é o gosto, sabe porque é o que falam, né, quando a
gente deita a gente relaxa, a gente pega um livro, viaja num mundo,
assim, parece que ta entrando dentro do livro, e isso faz muito bem.

Ainda quanto a relevancia do objeto-livro e do habito de leitura, constatamos
gue a professora Begobnia e a educadora Framboesa compram livros, ja a professora
Gérbera ndo tem comprado ultimamente e a educadora Amora tem o habito de pedir
emprestado, na verdade, realiza troca de livros com algumas pessoas. As quatro
entrevistadas disseram que ganham ou ja ganharam livros de presente, entretanto,

foi o relato da educadora Framboesa que nos sensibilizou:

P: Ja ganhou livro de presente?

F: Quando eu era crian¢a, depois que eu cresci acredito, eu nao
lembro, ndo lembro, eu compro, ganhd, acredito que ndo. Quando eu
fui na Bienal eu comprei varios livros, mas eu ndo ganhei nenhum
(risos).

P: Desses que vocé ganhou quando crianga, €, vocé poderia
mencionar um deles?

F: Ai, era mais gibi, né, e Sabrina, essas coisas assim, mais que eu
lembro. Mas um livro mesmo assim, Machado de Assis, alguma coisa
assim, l& em casa tem varios desses, mas nao foi, foi o Estado que
deu, a escola dava, entendeu, entdo, né, a escola, mas de pessoas
mesmo nao.

Vontade nao nos faltou de presentear esta educadora com um livro. Seu
relato expressa a importancia de ganhar, receber livros de presentes e ndo somente
de dar. Os livros exercem influéncia sobre as pessoas, seja de que ordem for. Para
Zilberman (1998, p. 27), como ja mencionamos, as disciplinas universitarias
precisam oferecer um instrumental literario e pedagdgico ao futuro docente, como

por exemplo,

a manipulagdo de técnicas e métodos de ensino que socorram e
auxiliem o mestre no processo de incremento e estimulo a leitura.
Isto significa, por parte do professor, o reconhecimento de que a
leitura € uma atividade decisiva na vida dos alunos, na medida em
gue, como se viu, permite a eles um discernimento do mundo e um
posicionamento perante a realidade.

Concordamos com Aguiar (2001, p. 8) quando exprime e argumenta que

‘urge [...] investigar na preparacdo de professores, bibliotecarios e outros
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animadores culturais, para lidarem com o livro (e especificamente o literario) na
escola, conhecendo natureza, funcdo e dindmica de circulagdo do material”.

Uma de nossas intencfes foi essa, ou seja, como discutiriamos as acdes
educativas ideais que o professor deve realizar quanto ao uso do livro para criancas
em sala de aula, se antes, nés, enquanto pesquisadoras que somos e estamos, nao
investigarmos a importancia que tem o livro na vida das profissionais que atuam
diretamente com 0s pequeninos? Se estas ndo reconhecerem a necessidade em se
trabalhar com livros de Literatura Infantil, como poder&o e/ou conseguirdo contribuir
com a formacédo do pequeno leitor?

Os sujeitos de pesquisa ja presentearam diferentes pessoas com livros, como
filhos, criancas, amigos e colegas de trabalho. Na fala da professora Begobnia

pudemos constatar o reconhecimento dela mediante o objeto-livro.

P: Por outro lado, vocé ja presenteou alguém com um livro?

B: Sim, eu costumo presentear é... principalmente crianca na faixa
etaria assim de 5 a 10 anos é a que eu mais dou, porque acho
importante a crianca té contato, e eu acho que quando vocé da, é
porgue vocé ta dando alguma coisa de valor pra crianca e isso dai é
um valor muito bom.

Pelo fato de enfatizarmos nesse estudo a leitura literaria de obras infantis,

guestionamos se as entrevistadas leem literatura.

Quadro 9 — Frequéncia da leitura de livros de Literatura Infantil
Questdes: “Voceé € livros de Literatura Infantil? Com que frequéncia?”

Sim. Nossa, com muita frequéncia por causa da minha filha, ela pede, ela ja
) sentiu, sabe, ela ja criou o0 gosto e ela pede pra mim |é. Entao eu leio muito,
Gerbera | nossa Chapeuzinho Vermelho, a Dora aventureira que ta no auge, sdo
historias a... de agora, atuais. Ela pede, mas a que ela mais gosta € a do
Lobisomem, que eu tenho sempre que conta.

Begonia Leio. Pelo menos uma vez por semana, porque faz parte da minha... do meu
trabalho e da minha vida, né.

Hum... E, é mais dificil, né? Eu fico mais enfocada nesses livros de, de
oracdo. Quando eu tenho um tempinho, assim, eu pego um livro pedagdgico,
mas o infantil, infantil assim, ndo. S6 assim, quando eu estou na escola e
Amora vou desenvolvé um trabalho, ai eu pego um livro da biblioteca e leio.

L& na escola, nos fizemos atividades, né, todos os dias, né, dividimos as
criancas, entédo, eu nao s6 tenho o habito de ler com eles, mas quando € pra
Ié uma vez por semana a gente desenvolve um livro legal.

Ah, isso eu leio bastante, aqui na escola tem bastante, eu tenho varios, do
Framboesa | |ta(, né, assim, essas, essas promocdo que o Itat faz dando livros, tem
umas que a gente sai ganhando, né, entdo eu, eu tenho varios livros,
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inclusive, eu tenho mais livros do que eu pego da escola pra Ié pra eles. Eu
tenho mais os meus, eu prefiro ler os meus.

Ah, eu leio sempre, assim, né, principalmente os mais coloridinhos, eu gosto
daqueles vermelhos assim, né, assim das meninas, pra conta pras meninas,
gue eu acho que as meninas gostam mais né, né? Eu leio sempre, passd na
minha mao, eu leio. Eu vi, j4 leio.

Surpreendemo-nos com a resposta da professora Gérbera quando
guestionada se Ié livros de Literatura Infantil, ela declara que |é com muita
frequéncia para a filha, referindo-se a familia, ja a professora Begbnia e a educadora
Framboesa ao trabalho. Realmente ndo especificamos que essa leitura seria a
realizada para as criancas "seus alunos". Enfim, ao deixarmos a compreenséo
implicita, abriu-se espaco para uma reposta pessoal e ndo profissional. A educadora
Amora, a principio explicou que ndo Ié o livro infantil, parecendo esclarecer que
enquanto uma leitura solitaria “n&o”, porém, para as criangas na escola “sim”, deu-se
a impressao que nao seleciona que livro sera lido as criancas, logo, que nao traca
um planejamento.

Embora ndo abordamos nesse estudo um topico somente para os “contos de
fadas”, objetivando n&o nos limitarmos aos classicos, a um unico estilo de narrativa,
reconhecemos a sua importancia para o desenvolvimento infantil, por isso
questionamos qual a personagem de Literatura Infantil preferida delas,
imaginavamos que diriam uma das famosas princesas dos contos de fadas. Gérbera
prefere Branca de Neve; Amora, Chapeuzinho Vermelho; Framboesa e Begobnia
preferem Cinderela, mas Framboesa a nomeia de Gata Borralheira, cada qual com

suas justificativas. Aguiar (2001, p. 18) ressalta:

Outro olhar importante sobre a literatura infantil, que ajuda na
compreensdo do seu valor e da sua importancia para a crianga, €
oferecida por Bruno Bettelheim®, quando, a partir de um estudo
sobre os contos de fadas, afirma que a obra infantil é aquela que,
enquanto diverte a crianca, oferece esclarecimentos sobre ela
mesma, favorecendo o desenvolvimento da sua personalidade.

Meireles (1984, p. 94) também foi outra autora que declarou a influéncia
benéfica que os livros exercem: “[...] € inegavel a magia com que os livros se
apoderam dos leitores, acorrentando-0s ao interesse da narrativa, arrebatando-os de

volume em volume, interminavelmente”. E mais:

*® BETTELHEIM, B. A psicanélise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980
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Através da leitura, ela vé representados no texto, simbolicamente,
conflitos que enfrenta no dia-a-dia e encontra solu¢cdes porque a
histéria traz um final feliz. Em outras palavras, o conto de fadas da a
infancia a certeza de que os problemas existem, mas podem ser
resolvidos. (AGUIAR, 2001, p. 18)

Quando questionadas onde costumam fazer suas leituras, Gérbera e
Framboesa citaram suas casas, Amora mencionou que |é na brinquedoteca da

instituicdo onde trabalha e apenas Begbnia respondeu que em diversos lugares.

P: Onde costuma fazer suas leituras?

B: Em diversos lugares. Eu posso fazé dentro duma sala de aula, eu
fago na minha casa, eu fago aonde estiver, ndo importa o lugar, igual,
as vezes se eu tiver no 6nibus, eu leio dentro do 6nibus, se tiver
parada numa rodoviaria, depende da onde eu tiver.

E do conhecimento dos adultos que ha lugares construidos especialmente
para o habito da leitura, como as bibliotecas e as salas de leitura, mas também se
sabe que é possivel fazer leituras em certas livrarias, brinquedotecas e sebos. No
entanto, mesmo sendo valioso criar espacgos especificos para o despertar da volUpia
em ouvir histérias lidas e/ou contadas e ler sozinho ou em grupo, sdo as pessoas
gue fazem os lugares serem especiais ou nao. A leitura pode ser feita no patio da
escola, debaixo de um quiosque ou de uma arvore no gramado.

As gquatro entrevistadas ja frequentaram a biblioteca municipal da cidade,
referimos a cidade de Aracgatuba, municipio onde foi realizada a nossa pesquisa de
campo. A educadora Framboesa acrescentou que frequenta o sebo, todavia, o fato

de mencionar que Vvé os livros, ndo implica que os |é.

P: Frequenta ou ja frequentou alguma biblioteca?

F: A, a biblioteca municipal teve uma época que eu ia bastante.
Depois eu comecei a ver que os livros eram tudo os mesmos, ne,
assim, eu ja tinha visto eles. Eu vb bastante naquele la da Osvaldo
Cruz, o sebo, eu v bastante 14 no sebo, né, e € isso. Assim, quando
tem a exposicao de livros que eu sei, eu vo, né? Sé isso.

Sisto (2001, p. 39-40) aponta que ha pessoas que foram despertadas para a
leitura ndo por alguém, mas sim por um lugar especifico.

Ha quem tenha sido despertado pela auséncia das histérias em uma
fase de sua vida e quer correr atras do prejuizo. Ha quem tenha
frequentado a Biblioteca do bairro, Municipal ou Escolar, e tenha se
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encantado com a infinidade de possibilidades que as historias
‘escondem e revelam” do mundo, de si, para o mundo, para si
mesmo.

Faria (2004, p. 57) conclui: “[...] somente aquele que Ié e que ama os livros &
capaz de formar outros leitores”.

Para o ultimo capitulo da dissertacdo, a seguir, abordaremos a “"palavra
literaria”, apresentada por meio das praticas educativas dos sujeitos da pesquisa,
em partes, de maneira semelhante a este capitulo, paragrafos explicativos
embasados nas teorias a que este estudo se fundamentou, isto é, em citac6es dos
autores e/ou documentos e também nos resultados da coleta de dados obtidos dos
trés instrumentos adotados para a investigacdo. Para tanto, selecionamos falas
relevantes das quatro profissionais da educacéo, fatos e informacdes fundamentais,
melhor visualizados em quadros, tratando-se de trechos extraidos da observacéo,
andalise documental e Gltima parte da entrevista™.

E importante mencionar que n&o foi possivel anexar as anotacdes do "Diario
de campo" na integra, como fizemos com as transcricbes das entrevistas, por se
tratar de um material extenso demais, visto que nao registramos somente 0 que se
referia a préaticas de leitura e contacdo de histérias, mas também a outras praticas
educativas, especificas da Educacéo Infantil, constatadas durante a pesquisa de
campo, pois, muitas vezes € pelo fato dos educadores trabalharem diversos
conteudos com as criangas, terem muitos objetivos e considerarem outras atividades
mais relevantes, que, provavelmente, deixam de realizar menos agdes que
pudessem contribuir de maneira mais eficaz com a formacéo dos pequenos leitores.

Contudo, além de ser possivel apresentarmos algumas consideracdes sobre
tais praticas, também traremos uma andlise comparativa entre as praticas das
professoras e as praticas das educadoras, como elas enfocam a "Literatura Infantil,

leitura e contac&o de historias”.

*! Mantivemos no Roteiro de Entrevista Estruturada o titulo anterior A formag&o do pequeno
leitor: da contacéo a leitura, pois, assim ficou na gravagdo e nas transcricbes. Somente ao
terminar o Relatério de Qualificac@o alteramos o titulo para Da contacdo a leitura: praticas
educativas na formacéo de leitores da Educacao Infantil e por fim, esta Dissertacdo recebeu
o terceiro e ultimo titulo.
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4 A PALAVRA LITERARIA

Se o contador inicia o seu trabalho

reconhecendo que tipo de histérias ele prefere

e que relacao se pode fazer entre essa preferéncia
e sua personalidade, ele estara, de certa forma,
reproduzindo as condi¢cfes de uma Sherazade,
que conta histérias para ndo morrer,

e de um rei Sharyar,

gue ouve histérias para ndo matar.

E a maneira mais contundente
de defender o imaginario
frente a violéncia

desse final de século.

Celso Sisto

Neste capitulo, demonstraremos por meio dos trés instrumentos de
investigagdo, que muitas vezes a Literatura Infantil é utilizada como pretexto,
profissionais da educacado trazem conteludos escolarizados para textos literarios, ao
invés de trabalhar a palavra de forma ludica, proporcionar estimulos ao gosto pela
leitura brincando com as palavras.

O que constatamos € que a partir desta literatura profissionais da educacao
guerem trabalhar eixos como Natureza e Sociedade, Matematica e Artes Visuais,
sendo muito mais viavel priorizar a arte pela palavra por meio do eixo Linguagem
Oral e Escrita, enfim, buscdvamos a literatura neste eixo e encontramos em outros,
alias, por varias vezes ela apareceu como apoio, em alguns momentos é silenciada.

Curiosamente, o escritor Ricardo Azevedo (2004, p. 39) menciona que "todas
as 'literaturas' [...] sdo importantes e tém sua razdo de ser", ainda complementa
(2004, p. 39): "dentre as vérias 'literaturas’ existentes, a que aqui nos interessa é a
gue pressupde a motivacdo estética. Refiro-me a essa forma de arte feita com
palavras convencionalmente chamada de Literatura".

Procuramos apresentar uma pesquisa de autenticidade, por isso realizamos
um exame minucioso dos dados brutos coletados, uma composi¢cdo de material de
analise por elementos varios, rico em informagdes, de rigor cientifico, dados estes

organizados em processo de categorizacdo. Mediante todo o registro que haviamos
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em maos, foi preciso um verdadeiro trabalho de “poda”, na busca de uma verificagao
prudente para uma interpretagéo bem sucedida.

As categorias desta pesquisa, em linhas gerais, sdo as praticas educativas de
literatura na escola e a formacé&o do leitor. O principio para investigar todo o material
coletado é a andlise de conteldo, que da subsidio para a constru¢do das categorias
gue explicam como aparecem ou nao as praticas de Literatura Infantil na Educacédo
Infantil a partir de um corpus™.

Bardin (1977, p. 55) ressalta que "um sistema de categorias € valido se puder
ser aplicado com precisao ao conjunto da informacéao e se for produtivo no plano das
inferéncias". A referida autora (1977, p. 96-97) também salienta: "o corpus € o
conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos. A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas, selec¢fes e regras".

Por fim, definimos as categorias deste estudo em cinco: A palavra lida ou
falada; Contacao de historias pelo adulto e reconto pela crianca; A palavra sentida e
o livro literario; Praticas com a palavra literaria e A promocéao da literatura e o avesso
literario.

Sabemos que a linguistica e a analise de conteitdo tem como objeto a
linguagem, Bardin (1977, p. 44, grifo da autora) nos esclarece:

A linguistica estuda a lingua para descrever o seu funcionamento. A
andlise de conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais de debruca. A linguistica € um estudo da
lingua, a andlise de conteido é uma busca de outras realidades
através das mensagens.

Concordamos com Souza & Girotto (2014, p.1) quando, quase que como uma
convocacdo a nos profissionais da educacdo, declaram: "Desafiar-se a pensar a
educacéo literaria das criancas da Educacao Infantil € o nosso proposito”.

Na verdade, esse também foi o propdsito desta pesquisa, buscamos repensar
uma prética pedagdgica com a oferta e a mediacdo de livros de Literatura Infantil
desde o bercario, no nosso caso, enfatizando o processo de formacéo leitora das

criancas de 4 a 5 anos de idade.

°2 O corpus desta pesquisa implica nas observacdes, nos documentos e nas entrevistas.
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A seguir, entramos na discusséo e analise das categorias anunciadas. Antes
consideramos relevante apresentar um quadro explicativo sobre os trés instrumentos

de investigacdo empregados ha pesquisa de campo neste ultimo capitulo:

Quadro 10 — Instrumentos de investigacéo

OBSERVACAO ANALISE ENTREVISTA
DAS PRATICAS DOCUMENTAL ESTRUTURADA
- Sem intervencao 1. Professoras: - Gravagdo em audio
- Registro em Diario de - Plano Anual de Ensino - Transcri¢ao fidedigna
campo - Planejamento Semanal

- Relatério Reflexivo Semanal
- Atividades em folha das
criancas

- Portfélio Individual

2. Educadoras:
Planejamento de Trabalho

4.1 A palavra lida ou falada

A "palavra falada" é um fendmeno natural, presente antes mesmo de
nascermos, diferente da "palavra escrita" que € um fendmeno cultural. Aprendemos
a falar, aprendemos a ouvir, logo, é nitida a importancia da voz.

Quanto a "palavra lida", segundo Bajard (2007), a leitura em voz alta € uma
modalidade de leitura, assim como a silenciosa, vinculada a lingua oral. O autor
afirma que "cabe assim a instituicdo escolar a responsabilidade de assegurar a
aprendizagem da leitura em voz alta, como primeira habilidade a ser dominada"
(BAJARD, 2007, p. 18).

Assim como na@s, Bajard (2007, p. 12, grifo nosso) realizou com propriedade
estudos com criangcas da mesma faixa etaria que escolhemos pesquisar. Vejamos o

que este autor aponta:

Partindo da observacdo de criancas de 4 e 5 anos, descreveremos
como elas se apropriam do livro individualmente ou em grupo,
incluem este objeto singular nas suas brincadeiras, produzem
linguagem a partir de suas imagens e descobrem que é portador de
historias. Quando s@o acompanhadas por um adulto leitor, as
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criancas analfabetas pedem para que lhes proporcione uma escuta
do texto.

Diante do exposto, gostariamos de partilhar com nossos leitores algumas
praticas de leitura constatadas durante a pesquisa de campo, para isso, realizamos
recortes das anotac¢des do Diario. A seguir, a "palavra lida" pela professora Gérbera:

Profa. Gérbera - Turma Etapa 1 (periodo da manha)
19/08/2013, 22 f., 8h40 as 10h40

NOTAS DE CAMPO
[...]
Gérbera leu a lenda Mula-sem-cabeca, explicou e comentou a historia, mostrou as
gravuras referentes a esta lenda no livro.

[..]

Educadora Amora - Criangas de Etapa 1 e 2 (periodo da tarde)
20/05/2013, 22 f., 14h05 as 16h05

NOTAS DE CAMPO

Ao chegar, as criancas estavam no parque. As 14h05 a educadora Amora chamou as
criangas de Etapa 1 e 2, para lavarem as maos, secarem e sentarem nos bancos das
mesas do péatio onde fazem as refeicbes. A educadora fez a leitura da histéria A
destruicdo das florestas, colecdo Meio Ambiente, conforme lia cada pagina, mostrava
as gravuras no livro. Por vezes, terminava de ler e fazia comentarios. Depois conversou
com as criangas sobre os cuidados com as arvores. Entregou uma folha sulfite verde
para cada crianca, dizendo que poderiam desenhar com a folha em pé ou deitada.
Disse para elas desenharem umas arvores, a Florestina e suas amigas. Os autores da
historia lida e comentada sdo Roberto Belli e José Constantino Sommer. Conforme
desenhavam, Amora também desenhava e explicava a histdria, comentava alguns
episodios e fazia perguntas sobre a historia.

[.]

Santos & Souza (2004, p. 81) ressaltam a importancia do papel do professor
em ser o mediador da palavra lida, por domina-la, na constru¢cdo do gosto pela

leitura a ser desenvolvido nos futuros leitores.

Considerando que 0 gosto pela leitura se constréi por meio de um
longo processo em que sujeitos desejantes encontram nela uma
possibilidade de interlocucdo com o0 mundo, espera-se que O
professor seja um agente fundamental na mediagédo entre alunos e
suportes textuais, um impulsionador e guia, no sentido de um contato
cada vez mais intenso e desafiador entre o leitor e a obra a ser lida.
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No entanto, nos dois primeiros episédios 0 que percebemos é as profissionais
colocando suas interpretacdes antes das criancas. Esta maneira de mediar a leitura
nao permite que os pequenos atribuam significados proprios para as histérias lidas
e, neste sentido, ndo possibilitam a “interlocu¢do com o mundo”.

A mesma atitude é revelada pela educadora Framboesa:

Educadora Framboesa - Criancas de Etapa 1 e 2 (periodo da tarde)
22/05/2013, 42f., 14h15 as 16h15

NOTAS DE CAMPO

Ao chegar na escola, a educadora Framboesa estava lendo para as criangas no patio.
Elas estavam sentadas nos bancos das mesas do refeitorio. [...] Framboesa ficava na
ponta da mesa lendo cada pagina e conforme terminava, mostrava as gravuras. Por
vezes lia e explicava o que lia. A educadora ressaltou a importancia das horas, inclusive
que ha horéario para tudo. A histéria lida foi De hora em hora..., de Ruth Rocha.
Framboesa salientou o nome da autora. Ao pedir o livro para eu ver, a educadora
comentou que o livro é para crianca de fundamental, por isso ela adiantou algumas
partes da histéria. Depois entregou um relégio de papel para cada crianga e colou com
fita crepe, confeccionado por ela mesma.

Qual a maior diferenca entre ler e contar historias? Souza & Girotto (2014, p.

11) afirmam:

A posigdo da crianga durante o ato da leitura difere de acordo com o
planejamento do mediador. Ela tem que ter certeza que a leitura em
voz alta (o dizer - a transmissdo vocal do texto escrito) é diferente da
contacdo de historias. Pois a primeira € uma pratica de leitura e, a
segunda, um reconto.

As autoras ainda mencionam que 0s dois momentos quando preparados pelo
"educador de infancia" devem ter clareza de objetivos. Souza & Girotto (2014, p.11)

esclarecem:

A leitura em voz alta, o 'dizer', requer um ensaio prévio, para que o
docente treine a pronuncia das palavras, a entonacdo das frases, a
articulacdo de sinais de surpresa ou indagacgdo, dentre outros
elementos que remetem ao texto escrito. Na contacdo, a escolha dos
recursos e das técnicas é primordial para enriquecer a atividade e
cativar o ouvinte para que ele busque, a seguir, o livro.

Ao que anos parece, profissionais da educac¢do nao refletem em suas préticas

pedagodgicas a diferenca entre leitura e contagdo, tampouco compreendem que se
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tratam de acgOes distintas que exercem importancias especificas, por isso requerem
planejamentos, ndo é simplesmente ter um livro infantil em mé&os e fazer a leitura do
texto, dar saltos na narrativa e trocar vocabulos desconhecidos pelas criancas por
palavras mais simples, tidas como do uso cotidiano delas. Ler para os pequeninos,
gue ainda ndo dominam a escrita convencional, ndo é engana-los. Pelo fato das
criancas ainda ndo possuirem este dominio, sdo os adultos mediadores que
decidem modificar ou ndo a histéria do livro diante das criancas de Educacéo
Infantil.

O Referencial (BRASIL, 1998, v. 3, p. 144) salienta que "é importante ler as

histérias tal qual estdo escritas", assim como,

o professor nao precisa omitir, simplificar ou substituir por um
sindnimo familiar as palavras que considera dificeis, pois, se o fizer,
correrd o risco de empobrecer o texto. A leitura de histérias € uma
rica fonte de aprendizagem de novos vocabularios. (BRASIL, 1998,
v. 3, p. 145)

Em outro momento, percebemos que a professora Begbnia, diante de uma
situacéo ocorrida dentro da sala de aula, embora primeiramente mudou de ideia, ndo
lendo a histéria que prometera as criangas antes do horario do café da manha (8h),
depois do lanche, por volta das 9h, retomou o combinado, realizando a leitura.

Vejamos o seguinte trecho:

Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manhd)
05/09/2013, 52f., 7h28 as 9h58

NOTAS DE CAMPO

[..]

Begbnia disse as criancas que tinha preparado uma histéria, intitulada Um mundinho de
paz, mas nao contaria por causa de uma situacdo que aconteceu na sala, contaria "a
histéria do menininho que pegou chiclete do lixo e da boca do outro"... Na verdade,
Begobnia alertou as criancas do perigo de ficar doente quando elas fazem isso. Na hora
dos jogos pedagdgicos, houve criancas que brincaram em duplas, outras individuais,
algumas chegaram a brincar com mais de um jogo, enquanto isso, Mario tirou o chiclete
da boca, dividiu e deu metade para Rafael. A profa. comentou que ndo podia, entdo
jogaram no lixo. Ndo demorou muito e Begbnia percebeu que Rafael pegou do lixo e
colocou na boca, por isso considerou importante explicar a situacéo e orienta-los sobre os
"cuidados necessarios a saude". Apos a conversa fizeram as oracdes diarias e foram
tomar o café da manha as 8h05.

[.]

Begonia havia planejado a leitura da histéria Um mundinho de paz, de Ingrid

Biesemeyer Bellinghausen, mas como neste dia, duas criancas foram, aos olhos da
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docente, indisciplinadas, optou naquele momento substituir a histéria por outra,
criada por ela e que retratava o acontecido. Primeiro contou como uma narrativa,
depois ressaltou a mensagem se dirigindo aos garotos.

Quando os mediadores da leitura preparam uma historia, ndo se pode deixar
de ler ou conté-la por conta de outras situagfes. Enfim, fica-nos um alerta para que
nao possamos desistir, nem que for depois, assim como fez Begbnia. Reportemos

ao que Coelho (1999, p. 56) aconselha:

Se o0 narrador mantiver sempre uma atitude calma e tranquila, sem
se impacientar ou irritar-se, mesmo as criangas que por algum motivo
nao conseguem ficar atentas logo serdo boas ouvintes, pois nada
melhor que uma histéria para desenvolver a capacidade de atencéo.
As criancas que interrompem com frequéncia e mostram sinais de
indisciplina sdo as que mais necessitam ouvir histérias.

Essas orientacbes nos faz relembrar frases mencionadas por colegas de
profissdo e/ou até mesmo por ndés em algum momento de nossas praticas leitoras,
como por exemplo, "Se nédo ficarem quietinhos, ndo contarei a historia" ou "Vocés
estdo fazendo muita bagunca, vou parar de ler esta histdria agora”, enfim, sdo frases
como estas, que quando lancadas dilaceram a caminhada dos pequenos leitores.

Diante dessas praticas, nos reportamos a uma pergunta especifica no
momento da entrevista. Indagadas sobre a definicdo de leitura, as profissionais

responderam:
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Quadro 11 -0 que é ler
Questao: “Para vocé, o que é ler?"

Gérbera

E o que eu falei, acho que € viver (risos). Ler é viver, é aprender, é se
emocionar, é, é tudo.

Begbnia

Ler é fundamental, porque... eu, eu sou uma professora que sempre fui
alfabetizadora e pra mim isso é... essencial. O ser humano que néo sabe ler,
ele passa por uma dificuldade muito grande, porque hoje em dia ndo sé
existe 0 analfabeto né... que a gente considera-se assim, um, mas também
existe 0 analfabeto... a gente hoje eu me considero hoje em dia analfabeto
na parte da... (fomos interrompidas...), na parte de... de... de... ndo s6 da
digitacdo, mas da parte de tudo que seje da informatica, né, digitd eu ainda
consigo digita, mas a parte de informatica a gente ainda tem muita
dificuldade, eu pesquiso, tudo, mas ainda falta muita coisa, entdo eu... por
essa... por essa parte eu vejo como é dificil a pessoa que ainda tem
dificuldade em leitura, imagina como é a vida de quem nao sabe ler.

Amora

O que € ler... Ler é um ato de aprender, pra mim € um habito de aprender,
né, vocé lendo, vocé também aprende, né.

Framboesa

Eu penso, ndo, eu penso nao, eu tenho certeza que |é vocé adquire
conhecimento, experiéncia, vocé viaja, vocé aprende, é, &, assim... vocé
consegue navega em outros mundos que vocé nunca foi, né, é
conhecimento mesmo, é aprendizado mesmo. Eu penso assim.

Enquanto Begbnia ndo consegue responder efetivamente sobre leitura e

discorre mais a respeito da importancia de ler, Gérbera, Amora e Framboesa usaram

a mesma definicdo quando declararam que "ler é aprender". Souza & Girotto (2014,

p. 18) argumentam que

ler ndo significa apenas decodificar ou decifrar o codigo escrito, mas
sim, interpretar, narrar, vivenciar, estabelecer um vinculo afetivo com
0 seu ouvinte, tornando a historia significativa para que seja possivel
compreendé-la preenchendo lacunas que possam surgir.

Diante de tais definiches percebemos que o0s sujeitos da pesquisa ficam

presos a decodificagdo, ao aprendizado da lingua escrita e ndo percebem a leitura

como um processo em que além do codigo aprende-se a atribuir significados.

Contudo, Gérbera menciona que ler também é "viver, emocionar, tudo" e Framboesa

amplia seu conceito quando explica que ler é "conseguir navegar em outros

mundos".

Formar um leitor ndo € facil, tratando-se de criancas da Educacgéo Infantil é

ainda mais dificil, pois os docentes tém que estimula-los a todo instante. Uma das

maneiras é através da palavra, segundo Meireles (1984, p. 49), "o gosto de ouvir é

como o gosto de ler". Consideramos oportuno trazer as respostas que as quatro
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profissionais deram sobre as preferéncias de leitura das criancas de 4 a 5 anos de

idade.

Quadro 12 — Preferéncia leitora das criancas

Questao: “A maioria das suas criancas demonstra preferéncia que vocé leia qual(is)

tipo de texto(s)?"

Gérbera

Ai, nessa fase que eles estdo, as meninas: “Tia, conta de princesa?”, os
meninos de dinossauros, porque a gente tem bastante livros de dinossauro,
entdo de dinossauros, eles querem super-herdis, sabe, eles querem esses
gue tdo assim no auge, assim na realidade deles, assim eles estdo sempre
pedindo de bruxas. “Tia, conta histéria de bruxa?” Eles adoram.

Begobnia

Eles gostam mais de Literatura Infantil ou entdo de poesia. Eu observei que
eles gostam muito de poesia, principalmente poesia que chama atenc¢ao, as
vezes que tem um versinho ou alguma coisa que chame a atenc¢éo.

Amora

Eles gostam mais do tradicional, né, Os trés porquinhos, Jodo e o pé de
feijdo, Alice no pais das maravilhas, né, é, na bem da verdade, eles a...
“Chapeuzinho Vermelho”, né, é o lobo mau, que é o lobo mau, entdo vocé
tem que conta essa histéria. Eu penso um dia da um final feliz pra esse lobo
mau (risos), mas ndo tem jeito.

Framboesa

Eles, eles gostam muito de 1&, eles gostam desses, desses mais conhecidos
mesmo, porque com aqgueles que eles ja sabem e querem ouvi de novo. Se
vocé conta uma historia, por exemplo, por exemplo, As barbas do tio Alonso,
eu conto e eu vejo que € uma histéria que eu ja contei, mais eles nao se
importa muito, mas se vocé conta Chapeuzinho Vermelho, eles querem que
vocé conta de novo, eles fala “Tia, quero que vocé conta de novo”, entdo sao
assim, também pra eles uma coisa que acho que veio de infancia, de
pequenininho vieram contando pra eles. Eles gostam de repetitivo.

Somente a professora Begonia relatou sobre o gosto das criangas por poesia.

Este gosto é evidenciado, pois na infancia as criancas se identificam com o ritmo

das palavras, as rimas e gostam do género poético por conta do contato ja

estabelecido com elementos da poesia em vivéncias pessoais: cantigas de roda,

adivinhas, brincadeiras de acumulacdo. As respostas de Gérbera, Amora e

Framboesa se assemelham ao citarem os classicos como preferéncia das criancas,

inclusive a atracdo que as personagens antagonistas, bruxa e lobo mau, exercem

sobre os pequeninos. Postman (1999, p. 107-108) enfatiza:

[...] n&o quer dizer que as criangas devem ser protegidas de todo e
qualquer conhecimento da violéncia ou degenera¢cdo moral. Como
Bettelneim demonstrou [...] a importancia dos contos de fadas
repousa na sua capacidade de revelar a existéncia do mal de uma
forma que permite as criangas assimila-lo sem traumas. Isto €
possivel ndo s6 porque o conteddo dos contos de fadas cresceu
organicamente ao longo dos séculos e estd sob o controle dos
adultos (que podem, por exemplo, modificar a violéncia ou o final
para atender as necessidades de uma crianca em particular), mas
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também porque o contexto psicolégico em que o0s contos sdo
narrados é normalmente tranquilizador e €, portanto, terapéutico.

Aguiar (2001, p. 49) considera que “além do conto de fadas tradicional,
existem inumeros livros modernos que também se comunicam com a infancia
através de uma linguagem que fala ao coracdo e a mente”. Vejamos como essa

literatura falada € externada nas praticas docentes.

4.2 Contacdao de histérias pelo adulto e reconto pela crianca

Espera-se que o adulto mediador selecione livros literarios e os conte para as
criangas, ndo se limitando a uma Unica pratica de leitura, mas criando e utilizando
diferentes técnicas de contacdo. Outro ponto bastante importante € oportunizar
momentos para que 0S pequenos possam recontar essas historias ouvidas,
independente se forem lidas ou contadas. E preciso que os profissionais da
educacdo reconhecam a diferenca entre ler, contar, dramatizar e explicar uma

histéria. Sisto (2001, p. 23) nos instrui:

A grande dica para ser um bom narrador de contos é ler muito; os
livros, as placas, os gestos, as pessoas, a vida que vai em cada
coisa. E ndo ter pressa: o contador de histérias tem que ter paixdo
pela palavra pronunciada e contar a histéria pelo prazer de dizer (que
€ muito diferente de ler uma histéria, que também é diferente de
explicar uma historia!).

A verdade é que ndo basta apenas reconhecer as diferentes formas de
apresentar histérias as criancas, mas € preciso sim, que esses profissionais,
principalmente os que atuam diretamente com elas, proporcionem tais préaticas. O
autor garante que "é exatamente do fascinio de ler que nasce o fascinio de contar. E
contar histérias hoje significa salvar o mundo imaginario” (SISTO, 2001, p. 31).

Alguns profissionais da educacdo afirmam que contam histdrias, contudo, a

maioria na verdade I&é. Devido a toda esta polémica, abordamos na entrevista:



137

Quadro 13 — O ato de contar histérias para criancas
Questao: “Vocé conta historias para as criancas?"

Gérbera Nossaaa, muito.

. Sim, gosto de conta. As vezes quando ndo... ndo estou lendo pra eles, né,
Begonia | que eles ndo estdo vivenciando, eu gosto de conta. Assim como meu pai
contava pra mim eu gosto de contd pra eles.

Amora [...] Conto a historia, pego pra eles desenharem o que eles estéo fazendo, né

[..]

Eu conto, eu leio e as vezes eu conto, por exemplo, se eu, eu sou muito
assim, o0 que eu vi num lugar eu tenho que conta pra alguém, né, entao eu vi
uma histdria, eu vi uma parabola, eu gosto muito de parabola, né, porque a
parabola ela tem um sentido, porque, né? Entdo assim, eu gosto muito, né?
Principalmente |a tras, naquele cantinho la trds no espaco |4 onde tem a
lousa. Eu conto muita, assim, muita historia pra eles 14 naquele canto, tanto
gue a Julia fica do lado de |4 e ouve as minhas histérias que eu conto do
lado de ca.

Framboesa

Infelizmente nos 43 momentos que observamos as praticas educativas, nao
foi presenciada nenhuma contacdo, no entanto, constatamos algumas préticas de
leitura por parte das professoras e das educadoras e ensaios de reconto pelas
criangas.

A sensacado que a arte de contar histérias causa em quem conta e em quem
ouve € retratada por autores contadores de histérias, como Coelho (1999, p. 11) que
exprime: "A forga da historia € tamanha que narrador e ouvintes caminham juntos na
trilha do enredo e ocorre uma vibracédo reciproca de sensibilidades, a ponto de diluir-
se 0 ambiente real ante a magia da palavra que comove e enleva".

Para Busatto (2008, p. 88), "contar historias ndo € uma tarefa impossivel
como muitas vezes imaginamos”. A autora salienta a performance do contador de
histérias, menciona que "um contador ndo se faz com quatro, nem quarenta, nem
guatrocentas horas de curso, e sim a cada histéria que ele conta, cada conto que
recupera, a cada afeto que ele lanca" (BUSATTO, 2008, p. 88).

Como as quatro profissionais disseram que contam histérias para as criangas,
€ relevante apresentarmos o que elas responderam quando perguntamos se

empregam técnicas de contacao.
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Quadro 14 — Técnicas de contacao de histérias

Questao: “Vocé emprega diferentes técnicas de contagdo de historias para elas?
Cite algumas destas técnicas (Se a resposta for afirmativa). Por qué? (Se a resposta

for negativa)".

Gérbera

Sim, sim, inclusive &, nés temos guardado os fantoches de palito, alguns que
noés confeccionamos, de dobradura, nds fizemos.

Begbnia

E... N&o... ndo séo tio ricas como eu gostaria, mas emprego.

As vezes trago avental colorido, que tem casinha, que tem as coisas ou
entdo a gente inventa mesmo. S&o coisas feitas na hora. Ha... ilustrando com
alguma coisa que tem ali na sala.

Amora

Emprego, emprego.

Oh, no momento da leitura eu gosto de fazé um pouco de dramatizagéo, né,
entdo tem leitura que ndo, tem leitura que é mais melidiosa, porque assim,
mais calma, agora tem leitura ndo, que exige até mesmo vocé mudar seu
temperamento de acordo com o que esta no livro, entdo eu gosto muito de ta
inventando com eles.

Framboesa

Entdo oh, tem dia que a gente, que a gente, oh, tem dia que é lida, né, e
mostrada, tem dia que vocé simplesmente é conta sem té nada na sua mao,
um dia vocé conta e pega o livrinho, vocé conta mostrando o livrinho, vocé
pega o livrinho e chama uma crianga, né, ali na frente, e ele vai olha e conta,
referente assim, vai, né, se ele memoriz6 o que vocé contd, ele vai conta
relacionado com aquilo. Tem uns que tem vergonha, né, que sao, séo
menos, menos de, desen... desenibido, mas tem outros que contam e, e
gostam bastante. As vezes a gente usa, nés temos aqui fantoches, nés
temos bastante fantoche, né, as vezes a gente usa eles, né, é... usa varios
tipos.

Se por um lado Busatto (2008, p. 10) afirma que "contar historias ainda esta

excessivamente ligado ao livro", por causa de adultos mediadores que leem e

utilizam as gravuras para ilustrar suas leituras, por outro, esclarece:

Contar historias difere do ler historias, e, se num primeiro momento
isto pode causar um estranhamento no professor que se vé acuado
diante da proposta: Conte uma histéria para noés!, no momento
seguinte poderemos encontrar este mesmo professor narrando
histérias para as suas criancas com prazer e boa vontade.
(BUSATTO, 2008, p. 11)

Antes mesmo da professora Gérbera explicar que emprega "fantoches de

palitos" e "dobradura” como técnicas para contar histérias, consideramos essencial

trazer a duvida deste sujeito da pesquisa. Vejamos:

P: Vocé emprega diferentes técnicas de contacdao de histérias para
elas?

G: Como assim, que técnicas?

P: Para contar histérias para criancas... (interrompeu-me).

G: Assim, se eu uso fantoches, assim, fantoches, dobraduras?

P: Sim.
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G: Sim, sim, inclusive &, nds temos guardado os fantoches de palito,
alguns gque nos confeccionamos, de dobradura, nés fizemos.

Quando a professora questionou "Como assim, que técnicas?", na posicao de
pesquisadoras, ndo poderiamos explicar, pois, certamente isso induziria sua
resposta, mas antes mesmo de questionarmos de outra forma, ela exemplificou, ao
gue apenas afirmamos. No topico 2.5 (capitulo 2) explanamos as principais técnicas
de contacdo de historias segundo Coelho (1999) e importantes orientacbes dos
tedricos contadores Sisto (2001) e Busatto (2008).

Quando indagamos se as entrevistadas consideravam importante planejar as
contacbes de histérias e todas afirmaram, refletimos que é possivel considerar
importante planejar essas contacbes e nao seguir de fato o planejamento, assim

como é possivel improvisar, por isso perguntamos:

Quadro 15 - Planejamento
Questao: “Vocé segue um planejamento? Poderia comenta-lo? (Se a resposta for
afirmativa). Por qué? (Se a resposta for negativa)".

Sim.

Gérbera | -~ Entdo, o planejamento assim, de acordo com o tema trabalhado, de
acordo com a semana do que vai ser trabalhado... do contetdo, os livros
estdo sempre embutidos nesse contelido, né, nas...

Sim, um planejamento, as vezes nem ta no planejamento, mas eu sei que
tenho em mente alguma coisa pra da pra crianga.

Sim, posso comentar, se eu to trabalhando as vezes transito que agora nés
vamos trabalhd, eu ja tenho em mente o que eu vb trabalhd uma citacao
com eles assim de... um dia eu vou |é sobre o transito e outro dia vO contg,
dramatiz alguma coisa pra eles, contando alguma historinha sobre transito.

Begonia

Sigo, sigo, como eu ja disse, nosso Semanario, né, nos registramos todas as
atividades, né, e 14 tem, tem, tem pintura, tem colagem, entdo a gente tem
Amora todo um, um, um histérico, né? No6s ndo colocamos ali o que nés nédo
pregamos, né, entdo tudo é registrado conforme manda o0 nosso pe..., N0Sso,
nosso coordenador.

Ah, eu, eu leio uma vez antes que livro eu quero. Nao é todo livro que eu
guero conta, que eu leio pra eles, né, tem assim de acordo com a idade, né
entdo, quer dizer, tem que planeja isso, se vocé vai pegando livro, qualquer
Framboesa | livro pra vocé vé que tem livro que n&o serve pra idade deles, ndo vai
adiantq nada, né, entdo planeja é isso, olha antes, pegé antes, olha antes,
né, né, vé, né, se ta de acordo com a idade deles, né. Se, se é uma coisa
que interessa, tem coisa que vocé ja vé na hora, que ndo interessa, que eles
nao vao se interessa, né, entdo, tem que planeja antes sim.

Todas confirmaram seguir. A educadora Framboesa ressaltou a importancia
de priorizar o interesse segundo a faixa etaria da crianca, tal postura denota a

elaboracdo de um planejamento. Quando realizamos a andlise documental, a
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principio percebemos que o Semanéario estava bem planejado, ainda mais pelo fato
dessa pratica ndo ser exigida das educadoras, porém, estavam atrasadas em suas
anotacoes. A professora Begodnia relata que as vezes conta historias que ndo estédo
no planejamento.

Neste sentido, ndo podemos afirmar nada, mas nos longos periodos de
observacdo ndo presenciamos nenhum material diferente e nenhuma técnica,
portanto o que foi observado era uma leitura em voz alta. Isso reforca o que
anteriormente jA mencionamos, as profissionais da Educacao Infantil, sujeitos desta
pesquisa, ndo diferenciam contacdo de histérias de leitura em voz alta.

Assim, se por um lado ndo presenciamos nenhuma contacdo de histéria,
observamos leituras e releituras realizadas pelos adultos, como recontos pelas
criancas, porém, denominamos de "ensaios de recontos" porque o0s adultos
percebendo as dificuldades das criancas em recontar as histérias lidas por eles, ndo
demonstraram paciéncia em ouvi-las, imediatamente escolhiam uma criancga,
geralmente a mais desenvolta da turma, quando néo a turma toda, faziam perguntas
sobre as historias e conforme ela e/ou elas respondiam, consideravam, de acordo
com a sequéncia dos fatos, que as narrativas foram recontadas pelas criangas.

Selecionamos alguns trechos do Diario de campo que ilustram algumas
constatacoes.

Eis uma situagdo em que a professora direcionou toda a fala da crianca:

Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manhd)
07/06/2013, 62 f., 8h25 as 10h25

NOTAS DE CAMPO

[..]

A profa. fez a releitura da histéria O sanduiche da Maricota. Conforme lia, depois
mostrava as gravuras. No dia de hoje, escolheu a aluna Raquel para recontar a historia.
Na "hora do reconto”, Begbnia auxilia a crianca, fazendo perguntas segundo a
sequéncia dos fatos da historia, assim Raquel foi respondendo, muitos dos colegas
respondiam com ela, ou até mesmo antes, embora a profa. explicou que hoje era a vez
de somente ela responder, ou melhor, recontar.

[..]

Ja a educadora ofereceu um pouco mais de autonomia:
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Educadora Framboesa - Criangas de Etapa 1 e 2 (periodo da tarde)
15/08/2013, 52 f., 14h20 as 16h20

NOTAS DE CAMPO

Quando cheguei as 14h20, a educadora Framboesa estava com as criangas na
brinquedoteca. [...] Framboesa dividiu-as em 4 grupos para se sentarem nas mesinhas.
A educadora leu a historia Narizinho tem um novo amigo, cole¢cdo Turminha do sitio.
Enquanto lia, ela também explicava, contava o que lia e mostrava as gravuras. Algumas
criancas prestavam a atencdo, outras se distraiam nas mesinhas. A educadora
perguntou quem gostaria de contar a historia que ela leu. Raul se ofereceu, folheava as
paginas do livro e ia recontando conforme lembrava e as imagens sugeriam. Por vezes
Framboesa contribuia.

[.]

Ha uma grande diferenca nas duas passagens: enquanto na primeira o adulto
conduz a crianga, ndo oportunizando ouvir e compreender a maneira como ela
atribuiu significados para a historia; na segunda, a educadora facilita esse reconto e
se permite ouvir a crianga.

Segundo o Referencial (BRASIL, 1998, v.3, p. 144).

Recontar histdrias é outra atividade que pode ser desenvolvida pelas
criangas. Elas podem contar histérias conhecidas com a ajuda do
professor, reconstruindo o texto original a sua maneira. Para isso
podem apoiar-se nas ilustragdes e na versao lida. [...] O professor |é
a histéria, as criangas escutam, observam as gravuras e,
freqlientemente, depois de algumas leituras, ja conseguem recontar
a historia, utilizando algumas expressdes e palavras ouvidas na voz
do professor.

Uma outra situagdo que acontece com frequéncia é as criangas pedirem para
gque o adulto leia e/ou conte a mesma histéria. Em uma das observacdes isso

aconteceu:

Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manhd)
15/05/2013, 42 1., 8h10 as 10h10

NOTAS DE CAMPO

[..]

Comentou sobre a histéria do bichinho da maca, momento em que uma crianca pediu a
ela que "contasse de novo" e a profa. disse que depois contava.

[...]

Ficamos sem saber se esta historia foi contada novamente as criancas, bem,

0 que podemos afirmar € que ndo naguele momento. Quantas vezes nds adultos,
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profissionais mediadores da leitura, ignoramos essa importante atitude, talvez por
desconhecermos a sua valia, talvez por falta de sensibilidade. O Referencial
(BRASIL, 1998, v.3, p. 143) também menciona sobre esta questao:

Quem convive com criancas sabe o quanto elas gostam de escutar a
mesma histéria varias vezes, pelo prazer de reconhecé-la, de
apreendé-la em seus detalhes, de cobrar a mesma seqiiéncia e de
antecipar as emocdes que teve da primeira vez. Isso evidencia que a
crianca que escuta muitas histérias pode construir um saber sobre a
linguagem escrita. Sabe que na escrita as coisas permanecem, que
se pode voltar a elas e encontra-las tal qual estavam da primeira vez.

E evidente o quanto a releitura € uma pratica importante, assim como, apos
uma contacdo deve-se mostrar as criancas de onde a historia foi retirada. Nao se
desenvolve a escrita sem a leitura. Sisto (2001, p. 105) adverte que a contacéo leva

a leitura, em outras palavras:

Mostrar o livro depois da contacéo é sempre bom, porgue contar uma
histéria € uma maneira de encantar o aluno para fazé-lo chegar ao
livro. Para tanto € preciso fazer o aluno perceber que o que se
contou esta dentro de um livro (ou de algum outro material passivel
de leituras), e que se ele gostou, ele pode encontrar mais neste ou
em outros livros.

N&o se pode considerar que as criangcas somente cabe a funcdo de recontar
histérias, elas sdo capazes de muito mais. Criancas pequenas estao o tempo todo
criando, falando "sozinhas", ou melhor, pensando alto. Neste sentido, visto que

criancas também contam histérias, abordamos na entrevista:
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Quadro 16 — Criancas como contadoras de histoérias

Questao: “Vocé permite que as proprias criancas contem histérias? Como faz isso?"

Gérbera

Sim.

Entdo, é o que eu falei, é as vezes histdrias por contar, ndo s6 do livro, mas
uma histéria da vida pessoal deles que eles querem conta, eu tenho muito
isso, principalmente quando chega na segunda eles querem conta. “Tia, eu
guero conta a histéria do que aconteceu sabado e domingo”, entdo assim, ja
virou habito essa historia. “Entdo como foi...”, né, igual falei segunda-feira,
“Como foi o seu final de semana?”, “Conta, aconteceu alguma coisa legal?
Vocé foi em algum aniversario?”, né, pra incentivar mesmo o habito de falar,
de perder a timidez, né? Entéo, eles estdo sempre contando. Seja histérias da
vida pessoal ou historinhas mesmo, que eles pegam livro, querem contar ou
em dupla ou sozinho igual eu ja falei, né?

Begonia

Isso é muito importante, porque eu acho que cada um tem a sua propria
historia ou eles criam também, porgue crianca gosta de criar.

E... do assunto que eles trazem, né, as vezes da, da propria vivéncia deles...
Quantas vezes eles contam a historia do cachorrinho que morreu, que tinha
um cachorrinho, que que aconteceu e dali eu deixo eles contarem. Depois eu
explico porque que o cachorro as vezes morre... por falta de um tratamento,
por falta de cuidados, porque quem tem aquele animalzinho tem que ter certos
cuidados. Entédo dali a gente deixa a crianga conta... e a gente conta também,
e a gente também ja encena, fala que tem o cachorro da gente, que isso é
muito importante e assim vai.

Amora

Permito, permito. Isso € muito importante.

Eu sempre quando na hora da leitura eu sempre pergunto: “E, & gostoso
comer essa fruta? Que cor é essa fruta?” Ai todos comega a fala “Na minha
casa tem”, “Ai, eu comi isso ontem". Eles acaba participando sim de uma
maneira, né, como eu ja disse, assim, bem familiar mesmo.

Framboesa

Ah, sim, &, eu permito sim. Tem vez que a gente, é, é senta, né, coloca assim,
ou faz uma roda, ou senta assim na, na, na parede e a gente chama uma
crianca pra conta a historia, ai, assim, né, vem uma, ai o outro qué conta
também, o outro qué conta também, as vezes vem um que conta a mesma
histéria que o outro acabd de conta, mas a gente dexa pra eles, é, é, té essa
coragem, né, de, de vir na frente também e participa.

As respostas evidenciam que as quatro profissionais consideram importante

ouvir as criangas e permiti-las contar historias, mas isso ndo ocorreu durante as

observacbes, elas demonstram que deixar a criangca desenvolver a oralidade

conversando sobre algo que lhe aconteceu seja 0 mesmo que contar ou recontar

uma histéria. Ha diferenca entre a palavra lida, da contada, da falada, da sentida.
Afinal, sugere Busatto (2008, p. 40):

Que tal estimular os alunos a contar histérias? Além de ser um
exercicio de socializacdo, a crianca estar4 desenvolvendo aptiddes
importantes, como se expressar perante um grupo de pessoas com
desenvoltura e dominio de espaco. Ao mesmo tempo estard
entrando em contato com o0s seus afetos, pois ao dar forma e
expressao aos sentimentos contidos no texto ela aprendera a lidar
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com os seus, e tudo isto leva, consequentemente, a uma ampliagdo
dos recursos internos e a um amadurecimento psicoldgico.

Durante a pesquisa de campo um relato da professora Begdnia nos chamou

atencao:

Profa. Begdnia - Turma Etapa 2 (periodo da manha)
28/08/2013, 42f., 9h05 as 11h05

NOTAS DE CAMPO

[.]

Fiquei impressionada com o relato da profa. Begbnia a respeito de seu pai. Ela revelou,
naturalmente, que ele foi um grande contador de histérias. Disse que era "sagrado",
todos os dias, a noite, no sitio em que moravam, ela e seus 2 irmdos juntavam-se com
mais umas 20 pessoas para que ele descascasse laranjas, desse uma para cada um
dos presentes e contasse uma histdria, nunca repetiu uma sequer, por vezes se
baseava nas historias de "Pedro Malasartes", outras ele mesmo inventava. Infelizmente
0 pai dela faleceu de um modo triste. Um jovem, dirigindo uma moto, pela primeira vez,
atropelou-o. Ele estava a pé, ao lado da sarjeta. Quando se mudaram para a cidade,
seu pai continuou o habito de contar histérias... Uma casa, a Unica do quarteirdo, em
frente a uma chacara, que hoje é a escola Angela Pinheiro (Escola Estadual).

A abertura da professora revela aquilo que ela ja& havia evidenciado na
entrevista — a importancia que da ao ato de contar historias, no entanto, essa pratica
ndo é demonstrada nas observacdes. Assim, embora ela tenha sido criada em um
ambiente familiar em que a conversa, as contacdes de histérias eram recorrentes ela
nao da continuidade em sua profissdo. O prazer do pai em contar foi com certeza o

da filha em ouvir, sobre este assunto discorremos a seguir.

4.3 A palavra sentida e o livro literario

A formacédo do pequeno leitor se da por meio de varias a¢des, ndo somente
nos momentos em que se ouve uma historia lida ou contada. Referimo-nos a
necessidade da materialidade do objeto livro estar presente na rotina das instituicdes
de Educacéao Infantil.

A palavra precisa ser sentida, tateada. Varias pesquisas indicam que

profissionais da educacdo e demais adultos devem proporcionar as criancas, desde
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a mais tenra idade, constante contato com livros de Literatura Infantil, mediante
momentos ludicos em que possam ter livros suficientes para que cada uma delas,
com um exemplar em suas maos, possam livremente ver a capa, folhear as paginas,
passar seus dedinhos na palavra escrita, viajar com as imagens, como se sentissem
o cheiro das narrativas guardadas nestes valiosos objetos que s&o os livros infantis.

N&o basta o dominio de teorias por parte dos mediadores, a¢cfes educativas
se fazem necessarias, fundamentadas sim em teorias que esclarecem, que
orientam, assim como, investimentos em acervos literarios segundo as
especificidades das diferentes faixas etérias, oportunidades de ofertar livros de
diversos tamanhos, cores, formas e, se possivel, até odores. A construcdo do leitor
também se da assim.

Souza & Girotto (2014, p. 2), sobre isso evidenciam:

O mediador de leitura pode e deve ler e contar histérias aos
pequenos, 0 que sera muito importante, todavia sera preciso que a
crianga realize por ela propria, inicialmente, as agdes externas com o
objeto livro, tateando, experimentando; na sequéncia, imitando o
adulto; mais adiante, levantando hipGteses e previsdes de/na/pela
leitura literaria, para ir formando sua identidade como leitora.

Alguns momentos observados, apresentam acdes a esse respeito e alguns

trechos séo relevantes para a pesquisa:

Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manhd)
07/06/2013, 62 f., 8h25 as 10h25

NOTAS DE CAMPO

[...]

Begbnia permitiu que as criangas olhassem o livro individualmente, assim que
terminassem a atividade em folha (Ndo deu tempo de todas verem). Observei que
algumas delas recontavam a histéria, conforme olhavam as cenas e lembravam do que
ouviram a profa. ler, reler, contar e recontar. A profa. distribuiu um livro para cada
crianca, pediu que primeiro olhassem a capa e depois devagar olhassem péagina por
pagina. Algumas criancas, como Raquel, Thiago, Rosana, Renata e Marcelo "liam" suas
histérias em voz alta. Begbnia escolheu a aluna Raquel para contar aos colegas. Por
vezes, a profa. fazia interveng¢des, mas permitiu que a menina contasse a histéria a sua
maneira. Depois pediu que a aluna voltasse para a sua carteira e Begbnia perguntou as
criangas qual era 0 nome da histéria contada por Raquel e mostrou cada pagina a elas,
dizendo que estava comentando o que via nas imagens, pois nao estava lendo.

[.]
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Esta professora age adequadamente quando: proporciona a cada crianga o
manuseio livre de livros infantis, inclusive, cinco delas "leram" em voz alta para si
mesmas. O ato de manusear, folhear ja € uma acéo de leitor. A docente permite,
também, a contacdo de histéria realizada por uma crianca para a turma toda e
conforme terminam a atividade em papel, autoriza que individualmente manuseiem o
unico exemplar do livro O sanduiche da Maricota, releitura feita por ela no inicio da
aula. Entretanto, priva as crian¢cas mais lentas, pois essas ndo puderam estabelecer
este contato tdo importante que segundo Solé (1998) € um momento antes da
leitura, ou seja, ao ter o contato inicial com o livro as criangas/os alunos vao no
futuro desejar Ié-lo. Diante do exposto, percebemos ainda que na situacado de
reconto, deu oportunidade a mesma crianca, a menina Raquel, novamente
privilegiada pela docente. Seria por que ela tem mais habilidade da competéncia
linguistica da palavra falada do que as outras? Serve de alerta para ndo permitirmos
gue sempre as mesmas criangas tenham o poder de voz.

Quanto a mediacdo de livros, de acordo com Souza & Girotto (2014, p. 1),
uma pratica pedagdgica com estes objetos nos faz "repensar o lugar da crianca
pequena na educacdo literaria em interface com a contribuicdo que essa possa ter

na sua formacdao leitora". As autoras reiteram que

a crianca diante do livro observa, se concentra, escolhe,
experimenta, troca um livro por outro de materialidade diferente (de
pano, emborrachado, cartonado, com luzes e sons, aromas,
tridimensionais em pop-ups, carregado de rimas, onomatopeias e
aliteracdes, dentre outros estimulos sensoriais), interage com outras
criancas a sua volta, com o educador, tenta resolver duvidas que a
atividade pratica com o livro como objeto gera. (SOUZA & GIROTTO,
2014, p. 4)

A crianca faz grandes descobertas por meio de toda esta experimentacéo,
alargando suas fronteiras, ampliando seus horizontes, ampliando conhecimento
prévio.

Para uma melhor explanacdo sobre o que pensam o0s sujeitos da pesquisa
sobre a importancia do livro de literatura, elaboramos também algumas questdes na

entrevista:
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Quadro 17 — Acervo literario escolar

Questao: “Como os livros de Literatura Infantil que fazem parte do acervo da escola

sdo adquiridos?"

Gérbera

Ah sim, a diretora, né. A diretora que compra com a verba, né, sempre ta
comprando, sempre t4 pedindo, ela sempre vem pedir a nossa opinido. Se a
gente, as vezes, “Ah ta faltando algum livro? Que que vocés querem"”. Entao,
a gente ta sempre “Ai, compra esse. Esse ndo tem, a gente qué trabalha
isso.”. Entdo...

Begbnia

E uma parte vem pela... pela... pela Pre... Prefeitura e a outra parte é
comprada com a verba que vem pra escola. Isso a parte que eu tenho
conhecimento.

Amora

A nossa direcao ela compra, né, alguns sao doagbes, mas a maioria sdo
livros comprados.

Framboesa

Eu ndo sei muito bem como que eles sdo adquirido. E, é, eu penso que tem
um vendedor aqui que chama Edilmar e ele é dito, que esse homem é um
vendedor de livros, né? Entdo ele vem, entdo, é, alguns eu sei que foi
adquirido sim é com verba da escola comprando esses livros, né? E, e, e eu
penso que, que o governo, sei l4, ou o municipio manda livros pra ca
também, né, mas eu nédo tenho visto chegando livros novos, vejo materiais,
mas livros novos faz tempo que eu ndo vejo.

A principio, tanto a professora Gérbera quanto a educadora Amora nao

compreenderam a pergunta, sendo necessario explicacdes. Na sequéncia:

P: Como os livros de Literatura Infantil que fazem parte do acervo da
escola sdo adquiridos?

G: Como assim, como eles sdo adquiridos?

P: E.

G: N&o entendi.

P: Por exemplo, a sua escola tem livros de Literatura Infantil no
acervo.

G: Hum...

P: Como eles foram adquiridos? Eles estdo na escola, é, quem
investiu para que tivessem esses livros na escola?

G: Ah sim, a diretora, né. A diretora que compra com a verba, né,
sempre td comprando, sempre ta pedindo, ela sempre vem pedir a
nossa opinido. Se a gente, as vezes, “Ah ta faltando algum livro?
Que que vocés querem". Entéo, a gente ta sempre “Ai, compra esse.
Esse ndo tem, a gente qué trabalha isso.”. Entdo...

P: Como os livros de Literatura Infantil que fazem parte do acervo da
escola sdo adquiridos?

A: E, ndo entendi o comeco, por favor.

P: Os livros de Literatura Infantil que ha na escola...

A: Hum...

P: Esse acervo... Como que eles sdo adquiridos?

A: A nossa direcdo ela compra, né, alguns sdo doacbes, mas a
maioria séo livros comprados.
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De certa forma, as quatro profissionais afirmam que o acervo de livros
literarios foi adquirido com a verba que a escola recebe, ressaltam a figura decisiva
do diretor. E importante que toda a equipe escolar seja envolvida em prol da
divulgacao da Literatura Infantil, cada profissional agindo segundo suas atribui¢cdes.
Diante destas respostas, a grande indagacao é se de fato elas conhecem todos os
titulos que compde o acervo de que elas tém acesso. As instituicdes de Educacao
Infantil recebem os livros do PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola) desde
2008 e o0 que notamos é que as professoras e educadoras desconhecem.

Mencionaram as doacOes e repasse de livros pela Prefeitura, mais
precisamente, por meio da SME, mas a maneira como elas dizem evidencia o fato
de nao fazerem parte deste processo, seja de escolha, de interesse ou mesmo de
conhecer os acervos literarios que estdo na instituicio em razéo do PNBE. E salutar
o investimento em politicas publicas voltadas para a educacao literaria, desde a
implantagcdo a implementacdo, mas neste municipio como pudemos notar, tais
investimentos nao tem uma periodicidade, uma prioridade ou mesmo a participacao
coletiva das instituicdes que atendem criancas de 0 a 5 anos.

Sobre o conhecimento dos livros infantis indagamos as entrevistadas “Quais
os autores de Literatura Infantil mais conhecidos por elas e pelas criangas”. Fato
Curioso, quanto aos autores mais conhecidos pelos sujeitos, € que a professora
Gérbera e a educadora Amora mencionaram o mesmo autor, Guto Lins, por outro
lado, a educadora Framboesa citou Monteiro Lobato e os Irmédos Grimm. Gérbera
também mencionou o casal Mary e Eliardo Franca e Gerusa Rodrigues Pinto. Ja a
professora Begonia foi a Unica que ndo mencionou nenhum, por nao recordar.
Percebemos pelas respostas que sdo poucos 0s escritores mencionados, alguns
classicos como Irmdos Grimm e Monteiro Lobato ndo asseguram que as
profissionais conhecam suas obras literarias. Podemos inferir que o nome de Guto
Lins tenha sido lembrado pelas duas pelo fato de elas terem recentemente
trabalhado um de seus titulos. Novamente, ha um desconhecimento com relacao
aos autores, o que reforca algo j& mencionado anteriormente — o baixo indice de uso
de livros literarios nas salas em que elas atuam. Em relacdo as preferéncias das
criancas, Gérbera enfatiza que elas adoram a colecédo de Mary e Eliardo Franca, no
entanto, Amora salienta a colecdo de Guto Lins; Begonia, Monteiro Lobato e
somente a educadora Framboesa argumenta que as criangas pequenas ainda néo

se interessam por quem escreveu as historias.
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Consideramos que tudo dependa do que € oferecido a elas. Se néo

apresentarmos 0s autores aos pequenos, como 0S conhecerdo? Como ter

preferéncias se o contato com o livro literario for limitado? Como afirma Abramovich

(1997, p. 145): "e o objeto-livro... h& tanto o que perceber, 0 que comentar, 0 que

olhar, o que opinar a respeito!..." e compartilha o seguinte relato de experiéncia:

certa vez, fazendo um levantamento com criancas sobre literatura
infantil, me assustei com o fato de que a maioria ndo conhecia nome
dos autores, mesmo daqueles que haviam escrito a histéria que mais
amavam... [...] quanto é importante dizer o nome do autor, mesmo
guando a crianca ainda é pequenina, ndo sabe ler, e s6 escuta a
narrativa... [...] Faz parte da formag&o saber quem nos disse coisas
bonitas, encantadas, sabias ou chatas [...]. (ABRAMOVICH, 1997, p.
160)

Para aprofundarmos um pouco mais sobre o conhecimento das profissionais

sobre o livro literario infantil, indagamos:

Quadro 18 — Critério na escolha do livro literario

Questao: “Qual é o seu principal critério na escolha do livro de Literatura Infantil a

ser apresentado as crian¢cas?"

Gérbera

Olha, eles gostam nessa fase de aventura, né, entdo tipo assim, eles
adoram Os trés porquinhos, Branca de Neve, entdo assim, eu procuro vé
gual que ta assim de acordo, entdo as vezes assim eu questiono
disfarcadamente eles e assim, da pra perceber nitido, um que prende
atencao, outro que ainda ndo ta na hora de conta, que €, né, mais assim 0s
emocionantes, que demonstra mais emocoes.

Begonia

Que sempre traga algum ensinamento pras criancas, e coisas boas, porque
também ha& muita porcaria por ai, entdo a gente procura trazé coisas que
Ihes sejam de ensinamentos pras criangas.

Amora

Qual é meu critério? Eu sempre pergunto pra eles que que nds vamos ler
hoje, né, e, entdo eu deixo eles a vontade de, de perguntar pra mim. De falar
pra mim o livro, dai eu pego da biblioteca e procuro trabalha com eles.

Framboesa

Eu, eu gosto mais de pega livros que eles, que é mais da vida deles, coisas
gue eles ja conhecem, né, que tem muitos livros, eu vejo assim, né? Por
exemplo, alguns livros que tem um monte de estrofe, é, é, é, é, coisas que
pra eles ndo tem sentido, entdo, assim, eu gosto de livros que tem
historinha, comeco, meio e fim, né, tem que ter um final, tem que ter um
sentido, né, porque... por que aquela historinha, o que aconteceu com o
ratinho, por que aconteceu aquilo com o ratinho, né, o que que n&o pode ser
feito pra servir de licdo de vida pra eles. Eu uso esse critério.

Embora cada uma delas respondeu a sua maneira, todas quiseram dizer que

tem o interesse das criangas como critério para selecionar os livros literarios que

lerdo para elas. Gérbera menciona que 0s pequenos gostam de aventura e emocéao,
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encontrados nos contos classicos; Framboesa enfatiza as narrativas, descartando o
gosto delas por poemas e Begbnia salienta que € preciso que o livro traga
ensinamentos, boas atitudes. Neste sentido, questionamos o uso do livro como
pretexto para ensinar algo, ou mesmo uma inadequada escolarizacdo da literatura,
ao que nos parece para a professora Begonia o livro tem que cumprir a funcdo de
ensinar algo. Nenhuma das profissionais atribuem ao livro infantil, o que Ricardo
Azevedo (1999, p. 2) chama de motivacdo estética, ou seja, o principal objetivo da
literatura seria “a diversao, o prazer pelo prazer”.

A professora Begbnia afirma ainda que "h& muita porcaria por ai", reportando-
nos quando Meireles (1984) esclarece que muitas obras infantis sdo de ma
qualidade. E grande a necessidade de haver publicac&o de livros dignos das nossas
criancas em virtude de sua beleza material e literaria. Outras autoras ratificam a
gualidade das obras, como Coelho (1999, p. 14) que também aponta o papel do
mediador: "ao narrador cumpre escolher, tendo em vista, principalmente, a qualidade
literaria, mesmo quando se tratar de histérias de tradicdo popular'. Abramovich

(1997, p. 159) traz um olhar diferenciado de como agir com os leitores maiores:

[...] o fato de incluir obras diversas (boas, médias, péssimas) permite
gue se desenvolva a fundo o senso critico do aluno... que se fagcam
leituras comentadas, percebendo o que é de ma qualidade literaria, o
gue é mal escrito, 0 que é bobo, 0 que nao soube levar adiante sua
proposta. Pois ha inumeros livros publicados para criancas
anualmente no Brasil que ndo tém nada para contar ou transmitir:
uma lastima literaria, um equivoco total, um desperdicio de toneladas
de papel e um profundo desgosto para o leitor associar tantas
banalidades com a idéia de literatura... Mas ha alguns incriveis e nos
guais vale a pena mergulhar e viver momentos deleitosos.

Para verificar se as profissionais possuiam algum projeto de leitura em
parceria com 0s pais/responsaveis, guestionamos: “Ha algum trabalho desenvolvido
com as criancas em relacdo a empréstimo de livros? Poderia comentar como
funciona?". Descobrimos que infelizmente este tipo de acdo educativa elas néo
realizam mais, pois, ja fez parte da proposta pedagdgica da instituicdo, mas como a
experiéncia ndo foi tdo produtiva, suspendeu-se. Pelo discurso de BegOnia muitos
livros infantis ndo retornavam mais, dificultando o rodizio entre as criancas e com
certeza, diminuindo o acervo escolar, desencadeando outros problemas: Como

cobrar a compra de outro exemplar de uma comunidade de baixa renda? No relato
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da educadora Framboesa, ja se pronunciando como mée, ela menciona que ja viu
este tipo de projeto em outras escolas.

Em nosso estudo, consideramos valiosa a reflexdo quanto ao lugar do livro
nas instituicbes de Educacdo Infantil, bem como, das relacdes infantis com este
objeto.

O momento a seguir so foi possivel de ser analisado, porque no ultimo dia de
observacédo, por meio de conversa informal, a professora Begbnia revelou que em
alguns dias por semana, ela permite que as criancas manuseiem livremente os livros
infantis que ficam na estante de sua sala de aula, denominada "cantinho da leitura”.
Assim, observarmos mais trés momentos da pratica educativa desta profissional, ao

que constatamos:

Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manha)
03/09/2013, 32f., 7h15 as 9h15

NOTAS DE CAMPO

Hoje fui a escola no horario de entrada das criangas. Cheguei por volta das 7h15. A
profa. Begbnia permitiu que as criancas fossem até a estante, denominada "cantinho da
leitura”, pegar um livro infantil e sentar na carteira para "ler". Este € um momento livre
gue elas tém para manusear os livros. Quando terminam um, pegam outro. Por vezes,
ela faz intervengdes dizendo que ndo se olha as paginas dos livros com pressa, mas
devem observar os detalhes das gravuras. Explicou principalmente para Paulo, um
aluno que entrou na semana passada. As 7h45 Begodnia fez oracdes com as criangas.
Também orientou sobre como proceder na hora do lanche, comentou sobre a
"Independéncia do Brasil" e contou a histéria do Brasil. As 8h saiu com as criancas para
tomar o café da manha. [...]

Associando a oferta e a mediacao que as criangas da professora Bego6nia tém
com os livros, de uma a duas vezes semanais, todavia ela ndo permite o0 manuseio
sem ser no momento combinado ou para aquelas criangas que vao terminando
primeiro a atividade em papel, torna-se interessante compararmos sua pratica a sua
fala na hora da entrevista, analisando também as respostas das demais

entrevistadas.
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Quadro 19 — Acesso das criancas a livros de Literatura Infantil
Questao: “Proporciona momentos livres de leitura as criangas, permitindo que elas
tenham acesso a diversos livros de Literatura Infantil? Por qué?”

Gérbera

Sim. Ah, porque, né, ndo é s6 assim, “N&o”, eu deixo assim aberto, a
vontade, eles escolhem os livros, eu ainda até coloco assim, “Vamos fazé o
rodizio dos livros”, um amiguinho v&, ndo qué vé mais, passa pro outro,
entdo entre eles mesmos, que fala que é aquela leitura ndo convencional,
né, que eles vao, deixa eles contarem, deixa eles imaginarem, que que ta
acontecendo, que tém muitos nessa fase que as vezes pega o livro, vai
folhea e ja fecha, entdo eu sempre “Nao, oh, agora vocés vao imagina, abre
o livro, vira a folha com cuidado, imagina, que que t4 acontecendo?”, tem
muitos que falam “Tia eu nao vbé olha porque eu nao sei l&.”, “Sabe, vamo
olha, vocé sabe |é sim... Olha Ia, que que t4 acontecendo, sé de vocé conta
pra tia o que td acontecendo ja é uma leitura, vamo imagina o desenho,
imagina também uma letrinha, as vezes vocés podem estar conhecendo
uma letrinha que parece com o nome de vocés.” e assim vai. Sabe, e eles,
entre eles mesmos trocam o livro, “Tia, eu vo troca”. E eles mesmos contam
pro amigo, eles mesmos faz o grupinho deles... isso eu deixo a vontade pra
eles fazerem o grupinho deles, conté pro amigo.

Begonia

Sim, nés temos na propria sala... sempre como eu trabalho com duas salas,
né, uma aqui e outra em outro lugar... Eu sempre tenho um cantinho da
leitura e isso € bom porque a crianga tem acesso, ele vai sozinho pega o
livro e ele tem a oportunidade de ta ali manuseando e ja... ja ensinei a eles a
maneira correta de manusea, de vé, de Ié.

Amora

Isso, também foi, como eu ja disse, também deixo as criangas a vontade.
Eles escolhem os livros que eles querem, e dentro dali do que eles
escolheram, eles contam as suas histdrias.

Pra tornar prazeroso o momento “ler”. O livro n&o € vocé pega e folhea, vocé
tem que ajuda a crianca a entendé o que ela esta vendo, ajuda a crianca a
desenvolvé, é a leitura. Entdo eu acho muito importante, cada um pega seu
livrinho, “Agora é sua vez”, “Conta a sua historinha”, “Que que vocé ta vendo
aqui?”, “Vamo conta pra ele.”, “Vocé viu o que ele contd6?”, “La na sua casa
acontece isso? Vocé viu o que ele contd?”, ai a gente vai trocando ideia

entre uma crian(;a e outra.

Framboesa

N&o. Eu ndo... Aqui a gente ndo faz isso, até porque é, assim, porque nos
somos as educadoras e ndo as professoras, 0s livros ndo sdo tdo nossos,
tanto que eu falo que eu prefiro ter os meus, né, porque se eles rasgarem,
eles, as vezes eles puxa mesmo, qué o mesmo livro, né? O que mais eu
faco mesmo, de dexa a vontade, como eu disse, S80 mesmo essas
revistinhas que eu trago, das propagandas, que ai eu deixo mesmo a
vontade pra eles. Revistas minhas, coisas passadas, de tempos passado,
que nao tendo importancia mais, ai eu dexo eles a vontade com esses
material, livrinho de Literatura Infantil da escola mesmo, ou meu mesmo,
mais que é livrinho de verdade, ai, eu ndo tem néo.

O relato da professora Gérbera é bem rico quanto ao modo como ela diz agir

diante do momento que oportuniza as criancas a ter acesso a livros infantis, ao

mesmo tempo que oferece liberdade, quando percebe haver necessidade, orienta-as

no manuseio, demonstrando priorizar a relacao do tatear da criangca com o livro. Foi

possivel constatar uma vez, por meio da observacdo, a professora Begbnia
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ensinando as criangas a manusearem o livro infantil, ou seja, algumas orientagdes
dela: olhar a capa; néo folhear com pressa, observando bem as gravuras; "tentar ler"
a historia; ndo estragar os livros; ver um de cada vez. A educadora Amora também
relatou que propicia as criancas o manuseio livre de livros, portanto, somente a
educadora Framboesa menciona n&o propiciar esta relagdo da crianga com o livro,
considera como atitude das professoras. O relato de Framboesa nos preocupou,
porque as educadoras também podem e devem ter acesso ao acervo literario da
escola e quando menciona oferecer textos de propagandas, trata-se de outro género
textual, impresso em outro portador de texto, uma atitude util, mas que jamais

substitui o objeto-livro. Como mencionam Souza & Girotto (2014, p. 4):

As relagcdes emocionais e as acdes praticas que sdo organizadas e
vinculadas aos adultos possibilitam as criancas agirem com o0s
objetos e, consequentemente, a aprenderem os modos de atuar com
a funcéo social que estes objetos tém, satisfazendo as mais diversas
necessidades das criangas.

Além de todas estas acdes praticas, os mediadores podem e precisam
orientar as criancas nos cuidados necessarios com os livros. Também elaboramos
uma pergunta que aborda se as profissionais realizam algum tipo de trabalho de
conscientizagao, postura leitora que parte do exemplo do adulto para a crianca.

Todas ressaltaram que fazem a conscientizacdo dos cuidados necessarios,
porém, é possivel perceber pela fala da educadora Framboesa, uma continuidade do
gue ela declarou na questdo anterior, ou melhor, ela ndo propicia as criancas
contato livre de cada uma com um livio na méo, o que a educadora permite € que
uma crianga por vez manuseie o livro que ela acabou de ler, ndo compreendendo
gue para a crian¢a ndo danificar o material, € preciso ter liberdade de acesso ao livro
e o adulto desenvolver essa conscientizagcdo na crianga, pois, dependendo da faixa
etaria em que se encontra, o rasgar, o levar a boca € de fato a primeira reacdo dos
pequeninos, é o que chamamos de experimentacdo. Compartilhemos a resposta de

Framboesa:

P: Realiza algum tipo de trabalho de conscientizacdo com as
criangas sobre os cuidados necessarios para com o0s livros de
Literatura Infantil? Relate.

F: Sempre que a gente é, é, assim, que a gente |é livros pra eles, e,
crianga gosta muito de pegéd, né? E como dizem, né, os olhos deles
sdo nas maos. Eles querem é pega. A gente dexa sim ele pega,
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principalmente que tem uns livros agora, tem varios livros, né, é que
tem barulho, que tem som, né, que tem, que tem alto relevo, e eles
guerem pega, a gente, né, sempre até dexa eles pega sim, mas nao
aquele monte junto, né? E, um de cada vez, pode co..., €, é, vé sim,
eles querem vé as figuras pertinho deles, né? A gente dexa sim,
sempre fala pra eles que ndo pode rasga, ndo pode estraga o livro de
jeito nenhum, que os livro tem que fica pras outras crianca também,
né? Que o livro é da escola, ndo é nosso, né?

Pensamos como Souza & Girotto (2014, p. 21) quando amplamente declaram

gue é preciso:

Destrancafiar os livros dos acervos do PNBE, expor essas histérias,
|é-las, conta-las das mais diversas formas facilita a entrada das
criancas no mundo da leitura, pois heste momento o livro tem que ser
utilizado, tocado, descoberto, como objeto imaginario capaz de
desenvolver nos pequenos potencialidades para a curiosidade pelo
livro e pela vontade de ler. Resta aos educadores de infancia
planejar, ofertar e vivenciar esteticamente toda a prosa dos acervos
com os leitores em formacao.

Faz-se necessario preparar tais profissionais da educacado, tanto em sua
formacdo inicial quanto continuada, visto que oscilam em suas praticas, ora
contribuem para a formacéo leitora, ora desestimulam as criangas a adquirirem o
gosto pela leitura. Os mediadores devem intermediar a passagem da crianga-ouvinte
a aluno-leitor, procurando despertar, a principio, a volUpia dos pequenos em ouvir
historias e, futuramente, 1é-las sozinhos. As atividades com o outro também estimula

0 gosto de ler e a este respeito discorreremos no proximo topico.

4.4 Praticas com a palavra literéaria

Ressaltamos a "palavra literaria" divulgada por meio de praticas de leitura
e/lou de contacdo de histérias especificas a criancas de 4 a 5 anos de idade.
Reconhecemos a importancia tanto do ato de ler quanto do ato de contar,
certamente nossas criangcas precisam vivenciar essas duas praticas. Enfim,
explanaremos nesta categoria, praticas com a palavra literaria ocorridas na rotina
das criangas envolvidas em nossa pesquisa. Ao analisarmos as respostas das

entrevistadas, comparando-as as observacfes realizadas, certas situa¢cdes nao
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ficam t@o claras, por exemplo, afirmam saber a diferenca entre ler e contar historias,

mas suas praticas nem sempre revelam o que dizem em seus discursos.

Quadro 20 — Diferenca(s) entre o ato de ler e 0 ato de contar
Questao: “Vocé vé diferenca entre o ato de ler e 0 ato de contar historias?
Comente".

Sim, nossa, e como. Ler € aquela coisa formal, vocé vai, &, fica na frente do
livro, ndo se expressa, né, assim, no caso de criancas dessa idade. Entao,
Gérbera | n@o e so leitura, € contar mesmo, € igual eu falei, € mudar de voz, € o som, €
0 jeito de contar, de, sabe... de gesticular... Igual eu, adoro gesticula, adoro,
vivencia e transmiti isso pra eles, as vezes eu fico tao euférica, que eu passo
essa euforia pra eles. Quando eu vou contar “Nossa tia, ai.” (risos).

Sim. O ler vocé mostra pra criangca que vocé esta lendo e se vocé tiver
. oportunidade deixe a crianga manusea o livro porque ele tem vontade de |€é,
Begonia | porque a crianca a partir do momento que ele vé vocé 18, ele qué manusea o
livro. E conta é muito bom porgue também a crianga é, sen... sente atraida
por aquela histéria. Mas séo diferentes.

Vejo, vejo. Vocé qué dizé eu passando pras crianga, € isso? T4, eu, eu, na
bem da verdade, quando eu vd contd uma histéria, eu procuro & um livro
Amora primeiro pra que eu entenda, né, eu leio o livro primeiro. Entdo, € importante
I6? E importante também eu ler e depois eu passa pra eles, entdo pra mim é
importante e, € diferente o fato de eu Ié do fato de eu cont& histérias, é
diferente.

Oh, eu acho que o contar € tem mais emogéo do que vocé ler. Quando vocé
ta lendo, vocé até emprega uma emocao, né, mas quando vocé esta
Framboesa | contando, né, assim, vocé ta dramatizando, ai vocé muda mais a voz, né,
VOCé entona mais a voz, mais grave, vocé imita a vovozinha ou a crianga, né,
entao eu gosto mais de conta, conta.

Se o0s sujeitos declararam que reconhecem a diferenca entre os dois atos, por
gue em suas praticas, quando iam "ler uma historia" diziam as criangcas que hoje
"contariam uma histéria"? Presenciamos as profissionais com o objeto-livio em
maos, € verdade que algumas vezes pularam palavras ou frases, nem sempre liam
fidedignamente. E provavel afirmar que por vezes leem e por vezes contam a
histéria com o auxilio do livro, uma das técnicas de contacdo salientada por Coelho
(1999) — simples narrativa com auxilio do livro, no entanto, ndo parecem ter o
conceito consciente desta técnica. Ambas as professoras e a educadora Framboesa
consideram que a contacao de histdrias abre mais espaco para as emocdes.

Uma situacdo que gostariamos de socializar € quanto a saber se as
profissionais consideram a contacdo de histérias mais indicada as criancas
pequenas do que as praticas de leitura, pelo fato de ainda ndo dominarem a leitura e

a escrita convencional, por isso, indagamos:
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Quadro 21 — Ato mais apropriado as criancas de Educacao Infantil
Questao: “Qual dos dois atos vocé considera mais apropriado para as criancas de
Educacdao Infantil? Por qué?"

O contar histérias, ndo ler. Assim, os dois sdo importantes. Nao deixa, a
leitura ndo deixa de sé importante, ndo € isto que estou falando, mas nessa
fase, mesmo assim, pra prendé mais atencdo, € a, € contar a historia. Ainda
] mais nessa fase, esse ano que eu tenho umas criancas mais agitadas, né,
Gerbera | nzo querendo rotular, mas assim se eu senta na frente deles e comeca sé a
ler, eu ndo vou consegui prendé a atencéo, entdo ja foi um resultado que eu
ja alcancei, esse ano, que assim, preciso senta, igual eu falei, vivencia a
histéria, olha, ndo sé ler, porque sendo eu ndo consigo prender a atencao
deles.

Eu acho os dois atos muito importante. Pra mim, existe o0 momento da
leitura... né, que tem que vé vocé lendo pra ele também senti prazer e o
Begonia | momento da contacdo de histéria. S6 que pra mim, ler ainda € mais
importante. Porque a criangca vai senti interesse, né, a partir daquele
momento ele sabe que vocé ta mexendo com letras né e ele vai senti
interesse por aquilo.

E o contar a historia deles. Porque eles, eles inventam, eles inventam a
histéria caminha prum lado, eles ja conta outra histéria, ele ja muda, ele ja
entra num assunto da familia dele que também |4 j4 aconteceu, entdo, eu
Amora gosto dessa, desse bate-papo com eles assim, de eles contarem. Mais
apropriado, né. Na bem da verdade, vocé acaba participando também da
vida deles, as vezes num momento ali de leitura e, eles desabafam com a
gente e conta que...

Oh, se vo..., é... Talvez seja lendo, se vocé vé que tem palavra dificil ali,
vocé vai, |Ié a palavra dificl mesmo, porque tem que fazer parte do
vocabulario deles, né? Se vocé troca de palavra, se vocé tivé contando, vocé
Framboesa | Vvai coloca palavras mais do cotidiano deles, se voceé tiver lendo, a palavra €
dificil, né, uma palavra que talvez eles ndo conhece, mas vocé vai |é aquela
palavra, vocé pode até para para explicar, o que significou, mas vocé vai fala
aquela palavra, entdo pru conhecimento deles, né, eu acredito que talvez 1é
seja melhor.

Para a nossa surpresa, a professora Begbnia e a educadora Framboesa
consideram o ato de ler mais importante, ja a professora Gérbera e a educadora
Amora consideram o contar histérias, com uma diferenca essencial entre elas,
Gérbera compreendeu que nos referiamos ao ato oferecido pelo adulto e na fala de
Amora podemos perceber que se refere ao ato de contar histérias pelas proprias
criancas, alids, ela enfatiza a acdo da crianca de contar histérias reais, ndo
narrativas ficticias, enfim, relatar suas préprias vivéncias. No entanto, nas
observacfes percebemos que ela pouco permite que as criangcas se manifestem.

Ja4 mencionamos por vezes neste estudo que ambos 0s atos sdo apropriados
para a crianga pequena, nao havendo supremacia de um sobre o outro. Segundo
alguns autores, é importante a presenca constante da Literatura Infantil nas

instituicbes para criancas de 0 a 5 anos de idade, apresentadas de todas as formas:
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leitura, releitura, contacdo, reconto, dramatizacdo e mediagcao de livros, pois, todos
estes atos constituem a educacao literaria para 0os pequenos.

Até poderiamos afirmar que com as criancas peqguenas devemos apresentar a
literatura partindo da contacdo a leitura de histérias infantis, mas ndo podemos
afirmar que a contacdo seja preponderante na Educacao Infantil, pois as criangas
ainda ndo dominam a leitura e a escrita convencional. Reflitamos sobre a afirmacao
de Aguiar (2001, p. 135):

Tudo na vida ocorre em etapas. Por acaso o bebé néo tem primeiro
gue engatinhar para depois andar? O mesmo bebé nao tem primeiro
gue balbuciar para depois falar? No caso da leitura é a mesma coisa.
Primeiro a crianga tem que ouvir histérias e poemas para depois ler
sozinha: seja em que série ela estiver, esse principio é valido para
despertar o gosto pela leitura. [...] Necessariamente, essas etapas
ndo sao rigidas e podem se manifestar em momentos diferentes na
vida de cada um. O que importa é pensar que todo sujeito que se
torna leitor passa por essas fases e volta a elas quando sente
necessidade.

Em se tratando de praticas educativas com livros literarios, €
importante refletir sobre o0s espacos em que tais atividades acontecem,
considerando que se faz necessario um ambiente convidativo para desempenhar o
ato de ler e/ou contar historias, vislumbrando que também o espaco pode mediar o
gosto pela leitura, numa espécie de introducdo ao mundo da palavra literaria. Entéo,
diante desses pressupostos tedricos durante a entrevista com as profissionais da

Educacao Infantil perguntamos:

Quadro 22 — Espacos para leitura e contagao de historias
Questao: “Em qual(is) espaco(s) da escola vocé desenvolve atividades de leitura
e/ou contacdo de histérias?"

Gérbera Olha, sinceridade, a maioria é na sala de aula, mas também, uma vez ou
outra eu levo ou no pétio, ou la fora no parque, sabe?

Begbnia Geralmente na sala de aula, mas as... as vezes acontece num patio que nés
temos na escola, pode sé o patio... € do lado detras ou assim no patio que é
o do refeitorio.

Amora NGs temos a nossa brinquedoteca, um lugar calmo, tranquilo, e, né, e bem
arejado, entdo ali a gente se reline onde faz a nossa prética.

Framboesa | Na brinquedoteca, na mesa, é, na mesa do patio e 14 no fundo. A gente
conta muito |4 no fundo.

Realmente, por meio das observacfes, constatamos que as professoras

realizam as leituras em sala de aula e a hora do canto no patio do refeitorio, as



158

educadoras, geralmente na brinquedoteca e por vezes também no patio do refeitorio
guando oferecem atividades em papel. Souza & Girotto (2014) explicam que o
espaco é o "segundo mediador de leitura”, por isso questionamos as profissionais
gue sentem falta de um espaco para as praticas de leitura e contacao de histérias
em sua institui¢ao.

A educadora Amora considera que a brinquedoteca é um espaco fisico
excelente oferecido pela instituicdo, porém, para as demais, a brinquedoteca néo
substitui a sala de leitura ou a biblioteca escolar. O comentario da professora
Begobnia foi perspicaz, quando salientou que o espaco € o professor quem faz. De
acordo com Coelho (1999) o mediador tem que prestar atencdo na histéria, no
ambiente em que as personagens vivem suas aventuras e a partir dai criar um
espaco que facilite a compreenséo dessa narrativa.

Também é tarefa do mediador preparar um ambiente acolhedor que pode ser
mesmo em qualquer lugar. Muitas vezes a histéria da dicas de onde ela quer ser
contada, O sanduiche da Maricota, por exemplo, poderia ser uma historia contada
no patio encenando, montando o sanduiche. As professoras uniram as duas turmas
e chegaram a montar com as criangas os sanduiches, no entanto, ndo aproveitaram
para contar a historia de maneira ludica, mas utilizaram como pretexto para
mencionar a importancia de se fazer uma alimentacdo saudavel como o lanche
natural que estavam preparando para degustar.

No entanto, ndo podemos centrar as atengbes somente para essa questao,
pois, mais uma vez a educadora Framboesa coloca a dificuldade de acesso ao
acervo da escola dizendo que mesmo a instituicdo tendo os livros esses nao sao
disponibilizados de maneira livre nem para as profissionais, e muito menos para as
criancas. Embora, de modo contraditorio, diante de outra questdo ela mesma fez o

seguinte comentario:

P: Sente falta de um espaco mais apropriado para as praticas de
leitura e contacao de histérias em sua escola? Comente.

F: Ah, eu sinto sim. Eu gostaria muito que a nossa escola é fosse, eu
ndo sei como chama o projeto Carochinha, né, que tem algumas
escolas que elas fazem parte, né? Que tem o cantinho da leitura, né.
Eu gostaria, que na nossa, que na nossa sala tivesse uma pratilera,
ndo no baixo, também ndo gostaria que fosse no baixo, mais no alto,
gue a gente tivesse um dominio delas, que fosse nosso, pra gente
podé, podé pega mais, né. Eu, eu sinto falta sim, um espa¢o nosso.
A gente, nds ndo temos esse espaco.
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Framboesa se refere a um espaco em que os adultos possam ter livre acesso
ao livro infantil, um lugar alto para que a crianga nédo possa alcancar.

Para Souza & Girotto (2014, p. 3, grifo das autoras):

nesse espacgo tudo deve ser provocador de leitura. Conforme as
criancas vao crescendo, o local vai mudando de configuracdo e
outros objetos sdo inseridos neste contexto: as almofadas se
transformam em pequenas poltronas, ha cadeirinhas e também
estantes baixas com rodinhas. Os livros estdo sempre na altura das
criancas, a disposicao e ao alcance de suas maos.

Como trés profissionais afirmaram que a instituicdo precisa de um espaco
mais adequado para o desenvolvimento de praticas literarias, expomos abaixo outra

indagacéo da entrevista:

Quadro 23 — Espaco ideal para préticas de leitura e contacdo aos pequeno
Questao: “Como pensa que deva ser 0 espaco ideal para as praticas de leitura e
contacdo de historias com criancas pequenas? Descreva-o. (Se a resposta da
guestdo anterior for afirmativa)".

Ai, aquele tapete lindo (risos), colorido, aqueles livros tudo na pratilera. Os
) desenhos, os enfeites, aquele, aquele ambiente agradavel, aconchegante,
Geérbera | assim, aquele ambiente que vocé entra e sonha, imagina, se realiza, s6 de
vocé entra, vocé ja imagina vocé num mundo magico, um mundo da
fantasia, dos sonhos.

Espaco ideal é aquele que a gente faz com grande carinho, porque a
crianga, ele ndo precisa as vezes de um lugar maravilhoso, ele precisa de
L guem ajude, incentive ele a ler, né, porque como eu ja tive uma experiéncia
Begonia | na vida com o meu proprio pai... entio meu pai ndo tinha um lugar
especifico, eu sé me lembro dele contando a histéria com a bacia de laranja
na mao, neé, e ali ele prendia a atencdo, com o modo de cham4 a gente... e
nao era sO eu que participava das histérias , eram todas as criancas.

Vocé diz em questdo de conforto? Eu, eu ndo gosto, por exemplo, de senta tudo
no chao e fala “E pra senta aqui, é pra fica ali”, entdo, se porventura, é pra &,
Amora entdo vamo fazé assim, um deita, o outro prefere sentado, o outro encosta na
parede qué fica ali, entdo é, € um momento legal esse, entdo eu dexo eles bem
a vontade. E nossa sala tem, tem o tatame, tem almofada, entdo eles ficam bem
a vontade, né, é um local bem mais adaptado para saber o que ele qué.

Eu penso uma sala que tivesse é tapete ou aqueles quadrado de E.V.A., ndo
Framboesa | S muito bem o nome daquele material, com umas almofadas, ai eles
sentariam ali e a gente contaria, né, com todos sentados, né? E a gente
contaria pra eles.

A verdade é que ndo deveriamos ter feito esta pergunta a educadora Amora,
pois, em sua resposta anterior ela afirmou que a brinquedoteca da escola é um
espaco ideal, mas mesmo assim foi muito interessante ver como ela ressaltou a

guestdo, Amora ndo apenas afirmou como mencionou a reacao das criancas diante
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de um espaco propicio para ouvir historias. No entanto, o que percebemos também
€ que alguns materiais, como tapete, almofadas, prateleiras baixas e coloridas nao
requerem muito recurso financeiro e a propria gestdo da escola poderia providenciar.
Mais uma vez fica evidente a falta de didlogo entre gestores, professores e
educadores. E neste sentido, poderiamos inferir que a importancia da leitura é algo
gue ronda somente as salas de aula e ndo os planejamentos e discussbes
ampliadas.

O relato da educadora Framboesa foi comovente:

P: Qual a sua opinido sobre o papel da biblioteca escolar ou sala de
leitura na instituicdo de Educacéo Infantil?

F: Eu penso que deveria ter em todas as escolas uma biblioteca
assim com bastante livro, tanto pros professores como para 0s
alunos, eles, é assim, bastante livro infantil, que aqui por exemplo
tem livros, mais vocé tem que ficd pedindo pra coordenadora dar a
chave, é, sempre que a gente, eu queria ter o espago que vocé
entrasse a vontade e pegasse o livro que vocé queria, né? Entdo
vocé tem que pedir antes e tinha que té esse espago aberto pra vocé
ir 14, apesar de ter uma bibliotecaria, mais assim, ela dexa vocé
entrar 1a dentro. Por exemplo, |4 na faculdade tem e a gente pode
entra e pega, sé que € marcado se vocé pega um livro, né. Entéo la
na escola, |4 na faculdade tem uma be..., uma biblioteca, muitos
livros mesmo. Eu gosto da biblioteca de 14, mas aqui ndo tem, eu
acho que todas escolas deveriam ter.

Esse relato expressa o que enfatizamos anteriormente, o pensar a leitura no
espaco escolar tem que mobilizar toda a instituicdo. Desta maneira, consideramos
gue se cada um, com o0 seu cargo e/ou funcao, tiver coeréncia da importancia de ler,
todos poderao influenciar nas decisdes que precisam ser tomadas.

As opinides de tedricos se dividem quanto a propiciar ou ndo atividades apés

as praticas de leitura. Sobre o0 assunto, perguntamos aos sujeitos desta pesquisa:

Quadro 24 — Atividades p0s leituras e contacdes
Questao: “Oferece atividades ap0s as leituras e/ou conta¢cdes? Com que frequéncia?
Mencione algumas delas. (Se a resposta for afirmativa). Por qué? (Se a resposta for
negativa)".

Atividades relacionadas as historias? Sim.

Entdo, com bastante fre..., € 0 que eu falei, uma coisa ta ligada a outra, né.
Sim, pra eles trabalha, né, vocé fala de acordo com a histdria, trabalhd, sim,
Gérbera | € dexa eu pensa uma histéria que eu trabalhei, que ja... ja v0 inserindo as
outras areas, trabalho todas as areas, né, igual, dexa eu dar um exemplo. E
do folclore, né, que foi a pouco tempo. Entdo eu trabalhei, ah, uma lenda que
eu trabalhei, o Boitata, né, que é da cobra, eu conto a histéria, fizemos o
dedoche da cobra, ai depois eu passei pro papel na area de Matematica,
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trabalhar os sete erros, né, mostra o desenho da cobra Boitata, os sete
erros, né, “Vamo contad quantos erros tem”, “Vamos escrever a palavra”.
Entdo j4, entdo eu vd trabalhando todas as areas, né, ai a cobra, a cobra ja
entra em Natureza e Sociedade, os animais entdo, dentro da histéria eu vo
abrangendo todas as outras areas.

E a maioria das vezes sim. Nem todos os momentos eu fiz, mas eu acho que
. a gente deve fazé.

Begonia | sempre que vocé Ié pra crianca, vocé pode da oportunidade pra ele reconta
a histéria ou pra desenhar a histéria ou pra ele conta apenas um pedaco da
histéria, isso € muito importante.

Sim, depende o livro que eu conto eu pec¢o pra eles desenharem no, no
sulfite, né, o que eles entendeu, né, eu gosto muito de fazé isso.

Eu, eu tiro um dia s6 pra esse tipo de atividade, que & a contagdo de
histérias. Eu gosto muito de histérias, depois nés fizemos, tem um nome que
Amora fala, quando vocé passa pro papel aquilo que vocé leu. Entdo, uma vez por
semana a gente faz isso sim.

Sempre apos as contagfes. Ndo, nem todas as contagfes de leitura, mais
0 bate-papo mesmo a respeito do livro, mas quando € pra passa pro papel,
assim uma semana sim, uma semana nao.

é
é

Eu, eu... a gente, &, é, é, faz atividade sim. Por exemplo, como, como eu
disse, né, esses dias, né, que eu contei O grande urso esfomiado, né, ai
depois a gente fez um piquinique, trabalhando as frutas, né, cores, &, é,
dividi, né, né, ndo ser egoista, né? E, é, a gente... é sdo varios, né? Agora é,
eu nao saberia fald porque fugiu de imediato, mas muitos, a gente é, é, faz
perguntas pra eles, do que eles &, € intendero, o que eles querem coloca
Framboesa | também, né? A gente dexa eles a vontade pra fala também.

Sempre que a gente conta historias, né, tem aquele tempo depois, né? Nao
€ conta uma historia, depois conta uma histéria, conta uma historia, ndo é
assim, vocé conta uma histéria, vocé trabalha essa histéria com eles, né, por
um tempo, né, assim por, por, por meia hora, né talvez, entendeu né? Toda
vez que a gente conta uma historia, tem esse tempo depois com eles, ndo
s6 conto e guardd o livro e jA mudd de atividade, a gente trabalha em
seguida um pouco, com eles.

Cada uma respondeu de modo bem pessoal, mas de certa forma as
profissionais dizem oferecer atividades apdés a leitura e/ou contacdes.
Particularmente, no discurso de Gérbera € possivel verificar o trabalho com a
interdisciplinaridade dos eixos; ja a professora Begbnia se refere mais ao reconto e
0 registro por meio de desenho, uma pratica docente frequente presenciada por mim
enquanto orientadora pedagodgica nas visitas as unidades escolares. A educadora
Amora responde de modo semelhante a Gérbera, visto que salienta o desenho e a
interpretacdo oral da historia, e a educadora Framboesa busca proporcionar
atividades préticas por meio da historia apresentada.

Coelho (1999, p. 59) denomina de "atividades subsequentes”, ou seja,

"atividades de enriquecimento”, ja mencionadas nesta dissertacao, enfim:
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A histéria ndo acaba quando chega ao fim. Ela permanece na mente
da crianca, que a incorpora como um alimento de sua imaginacao
criadora. [...] A histéria funciona entdo como agente desencadeador
de criatividade, inspirando cada pessoa a manifestar-se,
expressivamente, de acordo com sua preferéncia.

Ao refletirmos sobre praticas literarias na Educacédo Infantil, verificamos que
todas profissionais tem uma rotina escolar. Na sala de aula da professora Begonia

h& um cartaz (grifo nosso) com as atividades a serem desenvolvidas diariamente:

ROTINA - ETAPA Il
PROFESSORA BEGONIA

ACOLHIDA

ORACAO

CAFE

HORA DO CONTO
ATIVIDADES PERMANENTES
RODA DE LEITURA
RODA DE CONVERSA
ATIVIDADE

JOGOS
BRINCADEIRAS
HORA DO BANHO
ALMOCO

HIGIENE BUCAL

Desde o primeiro dia em que apresentamos a pesquisa aos envolvidos da
escola, ndo podiamos dizer a tematica "Literatura Infantil, praticas de leitura e
contacdo de historias”, para que as acfes dos sujeitos ndo fossem modificadas ou
reorganizadas, ndo acontecendo a representacédo real das praticas educativas de
cada uma das quatro profissionais envolvidas. Assim, perguntamos como se davam
suas praticas, as professoras disseram que de fato suas atividades iniciavam apos
as 8h, momento em que se dirigiam para tomar o café com as turmas de criancas
todas juntas no patio e por volta das 10h30 almocavam e depois se dirigiam para a
sala de TV, algumas ja se preparando para os banhos e as salas de sono por serem
criancas de periodo integral. Na primeira aula da professora Begbnia, observamos
em um de seus cartazes o registro da rotina, constando que a "hora do conto" e a
"roda de leitura" deveriam acontecer apés o café, aproximadamente as 8h30. Por
esses motivos a pesquisa era realizada a partir das 8h, 8h30 até as 10h, 11h,
perfazendo sempre 2h de observacéo por periodo, conforme o combinado, mesmo
porque ndo enfocamos o "cuidar" (alimentagéo, banho e sono), aces estas, diarias
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nas instituicbes de Educacédo Infantil, bem como, no periodo da tarde, momento em
gue as mesmas criancas, turmas de Etapa 1 e 2, estavam na "recreacdo” com as
educadoras adjuntas infantis, aplicando atividades entre 13h30, 2h as 15h30, apés
este horario era a janta. Na reta final da pesquisa de campo, o percurso mudou,
porque no dia que seria a Ultima observacdo ocorreu um didalogo muito interessante

entre pesquisadora e professoras:

Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manha)
30/08/2013, 62 f., 8h45 as 10h45

NOTAS DE CAMPO

[..]

Hoje seria a Ultima pratica observada e percebendo que seria interessante ter vindo a
partir das 7h, perguntei tanto para Begbnia quanto para Gérbera, separadamente, como
era a rotina das 7h as 8h. Ambas disseram que ficam na sala de aula aguardando as
criangas chegarem até o portao fechar, isso por volta das 7h30, 7h35, assim, entregam
brinquedos/jogos e massa de modelar para elas brincarem livremente até as 8h. Depois
vao ao patio, realizando a "hora do canto" e o café da manha até umas 8h25, 8h35.
Somente a profa. Begdnia disse que por vezes |é ou conta uma histéria antes das 8h
(ndo seguindo o cartaz com a "rotina" diaria, que dizia que a "hora do conto" acontece
depois do "café"). Também completou dizendo que as vezes permite que as criancas
folheiem os livros livremente.

[.]

ApoOs este relato, decidimos voltar na semana seguinte para observar, no
minimo, mais 3 momentos (dias) a pratica da professora, naturalmente que desta
vez a partir de umas 7h15 e isso foi feito e constatado, Begbnia intercala os dias
com o0 manuseio dos recursos: livros infantis, massa de modelar e jogos
pedagogicos.

Com o intuito de investigar se as profissionais oferecem atividades de leitura
literaria, se fazem parte da rotina das criancas, no momento da entrevista

indagamos:

Quadro 25 - Atividades de leitura literaria
Questao: “Vocé propicia atividades de leitura literaria as criangas? Como? (Se a
resposta for afirmativa). Por qué? (Se a resposta for negativa)".

Simmm.

Olha, quando eles chegam... eu deixo eles, eles escolherem o livrinho pra
Gérbera | eles pegarem pra eles lerem. As vezes eu fago eles recontarem para os
amigos ou sozinhos ou em dupla... eles recontam, né... As vezes
desenhamos sobre a histéria ou com tinta, com guache no cartaz ou em
forma de cartazes.
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Begbnia

Sim.
Deixando que eles tenham acesso a livros. E ainda lendo pras criancas
também.

Amora

Propicio.

E, eu custumo também, é, ndo s6 eu conta histéria, eu custumo dexa quem
entendeu, i, i, ou, ou as vezes dé um livrinho pra cada crianca e cada crianca
vai contd a sua histéria, entdo eles leem, ai um discute com o outro, eles
trocam ideias e assim a gente vai procurando ajuda eles a desenvolvé, é um
momento muito legal esse.

Framboesa

Oh, a, a, a nossa escola ndo é, ndo é aquela escola que tem aqueles
cantinhos, né? Nos ja tivemos, €, na nossa sala, né, aquelas pratilerinha que
tinha os livros, né? O, o que a gente faz muito, € por exemplo, eu trago muito
pra eles, é, que eles pode manused e, e fala, e pega, se por acaso eles
rasga, né, no caso nao tem importancia, €, é essas revistinha de
propaganda, né, que eu vejo nas Lojas Americanas, na, na, na, na... nas
lojas que tem na frente, que sao revistas, né, que vem dentro do jornal, um
monte nas propaganda encadernada? Eu dexo bastante eles pega isso, né?
Mas também eu leio historia pra eles.

Oh, na sala, na brinquedoteca, né? Que ai é mais, mais livre mesmo, né?
Ou, ou por exemplo, né, “Vamo procura...”, € por exemplo, semana da
crianca, ta quase chegando a semana da crianca em outubro, né, mais eu ja
t6 até guardando essas revistinha, né. Eles, eles gostam muito de folhea, de
vé, eu trago tesorinha pra eles, ai eles corta, faiz cartazes ou eles guarda,
guardam mesmo, a gente prega assim no sulfite, cada um tem o seu, né? E
quando eu, eu leio pra eles, eu coloco eles sentado mesmo pra |, porque se
deixa a vontade ai nem vai presta atencéo, né?

Os gquatro sujeitos da pesquisa disseram que propiciam atividades de leitura

literaria, contudo, quando argumentaram como fazem, concluimos que nao

compreendem de fato o que é leitura literaria, visto que mencionaram a leitura de

outros portadores de texto e outras praticas como a de contacdo de histérias. Da

mesma maneira que enfatizam o livre acesso ao livro, fato que na entrevista

responderam de uma maneira e na pratica realizam de outra.

Reportamo-nos mais uma vez a Souza & Girotto (2014, p. 5):

A crianga, mesmo pequenininha, aprende quando estabelece uma
relacdo de comunicacdo com o objeto a ser aprendido, ou seja, para
nos, quando o objeto-livro a afeta, quando se interessa por ele,
guando tem a vivéncia estética com a literatura, ainda que no tateio,
na manipulagéo, no jogo. Por isso, é tarefa do educador da infancia
criar nas criancas, ainda pequenas, muito interesses pela atividade
literaria, novos desejos de conhecer e de saber sobre os livros de
literatura infantil.

Diante do exposto, julgamos importante, ja que as professoras e educadoras

trabalham com as mesmas turmas de criancas, que as profissionais pudessem

exercer esse interesse mencionado acima. Uma das possibilidades seria o
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desenvolvimento de um projeto de leitura em conjunto. A professora Gérbera e a
educadora Framboesa disseram n&o estar desenvolvendo nenhum projeto de leitura,
ja a educadora Amora e a professora Begbnia explicaram que o projeto delas
sempre é de leitura, embora ndo deram detalhes nem explicaram as atividades do
referido projeto.

Na analise dos Semanéarios, Planejamentos Semanais das duas professoras,
registramos somente as atividades esbocadas no eixo Linguagem Oral e Escrita. A

seguir, N0SS0S registros e comentarios sobre tais documentos.

Profa. Gérbera - Turma Etapa 1 (periodo da manha)
NOTAS DE CAMPO - 08/08/2013, 52 f., 9h05 as 11h10
ANALISE DOCUMENTAL 4

13 a 17/05 - histéria O ovo ou a galinha?; relato da histéria; histéria Confusédo no jardim e
roda de cantigas e historias.

20 a 24/05 - leitura do poema A cesta de dona Maricota (A profa. leu esta histéria no
portador de texto livro infantil, contudo, ao se referir a histéria, menciona o poema).

27 a 31/05 - histéria O piquenique e relato dos alimentos em forma de lista.

03 a 07/06 - historia O sanduiche da Maricota, de Avelino Guedes e reconto; histéria O
mundinho e encenacdo com fantoches de vareta; reconto e relato de fatos vividos do seu
meio ambiente, comparando com a histéria.

10 a 14/06 - historia Joao Jil6: discussao e reflexdo sobre o Meio Ambiente, e reconto da
histéria.

24 a 28/06 - reconto das historias utilizando fantoches e teatro O casamento da Dona
Baratinha (Teatro pago para realizarem na escola, a profa. registrou no eixo Artes
Visuais).

01 a 05/07 - roda de histérias contadas pelos alunos e reconto das histérias utilizando
fantoches.

29/07 a 02/08 - historia O bolinho da vovo; reconto das historias feito pelos alunos e
encenacao da histéria com massinha (N&o especifica).

05 a 09/08 - historia Pai, de Guto Lins: oralidade e reconto com encena¢édo dos poemas;
roda de histérias sobre como é o "pai"; oralidade e apresentacdo das lendas dos mitos
folcléricos: Saci, Cuca e Lobisomem; rodizio dos livros; roda de histérias sobre adivinhas e
trava-lingua; parlendas 1, 2 feijdo com arroz e Hoje € domingo; DVD Fabula: Os trés
porquinhos (Este ultimo especificado no eixo Artes Visuais).

Certas historias que constam no planejamento da professora Gérbera, de
fato, presenciamos em loco, algumas delas mencionadas neste capitulo nos recortes
das notas de campo. Nossa maior preocupacao foi mostrar que a pratica de leitura e
0 uso desses livros infantis ocorrem, todavia, incluidos em eixos como Natureza e
Sociedade, por exemplo, Jodo Jil6 € uma pratica com meio ambiente. Ou, O
casamento da dona Baratinha, com atividades de artes. Isso implica dizer que os

objetivos tracados e os conteludos programados sdo outros, significando que as



166

praticas de leitura ndo tém acontecido em prol da palavra literaria, ndo se tem
trabalhado as narrativas como arte literaria. Ao contrario, as profissionais utilizam
dos textos literarios e os transformam em pretextos para o trabalho com outros
conteudos.

Vejamos as atividades literarias propostas pela professora Begonia:

Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manha)

NOTAS DE CAMPO - 05/07/2013, 62f., 8h15 as 11h15 e 12/08/2013, 22 f., 9h45 as
11h50

ANALISE DOCUMENTAL 2/3

13 a 17/05 - leitura do poema A cesta de dona Maricota e escrita coletiva dos alimentos
na cesta; confeccdo dos fantoches "frutas" e dramatizagdo do poema (Estes Ultimos
especificados no eixo Artes Visuais).

03 a 07/06 - histéria O sanduiche da Maricota, confeccao do livro e escrita coletiva dos
ingredientes.

10 a 14/06 - leitura e escrita da 12 estrofe da historia O sanduiche da Maricota, dos
nomes das personagens e dos ingredientes do sanduiche; roda de leitura sobre Festa
Junina e registro da histéria: pintura das frutas, dos ingredientes e dos caipirinhas (Este
ultimo especificado no eixo Artes Visuais).

01 a 05/07 - roda de histérias no campo "Atividades permanentes".

12 a 16/08 - reconto de historias folcloricas.

26 a 30/08 - lendas dos mitos folcléricos Curupira e Saci e leitura do livro Folclorices de
brincar, de Ilvan Cruz.

No Semanario de 05 a 09/08 da professora Gérbera, o conto Os trés
porquinhos foi trabalhado voltando-se para o eixo Artes Visuais, tendo como
procedimento assistirem o DVD. No Semanario da professora Begbnia, de 18 a
22/03, planejou para as criangas registrarem com desenhos a mesma histéria,
contudo, tal atividade é encontrada no eixo Natureza e Sociedade, pois, Begbnia
trabalhou o contetdo "Moradia".

Analisamos que ambas nao utilizaram tal classico da Literatura Infantil para
alcancar os objetivos que elas mesmas tracaram no Plano de Ensino, tampouco a
metodologia que definiram, mas utilizaram certas histérias de outro modo em seus
Planejamentos Semanais.

Para uma melhor visualizagdo, vejamos a analise documental referente ao
eixo Linguagem Oral e Escrita, retratado no Plano de Ensino de cada uma das

professoras:
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PROFESSORAS/
SERIES OBJETIVOS METODOLOGIA
- Familiarizar-se com a - Contato com diversos portadores de
escrita por meio de texto, dentre eles: o livro.
manuseio de livros. - Vérias interagdes, como: historias que
Gérbera . coqheceim. . ,
Etapa 1 - Escgtar textos lidos, _ - §|tuagoe§ de leitura de diferentes
(4 anos) apreciando a leitura feita | géneros fel_ta pelo adu_Ito. _ )
pelo professor. - Uso da leitura e escrita em situagdes
cotidianas.
- Escolher os livros para | - Manuseio de materiais impressos:
ler e apreciar. livros.
- Escutar textos lidos em | - Participacdo de inUmeras interacdes
voz alta. com a linguagem oral, histérias
conhecidas.
- Contar e recontar - Participacao em situacdes de leitura
L historias. feita pelos adultos de diferentes
Begonia A
géneros.
Etapa 2 - Situacdes de contato com a linguagem
(5 anos)

escrita por meio de seus diferentes
portadores de texto.

- Escolha, observagéo, manuseio e
"leitura" de materiais impressos
variados.

O Planejamento Semanal € apresentado,

na semana anterior a sua

realizacéo, ao professor coordenador pedagdgico, que deve vistar os Semanarios de

todo os docentes, afim de acompanhar o trabalho que vem sendo desenvolvido e

fazer orientagcbes/intervencdo pedagogicas sempre que necessarias. Ao término da

semana, cada professor deve entregar, na semana posterior, 0 seu Relatorio

Reflexivo Semanal, na instituicAo da pesquisa, denomina-se de Registros e

Observagoes.

Realizada a analise documental de todos os Semanarios do 1° semestre do

ano de 2013 das professoras Gérbera e Begbnia, consideramos valioso para o

nosso estudo apresentar notas de campo que trazem informag¢des quanto a tematica

abordada, ou melhor, as praticas com a palavra literaria, quer referentes a leitura, a

contacdo e/ou ao reconto.

Apontaremos trechos extraidos das observacdes feitas pelas professoras:
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Profa. Gérbera - Turma Etapa 1 (periodo da manha)
NOTAS DE CAMPO - 03/07/2013, 42 1., 8h25 as 10h25
ANALISE DOCUMENTAL 2
e SEMANARIO: 18 a 22/02/2013 - Registros e Observacoes:

[...] Alguns alunos recontaram a histéria sozinhos com o auxilio de fantoches.

NOTAS DE CAMPO - 04/07/2013, 52 f., 8h35 as 10h35

ANALISE DOCUMENTAL 3

e SEMANARIO: 11 a 15/03/2013 - Registros e Observacdes:

[...] A profa. registrou que todas as criancas participaram das atividades e historias
com animacgao.

e SEMANARIO: 22 a 26/04/2013 - Registros e Observacdes:
[...] Gérbera registrou que as criangas contaram a historia, utilizando a maquete e os
fantoches.
NOTAS DE CAMPO - 08/08/2013, 52f., 9h05 as 11h10
ANALISE DOCUMENTAL 4

e SEMANARIO: 27 a 31/05/2013 - Registros e Observacdes:
[...] A profa. relatou que as criangcas mudaram suas posturas, comportamentos na hora
da alimentacdo por conta do projeto Alimentacdo Saudavel, como por exemplo,
lembram-se das histérias contadas sobre personagens se alimentando.
NOTAS DE CAMPO - 09/08/2013, 62 f., 9h05 as 11h20
ANALISE DOCUMENTAL 5

e SEMANARIO: 24 a 28/06/2013 - Registros e Observacoes:

[...] Gérbera relatou que houve um crescimento no enriqguecimento vocabular das
criancgas, nos relatos de acontecimentos diarios e no reconto das histérias.

e SEMANARIO: 1° a 05/07/2013 - Registros e Observacoes:

[...] A profa. registrou que nos momentos de histérias as criancas se descontrairam
utilizando fantoches.
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Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manha)
NOTAS DE CAMPO - 12/08/2013, 22 ., 9h45 as 11h50
ANALISE DOCUMENTAL 3
e SEMANARIO: 10 a 14/06/2013 - Registros e Observacoes:

[...] Begobnia relatou que as criancas gostam muito da histéria da galinha Maricota,
sendo a participacdo quase total nas leituras e no reconto.

e SEMANARIO: 03 a 07/06/2013 - Registros e Observacoes:
[...] A profa. relatou que as criangas confeccionaram o livro com prazer.
e SEMANARIO: 29/04 a 03/05/2013 - Registros e Observacdes:

[...] A profa. relatou que as criancas evoluiram no reconto das histérias.

NOTAS DE CAMPO - 14/08/2013, 42 f., 9h40 as 11h55
ANALISE DOCUMENTAL 4
e SEMANARIO: 25/02 a 1°/03/2013 - Registros e Observacdes:

[...] Begbnia relatou que as criangas gostam de ouvir historias e também de recontar,
havendo varias criancas que se saem muito bem.

e SEMANARIO: 18 a 22/02/2013 - Registros e Observacdes:

[...] Begbnia escreveu que € uma turma que gosta de ouvir histérias.

Das atividades planejadas pelas educadoras Amora e Framboesa, constatei
no Planejamento de Trabalho, por meio do instrumento analise documental, os
nomes das brincadeiras, musicas, videos e histérias a serem proporcionadas as
criangas. No entanto, traremos somente o que foi programado durante o tempo da
pesquisa de campo.

Ha historias que aparecem em mais de um planejamento da semana e em
nenhum momento é especificado se elas foram lidas ou contadas, se houve releitura
por parte dos adultos e/ou reconto por parte das criangas. Poderiamos entédo
guestionar a funcdo de tal planejamento e avaliacdo, jA que é possivel que as

profissionais apenas preencham papéis e 0os entregam a coordenacao da instituicao
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sem inicialmente aplicar o que foi proposto, ou ainda, sem avaliar como as criancas

receberam tais atividades.

Educadoras Amora e Framboesa - Turmas Etapa 1 e 2 (periodo da tarde)
NOTAS DE CAMPO - 04/07/2013, 52 f., 14h30 as 17h30

ANALISE DOCUMENTAL 2 - SEMANARIOS:

13 a 17/05/2013 - Histoérias: A mamae gansa; A barba do tio Alonso; A margarida
friorenta; Rapunzel; Os sete cabritinhos e Te amo um tanto assim

20 a 24/05/2013 - Histdrias: O vento e o sol; Pindquio e A pequena sereia. Contacdo de
histérias: Kadé?; A gata borralheira; Os ratinhos e Jodo mata sete

27 a 31/05/2013 - Histérias: O principe sapo; O grilo e a borboleta; A fada azul; Jodo e o
pé de feijao; Lino, o dinossauro cor-de-rosa e O aniversario do vovo

03 a 07/06/2013 - Histoérias contadas pela educadora, mostrando as figuras: Jodo e o pé
de feijdo e A lebre e a tartaruga

10 a 14/06/2013 - Histdrias relacionadas ao més de junho: A fogueira e Santo Antdnio
casamenteiro

17 a 21/06/2013 - Historia A barba do tio Alonso

1° a 05/07/2013 - Historias: Bambi e Aladim

No espaco separado para escrever o0s registros das "Observacoes"”,

constamos duas relevantes a pesquisa:

Educadoras Amora e Framboesa - Turmas Etapa 1 e 2 (periodo da tarde)
NOTAS DE CAMPO - 04/07/2013, 52f., 14h30 as 17h30

ANALISE DOCUMENTAL 2

e SEMANARIO: 20 a 24/05/2013 - Observagdes:

As educadoras registraram: "Quando lemos para as criancas observamos 0 seu
interesse e vemos que elas entram na historia se identificando com um personagem ou
sendo o defensor dos mais humildes e desprotegidos".

e SEMANARIO: 27 a 31/05/2013 - Observacdes:

Elas registraram: "Por meio da leitura a crianca desenvolve a criatividade, a imaginacao
e adquire cultura. Depois de ler uma historinha fazemos perguntas para testar a
atencao e deixamos um espago para as perguntas"”.
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Vemos que as educadoras conseguem atribuir importancia ao ato de ler, as
praticas com leitura, embora muitas vezes sejam praticas equivocadas, utilizando o
texto literario como pretexto. Provavelmente isso se deve ao fato da falta de

formacéo, como afirma Leal (2003, p. 263):

N&o é desconhecido por ninguém que o formador de leitor, dadas as
diferentes circunstancias, dentre elas as histéricas, sociais,
econdmicas e culturais, se encontra fragilizado em seu conhecimento
sobre o préprio objeto de ensino. E mais: muitas vezes domina muito
pouco, ele proprio, as competéncias de leitura que pretende ensinar.

Leal (2003, p. 264) salienta em seu artigo Leitura e formacdo de professores

que

torna-se tarefa mais do que necesséria a ampliacdo das parcerias
para aumentar as ofertas dos objetos de leitura na escola, junto a
uma politica sélida de formacado de professor na area especifica da
leitura, condicdo indispensavel para se consolidar as relagfes entre
leitura e escola.

Essas préticas equivocadas, a formacdo continuada tdo importante para a
melhoria da atuacdo das profissionais, enquanto professoras e educadoras, e a

formacao do leitor poderéo ser melhor visualizadas a partir da proxima categoria.

4.5 A promocgdao da literatura e o avesso literario

E imprescindivel retratarmos como a Literatura Infantil aparece nas
instituicbes de Educacgéao Infantil, para tanto, verificamos o que as duas professoras
e as duas educadoras tinham a nos mostrar quanto & promo¢do ou ndo dessa
literatura. A verdade € que quando constatados equivocos nas praticas dos
profissionais da educacédo, estamos diante de um avesso literario, que nada mais é

do que a propria negacao da Literatura Infantil.
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Contribuicéo das atividades literarias ao desenvolvimento infantil

Questao: “Para vocé, as atividades de leitura literaria nas instituicdes de Educacao
Infantil contribuem para o desenvolvimento das criancas pequenas? Justifique sua

resposta".

Gérbera

Sim, contribui claro, a leitura acho que é tudo, né, dai que parte o mundo
imaginario, né, a producdo oral... € dai que ela comeca a se expressa. Eu
acho que é uma riqueza fundamental sim.

Begonia

Sim, ela contribui e muito, porque a crianga, ela comega a sentir interesse e
parte pra vida, o cotidiana dela, né, a partir do momento que ela se sente
interessada, ela se desperta e despertou pra leitura ela vai em frente.

Amora

Bastante. Bastante, inclusive n6s vamos té agora o0 projeto, né, aqui na
escola, € muito bom, as criangca mesmo fica ansioso, eles também patrticipa,
de, de tdo importante que é, eu fico arrepiada de pensa, € um momento
muito, muito gratificante da gente vé o retorno, daquilo que a gente ensina.
Al, nesse projeto agora, gue nds vamo té na escola, €, € 0 momento pra mim
assim € o momento mais apice, na vida infantil de uma crianga.

Framboesa

Eu, eu, eu acredito que sim, eu acho que sim, contribui e muito, €&, é...
porque na Educacao Infantil, € mais isso mesmo que faiz, né? Entdo assim,
é, é, &, é, é, é trabalhd com eles uma historinha, &, é fazé um teatrinho, é,
pergunta pra eles depois sobre o que eles entenderam, é, tudo isso ajuda,
ajuda e muito na formacgédo da crianca.

As quatro profissionais consideram que as atividades de leitura literaria

contribuem para a formacdo das criancas. Bem, como sabemos, alguns autores

enfatizam o fato de que ndo basta considerar, € preciso promover a literatura. Por

isso tentamos descobrir se elas buscam formagdo teorica sobre o assunto.

Primeiramente, indagamos em qual(is) livro(s) tedrico(s) se baseiam para promover

a leitura as criangas. A professora Gérbera e a educadora Amora néo

compreenderam a pergunta, vejamos como responderam:

P: Em qual livro tedrico vocé se baseia para promover a leitura as
criangas?

G: N&o entendi a pergunta. Que livro? Como assim? Que livro
teodrico?

P: Vocé pratica é, atividades de leitura, vocé |é livros referentes a
leitura? Como trabalhar leitura com criangas, por exemplo?

G: Ah sim, cole¢des. Sim. J& li sim. Cole... essas... Tem colecéo,
agora ndo me lembro o nome que fala, inclusive eu li muito “muda a
voz, faz encenagdes”. Tanto é que depois que eu li, pode mudar de
voz, pode fazé, né. Eu sempre td mudando, as vezes sem querer eu
ja td mudando de voz, de tom, ja to gesticulando (risos).

P: Em qual livro tedrico vocé se baseia para promover a leitura as
criancas?

A: Livro tedrico?

P: Sim.
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A: Entendo, mas n&o t6 compreendendo. Um livro teérico... E, dexa
eu pensa...

P: Por exemplo, vocé desenvolve praticas de leitura e contagédo de
historias...

A: Hum...rum.

P: Existe algum livro, uma teoria, algum estudo que vocé busca pra
desenvolver na pratica com as criangas?

A: Oh, eu, eu, por, por eu gostar de ler, é ter o habito de leitura, é, eu
gosto de ler varios livros infantis, né? Nao sei se eu tb6 conseguindo
te respondé, né, do jeito que vocé ta querendo assim, é, mas eu
tenho o habito de leitura, entdo, € como eu disse, se eu leio, né, eu
tenho a teoria, leio, e eu procuro desenvolvé aquilo pra passa pra
crianca. E, eu leio livro infantil? Leio livro infantil. Porque n&o adianta
eu |é um jornal o dia inteiro, que eu vo fald o qué do jornal, eu tenho
gue ter uma base de formacdo infantil, né, de |€ livros infantis pra
podé passa pras criancas. Nao sei se é isso que vocé perguntd... Me
embacgd um poco.

P: E... Seriam livros que possam te orientar como trabalhar essas
praticas de leitura com criancas e como € contar histérias pras
criangas.

A: Ah, ta. Este liviro mesmo que eu t6 lendo, “Linguagem”, é
“‘Desenvolvimento da linguagem”, € um livro que fala sobre isso dai,
fala como conta histérias, & tem como vocé escreve, como vocé
dramatiza, entdo eu me baseio muito naquele livro. Agora eu entendi
iSSO.

Podemos afirmar diante da fala das profissionais a falta de conhecimento
tedrico sobre o assunto. As outras duas profissionais afirmaram ndo se basear em
nenhum livro, alias Begbnia mencionou: "Eu néo... ndo tenho assim me preocupado
com a base da teoria ndo... eu me preocupo mais € com o aprendizado mesmo das
criangas" e Framboesa comentou que aprende na faculdade e nos cursos, referindo-
se as formagles inicial e continuada. Ainda € muito comum depararmos com
professores que desvinculam a pratica da teoria e vice-versa.

Ora, estamos enfocando nesta pesquisa a construcdo da formacao leitora nas
criancas de 4 a 5 anos de idade, nosso olhar é que tanto a escola como a literatura
possuem natureza formativa. Concordamos com Zilberman (1998, p. 25-26) quando

revela;

[..]. E esta possibilidade de superagdo de um estreitamento de
origem o que a literatura infantil oferece a educacdo. Aproveitada em
sala de aula na sua natureza ficcional, que aponta um conhecimento
de mundo, e ndo enquanto sudita do ensino de boas maneiras (de se
comportar e ser ou de falar e escrever), ela se apresenta como o
elemento propulsor que levard a escola a ruptura com a educacéo
contraditéria e tradicional.
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Se todos os profissionais tiverem a compreensdo dessa fungdo em comum
gue a escola e a literatura tém, provavelmente saberdo que para promover a
literatura na escola € preciso buscar conhecimentos tedricos sobre o assunto e
desenvolver praticas literarias diversas.

Fizemos a mesma pergunta em relacdo a contacdo de histérias, isto €,
indagamos em qual(is) livro(s) teodrico(s) se baseiam para empregar certas técnicas
de contacdo de historias. Pelos discursos das entrevistadas, desconhecem teoria
gue pudessem lhes ajudar no aprimoramento para oferecer as criancas melhores
praticas de leitura e técnicas de contacdo aos seus alunos. Amora relata: "[...] o que
eu penso do meu lado técnico € o meu improviso [...]".

Quando questionadas se sentem dificuldades em serem agentes
disseminadoras de boas praticas leitoras aos pequeninos, todas declararam que
ndo. E quanto a terem autonomia para elaborarem e também sugerirem aplicacdo
de projetos de leitura e Literatura Infantii na escola, somente a educadora
Framboesa mencionou que as educadoras ndo tém, pois considera que essa

autonomia € dada mais as professoras. Finalizamos as entrevistas perguntando:

Quadro 28 — Contribuicao profissional para a formacao do pequeno leitor
Questao: “Em sua opinido, como vocé contribui para a formacéao do pequeno leitor?"

... Bom, eu acho que tudo o que a gente faz aqui na escola é valido, né? Sé de
) vocé vim, vocé senta, vocé fazé€ uma roda, vocé conversa com eles, vocé passa
Gerbera | ym pouquinho de si pra eles, acho que tudo contribui, né? Dentro das regras,
dentro da nossa escola, o que é trabalhado, acho que é, tudo contribui pra ajuda
a formacgdo, né?

Ah eu contribuo, eu acho que eu tenho que fazé o meu papel. Eu acho que eu
tenho que ensing, né, de maneira... que a crianga possa entendé a importancia de
ler e escrever. Mas também de contar a histéria, porque a partir do momento que
_ . | vocé |é a crianga, ele vai se interessando... Eu sou mée de trés filhos e vi uma
Begonia | coisa muito importante, que eu tenho um filho que aprendeu a & sozinho por
causa desse habito da leitura. Entdo se eu incentiva os meus alunos, eles
também vao aprendé... isso pra mim € muito importante, além de tudo a alegria
de quem |é, né, e a crianca que conta a historia, naguele momento ele € feliz
também. Sempre procura conta coisas boas pra crianga.
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Na minha opinido, como eu contribuo, com a formag¢do do pequeno leitor?
Eu acho que baseado nesses projetos da escola, né, onde ha esse, o habito
da leitura, o desenvolvimento. E, o pequeno leitor, isso é t&o, iSso é muito
legal, € muita coisa pra fala e a preocupacgédo de num fald aquilo que nao é
Amora pra fald, mas assim, €, na nossa formacao do pequeno leitor € importante, ja
diz o nome, “pequeno leitor” € na escola infantil que comega. Na escola
infantil, vocé comecando a praticar, a crianga ter o habito de procurar um
livro pra |é, serd uma pessoa e tanto, porque o homem sem leitura, o ser
humano sem uma leitura, eu acho que ele é uma pessoa vazia. Entdo o
habito assim, pra podé comeca é na Educacao Infantil mesmao.

Eu contribuo, contribuo lendo, né, assim, é, €, mammm, trazendo livros,
mostrando livros, apesar de ndo dexa eles fica na méo, né, assim né, assim
eles pegam, manuseiam, mais assim, dexa eles a vontade pra eles, isso
ndo... mas, eu acho que voceé |é pra eles, vocé conta historias pra eles, tanto
lida como contada, fazé a pergunta, vé se intendeu, né, queré que eles
Framboesa oucam mesmo as histérias, chama eles pra, pra, pra, pra vir conta também,
né, pra reproduzi o que eles ouviram. Eu, eu acredito que tudo, tudo isso
influencia pra eles sé um leitor no futuro, né? Porque minha tia contava pra
mim, eu hunca esqueci, e eu, e é uma coisa que eu tenho gravado na minha,
na minha mente, entdo se alguém conta pra vocé quando vocé é pequena,
iSsO te, te, te, te reflete pra vida toda. Eu acredito nisso.

N&o podemos negar a boa vontade das profissionais, todas afirmaram
contribuir para a formacdo do pequeno leitor de alguma maneira. Aguiar (2001, p.

146, grifo nosso) salienta:

Qualquer atividade humana [...] precisa estar estruturada a partir de
uma metodologia que oriente as etapas a serem vencidas, a fim de
gue sejam obtidos os resultados esperados. Também no processo
de ensino de literatura e formacgdo de leitores precisamos
construir um método, um roteiro de trabalho.

Quando os quatro sujeitos da pesquisa afirmam que ndo possuem
dificuldades em ser agentes disseminadores de boas préaticas leitoras e
colaboradores na formacdo do pequeno leitor, isso implica dizer que promovem a
literatura. No entanto, as observacfes de suas praticas contradizem o que disseram

na entrevista:
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Profa. Begbnia - Turma Etapa 2 (periodo da manha)
05/06/2013, 42f., 8h15 as 10h15

NOTAS DE CAMPO

[...] Na lousa estavam escritas as seguintes palavras referentes a histéria: OVO, OSSO,
CAPIM, QUEIJO, GALINHA, MARICOTA, PEIXE, BANANA (colocou tais palavras antes
de iniciar a aula). Fez perguntas como: "O que esta escrito aqui?" e apontava para a
palavra, fazia as criangas refletirem pela letra inicial e por fim perguntava, conforme o
contexto da histéria. A proxima atividade foi realizada em folha xerocada. Nesta, continha
0 cabecalho, onde cada crian¢a escrevia o seu nhome e a data (a profa. fez na lousa por
meio de construcdo coletiva), a série e os nomes da escola e da profa. jA constavam. O
enunciado da atividade era: ESCRITA COLETIVA OS INGREDIENTES QUE VAO NO
SANDUICHE DA GALINHA MARICOTA COM O NUMERO DAS LETRAS. A profa.
perguntava as criangas, contando as letras e lendo as palavras, e depois elas copiavam
na linha correspondente. Begbnia passava pelas carteiras orientando sempre que
necessario. Ela sempre fazia a pergunta para que respondessem lendo a palavra. Por
exemplo: "O que a raposa queria comer?". Resposta: A "GALINHA". Entdo, contava com
as criancas a quantidade de letras da palavra, que depois deveriam copiar e assim
sucessivamente. "Quem € a dona da historia?". R.: "MARICOTA". Contavam e copiavam.
[...] Entregou os tapetinhos de E.V.A. as criancas e uma massinha para cada uma. Pediu
gue fizessem com a massinha os ingredientes mencionados na histéria. [...] As criancas
fizeram o sanduiche com a massinha e Begbnia fotografou-as (As criancas e 0s
sanduiches). [...]

As atividades desenvolvidas pela professora fazem parte do Projeto
Alimentacdo Saudavel. Begbnia trabalha a importancia de certos alimentos para a
saude, objetivos do eixo Natureza e Sociedade; a escrita coletiva de palavras-chave
extraidas da historia O sanduiche da Maricota, objetivo do eixo Linguagem Oral e
Escrita e a linguagem de modelagem, contetudo do eixo Artes Visuais. Todas essas
atividades partiram da histéria de um livro infantil, em nenhum momento a literatura
foi utilizada para trabalhar a arte pela palavra, enfim, isso € o que chamam de
avesso literario, ou se preferirem, a utilizacdo do texto como pretexto.

Como se tratava de um projeto e a pesquisadora ndo observava um dia ap6s
0 outro a mesma turma, mas intercalava os dias entre as duas turmas, perguntas
foram necessarias para melhor compreensdo deste trabalho que as duas
professoras, Begbnia e Gérbera, vinham desenvolvendo com as criancas de Etapa 1
e 2.

Dois dias depois retornamos a sala de Etapa 2 da professora Begbnia, esta

dava sequéncia ao projeto.
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Profa. Begdnia - Turma Etapa 2 (periodo da manha)
07/06/2013, 62f., 8h25 as 10h25

NOTAS DE CAMPO

[...]

Dando sequéncia ao projeto Alimentacdo Saudavel, apos o reconto, a profa. fez reflexdes
com as criangas sobre quais ingredientes para o sanduiche aparecem na histéria, quais
animais, correspondéncia entre o ingrediente que cada bicho queria por no lanche, a
quantidade de animais e ingredientes. Encerrada essa reflexdo, entregou uma folha
xerocada para cada crianca, onde o enunciado dizia: ESCRITA COLETIVA DOS
INGREDIENTES DO SANDUICHE DA GALINHA MARICOTA. A profa. questionava as
criancas a respeito da escrita das palavras de acordo com as gravuras. la a lousa e
escrevia, cada vez uma palavra, entdo esperava para que elas copiassem, passando de
carteira em carteira, auxiliando sempre que necessario. Begbnia enfatizava as letras
iniciais e finais de cada palavra. Eis: BANANA, CAPIM, GALINHA, OSSO, PEIXE, OVO,
QUEIJO. Depois pintaram as gravuras correspondentes.

[.]

Diante desta aula, referendamos Soares (2003, p. 48) para refletirmos, junto a
autora, “a questdo fundamental das relacdes entre literatura infantil e escola € que é
necessario saber (ou descobrir?) como realizar, de maneira adequada, a inevitavel
escolarizacao da literatura”.

Para Soares (2003, p. 42), “se é inevitavel escolarizar a literatura infantil, que
essa escolarizacdo obedeca a critérios que preservem o literario, que propiciem a
crianga a vivéncia do literario, e ndo de uma distor¢do ou uma caricatura dele".

A literatura precisa ocupar um lugar especial nas instituicdes de Educacao

Infantil. Referindo-se a literatura Zilberman (1998, p. 22) assegura:

Ela sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma realidade, que
tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive
cotidianamente. Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do
escritor ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de
espaco e tempo dentro das quais uma obra € concebida, o sintoma
de sua sobrevivéncia € o fato que ela continua a se comunicar com 0
destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas
dificuldades e solugfes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor.

Em um mesmo dia e, seguidamente, a professora Gérbera recontou,
convidando as criangas a participarem, duas histérias infantis que vem trabalhando

com a turma, para desenvolver os projetos do eixo Natureza e Sociedade.
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Profa. Gérbera - Turma Etapa 1 (periodo da manha)
06/06/2013, 52f., 8h30 as 10h30

NOTAS DE CAMPO

Ao chegar, as criancas ja estavam dentro das salas de aula. Dirigi-me a sala da turma de
Etapa 1, da profa. Gérbera. No momento em que entrei, Gérbera estava sentada em
roda com as criangas no chdo. A profa. fazia o reconto da histéria, quando foi
interrompida pela equipe de alunos graduandos que estagiam nesta instituicdo. [...]
Assim que terminaram, a equipe se dirigiu a outra sala e a profa. Gérbera retomou a
atividade. Voltaram a sentar em roda e a profa. retomou a histéria Um mundinho de paz,
de Ingrid B. Bellinghausen. Ela folheava o livro e fazia perguntas que obtinha respostas
das criancas, de modo que davam sequéncia a narrativa. No momento em que 0s
graduandos estavam, aproveitei e indaguei a profa. se havia lido a histéria para as
criancas, e Gérbera disse que leu ontem e hoje estava recontando a historia
coletivamente. Apds o reconto, a profa. deu as mensagens sobre o "Meio Ambiente",
comemorado no dia anterior. A profa. pegou o livro O sanduiche de Maricota e fez
reconto deste também, permitindo que as criancas participassem falando, respondendo
suas indagac¢fes. Quando terminou o reconto, perguntou qual era/é a comida preferida
de cada crianga. Entregou a elas uma atividade xerocada com o seguinte enunciado:
"LIGUE CADA BICHO A SUA COMIDA PREFERIDA E, DEPOIS, PINTE TUDO BEM
COLORIDQ". [...] Gérbera também orientava na pintura das gravuras, dizendo "Pintem
na cor certa".

Neste sentido, podemos dizer que praticamente todos os livros infantis
apresentados as criancas, durante nossas observacdes, constavam no
planejamento das professoras, entretanto, faziam parte do eixo Natureza e
Sociedade, enfim, esperdvamos encontrar no eixo Linguagem Oral e Escrita, para
gue os objetivos estabelecidos se referissem a despertar 0 gosto pela leitura;
apreciar historias lidas e/ou contadas; escolher os livros para ler, dentre outros que
priorizassem a "arte pela palavra".

Outra pratica que reforca este aspecto:
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Profa. Gérbera - Turma Etapa 1 (periodo da manha)
17/06/2013, 22 f., 8h35 as 10h35

NOTAS DE CAMPO

[..]

A profa. disse que iam retomar a histéria Jo&o Jilg, da colecdo Bau do professor. Embora
esqueceu o livro em sua casa, comecou a fazer perguntas em sequéncia, de acordo
com os fatos narrados, assim iam recontando a histéria lida. Véarias criancas participaram
falando, por vezes Gérbera mencionava o nome da crianga que deveria responder. Ela,
ao terminar a histéria, relembrou a mensagem. Apds este momento, a profa. entregou
uma folha para cada crianca. Nela continha a seguinte cena: O garoto Joao Jil6 brincando
de esconde-esconde com os passarinhos, assim elas deveriam encontrar os passarinhos
na cena.

[...]

Perguntei a Gérbera em qual dos eixos esta atividade se enquadrava e ela me disse que
€ no eixo Natureza e Sociedade. Também falou que ndo chega a ser um projeto. Contou
a histéria, ou melhor, leu na segunda-feira passada, aproveitando o contetdo "Meio
Ambiente". Levou as criancas até ao parque para brincarem de esconde-esconde como
Jodo Jilé e os passarinhos fizeram. [...]

A educadora Framboesa leu um classico da Literatura Infantil, mostrou as
gravuras da histéria no livro, mas causou muita estranheza quando observamos
todas as criancas encostadas na parede, uma ao lado da outra, e a educadora em
pé para fazer a leitura. Por que ndo organizar uma roda de leitura? Ou seja, todas se
sentarem no chd@o em circulo ou semicirculo, conforme as orientacdes de tantos

contadores de histoérias. Sisto (2001, p. 22) mesmo afirma:

Junta-las em semicirculo e ficar bem proximo a elas — a distancia
necessaria para que cada uma sinta-se Unica sem prescindir do
grupo — e, entdo, deixar o olhar fitar o avesso e ir-se derramando,
palavra por palavra, no cérrego da emogao.

Analisemos as seguintes notas de campo:
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Educadora Framboesa - Criancas de Etapa 1 e 2 (periodo da tarde)
12/06/2013, 42 f., 13h50 as 15h50

NOTAS DE CAMPO

Cheguei as 13h50 e as criangas ja estavam na brinquedoteca, sentadas uma ao lado
da outra, encostadas na parece. [...] Framboesa ficou em pé e leu a histéria O
pequeno polegar, antes comentou que o livro faz parte da cole¢édo Classicos de Ouro
e ndo ha autor. Algumas das paginas que Framboesa lia, ela depois explicava e
mostrava as imagens. Quando terminou, fez perguntas para ver se prestaram
atencao. Algumas criancas sim, outras se distraiam brincando umas com as outras. A
educadora comentou que amanhd seré a historia do Bambi, da mesma colegéo.

[...]

Entregou uma folha de sulfite branca para as criancas e pediu que desenhassem a
histéria ouvida. Algumas disseram nao se lembrar, entdo Framboesa relembrou quais
0s personagens e alguns pontos da histéria, como por exemplo: "O gigante dormindo
debaixo da arvore/Os sete irmdos/A casa do gigante, etc.". Sentindo que algumas nao
iniciavam, a educadora mostrou cenas do livro e ressaltava as imagens. Elas
desenhavam com lapis colorido. Framboesa ficou sentada perto delas e perguntava o
que desenhavam. Auxiliou algumas, desenhando e incentivando-as.

[...]

De fato confirmamos momentos da educadora Framboesa na busca de
promover a literatura, contudo, certas acdes revelam o avesso literario. Num outro
dia, Framboesa deu a atividade que havia planejado para ser oferecida apods a

leitura, mesmo esquecendo o livro em casa.

Educadora Framboesa - Criancas de Etapa 1 e 2 (periodo da tarde)
26/06/2013, 42f., 14h35 as 16h35

NOTAS DE CAMPO

A educadora pediu que se sentassem nos bancos das mesas do refeitorio. Framboesa
perguntou a elas se sabiam quem era o "Bambi". Percebeu que ndo sabiam explicar,
assim, comentou que ele € um veadinho que vive na floresta, é alegre e saltitante.
Entregou uma folha xerocada para cada crianga e lapis coloridos, todos apontados para
pintarem o Bambi. Acompanhava as criancgas, por vezes explicava, por vezes apontava
os lapis. Algumas delas escreveram seus nomes corretamente. Conforme terminavam,
Framboesa entregava um adesivo para colarem na folha. Ela me explicou que esqueceu
o livro na casa dela. [...] A educadora pediu que guardassem a folha na bolsa.

[.]

Tao sério quanto nao trazer a aula o livro que leria as criangas no dia
planejado, é ler uma historia para os pequenos e quando solicitada novamente, o

adulto recusar-se. Infelizmente, comprovamos os rostinhos de decepcdo das
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criangas, sentimos vontade de ler, no entanto, ndo podiamos assumir este papel
naquele momento.

Souza & Girotto (2014, p. 13) orientam-nos que

diante de tantos livros, de tanta diversidade, cremos que as sessbes
de mediacdo nas diferentes idades da Educacdo Infantil podem
incorporar o contar, além do "dizer" e do ler, prevendo um conjunto
de ac¢bes que afetam a atividade da crianca em suas especificidades.

Os dois primeiros Semanarios da professora Begbnia, 04 a 08/02 e 18 a
22/02, foram planejados em tabelas diferentes das apresentadas no decorrer do
semestre, havia um campo especifico para registrarem os titulos das historias a
serem proporcionadas as criancas. No primeiro Semanario era solicitado inclusive os
autores, Begodnia registrou: O retrato, de Mary Franca, Como gente grande, de
Anouk Ricard; Amigos, de Helme Heine; Que bicho serd que a cobra comeu?, de
Angelo Machado e O jardim de Ceci, de Gerusa Rodrigues Pinto. Por outro lado, no
segundo, somente foram registrados os titulos das 5 histérias: O rato; Como gente
grande; Amigos; Que bicho sera que a cobra comeu? e O jardim de Ceci, logo, uma
histéria para ser apresentada em cada dia da semana. O fato de haver no
Planejamento Semanal da professora um espaco dedicado para a "histéria do dia",
faz com que pensemos na promocéo da literatura, mas, nos dias que se seguiram,
por vezes, ha o registro "leitura de historia e reconto feito pelas criancas”, porém nao
h& mencgéo dos titulos, nem dos autores dessas historias, denotando os equivocos
da pratica docente.

Ja a professora Gérbera, somente em duas tabelas, encontramos o campo
especifico "Historia/Portador de texto" para o registro dos titulos das historias e seus
autores, e no campo "Atividades permanentes”, dentre varias acdes educativas,
consta a roda de historias.

Souza & Girotto (2014, p. 21) argumentam que é primordial "defender a
criacdo de espacos, tempo e materiais destinados a educacdo literaria nas
instituicbes educativas da infancia”. Concordamos com isto e tentaremos, a seguir,
juntar tais aspectos em nossas consideracdes finais. Como as autoras, assim:
"nossa defesa estd na direcdo de que as atividades com os livros e 0 acesso a
literatura fazem parte de um direito fundamental da infancia" (SOUZA & GIROTTO,
2014, p. 21).
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CONSIDERACOES FINAIS: A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA
PARA A EDUCACAO INFANTIL

De repente, os homens atravessaram o tempo,

por tuneis, piramides, caravanas, mares e espelhos.
E trouxeram histdrias nas linhas das maos.

De todas as partes, veio sempre alguém

com uma histéria na boca, saindo pelos olhos,
derramando-se pelo corpo, inventando cenarios:
um acampamento, uma varanda, um atrio

de igreja, uma aldeia, uma vila, uma

taba, uma casa de avo, uma sala de aula.

Dos pequenos nucleos familiares ou populacionais
as salas das bibliotecas e teatros,

o contador de histérias manteve-se nha ordem do dia.
Alguns o quiseram esquecido, outros

acreditaram na forca solidaria de

guem junta pessoas para encantar pela

palavra. Mais do que agregar, o

contador de histérias tornou-se

obrigatério na promocao da leitura e

no resgate do ludico e da fantasia!

Celso Sisto

A trajetéria percorrida durante toda esta Dissertacdo de Mestrado foi realizada
com grande ardor, no sentido duplo da palavra, causando-nos a sensacéao de "sabor
picante”. Verdadeiramente, aprofundar literatura é deleite e ingreme ao mesmo
tempo.

Alertaram-nos que ressaltariamos dois campos ainda vistos por muitos como
polémicos: a Literatura Infantil e a Educagéo Infantil. Buscamos com este estudo
enfocar o uso da Literatura Infantil nas praticas educativas oferecidas as criancas
pequenas por profissionais da educacdo que atuam diretamente com elas. Contudo,
ndo sendo possivel a realizacdo da pesquisa com todas as instituicdes de Educacéo
Infantil do Sistema Municipal de Educacdo de Aracatuba/SP, decidimos investigar
como se processavam as praticas de leitura e contacdo de histérias de duas
professoras e duas educadoras adjuntas infantis que atuassem com 0 mesmo grupo
de criancas de 4 a 5 anos de idade em uma escola de Educagéo Infantil de periodo

integral.
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Este objetivo geral foi alcangado por meio da aplicagédo dos trés instrumentos
metodolégicos propostos: observacdo, andlise documental e entrevista, mais
precisamente, identificamos as concepcfes de leitura e contacdo de historias dos
guatro sujeitos da pesquisa; constatamos quando e como promovem a literatura,
assim como quando cometem equivocos em suas praticas com a palavra literaria;
verificamos como descrevem em seus documentos pessoais o0 planejamento das
praticas literarias e, por fim, comparamos as concepcdes, 0s planejamentos e as
praticas das quatro profissionais, reconhecendo as diferencas de requisitos e
atribuicbes para ocuparem os cargos de professor e de educador e verificamos a
importancia dada a formacéo leitora dos pequenos.

Constatamos por meio da pesquisa de campo que nossas hipoteses eram
reais quanto as profissionais ndo proporcionarem diversas praticas de leitura e ndo
se apropriarem da arte de contar histdrias, ndo empregando quase nenhuma técnica
de contacao. Gérbera, Begbnia, Framboesa e Amora consideram que o simples fato
de lerem histérias infantis, independente do eixo de trabalho, faz com que despertem
nas criancas o gosto pela leitura. Percebemos que para ler tais historias ndo ha um
preparo prévio e os livros infantis, disponibilizados para as criangcas manusearem,
sédo de baixa qualidade, geralmente versdes dos classicos infantis apresentadas de
maneira sintetizada, de custo acessivel. Por outro lado, livros em que um Unico
exemplar se encontra sobre o poderio do adulto e algumas criancas tém o infortanio
de nado segurar este desejado objeto em suas préprias maos. Os livros “trancados”
sao aqueles classificados como de melhor estética, ou seja, os cartonados, os livros
brinquedos, maiores e coloridos.

Outro aspecto evidenciado nessa pesquisa diz respeito a formagdo dos
profissionais da Educacédo Infantil, sujeitos que ndo compreendem que nem todo
livro escrito especialmente para os pequeninos € Literatura Infantil, trata-se de uma
falsa literatura com roupagem de exceléncia.

Diante dos varios aspectos discutidos na pesquisa, pudemos refletir sobre a
formacao inicial e continuada dos profissionais da Educacgdo Infantil. Estivemos
diante de dois grupos de profissionais, representados de um lado pelas professoras
gue tém licenciatura plena e possuem especializacdo, e por outro as educadoras
gue nédo se exige nenhuma formacao académica, nem a burocracia de documentos
pessoais de registros, mas, das pesquisadas, uma educadora possui Pedagogia e

outra ainda néo tinha concluido este curso. Mediante esta situacéo, tinhamos como
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hipétese que as professoras poderiam ser agentes de boas préticas leitoras,
mediadoras da leitura e as educadoras teriam mais dificuldade. Em todos os
momentos de coleta e analise dos dados desta dissertagcdo, notamos que a
formacdo inicial das quatro profissionais referente ao enfoque deste estudo, néo foi
um marco em suas carreiras. Faltam-lhes saber o que € leitura, compreender as
diferengas ja mencionadas entre a leitura em voz alta e 0 ato de contar historias.
Faltam-lhes, acima de tudo, compreender a literatura como obra aberta,
fundamentada na palavra estética e no prazer.

Assim, foi possivel constatar que tanto as professoras quanto as educadoras
promovem poucas atividades com esse intuito. E que, em muitas acbées com uso do
livro infantil, negam a literatura, quando utilizam do livro para o trabalho com outros
conteudos curriculares, de eixos como Natureza e Sociedade e Artes Visuais, por
exemplo.

Outra questdo quanto a esses profissionais, sujeitos da pesquisa, deve ser
enfatizada, a pratica observada ndo comprovou os seus discursos, descobrimos
suas concepcodes, tais como, declaram na entrevista que reconhecem a diferenca
entre ler e contar histérias, mas nas observacdes nada vimos que levassem as
criangas a entrar no mundo da leitura literaria.

Véarias das praticas de leitura das duas professoras sdo planejadas como
propostas do eixo Natureza e Sociedade, vinculadas a projetos como Alimentacao
Saudavel e Folclorices de brincar, sendo possivel visualizar objetivos, conteudos
programaticos e procedimentos metodoldgicos, utilizando a literatura como pretexto.

Toda vez que o0s sujeitos da pesquisa mencionam sobre o ato de recontar,
agem da mesma maneira. Observamos que as criangas possuem dificuldades em
recontar uma histéria, os adultos tendem a direcionar a narrativa por meio de
perguntas sequenciadas, conforme a ordem dos fatos ocorridos, ao que as criangas
vao respondendo e assim consideram que proporcionam constantemente boas
praticas de leitura.

As histérias infantis sdo em sua maioria trabalhadas pelas professoras e
educadoras por meio de "atividades sequenciadas”, poucas vezes trazem uma
histéria pelo simples prazer de ouvi-la, € como se fosse uma acgéo obrigatoria cobrar
apos a histéria atividades das criancas, muitas realizadas em papéis, folhas
xerocadas. As educadoras tendem a cobrar menos, tanto presenciamos leituras

seguidas de atividades como também leituras com comentarios do adulto, com a
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interpretacdo da educadora, neste caso, privando a crianga de atribuir o seu
significado a histéria. Em todas histérias que vimos, ouvimos, as profissionais ao
final trazem uma mensagem, que no planejamento denomina de "a moral da
histéria". Tal mensagem reforca o ponto de vista do adulto e “poda” a crianga de
entrar no livro.

Se por um lado sentimos muito que essas e tantas outras criancas
permanecam diariamente nas instituicbes de Educacao Infantil por tanto tempo, no
minimo 9 horas, passando meio periodo com um professor e outro com educadores,
é dificil para nés que defendemos a importancia essencial da literatura na formacao
nao somente leitora das criangas, mas na formacao integral, podendo contribuir para
0 desenvolvimento psiquico dos pequeninos, aceitar que durante todo este tempo
elas ndo recebam histérias de maneira ludica, ndo tenham contato com a arte pela
palavra.

Em contrapartida, ndo trouxemos para os capitulos 3 e 4 uma questao final
gue perguntamos a elas, isto é, se estariam dispostas a aprender mais sobre
praticas de leitura e técnicas de contacdo de histérias a criancas de Educacao
Infantil e as quatros ndo somente afirmaram que sim, mostraram-se bem dispostas.

Julgamos interessante reforcar o que dizem Souza & Girotto (2014, p. 2):

Conceber a humanizacdo na infancia por meio da literatura é saber
gue cada um se torna humano, também a partir dessas
aprendizagens, ja que as qualidades tipicas desse género estdo
‘encarnadas' nos objetos culturais, materiais ou simbdélicos, cujas
caracteristicas impulsionam o desenvolvimento sociocultural das
criancas e desnudam a elas a funcdo de tais objetos - fator
fundamental na experimentagéo dos pequenos.

Outras pesquisas como esta enfatizam a Educacao Infantil e a Literatura
Infantil, almejamos por meio deste estudo ressaltar a relevancia da "educacgéo
literaria" na formacéo integral das criangas de 0 a 5 anos de idade, em especial, de 4
e 5 anos.

Faz-se necessario esclarecer que ndo € somente o professor que esta na
escola que didatiza o livro, mas também, os préprios programas que os classificam.
A arte acaba tendo lugar se estiver a servico de algo. E verdade que muitas vezes o
livro é utilizado como pretexto, contudo, o professor faz isso porque provavelmente

ndo conhece outros caminhos, nao visualiza outra logica, sendo assim, ndo se trata
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de ma vontade, € porque ndo sabe como proceder. Apontar o que os profissionais
ndo sabem é bem mais facil, o que precisamos é mostrar caminhos.

Um professor pode até apresentar uma rica histéria de leitura, porém, varias
vezes escuta, inclusive em sua formacdo, que ha necessidade de "tudo ter certa
ligagao". Por fim, o profissional da educacéo "desabilita” a crianga de ser autdbnoma.
A grande reflexdo é: Por que nao levarmos os bons modelos para as nossas
praticas?

Nosso desejo imenso é que Vocés, nossos leitores, possam ser despertados,
como nés fomos, na busca pela construcdo dessa educacao literaria presente nas
instituicbes de Educacgao Infantil. Precisamos repensar nossas agdes educativas,

precisamos repensar o papel de cada um de nés envolvidos nesta conquista.
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APENDICE

ROTEIRO — ENTREVISTA ESTRUTURADA

PROJETO: A formagdo do pequeno leitor: da contagao a leitura
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Roberta Caetano da Silveira
ORIENTADORA RESPONSAVEL: Profa. Dra. Renata Junqueira de Souza

- IDENTIFICACAO:

1. Qual é o seu nome completo? (Perguntar, mas transcrever com nome

ficticio)

2 Poderia dizer a sua idade?

3. Sexo (Nao perguntar, apenas transcrever a resposta).

4. Que cargo vocé exerce nesta instituicdo de Educacao Infantil?

5 Quanto tempo de servigo vocé possui?

6 Ha quanto tempo atua na area de Educacao Infantil?

7 Qual a faixa etaria das criancas que vocé esta trabalhando este ano de 20137

Il- FORMACAO:

1. Possui curso superior? Qual (is)?

11 Em que ano se formou?

1.2 Em qual universidade/faculdade?

2. Possui uma especializacdo, mestrado e/ou doutorado?

2.1  Onde fez a(s) sua(s) pés-graduacao(des)? Em que ano concluiu?
(Somente se a resposta anterior for positiva)

2.2 Qual é a sua especializagdo? (Se a resposta da questéo n° 2 for
afirmativa).

2.3 Em que area é o seu mestrado/doutorado? (Se a resposta da questao n° 2 for
afirmativa).

3. Em seu curso de graduacao havia uma disciplina referente a Literatura
Infantil?

3.1 Qual o nome desta disciplina? (Se a resposta da questao n° 3 for
afirmativa).

3.2 Era uma disciplina obrigatdria ou optativa (no caso de universidade
publica)?

3.3 Esta disciplina contribuiu com a sua pratica educativa? Justifique sua
resposta.

192

4. Vocé participou de cursos de formacéao continuada e/ou em servi¢o durante os trés

Gltimos anos (2010-2012)7?
41 Alguns deles referentes a temética “Literatura Infantil, leitura e contacéo de
histérias™? Qual(is)? (Se a resposta for afirmativa).

5. Participou de eventos, na area da educagdo, como mini-cursos, oficinas, seminarios,

encontros, congressos nos trés dltimos anos (2010-2012)?
51 Poderia mencionar alguns deles?

5.2  Alguns destes eventos enfatizaram a tematica “Literatura Infantil, leitura e contagéo

de histoérias”? Qual(is)? (Se a resposta for afirmativa).
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6. Considera esta teméatica importante de ser trabalhada com as criancas de Educacgéo
Infantil? Por qué?

6.1 Vocé costuma priorizar esta tematica? Como faz isto? (Se a resposta for afirmativa).
Por qué? (Se a resposta for negativa).

- PERFIL CULTURAL (Referente a Literatura Infantil/leitura/contacao de historias):

1. Na sua infancia, alguém lia e contava historias para vocé? Quem? (Se a resposta for
afirmativa).
2. Vocé gosta de ler? Por qué?

2.1 O que vocé prefere ler? (Se a resposta for afirmativa).
2.2  Haalgum tipo de texto que vocé nao gosta de ler? Qual? (Se a resposta da
pergunta n° 2 for afirmativa).

3. Tem dificuldade para ler? Que tipo de dificuldade? (Se a resposta for
afirmativa).

4. Compreende tudo o que 1é? O que ndo compreende? (Se a resposta for
negativa).

5. Com que frequéncia I1é? Relacione sua frequéncia a alguns portadores de
textos.

6. Qual foi o seu ultimo livro lido?

6.1 Qual o assunto do livro? (Se a resposta for afirmativa).

7. Algum livro marcou a sua vida? Qual? (Se a resposta for afirmativa). Por qué?
(Tanto se a resposta for negativa quanto afirmativa).

8. Vocé costuma comprar livros? Que tipo de livros? (Se a resposta for
afirmativa).

9. Ja ganhou livro(s) de presente? Poderia mencionar um deles?

10.  Por outro lado, vocé ja presenteou alguém com um livro? Quem?

11.  Vocé Ié livros de Literatura Infantil?

11.1 Com que frequéncia? (Se a resposta da questéo n° 11 for afirmativa).

11.2 Tem algum de sua preferéncia? Qual? (Se a resposta da questao n° 11 for positiva).
Por qué? (Tanto se a resposta for afirmativa quanto negativa).

12. Qual é a sua personagem de Literatura Infantil preferida? Por qué?

13. Onde costuma fazer suas leituras?

14. Frequenta ou ja frequentou alguma biblioteca? Qual (is)?

IV- PRATICA PEDAGOGICA:

1. Quando vocé considera que a crianca aprende a ler? Explique.

2. Para vocé, as atividades de leitura literaria nas instituicbes de Educacao Infantil
contribuem para o desenvolvimento das criancas pequenas? Justifique sua resposta.
3 Vocé propicia atividades de leitura literaria as criancas?

3.1 Como? (Se a resposta for afirmativa). Por qué? (Se a resposta for negativa).
3.2 Em qual(is) dia(s) da semana voceé Ié histérias para as criangas?
3.3  Vocé planeja estas préticas de leitura? Explique.

4. No momento, desenvolve algum projeto de leitura com elas? Poderia explica-
lo?
5 Vocé conta histérias para as criangas?

5.1 Com que frequéncia? (Se a resposta for afirmativa). Por qué? (Se a resposta for
negativa).
6. Vocé emprega diferentes técnicas de contacdo de historias para elas?
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6.1 Cite algumas destas técnicas. (Se a resposta for afirmativa). Por qué? (Se a resposta
for negativa).

7. Vocé vé diferenca entre o ato de ler e 0 ato de contar histérias? Comente.

7.1 Qual dos dois atos vocé considera mais apropriado para as criancas de Educacéo
Infantil? Por qué?

8. Considera importante planejar a contacdo de historias? Justifique.

8.1  Vocé segue um planejamento?

8.2 Poderia comenta-lo? (Se a resposta for afirmativa). Por qué? (Se a resposta for
negativa).

9. Vocé permite que as proprias criangas contem historias?

9.1 Como faz isso? (Se a resposta for positiva). Por qué? (Se a resposta for

negativa).

10. Proporciona momentos livres de leitura as criangas, permitindo que elas tenham
acesso a diversos livros de Literatura Infantil? Por qué?

11. Em qual(is) espaco(s) da escola vocé desenvolve atividades de leitura e/ou contacao
de historias?

11.1  Sente falta de um espaco mais apropriado para as praticas de leitura e contacao de
histérias em sua escola? Comente (Se a resposta for afirmativa).

11.2 Como pensa que deva ser 0 espaco ideal para as praticas de leitura e contacao de
histérias com criancas pequenas? Descreva-o. (Se a resposta da questdo anterior for
afirmativa).

12. Em qual(is) livro(s) tedrico(s) vocé se baseia para promover a leitura as criancas?
13. Vocé se baseia em algum livro tedrico para empregar certas técnicas de contacao de
historias? Qual? (Se a resposta for afirmativa).

14. Sente dificuldades em ser um agente disseminador de boas praticas leitoras para as
suas criangas?

14.1 Por qué? (Se a resposta for afirmativa).

15. Na rotina da Educacéo Infantil, como e quando os pais sdo convidados a participar
de momentos de leitura e contacao de histérias?

16. O que vocé diz sobre o seu trabalho quanto a leitura e/ou a contacdo de histérias?
17. Vocé proporciona outros tipos de texto as criangas? Quais? (Se a resposta for
afirmativa). Por qué? (Se a resposta for negativa).

17.1 A maioria das suas criancas demonstra preferéncia que vocé leia qual(is) tipo de
texto(s)?

18. Qual a sua opinido sobre o papel da biblioteca escolar ou sala de leitura na
instituicdo de Educacao Infantil?

19. Vocé tem autonomia para elaborar e também sugerir aplicacéo de projetos de leitura
e Literatura Infantil em sua escola? Comente.

20. Oferece atividades ap0s as leituras e/ou contagbes? Com que frequéncia? Mencione
algumas delas. (Se a resposta for afirmativa). Por qué? (Se a resposta for negativa).

21. Realiza algum tipo de trabalho de conscientizacdo com as criangas sobre os
cuidados necessarios para com os livros de Literatura Infantil? Relate. (Se a resposta for
afirmativa). Por qué? (Se a resposta for negativa).

22. Como os livros de Literatura Infantil que fazem parte do acervo da escola sédo
adquiridos?

23. Quiais os autores de livros de Literatura Infantil mais conhecidos por vocé? E por
suas criangcas?

24. Qual é o seu principal critério na escolha do livro de Literatura Infantil a ser
apresentado as criancas?

25. Ha algum trabalho desenvolvido com as criancas em relagdo a empréstimo de
livros? Poderia comentar como funciona? (Se a resposta for afirmativa).

26. Gostaria de dizer algo sobre a tematica “Literatura Infantil, leitura e contagéo de
historias™?

27. Paravocé, o que é ler?

28. E o que é contar histérias?
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29. Estaria disposta a aprender mais sobre praticas de leitura e técnicas de contacao de
histérias a criancas de Educacao Infantil?
30. Em sua opinido, como vocé contribui para a formacao do pequeno leitor?
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ANEXO A

12 ENTREVISTA ESTRUTURADA (27min e 38s)

ROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO:
formacao do pequeno leitor: da contagdo a leitura
ESQUISADORA RESPONSAVEL: Roberta Caetano da Silveira

ORIENTADORA RESPONSAVEL: Profa. Dra. Renata Junqueira de Souza

Trata-se de um roteiro de Entrevista Estruturada.
(Legenda: “P” — Pesquisadora e “B” — Entrevistada Begbnia)

P
B

P
B

WUV WTOUWTUWUOUWUOUW®WTOUWTO

o

: Bom-dial!
: Bom-dial

: Farei algumas perguntas pra vocé, que serdo divididas em quatro partes, ok?
: Ok!

IDENTIFICACAO:

: Qual é o seu nome completo? (Perguntar, mas transcrever com nome ficticio)
: Begobnia.

: Poderia dizer sua idade?

: Cinquenta e sete anos (57).

: Sexo (Nao perguntar, apenas transcrever a resposta):

: Feminino.

: Que cargo vocé exerce nesta instituicdo de Educacéao Infantil?

: Professora (Etapa 2).

: Quanto tempo de servigo Vocé possui?

: Nesta unidade, um ano e meio.

: Ha quanto tempo atua na area de Educacao Infantil?

: Um ano e meio.

: Qual a faixa etéria das crian¢as que vocé esta trabalhando este ano de 2013?
: Cinco anos (5).

: Agora farei algumas perguntas sobre:

Il- FORMACAO:

WOV WTOUTWTUTW®TUOUW®TO

: Possui curso superior?

: Sim.

: Qual?

. E... PO... E... Pedagogia... e... Artes.

: Em que ano vocé se formou, em cada uma delas?

: Pedagogia em 97, Artes em 2011.

: Em qual universidade ou faculdade?

: A... Pedagogia na Toledo e Artes na Universidade... de Santos.
: Possui uma especializacdo, mestrado e/ou doutorado?

: Nao.
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P: Em seu curso de graduacado havia uma disciplina referente a Literatura Infantil?

B: Nao.

P: Vocé participou de cursos de formacdo continuada e/ou em servico durante os trés
tltimos anos (2010-2012)?

B: Sim.

P: Alguns deles referentes a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacéo de historias™?

B: Sim.

P: Quais?

B: Participei... E uma pos-graduacdo, né? Eu fiz... é... um... llh... é... é llh... em... llha
Solteira. Fiz véarios cursos que a gente faz em Birigui. Um deles era exatamente sobre a
Educacéo Infantil e contagéo de histérias.

P: Ent&o vocé possui uma pos-graduacéo.

B: Duas.

P: Ok.

P: E em que ano vocé as concluiu?

B: Uma eu terminei em dois mil e on..., 2012 e a outra eu terminei... em 2013.

P: Quais séo essas especializacbes?

B: Uma é em Educacéo Infantil e ensino nos primeiros... nos primeiros anos da educacao
fundamental e a outra em... em Gestéo.

P:...0Ok.

P: Participou de eventos, na area da educacdo, como mini-cursos, oficinas, seminarios,
encontros, congressos nos ultimos trés anos (2010-2012)?

B: Sim patrticipei, em Sdo Paulo de congresso e de mini-curso, de curso ainda participo até
hoje.

P: E poderia mencionar alguns deles?

B: Eu faco curso todas as sema... €... uma vez por més de Lingua Portuguesa e de
Matemética em Birigui. E 0s outros cursos eu faco sempre que tenho oportunidade, que
venho fazendo na... na area da educacao.

P: Alguns destes eventos enfatizaram a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacao de
historias™?

B: Sim, eu fiz esse que eu fui fazé em S&o Paulo era sé na area... na area infantil.

P: Considera esta tematica importante de ser trabalhada com as criancas de Educacéo
Infantil?

B: Sim, é muito importante.

P: Por qué?

B: Porque a crianca... ela... ela as vezes ndo consegue |é formalmente, mas se... se vocé
comeca a conté ele vai sentir interesse.

P: Vocé costuma entéo priorizar esta tematica?

B: Sim, é... acho muito importante.

P: Como faz isto?

B: Lendo pra crian¢ca ou mesmo contando a histéria. Lendo porque ele tem a oportunidade
de vé a pessoa lendo... quando a pessoa |€, ele sente interesse.

P: Agora nés partiremos para uma terceira etapa que é o seu:

lll- PERFIL CULTURAL (Referente a Literatura Infantil/leitura/contacéo de historias):

P: Na sua infancia, alguém lia e contava historias para vocé? Quem?

B: E... lia sim, minha mée lia o que tinha, que era muito pouco na época, mas meu pai era
um eximio contador de historias. Ele contava historias todas as noites, todas diferente.

P: Vocé gosta de ler?

B: Eu gosto de ler.

P: Por qué?
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B: Porque acho muito importante, quanto mais vocé I&, mais vocé aprende.

P: O que vocé prefere ler?

B: Eu leio de tudo um pouco, mas eu gosto mais de... de... de tudo o que se refere a crianga,
porgue € o que eu trabalho, pra mim é muito importante.

P: H& algum tipo de texto que vocé nado gosta de ler?

B: Nao, eu leio de tudo.

P: Tem dificuldade para ler?

B: N&o, néo tenho.

P: Compreende tudo o que 1é?

B: N&o, eu acho que tudo, tudo ndo, mas eu procuro... é... se eu ndo entendo na hora, eu
procuro sabé o porqué que eu ndo entendi, né, procuro até mesmo com colegas ou
pesquisando depois.

P: O que ndo compreende?

B: Ué, as vezes o sentido daquilo que t& escrito, porque quando é coisas pras criancas a
gente facilmente entende, mas as vezes existe alguma linguagem mais culta que a gente
nao entende.

P: Com que frequéncia Ié? Relacione essa frequéncia a alguns portadores de textos.

B: Eu leio todos os dias, porque quem lida com crianca Ié TODOS os dias.

P: Qual foi o seu ultimo livro lido?

B: ... E agora... (sussurrou alguma coisa...). Ai, dos vampiros la, né, que eu tenho e t6
terminando de ler um do padre Marcelo.

P: Qual o assunto, do livro?

B: Um falava sobre vampiros, né, e agora o outro fala de autoajuda do padre Marcelo.
P: Sim.

P: Algum livro marcou a sua vida?

B: Sim.

P: Qual?

B: Varios, é... mas um que me chamou muita atengdo Eramos seis.

P: Por qué?

B

: Porque ele fala da familia... né, quando a familia vai acabando, né. Eramos seis, 0 proprio
nome ja diz.

P: Vocé costuma comprar livros?

B: Sim.

P: Que tipo de livros?

B: Eu gosto até hoje de romance..., de livro pra crianca, porque... 6 vai aparecendo sempre
coisas novas.

P: J& ganhou livros de presente?

B: Sim, ganho até hoje.

P: Pode mencionar um deles?

B: Posso. E... é... Eu ganho varios, né... é Violetas na janela, é... esse Eramos seis também
ganhei, Poliana ja ganhei, e diversos.

P: Por outro lado, vocé ja presenteou alguém com um livro?

B: Sim, eu costumo presentear é... principalmente crianca na faixa etaria assim de 5 a 10
anos é a que eu mais dou, porque acho importante a crianca té contato, e eu acho que
guando vocé da, é porque vocé t4 dando alguma coisa de valor pra crianca e isso dai € um
valor muito bom.

P: Vocé € livros de Literatura Infantil?

B: Leio.

P: Com que frequéncia?

B: Pelo menos uma vez por semana, porque faz parte da minha... do meu trabalho e da
minha vida, né.

P: Tem algum de sua preferéncia?

B: Tenho.

P: Qual?

B: E a Cinderela.
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P: Por qué?

B: Uai, eu... ndo tem assim um porqué mesmo, mas eu acho uma histéria bonita. Eu acho
que é uma coisa que a gente tem que passa pra crianca.

P: Eu iria perguntar pra vocé, qual a sua personagem, € preferida de Literatura Infantil...
seria a Cinderela?

B: Cinderela.

P: Onde costuma fazer suas leituras?

B: Em diversos lugares. Eu posso fazé dentro duma sala de aula, eu fago na minha casa, eu
faco aonde estiver, ndo importa o lugar, igual, as vezes se eu tiver no énibus, eu leio dentro
do 6nibus, se tiver parada numa rodoviaria, depende da onde eu tiver.

P: Frequenta ou ja frequentou alguma biblioteca?

B: Sim, quando jovem frequentava muito mais, frequentava direto.

P: Qual?

B: A biblioteca da escola, que eu estudava no “IE”, depois eu frequentei a biblioteca
municipal e hoje eu peco pro meu filho ainda pega livro na biblioteca municipal.

P: Iremos pra ultima parte da nossa entrevista, que é a respeito da sua:

IV- PRATICA PEDAGOGICA:

P: Quando vocé considera que a crianca aprende a ler? Explique.

B: Eu acho que a crianga sempre esta aprendendo... a Ié... de, de uma forma, as vezes ele
Ié uma placa, as vezes ele 1é um... um rétulo, uma imagem, ele ja ta aprendendo a |é. Mas
depois ele vai aprendé la pro 7, 8 anos ele ja consegue |é convencionalmente.

P: Para vocé, as atividades de leitura literaria nas instituicbes de Educacdo Infantil
contribuem para o desenvolvimento das criangas pequenas? Justifique sua resposta.

B: Sim, ela contribui e muito, porque a crianga, ela comeca a sentir interesse e parte pra
vida, o cotidiana dela, né, a partir do momento que ela se sente interessada, ela se desperta
e despertou pra leitura ela vai em frente.

P: Vocé propicia atividades de leitura literéria as criangas?

: Sim.

: Como?

: Deixando que eles tenham acesso a livros. E ainda lendo pras criangas também.

: Em qual dia da semana vocé |é histérias para as criangas?

B: E... a... na, na... no infantil a gente |&é quase todos os dias. E... no fundamental que eu
trabalho também, eu leio uma vez/duas por semana e dando a eles oportunidade todos os
dias porque tem o horario da leitura também.

P: Vocé planeja estas praticas de leitura?

B: Sim, eu planejo, porque eu acho muito importante, a crianga tem que vé que vocé Ié e
eles também tém que té oportunidade de ter em méos alguma coisa pra ler.

P: No momento, desenvolve algum projeto de leitura com elas? Poderia explica-lo?

B: O meu projeto sempre € de leitura que € o mais importante, porque pra eles, eles tém que
té contato com leitura, né, tanto eles lendo como a gente lendo pra eles. E sempre ta
socializando.

P: Vocé conta historias para as criangas?

B: Sim, gosto de contéa. As vezes quando n&o... ndo estou lendo pra eles, né, que eles n&o
estdo vivenciando, eu gosto de contd. Assim como meu pai contava pra mim eu gosto de
contd pra eles.

P: Com que frequéncia?

B: ... Acho, né, uma coisa bem natural, as vezes no meio de um assunto que aparece, que
seje bem pertinente, eu ja introduzo a histéria pra... ilustra aquilo que t4 acontecendo.

P: Vocé emprega diferentes técnicas de contacdo de historias para elas?

B: E... N&o... ndo s&o tdo ricas como eu gostaria, mas emprego.

B
P
B
P
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P: Cite algumas destas técnicas.

B: As vezes trago avental colorido, que tem casinha, que tem as coisas ou entdo a gente
inventa mesmo. Sao coisas feitas na hora. Ha... ilustrando com alguma coisa que tem ali na
sala.

P: Vocé vé diferenca entre o ato de ler e o ato de contar histérias?

B: Sim. O ler vocé mostra pra crianca que vocé esta lendo e se vocé tiver oportunidade
deixe a criangca manusea o livro porque ele tem vontade de €, porque a crian¢a a partir do
momento que ele vé vocé |é, ele qué manusea o livro. E conta € muito bom porque também
a crianca €, sen... sente atraida por aquela histéria. Mas sao diferentes.

P: Qual dos dois atos vocé considera mais apropriado para as criangas de Educacgéo
Infantil?

B: Eu acho os dois atos muito importante. Pra mim, existe 0 momento da leitura... né, que
tem que vé vocé lendo pra ele também senti prazer e 0 momento da contacdo de historia.
S6 que pra mim, ler ainda € mais importante.

P: Por qué?

B: Porque a crianca vai senti interesse, né, a partir daguele momento ele sabe que vocé ta
mexendo com letras né e ele vai senti interesse por aquilo.

P: Considera importante planejar a contacao de historias?

B: Sim é muito importante vocé planeja... € mesmo que seje dentro, incluido dentro da sua
matéria, ou que as vezes acontece algum fato, vocé... acaba colocando na hora, mas vocé
sempre tem que té alguma coisa ja planejada.

P: Vocé segue um planejamento?

B: Sim, um planejamento, as vezes nem ta no planejamento, mas eu sei que tenho em
mente alguma coisa pra d& pra crianca.

P: Poderia comenta-lo?

B: Sim, posso comentar, se eu td trabalhando as vezes transito que agora ndés vamos
trabalhd, eu ja tenho em mente o que eu vo trabalh&d uma citagdo com eles assim de... um
dia eu vou |é sobre o transito e outro dia vO contd, dramatiz4 alguma coisa pra eles,
contando alguma historinha sobre transito.

P: Vocé permite que as préprias crian¢cas contem historias?

B: Isso é muito importante, porque eu acho que cada um tem a sua propria histéria ou eles
criam também, porgue crianca gosta de criar.

P: Como faz isso?

B: E... do assunto que eles trazem, né, as vezes da, da propria vivéncia deles... Quantas
vezes eles contam a histéria do cachorrinho que morreu, que tinha um cachorrinho, que que
aconteceu e dali eu deixo eles contarem. Depois eu explico porque que o cachorro as vezes
morre... por falta de um tratamento, por falta de cuidados, porque quem tem aquele
animalzinho tem que ter certos cuidados. Entdo dali a gente deixa a crianca conta... e a
gente conta também, e a gente também j& encena, fala que tem o cachorro da gente, que
iSso € muito importante e assim vai.

P: Proporciona momentos livres de leitura as criancas, permitindo que elas tenham acesso a
diversos livros de Literatura Infantil?

B: Sim, nds temos na prépria sala... sempre como eu trabalho com duas salas, né, uma aqui
e outra em outro lugar... Eu sempre tenho um cantinho da leitura e isso € bom porque a
crianga tem acesso, ele vai sozinho pegd o livro e ele tem a oportunidade de ta ali
manuseando e ja... ja ensinei a eles a maneira correta de manused, de vé, de Ié.

P: Em qual espaco da escola, ou espacos, vocé desenvolve atividades de leitura e/ou
contacédo de historias?

B: Geralmente na sala de aula, mas as... as vezes acontece hum patio que nés temos na
escola, pode sé o patio... é do lado detras ou assim no patio que € o do refeitério.

P: Sente falta de um espaco mais apropriado para as préaticas de leitura e contagdo de
historias em sua escola? Comente.

B: Eu acho que espaco é as vezes a gente que faiz, porque se a gente tem esse espaco
adequado seria bem melhor, por exemplo, se vocé tem um banco debaixo de uma arvore
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seria bem mais apropriado, mas se vocé ndo tem, vocé acaba desenvolvendo com as
criancas o habito, dependendo da professora, independente de quem ta lendo pra eles.

P: Como pensa que deva ser o espaco ideal para as praticas de leitura e contacdo de
histérias com criancas pequenas? Descreva-o.

B: Espaco ideal é aquele que a gente faz com grande carinho, porque a crianca, ele ndo
precisa as vezes de um lugar maravilhoso, ele precisa de quem ajude, incentive ele a ler,
né, porque como eu ja tive uma experiéncia na vida com o meu proprio pai... entdo meu pai
ndo tinha um lugar especifico, eu s6 me lembro dele contando a histéria com a bacia de
laranja na mao, né, e ali ele prendia a atencéo, com o0 modo de chama a gente... e ndo era
s6 eu que participava das historias , eram todas as criancas.

P: Em qual livro tedrico vocé se baseia para promover a leitura as criangas?

B: Eu ndo... ndo tenho assim me preocupado com a base da teoria ndo... eu me preocupo
mais é com o aprendizado mesmo das criancas.

P: Vocé se baseia em algum livro tedrico para empregar certas técnicas de contacdo de
historias?

B: Nao, ndo me preocupo com o livro, com a teoria... me preocupo mais com a pratica.

P: Sente dificuldades em ser um agente disseminador de boas praticas leitoras para as suas
criangas?

B: Vocé poderia repetir Roberta?

P: Sente dificuldades, em ser um agente disseminador, de boas préticas leitoras para as
suas criangas?

B: Eu néo sinto, porque eu acho que eu faco isso com muito prazer.

P: Por qué?

B: Porgue acho que a partir do momento que vocé faz com prazer vocé... tudo € mais facil.
P: Na rotina da Educacéo Infantil, como e quando os pais sdo convidados a participar de
momentos de leitura e contacdo de histérias?

B: E sempre que eu tenho oportunidade de fala para os pais ou numa reunio ou em
gualguer momento que 0 pai tem acesso, ao pai eu sempre peco que leiam, né, eu ja
COmeco nos primeiros... na primeira reunido que tem na escola, e peco pros pais que leiam
pros filhos e explico como é feito. Na nossa escola os pais é... vém muito pouco a escola...
€... participam apenas das reunides ou entdo na chegada dos filhos. Mas sempre que tenho
oportunidade explico a importancia da leitura pros filhos.

P: O que vocé diz sobre o seu trabalho quanto a leitura e/ou a contacao de histoérias?

B: Meu trabalho é... eu acho muito importante, porque eu acho que pra crianca é... se ele
na, na familia tem muito pouca gente hoje em dia que |é pra ele ou que conta pra ele,
porque a gente observa a crianca que tem quem conta ou que I&, entdo na nossa realidade
aqui a gente vé que tem muito pouca gente... entdo, o meu trabalho pra eles € muito
importante.

P: Vocé proporciona outros tipos de texto as criangcas?

B: Sim, pode sé qualquer tipo de texto... pode sé transformado pra crianca... por exemplo,
pode ser uma poesia, u... uma musica, €... uma parlenda, uma cantiga, ou tanta coisa boa
gue tem pra crianga.

P: A maioria das suas criancas demonstra preferéncia que vocé leia qual tipo de textos?

B: Eles gostam mais de Literatura Infantil ou entdo de poesia. Eu observei que eles gostam
muito de poesia, principalmente poesia que chama atencgéo, as vezes que tem um versinho
ou alguma coisa que chame a atencdo.

P: Qual a sua opinido sobre o papel da biblioteca escolar ou sala de leitura na instituicdo de
Educacéo Infantil?

B: Eu acho muito importante, embora as criancas hoje em dia tém pouco acesso,
principalmente na nossa que nao tem ainda uma... uma biblioteca ao alcance das criancas.
P: Vocé tem autonomia para elaborar e também sugerir aplicacdo de projetos de leitura e
Literatura Infantil em sua escola? Comente.

B: Sim, eu acho que sim, porque eu ja trabalhei na biblio... em biblioteca durante uns... dois
anos e meio e sei a importancia dessa... dessa... dessa préatica, né? Trabalhava com
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criancas é, é... nessa parte da leitura e fazia isso com muito prazer e fago isso com muito
prazer, entdo eu tenho essa vivéncia.

P: Oferece atividades ap0s as leituras e/ou contacbes?

B: E a maioria das vezes sim. Nem todos os momentos eu fiz, mas eu acho que a gente
deve fazé.

P: Com que frequéncia, ou, mencione algumas delas.

B: Sempre que vocé |é pra crianca, vocé pode da oportunidade pra ele reconta a historia ou
pra desenhar a historia ou pra ele contd apenas um pedaco da histéria, isso é muito
importante.

P: Realiza algum tipo de trabalho de conscientizacdo com as criangas sobre os cuidados
necessarios para com os livros de Literatura Infantil?

B: Nao sé com os livros de Literatura Infantil, com qualquer livro, porque hoje eles tém
acesso a maioria sé da Literatura Infantil, mas eles terdo em maos outros tipos de livro. E 0
livro ndo é so pra ele, vai sé pra todas as outras criancas.

P: Como os livros de Literatura Infantil que fazem parte do acervo da escola sdo adquiridos?
B: E uma parte vem pela... pela... pela Pre... Prefeitura e a outra parte é comprada com a
verba que vem pra escola. Isso a parte que eu tenho conhecimento.

P: Quais os autores de livros de Literatura Infantil mais conhecidos por vocé?

B: ... Nao se... ndo recordo.

P: E por suas criangas?

B: Ah, eles gostam muito, né, de fabulas, né... entdo Monteiro Lobato, é... esses fabulistas
famosos, né.

P: Qual é o seu principal critério na escolha do livro de Literatura Infantil a ser apresentado
as criangas?

B: Que sempre traga algum ensinamento pras criangas, e coisas boas, porque também ha
muita porcaria por ai, entdo a gente procura trazé coisas que lhes sejam de ensinamentos
pras criancgas.

P: Ha algum trabalho desenvolvido com as criangas em relagdo a empréstimo de livros?

B: Sim ja... ja fizemos essas, é... varias tentativas aqui na escola, é... tinha emprestada pra
crianca todo final de semana e ela tinha que devolvé na segunda. Ah... 70% devolvia, os
outros trintas € acabavam-se perdendo.

P: Gostaria de dizer algo sobre a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacédo de
historias™?

B: Sim, as duas sdo muito importante e eu acho que isso deveria ser um constante na vida
de todo ser humano, ndo sé da crianga.

P: Para vocé, o que é ler?

B: Ler é fundamental, porque... eu, eu sou uma professora que sempre fui alfabetizadora e
pra mim isso é... essencial. O ser humano que ndo sabe ler, ele passa por uma dificuldade
muito grande, porque hoje em dia ndo s6 existe o analfabeto né... que a gente considera-se
assim, um, mas também existe o0 analfabeto... a gente hoje eu me considero hoje em dia
analfabeto na parte da... (fomos interrompidas...), na parte de... de... de... ndo s6 da
digitacdo, mas da parte de tudo que seje da informéatica, né, digitd eu ainda consigo digit,
mas a parte de informatica a gente ainda tem muita dificuldade, eu pesquiso, tudo, mas
ainda falta muita coisa, entao eu... por essa... por essa parte eu vejo como € dificil a pessoa
gue ainda tem dificuldade em leitura, imagina como é a vida de quem n&o sabe ler.

P: E o que € contar histérias?

B: Contar histérias é imaginar, é vivenciar, é... é... € uma... é uma... € uma imaginacao além
da, da realidade, entdo a pessoa que conta ela é feliz e faz os outros felizes.

P: Estaria disposta a aprender mais sobre praticas de leitura e técnicas de contagcédo de
histérias a criancas de Educacao Infantil?

B: Eu sempre vou estar disposta, eu posso ter a idade que tivé, acho isso muito importante,
nao so isso, mas como outras coisas, a gente tem que t4 sempre aberta ao conhecimento.
P: Em sua opinido, como vocé contribuiu, como vocé contribui para a formagédo do pequeno
leitor?
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B: Ah eu contribuo, eu acho que eu tenho que fazé o meu papel. Eu acho que eu tenho que
ensina, né, de maneira... que a crianca possa entendé a importancia de ler e escrever. Mas
também de contar a histéria, porque a partir do momento que vocé |é a crianca, ele vai se
interessando... Eu sou méae de trés filhos e vi uma coisa muito importante, que eu tenho um
filho que aprendeu a Ié sozinho por causa desse habito da leitura. Entdo se eu incentivi os
meus alunos, eles também vao aprendé... isso pra mim é muito importante, além de tudo a
alegria de quem |é, né, e a crianca que conta a histéria, naquele momento ele é feliz
também. Sempre procura conta coisas boas pra crianga.

P: Encerramos a nossa en... entrevista e eu quero agradecer pela sua atengcdo e toda
contribuigéo.
B: Obrigada.
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ANEXO B
22 ENTREVISTA ESTRUTURADA (34min e 36s)
PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO:
A formagé@o do pequeno leitor: da contacao a leitura
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Roberta Caetano da Silveira
ORIENTADORA RESPONSAVEL: Profa. Dra. Renata Junqueira de Souza

Trata-se de uma Entrevista Estruturada.
(Legenda: “P” — Pesquisadora e “G” — Entrevistada Gérbera)

P: Bom-dia!
G: Bom-dial

P: Eu vou fazer (rrrr) perguntas pra vocé, mas elas seréo divididas em quatro partes, ok?
G: Ok!

P: Sobre

I- IDENTIFICACAO:

: Qual é o seu nome completo? (Perguntar, mas transcrever com nome ficticio)
: Gérbera.

: Poderia dizer a sua idade?

: Sim, trinta e sete anos (37).

: Sexo (Nao perguntar, apenas transcrever a resposta):

: Feminino.

: Que cargo vocé exerce nesta instituicdo de Educacéo Infantil?

: Professora (Etapa 1).

: Quanto tempo de servi¢co VOcé possui?

: De prefeitura?

: Sim.

: (Crianga entra na sala)... Eu tenho 7 anos de prefeitura.

: H& quanto tempo atua na Educacao Infantil?

: Desde 1996.

: Qual a faixa etéria das crian¢as que vocé esta trabalhando este ano de 2013?
: Quatro anos (4).

QUOUVOUOUTOUOUOUOT

P: Vou perguntar pra vocé a respeito da sua:

ll- FORMACAOQ:

G: Certo.

P: Possui curso superior?

G: Sim.

P: Qual?

G: Fe... Fiz faculdade de Pedagogia.
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: Em que ano se formou?

:Em 97.

: Em qual faculdade?

: Toledo.

: Possui uma especializacdo, mestrado e/ou doutorado?

: Sim, especializacdo em Educacao Infantil, pés-graduacéo, né? Em Educacéao Infantil.

: Onde fez a sua p6s-graduacao? E em que ano concluiu?

(Somente se a resposta anterior for positiva)

G: Também nas Faculdades Toledo, no ano de 2003.

P: Entdo a sua especializacdo é em Educacéo Infantil?

G: Sim, em Educacéo Infantil.

P: Em, em seu curso de graduacao havia uma disciplina referente a Literatura Infantil?

G: Nossa, como faz muito tempo, agora vocé me pegd (risos) mas eu acho que sim, sim.
Deixa eu refletir.

P: Lembra o nome dessa disciplina?

G: Nao.

P: E se ela era uma disciplina obrigatéria ou optativa.

G: Nao, acho que ndo. Me lembro que eu estudei alguma coisa sobre isso, mas...

P: Vocé participou de cursos de formacdo continuada e/ou em servico durante os trés
tltimos anos (2010-2012)?

G: Eu acho que ndo, porque esses ultimos 3 anos, eu fiquei de licenca gestante. Tive dois
filhos, entdo eu acho que eu nao participei.

P: Alguns deles... Participou de eventos, na area de educa¢do, como mini-cursos, oficinas,
seminarios, encontros, congressos nos trés ultimos anos (2010-2012)?

G: Também néo.

P: Poderia mencionar... Alguns destes eventos enfatizaram... Considera a temética
“Literatura Infantil, leitura e contagao de historias”... importante?

G: Nossa... muito...

P: Por qué?

G: ... Importantissima.

G: Ah a leitura é tudo, né... desenvolvé isso na crianca desde pequenininha pra nao fica
aqguela coisa obrigatoria, né? Eles tém que senti prazer na leitura... no...

P: Vocé costuma priorizar esta temética?

G: Sim.

P: Como faz isto?

G: Olha eu sempre deixo a vontade, eu sempre deixei eles escolherem os livrinhos, né? Ou
entdo quando assim eu pego o livro, vb conta, sempre assim, desenvolvendo nele a vontade
mesmo, o gosto, ndo aquela coisa forcada “Vamo sentd que agora”, ndo, sempre, né,
deixando eles livre. Eles mesmos pedem porque eu ja coloco alguns livros, né, durante a
semana de acordo com o tema que eu vo trabalhar eu coloco o livro, jA mostro, eles mesmo
vao pedindo pra ser contado. Sempre faco a roda de leitura, né? Que é uma das rotinas, a
roda de leitura. Peco também pra eles recontarem, tem o reconto, né, pra trabalhar também
a producéo oral.

TOUOUOT

P: Agora farei algumas perguntas sobre o:

lll- PERFIL CULTURAL (Referente a Literatura Infantil/leitura/contacéo de historias):

P: Na sua infancia, alguém lia e contava historias para vocé?
G: Sim.

P: Quem?

G: Minha méae, minha vé, avo (risos).

P: Vocé gosta de ler?
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G: Sim.

P: Por qué?

G: Acho que vem do habito mesmo, né? Habito assim... inclusive eu adoro mudar de voz, eu
nao sei porque, gosto de falar mais rouco, mais forte, eu sempre mudo a expressao.

P: O que vocé prefere ler?

G: Ah, bom, como eu ja trabalho com criancgas, né, entdo séo os contos infantis, as histdrias
infantis. Eles mesmo adoram de bruxa, de monstro, de (rrrr), sabe esses personagens.

P: Ha algum tipo de texto que vocé ndo gosta de ler?

G: Ah, néo, porque eu sempre procuro trabalhar de acordo com a idade deles, né? A leitura
pra eles, entdo, de acordo com a idade deles, com a realidade, ent&o.

P: Tem dificuldade para ler?

G: Néo.

P: Compreende tudo o que 1é?

G: Sim, na medida do possivel, quando ndo, o meu amigo dicionério, meu... tA sempre..., né,
t6 sempre pesquisando, procurando sabé...

P: O que ndo compreende?

G: As vezes alguma palavra que eu no consigo entendé, ai... Eu sempre busco ajuda.

P: Com que frequéncia 1&?

G: Nossa, todos os dias, uma revista, um jornal, sempre algum apoio eu pego pra ler, algum
texto.

P: Qual foi o seu ultimo livro lido?

G: ... O ultimo livro? Deixa eu pensar um pouquinho (risos), bom... livro, como assim? Varios
textos e revistas, né? Mas, livro... Mas de crianca assim, ou livro do professor vocé fala?

P: Livro de forma geral mesmao.

G: ... Mas pra crianca?

P: Nao, pode ser.

G: Ou... pra minha leitura...

P: Sim, exatamente.

G: Ah, eu li a biografia do Ivan Cruz que nés trabalhamos com as criancas.

P: Entéo este é o assunto do livro?

G: Sim, a vida dele, né, a vida dele, os quadros, o artista plastico, né, assim de forma geral...
pra passar pras crian¢as eu li um pouco sobre a vida dele, a biografia...

P: Certo.

P: Algum livro marcou a sua vida?

G: ... Nossa eu li tanto, eu gosto de |é tanto, mais... se, olha, agora ndo, mas antigamente eu
lia muitos romances, né, entdo 0os romances, n€, aquelas histérias de amor, aqueles contos
de fada, aquela coisa linda, sabe, mas agora o nome, 0 home eu ndo consigo lembra, mas
muito, eu sempre li muitas historias romanticas, que inclusive a minha mae comprava os
livros e trazia.

P: Por que vocé lia essas histoérias?

G: Nossa, sei la. E o gue eu falei, é o gosto mesmo... Antes de dormir, eu sempre colocava,
as vezes eu tava deitada na cama, mas eu estava lendo, sabe entdo assim é o gosto
mesmo, nao tem assim um porqué, é o gosto, sabe porque é o que falam, né, quando a
gente deita a gente relaxa, a gente pega um livro, viaja num mundo, assim, parece que ta
entrando dentro do livro, e isso faz muito bem.

P: Vocé costuma comprar livros?

G: Olha, sinceramente, agora eu dei uma paradinha. Agora ndo, mas, eu ja... como eu
disse, a minha mée sempre comprava muitos livros.

P: E que tipo de livros?

G: Entdo, romanticos com histérias de aventura, assim, diversos.

P: J& ganhou livro de presente?

G: Sim.

P: Conseguiria mencionar um deles?

G: Olha, quando fui, tava pra casé eu ganhei um sobre como era a vida a dois, entendeu?
Entdo eu acho que foi..., inclusive, voltando a uma das perguntas que vocé fez, acho que
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um dos livros que eu falei que eu nao lembrava, agora eu consigo lembra, que foi assim,
Como viver a dois, né?

P: Por outro lado, vocé ja presenteou alguém com um livro?

G: Sim, a minha filha. Eu vivo dando his... livros de historinhas, vou com ela pra ela escolher
os livros e agora eu estou fazendo a mesma coisa com 0 meu neném de um ano e meio
(risos).

P: Vocé |€ livros de Literatura Infantil?

G: Sim.

P: E com que frequéncia?

G: Nossa, com muita frequéncia por causa da minha filha, ela pede, ela ja sentiu, sabe, ela
ja criou o gosto e ela pede pra mim |é. Entao eu leio muito, nossa Chapeuzinho Vermelho, a
Dora aventureira que ta4 no auge, sdo historias a... de agora, atuais. Ela pede, mas a que ela
mais gosta € a do Lobisomem, que eu tenho sempre que conta.

P: Entdo estes seriam de sua preferéncia e dela, né?

G: Sim.

P: Qual é a sua personagem de Literatura Infantil preferida?

G: Ai, a Branca de Neve € linda, né... (risos).

P: Por qué?

G: Ai, porque ela é doce, ela... sei la, ela transmitia tanto amor pelos andezinhos, pela
natureza. O filme dela é encantador! E a minha filha esta indo no mesmo caminho (risos).

P: Onde costuma fazer suas leituras?

G: Olha, geralmente € em casa, hé? Em casa, tem aqui na escola, em casa também tem o
meu escritdrio onde eu leio, onde eu leio pra minha filha também.

P: Frequenta ou ja frequentou alguma biblioteca?

G: Sim, frequentei muito.

P: Qual?

G: A biblioteca municipal mesmo.

P: Agora nés iremos para a ultima parte da nossa entrevista, que é a respeito da:

IV- PRATICA PEDAGOGICA:

G: Sim.

P: Quando vocé considera que a crianga aprende a ler? Explique.

G: Olha, so dela pega o livrinho, abri o livrinho, j& comec¢é a olhar o desenho, j& comecé a
falar pra vocé oralmente, eu acho que ai ela ja comeca a fazé a leitura de mundo, a leitura
dela.

P: Para vocé, as atividades de leitura literaria nas instituicbes de Educacgdo Infantil
contribuem para o desenvolvimento das criancas pequenas? Justifique sua resposta.

G: Sim, contribui claro, a leitura acho que é tudo, né, dai que parte o0 mundo imaginario, né,
a producdo oral... € dai que ela comegca a se expressad. Eu acho que é uma riqueza
fundamental sim.

P: Vocé propicia atividades de leitura literaria as criangas?

G: Simmm.

P: Como?

G: Olha, quando eles chegam... eu deixo eles, eles escolherem o livrinho pra eles pegarem
pra eles lerem. As vezes eu faco eles recontarem para 0s amigos ou sozinhos ou em
dupla... eles recontam, né... As vezes desenhamos sobre a histéria ou com tinta, com
guache no cartaz ou em forma de cartazes.

P: Em qual dia da semana vocé I€ histérias para as criangas?

G: ... Nossa, com muita frequéncia, eu ndo estipulei um dia certo, sabe, mas na semana eu
leio bastante sim. Um dia sim, outro dia nédo, dois sim, um nado, ndo tem aquela, eu néo
estipulei.

P: Vocé planeja estas praticas de leitura? Explique.
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G: Sim, sim, planejo, conforme o tema que vai ser trabalhado na semana, eu ja separo o
livro, pra conta. lgual, essa semana que passou, né, esses dias que se passaram que noés
trabalhamos sobre o folclore, entdo, cada dia era uma lenda, né, a ser contada, entdo é tudo
planejadinho sim.

P: No momento, desenvolve algum projeto de leitura com elas?

G: N&o, projeto de leitura ndo, nés vamos trabalhar assim agora no 4° bimestre os contos de
fada, né, mas assim, ndo que eu ndo deixe de trabalhar outras histérias, mas assim projeto
nao.

P: Vocé conta histérias para as criancas?

G: Nossaaa, muito.

P: Com que frequéncia seria?

G: ... Entao, histoérias dos livros, vocé fala né?

P: Sim, também.

G: Sim, €, igual eu falo, né, ou, € conforme o tema trabalhado ou s6 na entrada, ou deixo
livre, ou no final. “Ai tia, conta uma histéria.”, eles mesmos pedem, né, “Tia, conta uma
historia agora pra terminar a aula antes do almogo”. Entédo, sempre t6 contando sim, ou
entdo eu sempre td6 pedindo, conto e db pra eles recontarem, que eles gostam muito, ja €
um hébito que eu criei, assim, eles recontarem as histdrias.

P: Vocé emprega diferentes técnicas de contacao de histérias para elas?

G: Como assim, que técnicas?

P: Para contar histérias para criangas... (interrompeu-me).

G: Assim, se eu uso fantoches, assim, fantoches, dobraduras?

P: Sim.

G: Sim, sim, inclusive é, nos temos guardado os fantoches de palito, alguns que nos
confeccionamos, de dobradura, nés fizemos.

P: Vocé vé diferenca entre o ato de ler e 0 ato de contar histérias? Comente.

G: Sim, nossa, e como. Ler é aquela coisa formal, vocé vai, |é, fica na frente do livro, ndo se
expressa, né, assim, no caso de crian¢cas dessa idade. Entdo, ndo é so leitura, é contar
mesmo, é igual eu falei, € mudar de voz, é o som, é o jeito de contar, de, sabe... de
gesticular... lgual eu, adoro gesticula, adoro, vivencia e transmiti isso pra eles, as vezes eu
fico tdo euférica, que eu passo essa euforia pra eles. Quando eu vou contar “Nossa tia, ai.”
(risos).

P: Qual dos dois atos vocé considera mais apropriado para as criancas de Educacéo
Infantil?

G: O contar historias, néo ler.

P: Por qué?

G: Assim, os dois sdo importantes. Nao deixa, a leitura ndo deixa de sé importante, ndo €
isto que estou falando, mas nessa fase, mesmo assim, pra prendé mais atencédo, € a, €
contar a histéria. Ainda mais nessa fase, esse ano que eu tenho umas criangcas mais
agitadas, né, ndo querendo rotular, mas assim se eu senta na frente deles e comeca so6 a
ler, eu ndo vou consegui prendé a atengdo, entdo ja foi um resultado que eu ja alcancei,
esse ano, que assim, preciso senta, igual eu falei, vivencia a histéria, olha, ndo so ler,
porque sendo eu ndo consigo prender a atencéo deles.

P: Considera importante planejar a contagéo de histérias?

G: Simmm.

P: Justifique.

G: Ah, vocé nao pode pega um livro assim de uma hora pra outra e “N&o, é esse que eu vb
conta”... e ndo saber antes o assunto que estd se passando, né, mesmo pra vocé té
conhecimento mesmo e sabé o que vocé vai passa, ndo passa assim de qualquer jeito, de
Gltima hora que as proéprias criancas vao sentir essa... essa incerteza da gente, né, entao.

P: Entdo vocé segue um planejamento?

G: Sim.

P: Poderia comenta-lo?
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G: ... Entdo, o planejamento assim, de acordo com o tema trabalhado, de acordo com a
semana do que vai ser trabalhado... do conteldo, os livros estdo sempre embutidos nesse
conteudo, né, nas...

P: Vocé registra isso?

G: Sim.

P: Vocé permite que as préprias criangas contem historias?

G: Sim.

P: Como faz isso?

G: Entdo, € o que eu falei, € as vezes histérias por contar, ndo s6 do livro, mas uma histéria
da vida pessoal deles que eles querem contd, eu tenho muito isso, principalmente quando
chega na segunda eles querem conta. “Tia, eu quero conta a histéria do que aconteceu
sabado e domingo”, entdo assim, ja virou habito essa historia. “Entdo como foi...”, né, igual
falei segunda-feira, “Como foi o seu final de semana?”, “Conta, aconteceu alguma coisa
legal? Vocé foi em algum aniversario?”, né, pra incentivar mesmo o habito de falar, de
perder a timidez, né? Entdo, eles estdo sempre contando. Seja histdrias da vida pessoal ou
historinhas mesmo, que eles pegam livro, querem contar ou em dupla ou sozinho igual eu ja
falei, né?

P: Proporciona momentos livres de leitura as criangas, permitindo que elas tenham acesso a
diversos livros de Literatura Infantil?

G: Sim.

P: Por qué?

G: Ah, porque, né, nao é sé assim, “Nao”, eu deixo assim aberto, a vontade, eles escolhem
os livros, eu ainda até coloco assim, “Vamos fazé o rodizio dos livros”, um amiguinho vé,
ndo qué vé mais, passa pro outro, entdo entre eles mesmos, que fala que é aquela leitura
ndo convencional, né, que eles vao, deixa eles contarem, deixa eles imaginarem, que que ta
acontecendo, que tém muitos nessa fase que as vezes pega o livro, vai folhed e ja fecha,
entdo eu sempre “Nao, oh, agora vocés vao imagina, abre o livro, vira a folha com cuidado,
imagina, que que ta acontecendo?”, tem muitos que falam “Tia eu ndo v olha porque eu
nao sei l&.”, “Sabe, vamo olha, vocé sabe Ié sim... Olha la, que que ta acontecendo, sé de
vocé conta pra tia o que t4 acontecendo ja € uma leitura, vamo imagina o desenho, imagina
também uma letrinha, as vezes vocés podem estar conhecendo uma letrinha que parece
com o nome de vocés.” e assim vai. Sabe, e eles, entre eles mesmos trocam o livro, “Tia, eu
vb troca”. E eles mesmos contam pro amigo, eles mesmos faz o grupinho deles... isso eu
deixo a vontade pra eles fazerem o grupinho deles, conta pro amigo.

P: Em qual espaco da escola, vocé desenvolve atividades de leitura e/ou contacdo de
historias?

G: Olha, sinceridade, a maioria é na sala de aula, mas também, uma vez ou outra eu levo ou
no pétio, ou & fora no parque, sabe?

P: Sente falta de um espaco mais apropriado para as praticas de leitura e contacdo de
historias em sua escola? Comente.

E: Sim, ai... Bom, uma sala, seria tudo de bom, né?! Uma sala com livros, aquele ambiente
agradavel de leitura seria tudo de bom. Pena que 0 nosso espaco nao contribui pra isso.

P: Como pensa que deva ser o espaco ideal para as praticas de leitura e contacdo de
histérias com criancas pequenas? Descreva-o.

G: Ai, aquele tapete lindo (risos), colorido, aqueles livros tudo na pratilera. Os desenhos, 0s
enfeites, aquele, aquele ambiente agradavel, aconchegante, assim, aguele ambiente que
vocé entra e sonha, imagina, se realiza, sé de vocé entrd, vocé ja imagina vocé num mundo
magico, um mundo da fantasia, dos sonhos.

P: Em qual livro tedrico vocé se baseia para promover a leitura as criangas?

G: N&o entendi a pergunta. Que livro? Como assim? Que livro tedrico?

P: Vocé pratica €, atividades de leitura, vocé I€ livros referentes a leitura? Como trabalhar
leitura com criangas, por exemplo?

G: Ah sim, colec¢des. Sim. J& li sim. Cole... essas... Tem colegdo, agora ndo me lembro o
nome que fala, inclusive eu li muito “muda a voz, faz encenacgdes”. Tanto é que depois que
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eu li, pode mudar de voz, pode fazé, né. Eu sempre t6 mudando, as vezes sem querer eu ja
t6 mudando de voz, de tom, j& té gesticulando (risos).

P: Vocé se baseia em algum livro teérico para empregar certas técnicas de contacdo de
historias?

G: Agora néo, jA me baseei, né, mas agora ja...

P: Sente dificuldades em ser um agente disseminador de boas praticas leitoras para suas
criangas?

G: Se eu sinto dificuldade? Nao.

P: Na rotina da Educacdo Infantil, como e quando os pais sdo convidados a participar de
momentos de leitura e contagéo de histérias?

G: ... Bom, é um habito, € um habito mais assim dificil aqui na nossa escola. Eles sdo assim,
convidados, eles vao recita um poema, uma histéria assim nas datas comemorativas, ou dia
dos pais, ou dias das maes, que eles vao recita alguma coisa ou encena alguma historinha,
né, ou o folclore que teve, mas os pais ndao foram chamados, eles recitaram, mas os pais
nao foram chamados, foram s6é... né, no caso assim da vida dos pais também, que todos
trabalham, aqui, os pais ndo, mesmo em reunido os pais ndo vém. Entdo foi um habito que
nao foi, sabe assim, criado porque é dificil a presenca deles mesmo, € entre nés, entre
professores, entre salas.

P: O que vocé diz sobre o seu trabalho quanto a leitura e/ou a contacao de histoérias?

G: ... Olha, um trabalho que acho que esta dentro das expectativas, as vezes poderia
trabalhar até mais ainda, porque nunca, né, €, mais assim... Por favor, repita a pergunta de
novo (risos).

P: O que vocé diz sobre o seu trabalho, quanto a leitura e/ou a contacdo de historias?

G: Ah sim, ele esta sempre envolvido dentro do meu trabalho, assim, eu sempre procuro
envolvé as historias de acordo com o contetdo, de acordo com o tema.

P: Vocé proporciona outros tipos de texto as criangcas?

G: Sim, igual essa, né, um exemplo, porque foi agora, por esses dias que a gente trabalh6 o
Ivan Cruz. Eles sentaram comigo, eles também junto comigo eles ouviram a histéria do Ivan
Cruz, a biografia dele, né, ndo s6 assim, historias tipo de conto de fadas, mas, histérias
também da vida de alguém, de alguma pessoa, algum artista, ho caso famoso.

P: A maioria das suas criancas demonstra preferéncia que vocé leia qual tipo de texto?

G: Ai, nessa fase que eles estdo, as meninas: “Tia, conta de princesa?”, os meninos de
dinossauros, porque a gente tem bastante livros de dinossauro, entdo de dinossauros, eles
guerem super-herois, sabe, eles querem esses que tdo assim no auge, assim na realidade
deles, assim eles estdo sempre pedindo de bruxas. “Tia, conta histéria de bruxa?” Eles
adoram.

P: Qual a sua opinido sobre o papel da biblioteca escolar ou sala de leitura na instituicdo de
Educacao Infantil?

G: Entao, é o que a gente falou, nossa, seria tudo de bom, € o que eu falei, propicia aquele
ambiente que eles sabem que é aquela hora, né, que eles vao, que eles vao solta a
imaginacdo, né, eles vao criar esse habito, eu acho que seria essencial! E o que falta aqui
mesmo, que eu, eu ja, eu sempre questionei isso e sinto falta, € isso aqui. E esse ambiente.
P: Vocé tem autonomia para elaborar e também sugerir aplicacdo de projetos de leitura e
Literatura Infantil em sua escola?

G: Sim, sugerir sim.

P: Comente.

G: Assim, até a gente sugeriu e um dos temas, né, um dos projetos que nds iremos
trabalhar sdo os contos de fadas agora no 4° bimestre.

P: Oferece atividades ap0s as leituras e/ou contacbes?

G: Atividades relacionadas as historias? Sim.

P: Com que frequéncia?

G: Entdo, com bastante fre..., € o que eu falei, uma coisa ta ligada a outra, né.

P: Vocé poderia mencionar algumas dessas atividades.

G: Que eu trabalhei a historia e depois dei a atividade... E, ai desculpa... Novamente vocé
pode perguntar?
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P: Vocé comentou das leituras que vocé faz das histérias que vocé conta, apés, e essas,
essas atividades, vocé também oferece outros tipos de atividades?

G: Sim, pra eles trabalha, né, vocé fala de acordo com a histéria, trabalhd, sim, é dexa eu
pensa uma histéria que eu trabalhei, que ja... ja v6 inserindo as outras areas, trabalho todas
as areas, né, igual, dexa eu dar um exemplo. E do folclore, né, que foi a pouco tempo. Entdo
eu trabalhei, ah, uma lenda que eu trabalhei, o Boitata, né, que é da cobra, eu conto a
historia, fizemos o dedoche da cobra, ai depois eu passei pro papel na area de Matematica,
trabalhar os sete erros, né, mostra o desenho da cobra Boitata, os sete erros, né, “VYamo
conta quantos erros tem”, “Vamos escrever a palavra”. Entdo ja, entdo eu vo trabalhando
todas as areas, né, ai a cobra, a cobra ja entra em Natureza e Sociedade, os animais entéo,
dentro da histéria eu vd abrangendo todas as outras areas.

P: Realiza algum tipo de trabalho de conscientizacdo com as criancas sobre os cuidados
necessarios para com os livros de Literatura Infantil? Relate.

G: Nossa, muito. Porque assim, nessa fase eles gostam de pegé e joga, e abre de qualquer
jeito e vira a pagina. Entdo a primeira coisa, quando eu vou da acho que ja virou um habito,
“Yamo pega, o livro € nosso amigo, vamo cuida dele com carinho, é com ele que a gente
aprende, como que abre a pagina?”, porque geralmente eles abrem, “Tia, j& acabei de 1&.”,
quando assim eu do a vontade pra eles lerem, ai eu falo: “Nossa, o livro ficou triste”, “E
assim que olha?” “Nao, vamo cuida”, “Acabb de 1&€? Vamos guardar no lugar certo. Olha s6,
nao vamos fazé, ndo vamo... ndo vamo amassa. Ele é nosso amigo, ele ta aqui pra gente
aprendé com ele.” Entdo assim, eu sempre t6 colocando, né, os cuidados com os livros
mesmo.

P: Como os livros de Literatura Infantil que fazem parte do acervo da escola sdo adquiridos?
G: Como assim, como eles sdo adquiridos?

P: E.

G: Nao entendi.

P: Por exemplo, a sua escola tem livros de Literatura Infantil no acervo.

G: Hum...

P: Como eles foram adquiridos? Eles estdo na escola, €, quem investiu para que tivessem
esses livros na escola?

G: Ah sim, a diretora, né. A diretora que compra com a verba, né, sempre ta comprando,
sempre ta pedindo, ela sempre vem pedir a nossa opinido. Se a gente, as vezes, “Ah ta
faltando algum livro? Que que vocés querem". Entéo, a gente t4 sempre “Ai, compra esse.
Esse ndo tem, a gente qué trabalha isso.”. Entéo...

P: Quais os autores de livros de Literatura Infantil mais conhecidos por vocé?

G: ... Nooossa, €, o Eliardo Franca, adoro ele, também é... O Guto Lins, o Guto Lins também
ando contando historias, bastante. Ai, séo tantos que agora na hora...

P: E por suas criangas...

G: A Gerusa, a Gerusa Rodrigues. Sao varios, é que agora (risos).

P: Ok!

G: Né?!

P: E por suas criancas, vocé sente que ha alguns autores preferidos? Dos mais conhecidos,
quais seriam?

G: Entéo, desse... o Eliardo Franga, tem bastante assim que eu conto, né, a colegéo deles,
eles pedem bastante também. E que tem o Eliardo, Eliardo Franca, e a outra do lado, ah, a
Mary Franca, lembrei, a Mary Franca e Eliardo, essa cole¢ao eles adoram!

P: Qual é o seu principal critério na escolha do livro de Literatura Infantil a ser apresentado
as criancas?

G: Olha, eles gostam nessa fase de aventura, né, entéo tipo assim, eles adoram Os trés
porquinhos, Branca de Neve, entdo assim, eu procuro vé qual que ta assim de acordo, entao
as vezes assim eu questiono disfarcadamente eles e assim, da pra perceber nitido, um que
prende atencdo, outro que ainda ndo ta na hora de conta, que é, né, mais assim 0s
emocionantes, que demonstra mais emocgoes.

P: H& algum trabalho desenvolvido com as criancas em relacdo a empréstimo de livros?

G: Néo.
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P: Gostaria de dizer algo sobre a tematica “Literatura Infantil, leitura e contagcdo de
historias™?

G: Se eu gostaria assim de fal4 algo?

P: Se vocé quer deixar uma mensagem, fazer algum comentario.

G: Ah, bom, eu acho assim que “Ler € viver, né, é aprender, é conhecer”, entdo eu acho que
€ tudo de bom, assim, é o que ndo pode, é uma area, um eixo que nao pode deixar faltar,
nao somente na Educacgdo Infantil, mas no Fundamental, em tudo, eu acho que lendo a
gente aprende cada vez mais, a cada dia mais, todo dia, as vezes a gente aprende um
pouquinho, todo dia.

P: Entdo para vocé: O que € ler?

G: E o que eu falei, acho que é viver (risos). Ler é viver, é aprender, é se emocionar, &, é
tudo.

P: E o que é contar histérias?

G: Noossaaa (risos), bom... Contar também faz parte, mas eu acho assim, como a gente
assim na nossa area da Educacéo Infantil, né? Assim, contar, acho que é mais pros adultos,
seria contar histdrias, nessa faixa, eu acho que é, nao, ler, né, desculpe errei, ler, ler acho
gue é mais assim pros adultos, contar historias acho que é de acordo com a faixa etaria, né,
das criancgas.

P: Estaria disposta a aprender mais sobre praticas de leitura e técnicas de contacdo de
historias a criancas de Educacéo Infantil?

G: Sim, sim, com certeza. Acho que nunca é tarde, sempre... aprender mais.

P: Em sua opinido, como vocé contribui para a formacgéo do pequeno leitor?

G: ... Bom, eu acho que tudo o que a gente faz aqui na escola ¢é valido, né? S6 de vocé vim,
vocé sentd, vocé fazé uma roda, vocé conversa com eles, vocé passd um pouquinho de si
pra eles, acho que tudo contribui, né? Dentro das regras, dentro da nossa escola, o que é
trabalhado, acho que €&, tudo contribui pra ajuda a formacéao, né?

P: Muito obrigada por sua atenc¢ao e participacao.
G: Ai, muito obrigada também, (risos), desculpe pelo nervoso (risos).
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ANEXO C
32 ENTREVISTA ESTRUTURADA (48 min.)
PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO:
A formagé@o do pequeno leitor: da contacdo a leitura
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Roberta Caetano da Silveira
ORIENTADORA RESPONSAVEL: Profa. Dra. Renata Junqueira de Souza

Trata-se de uma Entrevista Estruturada.
(Legenda: “P” — Pesquisadora e “F” — Entrevistada Framboesa)

P: Boa tarde!
F: Boa tarde!

P: Eu farei perguntas pra vocé, elas serdo de, divididas em quatro partes. A primeira é
sobre:

I- IDENTIFICACAO:

: Qual é o seu nome completo? (Perguntar, mas transcrever com nome ficticio)
: Framboesa.

: Poderia dizer a sua idade?

: Quarenta e oito anos (48).

: Sexo (Nao perguntar, apenas transcrever a resposta):

Feminino.

: Que cargo vocé exerce nesta instituicdo de Educacgéo Infantil?

Educadora Adjunta Infantil.

: Quanto tempo de servigo vocé possui?

Como educadora, eu... uns 8 anos.

: Ha quanto tempo atua na area de Educacao Infantil?

: Oito anos.

: Qual a faixa etéria das criangas que vocé esta trabalhando este ano de 2013?
: Ah, de 1 ano e 7 meses até 6 anos.
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: Agora eu farei perguntas sobre a sua:

Il- FORMACAO:

: Possui curso superior?

: N&o, eu t6 fazendo agora, eu td, eu vb forma esse ano.

: Em qual universidade ou faculdade?

E na UCESP, Uni&o Cultural do Estado de S&o Paulo.

: Em seu curso de graduacao h& uma disciplina diferente, referente a Literatura Infantil?

: Existe sim, o professor Marcio... E Literatura Infantil mesmo o nome dela.

: E uma disciplina obrigatoria?

: E obrigatéria, faz parte sim, tem que fazé.

: Essa disciplina contribui com a sua prética educativa?

: Ah, eu acredito que sim, é, a gente, a... la a gente é conta histérias, o professor tem
projeto com a gente, né? E... Faz um més atrds, ndés contamos histérias mesmo, é, é

TMTUTTUTMTUT UM
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encenamo la na frente, o professor cobra bastante da gente. Entdo é uma disciplina que faz,
que faz todo sentido, né, pra trabalha com crianca.

P: Vocé participou de cursos de formacdo continuada e/ou em servico durante os trés
tltimos anos (2010-2012)?

F: Oh, cursos sim, né, né, que a Secretaria d4 pra gente, mas ndo esses €, &, é, sim, é,
faculdade e depois alguma coisa... continuada, isso ndo, mas cursos que a Secretaria da
pra gente, né, e convoca a gente é, ou convida, eu sempre quero participa, participo de
todos que eu posso.

P: Alguns deles referentes a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacéo de historias™?

F: Eu, eu participei de muitos, um inclusive com vocé, né, e teve outro ultimamente |14 na
Toledo, também, e, né, eu também fiz, eu ndo lembro o nome deles mais, mas é referente a
Literatura Infantil.

P: Participou de eventos, na &rea da educacdo, como mini-cursos, oficinas, seminarios,
encontros, congressos nos trés ultimos anos (2010-2012)?

F: Oh, congresso ja faz um tempo que a Secretaria ndo tem feito mais, mas quando ela fazia
eu participava de todos, que era em julho, né? Curso ultimo que eu fiz, foi esse na Toledo,
depois teve outro que eu ndo pude, porque eu fago faculdade, né, ndo deu pra fazé, mais,
mais, tudo que eu posso, que a Secretaria manda convite, eu vQ, convite ou convocagao. Eu
quero participa de tudo, eu participo de tudo.

P: Certo.

P: Alguns destes eventos enfatizaram a tematica “Literatura Infantil, leitura e contagdo de
historias™?

F: Ah, todos eles tém, né? Tem, tem, tem um dia esse, um dia aquilo, outro dia... né, entao,
né, eles sdo divididos, né, entdo sempre tem o dia da Literatura Infantil.

P: Considera esta tematica importante de ser trabalhada com as criancas de Educacao
Infantil?

F: Eu acredito muito importante, mui... muito importante sim, porque, né, iSSoO mexe com a
fantasia da crianca. Quando vocé conta, a crianca se vé naquele personagem, né? Ou ele
lembra de alguma coisa na casa dele, que tava com dor, a vida dele, assim, né, ou o que ele
vai quere sé quando crescé. Sim, mexe com tudo. Eu acredito que a Literatura Infantil é
muito importante pra eles conté histérias.

P: Vocé costuma priorizar esta temética?

F: Eu conto sempre historia pra eles. Esses dias mesmo, assim, quase todo dia a gente
conta histérias... Ontem eu contei do ratinho. E... sexta-feira eu, eu contei, contei du, du, du,
du... “Grande urso esfomiado”, né, inclusive eu dramatizei, depois a gente fez um piquinique
por causa disso, €, com muitos morangos e muitas comidas, tudo assim por causa do
morango da historinha... Foi bem legal!

P: Agora nds vamos passar para a terceira parte que é a respeito do seu:

lll- PERFIL CULTURAL (Referente a Literatura Infantil/leitura/contacéo de histérias):

F: Sim.

P: Na sua infancia, alguém lia e contava histérias para vocé?

F: Lia ndo, mas contava sim. A minha tia ela, ela sempre contou historia pra gente. Ela era
solteira, né, e nds éramos criancas, um monte de primos, né, primas, primos, né? E a minha
tia contava tantas historias que olha gente, eu queria sé que nem ela, era aquela vocacao,
ela ndo tinha estudo, mas ela tinha uma vocacdo pra isso. E eu, olha, quando fala do
contador de historias, eu penso na minha tia. Ela contava mesmo.

P: Vocé gosta de ler?

F: Eu gosto muito de Ié.

P: Por qué?
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F: Eu ndo tenho muito tempo. Eu gosto de |é porque a gente aprende, a gente viaja no livro,
né, assim, né, a gente conhece um monte de lugar sem, sem sair, entdo, né? Entao assim,
né, também a gente apesar de sé adulto, a gente fantasia também, a gente entra, né, na
histéria, né? Eu gosto muito por isso.

P: O que vocé prefere ler?

F: Eu, eu gosto de |€, é, é, é coisa assim, € romantica. Eu, eu ja tenho 48 anos, mas eu
ainda tenho isso, né? E, né? E eu gosto de I&, &, oh, é, eu gosto muito de jornal, de
atualidade. Quando, quando eu entro na internet, eu vé navegando, navegando, navegando,
uma coisa puxa a outra, entdo eu v6 lendo aqui, ai depois eu vd pra la e sempre assim... e
eu, eu curto e assino muito coisas relacionadas a educacao, ao meu trabalho, entédo eu leio
muito & respeito da educagdo, eu assino muita coisa, coisa assim, né, o Ministério da
Educacdo. Muita coisa!

P: H& algum tipo de texto que vocé nao gosta de ler?

F: Eu ndo gosto de esporte, eu, é s isso, mas o resto eu gosto de tudo.

P: Tem dificuldade para ler?

F: Nao, eu ndo tenho. Eu acho que eu leio até rapido assim. Sozinha eu leio bem rapido.

P: Compreende tudo o que 1é?

F: E, ndo é tudo... Quando entra em outros paises, alguma coisa assim, né, né? Entdo, ndo
€ tudo ndo. Por exemplo, a Biblia mesmo, eu acho ela muito complicada, eu acho. Eu tenho
umas ideias de Deus que eu, eu ndo concordo ali. Entdo sédo coisas que eu ndo entendo
porque néo li tanto, né. Mas, €, assim, mas, no geral eu entendo sim, né? Mas tem coisas,
né, gue nem politica de outros paises, € uma coisa que eu acho que ndo ta em mim, ndo me
interessa tanto, se eu me interessa, é l6gico que eu vb entendé, né, mas é uma coisa que é
la pra frente, né, que vocé vai lendo e vai entendendo mais.

P: Com que frequéncia Ié? Relacione sua frequéncia a alguns portadores de textos.

F: E com, que, que frequéncia? Oh, por exemplo, jornal, eu leio o jornal, é, é, todo dia de
manhd, o meu filho que assina, entdo eu leio o jornal Folha da Regido todo dia de manha.
Eu assino a revista Nova Escola, né, entdo quando ela chega eu também leio, eu v na
faculdade, né? Todo dia as professora traz um monte de folha pra gente, eu leio tudo aquilo
Ia, né, tem que I&, tem que 1€ mesmo, eu leio tudo, quem faz a faculdade ta lendo o tempo
inteiro, né, vocé tem que fica lendo. Por exemplo, nesse final de semana, eu ndo vi uma
televisdo, eu s6 fiquei lendo, lendo, entendeu?

P: Qual foi o seu ultimo livro lido?

F: O meu dltimo livro lido... Eu li, eu acabei ele esses dia, é um livro exatamente sobre, €
sobre é doen, é, ... sobre estresse do professor. Eu sé ndo sei, eu ndo me lembro do nome,
mas é por causa da faculdade que eu li este livro.

: Certo, este é o assunto do livro, né?

: Do meu artigo.

: Algum livro?

: Do meu artigo.

: Ah, sim.

: Algum livro marcou a sua vida?

: Eu gosto muito, eu gostei muito de 1&é Meu pé de laranja lima, como eu gosto daquele
livro!

P: Por qué?

F: Eu acho que é porque € um menino do sitio e eu vivi no sitio, né, e o lugarzinho é muito,
muito simples, e, e, e apesar de eu ser mulher e 0 Zezinho ser um menino, eu me identifico
com as peraltices do Zezinho (risos), entao por isso, eu gostei muito dele. Mas teve varios
outros que eu gostei também.

P: Vocé costuma comprar livros?

F: Eu compro, eu compro muito mais do que eu leio. Inclusive e-book eu leio, eu compro um
monte de livro, e-book muito mais, eu leio, eu tenho varios, né, eu leio alguns, até tem livros
que eu comprei e-book e nao li ainda.

P: E que tipo de livros vocé gosta?

F: E mais eu gosto...
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F: E, oh, na parte de educacdo mesmo, eu, eu, eu tenho varios. Esses dia mesmo eu, e, e,
outra coisa que eu também leio muito € na parte de, de Positivismo, “Faga vocé mesmo,
fagca acontecer”. Eu leio muito nessa parte ai.

P: J& ganhou livro de presente?

F: Quando eu era crianca, depois que eu cresci acredito, eu ndo lembro, ndo lembro, eu
compro, ganhd, acredito que ndo. Quando eu fui na Bienal eu comprei varios livros, mas eu
nao ganhei nenhum (risos).

P: Desses que vocé ganhou quando crianga, €, vocé poderia mencionar um deles?

E: Ai, era mais gibi, né, e Sabrina, essas coisas assim, mais que eu lembro. Mas um livro
mesmo assim, Machado de Assis, alguma coisa assim, la em casa tem varios desses, mas
ndo foi, foi o Estado que deu, a escola dava, entendeu, entdo, né, a escola, mas de pessoas
mesmo néo.

P: Por outro lado, vocé ja presenteou alguém com um livro?

F: Ah, muitos...

P: Quem?

F: Eu presenteio varias pessoas. A Julia mesmo coordenadora, quando eu fui na Bienal eu
trouxe um livro pra ela, né? Que é de, que é de autoajuda, né? Mas também assim eu
presenteio bastante mesmo, € por exemplo, eu dei € o... os Cinquenta tons de cinza, eu ndo
li, porque eu ndo achei que ele acrescenta nada, mas eu vi a... 0, 0 resumo dele e tudo que
eles falava do resumo dele ndo acrescentava nada pra vida da gente, por iSso por mais que
ele ganhou isso e aquilo, eu ndo quis I€, mas eu ja li também e dei presente.

P: Vocé Ié livros de Literatura Infantil?

F: Ah, isso eu leio bastante, aqui na escola tem bastante, eu tenho varios, do Itad, né,
assim, essas, essas promocdo que o Itau faz dando livros, tem umas que a gente sai
ganhando, né, entdo eu, eu tenho varios livros, inclusive, eu tenho mais livros do que eu
pego da escola pra |é pra eles. Eu tenho mais os meus, eu prefiro ler os meus.

P: Com que frequéncia vocé os 1é?

F: Ah, eu leio sempre, assim, né, principalmente os mais coloridinhos, eu gosto daqueles
vermelhos assim, né, assim das meninas, pra contd pras meninas, que eu acho que as
meninas gostam mais né, né? Eu leio sempre, passé na minha mao, eu leio. Eu vi, ja leio.

P: Tem algum de sua preferéncia?

F: Ah, eu tenho varios, né? Oh, por exemplo esses...

P: Quais?

F: Esses que eu ouvia, €, histdrias que a minha tia contava, eu, eu tenho todos eles: a Bela
Adormecida, a Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, Trés porquinhos, €, é, fol... de folclore,
né, do Sitio do Picapau Amarelo, €, é, é do Boto cor-de-rosa, essas coisas assim eu tenho
tudo e gosto de todos eles assim.

P: Por que eles s&o os seus preferidos?

F: Eu acredito que eles sdo os meus preferidos, porque a minha tia contava, né, entdo, é
uma coisa que vem gravado na infancia, né? Por isso que eu gosto mais deles.

P: Qual é a sua personagem de Literatura Infantil preferida?

F: Eu gosto da, da... Daquela da abobora?

P: Cinderela? Gata Borralheira?

F: Gata Borralheira. Gata Borralheira.

P: Por qué?

F: Ah, porque eu fico com dé, né, eu fico com dé da menina, né, e depois ela se transforma
em uma linda menina, depois ela casa cu principe, né. Isso que eu gosto deles.

P: Vocé costuma fazer suas leituras onde?

F: Eu leio bastante no meu quarto, né, porque eu gosto de Ié sozinha, se tivé ruido, assim,
me atrapalha, entdo eu entro no meu quarto, encosto a porta e leio la.

P: Frequenta ou ja frequentou alguma biblioteca?

F: A, a biblioteca municipal teve uma época que eu ia bastante. Depois eu comecei a ver
que os livros eram tudo os mesmos, né, assim, eu ja tinha visto eles. Eu vd bastante
naquele la da Osvaldo Cruz, o sebo, eu v bastante la no sebo, né, e € isso. Assim, quando
tem a exposicao de livros que eu sei, eu vo, né? Sé isso.
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P: N6s vamos agora pra ultima parte, que é referente a sua:

IV- PRATICA PEDAGOGICA:

P: Quando vocé considera que a crianga aprende a ler? Explique.

F: Oh, quando eu brinco com a criang¢a, no geral, eu uso assim &, é “WYamo conta...”, e, né,
assim, eu uso bastante assim. Eu testo as crianca para vé se eles, se eles sabem, se eles
aprenderam com as professora, entdo eu sei aqui as crianca que sabe, que ndo sabe, quem
a professora que ensinou mais, que ensinou menos. Eu conto com eles, por exemplo, vb
contd até 30. Ou alguma das brincadeiras eu uso numerais, letras também, né, com a lousa
ali, né, a gente brinca de escrevé, entao eu sei quem sabe escrevé o nome dela, quem sabe
letras, eu brinco com letras, eu tenho uns, uns cartazinhos assim, que, que sdo do alfabeto,
né, entdo eu brinco bastante com eles. Eu brinco também de caixa surpresa que a gente tira
tanto numerais como tira letras e ai da pra sabé, né? E também assim, quem sabe,
responde, mas quem nédo sabe, né, eu, eu falo pra, pra aqueles que ndo, que nao sabem, é
pelo menos naquele momento tentd memoriza e aprendé.

P: Para vocé, as atividades de leitura literaria nas instituicbes de Educacdo Infantil
contribuem para o desenvolvimento das criangas pequenas? Justifique sua resposta.

F: Eu, eu, eu acredito que sim, eu acho que sim, contribui e muito, é, é... porque na
Educacao Infantil, € mais isso mesmo que faiz, né? Entdo assim, €, &, 1€, é, é, é trabalhda
com eles uma historinha, é, é fazé um teatrinho, €, pergunta pra eles depois sobre o que
eles entenderam, €, tudo isso ajuda, ajuda e muito na formagé&o da crianca.

P: Vocé propicia atividades de leitura literaria as criangas?

F: Oh, a, a, a nossa escola ndo é, ndo é aquela escola que tem aqueles cantinhos, né? NGs
ja tivemos, €, na nossa sala, né, aquelas pratilerinha que tinha os livros, né? O, o que a
gente faz muito, é por exemplo, eu trago muito pra eles, €, que eles pode manused e, e falg,
e pega, se por acaso eles rasga, né, no caso nao tem importancia, €, é essas revistinha de
propaganda, né, que eu vejo nas Lojas Americanas, na, na, na, na... nas lojas que tem na
frente, que sé&o revistas, né, que vem dentro do jornal, um monte nas propaganda
encadernada? Eu dexo bastante eles pega isso, né? Mas também eu leio historia pra eles.
P: Como vocé propicia essas atividades?

F: Oh, na sala, na brinquedoteca, né? Que ai é mais, mais livre mesmo, né? Ou, ou por
exemplo, né, “WVamo procura...”, € por exemplo, semana da crianga, t4 quase chegando a
semana da crianca em outubro, né, mais eu ja td até guardando essas revistinha, né. Eles,
eles gostam muito de folhed, de vé, eu trago tesorinha pra eles, ai eles corta, faiz cartazes
ou eles guarda, guardam mesmo, a gente prega assim no sulfite, cada um tem o seu, né? E
quando eu, eu leio pra eles, eu coloco eles sentado mesmo pra |&, porque se deixa a
vontade ai nem vai presta atencao, né?

P: Em qual dia da semana vocé |é historias para as criangas?

F: Ndo tem um dia bem certo, entendeu? E, é... o dia que déa certo, né, ndo é todo dia que a
gente é educadora, ndo é a professora que ta com eles todo dia, né, as crianca um dia é um
tipo de crianca, no outro dia é outro tipo de crianga, vocé acha que “Hoje eu vb da isso”, s6
gue chega l4 ndo é aquelas crianga que vocé pensava que ia trabalha, porque eu fagco mais
iSsso com as crianga mais grande, né, com 0s pegueno também seria, mais eu ndo faco tanto
com eles, eu faco mais com os grande mesmo, porque eu gosto de vé que prestd atencao,
eu vO pergunta eles vao sabé respondé, né? Mas ndo tem o dia certo, é qualquer dia,
qualquer dia, mais é umas trés vezes na semana.

P: Vocé planeja essas praticas de leitura?

F: Eu planéjo sim, € quando eu, &, penso assim, “Hoje eu v I, né”. Eu acordo muito cedo,
eu acordo cinco da manha e entro as sete, entdo esse tempo é sé meu, l4 em casa eu nao
tenho quase ninguém acordado, € aonde que eu vo |4 revir4 qual livrinho que eu acho que
eles vao gosta mais, né, assim, 0 que que eu vd da de atividade relacionado com aquilo,
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gue a gente vai brinca, relacionado com aquilo, entéo é tudo planejado mesmo, ndo é nada
de supetéo néo.

P: No momento, desenvolve algum projeto de leitura com elas?

F: Nao, no momento ndo tem nenhum projeto, porque eu... Assim, projeto mesmo, a gente
dexa aqui, mais pros professores, entendeu? Mas a gente |é bastante com eles!

P: Vocé conta histérias para as criancas?

F: Eu conto, eu leio e as vezes eu conto, por exemplo, se eu, eu sou muito assim, o que eu
vi num lugar eu tenho que conta pra alguém, né, entdo eu vi uma historia, eu vi uma
pardbola, eu gosto muito de parabola, né, porque a parabola ela tem um sentido, porque,
né? Entdo assim, eu gosto muito, né? Principalmente 14 tras, naquele cantinho la trds no
espaco la onde tem a lousa. Eu conto muita, assim, muita historia pra eles la naquele canto,
tanto que a Julia fica do lado de la e ouve as minhas histérias que eu conto do lado de ca.

P: Isso acontece com que frequéncia?

F: Ah, é, por exemplo, é sempre a tarde, né, entdo assim, depois do jantar quando eles
sentam |4 tr4s, que nem a gente vai la pra tras. As professora vai pra areia e a gente vai la
pra tras, entdo assim, é mais ou menos nesse tempo, é quase sempre.

P: Vocé emprega diferentes técnicas de contagéo de historias para as criangas?

F: Entdo oh, tem dia que a gente, que a gente, oh, tem dia que € lida, né, e mostrada, tem
dia que vocé simplesmente é conta sem té nada na sua méo, um dia vocé conta e pega o
livrinho, vocé conta mostrando o livrinho, vocé pega o livrinho e chama uma criancga, né, ali
na frente, e ele vai olh&a e contd, referente assim, vai, né, se ele memorizd o que vocé conto,
ele vai conta relacionado com aquilo. Tem uns que tem vergonha, né, que sdo, sdo0 menos,
menos de, desen... desenibido, mas tem outros que contam e, e gostam bastante. As vezes
a gente usa, n0s temos aqui fantoches, nés temos bastante fantoche, né, as vezes a gente
usa eles, né, é... usa Vvarios tipos.

P: Bom, vocé ja citou algumas técnicas, né.

P: Vocé vé diferenga entre o ato de ler e o ato de contar histérias? Comente.

F: Oh, eu acho que o contar é tem mais emoc¢do do que vocé ler. Quando vocé ta lendo,
vocé até emprega uma emocao, né, mas quando vocé estd contando, né, assim, vocé ta
dramatizando, ai vocé muda mais a voz, né, vocé entona mais a voz, mais grave, vocé imita
a vovozinha ou a crianga, né, entdo eu gosto mais de contd, conté.

P: Embora vocé disse que gosta mais de contar, qual dos dois atos vocé considera mais
apropriado para as criancas de Educacao Infantil? Por qué?

F: Oh, se vo..., é... Talvez seja lendo, se vocé vé que tem palavra dificil ali, vocé vai, 1&é a
palavra dificil mesmo, porque tem que fazer parte do vocabulario deles, né? Se vocé troca
de palavra, se vocé tivé contando, vocé vai coloca palavras mais do cotidiano deles, se vocé
tiver lendo, a palavra é dificil, né, uma palavra que talvez eles ndo conhece, mas vocé vai |é
aquela palavra, vocé pode até para para explicar, o que significou, mas vocé vai fala aquela
palavra, entdo pru conhecimento deles, né, eu acredito que talvez 1é seja melhor.

P: Considera importante planejar a contacdo de historias também?

F: Ah, sim, se vocé planeja, pega um livro na hora e for contd, vocé é, num sabe, vocé tem
que Ié antes, sabé do que se trata pra vocé conta depois, assim n€, porque se vocé pega
ele e 1€, vocé num, num entendeu como que voceé vai |é pra eles, tem que Ié antes.

P: Quando vocé |&, ou melhor, quando vocé conta essas histérias, vocé segue um
planejamento?

F: Ah, eu, eu leio uma vez antes que livro eu quero. Nao € todo livro que eu quero conta,
gue eu leio pra eles, né, tem assim de acordo com a idade, né entdo, quer dizer, tem que
planeja isso, se vocé vai pegando livro, qualquer livro pra vocé vé que tem livro que ndo
serve pra idade deles, ndo vai adiantd nada, né, entdo planeja é isso, olha antes, pega
antes, olha antes, né, né, vé, né, se ta de acordo com a idade deles, né. Se, se é uma coisa
gque interessa, tem coisa que vocé jA vé na hora, que nao interessa, que eles ndo vao se
interessa, né, entdo, tem que planeja antes sim.

P: Vocé permite que as proprias criangas contem historias? Vocé disse algo sobre isso.

F: Ah, sim, é, eu permito sim. Tem vez que a gente, €, € senta, né, coloca assim, ou faz uma
roda, ou senta assim na, na, na parede e a gente chama uma crianga pra conta a historia,
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ai, assim, né, vem uma, ai o outro qué conta também, o outro qué conta também, as vezes
vem um gue conta a mesma histéria que o outro acab6 de conta, mas a gente dexa pra eles,
é, é, té essa coragem, né, de, de vir na frente também e participa.

P: Proporciona momentos livres de leitura as criangas, permitindo que elas tenham acesso a
diversos livros de Literatura Infantil?

F: Nao. Eu ndo... Aqui a gente nao faz isso, até porque é, assim, porque nés somos as
educadoras e ndo as professoras, os livros ndo sdo tdo nossos, tanto que eu falo que eu
prefiro ter os meus, né, porque se eles rasgarem, eles, as vezes eles puxa mesmo, qué o
mesmo livro, né? O que mais eu faco mesmo, de dex4 a vontade, como eu disse, sdo
mesmo essas revistinhas que eu trago, das propagandas, que ai eu deixo mesmo a vontade
pra eles. Revistas minhas, coisas passadas, de tempos passado, que nao tendo importancia
mais, ai eu dexo eles a vontade com esses material, livrinho de Literatura Infantil da escola
mesmo, ou meu mesmo, mais que ¢€ livrinho de verdade, ai, eu ndo tem nao.

P: Em qual espaco da escola vocé desenvolve atividades de leitura e contac@o de historias
realmente?

F: Na brinquedoteca, na mesa, €, ha mesa do patio e la no fundo. A gente conta muito la no
fundo.

P: Sente falta de um espaco mais apropriado para as praticas de leitura e contacdo de
historias em sua escola? Comente.

F: Ah, eu sinto sim. Eu gostaria muito que a nossa escola é fosse, eu ndo sei como chama o
projeto Carochinha, né, que tem algumas escolas que elas fazem parte, né? Que tem o
cantinho da leitura, né. Eu gostaria, que na nossa, que na nossa sala tivesse uma pratilera,
nao no baixo, também néo gostaria que fosse no baixo, mais no alto, que a gente tivesse um
dominio delas, que fosse nosso, pra gente podé, podé pega mais, né. Eu, eu sinto falta sim,
um espaco nosso. A gente, nGs ndo temos esse espaco.

P: Ok.

P: Como pensa que deva ser o0 espaco ideal para as praticas de leitura e contagdo de
histérias com criancas pequenas? E, descreva um pouco mais.

F: Eu penso uma sala que tivesse é tapete ou aqueles quadrado de E.V.A., ndo sei muito
bem o nome daquele material, com umas almofadas, ai eles sentariam ali e a gente
contaria, né, com todos sentados, né? E a gente contaria pra eles.

P: Em qual livro tedrico vocé se baseia para promover a leitura as criancas?

F: Em qual livro te6rico? Eu ndo me baseio em um livro, eu me baseio no que eu ja aprendi
nos cursos, no que eu aprendo na faculdade, no que eu aprendo lendo, né, que eu leio
muito a respeito disso, é, mais em livro, em nenhum, eu nado sei, ndo saberia te falar.

P: Vocé se baseia em algum livro tedrico para empregar certas técnicas de contacdo de
historias?

F: ..

P: Porque a principio eu perguntei do livro tedrico para leitura e pra contacao de histérias?

F: ... Eu ndo tenho um livro assim, a gente ndo tem aqui um livro, se fosse assim, se basea
para as brincadeiras, ai sim, a gente tem varios livros aqui, uns livros grandes, né, tem
mesmo, bastante, até colecdo, é, mais se basea pra contacdo de histdrias eu nunca vi
nenhum livro aqui, se tem, ndo me foi mostrado.

P: Sente dificuldades em ser um agente disseminador de boas praticas leitoras para as suas
criangas?

F: Nao, eu nao sinto dificuldade, eu sinto assim, quando vocé trabalha com menos crianca,
vocé... é mais facil pra vocé 1&, né, pra vocé se fazé entendé, né. Quando vocé tem um
monte de criangca s6 pra um funcionario, é complicado, por isso que eu acho muito bom
quando trabalha em duas, uma ta lendo, contando, tal tal, e a outra ta pondo a disciplina ali,
né, porque eles levantam mesmo, eles interferem mesmo, né, e é gostoso quando vocé
entra na historia, vocé entra mesmo, né? E, e entdo eu acho assim.

P: Na rotina da Educacdo Infantil, como e quando os pais sdo convidados a participar de
momentos de leitura e contacdo de historias?

F: Aqui eu ndo lembro, €, nenhuma vez que isso aconteceu, eu, 0s pais aqui eles vém pra
reunido, né? E ainda vem bastante pra reunido quando tem brindes se ndo nem eles vém,
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né? Mais eu acredito que seria muito bom mesmo chama eles, né? Seria uma técnica muito
boa, chama eles, pra, né, fala assim “Hoje vai t& um teatrinho na escola e os pais estédo
convidados”, mas aqui nao tem isso néo.

P: O que vocé diz sobre o seu trabalho quanto a leitura e/ou a contacédo de histérias?

F: Eu, é, faco muito o que eu aprendi, é, é, vb fala, vocé sabe disso, €, n6s fomo contratada
como fundamental, né, é s6 o ensino fundamental, nés temos mais alguma coisa porque,
né, tem varios funcionarios que ndo tem, é, eu tenho, entdo eu aprendi muito é de, de
estudd, ja fiz magistério, ja fiz um monte de coisa, né? (Risos). Vocé poderia, poderia repetir
a pergunta, por favor?

P: Sim.

P: O que vocé diz sobre o seu trabalho quanto a leitura e/ou a contacdo de historias?

F: Eu, é, conto bastante, né, como eu disse, eu trabalho bastante com a Literatura Infantil,
eu leio bastante livrinhos pra eles, entdo, €, eu acredito, assim, entre vocé leu e vocé leu
bem, vocé acha que eles gostaram da historia, eu acredito pelo que eu vejo as pessoas
contando as vezes, eu vejo quando ndo tem sentido nenhum, e eu penso que pelo que eu
aprendi, eu e na escola eu também vejo, que eu sei contd histdrias sim, eu aprendi com as
pessoas, eu sei contd historias, entao eu acredito que é, é por ai.

P: Vocé proporciona outros tipos de texto as criangas? Quais?

F: Outros tipo de texto? O que, assim, jornal. Eu trago jornal pra eles, eu deixo eles
manusea jornal, ai sim, eles pode fazé um monte de coisa, as vezes a gente até trabalha,
por exemplo, “Vamo fazé um chapeuzinho”, e o chapeuzinho é de jornal, € no jornal eles
estdo vendo desenho, vendo letras, letras grandes e letras pequenas, mailsculas,
minudsculas, né? Mas isso nao &, é tanto o nosso trabalho de fica é vendo isso com eles, se
eles sabem |&, se eles ndo sabem, porque a gente presta atencdo porque a gente ta na
escola, mas isso aqui na escola é mais parte dos professores.

P: A maioria das suas criancas demonstra preferéncia que vocé leia qual tipo de texto?

F: Eles, eles gostam muito de |&, eles gostam desses, desses mais conhecidos mesmo,
porque com aqueles que eles ja sabem e querem ouvi de novo. Se vocé conta uma historia,
por exemplo, por exemplo, As barbas do tio Alonso, eu conto e eu vejo que € uma historia
gque eu ja contei, mais eles ndo se importa muito, mas se vocé conta Chapeuzinho
Vermelho, eles querem que vocé conta de novo, eles fala “Tia, quero que vocé conta de
novo”, entdo sdo assim, também pra eles uma coisa que acho que veio de infancia, de
pequenininho vieram contando pra eles. Eles gostam de repetitivo.

P: Qual a sua opinido sobre o papel da biblioteca escolar ou sala de leitura na instituicdo de
Educacéo Infantil?

F: Eu penso que deveria ter em todas as escolas uma biblioteca assim com bastante livro,
tanto pros professores como para os alunos, eles, é assim, bastante livro infantil, que aqui
por exemplo tem livros, mais vocé tem que fica pedindo pra coordenadora dar a chave, é,
sempre que a gente, eu queria ter 0 espaco que vocé entrasse a vontade e pegasse 0 livro
que vocé queria, né? Entdo vocé tem que pedir antes e tinha que té esse espaco aberto pra
voceé ir 14, apesar de ter uma bibliotecaria, mais assim, ela dexa vocé entrar 14 dentro. Por
exemplo, 14 na faculdade tem e a gente pode entrd e pega, s6 que é marcado se vocé pega
um livro, né. Entdo la na escola, |4 na faculdade tem uma be..., uma biblioteca, muitos livros
mesmo. Eu gosto da biblioteca de 14, mas aqui ndo tem, eu acho que todas escolas
deveriam ter.

P: Vocé tem autonomia para elaborar e também sugerir aplicagdo de projetos de leitura e
Literatura Infantil em sua escola? Comente.

F: Oh, a nossa parte assim, oh “projetos”, a gente | livros, € ndo, como se diz... Posso
respondé? N&o entendi a pergunta (risos). Com os educadores, ndo tem autonomia pra isso,
essa autonomia é dada mais para os professores, que eles, eles, eles pro... projetam isso,
eles, eles preparam isso € nos HTPC, entdo assim, n6s como educadores, nao temos
aguele momento nosSsO pra gente conversa, inventa, é, €, é propor atividades, né, é uma
coisa que ndo é, ndo é muito pensada junto, né, cada um faiz mais ou menos o seu, entéo,
eu nao tenho autonomia pra inventa um projeto. Até mesmo o projeto vem muito da
Secretaria, eu vejo, né? Por exemplo, esses dias tava trabalhando, né? Ivan Cruz, eles
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tavam trabalhando o artista plastico, né, eles tava... As professoras trabalham muito isso,
mas sao, sdo projetos que a Secretaria envia pra eles ou que o coordenador é pede pra eles
trabalharem, eu ndo sei como funciona isso. Sei que pra ndés nao existe esses, essa
autonomia néo.

P: Vocé oferece atividades apds as leituras e/ou contacbes?

F: Eu, eu... a gente, é, é, é, faz atividade sim. Por exemplo, como, como eu disse, né, esses
dias, né, que eu contei O grande urso esfomiado, né, ai depois a gente fez um piquinique,
trabalhando as frutas, né, cores, &, é, dividi, né, né, ndo ser egoista, né? E, &, a gente... &
sdo varios, né? Agora €, eu ndo saberia fal4 porque fugiu de imediato, mas muitos, a gente
€, é, faz perguntas pra eles, do que eles é, é intendero, o que eles querem coloci também,
né? A gente dexa eles a vontade pra fala também.

P: E com que frequéncia vocés fazem isso?

F: Sempre que a gente conta historias, né, tem aquele tempo depois, né? Nao é conta uma
histéria, depois conta uma historia, conta uma historia, ndo é assim, vocé conta uma
histéria, vocé trabalha essa histéria com eles, né, por um tempo, né, assim por, por, por
meia hora, né talvez, entendeu né? Toda vez que a gente conta uma histdria, tem esse
tempo depois com eles, ndo s6 conto e guardd o livro e jA& mud6 de atividade, a gente
trabalha em seguida um pouco, com eles.

P: Realiza algum tipo de trabalho de conscientizacdo com as criancas sobre os cuidados
necessarios para com os livros de Literatura Infantil? Relate.

F: Sempre que a gente €, €, assim, que a gente |é livros pra eles, e, crianga gosta muito de
pega, né? E como dizem, né, os olhos deles sio nas maos. Eles querem é pega. A gente
dexa sim ele peg4, principalmente que tem uns livros agora, tem varios livros, né, é que tem
barulho, que tem som, né, que tem, que tem alto relevo, e eles querem pega, a gente, né,
sempre até dexa eles pega sim, mas ndo aquele monte junto, né? E, um de cada vez, pode
co..., &, é, vé sim, eles querem Vvé as figuras pertinho deles, né? A gente dexa sim, sempre
fala pra eles que ndo pode rasga, nao pode estraga o livro de jeito nenhum, que os livro tem
gue fica pras outras crianca também, né? Que o livro é da escola, ndo é nosso, né?

P: Como os livros de Literatura Infantil que fazem parte do acervo da escola sédo adquiridos?
F: Eu nfo sei muito bem como que eles s&o adquirido. E, é, eu penso que tem um vendedor
aqui que chama Edilmar e ele é dito, que esse homem é um vendedor de livros, né? Entédo
ele vem, entdo, €, alguns eu sei que foi adquirido sim é com verba da escola comprando
esses livros, né? E, e, e eu penso que, que o governo, sei la, ou o municipio manda livros
pra ca também, né, mas eu ndo tenho visto chegando livros novos, vejo materiais, mas
livros novos faz tempo que eu néo vejo.

P: Quais os autores de livros de Literatura Infantil mais conhecidos por vocé?

F: Ai, eu conheco mais o Monteiro Lem... 0 Monteiro Lobato, os irmaos Grimms, é... Eu sei
muito o nome dos livros, mas os escritores mesmo, isso eu ndo presto muita atengo. E,
guando eu leio livro pra crianca, eu leio também o nome, né? Mais é eu num, num... nao
presto muita atencao nisso.

P: E as criancas mencionam...?

F: Nao, ndo, nado, pra eles é eu falo, mas eu percebo que pra eles ndo interessa quem
escreveu ndo. E com o tempo, eu acredito que é 16gico que eles vao se interessa, né? Mas
por enquanto, crianga nao.

P: Qual é o seu principal critério na escolha do livro de Literatura Infantil a ser apresentado
as criancas?

F: Eu, eu gosto mais de pega livros que eles, que € mais da vida deles, coisas que eles ja
conhecem, né, que tem muitos livros, eu vejo assim, né? Por exemplo, alguns livros que tem
um monte de estrofe, é, é, é, é, coisas que pra eles ndo tem sentido, entdo, assim, eu gosto
de livros que tem historinha, comego, meio e fim, né, tem que ter um final, tem que ter um
sentido, né, porque... por que aquela historinha, 0 que aconteceu com o ratinho, por que
aconteceu aquilo com o ratinho, né, o que que nao pode ser feito pra servir de licdo de vida
pra eles. Eu uso esse critério.

P: H& algum trabalho desenvolvido com as criangcas em relacdo a empréstimo de livros?
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F: Nao, aqui na escola ndo tem esse, esse, isso ndo. Eu ja vi em outras escolas, eu tenho
filhos, né, entdo é, os meus filhos apareciam sim com livros, né, inclusive com assim, a
gente assinando que esses livros tava ali, tal dia tinha que devolvé, que eles tinha que 1é
esses livros, mas aqui na escola ndo tem esse projeto nao.

P: Para vocé, o que é ler?

F: Eu penso, ndo, eu penso nao, eu tenho certeza que |é vocé adquire conhecimento,
experiéncia, vocé viaja, vocé aprende, €, é, assim... vOCé consegue navega em outros
mundos que vocé nunca foi, né, é conhecimento mesmo, é aprendizado mesmo. Eu penso
assim.

P: E o que é contar histérias?

F: Contar histérias, eu acho que é passé, é, €, € assim, tenta passa pra eles... Eu conto
histéria sempre querendo passé alguma licdo de vida pra eles, algum ensinamento. Eu néo
pego qualquer histdria, por acaso, eu pego aquela histéria porque eu acho que vai servi de
aprendizado pra eles.

P: Gostaria de dizer algo sobre a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacédo de
historias™?

F: Oh, eu, eu, é, é, gostaria é que viesse assim, assim, a gente poderia trabalha mais, né, a
gente poderia trabalha mais assim teatrinho, por exemplo, “Vamo fazé um teatrinho” e ai
todo mundo pode participa, é chama por exemplo a comunidade pra, pra assisti, né, ou, ou
os otros alunos, mais a gente acaba nao fazendo isso, né? Ent&o... E assim.

P: Estaria disposta a aprender mais sobre praticas de leitura e técnicas de contacdo de
histérias a criancas de Educacao Infantil?

F: Sempre que tem os cursos, eu sempre faco, ah, inclusive, eu esqueci de fala pra vocé
gue tem cursos on-line, que eu fago cursos on-line de Literatura Infantil também, né, entdo
assim, onde tem curso eu vd, né, sé ultimamente que eu t6 fazendo a faculdade, entédo
assim, quando da, entdo né, quando d& eu v, eu vd, agora tem, tem época que € prova,
ndo tem jeito, de jeito nenhum, as vezes eu j4 faltei um dia que eu penso que nao € tao
necessario, porque tem curso, né? Mais eu tenho vérios certificados de curso on-line nessa
area, um monte.

P: Em sua opinido, como vocé contribui para a formacgéo do pequeno leitor?

F: Eu contribuo, contribuo lendo, né, assim, é, é, mammm, trazendo livros, mostrando livros,
apesar de ndo dexa eles ficA na mao, né, assim né, assim eles pegam, manuseiam, mais
assim, dexa eles a vontade pra eles, isso ndo... mas, eu acho que vocé |é pra eles, vocé
conta histdrias pra eles, tanto lida como contada, fazé a pergunta, vé se intendeu, né, queré
gue eles ougam mesmo as historias, chama eles pra, pra, pra, pra vir conta também, né, pra
reproduzi o que eles ouviram. Eu, eu acredito que tudo, tudo isso influencia pra eles sé um
leitor no futuro, né? Porgque minha tia contava pra mim, eu nunca esqueci, e eu, e € uma
coisa que eu tenho gravado na minha, na minha mente, entdo se alguém conta pra vocé
quando vocé é pequena, isso te, te, te, te reflete pra vida toda. Eu acredito nisso.

P: E gostaria de agradecer a sua atencao e toda a sua participacdo nesta pesquisa.

F: (Risos)... Obrigada viu Roberta, eu gostei muito de particip4, né, sempre que vocé precisa
VvOCcé pode conta comigo, né, eu fago o que eu posso, né, mas precisd, pode conta.

P: Obrigada. Eu que agradeco.



ANEXO D
42 ENTREVISTA ESTRUTURADA (37min e 44s)
PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO:
A formagé@o do pequeno leitor: da contacao a leitura
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Roberta Caetano da Silveira
ORIENTADORA RESPONSAVEL: Profa. Dra. Renata Junqueira de Souza

Trata-se de uma Entrevista Estruturada.
(Legenda: “P” — Pesquisadora e “A” — Entrevistada Amora)

P: Boa tarde!
A: Boa tarde!

P: Eu farei algumas perguntas pra vocé, que serdo divididas em quatro partes.

P: Esse primeiro momento € sobre:

|- IDENTIFICACAO:

P: Qual é o seu nome completo? (Perguntar, mas transcrever com nome ficticio)
A: Amora.

P: Poderia dizer a sua idade?

A: Quarenta e quatro (44).

P: Sexo (Nao perguntar, apenas transcrever a resposta):

A: Feminino.

P: Que cargo vocé exerce nesta instituicdo de Educacéo Infantil?

A: E educadora, é, é, Educadora Adjunta Infantil.

P: Quanto tempo de servi¢o vocé possui?

A: Dezoito, dezoito anos (18).

P: Ha quanto tempo atua na area de Educacao Infantil?

A: Dezoito anos (18).

P: Qual a faixa etaria das criancas que vocé esta trabalhando este ano de 2013?
A: De 4 a 5 anos.

P: Agora farei algumas perguntas sobre formacé&o.
A: Tudo bem.
P: A sua:

ll- FORMACAO:

P: Possui curso superior?

A: Sim, possuo.

P: Qual?

A: Pedagogia.

P: Em que ano se formou?

A: Dois mil e... sete, dois mil e sete (2007).
P: Em qual universidade ou faculdade?
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A: “Julio de Mesquita Filho”, UNESP.

P: Possui uma especializacao, mestrado e/ou doutorado?

A: Nao, comecei fazer uma pdés, mas €, tive que romper, né? Mas, eu, eu comecei a fazé
“Alfabetizacéo e Letramento”, ai eu tive que para.

: Onde vocé fez, comecou a fazer essa...

: Toledo.

: Em que ano?

: Dois mil e nove (2009).

: A sua especializagao entéo, € em... “Alfabetizagéo”...

: Alfabetizacdo e Letramento.

: Em seu curso de graduacao havia uma disciplina referente a Literatura Infantil?

: Hum, num cheg6 assim atingir, porque eu comecei com 3 meses e parei, né, entdo ndo
foi assim, um, um curso amplo, né, quando eu comecei, €, foi sé assim, aulas tedricas, né,
ainda nao tinha assim formacé&o de... matérias, ndo é matérias que fala, né, né, de...

: Mas isso no curso de Pedagogia?

: N&o, no curso de Pedagogia tinha. Tinha Educacéao Infantil.

Ah...

: Ah ta, t6 pensando que é pés-graduacdo, nao é. Vocé ta falando da Pedagogia?

: Isso.

: Nao, na Pedagogia tinha sim.

: A disciplina de Literatura Infantil?

: De Literatura Infantil. Houve dentro da Educacéo Infantil.

Hum...

Houve.

: E o nome da disciplina era este? Literatura Infantil?

: N&o, ndo me recordo agora, ndo me recordo, mas é, dentro do, da Educacédo Infantil
houve vérios temas, né, que agora eu ndo me recordo, mas nds estudamos isso dai.

P: Era uma disciplina obrigatdria ou optativa?

A: Era obrigatéria. Obrigatoria.

P: Essa disciplina contribuiu com a sua pratica educativa?

A: Bastante. Bastante.

P: Justifique sua resposta.

A: Porque hoje eu tenho assim, mais condi¢cbes de aplicar aquilo que eu aprendi, né? Entdo
eu tive aulas tantos teérica, pratica baseada na, na leitura infantil e hoje eu procuro
desenvolvé aquilo que eu aprendi.

P: Vocé participou de cursos de formacdo continuada e/ou em servico durante os trés
tltimos anos (2010-2012)?

A: Participei.

P: Alguns deles referentes a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacéo de histérias™?

A: Teve. Teve sim, teve.

P: Qual curso?

A: E “Aprendendo”, um dos temas do curso foi, € “Aprendendo...”, “Brincando se aprende”.
Um dos temas assim que eu mais me adaptei, né, que eu mais me adaptei foi esse ai.

P: Participou de eventos, na &area da educacdo, como mini-cursos, oficinas, seminarios,
encontros, congressos nos trés ultimos anos (2010-2012)?

A: Patrticipei.

P: Poderia mencionar algum deles?

A: Ai, no momento agora ndo recordo, até mesmo o ultimo foi tdo recente... O Ultimo foi
recente e eu ndo me recordo agora.

P: Alguns destes eventos enfatizaram a tematica “Literatura Infantil, leitura e contagdo de
historias™?

A: Houve, houve, houve professor que nos, nos, nos orientd até como contd uma historia,
como prendé a atenc¢do da criancga, tudo.

P: Considera esta tematica importante de ser trabalhada com as criancas de Educacao
Infantil?

>T0V>TV>TUV>T
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A: Muito, muito.

P: Por qué?

A: Primordial.

A: Porque, porque a crianga nao t4 na escola apenas pra |€, pra escrevé. Entdo vocé tem
aquele momento “brinca”, vocé tem o momento “histéria”, vocé tem um momento
diferenciado, porque a escola nao significa o local de estuda e apren..., e escreveé.

P: Vocé costuma priorizar esta tematica?

A: Costumo.

P: Como faz isto?

A: E, eu organizo, né? Vocé ta querendo dizé assim, na hora que eu vo desenvolvé a
atividade com a crianga?

P: Isso.

P: Ou, por exemplo, tudo que envolve “leitura, Literatura Infantil e contagéo de histérias”,
VOCé prioriza, iSs0?

A: Priorizo. Na vida da crianca eu priorizo, porgue € muito importante a crianca aprendé a ler
desde pequena, nem que for um jornal, nem que for um gibi, mas a crianca tem que té o
habito de leitura.

P: A terceira etapa desta entrevista € a respeito do seu:

lll- PERFIL CULTURAL (Referente a Literatura Infantil/leitura/contacdo de historias):

: Hum...rum.

: Na sua infancia, alguém lia e contava histérias para vocé?

: Tinha, minha tia contava. Minha tia contava.

: Vocé gosta de ler?

Gosto.

: Por qué?

Gosto.

: Porque a gente adquiri mais sabedoria, mais conhecimentos, né, entéo, de tudo eu leio
pouco, de tudo. Entdo eu gosto de estar assim por dentro das noticias, do cotidiano, |é
jornal, revista, €, um bom livro, né, enriquece, né, mais pra enriquecer.

P: O que vocé prefere ler?

A: Hum... Eu gosto, bom, explicando melhor pra vocé. Eu gosto de Ié ao meu primeiro
momento de leitura de manha, eu fagco sempre a minha devocional, eu tenho a minha Biblia
gue eu leio, né, isso ai € de praxe, ninguém me tira iISSo e eu gosto muito de |é revista,
jornal, né, no momento eu t6 lendo um livro chamado “Linguagem...”, “Dificuldades...”,
“Dificuldade de linguagem”, eu t6 lendo esse livro que fala sobre o desenvolvimento da
crianga e as suas dificuldades, hoje.

P: H& algum tipo de texto que vocé ndo gosta de ler?

A: Hum... ndo gosto de Ié... tragédia.

P: Tem dificuldade para ler?

A: N&o.

P: Compreende tudo o que 1&?

A: Compreendo, as vezes alguma ddvida numa palavra diferente, eu volto, releio, e tento
encaixa ela na melhor, na melhor assim, situagdo que eu té entendo o livro, né?

P: Com que frequéncia Ié? Relacione sua frequéncia a alguns portadores de textos.

A: E, como assim, ndo entendi.

P: E, por exemplo, se vocé |é jornais, revistas, livros, é, com que frequéncia cada um destes,
mencione pelo menos uns dois.

A: Ah bom, o que eu gosto de ler dentro de um livro? Ou dentro de um jornal, uma revista?
P: Isso.

A: Um artigo?

>>T>U>TD>
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P: E, esses recur..., €, esses portadores diferentes, como livro, jornal, revista, €, com que
frequéncia vocé |1é?

A: Ah ta, no caso, eu gosto de Ié uma revista Veja, por exemplo, né, ela tem uma matéria ou
outra la, que nem o Rodrigo Minardi, eu gosto do que ele fala, né, uma pagina amarela que
tem na revista Veja, eu gosto. Eu gosto da pagina de intretenimento do jornal, né? Eu gosto,
eu gosto de Ié, é... classificados, quero sabé quem ta vendo, quem ta comprando, né,
sempre umas coisinhas.

P: Sim e qual seria essa frequéncia?

A: E, jornal, jornal, é praticamente todos os dias eu leio, né? Porque o jornal chega, é o
habito pega o jornal pra |é antes de sair, né? Agora, a revista € uma vez por semana, a cada
15 dias, né? Assim.

P: Qual foi o seu ultimo livro lido?

A: Lido? Luz da oracéo.

P: Qual o assunto do livro?

A: E, é, um livro cujo o autor é o Chico Xavier, né, entdo ele fala muito assim, de como vocé
fazé a sua oracéo, entdo, 14 tem muitos detalhes assim, que ele procura ensina.

P: Algum livro marcou a sua vida?

A: Hum... Menino de asas.

P: Por qué?

A: Porque foi na época que eu estudava, né, na, no ensino fundamental na época, ensino
fundamental e foi um livro assim que nds tivemos que té trabalhos em grupo e esse livro fico
por minha conta, entdo eu tive que dormi com ele, acorda com ele i no trabalho eu tive que
fala ele, entdo € um livro que ndo saiu da minha cabeca.

P: Vocé costuma comprar livros?

A: Hum... N&o, eu mais peco emprestado, né? Mais peco emprestado, né, mais assim tive ja
o habito de comprar alguns livros, mas hoje, as vezes a gente troca, né? “Vocé tem tal livro,
vocé tem tal livro?” Entdo a gente troca...

P: E que tipo de livros vocé pede emprestado?

A: Eu tenho emprestado, eu tenho muitos la em casa. Eu te... eu ganhei um, inclusive, do
Carlos Drummond de Andrade, eu tenho um da Stormie Omartian, € uma americana, ela
fala bastante sobre o poder da mulher que ora, do poder da oracdo, entdo, eu gosto muito
desses livros assim sim.

: Foi uma amiga minha, que eu dei de presente uma Biblia pra ela.

: Vocé |é livros de Literatura Infantil?

: Hum... E, é mais dificil, né? Eu fico mais enfocada nesses livros de, de oracdo. Quando
eu tenho um tempinho, assim, eu pego um livro pedagdgico, mas o infantil, infantil assim,
ndo. SO assim, quando eu estou na escola e vou desenvolvé um trabalho, ai eu pego um
livro da biblioteca e leio.

P: Vocé |é na escola com que frequéncia?

A: L& na escola, nos fizemos atividades, né, todos os dias, né, dividimos as criangas, entéo,
eu nao so tenho o habito de ler com eles, mas quando é pra Ié uma vez por semana a gente
desenvolve um livro legal.

P: Alids, aqui na escola, né?

A: Aqui na escola é.

P: Tem algum de sua preferéncia?

A ..
P: Um livro de Literatura Infantil de sua preferéncia?
A: Aqui na escola?

P: Ja ganhou livros de presente?

A: Ja.

P: Poderia mencionar um deles?

A: Cabra das rocas.

P: Por outro lado, vocé ja presenteou alguém com um livro?
A: Ja.

P: Quem?

A

=]

A
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P: Tanto faz.

A: Hum...

A: ... Aqui na escola de Literatura Infantil...

P: Pode ser um que vocé ja tenha lido.

A:E..

P: Sem ser na escola.

A: Tem, tem o do Guto Lins, né, o Cadé?. Ele é muito legal, eu gosto muito dele. As criancas
também gostam, é um livro assim que eu mais gosto, sempre quando eu vo |&, eu procuro o
livro Cadé?, A barba do tio Alonso.

P: Por que esses livros?

A: Porque sao, sao livros é dificil de... dramatiza, dificil de, ndo é dificil de dramatizar, néo é
dificil de conta, as vezes vocé passa pra crianga realmente aquilo que ta no livro, € um livro
assim, mais facil, né?

P: Qual é a sua personagem de Literatura Infantil preferida?

A: Hum... Feminina? Ou qualquer um...

P: Tanto faz.

A: Sssss. Ah, aqui na escola, deixa eu vé, Cecilia Meireles, é? Nao, ndo, ndo, eu tava vendo
isso esses dias, aqui na escola mais assim, que eu me prendo mais é o Guto Lins, €, é,
mais pela, é, pela facilidade de linguagem dele, né, eu gosto mais do Guto Lins. Mas vocé
me perguntou personagem feminina? De mulher?

P: E, a personagem.

A: Ah, a personagem? De um livro? Ah, pode sé que eu goste mesmo € Chapeuzinho
Vermelho.

P: Por qué?

A: Ah, Chapeuzinho Vermelho, porque, €, é, assim, por ser uma garota pobre, de infancia
pobre, né, fazia tudo pela mae, entdo assim, eu, eu, eu acho que hoje com a Chapeuzinho
Vermelho, elas se identificam mais contando a histéria. As crianca se prende, né? E a
pessoa que a gente tem, que quando vocé conta essa historinha pra crianga, as crianga
parece que vive 0 momento junto com a gente ali, entdo néo adianta eu chega e inventa um
personagem pra crianc¢a ali, que elas ndo sabe quem é. Entdo eu gosto pela simplicidade da
Chapeuzinho Vermelho.

P: Onde costuma fazer suas leituras?

A: Na brinquedoteca.

P: Frequenta ou ja frequentou alguma biblioteca?

A: J4, a biblioteca municipal de Aracatuba, ja.

P: Iremos agora pra ultima parte, a respeito da sua:

IV- PRATICA PEDAGOGICA:

P: Quando vocé considera que a crianga aprende a ler? Explique.

A: Eu acredito, pelo meu tempo que eu tenho, €, a crianca aprende a |é a partir do momento
gue ela pega um livro e devido as imagens, os desenho, ela ja decifra 0 que t4 escrito ali.
N&o le... soletrando as palavras, pelas imagens que elas vé no livrinho, elas ja deduz e
comeca a conta essa historinha, ali eu acredito que elas ja estéo lendo.

P: Para vocé, as atividades de leitura literaria nas instituicbes de Educacgdo Infantil
contribuem para o desenvolvimento das criancas pequenas? Justifique sua resposta.

A: E, repete de novo, por favor.

P: Para vocé, as atividades de leitura literaria...

E: Hum...

P: Nas instituicbes de Educacao Infantil contribuem para o desenvolvimento das criangas
pequenas?
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A: Bastante. Bastante, inclusive nés vamos té agora o projeto, né, aqui na escola, € muito
bom, as crianca mesmo fica ansioso, eles também participa, de, de tdo importante que €, eu
fico arrepiada de pensa, € um momento muito, muito gratificante da gente vé o retorno,
daquilo que a gente ensina. Ai, nesse projeto agora, que nds vamo té na escola, €, é o
momento pra mim assim € o momento mais apice, na vida infantil de uma crianca.

P: Vocé propicia atividades de leitura literaria as criangcas?

A: Propicio.

P: Como?

A: E, eu custumo também, é, ndo sé eu contéa histdria, eu custumo dexa quem entendeu, i, i,
ou, ou as vezes db um livrinho pra cada crianca e cada crianga vai contd a sua histéria,
entdo eles leem, ai um discute com o outro, eles trocam ideias e assim a gente vai
procurando ajuda eles a desenvolvé, € um momento muito legal esse.

P: Em qual dia da semana vocé |é histérias para as criancas?

A: Geralmente na quarta-feira, que é o meio da semana, né, na quarta-feira.

P: Vocé planeja estas préticas de leitura?

A: E tudo planejado, nés temos um..., eu tenho, no caso um Semanario, la é tudo registrado,
direitinho. Entdo tudo que é registrado |4 a gente procura desenvolvé.

P: No momento, desenvolve algum projeto de leitura com elas?

A: Sim, sim, no momento sim, porque o nosso trabalho ndo para, né, é todo dia que a gente
procura t4 ocupando o tempo delas, entdo eu ajudo eles assim. Conto a histéria, peco pra
eles desenharem o que eles estao fazendo, né, eu tenho, eu tenho até que terminar, porque
eu ja comecei a fazer, sexta-feira eu ndo vim, né, porque na quinta-feira eu comecei fazer,
eu preciso até terminar esse trabalhinho com eles.

P: Com que frequéncia vocé conta historias?

A: Como assim com que frequéncia?

E: Quantas vezes na semana?

P: Isso.

A: Bom, geralmente assim, na quarta-feira, quinta-feira como eu ja disse, na quarta-feira,
quinta, geralmente eles estdo mais cansados, aquele momento “leitura” acho que é o
momento que relaxa, né? Geralmente as quarta, quinta-feira.

P: Vocé emprega diferentes técnicas de contacdo de historias para elas?

A: Emprego, emprego.

P: Cite algumas.

A: Oh, no momento da leitura eu gosto de fazé um pouco de dramatizacao, né, entao tem
leitura que nao, tem leitura que € mais melidiosa, porque assim, mais calma, agora tem
leitura ndo, que exige até mesmo vocé mudar seu temperamento de acordo com o que esta
no livro, entdo eu gosto muito de ta inventando com eles.

P: Vocé vé diferenca entre o ato de ler e o ato de contar histérias? Comente.

A: Vejo, vejo.

A: Vocé qué dizé eu passando pras crianca, € isso? T4, eu, eu, na bem da verdade, quando
eu vd conta uma histéria, eu procuro 1& um livro primeiro pra que eu entenda, né, eu leio o
livro primeiro. Entdo, é importante 16? E importante também eu ler e depois eu passa pra
eles, entdo pra mim é importante e, é diferente o fato de eu |é do fato de eu conté histérias,
é diferente.

P: Qual dos dois atos vocé considera mais apropriado para as criancas de Educacdo
Infantil?

A: Lere ... Do ler?

P: E contar histérias.

A:E..

P: Qual é o mais apropriado pra esta faixa etaria?

A: E o contar a historia deles.

P: Por qué?

A: Porque eles, eles inventam, eles inventam a histéria caminha prum lado, eles ja conta
outra historia, ele ja muda, ele j& entra num assunto da familia dele que também |4 ja
aconteceu, entdo, eu gosto dessa, desse bate-papo com eles assim, de eles contarem.
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P: E vocé considera mais apropriado?

A: Mais apropriado, né. Na bem da verdade, vocé acaba participando também da vida deles,
as vezes num momento ali de leitura e, eles desabafam com a gente e conta que...

P: Considera importante planejar a contacao de historias?

A: Considero, como eu ja falei, eu gosto muito de me prepard primeiro pra eu podé
desenvolvé um trabalho legal com eles.

P: Vocé segue um planejamento entao?

A: Sigo, sigo, como eu ja disse, nosso Semanario, né, nds registramos todas as atividades,
né, e la tem, tem, tem pintura, tem colagem, entdo a gente tem todo um, um, um historico,
né? No6s ndo colocamos ali o que nés ndo pregamos, né, entdo tudo é registrado conforme
manda 0 NoSSo pe..., N0SSo, N0SSo coordenador.

P: Vocé permite que as criangas contem histoérias?

A: Permito, permito. Isso é muito importante.

P: Como faz isso?

A: Eu sempre quando na hora da leitura eu sempre pergunto: “E, é gostoso comer essa
fruta? Que cor é essa fruta?” Ai todos comeca a falad “Na minha casa tem”, “Ai, eu comi isso
ontem". Eles acaba participando sim de uma maneira, né, como eu ja disse, assim, bem
familiar mesmo.

P: Proporciona momentos livres de leitura as criancas, permitindo que elas tenham acesso a
diversos livros de Literatura Infantil?

A: Isso, também foi, como eu j& disse, também deixo as criangas a vontade. Eles escolhem
os livros que eles querem, e dentro dali do que eles escolheram, eles contam as suas
historias.

P: Por que vocé faz isso?

A: Pra tornar prazeroso o momento “ler”. O livro ndo é vocé pega e folhed, vocé tem que
ajudd a crianca a entendé o que ela esta vendo, ajuda a crianca a desenvolvé, é a leitura.
Entdo eu acho muito importante, cada um pega seu livrinho, “Agora é sua vez”, “Conta a sua
historinha”, “Que que vocé ta vendo aqui?”, “Wamo conta pra ele.”, “Vocé viu o que ele
cont6?”, “La na sua casa acontece isso? Vocé viu o que ele contd?”, ai a gente vai trocando
ideia entre uma crianca e outra.

P: Em qual espago da escola, ou espagos, vocé desenvolve atividades de leitura e/ou
contacao de historias?

A: Nés temos a nossa brinquedoteca, um lugar calmo, tranquilo, e, né, e bem arejado, entdo
ali a gente se retine onde faz a nossa pratica.

P: Sente falta de um espaco ainda mais apropriado para as praticas de leitura e contagéo de
historias em sua escola?

A: Nao, nosso espaco fisico € adequado, né, entdo aqui t4 dentro dos padrbes, né, a
brinquedoteca é um lugar excelente.

P: Como pensa que deva ser o0 espaco ideal para as praticas de leitura e contacdo de
histérias com criancas pequenas? Descreva este espaco.

A: O espaco fisico?

P: Sim.

A: Vocé diz em questado de conforto? Eu, eu ndo gosto, por exemplo, de senta tudo no chao
e fala “E pra senta aqui, é pra fica ali”, entdo, se porventura, é pra &, entdo vamo fazé
assim, um deita, o outro prefere sentado, o outro encosta na parede qué ficé ali, entdo €, é
um momento legal esse, entdo eu dexo eles bem a vontade. E nossa sala tem, tem o
tatame, tem almofada, entédo eles ficam bem a vontade, né, é um local bem mais adaptado
para saber o que ele qué.

P: Em qual livro tedrico vocé se baseia para promover a leitura as criancas?

A: Livro teorico?

P: Sim.

A: Entendo, mas n&o t6 compreendendo. Um livro tedrico... E, dexa eu pensa...

P: Por exemplo, vocé desenvolve praticas de leitura e contacdo de histérias...

A: Hum...rum.
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P: Existe algum livro, uma teoria, algum estudo que vocé busca pra desenvolver na pratica
com as criangcas?

A: Oh, eu, eu, por, por eu gostar de ler, é ter o habito de leitura, €, eu gosto de ler varios
livros infantis, né? N&o sei se eu t6 conseguindo te respondé, né, do jeito que vocé ta
guerendo assim, é, mas eu tenho o habito de leitura, entdo, € como eu disse, se eu leio, né,
eu tenho a teoria, leio, e eu procuro desenvolvé aquilo pra passa pra crianca. E, eu leio livro
infantil? Leio livro infantil. Porque ndo adianta eu Ié um jornal o dia inteiro, que eu vo falad o
gué do jornal, eu tenho que ter uma base de formacgédo infantil, né, de Ié livros infantis pra
podé passa pras criancas. Nao sei se € isso que vocé perguntd... Me embacd um poco.

P: E... Seriam livros que possam te orientar como trabalhar essas praticas de leitura com
criangas e como é contar historias pras criangas.

A: Ah, ta. Este livro mesmo que eu t6 lendo, “Linguagem”, & “Desenvolvimento da
linguagem”, € um livro que fala sobre isso dai, fala como conta histérias, la tem como vocé
escreve, como vocé dramatiza, entdo eu me baseio muito naquele livro. Agora eu entendi
iSSO.

P: E para as técnicas de contacdo de histoérias, vocé também se baseia neste livro?

A: E, por mais que la tenha de tudo, né, eu, eu gosto muito do improviso, né, eu gosto muito
do improviso. Eu vb6 contd uma historinha que eles ja sabem, né, que nem Chapeuzinho
Vermelho, Jodo e o pé de feijao, entdo a prética técnica que eu tenho, eu ndo preciso pega
uma bonequinha que tem um chapeuzinho vermelho pra fald que essa é a Chapeuzinho
Vermelho, eu pego um ursinho, eu pego uma boneca, eu pego um... assim e vou
dramatizando e fazendo aquele tom de voz, imitando... mmmm, o que eu penso do meu lado
técnico é o meu improviso, que eu na hora eu invento isso dai, né.

P: Sente dificuldades em ser um agente disseminador de boas praticas leitoras para as suas
criangas?

A: Repete de novo, por favor.

P: Vocé sente dificuldades, em ser um agente disseminador de boas praticas leitoras, para
as suas criangas?

A: N&o, ndo sinto ndo dificuldade n&o, n&o sinto. Eu gosto do contar histérias. E, ndo tenho
nenhuma dificuldade n&o.

P: Na rotina da Educacéo Infantil, como e quando os pais sdo convidados a patrticipar de
momentos de leitura e contacdo de histérias?

A: Aqui na escola, €, aqui na escola, o espaco ta sempre aberto, né, pra que isso aconteca,
alguns pais ja foram convidados, né, mas por um motivo ou outro ainda ndo aconteceu aqui
ainda nao.

P: O que vocé diz sobre o seu trabalho quanto a leitura e/ou a contacao de histoérias?

A: O que eu digo?

P: Sim.

A: Quanto ao meu trabalho e a minha contagdo de histéria? E, €, eu acho de suma
importancia na vida da crianca, né, ter o prazer de ler, né, eu, eu, eu procuro assim, passa
pra eles o melhor possivel, né, o mundo € tdo cheio de coisas ruins que essas criancas
andam vendo, né? Entdo, se vocé, eu tenho assim, que esse desejo de mostra pra elas o
que é diferente, né, que tem o habito da leitura, porque hoje a crianca tem o habito de ficar
muito no computador, celular e os pais também ndo, ndo diferencia isso e o pai também néo
tem o habito de I&, entdo, procura num, ndo passar pro filho, mas eu gosto assim, de, de, de
chamar a atencéo da crianga no momento “leitura”.

P: Vocé proporciona outros tipos de texto as suas criancas? Além dos textos de Literatura
Infantil?

A: Sim, sim, tem, tem... Eu j& trabalhei com eles €, a 4gua, j& trabalhei a arvore, ja trabalhei
0s animais, né, como na contacao de historias mesmo.

P: E quais seriam esses textos entao.

A: NOs temos uma colecdo muito boa aqui na escola, e da Abril Cultural, né, entdo, é, tem,
tem, tem outros também que fala da...

P: A maioria das suas criancas demonstra preferéncia que vocé leia qual tipo de texto?
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A: Eles gostam mais do tradicional, né, Os trés porquinhos, Jodo e o pé de feijao, Alice no
pais das maravilhas, né, é, na bem da verdade, eles a... “Chapeuzinho Vermelho”, né, é o
lobo mau, que é o lobo mau, entdo vocé tem que conta essa histéria. Eu penso um dia da
um final feliz pra esse lobo mau (risos), mas nao tem jeito.

P: Qual a sua opinido sobre o papel da biblioteca escolar ou sala de leitura na instituicdo de
Educacéo Infantil?

A: Ah, isso é muito importante, como eu ja disse, né, a crian¢a tem que ter o prazer de ler,
né, entdo é importante a escola té trabalhos com, com, com livros, té brinquedoteca. Muito
legal, muito legal, acho muito importante.

P: Vocé tem autonomia para elaborar e também sugerir aplicacdo de pros... projetos de
leitura e Literatura Infantil em sua escola?

A: Temos sim, a gente sempre conversa, né, e pede, e tudo que a gente pede ... d4, e nés
somos atendidos, né. “Oh, n6s gostariamos de tal livro, né, de ter na escola”, e, €, na
medida do possivel n6s estamos sendo atendido.

P: Oferece atividades ap0s as leituras e/ou contacbes?

A: Sim, depende o livro que eu conto eu peco pra eles desenharem no, no sulfite, né, o que
eles entendeu, né, eu gosto muito de fazé isso.

P: Com que frequéncia? Apos essa leitura, apds essa contagdo, com que frequéncia vocé
da essas atividades?

A: Eu, eu tiro um dia s6 pra esse tipo de atividade, que é a contacdo de histérias. Eu gosto
muito de historias, depois nés fizemos, tem um nome que fala, quando vocé passa pro papel
aquilo que vocé leu. Entdo, uma vez por semana a gente faz isso sim.

P: Sempre ... apds as contacbes?

A: Sempre ap0s as contacoes.

P: Ou nem todas as contacgdes e leitura.

E: Ndo, nem todas as contacfes de leitura, mais € o bate-papo mesmo a respeito do livro,
mas quando € pra passé pro papel, é assim uma semana sim, uma semana nao.

P: Realiza algum tipo de trabalho de conscientizagdo com as criangas sobre os cuidados
necessarios para com os livros de Literatura Infantil? Relate.

A: Sim, sim, sim. Eu sempre digo pra eles, que quando eu, eu, eu entrego um livro pra cada
um, eu sempre falo pra eles folhearem com cuidado que o nosso livro € da escola, que um
dia eles ndo véao |é, outro dia, outros vao Ié. N6s temos que ter o habito de cuidar dos
nossos livros e ndo procurar risca, na bem da verdade, é so pra lé, ndo é um livro de pintura.
Eu tenho esse habito de ensina eles ter cuidado sim.

P: Como os livros de Literatura Infantil que fazem parte do acervo da escola sdo adquiridos?
A: E, ndo entendi o comeco, por favor.

P: Os livros de Literatura Infantil que ha na escola...

A: Hum...

P: Esse acervo... Como que eles sdo adquiridos?

A: A nossa direcdo ela compra, né, alguns sdo doacBes, mas a maioria sdo livros
comprados.

P: Quais os autores de livros de Literatura Infantil mais conhecidos por vocé?

A: O Guto Lins, né, como eu ja citei ele. Hum... Infantil, infantil, porque, da bem da verdade,
aqui na nossa escola sdo mais é, é, sdo, sdo editoras, tdo..., né, ndo é conjunto...

P: Colecéao?

A: E, colecdo, Colecdo da Abril Cultural, entdo tem assim varios, tem o Guto Lins.

P: E por suas criancas também? Esses seriam 0s autores mais conhecidos?

A: Sim, também. Os autores mais conhecidos sdo esses ai. De, de, de colegdo mesmo.

P: Qual é o seu principal critério, embora vocé ja relatou, na escolha do livro de Literatura
Infantil a ser apresentado as criancas?

A: Qual é meu critério? Eu sempre pergunto pra eles que que nds vamos ler hoje, né, e,
entdo eu deixo eles a vontade de, de perguntar pra mim. De falar pra mim o livro, dai eu
pego da biblioteca e procuro trabalhd com eles.

P: Ha algum trabalho desenvolvido com as criancas em relacdo a empré... empréstimos de
livros?
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A: N&o. Aqui na escola nao.

P: Gostaria de dizer algo sobre a tematica “Literatura Infantil, leitura e contacdo de
historias™?

A: E, se ha alguma diferenca sobre a leitura e a contac&o de historias?

P: Se vocé quer deixar algum comentério sobre essa tematica...

A

P: Uma mensagem.

A: Uma mensagem? Olha, eu acho que, na... no meu modo de, de pensé, hoje, nos dias de
hoje, €, a crianca ndo pode fica longe dos livros, nem os livros longe das criancas, porque
baseado, é, em, em tantos autores bons que nés temos, é, é, assim é o que eu digo, &, €, é
de suma importancia a crianca &, né, té o habito da leitura, porque ler faz bem, e, e... Eu t
um pouco confusa, né, pensando uma coisa, né, mas assim, eu, eu acho legal sim. E, e, a
crianca podé |1&, podé desenvolvé, té o habito da leitura, como eu ja disse, €, é isso dai.

P: Para vocé: O que é ler?

A: O que é ler... Ler é um ato de aprender, pra mim é um habito de aprender, né, vocé
lendo, vocé também aprende, né.

P: E o0 que é contar histérias?

A: Como ja diz, “contar histérias”, entdo é um contar de uma histoéria, né, € uma historia,
porque uma histéria, na bem da verdade, t4 ali escrito, né, e vocé relata aquilo que t4 ali
escrito, € uma historia, né...

P: Estaria disposta a aprender mais sobre praticas de leitura e técnicas de contacdo de
histérias a criancas de Educacao Infantil?

A: Eu, eu perdi um momento muito especial dentro desse, do meu tempo de servico, faz
pouco tempo teve um curso pra aprender a conta histérias, eu infelizmente ndo pude
participar, mas havendo uma oportunidade, eu v6 fazé questéo sim.

P: Em sua opinido, como vocé contribui para a formacdo do pequeno leitor?

A: Na minha opiniao?

P: Sim.

A: Na minha opinido, como eu contribuo, com a formacéao do pequeno leitor? Eu acho que
baseado nesses projetos da escola, né, onde h& esse, o habito da leitura, o
desenvolvimento. E, o pequeno leitor, isso € t&o, isso é muito legal, € muita coisa pra fala e
a preocupacado de num fala aquilo que néo € pra fala, mas assim, é, na nossa formacao do
pequeno leitor é importante, ja diz o nome, “pequeno leitor’ € na escola infantil que comeca.
Na escola infantil, vocé comecando a praticar, a crianga ter o habito de procurar um livro pra
Ié, serd uma pessoa e tanto, porque o homem sem leitura, o ser humano sem uma leitura,
eu acho que ele € uma pessoa vazia. Entdo o0 habito assim, pra podé comecd é na
Educacéao Infantil mesmo.

P: Gostaria de agradecer a sua atencdo e a sua participacdo nessa Pesquisa de Mestrado.
E muito obrigada!

A: Eu que te agradeco pelo tempo que vocé teve aqui ci gente. Eu t6 um pouquinho
nervosa assim, mas, vai dar tudo certo.

P: Ok.

A: (Risos).

P: Obrigada.

P: Ah... péra ai (desliguei).



