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“Cuide dos meios, o fim cuidara de si mesmo.”

Mahatma Gandhi

“Ha uma forca motriz mais poderosa que o vapor, a eletricidade, e a
energia atomica: a vontade.”

Albert Einstein

“A educacdo, se bem compreendida, € a chave do progresso moral.”

Allan Kardec

“Nao eduques as criancas nas varias disciplinas recorrendo a forga,
mas como se fosse um jogo, para que também possas observar melhor
qual a disposi¢do natural de cada um.”

Platao

"A educagdo deve possibilitar ao corpo e a alma toda a perfeicdo e a
beleza que podem ter".

Platao

“A educacgdo € a arma mais poderosa que voc€ pode usar para mudar o
mundo.”
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RESUMO

NUNES, Hudson Fabricius Peres. Esporte no contexto escolar: estudo do perfil dos
professores de Educagdo Fisica que atuam como técnicos nas Olimpiadas Estudantis do
municipio de Sao Paulo. 2015. 205f. Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Motricidade —
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2015.

Este estudo objetivou estabelecer relacdes e compreender se ha coeréncia entre o perfil de
formacao curricular e concepcao esportiva dos professores-técnicos finalistas das Olimpiadas
Estudantis (OE) do municipio de Sdo Paulo em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), que orientam as Instituicdes de Ensino Superior (IES) a definirem o perfil de
formacdo do curso de licenciatura em Educacao Fisica baseado nas Resolu¢des CNE/CP n. 01
e 02/02, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
Programa Mais Educacdo, e de forma simultanea, a relacdo entre o perfil dos professores-
técnicos com o esporte escolar de rendimento promovido pelas OE e Programa Atleta na
Escola, conforme a regulamentacdo do Decreto n. 7.984/13. A metodologia utilizada
fundamenta-se na pesquisa qualitativa, sendo dividida em duas etapas: I) fase exploratoria:
utilizacdo de fontes documentais e revisdo bibliogréfica; II) fase descritiva: caracterizagdo do
perfil de formacdo curricular e descri¢do do perfil da concepcao esportiva dos professores-
técnicos, utilizando como instrumento de investigacdo o questiondrio semiestruturado e como
técnica a andlise do conteido. Diante dos objetivos apresentados, constatou-se que o perfil
estudado possui formagdo curricular predominante das Resolugdes CFE n. 69/69 e 03/87, com
excecdo de quatro participantes formados sob a vigéncia das atuais DCNs com a formagao de
bacharelado subsequente a licenciatura. O perfil de formacdo curricular dos professores-
técnicos se aproxima das caracteristicas do curriculo tradicional-esportivo. Conclui-se que o
perfil de formagao e concepcao esportiva predominante dos professores-técnicos das OE estd
coerente com 0s objetivos do Ministério do Esporte em promover o esporte escolar, detectar
talentos e forma-los esportivamente através dos Jogos Escolares e Programa Atleta na Escola,
conforme a regulamenta¢do do Decreto n. 7.984/13, e ao mesmo tempo, estd incoerente com a
LDB, os PCNs, o Programa Mais Educagao e as DCNs (Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02)
que orientam as IES a definirem o perfil de formacdo do curso de licenciatura em Educacgdo
Fisica.

Palavras-chave: Educacio Fisica. Formacao Profissional. Esporte.
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ABSTRACT

NUNES, Hudson Fabricius Peres. Sports in the school context: study profile of Physical
Education teachers who work as coaches in the Student Olympics in the city of Sao Paulo.
2015. 2051. Final Paper for the Master’s Course — Universidade Estadual Paulista, Rio Claro,
2015.

This study aimed to establish relations and comprise if there is consistency between the profile
of curriculum graduation and sports conception of the teachers-coaches finalists of the Students
Olympics (OE) in the city of Sao Paulo in relation to Nacional Curriculum Guidelines (DCNs),
that guide the College Institutions (IES) to define the profile of formation of the bachelor
degree in Physical Education based on Resolutions CNE/CP n. 01 and 02/02, Law of Directives
and Bases (LDB), National Curriculum Parameters (PCNs) and the More Education Program,
and simultaneously, the relationship between teachers-coaches profile with school sports of
promoted income by the OE and Athlete in School Program, according to the regulations of
Decree n. 7.984/13. The methodology used is based in qualitative research, being splited into
two stages: I) exploratory phase: use of documentary sources and bibliography review; II)
descriptive phase: characterization of the profile of curriculum formation and profile
description of sports conception of teachers-coaches, using as investigation instrument the
almost structured questionnaire and as technique the content analysis. Before the presented
objectives, it was established that the studied profile hold curriculum formation predominant in
the resolutions CFE n. 69/69 and 03/87, with exception of four participants formed under
surveillance of the current DCNs with the baccalaureate degree graduation subsequent to
bachelor. The profile of curriculum formation of the teachers-coaches approach to the
characteristics of traditional-sports curriculum. In conclusion, the profile of sports graduation
and conception predominant of the teachers-coaches of OE is coherent with the objectives of
the Ministry of Sport in promoting the school sport, detect talent and shape them sportily
through the School Games and Athlete in School Program, according to the regulations of
Decree n. 7.984/13, and at the same time, is incoherent with the LDB, PCNs, the More
Education Program and the DCNs (Resolutions CNE/CP n. 01 and 02/02) that guide the IES
and define the profile of graduation in the bachelor degree course in Physical Education.

Keywords: Physical Education. Professional Formation. Sport.
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APRESENTACAO

A educacdo e o esporte sempre acompanharam a minha trajetéria. No periodo da
adolescéncia pratiquei diferentes modalidades esportivas como futebol, futsal, voleibol,
basquetebol, handebol, atletismo, natagdo e capoeira, sendo incentivado constantemente pelos
meus pais a conciliar os estudos com a prética de esportes, o que me possibilitou diferentes
experiéncias.

Em 2006, conclui o curso de Educacdo Fisica na Unesp do campus de Presidente
Prudente. Em 2007, fui aprovado em concurso publico para atuar na educagdo bdsica do
municipio de Cajamar (grande Sao Paulo). Durante os quatros primeiros anos, lecionei para as
turmas do 1° ao 5° ano. Posteriormente em 2010, também por meio de concurso publico,
ingressei na educacdo basica do municipio de Sdo Paulo, passando a ministrar aulas para as
turmas do 1° ao 9° ano. Em 2011, exonerei o cargo de Cajamar e fiquei somente com o de Sao
Paulo. Deste momento em diante, me deparei com a cultura do esporte desenvolvido no
contraturno escolar e com a participagdo das escolas em competicdes escolares, as chamadas
Olimpiadas Estudantis.

Em 2010, a nossa escola participou pela primeira vez das Olimpiadas Estudantis e ndo
obteve bons resultados. Ao conversar com diversos professores participantes das Olimpiadas,
percebi que o €xito esportivo estava relacionado com a possivel experiéncia esportiva destes
professores que ja atuavam como técnicos e desenvolviam projetos esportivos no contraturno
escolar. A partir de 2011, eu e meu amigo Reynaldo Pereira também professor de Educacao
Fisica, decidimos iniciar o desenvolvimento de diversos projetos esportivos em nossa escola.
Esta acd@o possibilitou angariar 6timos resultados em diversas modalidades: natacdo, atletismo,
voleibol, futsal e em especial o handebol feminino, sendo tetracampedo regional e bicampeao
municipal, respectivamente, nas categorias pré-mirim e mirim.

Diante desta realidade, o professor de Educa¢do Fisica tem como principal atribuicao
atuar na educacao bdsica, entretanto, existe a possibilidade de atuar como técnico no esporte na
esfera escolar. Diante deste paradoxo, comecei a questionar: qual é a formagdo curricular
(conhecimentos) e concepgao esportiva (competéncias) dos professores de Educacao Fisica que
desenvolvem projetos esportivos e participam das Olimpiadas Estudantis? Partindo das minhas
inquietacdes, percebi que muitos professores também apresentavam questionamentos
semelhantes.

Em 2011, comecei a participar do grupo de estudos coordenado pelo prof. Dr.

Alexandre J. Drigo com o objetivo de retornar aos estudos académicos. Apds compartilhar esta
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problematica vivenciada cotidianamente com o prof. Alexandre, decidimos provocar reflexdes
sobre a formacgdo e atuacdo docente, sem desconsiderar a leis que normatizam o esporte no
ambiente escolar.

Desta maneira, este estudo foi realizado com pessoas que, inseridas no contexto do
esporte escolar, contribuem diretamente na formagdo humana de jovens esportistas. Ao longo
do texto, serd apresentada a relacdo entre o perfil dos professores-técnicos e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, e de forma simultanea,
entre o perfil dos professores-técnicos e o Decreto n. 7.984/13 que regulamenta as normas

gerais do esporte no ambiente escolar.
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1 INTRODUCAO

Ap6s ingressar como professor de Educagdo Fisica no ensino bdsico, alguns
questionamentos surgiram e se ampliaram em relacdo ao esporte no ambito educacional,
principalmente no que tange a atuagdo como técnico esportivo. Tais possibilidades, permitidas
pela legislacdo do municipio de Sao Paulo, oferecem em suas premissas a integracdo das novas
diretrizes educacionais ao oferecer as chamadas escolas de “tempo integral”.

Nesta direcdo, a escola de tempo integral é viabilizada pelo Programa “Mais
Educacgdo” instituida pela Portaria Interministerial n. 17/07. Esta proposta tem como estratégia
ampliar a jornada escolar e a organizagdo curricular na perspectiva da “Educacdo Integral”.
Para a escola pleitear o programa, ela deve oferecer no minimo mais duas horas/aulas didrias de
projetos no periodo do contraturno, assim regulamentado no Decreto n. 7.083/10.

Outro programa oferecido pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) em parceria
com o Ministério do Esporte (ME) é o “Atleta na Escola” introduzido pela Resolucio
CD/FNDE n. 11/13. O programa atende criancas de 12 a 17 anos e tem como finalidade a
“Formagao Esportiva Escolar”, através da disseminagdo da prdtica esportiva e do
desenvolvimento dos valores olimpicos e paraolimpicos, com o propdsito de elevar o
desempenho escolar e esportivo contidos nos objetivos do Manual de Orientacdes do Programa
Atleta na Escola.

Os dois programas permitem as escolas publicas municipal, estaduais e federais
receberem recursos financeiros nos moldes operacionais do ‘“Programa Dinheiro Direto na

Escola'”

(PDDE). Ao focar os programas esportivos, o Mais Educacdo possui um cardter
direcionado as vivéncias esportivas e de lazer, enquanto o Atleta na Escola volta-se para a
formacao e o rendimento esportivo.

Em ambos os programas, os documentos que regulam os projetos, devem estar
integrados ao Projeto Politico Pedagdgico do curriculo escolar. Assim, entende-se que os
aspectos educacionais e pedagdgicos sdo os pilares de sustentagdo para o desenvolvimento dos
projetos esportivos.

Os projetos esportivos escolares necessitam da mediagdao do professor de Educagdo
Fisica, que estd relacionado com o perfil de formacdo docente oferecido nas Institui¢cdes de

Ensino Superior (IES). Os mesmos professores que ministram a aula de Educacdo Fisica no

ensino bdsico e utilizam o esporte como um meio de ensinar as dimensdes conceituais,

! Resolugio CD/FNDE n. 11/07.
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procedimentais e atitudinais®, também atuam como técnicos em projetos de iniciagdo esportiva
e/ou competicdes escolares. Ao atuar como técnico, o professor se depara com a selecao de
alunos-atletas, formagao e preparacao de equipes relacionadas aos aspectos técnico-taticos com
vistas ao rendimento esportivo.

Devido a estas possibilidades de atuacdo, a abordagem do esporte no ambiente escolar
tem levantado inimeras polémicas. Desde 1980, muitos estudiosos da drea da Educacao Fisica
comegaram a questionar qual era o real sentido de ensinar esporte na escola. Diversos debates e
estudos académicos envolveram e ainda envolve o fendmeno “esporte” como tema central de
andlise. Uma das observagdes é que as diferentes manifestacdes esportivas permitem ao
ressignificar a sua pratica, transmitir valores e interpretar os diversos sentidos que norteiam o
interesse de praticar esportes em diferentes contextos, considerando o esporte como meio de
ensino fundamental para formacao dos alunos.

De forma paralela, o curriculo do curso de Educacdo Fisica também se reestruturou.
N3ao s6 o esporte como outros contetidos de diversas disciplinas da Educacao Fisica comecaram
a ser questionados e refletidos. Apds longas discussdes e do encaminhamento do Parecer CFE
n. 215/87, a promulgagao da Resolucao CFE n. 03/87 foi uma das mudangas curriculares mais
relevantes para a Educagdo Fisica. Essa Resolu¢do permitiu autonomia e flexibilidade para as
IES organizarem seus curriculos conforme o perfil de formacdo profissional pretendido
(licenciatura e/ou bacharelado).

O novo modelo de curriculo foi acompanhando as mudangas epistemoldgicas da
Educacao Fisica. Na busca de aumentar o prestigio académico, segundo Betti (1997, p. 7-8),
algumas teorias passaram a considerar a Educagdo Fisica como ciéncia (bésica ou aplicada), ja
outras, como pratica pedagdgica. Pensadores como Go Tani (1989) e Manuel Sergio (1987) ao
definirem o objeto de estudo da Educacdo Fisica, apresentaram como concepgoes o “estudo do
movimento humano/cinesiologia” e a “ciéncia da motricidade humana”, respectivamente.
Outro ponto de vista resultante dos questionamentos sobre o papel social da Educacao Fisica
foi a concep¢dao da “pratica pedagdgica”. Nesta concepgdo, segundo Betti (1994); Bracht
(1992); Oliveira (1985), o objeto de estudo precisa ser construido a partir de uma intencao
pedagogica sobre as praticas sociais das atividades corporais de movimento.

Desta maneira, a Resolu¢do CFE n. 03/87 permitiu que as IES optassem pelo curriculo
de formacao em Licenciatura Plena, habilitando o profissional a atuar de forma global, dentro e

fora do ambiente escolar. Vale ressaltar que as alteragdes legais ndo foram suficientes para

? Previstas nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997).
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colocar em prética o perfil de formacdo que diferenciasse o corpo de conhecimento e a
finalidade de cada modalidade de formacao: licenciatura e bacharelado. Segundo Souza Neto et
al. (2004), os principais motivos que permearam as alteracdes curriculares teve a sua raiz na
crise de identidade e na exigéncia de um novo perfil profissional que atendesse as necessidades
do mercado de trabalho e, principalmente, que reconhecesse a Educacdo Fisica na universidade
como um campo de conhecimento cientifico.

Entretanto, a maioria das IES oferecia a formacdo unificada (licenciatura e
bacharelado) no periodo de quatro anos, possibilitando atuar de forma ampla. Mesmo com esta
modificagdo curricular, houve conflitos sobre o foco de atuagdo profissional. De forma geral, as
disciplinas e os professores em muitas IES, ndo se alteraram. Em muitos casos, os curriculos
ndo distinguiam as metodologias de ensino, intervencdo e instrumentalizagdo técnico-
profissional, tornando a formacdo generalizada e até mesmo confusa.

Apesar da dificuldade de estruturacao curricular, o deferimento da Resolu¢ao CFE n.
03/87 foi um grande avango para a Educacdo Fisica, uma vez que a defini¢do do campo de
atuacdo foi imprescindivel para a criacdo da Lei n. 9.696/98 que regulamenta a Profissdo de
Educagdo Fisica e cria os Conselhos Federal e Regionais de Educagdo Fisica (Sistema
CREF/CONFEF).

Novas discussdes emergiram devido a indefini¢do do perfil de formagdo profissional
do licenciado e do bacharel. Os Pareceres CNE/CP n. 09/01 e 27/01 foram as premissas para
aprovar a Resolucdo CNE/CP n. 01/02 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a Formagao de Professores para atuar na educagdo bdsica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena. J4 o Parecer CNE/CP n. 28/01 fundamentou a
Resolucdo CNE/CP n. 02/02 que institui a durag@o e a carga hordria dos cursos de licenciatura,
de graduacao plena, de formacgdo de professores da Educacao Basica em nivel superior.

Em seguida, a apresentacdo do Parecer CNE/CP n. 58/04 embasou a Resolucdo
CNE/CP n. 07/04 que institui as DCNs para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, em
nivel superior de graduacdo plena, além de estabelecer orientacdes especificas para o bacharel.

Posteriormente, o Parecer n. CNE/CES n. 142/07 balizou a aprovac¢do da Resolucao
CNE/CES n. 07/07 que altera a Resolucio CNE/CES n. 07/04, esclarecendo a questdao do
estdgio supervisionado e das atividades complementares conforme estabelecido nos
regulamentos de cada IES, tanto para os licenciados quanto para os bacharéis. Por fim, a
Resolu¢do n. CNE/CES n. 04/09 instituiu a carga hordria minima de 3.200 horas e o limite
minimo para a integralizacdo de quatro anos para a modalidade de bacharel em Educacdo

Fisica.
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A partir dos Pareceres e das Resolugdes sobre os curriculos do curso de licenciatura e
bacharelado em Educacao Fisica, a caracteriza¢iao do perfil profissional deveria ser condizente
com as especificidades do campo de trabalho. Neste sentido, as IES tiveram que definir o
Projeto Politico Pedagégico, considerando o alinhamento das matrizes curriculares com a
finalidade e a integralidade especifica para cada modalidade: licenciatura e/ou bacharelado.

Todavia, ap6s a definicao das DCNs e da diferenciacdo entre a delimitagdo e o campo
de atuacgdo entre licenciado e bacharel, o MEC em parceria com o ME, lancaram o Programa
Atleta na Escola, que objetiva detectar talentos e formé-los esportivamente no contexto escolar.
Apesar do professor de Educacdo Fisica escolar ser especialista para atuar na educagdo bésica,
o MEC e o ME acreditam que esse mesmo professor pode mediar os objetivos de rendimento
esportivo na drea escolar.

Nesta contradicdo, pretende-se neste estudo, compreender os documentos que
norteiam a formagdo e atuacdo docente, relacionando-os com a legislacdo esportiva vigente.
Para encontrar as possiveis respostas, optou-se em escolher os professores de Educagdo Fisica
finalistas que atuam como técnicos nas Olimpiadas Estudantis (OE) de 2014, da Secretaria
Municipal de Educagao (SME) do municipio de Sao Paulo (SP).

Buscando entender os caminhos de formacao desse grupo de professores selecionados,
surgiram alguns questionamentos que impulsionaram o estudo: como foram adquiridas as
competéncias que fundamentam os professores de Educacao Fisica a atuarem como técnicos no
esporte escolar? O que € ser técnico no esporte escolar? O contexto das unidades escolares
valoriza o esporte escolar? Quais sdo os critérios utilizados para compor o grupo de
participantes das competi¢des escolares? Como estes critérios se relacionam com os aspectos
pedagégicos e de rendimento esportivo? A quem compete detectar talentos e formar alunos-
atletas para o rendimento esportivo?

Através destas indagacdes, objetivou-se compreender como as exigéncias do campo de
trabalho decorrentes das politicas do esporte escolar (Decreto n. 7.984/13 que regulamenta o
esporte escolar) se relacionam com a formacdo dos professores de Educacdo Fisica que atuam
como técnicos’ no esporte escolar da SME/SP, e de forma simultanea, como o perfil dos
professores-técnicos se relaciona com as DCNs (Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02) do curso
de Educacdo Fisica em licenciatura. O principal desafio do estudo € triangular as informagdes

do perfil dos professores-técnicos com as DCNs e o Decreto.

? Entende-se neste estudo que o professor tem como principal atribuicdo atuar na educagdo basica. Entretanto,
também exerce a fungdo de técnico no esporte escolar. Desta parte em diante do texto, a expressao “professores de
Educagao Fisica que atuam como técnicos” serd substituida pela expressdo “professores-técnicos”, permanecendo
0 mesmo sentido.
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Na procura de encontrar respostas para o problema da pesquisa, partiu-se do método
dialético. A dialética procura interpretar a realidade considerando que todos os fendmenos
apresentam caracteristicas contraditérias organicamente unidas e indissoliveis. Em rela¢do a
abordagem, optou-se pela qualitativa, na intencdo de compreender o conjunto de valores,
conceitos, preferéncias, atitudes e pressupostos que o orientam a atuacdo dos professores-
técnicos, alocado em um espaco histérico-social que sofre influéncia de aspectos culturais,
politicos e econdomicos. Posteriormente, o estudo dividiu-se em duas etapas: 1) exploratdria
através da utilizacdo das fontes documentais e bibliograficas; 2) descritiva por meio da
interpretacdo das informacdes provenientes dos professores participantes do estudo.

Na primeira etapa - bibliogréfica: buscou-se consultar artigos, teses e dissertacdes da
base de dados on-line de periédicos nacionais especializados na drea da Educagdo Fisica
através do Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), com o propdsito de levantar estudos relevantes sobre o esporte no contexto
educacional e relaciond-los com a Educacdo Fisica escolar, além de revisar a influéncia do
conteddo esportivo na organizacao curricular do curso de Educacgao Fisica e na formagao do
técnico esportivo. Enquanto na Documental: procurou-se investigar a constituicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de licenciatura em Educagdo Fisica,
relacionando-as com o perfil de formacdo docente pretendido, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da Educacao Nacional, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da Educacgdo
Fisica, o Programa Mais Educagdo, o Decreto n. 7.984/13, o Programa Atleta na Escola e os
regulamentos dos Jogos Escolares nas esferas municipal, estadual, federal e internacional.

Na segunda etapa — descritiva: objetivou-se analisar, caracterizar e descrever o perfil
de formacdo curricular e concep¢do esportiva dos professores participantes, além de
compreender e relacionar o perfil de formagao docente orientado pelas DCNs com o perfil de
formacdo pretendido pelo ME em relagdo ao desenvolvimento do esporte no contexto escolar.
Como técnica de andlise, utilizou-se da inferéncia e organizagdo de categorias e subcategorias
através da codificacdo das unidades de andlises temdticas, sob a técnica da anédlise de conteido

(BARDIN, 2011).
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1.1 Justificativa

O esporte na area escolar se desenvolveu no Brasil, a partir da segunda metade do
século XX. No final da década de 1960, “(...) o Estado passou a priorizar a formagdo e os
resultados esportivos de alto rendimento, considerando a escola como ‘l6cus’ desse processo’.
Assim, o esporte de rendimento no Brasil estava alinhado com o contexto politico internacional
do periodo da Guerra Fria, refletido na disputa ideoldgica, entre capitalismo e socialismo. O
desempenho esportivo era sindnimo de sucesso governamental. As vitdrias, os recordes e as
conquistas de medalhas nos Jogos Olimpicos eram uma das formas dos paises simbolizarem e
evidenciarem a sua supremacia politica e ideolégica (TUBINO, 2010, p. 127).

Na década de 1970, o esporte continuou fomentando a detec¢do de talentos no
ambiente escolar por meio da configuracdo do sistema de pirAmide esportiva. A medida que os
talentos eram detectados, por meio do afunilamento seletivo, eram encaminhados a centros de
treinamento de exceléncia’® com o propdsito de participarem de competicdes nacionais e
internacionais. Nesta perspectiva, o objetivo das Politicas Publicas era incentivar a prética
esportiva acompanhada do discurso que legitimava a fortificacdo do corpo e o desenvolvimento
de habitos saudéveis.

A sustentacdo politica do discurso utilitarista incomodava o campo cientifico,
principalmente apds as implantacdes de cursos de pos-graduacdo nas Universidades e a reforma
curricular nos cursos de Educacao Fisica no final dos anos de 1980.

Pesquisadores como Betti (1991); Bracht (1986; 1989; 1992); Castellani Filho (1988);
Coletivos de Autores (1992)5; Ghiraldelli (1989); Medina (1983); Tubino (1987), entre outros,
comegaram a contestar o rendimento esportivo no espago escolar e chegaram a conclusdo de
que o sistema de piramide esportiva e a deteccdo de talentos no ambiente escolar, ndo
condiziam com as finalidades socioeducativas a qual o esporte, havia sido destinado.

Na década de 1990, o Estado por meio de acdes politicas e legislativas continuou a
perfazer da escola um espaco de descoberta de talentos esportivos. Para amenizar a critica,
iniciou-se a propagacdo da pratica esportiva escolar em harmonia com a ideia da formacao
esportiva integrada a formagao educativa.

Apesar do discurso educativo, na prética, as alteracdes se mostraram insignificantes.

Neste mesmo periodo, houve um aspecto positivo relacionado a inclusdo e a acessibilidade,

4 . . . .
Centros militares de treinamento, clube escola, clube social e/ou clube esportivo.

> Os autores do livro Metodologia de ensino da educagdo fisica / coletivo de autores sdo: Carmen Licia Soares;

Celi Nelza Ziilke Taffarel; Elizabeth Varjal; Lino Castellani Filho; Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht.
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como a participacdo de pessoas com deficiéncias fisicas em algumas modalidades, entre elas, a
natacdo e o atletismo, resultando posteriormente no desenvolvimento do paradesporto escolar.

Paralelo ao embate entre esporte e educagdo, promulgaram-se as novas Leis de
Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (1996) e os Parametros Curriculares Nacionais de
Educacao Fisica (1997, 1998)° como base das normas da organizacdo do sistema educacional e
como norteadores da educagdo bésica, respectivamente.

Estas leis corroboram com a concep¢do de uma Educagdo Fisica escolar desvinculada
do esporte de rendimento e ampliaram a visdo dos aspectos bioldgicos, reavaliando a utilizacao
do esporte como um meio de atingir diferentes expectativas de aprendizagens na busca de
superar padrdes técnicos e mecanicos de rendimento. Além disso, enfatizaram as dimensdes
psicoldgicas, sociais, cognitivas, afetivas e culturais em prol de uma Educacdo Fisica que
articule a formacao para a cidadania considerando as multiplas dimensdes do Ser Humano.

Contudo, historicamente o esporte no contexto escolar tem recebido diferentes olhares
da comunidade académica, tornando-se polémico, no qual hd uma corrente de estudiosos que
sdo contrarios a ideia de rendimento esportivo, mas favordveis ao desenvolvimento dos
principios socioeducativos e da cultura esportiva. E outros que defendem o rendimento
esportivo por acreditarem na detec¢do de talentos e na formacao esportiva, sem desvincular a
importancia de integrar os valores educacionais.

Apesar da ampla discuss@o académica sobre a importancia e objetivos do esporte no
ambiente escolar, ainda observa-se uma forte tradicdo de professores-técnicos que atuam nas
competi¢des escolares de todas as regides do Brasil, desde quando aconteceu o primeiro evento
dos Jogos Escolares (1969) até os dias atuais.

Nesta perspectiva, a importancia do estudo justifica-se pela necessidade de estabelecer
relacdoes entre o perfil dos professores-técnicos e as DCNs do curso de licenciatura em
Educacdo Fisica, LDB, PCNs e Programa Mais Educacdo, e de forma concomitante, a relagao
do perfil dos professores-técnicos com os objetivos do ME em promover o esporte escolar,
detectar talentos e formé-los esportivamente através dos Jogos Escolares e Programa Atleta na

Escola, conforme a regulamentacdo do Decreto n. 7.984/13,

6 . ~ ~ . .
Orientag¢do em relacdo aos blocos de contetdos a serem desenvolvidos na escola, segundo os PCNs: Esportes,
jogos, lutas e ginasticas — Atividades ritmicas e expressivas — Conhecimento sobre o corpo.
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1.1.1 Consideracoes iniciais: abordagem contextual

Em relacdo aos Jogos Escolares, especificamente no municipio de Sao Paulo,
estatisticamente, hd uma grande possibilidade dos alunos participarem de projetos e
competicOes esportivas, uma vez que a cidade de Sao Paulo tem a maior rede de ensino do pais,
com quase 1 milhdo de alunos, o que representa 8,4% dos 11,9 milhdes de habitantes da cidade.
Em relacdo as escolas que compreendem a faixa etdria indicada para disputar as competi¢des
escolares (do 6° ao 3° ano do ensino médio), a cidade de Sao Paulo possui 547 escolas publicas
municipal de ensino fundamental e 8 de ensino fundamental e médio com aproximadamente
500 mil alunos matriculados (SME, 20137).

Desde 2007, a SME de Sao Paulo realiza as OE de forma padronizada. Em 2008, a
SME fez parceria com a Federacao do Desporto Escolar do Estado de Sdo Paulo (FEDEESP).
Ap6s este convénio, a FEDEESP passou a ser a principal organizadora do evento. A primeira
etapa da competicdo escolar é dividida por 13 Diretorias Regionais de Educacdo (DREs):
Butanta, Campo Limpo, Capela do Socorro, Freguesia/Brasilandia, Guaianases, Ipiranga,
Itaquera, Jacand/Tremembé, Penha, Pirituba, Santo Amaro, Sao Matheus e Sao Miguel. Para a
segunda fase, etapa Polo, classifica-se apenas a equipe camped de cada modalidade, conforme
cada Diretoria Regional de Educaciao (DRE). A terceira fase, final municipal, é formada pelas
equipes campeds da etapa Polo. Nesta ultima etapa sdo conhecidas as escolas campeds do
municipio.

Antes de iniciar a competicdo, a SME comunica as unidades escolares e convoca os
professores de Educacdo Fisica para participarem de congressos técnicos em suas respectivas
DRE. O professor que participa do congresso esportivo tem a dispensa de ponto garantida no
Diério Oficial. Geralmente, a realizacdo do congresso esportivo acontece no primeiro bimestre
letivo. A finalidade do congresso, apds os organizadores debaterem com os professores, é
formatar os critérios que envolvem a competicao. Posteriormente, por meio de um sistema on-
line disponibilizado pela FEDEESP, os professores com o aval da equipe gestora, inscrevem as
equipes que irdo participar do evento.

O sitio eletronico da FEDEESP tem como objetivo disponibilizar boletins
informativos de cada modalidade contendo suas especificidades e regras, sistema de disputa,

arbitragem, divisdo de categorias, orientacdo quanto aos prazos de inscri¢des, locais de jogo,

" Disponivel em:
<http://www.portalsme.prefeitura.sp.gov.br/AnonimoSistema/BannerTexto.aspx?MenuBannerID=22>. Acesso
em: 20 ago. 2013
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formas de premiacdo e avaliagdo quantitativa e qualitativa da edi¢do anterior. Outras
informagdes pertinentes as OE ndo encontradas no sitio eletronico sdo enviadas pela SME
periodicamente ao e-mail das escolas e ao e-mail pessoal de cada professor-técnico
participante.

A SME também organiza a logistica do setor alimenticio e de transporte por
intermédio de duas empresas terceirizadas. A empresa de transporte € responsdavel em passar
nas escolas e levar as equipes até os locais de competi¢do e no término dos jogos, deixar as
equipes em sua escola de origem, enquanto que a empresa de alimentos tem o encargo de
distribuir a alimentac¢@o nos locais de competigdo.

Devido as exigéncias de rendimento esportivo para as equipes se classificarem nas
fases posteriores das OE, muitos professores-técnicos t€ém desenvolvido projetos esportivos no
contraturno escolar com este propdsito. Dessa maneira, os projetos esportivos (escolares) do
municipio de Sdo Paulo coadunam com o recente programa esportivo de ambito federal,
lancado em 2013.

O Governo Federal® defende a ideia de utilizar a escola como um espago favoravel 2
deteccao e formacao esportiva através do Programa de Formacao Esportiva Escolar — Atleta na
Escola. Uma das medidas elencadas pelo MEC em parceria com o ME ¢ identificar e estimular
a formacdo do atleta escolar, além de orientar e direcionar os jovens talentos a nucleos
esportivos de exceléncia.

A finalidade deste programa € impulsionar a melhoria do desempenho esportivo
brasileiro no cendrio mundial e estd relacionado ao fato do Brasil sediar os Jogos Olimpicos e
Paralimpicos em 2016. Semelhante aos tltimos paises que sediaram as olimpiadas, o Brasil tem
empenhando elevados recursos, principalmente de ordem financeira no desenvolvimento do
esporte nacional em diversas esferas.

O prop6sito de formar o atleta escolar € legitimado por meio da promulgacdo de
dispositivos legais e estd vinculado com as metas de desempenho esportivo. Nesta dire¢do, o
Governo Federal planejou o desenvolvimento do esporte na esperanca de melhorar o quadro de
medalhas em um curto e médio prazo, além de simbolizar o seu desenvolvimento social,
politico e econdmico.

A tendéncia é que ndo sé os projetos esportivos do municipio de Sdo Paulo, mas de
diversos municipios do pais se adequem as novas politicas de esporte desenvolvidas no

ambiente escolar. Para efetivar esta proposta, a figura do professor de Educacao Fisica, torna-se

8 O termo Governo Federal tem o mesmo sentido de Estado ou Poder Publico, pois estes termos se referem aos
poderes executivo, legislativo e judicidrio da unido.
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personagem central na formacdo esportiva escolar pretendida pelo Governo Federal. Nesse
sentido, observa-se a criacdo do sistema nacional de esporte escolar concretizado por meio dos
Jogos Escolares, dividindo-se em quatro etapas classificatérias, sendo: escolar, municipal,

estadual e nacional.

1.1.2 Definicdo e caracterizacao do problema de estudo

O desenvolvimento de projetos esportivos no contraturno escolar do municipio de Sao
Paulo respaldava-se pelo Programa ‘Ampliar’ instituido por intermédio da Portaria n. 5.360/11.
Em 2014, o Programa Ampliar foi substituido pela Portaria n. 5.930/13 que regulamenta o
Decreto n° 54.452/13 e institui o Programa de Reorganizacdo Curricular e Administrativa,
Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo — “Mais Educacdo Sao
Paulo”.

A SME atendendo a Portaria n. 5.930/13, em seu artigo 23, afirma que as atividades
curriculares de cardter educacional “Deverdo integrar as atividades curriculares desenvolvidas
no contraturno escolar, os programas e projetos ja existentes na Rede Municipal de Ensino
envolvendo, em especial: (...) item V — Esporte Escolar”. Sendo assim, o desenvolvimento de
projetos esportivos contempla as atividades extracurriculares, na perspectiva da escola de
tempo integral.

Na esfera federal, a Lei n. 9.615/98 que institui as normas gerais sobre o esporte foi
regulamentada pelo Decreto n. 7.984/13 que reconhece o esporte em seu art. 3° em relagdo a
area escolar como esporte-educacgdo, ramificando-se em esporte educacional e esporte escolar.

O esporte educacional pode ser ofertado no ambiente escolar ou fora dele e pauta-se
nos principios socioeducativos e aos aspectos de lazer e ludicidade, aproximando-se dos
objetivos dos projetos esportivos do Programa Mais Educacgao. Ja o esporte escolar praticado
neste mesmo espaco, objetiva a participacdo exclusiva de estudantes com talento esportivo,
visando competicdes escolares que buscam o rendimento esportivo, aproximando-se do
Programa Atleta na Escola.

Nota-se que o Programa Ampliar da SME foi sobreposto pelo programa Mais
Educagdo — Sao Paulo de ambito federal, apds a regulamentacdo da Portaria SME n. 2.761/14
que dispde sobre ‘“Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE”. Na mesma Portaria em seu
art. 2°, é permitido as escolas, conforme o Projeto Politico Pedagdgico, respeitadas as

resolucdes especificas, escolher os seguintes programas:



31

a) Programa Atleta na Escola;

b) Programa Escola Sustentavel;

c¢) Programa Mais Cultura na Escola;
d) Programa Mais Educacao;

Destes programas, os que interessam neste estudo sdo: a) Programa Atleta na Escola;
d) Programa Mais Educacgdo. Independente de qual seja o programa escolhido pela unidade
escolar, ambos permitem desenvolver projetos esportivos, diferenciando-se teoricamente
apenas quanto aos objetivos, sendo o primeiro caracterizado pelos aspectos de rendimento
esportivo e o segundo direcionado as vivéncias esportivas e de lazer.

Anterior as normas gerais que regulam o esporte nacional, o municipio de Sao Paulo,
através da Portaria Intersecretarial n. 05/11 que regulamenta as OE, Interceus e Paraolimpiadas
Estudantis, ja organizava o esporte escolar na mesma perspectiva do esporte escolar descrito no
Decreto 7.894/13.

Nesta direcdo, os projetos esportivos extracurriculares e as OE do municipio de Sao
Paulo oportunizam que o professor de Educacdo Fisica, treinem suas equipes e as inscrevam
em diversas modalidades esportivas.

Nas OE, a continuidade das equipes nas fases seguintes, depende fundamentalmente
de um bom rendimento esportivo. Na etapa que envolve a final municipal, tem-se observado
um elevado desempenho esportivo das equipes finalistas, tanto no que tange a forma de
intervencdo do professor-técnico, quanto as habilidades técnicas e taticas dos alunos
requisitadas durante os jogos.

Contrapondo os projetos esportivos e as OE, observam-se diferentes propdsitos em
relacdo a aula regular de Educagdo Fisica, desde os critérios de formagdo da turma,
planejamento e objetivos de aula. Neste contexto, hda uma complexidade em adequar o
desenvolvimento esportivo dentro do espago escolar sem ignorar a importancia pedagdgica e
socioeducativa. Nesta conjunc¢do, percebe-se que as propostas de interven¢do sao diferentes no
que se refere as aulas regulares de Educacdo Fisica escolar versus as aulas dos projetos
esportivos.

Na esfera estadual, a Secretaria de Educagdo de Sao Paulo desenvolvem as Atividades
Curriculares Desportivas (ACDs), caracterizando outro exemplo ambiguo, a0 mesmo tempo em
que o professor pode desenvolver projetos de cunho educacional conforme os requisitos da
educagdo basica, também direcionam estes projetos as finalidades de rendimento esportivo,

conforme consta na Resolucao SE n. 02/14, considerando:
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- a importancia da pratica do esporte nas escolas, como espaco de vivéncia de relacdes
interpessoais que contribuem para a ampliacdo das oportunidades de exercicio de uma
cidadania ampla e consciente;

- a necessidade de se promover a integracdo e a socializa¢do dos alunos em atividades
esportivas competitivas e/ou recreativas, com vistas a futura participacdo de suas
escolas em campeonatos e competi¢cdes de esfera estadual, nacional e internacional.

Em relacdo as aulas regulares de Educacado Fisica, a promulgacdo dos PCNs (1997)
amplia a visdo dos aspectos de rendimento fisico, reavaliando a utilizagdo do esporte como um
meio de atingir diferentes expectativas de aprendizagens, considerando os aspectos histdricos,
sociais e culturais, em prol de uma Educacdo Fisica integrada a formag¢ao humana. Ja a LDB
(1996) enfatiza as dimensdes didatico-pedagdgicas, técnico-instrumentais e de producdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico voltadas a formacao e atuacdo docente.

Nesta direcdo, a partir da mudanca da matriz curricular do curso de licenciatura em
Educagao Fisica homologada pelo Conselho Nacional de Educacdo: Resolu¢des CNE/CP n. 01
e n. 02 de 2002, aprovadas pelo MEC, corroboraram com a LDB e os PCNs na busca da
formacdo integral do educando, aparecendo pela primeira vez na formagdo, o termo
“professores de educagdo bdsica” ao invés de licenciado. Estas Resolu¢es foram responsdveis
por estabelecerem nas novas DCNs, a duracdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura, a
fim de garantir a formagdo de um professor com perfil especifico para atuar na educacio
basica, na disciplina de Educagdo Fisica.

Apesar das DCNs direcionarem a formacdo e o perfil do professor para atuar no
contexto escolar, ndo se descarta a possibilidade da formacgdo curricular com a concepcao
esportiva de professores direcionada para a deteccdo de talentos e rendimento esportivo.
Entretanto, a dimensdo do conhecimento oferecida nos cursos de formagao, apds as Resolugdes
acima citadas, pressupde a auséncia ou redug¢do de conteddos e/ou disciplinas que
instrumentalizem a formacdo docente voltada a atuagdo de técnico no esporte escolar em
projetos esportivos ou competi¢des escolares direcionadas para o rendimento esportivo.

Diante da possibilidade de atuacdo dubia, as mudangas curriculares sobre o perfil de
formacdo docente atual apontam para reducdo de conhecimento especifico do treinamento
esportivo direcionado ao rendimento (sub) maximo e as questdes administrativas de trabalho
relacionadas as competi¢des. Por outro lado, as Politicas Publicas que estruturam o esporte
escolar, continuam com os mesmos objetivos de garimpar talentos e promover o esporte de
rendimento nestes espagos.

Devido a esse dilema, de formacdo e atuacdo docente, legitimado pelo mesmo 6rgao

(MEC), que atribui uma formagao direcionada para atender as exigéncias atuais no que se
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refere a formacdo plena dos educandos nas dimensdes: cognitiva, social, afetiva, motora, ética e
estética, tendo em vista uma formacao humana e a constru¢ido de uma sociedade democratica e
justa, a0 mesmo tempo, institui programas esportivos direcionados ao rendimento exigindo do
professor conhecimentos especificos para atuar como técnico esportivo, detectar talentos e
preparar os alunos-atletas para participarem de Jogos Escolares, em modalidades individuais e
coletivas, com alto desempenho esportivo.

Neste embate, a pretensdo do estudo é estabelecer relacdes e compreender se ha
coeréncia entre o perfil dos professores-técnicos finalistas e as DCNs, e a0 mesmo tempo, entre
o perfil dos professores-técnicos e o Decreto n. 7.984/13 que regulamenta e normatiza o esporte
escolar. Portanto, a questdo fundamental da investigagc@o estd norteada pela seguinte indagacao:
Qual € o perfil de formacao curricular e concepc¢ao esportiva dos professores-técnicos finalistas

das Olimpiadas Estudantis (2014) do municipio de Sdo Paulo?

1.1.3 A importancia da investigacao

As formas de atuacdo do licenciado em Educacao Fisica propostas pelo MEC sdo: a)
professor de Educacdo Fisica escolar, na educagdo bésica; b) técnico esportivo nos projetos de
contraturno e competicdes escolares. Esta ambiguidade de atuacdo geram conflitos no que
tange a especificidade da acdo entre licenciados e bacharéis, ou pior, gera uma discussdao
anacronica em rela¢do a formacgao de licenciatura plena Resolu¢ao CFE n. 03/87 e a formacao
de professores de educacdo bdasica Resolugdoes CNE/CP n. 01 e 02/02, onde a principal
caracteristica dos programas esportivos escolares propostos pelo proprio MEC em parceira com
o ME, € a inexisténcia da discussdo sobre a finalidade do esporte no contexto educacional para
o rendimento por intermédio de projetos esportivos desenvolvidos no contraturno escolar,
enquanto conteido de ensino ministrado por professores de Educacdo Fisica escolar,
habilitados para atuar somente na educacao bdsica.

Diante do exposto, a expectativa é de que as experi€ncias e o conhecimento dos
professores-técnicos possam constituir um referencial tedérico que reflita sobre a intervengao
técnico-pedagdgica, conforme a caracterizacdo da formacdo curricular e da descricio da
concepgao esportiva que serdo apresentadas apds andlise do perfil dos professores-técnicos.

Espera-se também, oferecer subsidios tedricos que possam servir de referéncia para
novos estudos sobre a mesma temadtica, além de fornecer informagdes que sustentem novas

interpretagdes dos membros que compde o MEC, responsaveis por regular, definir as diretrizes
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de estruturagdo e organizacdo, funcionamento e supervisdo do ensino superior do curso de
licenciatura em Educacao Fisica.

Outro impacto desejado € que a comunidade académica inseridas nas IES seja
beneficiada com o enriquecimento tedrico e suscite reflexdes sobre o perfil de formacao
docente desejado, considerando as bases epistemoldgicas da Educacao Fisica e as exigéncias do
campo de trabalho e intervencao profissional.

Por fim, ndo se pretende definir um rol de competéncias que indiquem um perfil de
formacdo ideal para o professor-técnico em relacdo a esfera educacional. A importancia do
estudo estd na intencdo de trazer reflexdes relacionadas a intervencio pedagdgica condizentes
com o campo de trabalho a luz da formacdo académica em Educacdo Fisica, pautada no
conhecimento técnico-instrumental e didatico-pedagdgico, considerando a andlise das Politicas
Publicas sobre o esporte no espaco escolar, servindo de referéncia para se pensar em propostas
que auxiliem o perfil de formacdo dos futuros professores que terdo como desafio, a

complexidade de mediar o esporte escolar em diferentes contextos.

1.2 Objetivos

A escola, o professor de Educagdo Fisica e o esporte possuem significados e valores
que intensificam suas inter-relacdes. O fato de estarem no mesmo universo, ndo significa que
suas intengdes e propdsitos sejam os mesmos. Os objetivos sdo influenciados por diferentes
valores e concepg¢des, alocados em um determinado contexto: histérico, social, cultural, politico
e econdmico. Considerando o contexto que envolve a escola, o professor de Educacao Fisica

escolar e o esporte, os objetivos elencados deste estudo sdo:

1.2.1 Objetivo Geral

Estabelecer relacdoes e compreender se hd coeréncia entre o perfil dos professores-
técnicos finalistas das OE da SME/SP em relacao as DCNs que orientam as IES a definirem o
perfil de formacdo do curso de licenciatura em Educacdo Fisica baseado nas Resolucdes
CNE/CP n. 01 e 02/02, e de forma simultanea, entre o perfil dos professores-técnicos finalistas
das OE da SME/SP em relacdo ao Decreto n. 7.984/13 que regulamenta e normatiza o esporte

escolar.
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1.2.2 Objetivos Especificos

Para alcancar o objetivo geral foram elencados mais trés objetivos especificos:

a) Analisar: as DCNs do curso de licenciatura em Educacdo Fisica (Resolucdes CNE/CP
n. 01 e 02/02), a LDB da Educagdo Nacional, os PCNs da Educacao Fisica, o Decreto
n. 7.984/13, o Programa esportivo Mais Educacdo proposto pelo MEC e o Programa

Atleta na Escola do MEC em parceria com o ME;

b) Caracterizar o perfil de formagdo curricular dos professores de Educagdo Fisica
finalistas das OE da SME/SP (Fases: Regional da DRE PJ° e Municipal) que atuam

como técnicos esportivos no contexto escolar;

c) Descrever o perfil da concep¢do esportiva dos professores de Educagdo Fisica
finalistas das OE da SME/SP (Fases: Regional DRE PJ e Municipal) que atuam como

técnicos esportivos no contexto escolar.

? Diretoria Regional de Educagio de Pirituba (Municipio de Sdo Paulo).
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2 METODOLOGIA

2.1 A escolha do método

O caminho escolhido para responder o problema de pesquisa elencado se adequa ao
método dialético. O método dialético atingiu seu dpice com Hegel e depois reformulado por
Marx, procura interpretar a realidade considerando que todos os fendmenos apresentam
caracteristicas contraditorias organicamente unidas e indissoliveis (GIL, 2008).

No método dialético, segundo Lakatos e Marconi (2009, p. 101), o0 mundo nio pode
ser entendido como um conjunto de coisas, mas como um conjunto de processos e de
constantes mudancas em vias de transformacgdo: “[...] o fim de um processo € sempre o comeco
de outro.” Nesta perspectiva, as partes se relacionam e estao ligadas entre si, dependentes umas
das outras. Assim, tudo se relaciona, transforma-se e se contradiz a cada fendmeno, exigindo do
pesquisador conhecer o objeto de estudo, além de investigar as suas relacdes e conexdes, assim
como as transformacdes e as contradi¢des do processo em desenvolvimento.

De acordo com Gil (2008, p. 14), “[...] a dialética fornece as bases para uma
interpretacdo dindmica e totalizante da realidade, uma vez que estabelece que os fatos sociais
nao podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias
politicas, econdmicas, culturais etc”.

Neste sentido, o problema do estudo necessitou de uma abordagem qualitativa.
Segundo Molina (2004, p. 95), nos estudos qualitativos “temos que considerar a existéncia de
problemas que focalizam os aspectos muito especificos de uma realidade maior”. Enquanto
Flick (2004) aponta que a forma como o pesquisador se comunica com O campo € Seus
participantes tem um papel importante na producdo do conhecimento. Assim, a pesquisa
qualitativa visa compreender e interpretar a dindmica das relacdes sociais, ndo se reduzindo a
operacionalizacdo de numeros e estatisticas, buscando explicar o porqué da realidade
investigada (THOMAS; NELSON, 2002).

A abordagem qualitativa nasce da necessidade de estudar as Ciéncias Humanas e
Sociais. Em pesquisas sobre Educa¢@o nao foi diferente, com a evolug@o das pesquisas, a ideia
de decompor o fendmeno e estuda-lo de forma analitica ndo estava mais sendo capaz de
explicar de forma clara a complexidade das varidveis encontradas nos fendmenos. Ha
diferentes possibilidades de abordar as pesquisas qualitativas devido aos diferentes contextos,

cendrios e personagens. Assim, parte-se da delimitacdo do espaco histérico-social das OE da
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SME/SP, considerando as influéncias culturais, econdmicas e politicas que circundam o esporte

escolar e os professores-técnicos.

2.2 Delineamento da pesquisa

Este estudo buscou investigar o perfil dos professores-técnicos finalistas das OE da
SME/SP (2014) através da caracterizacdo da formacao curricular e da descricdo da concepg¢ao
esportiva, estabelecendo relacdes com as DCNs do curso de licenciatura em Educacio Fisica, e
com as propostas decorrentes do MEC em parceria com ME (Programa Atleta na Escola),
viabilizada pela normativa geral sobre o esporte escolar (de rendimento) - Decreto n.
7.984/2013.

Apés delimitar os objetivos, a pesquisa € o instrumento investigativo foram
cadastrados na Plataforma Brasil. Posteriormente, a Plataforma Brasil encaminhou o estudo ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Unesp de Rio Claro, sendo autorizada a sua
continuidade sob o protocolo de nimero 631.242/2014.

Para responder aos objetivos propostos no estudo foi necessario dividi-lo em duas
etapas. A primeira etapa estd composta pela fase exploratdria (foco secunddrio), tendo como
fonte de dados a pesquisa bibliografica (livros, artigos, teses e dissertacdes) e a pesquisa
documental (leis, boletins e manuais). A segunda etapa estd composta pela fase descritiva (foco
primario), tendo como fonte de dados a formacao curricular e as concepg¢des dos professores-
técnicos sobre o esporte no contexto escolar, coletadas por meio da aplicacdo do instrumento
investigativo, através de um questiondrio semiestruturado. Posteriormente, na segunda etapa,
realizou-se a andlise das informagdes com o objetivo de compreender o perfil de formacdo
curricular e concepg¢ao esportiva dos professores-técnicos e estabelecer relacdes com a andlise

documental.

2.2.1 Primeira etapa: fase exploratdria

A revisao de literatura estd composta por fontes bibliograficas e documentais. Para Gil
(2008, p. 27-75), as pesquisas exploratérias tém como principal objetivo “desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias”, além de “[...] proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”. Portanto, “recomenda-se primeiramente, uma

leitura exploratdria de todo o material” pesquisado sobre o tema, selecionando fontes e ideias-
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chaves relevantes para posterior leitura analitica e interpretativa, conforme os objetivos do
estudo.

A fonte bibliografica, segundo Gil (2002, p. 44-45), se apoia de materiais elaborados
que nado receberam ainda um tratamento analitico, constituidos principalmente por livros, teses
e artigos cientificos. Para Marconi e Lakatos (2006, p. 71), “a pesquisa bibliografica ndo € mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

A consulta dos artigos, teses e dissertacdes provieram da base de dados on-line de
periddicos nacionais especializados da drea da Educacdo Fisica através do Portal de Periédicos
da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando como
palavra chave: “esporte educacional e esporte escolar”. Como critérios foram considerados
livros de autores relevantes sobre temas relacionados ao esporte no contexto escolar e,
preferencialmente, artigos com estratificacdo igual ou superior a B3, teses e dissertacdes de
Universidades com conceito CAPES igual ou superior a 410,

A fonte documental, segundo Alves Mazzotti & Gewandsznajder (1998, p. 169), pode
ser qualquer registro escrito como “regulamentos atas de reunido, pareceres, livros de
frequéncia, relatérios, arquivos etc”. Para Gil (2008, p. 51), as fontes documentais se
assemelham as bibliogréificas, a diferenca estd na utilizacdo ‘“de materiais que ainda ndo
receberam um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa”, constituidas de fontes diversas, como leis, memorandos, boletins,

manuais etc. Como afirma Gil (2008, p. 150):

Além dos registros estatisticos, também podem ser lteis para a pesquisa social os
registros escritos fornecidos por instituicdes governamentais. Dentre esses dados
estdo: projetos de lei, relatérios de 6rgdos governamentais, atas de reunides de casas
legislativas, sentencas judiciais, documentos registrados em cartdrios etc.

A fonte documental, segundo Liidke e André (1986), oferece valiosas informagdes
sobre determinado contexto e apresenta vantagens como baixo custo financeiro e flexibilidade

de tempo para a pesquisa. A consulta das fontes documentais deste estudo foi realizada por

' Os periédicos sdo avaliados e atualizados anualmente, sendo enquadrados em estratos indicativos de qualidade —
Al, o mais elevado; A2; B1; B2; B3; B4; BS; e C com peso zero. A producio cientifica € classificada através da
qualidade de producdo. Essa qualidade € avaliada de forma indireta por meio de critérios estabelecidos pela Qualis
(conjunto de procedimentos utilizados pela CAPES para estratificacdo da qualidade da producdo intelectual dos
programas de  pds-graduagdo). Disponivel em:  <http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-
apoio/classificacao-da-producao-intelectual>. Acesso em: 20 de mar. 2015.

A CAPES também avalia o Sistema Nacional de Pés-Graduagao, desde 1998, por meio de consultores ad hoc para
assegurar a qualidade dos cursos de mestrado e doutorado do pais — 7, o mais elevado; 6; 5; 4; e 3. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-a-avaliacao>. Acesso em: 20 mar. 2015.
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meio da leitura de livros e de sitios eletronicos de dominios publicos institucionais e
governamentais disponibilizados na internet.

Os principais documentos consultados compreendem: o Manual de Jogos Escolares da
Juventude (JEJ); o Manual dos Jogos Escolares do Estado de Sdo Paulo (JEESP); o Manual das
OE da SME/SP; os PCNs de Educacao Fisica; a LDB da Educagdo Nacional; as DCNs do curso
de licenciatura em Educacdo Fisica; as Politicas Publicas sobre o esporte escolar (Decreto n.
7.984/13); programa esportivo Mais Educagdo e Atleta na Escola, conforme consta no quadro

1:

Quadro 1 — Manual e Leis relacionadas a Educacdo Fisica e ao esporte no contexto escolar —
Brasil, estado e cidade de Sao Paulo (2014)

Manual;

Lei Titulo Local/endereco de acesso/consulta

Disponivel em:
Manual dos Jogos Escolares da | <http://jogosescolares.cob.org.br/uploads/
JEJ Juventude. Regulamento Geral 12 a 14 | midias/optimized/2014/12/18/cBvmtwYL
anos. COB, 2014. VI20Qn7dFpHaab596e6.pdf>. Acesso em:
18 jun. 2014.

Manual dos Jogos Escolares do Estado | Disponivel em:
de Sao Paulo. G-CEL/CGEB/G-SDPcD/G- | <http://www.jeesp.org.br/arquivos/regula
SDECTI, 2014. mento-jeesp-2014.pdf>. Acesso em: 17
jun. 2014.

JEESP

Disponivel em:
<http://www.oe.org.br/2013/oe/arquivos/a

Cartilha do Professor - VI Olimpiadas

Estudantis. FEDEESP, 2012. presentacao_- -
reuniao_de organizacao.pdf>.  Acesso

em: 15 set. 2013.

OE

Parametros Curriculares Nacionais: | Disponivel em:
MEC Educacdo Fisica. Secretaria de Educacdo | <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pd
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. f/livro01.pdf>. Acesso em: 09 mar. 2014.

Parametros Curriculares Nacionais: | Disponivel em:
MEC Educagdo Fisica. Secretaria de Educacgdo | <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pd
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. f/fisica.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2014.

Disponivel em:

Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. | <http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/vi
MEC Estabelece as diretrizes e bases da educacdo | sualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&da
nacional. ta=23/12/1996>. Acesso em: 20 set.
2013.

Resolucio CNE/CP n. 01, de 18 de
fevereiro de 2002. Institui Diretrizes | Disponivel em:
Curriculares Nacionais para a Formacdo de | <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pd
Professores da Educagdo Bdsica, em nivel | f/rcp01 02.pdf>. Acesso em: 05 ago.
superior, curso de licenciatura, de | 2013.

graduacdo plena.

MEC

Resolucido CNE/CP n. 02, de 19 de | Disponivel em:
MEC fevereiro de 2002. Institui a duracdo e a | <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pd
carga hordria dos cursos de Licenciatura, de | f/CP022002.pdf>. Acesso em: 05 ago.
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Graduagdo Plena, de Formacdo de | 2013
Professores da Educagcdo Bdsica em nivel
superior.
Decreto n. 7.984, de 8 de abril de 2013. Disponivel em:
ME Regulamenta a Lei n° 9.615, de 24 de <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ A
margo de 1998, que institui normas gerais t02011-2014/2013/Decreto/D7984.htm>.
sobre desporto. Acesso em: 15 de abr. 2013.
BRASIL. Ministério do Esporte: balanco
ME de gestdo: 2003/2010. (Coord. DAMIANI, | Biblioteca da Unesp de Rio Claro. Av. 24
Céssia). Brasilia: Ministério do Esporte, A, 1515 — Bela Vista, Rio Claro — SP.
2012.
Disponivel em:
Resolugio CD/FNDE n. 11, de 11 de maio <http://atletanaescola.mec.gov.br./anexos/
o resolucao_fnde.pdf>. Acesso em: 20 ago.
de 2013, que institui o Programa de
MEC/ME < . by 2013.
Formaciao Esportiva Escolar “Atleta na Di tvel .
Escola” isponive em:
’ <http://atletanaescola.mec.gov.br/docume
ntos.html>. Acesso em: 20 ago. 2013.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Na pesquisa documental, procurou-se investigar os objetivos dos Jogos Escolares
Brasileiros em suas diferentes esferas, os programas esportivos (Mais Educacdo e Atleta na
Escola), as Politicas Publicas direcionadas ao esporte escolar, a LDB, os PCNs e a evolugdo da
legislagdo sobre as DCNs do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, relacionando os
documentos com o perfil de formacdo curricular e concepcdo esportiva dos professores-

técnicos.

2.2.2 Segunda etapa: fase descritiva

A pesquisa descritiva tem como objetivo descrever as “caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis”, tendo como uma de
suas caracteristicas mais significativas a ‘“utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, tais como o questiondrio e a observacgao sistematica” (GIL, 2002, p. 42). A defini¢ao do
questiondrio tem o “propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc”
(GIL, 2008, p. 21).

Nesta perspectiva, a aplicacdo das questdes fechadas buscou organizar as informagdes
de identificacdo geral, formagdo profissional, experiéncia esportiva enquanto aluno-atleta e
técnico esportivo escolar e ndo escolar. As questdes abertas objetivaram analisar o perfil,

caracterizar a composi¢do do grupo e compreender a concep¢ao dos professores-técnicos sobre
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o esporte escolar, relacionando com a formacao docente e as Politicas Piblicas que normatizam

0 esporte no contexto escolar.

2.3 Estrutura do instrumento investigativo

Para dar credibilidade ao estudo, o questiondrio foi enviado aos pares para consultoria
e avaliacdo externa, o qual consiste na solicitacdo de pareceres através de pessoas que nao estao
envolvidas com o processo da pesquisa, mas possuem conhecimento sobre a temdtica
pesquisada, na inten¢do de apontar falhas e pontos nao explorados pelo pesquisador. De acordo

com Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (1998, p. 172-173) é recomendavel:

(...) solicitar a colegas ndo envolvidos na pesquisa, mas que trabalhem no mesmo
paradigma e conhecam o tema pesquisado, que funcionem como “advogados do
diabo”. A funcdo do “advogado do diabo” é apontar falhas, pontos obscuros e vieses
nas interpretagdes, bem como identificar evidéncias ndo exploradas e oferecer
explicacdes ou interpretacdes alternativas aquelas elaboradas pelo pesquisador. Gragas
a sua relativa facilidade e também a sua eficécia, este € um procedimento bastante
usado, constituindo quase uma rotina entre pesquisadores de uma mesma drea.

Neste sentido, encaminhou-se por e-mail a cinco doutores em Educacdo Fisica que
possuem afinidade com o tema de estudo, uma carta de apresentacdo contendo uma descricao
resumida do projeto de pesquisa e do instrumento de investigacao.

A primeira parte do questiondrio procurou caracterizar o grupo de professores-técnicos
buscando identificar a(s) formacao(des) e curso(s) de capacitagdo(des) docente, o tempo em
que atua no magistério, a experiéncia esportiva enquanto aluno/atleta, a experiéncia esportiva
enquanto técnico escolar e ndo escolar, a experiéncia com o desenvolvimento de projetos
esportivos no contraturno escolar e a participagdo como professor-técnico nas OE.

A segunda parte do questiondrio objetivou investigar as concep¢des dos professores-
técnicos por intermédio de perguntas abertas. Estas perguntas buscaram engendrar sete temas
geradores: 1) Formacao dos professores-técnicos; 2) Competéncias dos professores-técnicos; 3)
(Des)valorizagdo esportiva da unidade escolar na visdo dos professores-técnicos; 4) Critérios de
selecdo das turmas que participam dos projetos esportivos e das OE; 5) Procedimentos para
atingir os objetivos educacionais e de rendimento esportivo; 6) Concepcao sobre a deteccao de
talentos e formagao esportiva para o rendimento; 7) Sugestdo de um modelo para o esporte no
contexto escolar.

Abaixo segue o primeiro modelo do questiondrio encaminhado aos pares para a

avaliacdo:
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Primeira Parte - Ficha de Identificacao

1) Nome (dado ndo divulgado na pesquisa)
Data de nascimento: __ / [/

Tempo de atuacio (em anos) no magistério do municipio de Sao Paulo:
Tempo total que atua no magistério (em anos):

2) Formagao em Educagéo Fisica

() Licenciatura Plena Ano — inicio: conclusio:
Instituicdo Formadora:
() Licenciatura Ano — inicio: conclusao:
Institui¢do Formadora:
() Bacharelado: Ano — inicio: concluséo:
Institui¢do Formadora:
() Licenciatura e Bacharelado Ano — inicio: conclusio:

Institui¢do Formadora:
a) Outros cursos (superior e/ou pds-graduacio)

b) Outros cursos de capacita¢do na drea desportiva

3) Foi praticante de modalidade(s) desportiva(s) antes de atuar no magistério?
( ) Nido () Sim. Em caso afirmativo, por gentileza, descreva no quadro abaixo:

Modalidade(s) Categoria(s) Forma(s) de participacio

4) Vocé teve experiéncia(s) como técnico fora do contexto escolar?
( ) Nido () Sim. Em caso afirmativo, por gentileza, descreva no quadro abaixo:

Modalidade(s) Categoria(s) Forma(s) de participacio

5) Vocé desenvolveu projeto(s) esportivo(s) no contraturno escolar, nos tltimos dois anos (2013/2014)?

( ) Nao () Sim. Em caso afirmativo. Descreva no quadro abaixo
. Nuimero Ano de
Nome da(s) Sexo/ Catecoria Nu:;z;%;g:; de total de desenvolvi
Modalidade(s) | Género & . . aula(s) por | mento do
participantes .
semana projeto

6) Por gentileza, descreva sua participagdo como técnico nas Olimpiadas Estudantis do municipio de Sdo Paulo
nos anos de (2012/2013).

Coloque a posigdo Alunos(as) que treinam
somente se a equipe em clubes esportivos. Se
Ano de ficou entre as trés houver coloque a
Nome das) Sexof Categoria artici rimeiras colocadas uantidade
modalidade(s) | Género & p - P 4
pacdo Fase
Regio Fase Muni Nao
nal cipal Federados | Federados

Segunda Parte - Temas Geradores

1) O que vocé considera relevante para ter sucesso como técnico no esporte escolar? Por qué?
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2) Como vocé compreende a valorizacdo da cultura esportiva no ambiente escolar em relagdo a equipe
gestora e ao corpo docente? Por gentileza, poderia justificar sua resposta?

3) Quais sdo as caracteristicas que voc€ considera mais importante para selecionar os alunos que
participam de projetos esportivos e/ou das Olimpiadas Estudantis nas modalidades com as quais
trabalha?

4) Tomando como base a sua formacdo e experiéncia em relacdo ao esporte, quais aspectos voce
considera mais importantes para a formagao e desenvolvimento de alunos/atletas?

5) Tomando como base a sua formagdo e experiéncia em relacdo ao esporte, como isto se adequa aos

objetivos educacionais e de rendimento esportivo?

O quadro 2 demonstra as sugestdes dos avaliadores:

Quadro 2 — Avaliacdo pelos pares do Instrumento Investigativo

Avaliadores Consideracoes Encaminhamentos
a) Incluir carga hordria e instituicio ~ .
. a) Alteracdo realizada.
1 formadora nos cursos de capacitacio. ) ¢
b) Saber o tempo (anos) que foi ~ .
Parte ezportista po ( ) 4 b) Alteracdo realizada.
¢) Saber o tempo (anos) que atua como ~ .
tf’zcnico escolarp ( )d c) Alteracdo realizada.
d) Elaborar duas questdes nos Temas d) Alteracio parcial, no sentido de
Geradores para atender os objetivos — O 40 b ’ ~
professor deve avaliar se a formacdo entender o processo de formagio e/ou
~ capacitagdo  que  fundamenta a
fundamenta a atuacdo no esporte escolar N
e se ele conhece o programa do MEC competéncia para atuar no esporte
D1 . escolar.
em parceria com o ME.
20 e) Alteracdo parcialmente realizada.
Parte e) A interpretacdo de obter sucesso é | Conforme o objetivo do estudo, ter
variada e subjetiva. Mudar para: o que | sucesso ¢ um subproduto, o fundamental
representa o sucesso de um técnico no | como sugerido pelo D4 ¢é saber o
esporte escolar, depois pergunte o que € | processo de formagdo e as competéncias
relevante para obter esse sucesso. que fundamentam a atuagdo como
técnico no esporte escolar.
f) Desmembrar a questdo n. 5 (Temas D) Alterado ndo - realizada, porque
Geradores) devido a complexidade entendemos que o professor deve ter
' discernimento para responder a questao.
1? g) Deixar mais espagos nas respostas ~ )
D2 | Parte |para evitar a omissdo de informacdes | &) Alteracdo realizada.
relevantes.
20 h) Sugeriu elaborar perguntas h) Alteragdo ndo realizada, por se tratar
. de uma pesquisa de abordagem
D3 | Parte | semiabertas nos Temas Geradores para o
validar o estudo internamente qualitativa, os Temas Geradores
) permaneceram com as perguntas abertas.
. . . 1) Alteracdo ndo realizada, por se tratar
- i) Considerou as questdes adequadas aos d)e ro%essores e lecI:)ionam na
objetivos e sugeriu acrescentar nos pre - dque  ‘ecional
D4 | Parte . - . Educacdo Basica, a exigéncia é ter a
Dados Gerais uma questdo relacionada - . . .
20 CREF formacdo em Licenciatura, por isso,
) identificar se o professor possui CREF,
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ndo corresponde aos objetivos da
pesquisa.

j) Saber o sucesso, ndo dimensiona a
formacgdo. Sugeriu investigar o processo
de formagdo e as competéncias que
2° fundamentam a atuag¢do como técnico.
Parte | k) Devido o contexto ¢ o envolvimento
dos participantes com o esporte escolar,
sugeriu investigar a concepcdo dos | k) Alteragdo realizada
professores sobre o modelo de esporte
escolar que acreditam.

j) Alteragdo realizada.

1) Entender a vis@o do professor sobre a
deteccao de talento esportivo e a | 1) Alteracdo realizada.
formacdo esportiva para o rendimento.
m) Seria interessante saber a concepcao
do professor em relacdo ao que € ser
técnico de esporte escolar e relacionar
com a formacao e/ou capacitagao.

m) Deixar a questdo n. 5 neste formato,
caso a intengdo seja entender os
objetivos educacionais e de rendimento
esportivo integrados, caso ndo seja,
desmembre a pergunta.

23
D5 | Parte

m) Alteracdo realizada.

m) Alteracio ndo realizada, pois a
intencdo ¢é de resposta integrada, o
professor deve ter discernimento para
responder a questao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Ap6s a avaliacdo do instrumento investigativo, houve a necessidade de adequar e alterar
algumas questdes para alcancar o objetivo do estudo. Na primeira parte do questiondrio,
procurou-se caracterizar o grupo de professores-técnicos, contendo dez questdes, distribuidas

em trés categorias de andlise:

Primeira Parte

A - Dados gerais: identifica¢ao; experi€ncia esportiva enquanto aluno/atleta; experi€ncia como

técnico fora do contexto escolar.

| 1) Nome (dado ndo divulgado na pesquisa) |

| Escola (dado ndo divulgado na pesquisa) DRE |

| Idade: Sexo: () Masculino () Feminino |

| Tempo de atuac¢io (em anos) no magistério do municipio de Sdo Paulo: |

| Tempo total que atua no magistério (em anos): |

| Quais sdo as turmas que vocé leciona? |

| Atualmente, vocé tem outra ocupacdo e/ou profissdo além do magistério? |
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( )Nao ( ) Sim-—Qual?

2) Foi praticante de modalidades esportivas: escolares; amadoras; e/ou federadas enquanto aluno/atleta?

Forma(s) de participacdo enquanto aluno/atleta
Participacdo Modalidade(s) Categoria(s)
()

Esporte
Escolar

Tempo (em anos) de participagdo

()
Esporte

Amador

()
Esporte

Federado

3) Atualmente, vocé€ continua praticando alguma modalidade esportiva e/ou atividade fisica?

| ( )Nio ( )Sim - Qual(is): Frequéncia semanal ()

4) Vocé teve experiéncia(s) como técnico(a) fora do contexto escolar?
( ) Nao () Sim. Em caso afirmativo, descreva no quadro abaixo:

Forma(s) de atuacdo enquanto técnico(a) fora do contexto escolar

Atuacdo Modalidade(s) Categoria(s) Tempo (.er.n an~0 5) de
participacao

)

Esporte
Amador

()
Esporte

Federado

B - Formacao profissional: formacdo em Educacdo Fisica; formacdo em outros cursos de

graduacdo ou pos-graduagdo; participacdo em cursos de capacitacdo e principais cursos
realizados.

1) Formacao em Educacio Fisica

Ano Ano de

Curso . ~ Institui¢do Formadora
ingressante | conclusdo

() Licenciatura Plena
() Licenciatura
() Licenciatura e Bacharelado

2) Outros cursos (Graduagéo e/ou Pés-Graduacio)

Ano de
conclusdo

Cursos

Instituicdo Formadora Carga Horéria
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()

Cursos de
Graduacio

()

Cursos de
Pos-
Graduacio

3) Com qual frequéncia anual vocé participa de cursos de capacitagido e/ou congressos relacionados ao esporte?

() nenhuma () duas vezes por ano
() uma vez a cada 3 anos () trés vezes por ano
() uma vez a cada 2 anos () quatro vezes ou mais por ano

() uma vez por ano
No quadro abaixo, descreva os principais cursos realizados:

Cursos Ano de conclusio Instituicdo Formadora Carga Hordria

C - Atuac¢ao como Técnico: experiéncia como técnico no esporte escolar; desenvolvimento de

projetos esportivos no contraturno escolar; participacdo como técnico nas OE.

1) H4 quanto tempo (em anos) vocé atua como técnico(a) no esporte escolar?
R:

2) Vocé tem desenvolvido projetos esportivos em 20147
( )Nao ( ) Sim. Em caso afirmativo, assinale as alternativas abaixo:

O local estd adequado para a préitica da modalidade desenvolvida?
( )Nao ( )Sim
() Quadra coberta () Quadra coberta e descoberta

() Quadra descoberta () Outro(s) espaco(s), qual(is)? | R:

A escola disponibiliza materiais esportivos para o desenvolvimento dos projetos?
( )Nao ( )Sim

Os materiais esportivos sdo suficientes? ( )Sim () Nao

Os materiais esportivos sdo adequados? ( )Sim ( ) Ndao

No quadro abaixo, descreva os projetos esportivos que vocé tem desenvolvido em 2014:

Ano c.le . . Sexo/ Numero total de Numero total de
desenvolvimento Modalidade(s) Categoria N ..
do projeto Género | alunos(as) participantes | aula(s) por semana

3) No quadro abaixo, descreva sua participagdo como técnico nas Olimpiadas Estudantis em 2014:

Coloque a posigdo Se houver, coloque a quantidade
Ano de . (1°, 2° ou 3°) da equipe (ndimeros) de alunos(as) que
partici- Modalidade(s) SAexo/ Categoria conforme a Fase: treinam em clubes esportivos
~ Género
pacao Fase Fase
Regional Municipal | Nao Federados Federados




47

Segunda Parte — Temas Geradores

Nas perguntas abertas, houve a necessidade de adequar e alterar algumas questdes, bem
como, ampliar mais duas questdes nos Temas Geradores, sendo: a concepcao sobre o que € ser
técnico no esporte escolar e a sugestdo de um modelo de esporte no contexto escolar. Abaixo

segue a reformulacao dos Temas Geradores:

1) Processo de Formagdo dos professores-técnicos

1) Destaque em seu processo de formagdo, como vocé adquiriu as competéncias que fundamentam a sua
atuacio como técnico nas Olimpiadas Estudantis?

2) Competéncias dos professores-técnicos

| 2) Na sua compreensdo, o que € ser técnico de esporte escolar?

3) (Des)valorizagdo esportiva da unidade escolar na visdao dos professores-técnicos

| 3) O contexto da sua unidade escolar valoriza o esporte escolar? Justifique sua resposta.

4) Participag¢ao dos alunos nos projetos esportivos e nas OE

4) Para participar dos projetos esportivos e/ou das Olimpiadas Estudantis nas modalidades com as quais
trabalha, quais competéncias os alunos-atletas devem ter?

5) Objetivos da formacgdo educacional e da formagdo esportiva para o rendimento

5) Para formar seus alunos/atletas, o que vocé faz para alcangar os objetivos educacionais e de rendimento
esportivo?

6) Detec¢do de talentos e formagdo esportiva para o rendimento

6) Na sua opinido, a quem compete a detec¢do de talentos esportivos e a formagdo de atletas para o
rendimento esportivo? Justifique sua resposta.

7) Proposicao de um modelo de esporte no contexto escolar

| 7) Como deveria ser o modelo de esporte escolar? |

2.4 Interpretacao das informacoes do instrumento investigativo: a técnica da analise de

conteudo

Como técnica de andlise, optou-se pela andlise do conteido descrita por Bardin
(2011). Para interpretar o contetido dos dados houve a necessidade de analisar as informagdes

dos professores-técnicos registradas no instrumento de investigacdo de forma qualitativa.
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A andlise do contetido € um conjunto de técnicas que analisa qualquer tipo de
comunicacdo que emita significacdes de um emissor para um receptor, e que utiliza
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricio do conteido da mensagem. Na sua
proposicdo, a autora coloca que a andlise de conteido ndo significa apenas uma técnica de
pesquisa, mas a sistematizacao cientifica de principios e conceitos (BARDIN, 2011).

A riqueza das informagdes permite ao pesquisador uma interpretacdo qualitativa
polissémica e valiosa. Uma das dificuldades da andlise estd em visualizar os conteidos que
podem transitar entre o campo objetivo e o campo simbdlico. Isto significa que os extremismos
devem ser evitados, é preciso que haja um equilibrio entre o formalismo e a subjetividade
(BARDIN, 2011).

Durante a andlise, buscou-se interpretar ndo sé o que estd explicito, mas também
aquilo que simboliza os registros dos professores. O proposito da andlise é fazer inferéncias e
dar relevancia tedrica. A inferéncia, além de produzir suposi¢des, € responsavel por embasar os
pressupostos tedricos de diferentes concepcdes de mundo (FRANCO, 1986).

Inicialmente na andlise foi considerada a pré-exploracdo do material através da leitura
global para obter o entendimento das ideias principais e fornecer indicios de organizacdo e
sistematizacdo para as proximas fases de andlise. Em seguida foi realizada a selecdo das
unidades de andlises temadticas, conforme os objetivos do estudo e as inferéncias sobre as
unidades encontradas. Por fim, a constituicdo das categorias e subcategorias através da

codificagcdo temadtica das mensagens analisadas (BARDIN, 2011).

2.5 Selecao da amostra

A capital paulista possui 456.965 alunos distribuidos em 547 escolas do ensino
fundamental na rede municipal de Sao Paulo, sendo especificamente 115.576 alunos
distribuidos nos 8° e 9° anos, idade correspondente a categoria mirim. A seguir, o quadro

representa a distribuicdo da quantidade de alunos por DRE (SME, 2014).

Quadro 3 — Relagdo entre as DREs e estimativa de alunos que compreendem a faixa etdria da
categoria mirim: SME/SP (2014)

Diretoria Regional de Educagdo - DRE Quantidade de alunos nos 8° e 9° anos %
Pirituba — PJ 12.807 11
Butanta - BT 5.658 5
Campo Limpo — CL 15.032 13
Capela do Socorro — CS 7.598 6,6
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Freguesia/Brasilandia — FB 7.304 6,4
Guaianazes — G 8.612 7,5
Ipiranga — IP 6.490 5,6
Itaquera — 1Q 6.625 5,7
Jacana/Tremembé — JT 7.647 6,7
Penha — PE 6.752 5,8

Santo Amaro — SA 7.611 6,5
Sao Matheus — SM 11.578 10
Sao Miguel — MP 11.862 10,2
Total 115.576 100

Fonte: SME, 2014.

Devido a complexidade de investigar as 13 DREs, optou-se em investigar os
professores-técnicos responsdveis pela categoria mirim pertencentes a Fase Regional (FR) da
DRE PJ e da Fase Municipal (FM). A escolha da categoria mirim se justifica pela maior
quantidade de alunos (58.605)"" participantes nas OE em 2014, além disso, essa categoria
compreende a faixa etdria dos Jogos Escolares da etapa nacional e das competicOes
internacionais de esporte escolar. A DRE PJ é composta por 12.807 alunos, isto representa
(11%) do total de alunos, distribuidos em 60 escolas do ensino fundamental (SME, 2014).

Das 60 escolas da DRE PJ, 30 participaram das OE em 2014. Isto representa 50% da
totalidade das escolas. Ao entrar em contato com o0s professores nos locais de competi¢do,
ninguém se opds em participar da investigacdo ao serem informados a respeito do estudo. A
selecdo dos participantes teve como critério o cumprimento de dois requisitos: ser professor de
Educagdo Fisica da SME/SP e ter participado como finalista em modalidades coletivas ou
individuais da FR da DRE PJ e/ou Municipal (OE, 2014). A pesquisa se dividiu em duas
etapas:

> 1 -Fase Regional - OE 2014:

O critério de escolha dos participantes estd de acordo com o objetivo geral da pesquisa
que pretende compreender se hd coeréncia entre o perfil de formagdo curricular e concepcao
esportiva dos professores-técnicos finalistas das OE da SME/SP em relacao as DCNs do curso
de licenciatura em Educac¢ao Fisica baseados nas Resolucdes CNE/CP n. 01 e 02/02, e de forma
simultanea, entre o perfil de formacdo curricular e concepcdo esportiva dos professores-
técnicos finalistas das OE da SME/SP em relacdo ao Decreto n. 7.984/13 que viabiliza o
Programa Atleta na escola proposto pelo MEC/ME.

> 2 - Fase Municipal - OE 2014:

" FEDEESP 2014, dados obtidos através dos relatorios enviados a SME/SP.
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O critério de escolha dos professores-técnicos finalistas da FM, também estd de acordo
com os objetivos descritos da FR. Além disso, representa um grupo de “elite” que pressupde
um perfil de formagdo e concep¢do direcionado para o desenvolvimento do esporte de
rendimento, bem como competéncias que supostamente se adequam ao esporte de rendimento,
conforme consta nas atuais propostas das Politicas Publicas de esporte escolar do ME.

Entretanto, ndo se descarta a hipdtese dos professores que ndo conseguiram chegar a
FM, possuirem conhecimentos semelhantes ao grupo investigado, uma vez que o éxito
esportivo das modalidades coletivas ou individuais pode estar associado a outros fatores como
o contexto social da cultura esportiva escolar, incentivos da equipe gestora e dos pais,
treinamento dos alunos em clubes esportivos etc.

Assim, a escolha das fases de investigagcao se justifica pela complexidade de analisar
os professores-técnicos em sua totalidade, sendo escolhida especificamente a DRE PJ na FR
devido a aproximacgdo de espaco/tempo do pesquisador com os participantes. J4 a FM
representa um grupo de elite e contempla diversas escolas e professores-técnicos das diferentes
DREs da SME/SP.

Nas duas fases, foram escolhidos os professores-técnicos finalistas das seguintes
modalidades:

> Coletivas: Futsal, Handebol, Voleibol e Basquetebol.

> Individuais: Atletismo, Judd, Natacdo e Gindstica Artistica.

2.5.1 Participantes e procedimentos de contato

O grupo participante foi composto pelo quadro de professores das OE 2014 da
SME/SP, nas seguintes fases: Regional (DRE PJ) e Municipal. Inicialmente, realizou-se o
contato com os participantes da pesquisa de forma pessoal nos locais de competicao.

A FR ocorreu no periodo de agosto a outubro de 2014. Durante o didlogo, o professor-
técnico recebeu a carta de apresentacdo da pesquisa com a descri¢do do projeto resumido. Apos
o esclarecimento dos propdsitos e do aceite inicial, o professor assinou o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Neste primeiro contato foi elaborada uma lista
contendo o nome da escola, do professor, e-mail e telefone.

Ap6s o término da FR das OE, houve a necessidade de realizar o segundo contato por
ligacdo telefOnica para avisar os professores sobre o envio do questiondrio semiestruturado ao
e-mail pessoal. Posteriormente, na FM das OE que ocorreu no periodo de outubro a dezembro

de 2014, o contato inicial e o envio do questiondrio seguiu 0 mesmo procedimento da FR.
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No entanto, conforme os critérios descritos na metodologia, do total de 21 professores-
técnicos finalistas participantes da FR DRE PJ das OE 2014, 17 responderam o questiondrio e
enviaram ao e-mail do pesquisador dentro do prazo estipulado, representando 81% da FR.

Em relacdo a FM, houve dificuldades em identificar os finalistas das modalidades
individuais. A FEDEESP, ndo padronizou os relatorios dos resultados da FM por escola. A
classificacdo foi realizada pela soma de pontos que as escolas obtiveram conforme a DRE
pertencente listando somente pontuacdo geral, ou seja, a FEDEESP nao classificou as escolas
que foram campeds, vice ou terceiros colocados gerais das modalidades individuais'?. Diante
dos relatérios consultados, chegou-se aos provdveis finalistas das modalidades individuais,
porém nao foi possivel contatar alguns professores-técnicos devido ao cronograma estabelecido
para finalizar a pesquisa. Dos 35 professores-técnicos finalistas da FM das OE 2014, 26
responderam o questiondrio e enviaram ao e-mail do pesquisador dentro do prazo estipulado,
representando 74% da FM.

Apesar do aceite inicial dos professores-técnicos contatados na FR em participar e
colaborar com a pesquisa, mesmo assinando o TCLE, quatro professores ndo retornou o
questiondrio. Ao contatar os professores novamente por telefone para relembrar e explicar
sobre a importancia da pesquisa, os professores afirmaram que retornariam o questionario
respondido. As tultimas tentativas foram realizadas por e-mail, mas ndo houve éxito. Outros
nove possiveis participantes da FM ndo foram contatados, devido o término do prazo de

entrega do estudo.

"2 Nas edi¢des anteriores, a FEDEESP organizou a classificacdo das escolas somando os pontos obtidos em cada
modalidade, provas e categorias, definindo a escola camped, a vice e a terceira colocada geral das modalidades
individuais.
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2.6 Sintese da metodologia da pesquisa

A figura 1 apresenta a sintese do processo da metodologia empregada neste estudo,

obedecendo aos seguintes passos:

Figura 1 — Figura esquemética da metodologia de pesquisa
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 A escolha da terminologia esporte

A raiz etimolégical13 da palavra desporto provavelmente estd ligada a palavra francesa
“desport” que significa “passatempo, recreacdo, prazer’ — formada pelo verbo “desporter” —
vinda do latim dis-“embora, fora” e mais portare-“levar” — que significa levar embora, desviar
o pensamento dos assuntos sérios, ou seja, “divertir-se, distrair-se, jogar”. A partir da palavra
francesa “desport”, derivaram-se a inglesa “sport”, a portuguesa desporto e a brasileira esporte.

Na literatura brasileira, admitem-se os termos desporto e esporte por serem tratados
como sindnimos, mas Castellani Filho (2010)", prefere valer-se da compreensdo do conceito
“esporte” atribuida por Gaudéncio Frigotto “(...) defendo o uso da nossa - brasileira - expressao
Esporte, que ndo nega sua origem portuguesa nem tampouco nossa aproximacido com o
britanico Sport, mas expressa a vontade politica de buscar suas proprias palavras para apontar o
desejo de configuracdo de sua identidade”.

Para Tubino (1987), a utilizacdo do termo desporto ou esporte sdo semelhantes e nao
possuem diferencas em relagdo a sua representacao. Segundo Balbino (2005, p. 11), “qualquer
uma das opg¢Oes atende para a percepcdo da abrangéncia conceitual do fato esportivo, nao
havendo distin¢do de significado, conceito ou conteddo”.

Apesar dos autores como Tubino e Balbino considerarem o termo desporto, esportivo
e desportivo como sindnimos por abrangerem o mesmo sentido, conteido e conceito, optou-se
neste estudo, concordar com a definicdo do termo esporte descrita por Frigotto e defendida por
Castellani Filho. Portanto, na constru¢do do texto utilizou-se o termo esporte, exceto em
citagdes diretas pelo respeito as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas

(ABNT)".

13 Consulta da raiz etimoldgica realizada no sitio eletrdnico, disponivel em: <http://origemdapalavra.com.br/site/>.
Acesso em: 20 de nov. 2013.

" Disponivel em:
<http://www.universidadedofutebol.com.br/Coluna/11323/AFINAL%2B%2BESPORTE%2BOU%2BDESPORT
O> Acesso em: 05 mar. 2014.

'> Nas citagdes diretas, o termo desporto e/ou desportivo(a) serd mantido devido as normas da ABNT e pelo
respeito da preservagdo da originalidade do texto. Nota-se que nos documentos relacionados a legislacéo esportiva,
o termo desporto e esporte também aparecem como sindnimos.
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3.2 O conceito do fenomeno esporte

Segundo Elias e Dunning (1992), o esporte moderno surgiu no século VXIII e tornou-
se uma prética tipica da nobreza inglesa, sendo posteriormente, expandido para outras camadas
sociais e para o resto do mundo no final do século XIX e inicio do XX. Inicialmente, os jogos
populares com bola da cultura inglesa estavam ligados as festas religiosas ou da colheita. Por
volta do ano de 1800, as préticas dos jogos populares declinou devido o processo de
urbanizacao e industrializacdo que levaram a novos modos e condi¢des de vida.

Vale destacar que os jogos populares praticados por outras camadas sociais foram alvo
de repressdo do Poder Publico, pois consideravam a possibilidade de causar desordem e
violéncia. No caso da Inglaterra, foram nas escolas publicas que os jogos foram ressignificados
€ passaram a assumir as carateristicas da racionalizac@o e da institucionalizacdo das regras do
esporte moderno, uma vez que os espacos educativos ndo eram percebidos como ameaca a
ordem publica (BRACHT, 2011; ELIAS; DUNNING, 1992; MARQUES, 2007).

A transformacdo das praticas esportivas ¢ acompanhada de diversas influéncias e sdo
dependentes de fatores econdmicos, politicos, histdricos etc. Neste sentido, Bourdieu (1983, p.
137-139) apresenta questdes importantes relacionadas aos aspectos temporal e social,

destacando que:

A histéria do esporte ¢ uma histdria relativamente autbnoma que, mesmo estando
articulada com os grandes acontecimentos da histéria econdmica e politica, tem seu
proprio tempo, suas préprias leis de evolugdo, suas préprias crises, em suma, sua
cronologia especifica. [...] parece indiscutivel que a passagem do jogo ao esporte
propriamente dito tenha se realizado nas grandes escolas reservadas as “elites” da
sociedade burguesa, nas public schools inglesas, onde os filhos das familias da
aristocracia ou da grande burguesia retomaram alguns jogos populares, isto €, vulgares
impondo-lhes uma mudanga de significado e de fun¢do muito parecida aquela que o
campo da musica erudita imp0s as dangas populares, bourrées, gavotas e sarabandas,
para fazé-las assumir formas eruditas como a suite.

Com o decorrer do tempo, as regras e formas de jogar foram sendo universalizadas.
Segundo Bracht (2011), houve uma esportivizacdo da cultura corporal de movimento apoiadas
nas caracteristicas descritas por Guttmann (1979, p. 16): - secularizacdo; igualdade de chances;
especializacdo dos papéis; racionalizacdo; burocratizacdo; quantificacdo; busca do record —
tornando o esporte de alto rendimento ou esporte-espetdculo numa expressdao hegemonica.

O fato do esporte hegemoOnico ndo ser aceito como unanimidade fez emergir
resisténcias. Para Huizinga (1980), a profissionalizacdo do esporte reduziu as caracteristicas

fundamentais do jogo: o aspecto lidico e a espontaneidade. Bracht (2011, p. 23) cita “o caso de
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resisténcia do movimento gindstico da classe trabalhadora alemd” que ndo aceitava as
atividades consideradas da cultura burguesa.

O posicionamento contrdrio da classe trabalhadora'® faz surgir préticas opostas ao
esporte hegemonico. Como exemplo, observa-se a manifestacao esportiva enquanto atividade
de lazer, passando a ter uma relacdo de interdependéncia entre a atitude, tempo, cultura,
condig¢des socioecondmicas entre outras, diferindo o sentido de sua pratica, conteddos, valores,
locais, materiais, regras e participantes para além dos objetivos de rendimento, como a satde, o
prazer e a sociabilidade (MARCELINO, 2006).

Para Marchi Jr. (2002), historicamente o processo de constituicio do fendmeno
esportivo tornou-se conflitante, por apresentar continuidades e transformacdes, permitindo
ampliar a interpretacdo do esporte através de diferentes olhares.

Este breve levantamento temporal objetivou resgatar os principais pontos que
permitem compreender o fendmeno esportivo. Portanto, na sociedade contemporanea quando
se pergunta: o que € esporte? Para Bracht (2011), o esporte manifesta-se sob duas formas
quanto ao sentido: esporte de alto rendimento ou espetdculo e esporte enquanto atividade de
lazer. Em relacdo ao esporte de alto rendimento Kunz (1994) aponta as suas principais
caracteristicas: sobrepujanca ao adversdrio; segregacdo; supervalorizacdo do vencedor;
desvalorizac¢do do perdedor; mercado e consumo; racionalidade técnica.

Para Bento (2004), o esporte € um fendmeno sociocultural que se manifesta através da
atividade corporal, possui uma intencionalidade prépria, individual ou coletiva, sdo praticas
humanas competitivas que buscam a performance, a emocao, a superacao, o jogar, o brincar e o
superar-se, disputadas entre adversdrio(s) através de regras e normas especificas de cada
modalidade e que geralmente, sdo controladas por 6rgaos reguladores.

Para Tubino (2010) o esporte pode ser classificado em trés manifestagcdes: esporte-
educacgdo, esporte-lazer e esporte-rendimento. Observa-se que na legislacao brasileira consta a
mesma classificacdo devido a influéncia de Tubino e de outros intelectuais que acreditavam no
esporte como direito social de todas as pessoas, culminando com o artigo 217 da Constitui¢do
Federal de 1988 que defende esta concep¢do ao garantir a pratica do esporte formal e ndo
formal, sendo também influenciadores das Leis que normatizam e regulamentam o esporte
brasileiro como a Lei Zico (8.672/93) revogada pela Lei Pelé (9.615/98), que posteriormente
foi regulamentada pelo Decreto n. 7.984/13.

16 Sociedade industrial do século XIX e, atualmente, a sociedade urbana.
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Ao analisar a definicdo do que é o esporte na perspectiva destes autores, observam-se
diferentes interpretacdes. Neste contexto de multiplas interpretacdes, as competi¢des esportivas
transmitidas na midia, os Jogos Escolares, as atividades esportivas praticadas por grupo de
idosos, as atividades esportivas praticadas por pessoas com deficiéncia fisica, as criangas
jogando futebol na rua, as pessoas caminhando ou correndo nos parques, também sao formas de
praticas esportivas. Nestes exemplos, todos estdo envolvidos com a prética esportiva.
Entretanto, € preciso considerar os diferentes valores e sentidos que envolvem cada realidade:
para que serve; como € a sua pratica; e quem sao os praticantes deste esporte.

Para Bourdieu (1990), as razdes da prética de cada modalidade estdo associadas aos
valores transmitidos por ela. Entre os valores t€ém-se a inclusdo, a selecdo, a competi¢do, a
cooperacao, o rendimento e lazer como auxiliadores da formac¢do humana. Enquanto o sentido
dado a prética depende das condicdes histéricas, culturais e sociais dos participantes, que
exercerdo influéncia sobre a concep¢do da atividade praticada através da apropriacdo da
modalidade escolhida.

A interpretacdo e a acdo em relagdo ao fendmeno esportivo possibilitam o
conhecimento praxiolégico (conhecimento empirico do cotidiano), a no¢ao de habitus (sistema
de conhecimento de vivéncias a partir do meio social que o individuo se insere) e o conceito de
campo (todo saber construido pelas relacdes humanas em um local fisico) (BORDIEU, 1983).

Por se tratar de uma manifestagdo cultural, a conceituacdo do esporte para Bourdieu
(1990), apresenta uma grande flexibilidade semantica. Dessa forma, Sttiger (2002) ressalta que
depende do sentido que é dado a pratica, o contexto social em que estd inserido e quem sao os
praticantes deste esporte. Por isso, a pratica do mesmo esporte pode representar significados e
impactos diferentes entre os praticantes devido a intencdo dos envolvidos em relacdo a mesma
atividade.

Em relacdo ao modelo de concep¢do das formas de manifestacao do esporte, tem-se o
esporte dividido entre diversas modalidades que compreendem regras, processo histrico e
formas de disputa, e muitas vezes, estdo associadas as ConfederacOes e Federacdes esportivas.
Nesta direcdo, € necessario dar sentido as praticas esportivas, destacando-se os valores morais,
os significados das praticas e o contexto cultural (MARQUES et al., 2007).

Neste estudo foram consideradas as diversas concepcdes sobre as manifestacdes do
fendmeno esportivo e o sentido das diversas praticas esportivas em relacdo ao ensino de
valores, que formam e educam os praticantes, mantendo o foco especificamente no contexto do

esporte no ambito escolar.
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3.3 Educacao Fisica, Esporte e Escola

Desde o final da década de 1960, o Estado utiliza o esporte de alto rendimento como
instrumento de agdo politica, preocupando-se com o declarado desejo de conquistar medalhas
olimpicas, na intenc¢do de transferir o capital simbdlico para o sistema politico e econdmico,
visando o reconhecimento internacional do sistema financeiro do pais. Entretanto, o discurso
utilitarista do Estado se apoia no esporte como um mobilizador de massas, utilizando a pratica
esportiva como promotora da saidde, qualidade de vida e bem estar social. O discurso do Estado
¢ fortalecido a medida que a escola € utilizada como base da piramide para desenvolver o
esporte de alto rendimento (BRACHT, 2003; TUBINO, 2010).

No periodo da ditadura militar, o Estado se apoderou da censura de imprensa para
massificar e manipular o povo, penetrando agilmente em diferentes camadas sociais, inclusive
nos conteddos a serem ensinados nas aulas de Educacdo Fisica escolar, fundamentados no
desempenho fisico e na iniciagdo esportiva. Neste momento, surge o modelo de piramide
esportiva, deixando para o professor durante as aulas, a incumbéncia de descobrir talentos que
pudessem participar de competicdes esportivas de alto rendimento (BRACHT, 2003;
COLETIVO DE AUTORES, 1992; GHIRALDELLLI, 1989; LINHARES, 1997).

Segundo Rangel-Betti e Betti (1996), a partir da década de 1970, o perfil de formacgao
do professor de Educagdo Fisica estava pautada no curriculo tradicional-esportivo, sendo o
esporte, o principal conteido a ser ensinado nas aulas de Educagdo Fisica escolar. Esse
curriculo perdurou com forte adesdo até o final da ditadura militar (COLETIVO DE
AUTORES, 1992). Neste modelo curricular, o papel exercido pela Educacdo Fisica tornava-se
reducionista. Buscando refletir a funcdo social da Educacao Fisica e a ideologia dominante do
esporte-espetdculo, Ghiraldelli (1989, p. 20) identifica algumas concepcdes'’ de ensino e

aprendizagem, entre elas, a competitivista de cardter tecnicista, que objetivava para:

(...) o culto do atleta-her6i, aquele que a despeito de todas as dificuldades chegou ao
podium. A Educacdo Fisica fica reduzida ao esporte de rendimento ao “desporto de
alto nivel”. A prética desportiva deve ser “massificada”, para dai poder brotar os
expoentes capazes de brindar o pais com medalhas olimpicas. (...) Desenvolve-se
assim o Treinamento Desportivo baseado nos avancados estudos da Fisiologia do
Esforco e da Biomecanica, capazes de melhorar a técnica desportiva. A Educagdo
Fisica € sindbnimo de desporto, e este, sindbnimo de verificagdo de performance.

Procurando superar o reducionismo da Educacdo Fisica no ambiente escolar,

principalmente a partir da década de 1980, pesquisadores como Betti (1991); Bracht (1986;

7 Concepgdes higienista, militarista, pedagogicista, competitivista e popular.
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1989; 1992); Castellani Filho (1988); Coletivos de Autores (1992)18; Kunz (1994); Medina
(1983); Tubino (1987), entre outros, comecaram a contestar o rendimento esportivo no espago
escolar e chegaram a conclusdao de que o sistema piramidal, a especializacdo precoce, a
apologia ao uso de doping o cariter mercadolédgico e alienante direcionados ao rendimento e a
deteccao de talentos no ambiente escolar, ndo condiziam com as finalidades socioeducativas,
culturais, éticas, psicoldgicas e de saide a qual o esporte, no contexto escolar, havia sido
destinado.

O Estado ao transferir a escola a fun¢do social de produzir atletas para o alto
rendimento valoriza os principios capitalistas da sociedade industrial e reforca as desigualdades
sociais e a perda de liberdade quando os alunos vivenciam situagdes de fracassos. A reprodugdo
impensada do esporte hegemdnico voltada a mercadoria e ao consumo no espacgo escolar exclui
a grande maioria dos alunos (BETTI, 1997; KUNZ, 1994).

Como exemplo, Taffarel (2012) em seu estudo, constatou que nos Jogos Escolares da
Bahia, ndo ha efetiva ampliacdo da cultura corporal, tampouco para a formagao omnilateral"’.
A autora critica a negagao da valorizac¢do histérica e cultural dos esportes em detrimento da
repeticdo mecanica do treinamento esportivo, resultando na banaliza¢cdo do conhecimento da
cultura corporal.

Buscando combater a exploracdo alienada, hegemodnica, mididtica e, principalmente,
da espetacularizacio do esporte, Betti (1997, p. 24) chama a aten¢do de forma critica de como o
esporte deve ser entendido nos espagos educativos e afirma que o esporte deve ser inserido com
um propdsito e uma inten¢do educativa, mas para que isso aconte¢a € o educador que deve
fazer do esporte “ao0 mesmo tempo um objeto e um meio de educacdo”, no seu sentido amplo
de humanizar as relagdes sociais.

Além disso, o autor considera que hd outras pessoas responsdveis e que depende da
unido de outros espagos, institui¢des e organizacdes sociais que também possam contribuir de
forma reflexiva e ressignificativa sobre o fendmeno esportivo.

Quando Betti (1997, p. 24) cita Belbenoit®, enfatiza que o esporte na escola deve ter
um propdsito e uma intengdo educativa mediada pelo educador ao do fazer do esporte,

conteddo e meio de educagdo. Nesse sentido, Betti (1997, p. 24) destaca:

'8 Os autores do livro Metodologia de ensino da educagdo fisica/ coletivo de autores sdo: Carmen Licia Soares;
Celi Nelza Ziilke Taffarel; Elizabeth Varjal; Lino Castellani Filho; Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht.

1% O termo omnilateral refere-se a formagdo do ser humano tendo como horizonte a totalidade intelectual, fisica,
corpdrea e sensivel com a finalidade de emancipac¢do humana.

20 BELBENOIT, Georges. O desporto na escola. Lisboa, Estampa, 1976.
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Antes de mais nada, para ele, introduzir a iniciagdo ao esporte de competicio nos
programas escolares ndo € aceitar para a escola a missdo expressa de produzir atletas
capazes de assegurar o prestigio esportivo do pais. Este pode ser um efeito secundario,
que ndo deve ser recusado, mas ndo poderia ser o objetivo principal, que continua a
ser a extensdo a todos de uma gama tdo ampla quanto possivel de atividades
formativas.

A educacio e o esporte para Betti (1997) estdo relacionados e podem construir uma
base solida de qualidade de vida em seu sentido amplo, no sentido de humanizar as relagdes
sociais. Isto compreende o conhecimento dos beneficios que sua pratica proporciona aos
aspectos biolégico, intelectual, social, pessoal, estético e moral.

Nesta direcdo, Belbenoit citado por Betti (1997, p. 28) acredita que integrar o esporte

na escola é€:

(...) preparar o desenvolvimento do esporte para todos no quadro de uma politica de
saide para todos, de cultura para todos, e de uma renovac¢do da vida democratica;
integrar o "esporte para toda a vida" a educagdo permanente € afirmar que esta ndo
deve apenas permitir a0 homem continuar na corrida da evolugdo tecnolégica.

Ja Bento (1999, p. 23), entende que os espagos educacionais sdo Os maiores
responsaveis em refletir o fendmeno esportivo ao considerar “a escola como oficina de
humanidade e de humanizagdo dos humanos, de enraizamento da liberdade, de
aperfeicoamento e aprofundamento da cidadania e da democracia”.

Para Bento (1999, p. 21-24), “o ensinar bem — escorado em técnicas e estratégias —
deverd ceder lugar ao ensinar para o bem: do aluno, da sociedade, do desporto e também do
professor”. Ele acredita que “todo o homem é um polo de qualidade, que o desporto € um dos
meios de construir valores”, pois “ndo hd nenhuma teoria pedagdgica e também nenhuma
pratica educativa que nao assente, explicita ou implicitamente, numa doutrina de valores”
contida no resgate da formacao ética e moral, na busca de um ser humano integral.

Apd6s meio século, as atuais Politicas Publicas de esporte no contexto escolar ao
considerar o professor de Educagdo Fisica como personagem central na busca da detec¢cdo de
talentos € no desenvolvimento do esporte escolar de rendimento, mantém propositos
semelhantes aos programas de piramide esportiva iniciados no final da década de 1960.

Constatou-se que as politicas de desenvolvimento do esporte escolar pouco se
alteraram. Em relacdo aos estudos revisados, os autores ndo se posicionam contra o
desenvolvimento da prética esportiva no ambiente escolar, mas contra a reproducdo irrefletida

dos propdsitos das Politicas Pablicas de rendimento esportivo na educacdo bésica.
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E imprescindivel conceber o esporte como um fendmeno que transcenda o seu cariter
utilitarista, pragmatico e mercadoldgico, considerando em todas as suas instancias a formagao
humana sempre em primeiro lugar, entendendo que o esporte ndo pode ser usado apenas como
um meio de se alcancar a performance esportiva a qualquer custo. E o esporte que deve ser
utilizado como ferramenta e meio de formacgdo atlética e esportiva dentro dos preceitos éticos,
morais, culturais, sociais e intelectuais. E necessério respeitar a individualidade dos alunos e
compreender os significados e as finalidades que a pratica esportiva representa em cada

contexto.

3.4 Historico dos Jogos Escolares Brasileiros

A Etapa Nacional dos Jogos Escolares®' da Juventude atualmente estd nomeada como
JEJ. Segundo Arantes et al. (2012), a primeira competicdo esportiva escolar aconteceu em
1969. No periodo de 1969 a 1989, a organizacdo do evento foi realizada pela Divisdao de
Educagdo Fisica e Desporto do Ministério da Educagao e Cultura (DEF/MEC), posteriormente
sucedida pelo Departamento de Educacdo Fisica e Desporto (DED/MEC), em seguida pela
Secretaria de Educacio e Desportos (SEED/MEC).

De 1990 a 2004, a organizacao do evento também passou por diferentes comandos.
Em 1996 o Comité Olimpico Brasileiro (COB) entrou em parceria com a Secretaria do
Desporto da Presidéncia da Republica (SEDES/PR), Secretaria de Desporto do Ministério da
Educacdo (SEDES/MEC), Instituto Nacional de Desenvolvimento do Esporte (INDESP/PR -
INDESP/MEC) e Ministério do Esporte e Turismo (MET). Desde 2005, o COB em parceria
com o ME sdo os atuais responsaveis pelos Jogos Escolares da Juventude (ARANTES et al.,
2012).

Os Jogos Escolares promoveram de forma crescente, a melhoria dos esportes
individuais e coletivos, além de elevar o aperfeicoamento técnico das competicdes nacionais
(DACOSTA, 2005). Historicamente, o Decreto n. 3.199/41, primeiro ato regulador do esporte
brasileiro, separou os escolares dos demais grupos de atletas e praticantes. Posteriormente, a
Lei n. 6.251/75 institui normas sobre o Desporto Brasileiro, regulamentado pelo Decreto n.

80.228/77 que designou como Desporto Estudantil todas as competi¢des entre estudantes,

*! Dado divulgado pelo Ministério do Esporte: <http://www.esporte.gov.br/>. Jogos Estudantis Brasileiros (JEBs -
1969 a 1975), Jogos Escolares Brasileiros (JEBs - 1976 a 1994 e de 2003 a 2004), Campeonatos Escolares
Brasileiros (CEBs - 1978, 1980 e 1982 — etapas classificatérias para JEBs de 1979, 1981 e 1983), Jogos da
Juventude (JOJU - 1995 a 1998 e de 2001 a 2004), Olimpiada Colegial da Esperanca (OCE - 2000 a 2001),
Olimpiadas Escolares (2005 a 2012), e os atuais Jogos Escolares da Juventude (2013 — atual).
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divididas em Universitdrio e Escolar. Posteriormente, as outras alteragdes se deram por
questdes organizacionais e estruturais influenciadas pelos objetivos pretendidos conforme o
contexto das questdes politica e social em que o evento estava inserido.

Os resultados dos estudos de Arantes et al. (2012) sobre os Jogos Escolares, apontam
em seu processo histdrico (1969 até 2010) a identificagdo de quatro fases:

1) “O inicio” 1969 a 1984, tendo como objetivo o intercambio social e esportivo, a
interacdo entre Poder Publico, professores e alunos, e a detec¢cao de talentos esportivos;

2) “Esporte Educacional” 1985 a 1989, tendo como finalidade incentivar o esporte
como direito social pautado em principios pedagdgicos e educacionais (participacgdo,
cooperagao e cogestao);

3) “Procurando Identidade” 1990 a 2004, tendo como propdsito desenvolver o aluno
de forma integral através do estimulo e acesso a pratica esportiva e ao descobrimento de
talentos esportivos;

4) “Encontrando o Rumo” 2005 a 2010, tendo como meta o desenvolvimento do aluno
de forma integral, na deteccdo de talentos esportivos, na mobilizacdo e no incentivo da
juventude escolar a pratica esportiva.

Os mesmos autores citados acima, concluem que a organizacao e o financiamento sao
dependentes do Poder Publico e que a partir de 2004, o COB passou a ser o principal
responsavel pela organizagdo e repasse de verbas advindas da Lei n. 10.264/01 (Agnelo Piva).
Além disso, os autores enfatizam a importancia da pratica esportiva pelos jovens no meio
escolar e sugerem mais investigagdes sobre o que os gestores pensam sobre os Jogos Escolares
e ao nivel técnico dos Jogos Escolares nas demais fases que antecedem a etapa nacional, como
as etapas municipais, regionais e estaduais.

A representacdo numérica da participa¢do dos escolares possui uma média por edicao
de 2.595 (1969 a 1984), 2.077 (1985 a 1989), 3.437 (1990 a 2004) e 5.328 (2005 a 2010)
(ARANTES et al.; 2012). De 2010 em diante, o sitio eletronico do ME afirma que o evento tem
uma participacdo média por edi¢do de aproximadamente 6 mil escolares.

De forma geral, os objetivos atuais indicam que as competi¢des escolares sao
oportunidades de estimular o espirito esportivo, além de difundirem os valores do esporte entre
os jovens. No livro do ME “Balancgo de Gestao 2003/2010” € ressaltado que os Jogos Escolares
contribuem na formagdo da juventude e na ampliagdo do trabalho de base do esporte brasileiro.
Para o ME, os Jogos Escolares s@o tratados como terreno fértil de fabricacao de talentos que

um dia poderdo expressar o pais e conquistar medalhas em competicdes internacionais.
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3.5 Estudos brasileiros sobre o esporte no contexto escolar

O esporte foi inserido na Educacdo Fisica escolar, segundo a revisdao realizada no
tépico anterior, a partir da década de 1960 e tem recebido inimeros significados e sentidos.
Entre os estudos de esporte no contexto escolar, este topico ird destacar principalmente os
estudos do professor Manoel José Gomes Tubino devido o seu extenso envolvimento com o
esporte-educacdo. E vélido mencionar que Tubino ocupou diversos cargos piblicos como a
presidéncia do Conselho Nacional de Desportos (CND), o INDESP e da Fédération
Internacionale d’Education Physique (FIEP), contribuindo de forma significativa nas decisdes
politicas sobre o esporte no Brasil.

O dltimo livro de Tubino lancado em 2010** intitula-se “Estudos brasileiros sobre o
esporte: €nfase no esporte-educa¢do”. Tubino (2010) compartilha o processo histérico do
esporte, evolucdo das leis esportivas, seus conhecimentos e experiéncia na gestdo esportiva,
enfatizando o esporte-educagdo como principal suporte préitico dos conceitos do esporte
contemporaneo. Esta obra € resultante da solicitagdo do ME e se organiza em quatro estudos.

No primeiro estudo “Pesquisa e andlise critica sobre o conceito esporte” o autor
descreve o processo historico do esporte dividindo-o em trés periodos: esporte antigo (Jogos
Gregos e Jogos Olimpicos da Antiguidade), esporte moderno (originado pelo inglés Thomas
Arnold, restauragdo dos Jogos Olimpicos — Pierre de Coubertin e o conceito de Fair Play” —
ética esportiva) e esporte contemporaneo (criado a partir de manifestacdes mundiais a favor da
pratica esportiva como um direito de todos).

Tubino considerou a Carta Internacional de Educacdo Fisica e Esporte (UNESCO,
1978) como o principal marco para o esporte se transformar em um direito de todos, rompendo
com a hegemonia mundial do esporte de rendimento. Para Tubino, Garrido ¢ Tubino (2006, p.

37) o esporte € um:

Fendmeno sociocultural, cuja prética é considerada direito de todos, e que tem no jogo
o seu vinculo cultural e na competicio o seu elemento essencial, o qual deve
contribuir para a formacdo e aproximagdo dos seres humanos ao reforcar o
desenvolvimento de valores como a moral, a ética, a solidariedade, a fraternidade e a
cooperacdo, o que pode tornd-lo um dos meios mais eficazes para a comunidade
humana.

*2 Obra péstuma ao falecimento de Tubino, publicada em 2010. Estudo encomendado pelo ME e revisado por
Amauri Aparecido Béssoli de Oliveira.

> Estd relacionado aos valores éticos, sociais e morais. O seu significado significa jogo justo, jogo limpo, ter
espirito esportivo.
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No contexto brasileiro, Tubino conseguiu aprovacdes importantes em relacdo a
ampliacdo e compreensdo da conceituacdo do esporte como o artigo 217 da Constituicdo

Federal, considerando como questdo de Estado o fomento de “préticas desportivas formais e

324

nao-formais, como direito de cada um”, a cria¢do da Lei n. 8.672/93" (Lei Zico) reconhecendo

trés tipos de manifestacdes esportivas: esporte-educacdo, esporte-participacao (lazer) e esporte-
rendimento (performance). As defini¢cdes das manifestacdes esportivas no artigo 3° (Lei n.

8.672/93) sdo:

I - desporto educacional, praticado nos sistemas de ensino e em formas assistematicas
de educacido, evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade de seus praticantes,
com a finalidade de alcangar o desenvolvimento integral do individuo e a sua
formacao para o exercicio da cidadania e a pratica do lazer;

IT - desporto de participa¢do, de modo voluntdrio, compreendendo as modalidades
desportivas praticadas com a finalidade de contribuir para a integrag@o dos praticantes
na plenitude da vida social, na promog¢do da satide e educacdo e na preservacdo do
meio ambiente;

III - desporto de rendimento, praticado segundo normas gerais desta Lei e regras de
préatica desportiva, nacionais e internacionais, com a finalidade de obter resultados e
integrar pessoas e comunidades do Pais e estas com as de outras nagdes.

Segundo Tubino (2010), o reconhecimento das manifestagdes esportivas no Brasil,
promoveu a inclusdo de muitas pessoas a participacdo da pratica esportiva, independente da
aptiddo fisica ou técnica, através de programas sociais como o Esporte Solidédrio e,
posteriormente no mesmo sentido, o Programa Segundo Tempo, ambos desenvolvidos pelo
Estado.

No segundo estudo, “Elementos de superacdo do conceito das manifestacdes esportivas
presentes na Lei vigente que abranjam o esporte na sua totalidade”, o autor entende que havia a
necessidade de ampliar o termo esporte-educagdo, propondo a sua ramificagdo para esporte

educacional e esporte escolar, assim definidos (TUBINO, 2010, p. 43-87):

Definicao de esporte educacional:

O Esporte Educacional, também chamado de Esporte na Escola, pode ser oferecido
também para criancas e adolescentes fora da escola (comunidades em estado de
caréncia, por exemplo). O Esporte Educacional, segundo Tubino, Garrido e Tubino
(2006), deve estar referenciado nos principios da: inclusdo, participagdo, cooperacio,
coeducacio e corresponsabilidade (Grifo do autor).

Compreende as atividades praticadas nos sistemas de ensino e em formas
assistemdticas de Educacdo, evitando-se a seletividade e a hipercompetitividade de

* Revogada pela Lei n. 9.615/98 (Lei Pelé). Observa-se que as defini¢des das manifestagdes esportivas nio
sofreram alteracdes.



64

seus praticantes, com a finalidade de alcangar o desenvolvimento integral do
individuo, a sua formacdo para a cidadania e a prética do lazer ativo.

Definicao de esporte escolar:

O Esporte Escolar é praticado por jovens com algum talento para a prética esportiva.
O Esporte Escolar, embora compreenda competi¢cdes entre escolas, ndo prescinde de
formacdo para a cidadania, como uma manifestacdo do Esporte-Educacdo. O Esporte
Escolar esta referenciado nos principios do Desenvolvimento Esportivo e do
Desenvolvimento do Espirito Esportivo. O Espirito Esportivo € mais do que “Fair-
Play”, pois compreende também a determinacdo em enfrentar desafios e outras
qualidades morais importantes (Grifo do autor).

Praticado pelos jovens de talento no ambiente escolar, com a finalidade de
desenvolvimento esportivo de seus praticantes, sem perder de vista a formagdo dos
mesmos para a cidadania. Tem como referéncia os principios do Desenvolvimento
Esportivo e do Desenvolvimento do Espirito Esportivo.

O esporte-educacao € entendido como base para a formacdo da cidadania das demais
ramificagcdes, sendo o esporte educacional referenciado nos principios socioeducativos € o
esporte escolar nos principios de desenvolvimento esportivo € no desenvolvimento do espirito
esportivo (valores éticos e morais). Assim, o esporte-educacao € concebido de forma sist€mica
e estd permanentemente conectado com o esporte-rendimento e o esporte-lazer. Apesar do

reconhecimento do esporte-educagao, Tubino (2010, p. 52) entende que:

A énfase continua no Esporte Escolar, e as iniciativas curriculares do Esporte
Educacional, que integram a Educac@o Fisica Escolar, continuam deficientes,
principalmente pela literatura escassa a respeito, embora jd existam algumas
teses/dissertagdes de mestrado e doutorado que estudaram e ofereceram caminhos para
a utilizag@o educativa.

Como exemplo de aplicacdo de investimentos no esporte escolar, destaca-se a Lei
Agnelo-Piva (Lei n. 10.264/04) que passou a garantir 2% das arrecadagdes brutas das loterias
federais para serem destinadas ao esporte. Entretanto, apenas 10% deste montante sao enviados
ao esporte escolar, sendo gastos para realizacdo dos Jogos Escolares, deixando o esporte
educacional sem investimentos.

No terceiro estudo, ‘“Relagdo do esporte com a educacdo evidenciando fatores que
possam incidir sobre a conceituagdo, organizagao e realizacao de competicdes/Jogos Escolares
para subsidiar a constru¢cao do novo sistema", propde uma estrutura da politica nacional do
esporte, representado por um conjunto que compreende: 1) a entrada: composta de recursos
humanos, recursos financeiros, infraestrutura, ciéncia, midia, legislacdo, questdao de Estado; 2)

o processo: representado pelo exercicio do Estado conforme a entrada nas trés manifestacdes
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(esporte-educacdo, esporte-lazer e esporte-rendimento); 3) saida: verificacdo dos resultados que
fornecerdo elementos indispensaveis para ajustar o processo.

Neste estudo € dado destaque ao esporte educacional através da sustentacao tedrica de
intelectuais como Noel-Backer, Maheu, Cagigal e Haag que defendem o esporte como meio de
formacdo e desenvolvimento humano. Tubino enfatiza a necessidade de criar outras
possibilidades para a realizagdo dos Jogos Escolares por meio de diversas propostas para além
do esporte escolar (Fair Play e educagao olimpica), como 0s jogos cooperativos (jogar com e
ndo contra o adversdrio) e sociomotrizes defendido pelo francés Parlebas.

Contrariando os Jogos Escolares que eram desenvolvidos no modelo de esporte-
espetaculo, servindo a piramide esportiva, no periodo em que Tubino presidia a SEED/MEC e
0 CND, os Jogos Escolares de 1989 — periodo que coincide com a redemocratizacdo do Brasil —
ap6s a I Conferéncia sobre o esporte na escola, foram realizados tomando como base a Carta
Brasileira de Esporte na Escola (elaborada por professores universitirios e professores-
técnicos) por meio do esporte educacional (sem a participagdo de alunos-atletas federados),
considerando os principios socioeducativos. Porém, os eventos seguintes, ndo ocorreram da
mesma forma.

Nesta dire¢do, o estudo de Chaves (2006) fundamentada em autores como Betti, Freire
e Kunz, evidenciou o esporte educacional como contetido e meio para ensinar a Educacdo
Fisica escolar, relacionando os principios do esporte-educacional com os objetivos da Educagao
Fisica escolar. Em seu estudo sobre os Jogos Escolares, Barbiere (1999) convida os 6rgaos e
institui¢des publicas e privadas para dialogarem no sentido de estabelecer uma filosofia
esportiva apoiada em principios, estratégias e procedimentos adequados ao esporte educacional,
atribuindo os valores sociais e pedagdgicos enquanto meio de educagdo. Além disso, Barbiere
propde de forma detalhada exemplos de como realizar os Jogos Escolares fundamentado no
esporte educacional através de jogos cooperativos, jogos populares, jogos coletivos, danca e
esporte para deficientes fisicos.

Voltando a Tubino, no quarto estudo, “Pesquisa e andlise critica sobre a relacdo do
nexo esporte-educacdo com os jogos escolares”, hd uma retomada da reflexdo dos Jogos
Escolares conforme o contexto em que foram realizados, pontuando os avangos e as involucdes
sobre a importancia do esporte-educacdo no contexto escolar e dos programas sociais (esporte-
lazer), como questdo de Estado. Outro apontamento € que o esporte escolar atualmente é
representado pelos Jogos Escolares, sendo um paradoxo a dissociacdo entre o MEC e as

Secretarias estaduais e municipais em relagdo aos assuntos educacionais.
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Apesar de ndo ser um consenso sobre os estudos de Tubino em relacdo ao esporte na
esfera escolar, principalmente por intelectuais da Educacdo Fisica que eram contrdrios ao
esporte institucionalizado (esporte escolar) no ambiente escolar, as classificacdes das
manifestacdes esportivas nao deixam dividas quanto as questdes éticas, sendo o esporte-lazer
(o que inclui e garante o direito de todos participarem) o ponto de encontro de seus criticos.

Diante dos estudos de Tubino, pode-se afirmar a sua contribui¢do para a intervencao
social e o didlogo entre Educacdo Fisica e o seu campo de atuagdo, enfatizando que o esporte

contemporaneo deve ser pensado como direito de todos, de forma plural.
3.5.1 Estudos sobre os Jogos Escolares

Durante a revisao da literatura sobre a temdtica abordada nesta pesquisa, observou-se
uma escassez de estudos relacionados a formacdo curricular e concepg¢do esportiva dos
professores que atuam como técnicos nos Jogos Escolares em suas diferentes esferas
(municipal, estadual e nacional). Além disso, ndo foi encontrado na literatura estudos que
estabelecem relagdes entre o perfil dos professores-técnicos comparando com as DCNs do
curso de licenciatura em Educacdo Fisica, as leis que normatizam o esporte e os diferentes
programas esportivos de ambito federal que envolve o contexto escolar.

Durante a exploracdo dos estudos que abordam o esporte educacional e o esporte
escolar que se aproximam da temadtica deste estudo, destacam-se as pesquisas realizadas por
Carone Soares (2010) e Silva (2013).

Carone Soares (2010) em seu estudo objetivou analisar as Olimpiadas Colegiais25
(OC) da regido leste de Campinas, tendo como foco a verificacdo do aproveitamento da
competi¢do esportiva como conteido da Educacdo Fisica através das concepcdes dos
professores e demais organizadores do evento. A autora faz uma exploracdo documental das
OC caracterizando as modalidades esportivas (regras e formas de disputa) e a quantidade de
escolas e alunos participantes. Além disso, faz relacdes entre as Atividades Curriculares
Desportivas (projetos de contraturno) com os PCNs. O estudo evidenciou a importancia do
professor no processo de ensino e aprendizagem, enfatizando a pratica pedagdgica pautada nos
valores sociais, sem perder de vista o cardter competitivo das OC. O estudo € concluido pelos

aspectos positivos que a competicdo proporciona durante as OC. Entretanto, apenas oito de 23

 Atuais Jogos Escolares do Estado de Sdo Paulo — JEESP.
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professores participaram efetivamente da pesquisa, sendo considerado neste caso, um fator de
limitagdo para o estudo.

Silva (2013) analisa o processo de treinamento dos esportes coletivos (Basquete,
Futsal, Handebol e Volei) em equipes escolares nas trés esferas dos Jogos Escolares de Belo
Horizonte (municipal, estadual e federal) de 2011. A pesquisa faz uma ampla revisao
sistemética®® da producdo literdria em periédicos nacionais da drea da Educacdo Fisica e
Esportes entre 1990 e 2011. A pesquisa revelou caréncia de estudos em relacio ao
aprofundamento teérico e metodolégico, além de constatar a predominancia do esporte escolar
de rendimento e defasagem sobre o conceito do esporte educacional, superioridade das equipes
de escolas privadas em detrimento das publicas em relacdo as condi¢des de treinamento,

materiais esportivos, recursos humanos e capacitagio profissional.

3.6 A influéncia do contetido esportivo na organizacao curricular do curso de Educacao

Fisica e na formacao do Técnico Desportivo

A constituicdo da Educacdo Fisica como drea de formagdo iniciou-se a partir da
década de 1930 (CESANA, 2012, p. 77). No final do século XIX e inicio do século XX, a
Educacgdo Fisica no Brasil foi influenciada pelas 4dreas médicas e militares. Segundo Cunha
Junior (2009) e Coletivo de Autores (1992), o movimento gindstico europeu foi introduzido nos
curriculos escolares como meio educacional e de promogao da saude, articulados por médicos e
militares.

No século XIX, Tubino (2010) destaca a difusdo do movimento esportivo inglés pelo
pedagogo Thomas Arnold, e a idealizacdo dos Jogos Olimpicos pelo francés Pierre de
Coubertin através da ética esportiva (Fair Play), como influenciadores da inser¢do dos
conteddos esportivos nas aulas de Educacdo Fisica brasileira, principalmente ap6s a década de
1960. Neste periodo, conforme ressalta Betti (1991), o Método Desportivo Generalizado
divulgado pelo professor francés Auguste Listello na primeira metade do século XX, tornou o
esporte como o principal conteido de ensino nas aulas de Educacao Fisica.

Os exercicios gindsticos que se firmavam em principios biolégicos foram os contetidos

predominantes na Educacdo Fisica até a década de 1960. Em 1961 com a promulgacdo da

26 Estratos dos periddicos: B1, B2, B3, B4 da CAPES, sendo selecionados 57 artigos. Nao houve pesquisa no
estrato Al e A2 devido o viés fisioldgico e por outros critérios de exclusdo. A autora ressalta a limitacdo do estudo
em relacdo a filtragem das palavras chaves: Jogos Escolares, esporte da escola, esporte na escola e olimpiadas
escolares. Participaram da pesquisa 195 técnicos.
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LDB?, houve uma ampla reforma no sistema de ensino brasileiro. Entre as mudangas, ficou
estabelecido a obrigatoriedade da Educacao Fisica do ensino primdrio ao médio. Neste periodo,
segundo Soares (2001), o Método de Educacao Fisica Desportiva Generalizada contrapds o
Método Gindstico. Assim, na expectativa de adequar os objetivos as préticas pedagdgicas, a
Educacdo Fisica comecou a utilizar o conteido esportivo de forma predominante nos curriculos
escolares.

Em 1971, a Lei n. 5.962 revogou e atualizou alguns dispositivos da LDB de 1961. Em
seguida, o Decreto n. 69.450/71 regulamentou o artigo 22 da LDB decretando em seu art. 1°:
“A Educacdo Fisica, atividade que por seus meios, processos € técnicas, desperta, desenvolve e
aprimora-forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando, constitui um dos
fatores bdsicos para a conquista das finalidades da educagdo nacional”. Enquanto o art. 3°

descreveu os objetivos da Educacdo Fisica em todas as etapas de ensino:

I - No ensino primdrio, por atividades fisicas de cardter recreativo, de preferéncia as
que favorecam a consolidacdo de hdbitos higi€nicos, o desenvolvimento corporal e
mental harmonico, a melhoria da aptidao fisica, o despertar do espirito comunitério da
criatividade, do moral e civico, além de outras que concorram para completar a
formacao integral da personalidade.

I - No ensino médio, por atividades que contribuam para o aprimoramento e
aproveitamento integrado de todas as potencialidades fisicas, morais e psiquicas do
individuo, possibilitando-lhe pelo emprego util do tempo de lazer, uma perfeita
sociabilidade a conservacdo da satde, o fortalecimento da vontade, o estimulo as
tendéncias de lideranca e implantagc@o de hébitos sadios.

IIT - No nivel superior, em prosseguimento a iniciada nos graus precedentes, por
praticas, com predomindncia, de natureza desportiva, preferentemente as que
conduzam a manutencao e aprimoramento da aptiddo fisica, a conservagdo da saide, a
integracdo do estudante no campus universitdrio a consolidacio do sentimento
comunitdrio e de nacionalidade.

§ 1° A aptiddo fisica constitui a referéncia fundamental para orientar o planejamento,
controle e avaliagdo da Educacdo Fisica, desportiva e recreativa, no nivel dos
estabelecimentos de ensino.

§ 2° A partir da quinta série de escolarizacdio, deverd ser incluida na programacao de
atividades a iniciag@o desportiva.

§ 3° Nos cursos noturnos do ensino primdrio e médio, a orientagdo das atividades
fisicas serd andloga a do ensino superior.

A partir da década de 1970, o desenvolvimento da Educacdo Fisica estava
fundamentada no desempenho fisico. Como descrito no Decreto citado acima, a partir da 5*
série, a iniciacdo esportiva tornava-se o principal conteido de ensino através da metodologia
tecnicista. Desta forma, surge o modelo de piramide esportiva, exigindo do professor durante as
aulas de Educacdo Fisica, a funcdo social de descobrir talentos e formar equipes escolares

visando o rendimento esportivo.

7 Lei n. 4.024 de 1961.
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Nesta década, a Educacdo Fisica tornava-se mais uma vez, um instrumento importante
para a manuten¢do da ordem e progresso. As atividades esportivas tinham a fun¢do de melhorar
a forca de trabalho e a composi¢do de uma juventude forte e sauddvel. Nota-se, um
estreitamento entre o esporte € o nacionalismo, tendo como exemplo a campanha da selecao
brasileira de 1970 (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Em face disto, o perfil de formacao do professor de Educacdo Fisica estava pautado no
esportivismo. Deste momento em diante, o esporte passou a ser o principal conteido a ser
disseminado nos cursos e nas aulas de Educacdo Fisica escolar. Desta forma, as aulas tornaram-
se mini sessdes de treinamento esportivo orientada pelos professores-técnicos que passaram a
enfatizar o principio de aprendizagem analitica, realcando os fundamentos técnicos, tendo
como produto final a legitimagao do (alto) desempenho esportivo nos Jogos Escolares.

Ainda na década de 1970, segundo Rangel-Betti e Betti (1996) o curriculo tradicional-
esportivo dos cursos de Educagdo Fisica foi consolidado. Neste mesmo periodo, o esporte de
alto rendimento era utilizado como instrumento politico para manipular possiveis desarranjos
sociais (aumentar a saide e diminuir a violéncia), além de massificar e legitimar a pratica
esportiva de desempenho no ambiente escolar.

Segundo o Coletivo de Autores (1992), a organizacdo curricular esportivista dos
cursos de Educacgdo Fisica perdurou com forte adesao até o final da ditatura militar (1984). Da
década de 1980 em diante, os efeitos do modelo de piramide esportiva comecaram a ser
contestados: a pratica dos esportes de elite ndo aumentou o nimero de praticantes e tampouco,
o Brasil se tornou uma nagdo olimpica. Estes motivos e as reflexdes sobre a exclusao dos
alunos com baixo desempenho foram determinantes para a Educacdo Fisica escolar refletir
sobre os objetivos do desenvolvimento do contetdo esportivo voltado para o esporte de alto
rendimento.

Através dos problemas apresentados, concomitante com a necessidade da Educacdo
Fisica ser reconhecida como drea de conhecimento, as mudancas curriculares mais
significativas do curso de Educacdo Fisica aconteceram a partir da Resolu¢do CFE n. 03/87.
Segundo Souza Neto et al. (2004), as alteragdes curriculares foram influenciadas devido o
surgimento de outras demandas como: a necessidade de repensar o curriculo minimo; a
exigéncia de outro profissional competente para atuar fora do contexto escolar, conforme as
necessidades sociais e a importancia de se refletir a Educag¢do Fisica enquanto campo de
conhecimento especifico.

A partir de 1987 com a reorganizacdo curricular do curso de Educacdo Fisica, a

formacdo especifica de Técnico Desportivo deixa de fazer parte da graduacdo. A formacao do
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Técnico Desportivo possibilitado pelo Decreto-Lei n. 1.212/37 passou a ser substituida pela
formacdo de bacharel. Desta maneira, a formacgdo em licenciatura plena, habilitava a atuacio no
contexto escolar e fora dele, enquanto a formagao de bacharel, apenas fora da escola. O perfil
de formacdo do bacharel buscou qualificd-lo para intervir nas diversas atividades fisicas e
esportivas, tendo por finalidade aumentar as possibilidades de um estilo de vida ativo e
saudavel.

Na década de 1990, a elaboragdo de outros documentos importantes como a nova LDB
e os PCNs contribuiu para entender e refletir o processo de ensino e aprendizagem do contetido
esportivo na Educacdo Fisica escolar, balizando a acdo pedagdgica do professor na educacio
basica, através de principios socioeducativos de inclusdo, da diversidade e das categorias dos
conteddos (conceitual, procedimental e atitudinal).

E por fim, na década de 2000, apds o entendimento da nova LDB e da necessidade da
formagcdo de profissionais que dominassem conhecimentos especializados, atendessem o
emergente mercado de trabalho e as necessidades sociais, elaborou-se as DCNs dos cursos de
Educacdo Fisica, que definem os perfis de formagao profissional (licenciatura ou bacharelado),
delimitam o campo de trabalho e fixam os contetidos do nicleo comum e os contetidos do
ntcleo especifico, assim como a duragdo e carga hordria minima.

Para entender as mudangas curriculares que influenciaram a elaboracdo das DCNs e a
definicdo do perfil de formacdo profissional dos cursos de Educacdo Fisica, faz-se necessario
revisar os documentos que propiciaram a evolugdo do curriculo do curso de Educagao Fisica e
estabelecer relacdes entre a formacdo do professor de Educacdo Fisica e a do Técnico

Desportivo, conforme o contexto e a legislacao temporal vigente.
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4 ANALISE DOCUMENTAL

4.1 A organizacao curricular, a constituicao das DCNs do curso de Educacao Fisica e o

perfil de formacao profissional

A pretensdo deste topico € situar o leitor, principalmente em relacdo as principais
mudancas curriculares referentes ao curso de Educagdo Fisica, bem como a sua configuracao
atual e estabelecer relacdes com o perfil de formagao profissional.

Segundo Souza Neto et al. (2004), as diretrizes curriculares foram reformuladas ao
longo do tempo na mesma medida em que a sociedade brasileira foi se modificando. Desta
forma, nao houve pretensdo de aprofundar as discussdes que originaram as altera¢des, mas
somente pontuar de forma linear o momento histérico e o que as mudancas curriculares do
curso de Educacdo Fisica representaram em relacdo ao campo de atuagdo profissional.

A constituicdio da Educacdo Fisica como drea de formagdo, iniciou-se com o
funcionamento do primeiro programa civil na década de 1930. Em 1934, a formacdo em
Educacdo Fisica estava pautada no estudo da vida humana, dos exercicios fisicos da infancia a
idade madura, dos exercicios motores ludicos e agonisticos, dos processos pedagdgicos e de
desenvolvimento do aluno, dos exercicios motores artisticos € dos fatos e costumes das
tradicoes dos povos na drea dos exercicios fisicos e motores. A formacdo de dois anos
habilitava o titulo de professor de Educacao Fisica e a formac@o de um ano o titulo de instrutor
de ginastica (SOUZA NETO et al., 2004).

Em 1937, a Constituicao Federal legitimou e reconheceu a importancia da Educacao
Fisica, tornando-a obrigatéria em todas as escolas. O termo “Técnico Desportivo” e a sua
possibilidade de atuacdo surge pela primeira vez, a partir do Decreto-Lei n. 1.212/39 ao
estabelecer a formacdo de dois anos para curso superior em Educagdo Fisica e de um ano para a
formacdo do curso normal de Educacdo Fisica, técnica desportiva, treinamento em massagem e
medicina da Educacdo Fisica e desportos. Para realizar o curso superior de Educacdo Fisica e
técnica desportiva era exigido o diploma secunddrio do ensino fundamental (atual ensino
fundamental — ciclo II), para o curso normal de Educagdo Fisica o diploma de normalista (atual
ensino fundamental — ciclo 1) e para o curso de medicina da Educacdo Fisica e desportos o
diploma de médico.

Em 1945, o Decreto-Lei n. 8.270 revisou o curriculo do curso de Educacdo Fisica
(Decreto-Lei n. 1.212/39) com a inten¢do de melhor adequar os programas de formacdo. A

nova organizacdo da estrutura curricular redimensionou a carga hordria e os conteudos
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disciplinares, sendo que a duracdo do curso de Educacdo Fisica passou de dois para trés anos e
os outros cursos continuaram com um ano (BENITES et al.,, 2008). Em relacdo aos
conhecimentos, acrescentou-se o estudo do comportamento humano na estrutura curricular
(SOUZA NETO et al., 2004). Assim, ficou estabelecido o oferecimento de cinco tipos de

~ 28 c o
formacdo™ através dos cursos de Educacao Fisica:

1. Curso Superior de Educacio Fisica;

2. Curso de Técnica Desportiva;

3. Curso de Educacdo Fisica Infantil;

4. Curso de Medicina aplicada a Educagdo Fisica e aos Desportos;
5. Curso de Massagem.

Em 1961, a LDB Lei n. 4.024 exigiu um curriculo minimo e um nucleo de matérias e
conteddos que procurassem garantir a formacgao cultural e profissional adequadas a formacao
docente.

Em 1962, o Parecer CFE n. 292 considerou que todo professor € basicamente um
educador. Para isso a formacdo, fundamentou-se na preparacdo pedagdgica, desdobradas em
dois planos decrescentes mutuamente complementares (ensinar e aprender) em seu triplice
aspecto (aluno-matéria-método), enquanto num plano crescente focalizado no processo
educativo como um todo mais amplo em que se inserem as componentes: aluno, escola e meio.

No mesmo Parecer foi apresentado no curriculo minimo um rol de matérias
pedagdgicas®. Na relacdo entre aluno-matéria e matéria-método, apontava: “que ensinar
preexiste ao como ensinar e de certo modo o condiciona, o que nao implica negar a validade a
metodologia tedrica e pritica da Educacao” (PARECER CFE 292, 1962, p. 96). Ja a relacdo
aluno-método, necessita antes do ato de ensinar, diagnosticar o conhecimento prévio do aluno
para utilizar o método mais adequado de ensino. Assim, foram propostas disciplinas como
Psicologia da Educagao (focado na adolescéncia e na aprendizagem) e Didética.

Para trazer realismo a atividade docente (planejamento, execugdo e verificacdo)
indicou-se a disciplina Pratica de Ensino sob as formas de estdgios supervisionados. E por fim,
a relacdo escola-meio, através de conhecimentos gerais da administracdo escolar, seus

objetivos, sua estrutura e os principais aspectos de funcionamento, objetivando dar uma

* Em 1953, o Decreto n. 1.921 passou a exigir a conclusio do 2° ciclo (atual ensino médio) para os ingressantes.
Em 1957, o curso deixou de ser de nivel técnico. Portanto, a formacéao ficou da seguinte maneira: o curso 5 nivel
médio; curso 1 e 2 nivel superior com duracio de trés anos; cursos 3 e 4 nivel de especialistas, sendo o curso 4
realizado por diplomados em medicina.

» Sendo as seguintes: Psicologia da Educacfo, Diddtica, Pritica de Ensino, Estdgio Supervisionado e Elementos
da Administracdo Escolar.
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introducdo ao bindmio escola-sociedade por meio da disciplina de Elementos da Administragao
Escolar.

Em 1962, o Parecer CFE n. 298 propds uma organizacdo e fixagdo de curriculo
minimo®" para os cursos de Educacdo Fisica (licenciatura) e técnica desportiva, com duracdo de
trés anos letivos. A diferenca da formacgdo do curso de técnica desportiva para a Educacgdo
Fisica estava na exclusdo da Recreacdo e na inser¢cdo de mais dois Desportos (de forma
especializada). Nesses curriculos minimos, os cursos poderiam oferecer outras matérias
(obrigatdrias e/ou facultativas) ou excluir matérias “inadequadas” ao sexo.

Em 1969, o Parecer CFE n. 672 prop0s trocar o termo Elementos da Administracao
Escolar por Estrutura e Funcionamento de Segundo Grau e fixar os minimos de contetudos
destinados a formagao pedagdgica em 1/8 da carga horéria curricular.

Ainda em 1969, o Parecer CFE n. 894 estudou a reformulagdo do curriculo. A
primeira questdo abordada relacionava-se a formacdo do Técnico Desportivo contida no
Parecer CFE n. 298/62, pois a maioria dos cursos ndo estava aparelhada para oferecer diversas
modalidades esportivas de forma especializada, deixando a desejar na quantidade e qualidade
exigidas para atuar neste campo de trabalho. Na prética, as associacdes esportivas acabavam
contratando ex-atletas para suprir a necessidade, porém, sem a devida formacdo pedagdgica e
cientifica, contribuindo para o desprestigio do campo e atuacdo profissional.

Neste impasse, este Parecer propds a formagdo simultanea do licenciado e do Técnico
Desportivo. Assim ficou estabelecida uma carga horéria de 1.800 horas e 0 minimo de trés anos
letivos de duracdo, além de agrupar as matérias em trés niicleos’'. As IES podiam acrescentar
outras matérias que julgassem necessdrias, desde que ndo extrapolassem a carga hordria. Desta
maneira, os cursos ofereciam a formacdo superior em Educacdo Fisica (licenciatura) e de
técnica desportiva, desde que o aluno cursasse mais duas disciplinas desportivas™ .

Diante da aprovacao dos Pareceres descritos acima, promulgou-se a Resolu¢ao CFE n.

69/69 com o objetivo de reformular o curso de Educacdo Fisica e estabelecer o curriculo

30 Sugerindo como matérias: Anatomia, Biometria, Fisiologia, Cinesiologia, Fisioterapia, Higiene, Socorros e
Urgéncia, Psicologia, Organizagdo e Administracdo da Educagdo Fisica e dos Desportos, Gindstica, Desportos,
Danga, Recreacdo e Matérias Pedagdgicas.

*' Biolégico (Anatomia, Biometria, Fisiologia, Cinesiologia, Higiene e Socorros de Urgéncia); Pedagdgico
(Filosofia, Histéria da Educacdo Fisica e Desportos, Diddtica Geral e da Educacdo Fisica); Técnico (Gindsticas,
Ritmica, Recreacdo, Natacdo e Atletismo).

32 Disciplinas Desportivas indicadas as IES: Arco e Flecha, Basquetebol, Boxe, Esgrima, Futebol de Campo,
Futebol de Saldo, Gindstica Olimpica, Halterofilismo, Handebol, Jiu-Jitsu-Judd-Caraté, Remo, Saltos
Ornamentais, Ténis, Canoagem, Voleibol e Polo Aqudtico.
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minimo, a carga hordria, duracdo, contetidos, formacdo pedagdgica e agrupamento de matérias

por nucleos, descritos na tabela 1 (Resolu¢ao CFE n. 69/69):

Tabela 1 — Resolu¢do CFE n. 69/69: curriculo minimo, carga hordria, duracdo e conteudos,
Brasil (1969)

Minimo de 3 anos
Total minimo exigido para Formacao (1.800 h/a)
Niucleo 1 = matérias Biol6gicas
Niucleo 2 = matérias Pedagdgicas
Niicleo = matérias Técnicas
Fonte: MEC, 1969.

No entanto, essa Resolucdo, principalmente a partir da década de 1980, sofreu muitas
criticas da comunidade académica. Entre as criticas, apontavam mudangas em relagdo ao
curriculo minimo, a duragdo, a carga hordria, a estrutura vigente dos cursos superiores, 0S
programas de pos-graduacio e especializagao, entre outras.

O amadurecimento do debate académico de especialistas da drea de diferentes IES, dos
diretores das IES, de especialistas do campo esportivo e do MEC em torno das necessidades da
sociedade brasileira e da exigéncia de conhecimentos especializados a prestacdo de servigos,
culminou com o Parecer CFE n. 215/87 que propds a reestruturagdo dos cursos de Educacao
Fisica, sua nova caracteriza¢do, minimo de duragdo e conteido.

No Parecer CFE n. 215/87 considerou-se a importancia da autonomia e flexibilidade
na elaboracao dos curriculos e escolha da propria matriz curricular, conforme as necessidades
das IES, com base na realidade regional e mercado de trabalho. A preparagdo profissional
deveria abranger a formac¢do ampla da realidade social, politica e econdmica do pais. Esse
profissional deveria ser capaz de contribuir para o desenvolvimento integral do individuo.

A liberdade académica ndo contraria o curriculo minimo e a duragdo minima dos
cursos superiores, ela proporciona que as IES definam a estruturacdo e as matérias que
integram a formagdo geral e o aprofundamento de conhecimentos, conforme a composicao do
curriculo e o perfil de formacao profissional desejado.

O perfil profissional proposto neste Parecer abrangeu o embasamento humanistico e o
desenvolvimento da capacidade de andlise, sintese e visdo critica da realidade para agir de
forma dindmica, ética e consciente. Além disso, esse curriculo buscou proporcionar o dominio
de métodos e técnicas que permitam o desenvolvimento da profissdo, tornando o profissional

capaz de usar adequadamente conteidos, materiais, equipamentos, espacos e lugares, a fim de
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auxiliar os alunos a conviverem cooperativamente, assim como, ser capaz de identificar e
respeitar as diferencas individuais no processo de ensino-aprendizagem, dentro de uma
proposta emancipadora e educativa.

A definicao do perfil profissional precede aos questionamentos que apontavam a crise
de identidade e da necessidade da Educagdo Fisica se afirmar como area de conhecimento
cientifico. Neste periodo, procurou-se investir em pesquisas cientificas que sustentassem o
embasamento epistemoldgico da Educacao Fisica.

Apesar das controvérsias geradas com esta nova diretriz curricular, algumas a favor e
outras contras, ndo se pode negar que a partir destas reformulagdes, a producdo académica na
area da Educacdo Fisica aumentou de forma substancial. Para entender estd evolugdo,
necessita-se compreender como se desenvolveu as bases tedricas e como elas se propagaram
em busca de sua propria epistemologia™.

Entretanto, a questdo da formacdo do Técnico Desportivo sofreu poucas alteracdes,
sendo caracterizado inicialmente como um curso Unico com dura¢cdo de um ano, em seguida,
como complementa¢do do curso de Educacdo Fisica com especializacdo em dois esportes, e
anos depois, curso paralelo com trés anos de duracdo separadamente do curso de Educacdo
Fisica, e por fim, curso simultineo de Educacgdo Fisica e técnica desportiva com trés anos de
duracdo, desde que o aluno cursasse mais duas disciplinas esportivas.

Procurando superar as deficiéncias de formacao, acompanhar a evolucao do esporte de
alto desempenho e oferecer qualidades exigiveis, decidiu-se que o preparo do Técnico
Desportivo™ deveria suceder os graduados em Educacdo Fisica (bacharéis e/ou licenciados),
através de cursos especificos de pds-graduacdo em nivel de especializacao.

Em relagdo as defini¢des do licenciado e do bacharel, na pratica ambos foram
considerados professores porque ensinam, conferindo ao licenciado pleno, atuar dentro e fora
da escola e ao bacharel atuar somente fora da escola. A expectativa era que as IES
distinguissem os perfis de formacdo e definissem especificidades para o campo de atuacdo

profissional.

¥ Ver Betti (2007, p. 8) sobre a busca da identidade. O autor descreve que a Educacio Fisica passou a ser
considerada como “ciéncia bdsica ou aplicada”, segundo autores como (TANI; SERGIO) e cita que a Educacdo
Fisica se caracteriza como uma drea autdnoma, que possui seu proprio objeto de estudo e atuacdo multidisciplinar.
Entre as propostas tém-se a Cinesiologia, a Ciéncia da Motricidade Humana e Ciéncias do Esporte. Outra
concepg¢do considerava a Educacdo Fisica como “pratica pedagdgica” ou uma subdrea entendida como aplicacio
ou ramo pedagédgico.

Ver Drigo (2007, p.17) apoiado em autores como (BETTI; DAOLIO). O autor ressalta que hd um embate entre o
referencial tedérico das Ciéncias Biolégicas e Ciéncias Humanas, afirmando que a tendéncia destas concepgdes
dualistas e dicotdmicas possa ser superada por uma “nova compreensdo de homem e universo refletido nas
concepcdes integrais de corpo e ser humano”.

3* Conforme consta no art. 7° da Resolug¢io CFE/CP n. 03/87.
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Diante dos argumentos apresentados, promulgou-se a Resolucao CFE n. 03/87. Neste
documento, o graduado poderia receber as duas habilitacdes (licenciado e bacharel), sob outro
enfoque e aprofundamentos especificos. Para o perfil do bacharel, a formagdo deveria
contemplar um campo de conhecimento especifico, com ampla visdo critica relacionada as
areas esportivas e pedagdgicas. Ja o perfil do licenciado de atuacdo plena, abrangia a atuacao
na pré-escola, 1°, 2° e 3° graus, sem coibir a atuagdo em atividades extraescolares (academias,
clubes, associagdes, centros comunitarios etc).

Assim, as IES podiam optar pelo curso de licenciatura ou bacharelado, ou oferecer a
formagdo dupla (licenciatura plena) com a duracdo minima de quatro anos e maxima de sete
anos e carga hordria minima de 2.880 horas. A tabela 2 apresenta a estrutura curricular e os

minimos de conteddos exigiveis:

Tabela 2 — Resolu¢ao CFE n. 03/87: curriculo minimo, carga horaria, duragdao e conteudos,
Brasil (1987)

Minimo de 4 anos

Total minimo exigido para Formagdo (2.880 h/a)

Formagao Geral (80%)
a) Cunho Humanistico (20%): Conhecimento Filoséfico (reflexdo da préaxis pedagdgica com as
teorias sobre o homem, sociedade e a técnica); Conhecimento do Ser Humano (aspectos bioldgicos e
psicoldgicos relacionados sobre o ser humano e Educacido Fisica); Conhecimento da Sociedade
(compreensdo da natureza social da realidade brasileira).
b) Cunho Técnico (60%): Conhecimento Técnico (Conjunto de competéncias - planejar, executar,
orientar e avaliar).

Aprofundamento dos Conhecimentos (20%)

Pesquisas, estudos tedricos e praticos veiculados na Formagdo Geral e/ou Pedagdgica, conforme
mercado de trabalho, regionalidade e perfil profissional desejado.

Fonte: MEC, 1987.

As IES ndo podiam perder de vista o enfoque pedagdgico e educacional capazes de
contribuirem no desenvolvimento integral do individuo, conforme a clientela atendida. No
entanto, as IES em sua maioria, passaram a oferecer a licenciatura plena, uma vez que
habilitava o graduado a atuar em todos os campos de trabalho.

Contudo, as IES que optaram pela formagdo dupla, acabaram tornando o curriculo
parecido com a estrutura da Resolucdo CFE n. 69/69. Desta forma, somente o aumento da carga
horéria nao foram suficientes para definir as especificidades em relagdo a atuacio profissional e
campo de trabalho. Os cursos passaram a funcionar como se fossem uma licenciatura ampliada,
ou seja, inchada por disciplinas relacionadas a gindstica aerébica, musculacao, Educacao Fisica

adaptada, biomecanica etc (RANGEL-BETTI; BETTI, 1996).
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Percebendo este problema, os especialistas da drea da Educacdo Fisica, apontaram
falhas na definicao da estruturacdo dos cursos de Educac¢do Fisica em seus perfis de formacao,
e destacaram a necessidade de formar um profissional com perfil adequado ao emergente
mercado de trabalho, as exigéncias de conhecimentos especificos e especializados e a
delimitag¢do do campo de trabalho. Esses argumentos foram os principais motivos para refletir o
perfil de formacdo profissional e propor alteragdes que fossem ao encontro das defici€ncias
apontadas.

Com dificuldades parecidas, a formacdo docente dos outros cursos de licenciatura
também necessitava de alteracdes que garantissem professores melhores preparados e
qualificados para atuar nas escolas. Assim, na década de 1990, cria-se a nova LDB através da
Lei n. 9.394/96, que propde um novo paradigma de formagdo e valorizacdo, considerando o
teor de exceléncia e padrio de qualidade consistente a formagao dos docentes.

A fim de garantir uma preparacido docente consistente, a LDB define que a formacao
de graduacdo em licenciatura deverd cumprir no minimo 200 dias de trabalho académico e a
obrigatoriedade de no minimo 300 horas de pritica de ensino. Este documento buscou
organizar e dar parametros a educacdo em todos os niveis, contendo elementos obrigatorios e
facultativos articulados entre si. Na formacao de professores (graduagdo plena), a flexibilidade
e a autonomia das IES que haviam sido propostas na Resolu¢ao CFE n. 03/87, continuaram
garantidas na nova LDB para todos os cursos de licenciatura.

Buscando sintonia com a LDB, os Pareceres CNE/CP n. 09 e 27/01 propuseram as
DCNs para a formagdo de professores de educacdo bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena em Educagcdo Fisica. Apds a aprovacdo dos Pareceres,
sancionou-se a Resolucdo CNE/CP n. 01/02 que estabelece um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados pelas IES na organizacdo do curriculo.

Os principios do Projeto Politico Pedagdgico da formagao docente deve considerar a
competéncia como concep¢do nuclear na orientacdo do curso, a coeréncia entre a formacao
oferecida e a prética esperada, focada na pesquisa e no processo de ensino e aprendizagem
relacionada a constru¢do de conhecimentos, habilidades e valores.

Assim, os conteidos s3o meios para constituir as competéncias e a avaliacdo tem a
finalidade de orientar, dar autonomia e qualificar os futuros docentes, além de diagnosticar as
lacunas e aferir os resultados alcangcados no processo de formagdo, com vistas a garantir as
aprendizagens orientadas pela acdo-reflexdo-acdo e pela metodologia geral como estratégia

didética na resolucao de situagdes problemas.
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Desta maneira, o preparo para o exercicio profissional deve subsidiar a praxis docente
em relacdo a escolha dos contetidos, objetivando o aprimoramento em praticas investigativas, o
acolhimento e o trato com a diversidade, o exercicio de atividades de enriquecimento cultural, o
desenvolvimento de hdbitos de colaboracdo e trabalho em equipe, as expectativas de
aprendizagens, os métodos de ensino e os diferentes modos de avaliag@o.

A selecdo dos conteudos deve estar articulada com o conhecimento profissional,
desenvolvimento autdonomo e intelectual, disciplinaridade e interdisciplinaridade, formacao
comum e especifica, dimensdes tedricas e praticas e conhecimentos filoséficos/
educacionais/pedagdgicos que fundamentam a acdo educativa.

Em conformidade com os conteidos, a formacdo docente deve considerar as multiplas
competéncias como: o comprometimento com os valores democraticos; a compreensao do
papel social da escola; o dominio de contetidos e o dominio de conhecimento pedagégico; a
investigacdo e aperfeicoamento da pratica pedagdgica; o gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional contextualizado com os conhecimentos exigidos em relacdo as
questdes culturais, sociais, politicas, econdmicas; o conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia, conforme as etapas da educacao bésica.

Nesta direc@o, a prética profissional deve ser desenvolvida desde o inicio do curso
com énfase nos procedimentos de observacdo, registro e reflexdo de situa¢des-problemas,
auxiliada e enriquecida pelo uso de recursos da tecnologia da informac¢do e comunicacgdo.
Enquanto o estdgio curricular supervisionado comeca a partir do inicio da segunda metade do
curso.

Nesta Resolugdo, as IES tém autonomia para compor as dimensdes da matriz
curricular através de eixos articuladores como: diferentes ambitos de conhecimento
profissional; interacdo e comunicagdo; desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional
entre disciplinaridade e interdisciplinaridade; formacdo comum relacionada a formacao
especifica; conhecimentos filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acdo
docente; dimensoes tedricas e praticas. Em relagdo a unidade de conhecimento especifico, as
IES devem considerar as dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas e
técnico-instrumentais do movimento.

A partir deste entendimento, com base no Parecer CNE/CP n. 28/01, promulgou-se a
Resolucdo CNE/CP n. 02/02 que institui a durag@o e a carga hordria dos cursos de licenciatura,
de graduacdo plena, de formacdo de professores da educacdo bdsica em nivel superior,

conforme a tabela 3:
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Tabela 3 — Resolucdo CNE/CP n. 02/02: duragdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura,
de graduacdo plena, de formacdo de professores da educacdo bésica em nivel superior, Brasil
(2002)

Minimo de 3 anos com 200 dias letivos para cada ano

Total minimo exigido para Formagao (2.800 h/a)

400 horas de pritica como componente curricular vivenciada ao longo do curso

400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso

1800 horas de conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural

200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais

Fonte: MEC, 2002.

* Para os alunos que exercem atividade docente, o estdgio curricular supervisionado poderd ser
diminuido em até 200 horas.

Ap6s a elaboragdo da nova LDB sobre as orientagdes de organizagdo curricular e
formagdo de professores de educacao bésica e das DCNs do curso de licenciatura, de graduagao
plena em Educacdo Fisica, com base nas Resolucdes CNE/CP n. 01 e 02/02%°, as IES tiveram
autonomia e flexibilidade para organizar e compor a prépria matriz curricular, alinhada com o
perfil de formacao docente desejado.

De maneira similar, a formag¢do do bacharel necessitava de uma matriz curricular
elaborada através das suas proprias DCNs. Diante desta necessidade, com fundamento no
Parecer CNE/CES n. 58/04, € sancionada a Resolu¢do CNE/CES n. 07/04 que institui as DCNs
para os cursos de bacharelado e dd algumas orientacdes sobre os cursos de licenciatura em
Educagdo Fisica, em nivel superior de graduagao plena, para que as IES definissem o perfil de
formacdo profissional entre as modalidades, considerando alguns contetidos da formacao geral
ou ampliada como nicleo comum e conteidos distintos em relacdo as competéncias,
habilidades e conhecimentos especializados da formagao especifica, conforme a delimitagcdo e
campo de trabalho.

Os principios do Projeto Politico Pedagégico da formacdo do bacharel, elaborado e
gerido coletivamente, deve considerar a articulacdo entre os conhecimentos de formacao
ampliada e especifica de ensino, pesquisa e extensdo na formacgdo inicial e continuada do
graduado, e a indissociabilidade entre teoria e pratica, pautado na ética pessoal e profissional,
objetivando desenvolver a acdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento.

O preparo para o exercicio profissional do bacharel deve subsidiar o entendimento da

realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente de forma critica por meio de

> As IES tiveram até a data de 15/10/05 para se adequarem as alteracdes e definirem suas matrizes curriculares e
modalidades oferecidas: licenciatura e/ou bacharelado. Assim, as IES deviam assegurar o conhecimento
identificador da drea e os marcos conceituais (conteidos, competéncias e habilidades), as ementas, a denominacéo
e fixacdo da carga hordria de cada disciplina.
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manifestagdes intencionais do movimento humano, contribuindo para a aquisi¢do e ampliagdo
do enriquecimento cultural das pessoas, na perspectiva de oferecer um estilo de vida
fisicamente ativo e saudavel.

A formacao do bacharel deve proporcionar conhecimentos conceituais, procedimentais
e atitudinais das ciéncias afins, objetivando que o graduado adquira competéncias de natureza
politico-social, ético-moral, técnico-profissional e cientifica, considerando os valores sociais,
morais, éticos, estéticos, proprios de uma sociedade plural e democratica. Neste processo, a
avaliacdo deverd basear-se no dominio dos contetddos, habilidades e das experi€ncias, com
vistas a garantir a qualidade da formagao académico-profissional.

Assim, a apropriacdo de tais competéncias deve ser capaz de possibilitar ao graduado:
investigar, compreender, analisar, avaliar e utilizar metodologias, técnicas, instrumentos e
procedimentos para intervir académica e profissionalmente conforme a 4rea de caracterizacao,
campo de trabalho e clientela atendida (pessoas com deficiéncia ou ndo), bem como, participar,
assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes multidisciplinares, acompanhar a evolucao
cientifica e utilizar as tecnologias da informagao para atualizar-se.

Nesta perspectiva, a prética profissional deve considerar a ligac@o entre teoria e pratica
por meio da priatica como componente curricular desde o inicio do curso, do estdgio
profissional curricular supervisionado a partir da segunda metade do curso e das atividades
complementares™® incrementadas ao longo do curso.

Estas diretrizes reservam as IES a autonomia para compor as dimensdes da matriz
curricular através da articulacdo das unidades de conhecimento de formacdo: a) ampliada -
relacdo ser humano-sociedade, biolégica do corpo humano e producdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico; e b) especifica — culturais do movimento humano, técnico-instrumental
e didatico-pedagogico.

Ap6s o pronunciamento das novas DCNs do curso de bacharel em Educagdo Fisica, as
IES tiveram até a data de 15/10/05 para se adequarem as alteragdes. Apds esta data, o perfil de
formacdo profissional pretendido pelas IES, conforme a modalidade oferecida: licenciatura
e/ou bacharelado, devem estar bem definidos em seus Projetos Politicos Pedagdgicos,
assegurando o conhecimento identificador da &area e os marcos conceituais (conteudos,

competéncias e habilidades), as ementas, a denominagdo e a fixacdo da carga hordria de cada

% 0 art. 10 inciso 3° da Resolucdio CNE/CES n. 07/04 foi alterado pela Resolugdo CNE/CES n. 07/07,
fundamentada no Parecer CNE/CES n. 142/07, através do apontamento do erro conceitual em relagdo ao termo
“estdgio extracurricular” contido nas atividades complementares, afirmando que ndo se deve confundir como
“apéndice”. Portanto o termo foi excluido e entendido como uma atividade formativa e escolar, complementar e
intencionalmente assumida pelas IES.
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disciplina. Para exemplificar, o artigo 7° da Resolu¢do CNE/CES n. 07/04 sinaliza uma

alteracdo significativa na organizacao curricular do bacharel, vide a tabela 4:

Tabela 4 — Resolugdo CNE/CES n. 07/04: dimensdes do conhecimento, nucleo tematico e
estagio profissional do bacharel, Brasil (2004)

Dimensdes do conhecimento da Formacgao Dimensdes do conhecimento identificador da
Ampliada Formacio Especifica

a) Relagdo ser humano-sociedade
b) Bioldgica do corpo humano
¢) Producido do conhecimento cientifico e
tecnoldgico

a) Culturais do movimento humano
b) Técnico-instrumental
c¢) Didatico-pedagégica

20% da carga hordria total destinada aos niicleos tematicos de aprofundamento (no maximo dois),
articulado com as unidades de conhecimentos e de experiéncia que o caracterizam.

Se houver nucleo temdtico nas IES, 8% do estdgio profissional curricular supervisionado deverdo ser
cumpridos no campo de interven¢do académico-profissional correlato.

Fonte: MEC, 2004.

Mas ainda, faltava definir a carga hordria minima, integraliza¢cdo e duracio do curso de
bacharel em Educacdo Fisica, sendo estabelecida com base nos Pareceres CNE/CES n. 08/07,
213/08 e Parecer CNE/CP n. 02/09, através da Resolucio CNE/CES n. 04/09 que define os
principios, as condicdes e os procedimentos para a formacdo dos profissionais de Educacgdo
Fisica:

Tabela 5 — Resolucdo CNE/CES n. 04/09: carga hordria minima, duragao e estagio profissional
do bacharel, Brasil (2009)

Minimo de 4 anos com 200 dias letivos para cada ano

Carga hordria minima exigida para Formacao (3.200 h/a)

Estagio profissional curricular supervisionado e as atividades complementares ndo devem exceder
20% da carga hordria (640 h/a), e se houver nicleo temético de aprofundamento, 8% (256 h/a) do
estagio profissional curricular supervisionado deverao ser cumpridos no campo de intervencio
académico-profissional correlato.

80% da carga horéria destinada as dimensdes do conhecimento da formag¢do ampliada e especifica.

Fonte: MEC, 2009.

Portanto, as IES ao organizarem a matriz curricular e definirem o perfil de formacao
profissional pretendido, devem estar norteadas pelas DCNs do curso de Educagdo Fisica,
conforme a modalidade: licenciatura e bacharelado. Neste sentido, ao considerar a constituicao
das DCNs, a formacgdo do licenciado € regida pelas Resolu¢cdes CNE/CP n. 01 e 02/02 e a
formagdo do bacharel pelas Resolu¢cdes CNE/CES n. 07/04, 07/07 e 04/09.
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4.2 O que dizem a LDB da Educacao Nacional e os PCNs da Educacao Fisica em relacao

ao esporte no contexto escolar?

A LDB, responsavel por instituir as diretrizes que fundamentam a educagao nacional,
detalha que a educacdo bdésica é formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. O art. 23 da LDB, alterado pela Lei n. 10.793/03, passou a considerar a Educacdo Fisica
como componente curricular obrigatério da educacio bdsica, integrada a proposta pedagdgica

da escola, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

II — maior de trinta anos de idade;

III — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situacdo similar, estiver
obrigado a prética da Educagao Fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei n. 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V - (VETADO)

VI — que tenha prole.

Em relacdo a pratica esportiva, o art. 27, item IV da LDB descreve os parametros dos
conteddos curriculares da educacdo bdsica, entre eles, considera a “promocdo do desporto
educacional e apoio as préticas desportivas ndo-formais”.

Ja os PCNs partem da perspectiva da superacao do modelo técnico e bioldgico, e da
andlise critica da Educacdo Fisica, considerando as dimensdes, cultural, social, politica e
afetiva, além da complexidade do contexto. A concepcdo da Educacdo Fisica pautada na
cultura corporal é a premissa deste documento. Assim, a cultura corporal, incorporada pela
Educagdo Fisica escolar representada pelo jogo, esporte, danga, gindstica e a luta, t€ém em
comum a representagcdo corporal, a ludicidade, a satide e o lazer que advém de diversas culturas
humanas.

Os PCNs enfatizam que os objetivos da Educagdo Fisica escolar ndo correspondem
aos objetivos do esporte de rendimento (formal) e ao profissionalismo (renda), mas sim ao seu
carater democratico e ndo seletivo em relagdo ao desenvolvimento das potencialidades dos
alunos, visando a todos o aprimoramento da formacdo humana. No ensino dos contetdos, o
aluno deve aprender para além das técnicas de execucao, a discutir regras e estratégias, aprecia-
los criticamente, analisd-los esteticamente, avalid-los eticamente, ressignifica-los e recrid-los.

No tratamento pedagdgico dos contetidos devem ser consideradas as caracteristicas
dos alunos em todas as suas dimensdes: cognitiva, afetiva, ética, estética, de relacdo

interpessoal e inserc¢do social. Nesta perspectiva, a pratica pedagégica deve estar fundamentada
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em trés principios: a inclusdo; a diversidade; e as categorias dos contetidos (conceitual,
procedimental e atitudinal).

Para os PCNs, o esporte ¢ um dos contetidos de ensino da Educagdo Fisica e coloca
em evidéncia o rompimento do modelo hegemonico do esporte propagado na midia. Para isso,
a metodologia de ensino pauta-se no desenvolvimento da autonomia, da cooperacdo, da
participacao social e da afirmacdo de valores e principios democraticos, visando o exercicio
critico da cidadania.

Sendo assim, o esporte deve ser praticado na perspectiva de lazer, do divertimento e da
melhoria da saide através da ressignificacao da cultura corporal, formando o cidaddao que vai
produzi-la, reproduzi-la e transforma-la associada a comunicagdo, a expressao de sentimentos e

as emocoes.

4.3 Programas Esportivos no contexto escolar propostos pelo MEC

O MEC desde 1995, segundo as informacdes do sitio eletronico’” e a Resolugdo
CD/FNDE n. 4/14 sobre o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), presta assisténcia
financeira em cardter suplementar as escolas publicas da educagdo bésica das redes estaduais,
municipais € do Distrito Federal e as escolas privadas de educagdo especial, mantidas por
entidades sem fins lucrativos, registradas no Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS)
como beneficentes de assisténcia social, ou outras similares de atendimento direto e gratuito ao
publico.

A finalidade € melhorar a infraestrutura fisica e pedagdgica das escolas e o reforco da
autogestio escolar nos planos financeiro, administrativo e didatico, contribuindo para elevar os
indices de desempenho da educagao basica. Os recursos sdo transferidos independentemente da
celebracdo de convénio ou instrumento congénere, de acordo com o nimero de alunos extraido
do censo escolar do ano anterior ao do repasse.

Entre os programas operacionalizados pelo PDDE, hd dois programas esportivos
contemplados:

a) Mais Educacdo: com base legal na Portaria Interministerial n. 17/07 regulamentado pelo

Decreto n. 7.038/10, na perspectiva da educacdo de tempo integral, visa ampliar a
jornada escolar com duracdo igual ou superior a 7 horas didrias, durante o ano letivo,

através de programas educacionais, entre eles, os projetos esportivos.

37 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/>. Acesso em: 25 abr. 2014.




84

b) Atleta na Escola: com base legal na Resolu¢gdo CD/FNDE n. 11/13 que atende criangas

de 12 a 17 anos, e que tem por finalidade a “Formacgdo Esportiva Escolar”, através da

disseminagdo da pratica esportiva e do desenvolvimento dos valores olimpicos e

paraolimpicos, com o propdsito de identificar e orientar jovens talentos.

Nota-se que o projeto esportivo do Mais Educacdo possui caracteristicas do esporte
educacional ou esporte informal, valorizando o lazer, a recreacdo, a cooperagdo, o passatempo
e a divers@o. Enquanto o projeto esportivo Atleta na Escola possui caracteristicas do esporte

escolar ou esporte formal, valorizando os alunos com talento e rendimento esportivo.

4.4 A Constituicao Federal e os recursos destinados ao esporte

A Constituicdo Federal do Brasil (1988), em seu art. 217, afirma que € dever do
Estado fomentar praticas desportivas formais e ndo-formais, como direito de cada um,
observados: “(...) II - a destinacdo de recursos publicos para a promogdo prioritdria do desporto
educacional e, em casos especificos, para a do desporto de alto rendimento; e III - o tratamento
diferenciado para o desporto profissional e o ndo-profissional (...)”.

Quanto equivale o repasse dos recursos publicos destinados ao esporte educacional? O
que se entende por desporto profissional e ndo profissional?

Comecando pelos recursos, a Lei “Agnelo Piva” n. 10.264/01 determina que 2% da
arrecadacgao bruta dos concursos de progndsticos e de loterias federais e similares repassem este
montante ao desenvolvimento do esporte nacional. Segundo o Decreto n. 7.984/13 que
regulamenta a Lei n. 9.615/98, a Caixa Econdmica Federal € responsdvel por repassar 85% ao
COB e 15% ao Comité Paralimpico Brasileiro (CPB). Dos 85% destinados ao COB, 10% e 5%
deste percentual devem ser investidos no esporte escolar e universitirio, respectivamente,
sendo ao menos, 50% investido nas principais competi¢des nacionais realizadas pela
Confederagdo Brasileira do Desporto Escolar (CBDE) e Confederacdo Brasileira do Desporto
Universitdrio (CBDU). Nas competi¢cdes paralimpicas, permite-se investir € promover a
competicdo de forma conjunta, entre o esporte escolar e universitirio, ndo sendo obrigatorio
investir 50% dos recursos.

Outros repasses sdo destinados as Confederacdes Brasileiras de Clubes (CBC), que
posteriormente repassam as Federagdes Brasileiras de Clubes (FBC). Em relacdo ao

paradesporto, as CBC devem aplicar o minimo de 15% dos recursos repassados.
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Outro recurso deliberado provém da Lei n. 11.438/06™ (Lei de incentivo ao esporte)
que possibilita a pessoa juridica deduzir 1% e a pessoa fisica deduzir 6% do imposto fiscal.
Este recurso pode ser destinado as seguintes manifestagdes esportivas: esporte-educacao;
esporte-lazer (participacdo); esporte de rendimento. Entretanto, no estudo realizado por Matias
et al. (2015), apontam que o crescimento do volume de recursos captados com a Lei de
incentivo ao esporte, pouco contribui para a democratizacao do esporte, concentrando-se no
esporte de rendimento.

A concentracdo dos recursos no esporte de rendimento é definida pelas empresas que
buscam seus interesses individuais através da ampliacdo do capital econdmico, deixando em
segundo plano o interesse coletivo, e quando as empresas investem em projetos educacionais
ou de participacdo, se preocupam em representar uma empresa socialmente responsavel, ao

invés de investir na democratizacao do esporte (MATIAS et al., 2015; SOUSA, 2011).
4.5 Politica Esportiva e a criacao do Ministério do Esporte

Este tépico aborda de forma sintetizada a implantacdo das Politicas Publicas
direcionadas ao desenvolvimento do esporte no Brasil. A seguir o quadro demonstra os

principais marcos legislativos e regulatdrios sobre o esporte até a criacdo do ME em 2003.

Quadro 4 — Sintese das Politicas Publicas sobre o esporte no Brasil (1937-2002)

Inicio da intervencdo do Estado no esporte. O Presidente da Republica Getilio Vargas
outorga a Constitui¢do de 1937 e define que o esporte tem por finalidade a capacitacio fisica
dos trabalhadores. No mesmo ano, criou-se a Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da
Educacdo e Cultura. Diretores: Major Jodo Barbosa Leite, Coronel Caio Mario de Noronha
Miranda, Professor Alfredo Colombo, General Antonio Pires de Castro Filho, Coronel
Genival de Freitas e Coronel Arthur Orlando da Costa Ferreira.

1937

Criacdo do Conselho Nacional de Desportos (CND), sua funcdo € regulamentar a atividade
esportiva no pais através da Educagdo Fisica e do esporte. O CND passa a conduzir e
regulamentar as diretrizes do esporte nacional através do Decreto-Lei n. 3.199/41 que
estabelece as bases de organizagdo dos desportos em todo pais.

1941

O Brasil organiza o primeiro megaevento esportivo no Rio de Janeiro: a Copa do Mundo de

1950 Futebol.

Organizagdao dos Jogos Pan-Americanos em Sdo Paulo. Apdés os Jogos, o Conjunto

1963 Residencial (CRUSP) que recebeu os atletas, tornou-se moradia dos estudantes.

O MEC por meio do Decreto n. 66.967/70 transforma a Divisao de Educag@o Fisica em
1970 | Departamento de Educacdo Fisica e do Desporto (DED). Diretores: Coronel Eric Tinoco
Marques e Coronel Osny Vasconcellos.

Publicacdo do primeiro diagnéstico nacional do esporte, pelo prof. Lamartine Pereira

1971 Dacosta.

¥ Alterada pela Lei n. 11.472/07.
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Alteracdo do Decreto-Lei n. 3.199/41 pela Lei n. 6.251/75 que institui normas gerais sobre o
1975 | desporto e da outras providéncias - durante o regime militar, mas nao houve alteragdes
significativas.

O MEC por meio do Decreto n. 81.454/78 transforma a DED em Secretaria de Estado de
Educagdo e Desporto (SEED). Os secretdrios foram: Péricles de Souza Cavalcanti (79 a
1978 | 85), Bruno Luiz Ribeiro da Silveira (85 a 87), Manoel José Gomes Tubino (fevereiro a
marg¢o/87), Julio César (mar¢co a dezembro/87), Alfredo Alberto Leal Nunes (janeiro/88 a
fevereiro/89) e, por ultimo, Manoel Gomes Tubino, novamente, até dezembro de 1989.

O presidente da Assembleia Constituinte Ulisses Guimardes promulga a nova Constitui¢do e

1 .
088 estabelece o esporte como direito fundamental.

O presidente Fernando Collor, através do Decreto n. 99.187/90 transformou a SEED/MEC em
Secretaria de Desportos da Presidéncia da Republica (SEDE/PR) e elege o ex-jogador de
futebol ‘Zico’ para chefid-la. Em 1991, o ex-atleta de volei ‘Bernard Rajsman’ substitui Zico
no comando da Secretaria.

1990

Apo6s o impeachement de Collor, o esporte volta a ser vinculado ao MEC com a criacio da
1992 | Secretaria de Desportos no governo de Itamar Franco. Secretdrios: Mércio Baroukel de
Souza (1992 a 1994) e Marcos André da Costa Berenguer (1994 a 1995).

No governo de Itamar Franco é promulgada a Lei n. 8.672/93 (Lei Zico) que institui as
normas gerais sobre o desporto e d4 outras providéncias, além de revogar a Lei n. 6.251/75 e
desvincular as entidades desportivas do Estado. Esta Lei apresentou principios e diretrizes
para o funcionamento e organiza¢do das entidades desportivas.

1993

No governo de Fernando Henrique Cardoso, a Medida Proviséria n. 962/95 transformou a
SEEDE/MEC em Instituto Nacional de Desenvolvimento do Desporto (INDESP). A Medida
Proviséria n. 813/95 desvinculou o INDESP do MEC e subordinou ao Ministério
1995 | Extraordindrio dos Esportes, colocando o ex-jogador de futebol ‘Pelé’ no cargo. Diretores:
Joaquim Ignicio Cardoso Filho (janeiro a julho/95), Asfiléfio de Oliveira Filho (95 a
97), Prof. Ruthénio de Aguiar, interinamente (97 a 98), e Luiz Felipe Cavalcante de
Albuquerque (98 a 99).

Pelé deixa o cargo. O INDESP volta a ser vinculado ao MEC que era comandado por Paulo
Renato de Souza. O instituto ficou sob a direcdo do Prof. Manoel Gomes Tubino (junho a
1998 | outubro/99), tendo como sucessor Augusto Carlos Garcia de Viveiros (1999). Alteracdo e
atualizac@o da Lei n. 8.672/93 pela Lei n. 9.615/98 (Lei Pelé), tendo como principal mudanga
a eliminacdo do passe dos atletas de futebol e a criagdo de condi¢des trabalhistas.

No segundo mandato de Fernando Henrique Cardoso, com a Medida Proviséria n. 1.794-8/98
a pasta do Esporte foi unida ao Turismo, criando o Ministério do Esporte e Turismo, e o
1999 | INDESP passou a ser vinculado a este 6rgdo. O deputado federal Rafael Grecca foi o primeiro
a assumir a pasta (1999 e 2000), sucedido, em maio de 2000, por Carlos Carmo Melles (2000
a 2002).

O INDESP ¢ extinto e substituido pela Secretaria Nacional de Esporte, ocupada por Otdvio
2000 | Germano até fevereiro de 2001, depois pelo iatista Lars Grael até marco de 2002 e por ultimo
por Caio Luiz Cibella de Carvalho até dezembro de 2002.

Criacdo da Lei n. 10.264/01 “Agnelo-Piva” que determina 2% da arrecadagdo bruta dos
recursos das loterias federais e similares sejam repassados ao desenvolvimento do esporte
2001 | nacional, sendo 85% ao COB e 15% ao CPB. Dos 85% que lhe cabem, o COB investe
obrigatoriamente por lei 10% no Esporte Escolar e 5% no Esporte Universitdrio, e o restante é
aplicado nos programas das Confederagdes e do COB.

2002 O Brasil sedia os 7° Jogos Sul-Americanos, nas cidades de Curitiba, Sdo Paulo, Belém e Rio
de Janeiro.

Fonte: ME, 2012.

Em 2003, no governo do presidente Lula é criado o ME. Em seguida, a pasta de

esporte € desmembrada do turismo e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
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passou a assessorar o ME fornecendo informacdes sobre o déficit de infraestrutura esportiva
nos municipios.

Ao ME* compete de forma geral: - planejar; coordenar; supervisionar; estimular;
realizar estudos cientificos; fiscalizar o combate de doping e da legislagdo; prestar apoio
administrativo; implantar; acompanhar; dar subsidios financeiros e de infraestrutura; fazer
intercambio com instituicdes nacionais e internacionais - das prdticas esportivas em todo
territério nacional.

Por meio das competéncias dadas ao ME, buscou-se alavancar o esporte nas suas
diferentes manifestacdes, focando o esporte de rendimento através do lancamento do Brasil
como pais sede de futuros megaeventos. Para atingir os objetivos, o ME buscou modernizar e
ampliar a infraestrutura necessaria a candidatura da realizagdo dos Jogos Olimpicos e
Paralimpicos na cidade do Rio de Janeiro em 2016. As a¢des de preparacdo visam deixar um
amplo e duradouro legado esportivo e englobam: financiamento de competi¢des e treinamento
no Brasil e no exterior; contratacdo de comissdes técnicas e equipes multidisciplinares;
aquisicdo de equipamentos € materiais esportivos; bolsas para atletas; procedimentos médico-
cientificos; controle de dopagem; construcao e reforma de centros de treinamento.

Abaixo, segue o quadro com o corte temporal que compreende o periodo em que foi

instituido o ME com as principais leis e metas do desenvolvimento esportivo até o ano de 2014:

Quadro 5 — Sintese das Politicas Publicas sobre o esporte no Brasil (2003-2014)

Criacdo do Ministério do Esporte, no governo Lula através da Lei n. 10.672/03 - alteracio nos
dispositivos da Lei n. 9.615/98 e nomeacdo do entdo deputado Agnelo Queiroz.
Sancionamento da Lei n. 10.671/03 (Estatuto do Torcedor) e da Lei n. 10.672/03 (Moraliza¢io
do Futebol). Criagdo do Programa Segundo Tempo (PST) através da Portaria n. 3.497/03 com
2003 | © objetivo de democratizar o esporte as criangas, jovens e adolescentes em locais socialmente
vulnerdveis. E lancado o Programa Esporte e Lazer da Cidade (PELC) com o objetivo de
oferecer o esporte recreativo e de lazer as populagdes vulneraveis. O desenvolvimento do
programa do Ministério da Justica: Pintando a Liberdade (PL) que busca promover a
reintegracdo social de detentos do sistema prisional por meio da fabricacdo de materiais
esportivos, passou a ser gerido pelo ME.

Criacdo do Programa Pintando a Cidadania (PC) para moradores de areas carentes com o
objetivo de produzir materiais esportivos. Realiza¢do da I Conferéncia Nacional do Esporte em
2004 | Brasilia para definir os fundamentos da politica nacional do esporte. Sancionamento da Lei n.
10.891/04 que institui o Programa Bolsa Atleta aos atletas de alto rendimento que ndo possuem
patrocinio.

E realizada a II Conferéncia Nacional do Esporte em Brasilia para discutir novas propostas,

2005 ‘- - ; .
estruturas e estratégias para a construcdo do Sistema Nacional de Esporte e Lazer.

Orlando Silva assume o ME. Promulgacdo da Lei n. 11.438/06 que institui o Incentivo ao

2006 - . ) . .
esporte, permitindo que doadores e patrocinadores de projetos esportivos e paradesportivo

¥ Ver detalhes no documento sobre as  competéncias do ME. Disponivel  em:
<www.esporte.gov.br/arquivos/acessolnformacao/competenciasME.pdf>. Acesso em: 10 de mar. 2014.
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obtenham deducdes no imposto de renda. E criada a Lei n. 11.345/06 com o objetivo de ajudar
os clubes a quitarem os débitos por meio do Timemania.

2007

Regulamentagdo da Lei de Incentivo ao Esporte, Decreto n. 6.180/07. Realizacdo dos Jogos
Pan-Americanos — o Brasil ficou em 2° lugar no quadro geral de medalhas, organizado pelo
ME em conjunto com os governos federal, estadual e municipal junto ao COB e CPB. O Brasil
ganha o direito de abrigar os Jogos Mundiais Militares em 2011 no Rio de Janeiro, organizado
pelo Conselho Internacional do Esporte Militar (CISM). Anunciamento pela FIFA que o Brasil
seria pafs sede da Copa do Mundo de Futebol em 2014. Sancionamento do Decreto n. 306/07
que institui a Conveng¢do Internacional Contra o Doping nos Esportes, principalmente
relacionados aos megaeventos.

2008

Lancamento do Timemania com objetivo de auxiliar o pagamento e a recuperacdo de dividas
dos clubes esportivos e a angariar fundos para o COB, CPB e Fundo Penitencidrio Nacional.

2009

O Rio de Janeiro ¢ eleito cidade sede para organizagdo dos Jogos Olimpicos e Paralimpicos em
2016, sendo estimado o investimento de 24,1 bilhdes (10,3 bi recursos privados e 13,8 bi
recursos publicos). Remodelamento do Conselho Nacional do Esporte (CNE). Integram o
CNE: Ministro do Estado de esporte; Secretdrios - Executivo do Ministério do Esporte,
Nacional de esporte de alto rendimento, Nacional de Esporte Educacional, Nacional de Esporte
e Lazer; Representantes do COB, CPB, Comissdo Nacional de Atletas, Férum Nacional de
Secretdrios Estaduais de Esporte e Lazer, Gestores Municipais de Esporte e Lazer, Clubes
Sociais, Conselho Federal de Educacdo Fisica, Comissdao Desportiva Militar Brasileira,
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, Organizacdo Nacional de Entidades Nacionais,
Confederacio Brasileira de Futebol e outros seis representantes do Esporte Nacional. Criagdo
do Decreto n. 6.795/09 que regulamenta o art. 23 da Lei n. 10.671/03, que dispde sobre o
controle das condicdes de segurancga dos estddios desportivos.

2010

O ministro do esporte Orlando Silva, governadores e prefeitos, assinaram documentos de
obrigacdes de mobilidade urbana, transporte, constru¢des e reformas de estddios para a Copa
2014. O presidente Lula, governador e prefeito do Rio, firmam protocolo de planejamento e
entrega de transparéncias de execugdes de obras e servigos necessdrios aos Jogos Olimpicos e
Paralimpicos de 2016. E realizada a III Conferéncia Nacional do Esporte, que define o plano
decenal de Esporte e Lazer —‘Dez Pontos em Dez Anos para Projetar o Brasil entre os Dez
Mais” — entre esses pontos estdo a institucionaliza¢do do esporte educacional, a modernizagao
e valorizacdo do futebol como identidade cultural, a ampliagdo das modalidades praticadas
para diversificar a atividade esportiva, mirando bons resultados nos Jogos Mundiais Militares
de 2011, Copa de 2014, Jogos Olimpicos e Paralimpicos de 2016. E sancionada a Lei n.
12.299/10 que modifica o Estatuto do Torcedor tipificando crimes e multas, além de cadastrar
as torcidas organizadas e monitorar eletronicamente as arenas com capacidade superior a 10
mil torcedores.

2011

A presidente Dilma assume o Governo e nomeia Aldo Rebelo para Ministro do Esporte. O
Brasil ficou em 2° lugar no quadro geral de medalhas nos Jogos Pan-Americano de
Guadalajara/México e em 1° lugar nos Jogos Militares do Rio de Janeiro. E sancionada a Lei n.
12.395/11 que altera as Leis n. 9.615/98 e Lei n. 10.891/04, que institui a Bolsa-Atleta; cria os
Programas Atleta Pédio e Cidade Esportiva; revoga a Lei n. 6.354/76; e dé outras providéncias.

2012

E lancado o plano Brasil Medalhas assegurando 1 bilhdo de reais nos esportes olimpicos e
paralimpicos em 2016, o objetivo é colocar o Brasil entre os 10 primeiros nos Jogos Olimpicos
e entre os 5 primeiros nos Jogos Paralimpicos. Através da Lei n. 12.395/11, um montante de
R$ 690 milhdes foi destinado a apoiar as selegdes, investir na Bolsa P6dio, contratar técnicos e
equipes multidisciplinares, comprar equipamentos e materiais, financiar viagens para
treinamentos e competi¢des. Os outros R$ 310 milhdes foram destinados para a construgio,
reforma e equipagem de centros de treinamento de vdrias modalidades e complexos
multiesportivos, na inten¢@o de formar novos talentos.

2013

yd

E sancionado o Decreto n. 7.984/13 que regulamenta a Lei n. 9.615 e institui normas gerais
sobre desporto. E lancado o Programa Atleta na Escola através da Resolucio CD/FNDE n.
11/13 proposto pelo MEC em parceria com o ME e Ministério da Defesa.

Fonte:

ME, 2014.
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E notdvel que as principais alteracdes sobre o desenvolvimento do esporte nacional
aconteceram a partir da criagdo do ME e da escolha do Brasil como pais sede de megaeventos.
Neste sentido, o investimento das Politicas Publicas esportivas nos anos de 2003 e 2004,
voltou-se para o esporte socioeducativo e de lazer (PST, PELC, PL, PC). Enquanto os anos de
2005 a 2008, as politicas foram direcionadas para a organizacdo das leis de deducdes e
incentivos fiscais aos clubes, projetos esportivos e paradesportivos, além de angariar fundos
para o COB e CPB, planejar e tracar estratégias para abrigar 0os megaeventos esportivos e
estruturar o Sistema Nacional de Esporte e Lazer. Ja os anos de 2009 a 2014, as politicas se
direcionaram ao esporte de elite, estabelecendo metas para o esporte-rendimento.

Nesta perspectiva, a realiza¢do dos Jogos Pan-Americanos (2007) e os Jogos Mundiais
Militares (2011), ambos realizados no Brasil, atestaram a capacidade do Brasil em organizar os
megaeventos esportivos. Posteriormente, o desafio foi direcionado para a organiza¢do da Copa
do Mundo de Futebol (2014) e atualmente esta sendo direcionado para os Jogos Olimpicos e
Paralimpicos do Rio de Janeiro (2016).

Na tentativa de colocar o Brasil entre as dez primeiras nagdes nos Jogos Olimpicos e
entre as cinco primeiras nos Jogos Paralimpicos do quadro geral de medalhas, o COB e o CPB,
adotaram como medidas: investimentos na preparacdo dos atletas e qualificacdo dos
treinadores; investimentos em centros de treinamentos; amplo trabalho de base esportiva;
profissionalizacdo da gestdo esportiva para os programas de alto rendimento; promoc¢ado das 40
modalidades olimpicas.

Procurando focar a formagdo esportiva, a medida que investe no “amplo trabalho de
base esportiva” € a criagdo da Lei n. 12.395/11 que cria seis categorias de bolsas*:

« I - Bolsa-Atleta Categoria Base: Valor mensal: R$ 370,00. Os pré-requisitos: ter idade

minima de 14 e mdxima de 19 anos; estar vinculado a clube esportivo e afiliado a uma
Federacdo ou Confederacao; ter ficado no ano anterior ao pleito da Bolsa, entre os trés
primeiros nas modalidades individuais e entre os dez melhores atletas nas modalidades
coletivas.

o II - Bolsa-Atleta Categoria Estudantil. Valor mensal: R$ 370,00. Pré-requisitos: ter

idade minima de 14 anos e maxima de 20 anos; estar regularmente matriculado em
instituicdo de ensino publica ou privada; ter ficado no ano imediatamente anterior

aquele em que estd pleiteando a Bolsa, entre os trés primeiros nos esportes individuais e

“ Disponivel em: <http://www?2.esporte.gov.br/snear/bolsaAtleta/prerequisitos.jsp>. Acesso em 12 dez. 2014
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entre os seis melhores atletas em cada modalidade coletiva nos Jogos Estudantis
Nacionais organizados € homologados pelo ME.

o III - Bolsa-Atleta Categoria Nacional. Valor mensal: R$ 925,00. Pré-requisitos: ser

maior de 14 anos; estar vinculado a clube esportivo e afiliado a uma Federacdo ou
Confederacao; ter ficado no ano anterior aquele em que estd pleiteando a Bolsa, entre os
trés primeiros no evento mdaximo nacional organizado e indicado pela Entidade
Nacional de Administracdo de sua modalidade ou entre os trés primeiros no ranking
nacional por ela organizado e indicado.

« IV - Bolsa-Atleta Categoria Internacional. Valor mensal: R$ 1.850,00. Pré-requisitos:

ser maior de 14 anos; estar vinculado a clube esportivo e afiliado a uma Federagdo ou
Confederacao; ter ficado no ano anterior aquele em que estd pleiteando a Bolsa, entre os
trés primeiros nos seguintes eventos internacionais - Campeonato Mundial, Jogos Pan-
Americanos, Jogos Parapan-Americanos e Jogos ou Campeonatos Sul-Americanos.

« V - Bolsa-Atleta Categoria Olimpico/Paralimpico. Valor mensal: R$ 3.100,00. Pré-

requisitos: ser maior de 16 anos; estar vinculado a clube esportivo e afiliado a uma
Federacdo ou Confederacdo; ter integrado na qualidade de atleta a delegagao brasileira
como titular em modalidade individual ou com o nome presente nas sumulas de
modalidades coletivas na dltima edi¢do dos Jogos Olimpicos ou Paralimpicos nos trés
anos subsequentes ao dos Jogos Olimpicos ou Paralimpicos e continuar participando de
competi¢des internacionais indicadas pelo respectivo comité.

« VI - Bolsa-Atleta Categoria Pédio. Valor mensal: R$ 15.000,00. Pré-requisitos: estar

em plena atividade esportiva, estar vinculado a clube esportivo e afiliado a uma
Federacdo ou Confederagdo; declarar se recebe patrocinio; estar ranqueado entre os 20
primeiros colocados (modalidades individuais) indicado pela Entidade Nacional de

Administracdo em conjunto com o COB, CPB e ME no ciclo de 4 anos.

4.5.1 O que diz o Decreto n. 7.984/13 que regulamenta as normas gerais sobre o esporte-

educacao e suas ramificacoes?

O Decreto n. 7.984/13 reconhece o esporte em seu artigo 3° nas seguintes
manifestacdes: 1 — desporto educacional ou esporte educacao; II - desporto de participacgdo; III -
desporto rendimento. No mesmo artigo § 1, estabelece que o esporte-educacao pode constituir-

se de:
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I - esporte educacional, ou esporte formacdo, com atividades em estabelecimentos
escolares e ndo escolares, referenciado em principios socioeducativos como incluséo,
participagdo, cooperagdo, promocao a saide, coeducacgdo e responsabilidade; e

IT - esporte escolar, praticado pelos estudantes com talento esportivo no ambiente
escolar, visando a formacgao cidada, referenciado nos principios do desenvolvimento
esportivo e do desenvolvimento do espirito esportivo, podendo contribuir para ampliar
as potencialidades para a prética do esporte de rendimento e promog¢do da saude.

§ 220 esporte escolar pode ser praticado em competi¢des, eventos, programas de
formacdo, treinamento, complementagdo educacional, integracdo civica e cidada,
realizados por:

I - Confederagdo Brasileira de Desporto Escolar - CBDE, Confederagdo Brasileira de
Desporto Universitdrio - CBDU, ou entidades vinculadas, e instituicdes publicas ou
privadas que desenvolvem programas educacionais;

II - institui¢des de educacio de qualquer nivel (Grifo nosso).

O esporte educacional, conforme o item I pode ser ofertado no ambiente escolar ou
fora dele e pauta-se nos principios socioeducativos (inclusdo, participagdo, cooperacao,
promocao a saude, coeducacio e responsabilidade) como balizadores de sua prética. J4 no item
II, o esporte escolar praticado neste mesmo espago, visa a participagdo de estudantes com
talento esportivo, referendando a formacdo cidada, o espirito esportivo, a futura pratica de
rendimento esportivo e a promog¢ao da saude.

Conforme o § 2° do item II, cabe as institui¢des publicas ou privadas de educacio de
qualquer nivel e/ou Confederacdes e Federagcdes esportivas vinculadas as institui¢des
educacionais, fomentar a pratica do esporte escolar no seguinte formato: complementacao
educacional; festivais; treinamento; competicdes; programas de formacdo. Nesta dire¢do, a
complementacdo educacional e os festivais esportivos se aproximam do lazer e da ludicidade,
enquanto o treinamento, a formacgao e as competi¢des escolares se associam com o rendimento
esportivo, viabilizado pelo Programa Atleta na Escola.

Em relagdo ao esporte de rendimento ou esporte profissional, o Decreto n. 7.984/13
define a sua caracterizacdo pelo rendimento esportivo e recebimento de remuneracio
formalizada em contrato esportivo e vinculo empregaticio nos termos da lei trabalhista e de
seguridade social, com entidades de pratica esportiva. Esta pratica envolve a competi¢do, tendo
como finalidade obter renda através das vendas de ingressos, patrocinio e negociacdo de
direitos mididticos dos eventos esportivos, entre outros.

No esporte-educacdo, chamado de ndo profissional, a formalidade esportiva, o
contrato, o vinculo empregaticio e a renda nao deveriam integrar a priori, a pratica do esporte
informal, uma vez que o seu principio € a predominancia da liberdade, da ludicidade, da
promocdao da saide e lazer de seus praticantes. O esporte informal caracteriza-se pela

cooperacao, recreacao, passatempo e diversao.
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Entretanto, a defini¢do do esporte escolar aproxima-se do esporte formal-profissional,
pois a sua pratica é direcionada aos alunos com talento esportivo visando o esporte de
rendimento das modalidades olimpicas e paralimpicas, com possibilidades de aquisicdo de
bolsa-atleta (Lei n. 12.395/11), conforme a categoria criada no art. 1°, inciso 2, item II:
“Categoria Estudantil, destinada aos atletas que tenham participado de eventos nacionais

estudantis, reconhecidos pelo ME”.
4.5.2 Finalidades do Programa Atleta na Escola

O Programa Atleta na Escola foi langado em 2013 pelo MEC em pareceria com o ME
por meio da Resolucio CD/FNDE n. 11/13, na tentativa de incentivar a pratica esportiva nas
escolas, democratizar o acesso ao esporte, desenvolver e difundir valores olimpicos e
paralimpicos entre os estudantes da educagdo basica através dos Jogos Escolares.

A realizagdo dos Jogos Escolares depende dos recursos financeiros da Lei Agnelo
Piva. Em 2013 foram arrecadados aproximadamente 184 milhdes de reais, sendo destinado 18
milhdes para o esporte escolar, 9 milhdes para o esporte universitirio e 156 milhdes para o
COB e Confederacdes. Dos 18 milhdes reservados ao esporte escolar, aproximadamente 3
milhdes foram destinados a formagado de recursos humanos*'.

O Programa Atleta na Escola® visa desenvolver a Formacao Esportiva Escolar,
dividindo-se em duas acdes: 1) Jogos Escolares (identificar talentos esportivos); 2) nicleo de
esporte escolar (acolhimento dos talentos identificados nos Jogos Escolares). Os Jogos
Escolares sdao compostos por quatro fases: etapa escolar; etapa municipal; etapa estadual; etapa
nacional.

Na etapa escolar as unidades escolares recebem recursos através do PDDE Integral. O
montante é calculado pela soma do valor fixo de R$ 1.000,00 reais, com o valor varidvel,
resultante do produto entre o per capita de R$ 3,00 reais e o nimero de alunos na faixa etaria de
12 a 17, de acordo com o censo escolar do ano anterior ao do repasse.

A etapa municipal é organizada de forma conjunta entre a Secretaria de Educagao e
Esporte de cada municipio e conta com recursos disponibilizados pela Lei n. 12.395/11. A
etapa estadual € organizada pelas Secretarias de Educagdo e/ou Esporte de cada estado e conta

com recursos disponibilizados pela Lei n. 12.395/11 e pelo Programa Atleta na Escola. A etapa

I Disponivel em:

<http://www.cob.org.br/uploads/midias/optimized/2014/10/21/ChzVdvnb4BMxHJI Zfkbeb4a768.pdf>. Acesso
em: 08 dez. 2014.

2 Disponivel em: <http:/atletanaescola.mec.gov.br/programa.html>. Acesso em 09 dez. 2014
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nacional € organizada pelo COB e CPB e conta com recursos da Lei n. 10.264/01 “Agnelo/
Piva”.

Assim percebe-se, que os projetos esportivos viabilizados pelo Atleta na Escola
possuem caracteristicas do esporte formal, valorizando os alunos com talento e rendimento
esportivo. Portanto, o ME e o COB, entendem que o professor de Educacao Fisica pode formar
os alunos-atletas de base e que através dos Jogos Escolares, hd uma grande possibilidade de
detectar talentos.

Para o ME e o MEC, os Jogos Escolares tornam-se uma das etapas e pré-requisitos que
antecedem a concretizacdo da entrada para o esporte de elite, bem como, a possibilidade de
pleitear a solicitacdo de Bolsas. Desta forma, o MEC e o ME acreditam que os Jogos Escolares
contribuem para o desenvolvimento do esporte escolar, sendo este a base permanente para

descobrir atletas para o alto rendimento.

4.6 Analise das normas dos Jogos Escolares

Na revisdo sobre o esporte escolar brasileiro, buscou-se entender como estd composto
o atual sistema nacional de esporte escolar. A andlise parte do macro para o micro: etapa
nacional; etapa estadual; e etapa municipal (Sdo Paulo). Foram destacadas de forma geral, as
leis que regulamentam a inser¢do dos Jogos Escolares na esfera nacional, estadual e municipal,
bem como, os principais objetivos, o cronograma de inscri¢ao e o fluxo das etapas, conforme
constam nos Manuais que regulam e orientam os Jogos Escolares de 2014.

A énfase da andlise estd direcionada ao municipio de Sao Paulo devido o lécus do
estudo, destacando a evolugdo e os objetivos de todas as leis até o momento, que regulam e
orientam o esporte no contexto escolar, assim como, a organizag¢do das OE e sua representagdo
estatistica, estabelecendo relagdes entre as equipes escolares participantes e as modalidades

disputadas, de 2007 a 2014.

4.6.1 Jogos Escolares da Juventude (JEJ, 2014)

A finalidade do Regulamento Geral dos Jogos Escolares da Juventude 2014** em seu

 Para ter acesso na integra sobre o Regulamento Geral dos Jogos da Juventude 2014 — Etapa Nacional 12 a 14
anos. Disponivel em:
<http://jogosescolares.cob.org.br/uploads/midias/optimized/2014/02/27/QhVpPIXwYLnyD8qfvB20796ac4.pdf >.
Acesso em: 20 abr. 2014.
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art. 1°, é “aumentar a participacio de atividades esportivas em todas as institui¢des de ensino
publicas e privadas do territério nacional, e promover a ampla mobilizacdo da juventude
estudantil brasileira em torno do esporte” (JEJ, 2014, p. 6).

Os Jogos sao justificados em seu art. 2°, afirmando que (JEJ, 2014, p. 6):

Ao educar o jovem através da pratica desportiva escolar estamos cada vez mais
difundindo e reforcando a construcio da cidadania e os ideais do movimento
olimpico, estes direcionados para a construcdo de um mundo melhor e mais pacifico,
livre de qualquer tipo de discriminacdo e dentro do espirito de compreensdo mitua,
fraternidade, solidariedade, cultura da paz e Fair-Play. Através das atividades
desportivas, criancas e jovens constroem seus valores, seus conceitos, socializam-se e,
principalmente, vivem as realidades.

Em seu art. 3°, os Jogos objetivam: (JEJ, 2014, p. 6):

a) Fomentar a pratica do esporte nas instituicdes de ensino.

b) Possibilitar a identifica¢do de talentos desportivos nas institui¢des de ensino.

c¢) Desenvolver o intercambio sociocultural e desportivo entre os participantes.

d) Contribuir para com o desenvolvimento integral do aluno-atleta como ser social,
autonomo, democritico e participante, estimulando o pleno exercicio da cidadania
através do esporte.

e) Garantir o conhecimento do esporte de modo a oferecer mais oportunidade de
acesso a prética do esporte escolar aos alunos-atletas. (Grifo nosso)

Como responsavel pela realizacdo do evento, cabe ao COB elaborar o regulamento
geral da competi¢cdo junto com as Confederacdes Brasileiras participantes, aprovar as inscri¢oes
dos participantes, organizar as federacdes e suas institui¢des de ensino, disponibilizar equipes
de arbitragem, comissoes disciplinares, elaborar a programacao esportiva e os boletins técnicos,
realizar as premiagdes, oferecer hospedagem, alimentacdo, atendimento médico-odontolégico e
transporte interno. Os custos do evento sdo pagos por meio da Lei n. 10.264/01 “Agnelo/Piva”.

Ao ME, compete apoiar a realizacdo do evento, estabelecer relagdes entre institui¢des
publicas e privadas responsdveis pelo esporte, saude, educacdo, turismo, cultura e meio
ambiente, divulgar e fomentar o esporte nas instituicdes de ensino, fomentar o envolvimento
dos Estados na disponibilizagcdo de estruturas fisicas e materiais esportivos, e elaborar critérios
e procedimentos para identificar atletas com direito a pleitear a Bolsa Atleta.

As Delegacodes Estaduais sdo responsdveis em providenciar o transporte interestadual,
alimentacdo e hospedagem até a cidade sede. Providenciar dentro das suas possibilidades,
suplementa¢do alimentar, 4gua e seguro de acidentes pessoais durante o evento. J4 a Delegacdo
da cidade sede, deve providenciar o transporte interno, seguro acidentes pessoais € cumprir

com as exigéncias firmadas com o COB.
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Para chegar a etapa nacional, as instituicdes de ensino precisam ser as campeads das
etapas anteriores. As etapas que antecedem a etapa nacional sdo: a) etapa municipal —
organizados e realizados pelos Comités Organizadores Municipais; b) etapa regional
(Opcional) — organizados e realizados pelos Comité€s Organizadores Estaduais; c) etapa
estadual — organizados e realizados pelos Comités Organizadores Estaduais.

Os participantes da etapa nacional sdao os campedes das categorias mirim (12 a 14
anos) e infantil (15 a 17 anos) dos seus respectivos estados. O art. 41 do manual dos JEJ de
2014 estabelece que as modalidades individuais obedecam aos Regulamentos Especificos de
cada modalidade. O art. 42 define que os atletas cabecas de chave, provas (balizamento) e de
combates serdo organizados pela Coordenacdo da sua respectiva modalidade. As modalidades
individuais serdo compostas pelo quantitativo de alunos-atletas (género) e técnicos, conforme o

quadro a seguir:

Quadro 6 — Modalidades individuais, Sao Paulo, JEJ (2014)

. Alunos-Atletas .
Modalidade - — Técnicos
Masculino | Feminino
Atletismo 13 13 2
Badminton 2 2 1
Ciclismo 2 2 1
Ginastica Ritmica — 4 1
Judd 8 8 2
Luta Olimpica 3 3 1
Natacdo 8 8 2
Ténis de Mesa 2 2 1
Xadrez 1 1 1
Subtotal 39 43 12
Total 94

Fonte: JEJ, 2014.

No art. 43, as modalidades coletivas serdo organizadas em divisdes, assim compostas:

a) PRIMEIRA DIVISAO - seri formada pelas equipes dos Estados
classificados de 1° ao 6° lugar na 1* divisdo em 2013 mais os estados 1° e 2°
lugar na segunda divisdo em 2013, desde que inscritas para a competicdo de
2014.

b) SEGUNDA DIVISAO — serd formada pelas equipes dos Estados
classificados em 7° e 8° lugar na 1* divisdo em 2013, os estados classificados
entre 3° e 6° lugar na segunda divisdo em 2013, mais os estados 1° e 2° lugar
na terceira divisdo em 2013, desde que inscritas para competi¢ao de 2014.
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¢) TERCEIRA DIVISAO - serd formada pelas equipes dos Estados
classificados em 7° e 8° lugar na 2* divisdo em 2013, demais Estados que ndo
estejam na 1* e nem na 2* divisdes e cidade sede, desde que inscrita para a
competicdo de 2014.

As vagas das divisdes pertencem aos estados e ndo as institui¢des de ensino, quando
houver desisténcia de equipes de qualquer divisdo, as equipes representantes dos Estados
classificados em 3° lugar na divisd@o de acesso do ano anterior, serdo deslocadas para compor
cada Divisdo, sendo 8 equipes na 1* e 2* Divisdo, e de 4 a 6 equipes na 3* Divisdo. As cidades
sedes terdo equipes representantes sempre na 3° Divisdo, ndo tendo direito de acesso a 2°
Divisdo para o ano seguinte. As modalidades coletivas serdo compostas pelo quantitativo de

alunos-atletas (género) e técnicos, conforme o quadro 7:

Quadro 7 — Modalidades coletivas, Sdo Paulo, JEJ (2014)

Alunos-Atletas
Modalidades Masculino Feminino Técnicos
Minimo | Maximo | Minimo | Méximo
Basquetebol 8 10 8 10 2
Futsal 8 10 8 10 2
Handebol 10 12 10 12 2
Voleibol 9 10 9 10 2
Subtotal 35 42 35 42 8
Total 78 a 92

Fonte: JEJ, 2014.

4.6.2 Jogos Escolares do Estado de Sao Paulo (JEESP, 2014)

Os JEESP sao regidos através da Portaria Conjunta entre os Coordenadores de Esporte
e Lazer e de Gestdo da Educacao Bésica, e dos chefes de Gabinete das Secretarias dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia e do Desenvolvimento Econémico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
(G-CEL/CGEB/G-SDPcD/G-SDECTI). Os objetivos dos Jogos Escolares do Estado de Sao
Paulo (JEESP, 2014) em seu art. 1° sdo:

Promover através da prética esportiva, a integracdio e o interciAmbio entre os alunos
das Unidades Escolares da rede de ensino fundamental e médio em todo Estado,
favorecer a descoberta de novos talentos esportivos que possam ser indicados para os
programas Bolsa Talento Esportivo e Centro de Exceléncia Esportiva, além de
fomentar o desporto escolar no Estado de Sao Paulo (Grifo nosso).
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Como responsdvel pela realizacdo do evento, cabe aos Coordenadores de Esporte e
Lazer e de Gestdo da Educacdo Bésica, aos chefes de Gabinete das Secretarias dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia e do Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
elaborar o regulamento geral da competicdao junto com as Federagdes esportivas participantes,
aprovar as inscricdes dos participantes, organizar os municipios e suas institui¢des de ensino,
disponibilizar equipes de arbitragem, comissdes disciplinares, elaborar a programacio
esportiva, boletins técnicos e realizar as premiacoes.

A hospedagem, alimentacdo e transporte serdo de responsabilidade das Unidades
Escolares, com excecdo da fase Inter Regional, que serdo atendidos de acordo com as
atribuicOes das Secretarias de Esporte, Lazer e Juventude e entidade conveniada, obedecendo as
atribui¢des definidas na Resolucao Conjunta vigente.

Os JEESP siao organizados conforme a Diretoria Regional de Esporte e Lazer (DREL).
Sao trés regides (JEESP, 2014, p. 11):

1 - Sul DREL de Campinas, Grande Sdo Paulo, Santos, Sorocaba, Sdo José dos
Campos e Capital;

2 - Centro DREL de Bauru, Araraquara e Marilia;

3 — Norte DREL DREL Aragatuba, Presidente Prudente, Sdo José do Rio Preto,
Ribeirdo Preto, Barretos e Franca.

A partir da divisdo das cidades conforme a DREL, as Fases seguintes do evento sdo

compostas por quatro Etapas, assim organizadas (JEESP, 2014, p. 15-16):

a) Fase DE - Entre as Unidades Escolares inscritas, classificando-se o 1° colocado de
cada modalidade, categoria e sexo para a fase Inter DE;

b) Fase Inter DE - Entre os classificados da Fase DE, classificando-se o 1° colocado
de cada modalidade, categoria e sexo para a fase Regional;

c) Fase Regional - Entre as Unidades Escolares classificadas na fase Inter DE,
classificando-se o 1° colocado de cada modalidade, categoria e sexo para a Fase Final,
16 com exce¢do da modalidade de Atletismo, cujos classificados serdo conduzidos
para a etapa IV;

d) Fase Final - Entre as Unidades Escolares classificadas da fase Regional e as equipes
do municipio sede melhores classificadas da fase anterior, classificando-se o 1°
colocado de cada modalidade, categoria e sexo para a fase Inter Etapas da Etapa IV;

A seguir serdo apresentadas as formas de participacdo das instituicdes de ensino e as

etapas de organizacdo do evento conforme a categoria, género e modalidade.

Etapa I Fase DE - Escolas da Rede Publica Estadual e Escolas Técnicas Estaduais. Categorias:
pré-mirim (até 12 anos); mirim (13 a 14 anos); infantil (15 a 17 anos); juvenil (até 18 anos). A

categoria juvenil participa apenas nesta fase. Modalidades oferecidas:
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Quadro 8 — Modalidades esportivas, Sdo Paulo JEESP fase DE (2014)

Modalidades | Atletismo | Basquetebol | Futsal | Handebol | Ténis de Mesa | Voleibol | Xadrez
Total 7
Fonte: JEESP, 2014.

Etapa II Fase Inter DE - Escolas da Rede Municipal, Escolas da Rede Privada e Escolas
Técnicas Federais. Categorias: mirim (13 a 14 anos); infantil (15 a 17 anos). Modalidades

oferecidas:

Quadro 9 — Modalidades esportivas, Sdo Paulo JEESP fase Inter DE (2014)

Modalidades | Basquetebol | Futsal | Handebol | Ténis de Mesa | Voleibol | Xadrez
Total 6
Fonte: JEESP, 2014.

Etapa III Seletivas Regionais - Escolas de todas as Redes. Categorias: pré-mirim (até 12
anos); mirim (13 a 14 anos); infantil (15 a 17 anos). Entretanto, apenas as categorias mirim e
infantil poderao disputar as seletivas classificatérias para a etapa IV Fase Final. Modalidades

oferecidas:

Quadro 10 — Modalidades esportivas, Sao Paulo JEESP seletivas regionais (2014)

Modalidades | Atletismo | Badminton | Ciclismo Gl{las.tlca Judo Ijutg Natagao VOlel. de
Ritmica Olimpica Praia
Total 8

Fonte: JEESP, 2014.

Etapa IV Fase Final - campedes da fase Regional de atletismo da Etapa I, os campedes da fase
Final da Etapa I, os campedes da fase Inter Regional da Etapa Il e os campedes da Etapa III.
Nesta etapa, apenas as categorias mirim e infantil participam da Fase Final. Somente os

campedes, conforme o género e modalidade representarao o Estado na Etapa Nacional.

Quadro 11 — Modalidades coletivas, Sdo Paulo JEESP fase final (2014)

M0da11Qades Basquetebol | Futsal | Handebol | Voleibol | Vdlei de Praia*
Coletivas

Total 5
Fonte: JEESP, 2014.




*A Etapa Nacional ndo oferece esta modalidade.
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Quadro 12 — Modalidades individuais, Sdo Paulo JEESP fase final (2014)

Moc!al.ldad.es Atletismo | Badminton | Ciclismo GlPaS.tlca Judd Ijuta} Natacdo Tenis Xadrez
Individuais Ritmica Olimpica Mesa
Total 9

Fonte: JEESP, 2014.

4.6.3 Olimpiadas Estudantis do municipio de Sao Paulo (OE, 2014)

As OE do municipio de Sdo Paulo sdo organizadas desde 2007. Desde 2008 a

FEDEESP organiza as OE em conjunto com a SME. A realizacdo das OE, segundo o manual,

tem como finalidade “massificar o esporte, transformando-o em uma ferramenta educacional.

Por isso, busca-se apresentar diferentes modalidades esportivas as criancas, proporcionando

novas vivéncias e possibilidades de aprendizagem, enriquecendo sua educag¢do” (OE, p. 3,

2011).

O quadro 13 apresenta de forma cronoldgica as Leis e os objetivos que fundamentam o

desenvolvimento do esporte escolar no municipio de Sao Paulo:

Quadro 13 - Legislagdo Municipal sobre o esporte escolar, SME de Sao Paulo (2014)

Lei Promulgacdo Objetivo Geral Objetivos Especificos
Promover, por meio da prética
~ esportiva a integracdo, o intercambio e
Promover a formacdo Lo . .
. a confraternizacdo dos participantes
S integral do aluno, por . .
. Dispde sobre as g . das Unidades Escolares. Ampliar as
Portaria o~ meio de atividades . AT
Olimpiadas . oportunidades de socializacio e
Intersecreta . desportivas e N g oo
. Estudantis da Rede . . L. aquisic@o de habitos saudaveis.
-rial SME/ .. . incentivar as praticas . .
Municipal de Ensino . ] Estabelecer um elo de identidade do
SEME n. ) esportivas para tornd- . .
e d4 outras . educando com sua unidade de ensino.
04 de 2009 A las habituais e .
providéncias. . Favorecer o surgimento de novos
melhorar a qualidade -
. talentos representativos do esporte,
de vida dos alunos. .
encaminhando-os para o esporte de
rendimento.
Oferecer atividades esportivas no
.. eriodo contraturno, proporcionar
Institui o Programa de P ~ prop
w . s interac@o entre os participantes e
. Incentivo ao Esporte | Possibilitar ao aluno o .
Portaria i comunidade local, valores de
Escolar” nas Escolas acesso ao esporte ) s
SME n. .. . . autoconfianca, responsabilidade,
Municipais de Ensino educacional de AN L.
2.419 de P . respeito as regras e aos adversdrios e
Fundamental e Médio | qualidade, como forma .
2009 . . ~ . do trabalho em equipe. Favorecer o
da Rede Municipal de de inclusdo social. . o
Ensino desenvolvimento da sensibilidade,
gosto e prazer pelo jogo esportivo, a
criatividade, o sentido de competicio e
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o aprimoramento da inteligéncia titica.
Ampliar os participantes no esporte
educacional com a intencéo de
desenvolver as capacidades e
habilidades motoras dos participantes e
melhoria de suas condi¢des de satide.

Promover a formacdo
integral do aluno por
meio das atividades
esportivas.

Promover, por meio da pratica
esportiva a inclusio social, integracgao,
o intercAmbio e a confraternizacdo dos

participantes e a identidade do aluno
com a unidade escolar. Ampliar as
oportunidades de socializacio e
aquisic@o de habitos saudaveis através
das préticas esportivas. Favorecer o
surgimento de novos talentos
representativos do esporte,

encaminhando-os para o esporte de
rendimento.

Ofertar atividades
curriculares de cardter
educacional,
abrangendo as
atividades de
recuperacdo de
aprendizagem e/
ou as de cunho social,
esportivo ou cultural,
em ampliagdo ao
periodo regular das
aulas.

Ampliar o tempo de permanéncia do
aluno na unidade escolar por meio de
acOes sistematizadas de carater
educacional.

Em relacdo ao esporte, ndo foram
destacados objetivos especificos. Desta
maneira, subentende-se que 0s
objetivos especificos sdo os mesmos
da Portaria SME n. 2.419/09 e da
Portaria Intersecretarial n. 05/11.

Reorganizar o
Curriculo escolar,
através da construgdo
de novas diretrizes
para o ensino bdsico,
alinhado com o
Conselho Nacional de
Educacgao e com os
recursos financeiros de
ambito federal -
Programa Dinheiro
Direto na Escola
(PDDE) Integral.

Um dos objetivos da reorganizacao
curricular € incentivar a autonomia e
valorizacdo das acdes previstas nos
Projetos Politico Pedagdgicos das
unidades escolares.

A partir deste Decreto e da Portaria
que o regulamenta, hd uma
sobreposicdo de Programas Federais
(Mais Educacdo e Atleta na Escola)
sobre o Programa Municipal
(Ampliar). Assim, os objetivos do
esporte escolar, também foram
sobrepostos, ficando o Programa Mais
Educacdo para desenvolver o esporte
de lazer e o Programa Atleta na Escola
para desenvolver o esporte de
rendimento.

Dispde sobre as
Portaria Ohm’[’)lgdas. .
Int ¢ Estudantis”, institui o
NICISECICIA | w11 INTERCEUS” e as
-rial SME/ . .
II Paraolimpiadas
SEME n. s
05 de 2011 Estudantis” da Rede
Municipal de Ensino, e
d4 outras providéncias.
Decreto Institui o Programa
SME n. . .
Ampliar nas unidades
52.342 de
2011 escolares da Rede
) Municipal de Ensino
Posterior- .
Reorganiza o
mente a “ .
. Programa “Ampliar
Portaria .
instituido pelo Decreto
SME n. o
n° 52.342/11 nas
5.360 de .
2011 unidades escolares da
Rede Municipal de
revogou o . h
Ensino e da outras
Decreto A
. providéncias.
acima
Instituiu o Programa
de Reorganizagdo
Curricular e
Administrativa,
Decreto Ampl.l acao
Fortalecimento da
SME n. ..
Rede Municipal de
54.452 de . ~
2013 Ensino de Sao Paulo —
“Mais Educagao Sao
Portaria Paulo”.
SME n. A Portaria SME n.
5.930 de
2013 5.930/13 regulamenta
o Decreto SME n.
54.452/13 e revoga a
Portaria SME n.
5.360/11.
Portaria Institui Comité
SME n. Municipal de andlise e
1.486 de aprovacao do PDE
2014 escola para
implanta¢do/implemen

Dar assisténcia a
implantagdo e
implementagdo dos
programas de ambito

federal sob a égide do

Assessorar, analisar, aprovar,
acompanhar e monitorar a elaboracdo
dos programas e sua execucao.
Intermediar o acesso ao sistema

eletronico entre as unidades escolares e
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Portaria tacdo nas escolas Programa Dinheiro o MEC. Monitorar e acompanhar a
SME n. municipais. Revoga a Direto Na Escola — liberagdo de recursos advindos do
3.430 de Portaria SME n. (PDDE) Integral, Fundo Nacional de Desenvolvimento
2014 altera 5.218/11 dentre eles, o PDE da Educacio (FNDE). Participar de
a Portaria Escola, Programa Mais reunides, encontros, Seminarios e
SME n. Educacio - MEC, formagdes promovidos pelo
1.486/14 Atleta na Escola, FNDE/MEC referentes as acoes
Escola Acessivel, aderidas pelo municipio.
Escola Sustentdvel.
Dispde sobre a adesio
Portaria das unidades escolares Entre as diversas
SME n. da Rede Municipal de | consideracdes, consta:
2.761 de Ensino de Sao Paulo | a) “Programa Atleta na
2014 aos programas Escola” promulgado a) referendar a formacdo cidada, o
educacionais de pela Resolucdo espirito esportivo, a futura pritica de
Portaria ambito federal, sob a CD/FNDE n. 11/13: rendimento esportivo e a promogao da
SME n. égide do “Programa busca descobrir saude.
3.617 de Dinheiro Direto na talentos e formar o

2014 altera
o paragrafo

Escola — PDDE”, que
integrardo o

atleta escolar para o
rendimento esportivo

b) desenvolver os principios de
inclusdo, participacio, cooperagao,

2° do art. “Programa Mais b) “Programa Mais promocdo a saide, coeducacio e
10 da Educacdo — Sdo Educacdo”: pauta-se responsabilidade.
Portaria Paulo”, instituido pelo nos aspectos
SME n. Decreto n® 54.452/13, socioeducativos e de
2.761/14 e d4 outras lazer.
providéncias.
Planejar, coordenar e avaliar acdes
voltadas a prote¢do, resgate e incentivo
Oferecer atividades de ao esporte escolar. Favorecer o
carater educacional, desenvolvimento da sensibilidade, o
cultural, social e gosto e o prazer pelo jogo esportivo, a
desportivo. criatividade, o sentido de competicao,
Proporcionar o o aprimoramento da inteligéncia tatica
- . desenvolvimento de e o surgimento de novos talentos
Institui as Olimpiadas :
) valores de representativos do esporte,
Estudantis na Rede . ;
.. ) autoconfianga, encaminhando-os para o esporte de
. Municipal de Ensino o - . ~
Lei n. A 1 responsabilidade, rendimento. Ampliar o nimero de
no ambito do SN . . .
15.993 de o ~ respeito as regras € aos | participantes nas atividades esportivas
Municipio de Sao L L .
2014 adversdrios e do educacionais proporcionando o

Paulo e da outras
providéncias.

trabalho em equipe,
interacdo entre 0s
participantes e destes
com a comunidade
local e identidade entre
o aluno e a unidade
escolar.

desenvolvimento de capacidades e
habilidades motoras do participante e
melhoria de suas condi¢des de saude.

Promover, por meio da pratica
esportiva a inclusdo social, ampliando

as oportunidades de socializagdo, a

integracdo, o intercambio e a
confraternizag@o dos participantes das
unidades escolares.

Fonte: SME, 2014.

A primeira Lei do quadro 13, Portaria Intersecretarial SME/SEME n. 04/09, descreve

inicialmente os objetivos gerais e especificos das OE do municipio de Sao Paulo e organiza a
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forma de competicdo, as modalidades, provas e categorias a serem disputadas pelas escolas de
ensino fundamental e médio. Observou-se que as leis foram sendo alteradas e revogadas por
outras, mas os objetivos em geral foram mantidos.

A Portaria SME n. 2.419/09 incentiva o professor de Educacdo Fisica a elaborar e
desenvolver projetos de iniciacdo esportiva. Estes projetos sdo anexados ao Projeto Politico
Pedagbgico sob o aval da gestdo escolar (diretor e coordenador pedagdgico), aprovados em
conselho de escola e pelo supervisor escolar de ensino.

Em relacdo aos projetos de iniciagdo esportiva realizados no contraturno escolar, é
oferecido no méximo, quatro horas/aula (45 minutos) por semana a cada turma, sendo
permitido o limite de duas horas/aulas (90 minutos) por dia para cada modalidade esportiva. As
turmas sao formadas por 20 alunos no minimo, podendo envolver as categorias pré-mirim,
mirim e infantil, divididas por géneros ou turmas mistas. O professor que desenvolve projetos
esportivos é remunerado a titulo de aula excedente™.

Quanto aos objetivos das OE e dos projetos esportivos, constatou-se que a legislacdo
aponta em sua grande maioria para o esporte escolar de rendimento, objetivando favorecer a
descoberta de talento e o seu encaminhamento para o esporte de (alto) rendimento. E
importante destacar que a Portaria SME n. 2.419/09 foi a tinica a mencionar o desenvolvimento
do esporte educacional de forma exclusiva, porém foi revogada por legislagdes posteriores.

Em 2014 foi instituida a lei que normatiza a obrigatoriedade da realizacao das OE no
municipio de Sao Paulo, nos moldes do esporte escolar. Entretanto, ndo h4d um sistema efetivo
ou convénio entre os clubes esportivos e a escola, ou entre os professores de Educagao Fisica
escolar e os técnicos dos clubes para encaminhar os alunos que se destacam no esporte escolar.

Apesar de ndo haver vinculo direto entre os clubes esportivos e as escolas, observou-se
que a FEDEESP colaborou com os encaminhamentos das escolas que se destacaram nas OE de
2009, 2010 e 2012 para outras competi¢des. No entanto, nos anos posteriores nao houve
continuidade.

Entre os encaminhamentos, em 2009, cerca de 40 alunos disputaram o Campeonato
Brasileiro de Atletismo, ocorrido em Belo Horizonte — MG. Para o Campeonato Mundial em
Doha, capital do Qatar, apenas trés alunos atingiram indices e fizeram parte da delegacdo
brasileira de atletismo. O jud6 também encaminhou dez estudantes para participarem do I

Campeonato Brasileiro de Judd, realizado em Maceid, Alagoas (UNESPORTE, 2010, p. 15).

* Para ilustrar, em 2014, o professor de inicio de carreira com jornada bésica de trabalho, enquadrado
na categoria 3 QPE 14A recebe aproximadamente R$ 11,34 por hora/aula, enquanto o professor no final
carreira QPE 21E recebe por volta de R$ 22,68 por hora/aula.
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Em 2010, a equipe infantil de voleibol masculina da escola Euclides da Cunha,
campedo das OE, foi convidada a participar do Campeonato Mundial de Voleibol da Federacao
Internacional de Desporto Escolar das Escolas Catdlicas, realizado em Tours, na Franga
(UNESPORTE, 2010, p. 21).

Também em 2010, as equipes campeds de Basquetebol (masculina e feminina),
Handebol (masculina e feminina), Voleibol (feminina) e os destaques do Atletismo (cerca de 30
estudantes masculino e feminino) foram encaminhados para participar da seletiva estadual
objetivando compor a delegacdo de Sao Paulo no I Pan Americano Escolar. O Atletismo se
destacou e conseguiu a terceira classificacdo geral em ambos os géneros (OE, 2011).

Em 2012, as equipes campeds de Voleibol infantil (masculina e feminina) foram
encaminhadas para disputar a Copa FEDEESP de Voleibol Escolar em Lindéia — SP. As
equipes femininas de Voleibol das escolas Céu Emef Jaguaré e Emef Euclydes de Oliveira
ficaram em 1° e 2° lugar, respectivamente. Ja as equipes masculinas de Voleibol da escola Céu
Emef Parelheiros e Dilermando Dias também garantiram o 1° e 2°, respectivamente (OE, 2012).

A participagdo das escolas em outros campeonatos esportivos aconteceu apds o
convénio entre a SME e a FEDEESP, embora desde 2013 nio existam mais estes
encaminhamentos. Percebe-se que as escolas da cidade de Sdo Paulo obtiveram bons
resultados. Entretanto, atualmente o cronograma das OE ndo considera o fluxo das etapas
estadual e nacional. Isto demonstra um descompasso do esporte escolar, entre a esfera
municipal e as esferas estadual e nacional.

Voltando a legislacdo esportiva do municipio de Sao Paulo, destacam-se trés
principios importantes como a formacdo continuada (cursos com a média de 40h) aos
professores de Educacdo Fisica nas diferentes modalidades esportivas; realizagdo de férum de
esporte escolar para debater e aprofundar questdes relacionadas as praticas esportivas; iniciacao
de diversas modalidades esportivas no contraturno escolar.

O quadro 14 sintetiza os principais cursos de capacitagdo esportiva e os féruns de
esporte escolar encontrados nos documentos analisados da biblioteca da SME/SP, embora
possa haver outros cursos de capacitacdo esportiva oferecidos aos professores da rede de Sao

Paulo de forma descentralizada, conforme cada DRE.
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Quadro 14 — Cursos de Capacitag¢do e Foruns de Esporte Escolar, SME/SP (2008 - 2014)

Ano Natureza do evento

I Férum do Esporte Escolar

Palestrantes: Dra. Katia Rubio “Valores Olimpicos”; Dra. Maria Bohme “Papel da escola na
formagdo esportiva, treinamento a longo prazo e o desenvolvimento dos talentos no
2008 | esporte”; Dr. José Medalha “Uma abordagem sist€émica mundial”’; Dra. Flavia Cunha Bastos
“Politicas Publicas no esporte”; Esp. Carla Luguetti “Modelos internacionais de formacao
esportiva”; Me. Luis Carlos Delphino A. Jr. “O desenvolvimento do esporte escolar e suas
possibilidades transformadoras.”.

Curso de Formacao/Atualizacdo nas Modalidades Esportivas: Gindstica Artistica, Ginéstica
Ritmica, Ténis, Jud6 e Natacdo. SME/FEDEESP/SEME (12h).

Curso de Atualiza¢do Técnico-Pedagdgico. Unidades I e II. FEDEESP/SME (40h).

2009 II Férum do Esporte Escolar: O incentivo a prdtica esportiva e as possibilidades
educacionais. SME/FEDEESP/SEME (8h).

Palestrantes: MS. Alexandre Machado “Fisiologia do exercicio e treinamento”; Médica Ana
Lucia de S4 Pinto “Crianga/adolescente, exercicio, nutricdo e lesdo”; Dra. Katia Rubio

“Olimpismo”; Ma. Paula Kosarkas “Técnica e talento esportivo”.

Curso de Atuacdo Pedagdgica em Esporte Escolar (Cadernos Pedagdgicos e Videos)
Basquetebol, Voleibol, Atletismo, Gindstica Artistica, Gindstica Ritmica, Judé e Natacdo.
SME/FEDEESP (40h).

2010 | I Férum do Esporte Escolar: Dimensdes Sociais do Esporte, enquanto possibilidades de
promocao da educagio e exercicio da cidadania. SME/FEDEESP/SEME/SESC (8h).
Palestrantes: Dra. Katia Rubio “Olimpismo”; Dra. Helena Altmann “Participacdo da mulher
no esporte”’; Me. Paulo Verardi “Deficiéncia no esporte”.

Curso de Esporte Paralimpico. SME/CPB (30h).

IV Férum do  Esporte  Escolar: Histéria, Razdes e  Possibilidade.
2011 | SME/FEDEESP/SEME/SESC (8h).

Palestrantes: Dra. Katia Rubio “Histéria do Esporte Escolar”; Ma. Paula Korsakas
“Possibilidades do Esporte Escolar: Esporte e Desenvolvimento”.

Curso de Programa de Educagdo Olimpica. SME/USP (36h).

V Férum do Esporte Escolar: Competicio, Cooperagao e Valores. SME/FEDEESP/SESC (8h)
Palestrantes: Dra. Katia Rubio “Lancamento do programa de Educacdo Olimpica”; Me.
Riller Reverdito “Pedagogia do esporte e competicdo: particularidades e funglo
educacional”’; Ma. Vania Hernandes “Principios e valores do esporte educacional: uma
prética para toda a vida”.

2012

Curso de Ténis na escola: uma proposta educacional. SME/Instituto Patricia Medrado (16h).
Curso - 1?* Clinica de Gindstica Ritmica Escolar. SME (8h).

2013 VI Férum do Esporte Escolar: Pedagogia do esporte: formagdo e legado.
SME/FEDEESP/SEME/SESC (5h).

Palestrantes: Dra. Kétia Rubio e Dando. Ivan Rabello “Educacdo Olimpica”; Dra. Carla
Luguetti “Modelos pedagdgicos: aproximacdo entre a teoria e a prética”.

Férum Internacional do esporte escolar: legado intangivel e modelos pedagégicos.
SME/FEDEESP/USP (4h).

Palestrantes: Dra Katia Rubio “Legado Intangivel: o imagindrio do esporte no curriculo
oculto da Educacdo Fisica e Esporte”; Dr. David Kirk “Modelos pedagdgicos do esporte
escolar”; Dra. Kimberly Oliver “Meninas na Educacio Fisica, como torna-las ativas”; Dra.
Carla Luguetti “Modelo pedagdgico em dreas de vulnerabilidade social”.

2014

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Diante dos Foéruns realizados em 2008, 2009, 2011 e 2012 em relacdo aos temas

apresentados, observou-se que as palestras objetivaram discutir valores olimpicos, valores do



105

esporte educacional e de competicdo, treinamento a longo prazo, modelos de formacao
esportiva, técnica e talento esportivo, fisiologia, treinamento, nutricdo e lesdo esportiva. Em
2010, o tema estava voltado para inclusdo, discutindo as relacdes de género e a participacao
esportiva de alunos com deficiéncias fisicas. Em 2013 e 2014, os assuntos debatidos estavam
relacionados aos megaeventos esportivos, modelos pedagdgicos esportivos e valores olimpicos.

Nos documentos analisados, constatou-se que os cursos oferecidos pela SME em
2009, 2010, 2011, 2012 e 2013 ofereceram capacitacao técnico-pedagdgica nas modalidades de
Gindastica Artistica e Ritmica, Ténis, Judo, Natacdo, Basquete, Volei, Atletismo, esportes
Paralimpicos e Educagdo Olimpica.

Quanto a realizacdo das OE, compete a SME, por meio da Assessoria
Especial/Programas Especiais em parceria com a Secretaria Municipal de Esportes, Lazer e
Recreacdao (SEME), por meio da Coordenadoria de Politicas Pablicas e Programas de Esporte e
Lazer.

Cabe a SME: garantir um melhor aproveitamento de participacdo dos alunos;
disponibilizar recursos financeiros referentes a alimentacdo, premiacao de medalhas e troféus,
transporte, arbitragem, socorristas; promover cursos de formagao e atualizacdo esportiva. Ja a
SEME, deve: participar da Comissao Especial de organizacdo das OE, dar apoio em relagdo a
assessoria técnica e orientar/viabilizar o uso dos Clubes Esportivos, Clubes-Escolas e demais
espacos afins.

Em relacdo a organizacdo das OE, as modalidades coletivas eram disputadas por
quatro fases: Regional; Pré-Polo; Polo; Final Municipal. A FR € divida por 13 DREs: Butanta,
Campo Limpo, Capela do Socorro, Freguesia/Brasilandia, Guaianases, Ipiranga, Itaquera,
Jacand/Tremembé, Penha, Pirituba, Santo Amaro, Sdo Matheus e Sdo Miguel.

Até 2011, a equipe camped, vice-camped e terceira colocada da FR (divididas por
DRE = 13 x 3 = 39) classificavam-se para fase Pré-Polo. No Pré-Polo as 39 equipes eram
distribuidas em seis chaves, compostas por trés equipes cada. A fase Polo é formada por treze
equipes campeds da fase anterior, que sdo distribuidas em quatro chaves, compostas por trés
chaves de trés equipes e uma chave de quatro equipes. O campedo da fase Polo classifica-se
para a fase da Final Municipal. Nesta ultima fase, sdo realizadas as semifinais e as disputas de
primeiro, segundo e terceiro lugar.

Entretanto, a partir de 2012, a fase Pré-Polo foi excluida das OE. A retirada desta fase
foi justificada pela falta de tempo no calendério letivo, logistica e corte de gastos com
transporte e alimentagdo. Diante desta informacdo divulgada em congressos técnicos, o0s

professores-técnicos afirmam que esta medida prejudicou a participacdo dos alunos, uma vez
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que as equipes classificadas em terceiro e segundo lugar da FR, ndo tém mais chances de
continuarem nas OE. Este fato pode desmotivar os alunos a permanecerem nos projetos
esportivos apds a eliminacdo da OE, além de impor uma pressdo desnecessdria aos
participantes na primeira fase da competicao.

As inscricdes dos alunos nas OE sdo de responsabilidade do professor e da unidade
escolar, mediante autorizacdo dos pais. As inscrigdes sdo realizadas no sitio eletronico da
FEDEESP, dentro do prazo estipulado em congressos técnicos. Apds as inscrigdes dos alunos,
conforme a modalidade, género e categoria, o sistema eletronico gera uma ficha de
identificacdo dos dados declarados. Esta ficha deve ser assinada pelo professor de Educacdo
Fisica e pelo diretor da unidade escolar. No dia da primeira participacdo de cada modalidade,
deve ser entregue a ficha e os documentos dos alunos (Registro Geral) a arbitragem da
FEDEESP.

Neste contexto, a cada edicdo verifica-se um ndmero crescente de participacdes de

escolas, modalidades, equipes e alunos, vide o quadro 14:

Quadro 15 — Dados estatisticos, OE/SME/SP (2007 — 2014)*

Dados 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014
TotaldeBscolas | po3 | 343 | 329 | 378 | 373 | 399 | 384 | w
participantes
s _ | Basquetebol 3338 | 5223 8570 | 8.288 | 8.983 | 15.780
2 E[ Fusal 11.200 | 14.464 22529 | 21.084 | 21.108 | 45.330
= 5 26.166* 57.850%
S 2| Handebol 6412 | 8.894 13394 | 12.349 | 12.948 | 22.349
= ©[ Voleibol 4308 | 7.773 12451 | 11784 | 14352 | 27.040
Atletismo 2622 | 5627 | 9.860 | 13.534 | 15.887 | 18.008 | 15.783 | 15.917
Natacdo 519 | 1013 | 2.093 | 785 | 1.289 | 1.663 | 1733 | 865
Tudo X 76 | 115 110 12 | 23 87 634
Gindstica Artistica | 500 | 1744 | 1570 | 1480 | 1432 | 1.926 | 3213 | 1914
Gindstica Ritmica X 581 | 471 532 | 423 | 976 | 1.060 | 556
Ténis de Campo X 511 | 276 253 | 1216 | 276 | 867 | 658
Ténis de Mesa X X X 604 | 1116 | 603 | 1458 | 1.194
Rugby- Tag X X X X X 74 | 123 | 798
Biatlhon X X X X 8 144 X X
Skate X X X X X X X o
Total de alunos 1 »g g7 | 34810 | 50730 | 75247 | 78.437 | 77.198 | 81715 | 133.085
participantes

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Legenda:

* Dados obtidos através da consulta realizada no acervo da Memdria Técnica Documental (MTD) da
Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, situada na Rua Dr. Diogo de Faria, 1247, Vila
Clementino, municipio de Sao Paulo - SP.
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X - Nao houve disputa desta modalidade nesta edi¢ao
* - Dados gerais ndo discriminados por modalidades, conforme consta nos relatérios da FEDEESP
** _ Dados ndo informados nos relatérios da FEDEESP

Esses dados representam a evolugao das participagdes das escolas e alunos, além do
aumento de outras modalidades esportivas. Desta forma, segundo a FEDEESP, as OE da
SME/SP € o maior evento municipal de esporte escolar do pais, reunindo uma quantidade
significativa de escolas e alunos. Vale destacar que os relatérios anuais elaborados pela
FEDEESP sobre as OE fornecidos a SME/SP nao sao padronizados.

Durante a realizacdo da andlise dos relatorios foi constatado divergéncias na
quantidade de alunos participantes por modalidades em relacio a soma total dos alunos
participantes de todas as modalidades apresentadas nos relatérios da FEDEESP. Diante das
divergéncias estatisticas encontradas foram consideradas apenas as quantidades de escolas e
alunos participantes por modalidades descritas pela FEDEESP. Entretanto, a soma total de
alunos por modalidades apresentadas no quadro 15, ndo sdo iguais ao total geral de alunos,
apresentado pela FEDEESP em seus relatorios.

Em relacdo a idade dos alunos participantes, as categorias integrantes das OE 2014
sdo: sub 8, sub 10, pré-mirim, mirim e infantil. Os quadros 16 e 17 apresentam as modalidades

disputadas na edicao de 2014.

Quadro 16 — Modalidades Coletivas, OE (2014)

Modalidades
Coletivas
Total 4

Fonte: SME, 2014.

Basquetebol | Futsal | Handebol | Voleibol

Quadro 17 — Modalidades Individuais, OE (2014)

Modalidades .. C L . .
.. . . Ginastica | Ginastica R ~ Ténis de | Ténis
Individuais e | Atletismo . o Judd | Natagdao | Skate
. Artistica | Ritmica Campo | Mesa
Combinadas
Total 8

Fonte: SME, 2014.

As provas do Atletismo seguem as regras da Federacdo Paulista de Atletismo (FPA),
observadas algumas excecoes. Na prova de pista nenhum aluno pode participar de mais de uma

prova acima de 200 m, além disso, cada aluno pode participar, no maximo, em duas provas
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individuais e mais uma de revezamento. Na prova de revezamento, além da composi¢do da
equipe por género, ha uma prova de revezamento misto, sendo as equipes formadas por dois
meninos e duas meninas. Na prova de velocidade, classificam-se os oito melhores tempos para
fase final. Na prova de salto em distancia a tdbua de impulsdo fica a um metro da caixa de
areia, sendo considerado o salto real*° apenas para categoria pré-mirim. Na prova de salto em
altura, nas trés categorias (pré-mirim, mirim e infantil) ficou estabelecido o indice de 0,90 m
para iniciar a prova. Nas provas de salto em distancia, salto em altura, lancamento da pelota e
arremesso do peso, sdo permitidas duas tentativas na fase classificatoria e trés tentativas para os
oito melhores resultados. Classificam-se a FM, os dois melhores colocados de cada prova da

FR. As categorias e provas disputadas sdo:

Quadro 18 — Provas do Atletismo, OE (2014)

Pré-mirim Mirim Infantil
50 m rasos 75 m rasos 100 m rasos
600 m rasos 250 m rasos 200 m rasos
Salto em Altura 800 m rasos 400 m rasos

Salto em Distancia Salto em Altura 1000 m rasos

Lancamento da Pelota

Salto em Distancia

Salto em Altura

Revezamento 4x50 m
rasos

Arremesso do Peso
(M=4kg / F=3kg)

Salto em Distancia

X

Revezamento 4x75 m rasos

Arremesso do Peso

(M=5kg / F=4kg)
Revezamento 4x100 m rasos

X X
Fonte: SME, 2014.

A Gindstica Artistica € divida por niveis: A, B, C e D. A divisao tem a finalidade de
classificar os participantes entre os niveis de iniciante (A), intermedidrio (B), avancado (C) e
elite (D). A cada nivel, hd um aumento de complexidade na realizacdo dos movimentos e dos
saltos. O manual estabelece o conjunto de movimentos e saltos, assim como, a pontuagao que
serd dada a cada execucdo para todos os niveis. As categorias participantes sdo: sub 8, sub 10,
pré-mirim, mirim e infantil. Os aparelhos utilizados na competicdo sdo: solo e salto. A
competi¢cdo divide-se em quatro polos e encerra-se em etapa tnica.

A Gindastica Ritmica € apresentada em conjunto. O conjunto é formado por 5
componentes titulares e uma ginasta reserva. O aparelho utilizado é a bola para as categorias
pré-mirim, mirim e infantil, € maos livres para as categorias sub 8 e sub 10. A coreografia

apresentada é a mesma (série obrigatdria) para todas as escolas e categorias. A coreografia e os

% O salto real se refere ao local exato da pisada, ndo importando se a crianga pisou antes ou depois da tibua de
impulsdo.
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exercicios sdo gravados em DVD e enviados as escolas. A FEDEESP também disponibiliza o
video das coreografias em seu sitio eletronico. Os elementos corporais sdo: equilibrio,
elementos de flexibilidade e ondas, saltos e pivots. A competi¢dao divide-se em dois polos, os
melhores classificados passam para a FM.

O judo segue as regras da Confederacao Brasileira de Jud6 (CBJ) e Federacao Paulista
de Judd (FPJ), observadas algumas excecdes. A competicdo segue o sistema de eliminatdria
simples sem repescagem, os perdedores dos finalistas classificam-se em 3° lugar e os
vencedores disputam o 1° e 2° lugar. Na categoria pré-mirim, a competi¢do tem o cariter de
festival. Os tempos de combate sdo diferenciados, 3 minutos (pré-mirim e mirim) e 4 minutos
(infantil). Na@o tem “golden score”, a decisdo € realizada por bandeiras. Os participantes devem
participar com “judogui” branco ou azul. A pesagem dos alunos é realizada no minimo 1 hora e
no maximo 3 horas antes da competi¢do. A competi¢ao de judd € realizada em etapa tnica. Os

quadros 18 e 19 apresentam a divisdo das categorias conforme idade, género e peso:

Quadro 19 — Classes do género masculino do Judd, OE (2014)

Género Masculino
Classes Pré-mirim Mirim Infantil
Idade 11/12 13/14 15/16/17
Super ligeiro Até 28 kg Até 36 kg Até 51 kg
Ligeiro + 28 kg até 31 kg + 36 kg até 40 kg + 51 kg até 55 kg
Meio leve + 31 kg até 34 kg + 40 kg até 44 kg + 55 kg até 60 kg
Leve + 34 kg até 38 kg + 44 kg até 48 kg + 60 kg até 66 kg
Meio médio + 38 kg até 42 kg + 48 kg até 53 kg + 66 kg até 73 kg
Médio + 42 kg até 47 kg + 53 kg até 58 kg + 73 kg até 81 kg
Meio pesado + 47 kg até 52 kg + 58 kg até 64 kg + 81 kg até 90 kg
Pesado +de 52 kg + de 64 kg +de 90 kg

Fonte: SME, 2014.

Quadro 20 - Classes do género feminino do Judo, OE (2014)

Género Feminino
Classes Pré-mirim Mirim Infantil
Idade 11/12 13/14 15/16/17
Super ligeiro Até 28 kg Até 36 kg Até 40 kg
Ligeiro + 28 kg até 31 kg + 36 kg até 40 kg + 40 kg até 44 kg
Meio leve + 31 kg até 34 kg + 40 kg até 44 kg + 44 kg até 48 kg
Leve + 34 kg até 38 kg + 44 kg até 48 kg + 48 kg até 52 kg
Meio médio + 38 kg até 42 kg + 48 kg até 53 kg + 52 kg até 57 kg
Médio + 42 kg até 47 kg + 53 kg até 58 kg + 57 kg até 63 kg
Meio pesado + 47 kg até 52 kg + 58 kg até 64 kg + 63 kg até 70 kg
Pesado +de 52 kg + de 64 kg +de 70 kg

Fonte: SME, 2014.
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A natacdo segue as regras da Federacdo Internacional de Natacdo Amadora (FINA) e
da Federacao Aquética Paulista (FAP), observadas algumas excecdes. O limite para compor as
equipes sdo oito participantes para cada prova e duas equipes de revezamento com quatro
participantes por escola. Cada aluno pode participar em duas provas individuais e dois
revezamentos. Na prova de revezamento livre misto, a composi¢do das equipes devem conter
pelo menos um participante de cada género e pelo menos trés participantes de categorias

diferentes. Classificam-se para a FM, os oitos melhores tempos de cada prova da Fase Polo: 1 e

2. As categorias e provas sao:

Quadro 21 - Provas da Natacao, OE (2014)

Sub 10 Pré-mirim Mirim Infantil
25 m livre 25 m livre 25 m livre 25 m livre
50 m livre 50 m livre 50 m livre 50 m livre
100 m livre 100 m livre 100 m livre 100 m livre
25 m costas 25 m costas 25 m costas 50 m costas
25 m peito 25 m peito 25 m peito 50 m peito
25 m borboleta 25 m borboleta 25 m borboleta 50 m borboleta
Revezamento Revezamento
4x25 m livre 4x25 m livre 100 m medley 100 m medley
Revezamento Revezamento Revezamento Revezamento
4x25 m medley 4x25 m medley 4x25 m livre 4x50 m livre
Revezamento Revezamento Revezamento Revezamento
4x25 m livre misto 4x25 m livre misto 4x25 m medley 4x25 m medley
Revezamento Revezamento
4x25 m livre misto 4x25 m livre misto
Pesado +de 52 kg + de 64 kg +de 70 kg

Fonte: SME, 2014.

O ténis de campo segue as regras da Confederagdo Brasileira de Ténis (CBT),
observadas algumas excec¢des. A competicdo comega pela disputa da Chave Principal (Chave
A), e os alunos que perderem na 1* rodada terdo a oportunidade de participar da Chave da
Repescagem (Chave B), visando possibilitar que o aluno participe de no minimo dois jogos.
Cada escola pode inscrever, no maximo, quatro alunos por categoria e género. Os jogos sao
realizados em partidas de simples nas categorias pré-mirim, mirim e infantil, feminino e

masculino. A competicao é disputada em etapa tnica - Fase Polo.

O ténis de mesa segue as regras da Confederacdo Brasileira de Ténis de Mesa (CBTM),
salvo as observacoes. Sao permitidos quatro participantes por categoria e género. A competi¢ao
€ realizada por jogos individuais de eliminatéria simples (Chave A), disputada em melhor de

trés sets de 11 pontos, sendo dois servicos alternados para cada participante. Os perdedores da
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1* rodada terdo a oportunidade de participar da Chave de Repescagem (Chave B) em partidas
de um set de 11 pontos, sendo dois servicos alternados para cada participante, visando
possibilitar que o aluno participe de, no minimo, dois jogos. A competi¢do € realizada em etapa
Unica - Fase Polo.

O rugby-tag segue as regras da Federacdo Paulista de Rugby (FPR). A diferenca esta
na composi¢do e nimero de jogadores. As equipes sdo mistas € compostas por criancas de 10 a
14 anos, e obrigatoriamente deve ter uma menina em todos os tempos, sendo formada por 7
titulares e 8 reservas. A pontuacdo (try) marcada por uma menina vale trés pontos € por menino
vale um ponto. A competicdo é realizada em etapa Unica.

As modalidades coletivas (Futsal, Handebol, Basquetebol e Voleibol) seguem as
regras da Federacdo Paulista e da Confederacdo Brasileira das respectivas modalidades, salvo
as excecdes. E permitida a participagio de dois alunos federados por modalidade desde que nio
atuem no mesmo tempo de jogo.

O voleibol € disputado em dois sets de 21 pontos, se houver a necessidade do terceiro
set, serd de 15 pontos. No segundo set as equipes devem fazer obrigatoriamente, trés alteracoes
nas categorias pré-mirim e mirim.

O handebol, futsal e basquetebol sdo jogados em trés tempos de oito minutos na FR e
Polo, e trés tempos de dez minutos na FM, sendo obrigatdrio realizar no segundo tempo, trés e
duas alteracdes nas categorias pré-mirim e mirim, respectivamente em cada modalidade.
Somente os campedes da FR classificam-se para as fases seguintes: Fase Polo e FM.

A competi¢do de skate estd sendo realizada pela primeira vez nas OE. No sitio
eletronico da FEDEESP, no periodo da pesquisa ndo foi encontrado boletins informativos sobre
as regras da competicao.

Nas categorias pré-mirim e mirim sdo permitidas, conforme as regras das OE,
inscrever os alunos em apenas uma modalidade coletiva e todas individuais. Na categoria
infantil, o aluno pode ser inscrito em até duas modalidades coletivas e as substituicdes nos

jogos sao ilimitadas.

4.6.4 Cronograma Jogos Escolares (2014)

Diante da apresentacdo de como funciona as competicdes escolares, procurou-se
investigar o fluxo dos Jogos Escolares através de consultas realizadas nos manuais das OE, dos
JEESP e dos JEJ com a pretensdao de apresentar no quadro 21, o cronograma dos Jogos

Escolares (2014), buscando entender as categorias e fases de competicdo, conforme cada etapa:
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municipal, estadual e nacional. Desta forma, observou-se que as OE (etapa municipal) ndo
seguem o fluxo das esferas estadual e nacional dos Jogos Escolares.

Os motivos para ndo seguir o fluxo dos Jogos Escolares, segundo os representantes da
SME/SP, justificam-se por considerarem as outras etapas desiguais, principalmente por
competirem com escolas particulares. Outro problema sdo as dificuldades relacionadas a
organizacao (recursos financeiros, logistica, alimentacao, autorizacio dos pais etc).

Desta forma, a SME/SP ndo concorda em organizar as OE em detrimento dos JEESP
e/ou dos JEJ com o objetivo de enviar somente as equipes campeds de cada modalidade ou
alguns alunos das modalidades individuais, afirmando que este formato de competi¢do escolar
nao faz sentido, uma vez que esse modelo ndo representa os valores do esporte que a SME/SP

valoriza.

Quadro 22 — Cronograma dos Jogos Escolares nas esferas municipal, estadual e nacional,
Brasil (2014)

Cronograma Categorias
Categorias Pré-Mirim Mirim Infantil
Etapa Municipal (OE) | Olimpiadas Estudantis do Municipio de Sio Paulo
Inscricio 04 a 18/08 | 04a18/08 | 04a18/08
Fase Regional
Modalidades Coletivas 01/09 a 29/10 01/09 a 29/10 | 01/09 a 29/10
Atletismo 16/09 a 07/10 16/09 a 07/10 | 16/09 a 07/10
Fase Polo
Modalidades Coletivas 19 a26/11 12 a 18/11 05all/l11
Ginastica Artistica 30/09 a 21/10 30/09 a 21/10 | 30/09 a 21/10
Ténis de Campo 06 a 20/10 06 a 20/10 06 a 20/10
Ténis Mesa 29/09 a 23/10 29/09 a 23/10 | 29/09 a 23/10
Gindstica Ritmica 14 a 28/10 14 a 28/10 14 a 28/10
Natacdo 03 a06/11 03 a06/11 03 a06/11
Final Municipal
Atletismo 30/10 30/10 29/09
Gindstica Ritmica 04/11 04/11 04/11
Ginastica Artistica 27/10 27/10 27/10
Natacdo 13/11 13/11 13/11
Modalidades Coletivas 08all/12 02 a 05/12 02 a 05/12
Eta?Je;EI]*ZESSt;()lual Jogos Escolares do Estado de Sao Paulo
Inscricio 11 a 29/08 | 12a28/02 | 12a28/02
Etapa I
Fase DE 08/09 a 05/12 1;) é?g 4a 05/05 a 01/08
Fase Inter DE X 28/04 a 04/08 a 05/09
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06/06
. 31/07 a
Fase Final X 09/08 18 a 27/09
Etapa I1
) 10/03 a
Fase Sub-Regional X 25/04 05/05 a 18/07
) 28/04 a
Fase Regional X 11/06 21/07 a 05/09
Fase Inter Regional 14/07 a
Eliminatoria X 05/08 08/09 a 23/09
Fase Inter Regional X 06209/08 | 24/09 a 27/09
Final
Etapa III
Seletivas Regionais 25/03 a 11/06 215 {(/)(:)5 6a 25/03 a 11/06
EtapalV
Seletiva Estadual - X 08a10/08 | 19a21/09
Atletismo
Seletiva Estadual Inter X 10/08 28/09
Etapas
Etapa Nacional (JEJ) Jogos Escolares da Juventude
Jogos Escolares da X 04213009 | 06al5/11
Juventude

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

4.6.5 Panorama dos Jogos Escolares: Nacional e Internacional

A FEDEESP ¢ responsavel por organizar as OE e os JEESP. Apesar do item V do
artigo 5° do Manual das OE garantir aos campedes de atletismo (categorias mirim e infantil) e
das modalidades coletivas de futsal, handebol, voleibol e basquetebol (categoria infantil)
disputarem a fase final da Capital dos JEESP, a propria SME/SP ndo apoia a continuidade das
escolas para as outras etapas dos Jogos Escolares (estadual e/ou nacional) por considerarem a
disputa injusta. Entretanto, as escolas municipais ndo dependem da SME/SP para participarem
dos JEESP, basta o professor inscrever as equipes através do sitio eletronico®’, embora os
gastos com transporte e alimenta¢do devam ser custeados pela propria unidade escolar.

Os campedes das diversas modalidades disputadas nos JEESP sao encaminhados a
etapa nacional para disputarem os JEJ, que por sua vez sdo organizados pelo COB. Os
campedes dos JEJ sdo encaminhados para disputarem os Jogos Olimpicos da Juventude* (JOJ)

nas categorias mirim (14 e 15 anos), infantil (16 e 17 anos) e juvenil (17 e 18 anos). Os JOJ sdo

" Disponivel em: <http://www.jeesp.org.br/noticias.php?id=1&pg=1>. Acesso em: 15 mar. 15.
* O primeiro evento foi realizado em 2010 (Cingapura), o segundo em 2014 (Nanquim — China) e o terceiro em
2018 (Buenos Aires — Argentina).
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organizados pelo Comité Olimpico Internacional (COI), tendo como objetivos unir os melhores
jovens atletas do mundo, além de introduzir os valores do olimpismo.

Outro desdobramento dos campeonatos escolares sdo as seletivas estaduais das
diversas modalidades esportivas. No caso do estado de Sao Paulo, estes eventos sdo
organizados pela FEDEESP, tendo como objetivo selecionar os alunos para disputarem os
Campeonatos Brasileiros promovidos pela Confederagdo Brasileira do Desporto Escolar
(CBDE)®.

Os alunos que obtiverem indices ou estiverem dentro dos critérios estabelecidos pela
CBDE sao encaminhados aos Campeonatos Mundiais, aos Jogos Sul-Americanos, aos Jogos
Pan-Americanos e aos Jogos da CPLP”’, conforme as respectivas modalidades esportivas de
cada evento. Os eventos esportivos internacionais sdo organizados pela International School
Sport Federation (ISF"), sendo a CBDE afiliada a ISF.

Os eventos esportivos organizados pela ISF sdo realizados a cada dois anos, tendo
como categorias a infantil (15 e 16 anos) e juvenil (17 e 18 anos). Vale ressaltar que ha duas
possibilidades de formagdes de equipes: 1°) formacao de equipes através da sele¢do de alunos
de diferentes escolas; 2°) formagao de equipes por alunos da mesma escola.

Em relacdo a participagcdo, os alunos s6 podem representar apenas uma equipe. As
modalidades disputadas no primeiro caso sdo: Atletismo, Caraté, Judo, Taekwondo,
Oienteering (Orientacdo), Natacdo, Triathlon, Badminton, Corrida de Rua, Gindstica, Ténis de
Mesa, Volei de praia, Jogos Educativos e Ski. No segundo caso, as modalidades sdo: Futebol,
Basquete 3x3, Rugby, Basquetebol, Floorball (parecido com o hdéquei, mas é praticado na
quadra), Voleibol, Beisebol, Futsal, Handebol e Ténis.

Outro evento realizado pela ISF é a Gymnasiade™ com as seguintes modalidades:
Atletismo, Natacdo, Gindstica Ritmica e Gindstica Artistica.

A CBDE também ¢ afiliada a International Sports Federation for Catholic Schools
(FISEC™?). O Brasil ¢ membro®* da FISEC desde 2005, sendo que os eventos organizados pela

¥ Os 26 estados brasileiros e o Distrito Federal possuem federacdes de esporte escolar afiliados a CBDE.
Disponivel em: <http://www.cbde.org.br/modules/news/>. Acesso em: 31 mar. 2015.

% Jogos da Comunidade dos Paises da Lingua Portuguesa.

! As competi¢des esportivas organizadas pela ISF acontecem desde 1973. Paises que sdo filiados a ISF na
América do Sul (Brasil, Chile, Paraguai e Suriname), 3 na América do Norte, 16 na Africa, 42 na Europae 11 na
Asia. Os gastos individuais durante as competicdes para 2015 equivalem a 44 euros por dia, mais uma taxa de 30
euros para cada membro da delegacdo (aproximadamente R$ 150,00 por dia, mais uma taxa de R$ 103,00).
Disponivel em: <http://www.isfsports.org/>. Acesso em: 31 mar. 15.

> A Gymnasiade acontece desde 1974, sendo incialmente realizada a cada dois anos. A partir de 1986 passou a ser
realizada a cada quatro anos. Em 2013, o Brasil foi sede do evento.

3 Os eventos organizados pela FISEC acontecem desde 1948. Disponivel em: <http://www.fisec.org/>. Acesso
em: 31 mar. 15.
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FISEC sao realizados anualmente, tendo como categorias a mirim (13 e 14 anos) e a infantil
(15 e 16 anos). As modalidades disputadas sdo: Atletismo, Natacdo, Ténis de mesa, Té€nis,
Basquetebol, Futsal, Handebol e Voleibol.

E importante destacar que os custos com passagens aéreas, seguro viagem, uniformes,
hospedagem, alimentagdo e taxas devem ser pagos pelas escolas das equipes campeds e/ou
Secretarias de Educacdo ou Esporte, caso a CBDE ndo consiga recursos.

Diante das possibilidades de disputa dos campeonatos brasileiros e/ou internacionais,
os colégios particulares tém vantagem em relacdo as escolas publicas (federais, estaduais ou
municipais) por possuirem condi¢des diferenciadas como recursos financeiros, patrocinio e
oferecimento de bolsas de estudos aos esportistas que se destacam nas diferentes etapas dos
Jogos Escolares para fazer parte da equipe, além de ter espaco fisico e materiais esportivos
adequados.

Tais condicdes levam a crer na facilidade de contratar professores especializados na
area técnica (ndo sendo necessdrio contratar licenciados). Portanto, a participacdo dos colégios
particulares nos Jogos Escolares, pressupde a inteng¢do de simbolizar o sucesso educacional

através do €xito esportivo.

% Pafses membros da FISEC (2015): Austria, Brasil, Alemanha, Flandres, Francga, Gra-Bretanha, Hungria, Italia,
Malta, Paises Baixos, Portugal, Espanha.
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S RESULTADOS

O grupo de professores-técnicos analisados foi composto pelos professores finalistas
da FR da DRE PJ e da FM das OE 2014. As modalidades finalistas foram: atletismo, natacao,
gindstica artistica, judd, voleibol, handebol, basquetebol e futsal. Como descrito na
metodologia, os critérios de inclusdao considerados no estudo foram: a) ser professor de
Educacdo Fisica da SME/SP; b) ter sido finalista da FR da DRE PJ e/ou finalista da FM das OE
2014.

A primeira parte do questiondrio procurou caracterizar: 1) Dados Gerais: identificacio
e experiéncia esportiva; 2) Formagdo profissional: formacdo inicial e continuada; 3) Atuagdo
como técnico escolar e ndo escolar e desenvolvimento de projetos esportivos.

Desta forma, buscou-se caracterizar o perfil de formacao curricular dos professores-
técnicos considerando a idade, a experiéncia no magistério em geral, a experiéncia no
magistério da SME/SP, a experiéncia no esporte-educacao, de lazer e federado (rendimento), a
experiéncia como técnico escolar e nao escolar, a vigéncia da Resolucdo durante a formacao
docente, a formagao em outros cursos de graduagdo, a titulacdo adquirida em cursos de pés-
graduacao lato e stricto sensu, os cursos de capacitacdo, as condicdes de trabalho em relagdo ao
desenvolvimento dos projetos esportivos, a participacdo de alunos-atletas federados e nao

federados que treinam em clubes esportivos.

5.1 Resultados da primeira parte do questionario: Fase Regional DRE PJ e Fase

Municipal (OE, 2014)

Quadro 23 - Dados Gerais dos professores-técnicos

Professores-técnicos: | Professoras-técnicas:
Idade Homens Mulheres
(anos) N | Média | Desvio | | Média | Desvio
Idade Padrao Idade Padrao
25a30 4 27,7 2,28 2 29 0
31a35 8 33 1,58 2 34 0
36a40 4 37 1 1 37 0
41 a 45 3 42,6 0,48 3 42 0,82
46 a 50 5 47,8 0,75 2| 495 0,5
Acimade 50 | 3 52,6 2,36 --- - -
Total 27| 38,8 83 10| 388 7,1

Fonte: Dados da Pesquisa, 2015.
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Nao h4 diferencgas significativas em relacdo a média geral de idade (anos) entre os
professores e as professoras. O grupo dos professores-técnicos da FR é composto por 12
professores e cinco professoras, enquanto que o grupo da FM € formado por 20 professores e
seis professoras. Vale ressaltar que ha seis professores-técnicos (cinco homens e uma mulher)
da FR que também pertencem ao grupo da FM por terem sido finalistas municipais. Ao
considerar os dados absolutos independente do grupo analisado, percebeu-se que ha

predominancia na quantidade de professores (27) em relagdo as professoras (10).

Tabela 6 — Formacao Profissional dos professores-técnicos

Formagiio inicial F. Regional F. Final Total
(n=17) (n=26) (n=37)
Resolucdo CFE n. 69/69 4 5 8
Resolucdo CFE n. 03/87 10 19 25
Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02 3 2 4
Formagiio continuada F. Regional F. Final Total
(n=17) (n =26) (n=37)
Outros cursos de Graduagdo 5 9 13
Cursos de capacitacdo na drea esportiva 9 17 22
Especializagdo 11 18 24
Especializag¢do na drea esportiva 5 11 13
Mestrado 1 1 2

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Considerando os dois grupos participantes (FR e FM), observou-se que 25 professores
sao formados sob a vigéncia da Resolucdo CFE n. 03/87 e estdo habilitados para atuarem
dentro e fora do contexto escolar. Enquanto oito professores sdo formados sob a vigéncia da
Resolucdo CFE n. 69/69, possuindo também a formagdo em técnica desportiva, exceto uma
professora que estd habilitada para atuar somente na drea escolar. Apenas quatro professores
sdo formados sob a vigéncia das Resolu¢cdes CNE/CP n. 01 e 02/02, porém, estes professores
também possuem a formacao de bacharel.

A maioria dos professores-técnicos estudados apontam para um perfil do curriculo
tradicional-esportivo, prevalecendo a formagdo sob a vigéncia da Resolu¢do CFE n. 03/87 ou
anterior a esta Resoluc¢do, exceto quatro professores que sao formados sob as atuais Resolugcdes
CNE/CP n. 01 e 02/02. Esta informagao evidencia um perfil do curriculo tradicional-esportivo
com dominio de conhecimento técnico-instrumental e didatico-pedagdgico relacionados ao

esporte, associado a experiéncia esportiva como atleta e técnico escolar.
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Em relacdo aos outros cursos superiores, 13 professores sdo licenciados ou graduados,
sendo: pedagogia (10), fisioterapia (1), teologia (1), administracdo (1) e administracdo escolar
(1). Em relacio aos cursos lato sensu, 24 professores sdo especialistas™, sendo que apenas 13
professores sdo especialistas na drea esportiva: treinamento desportivo (4), pedagogia do
esporte (2), fisiologia do exercicio (2), basquetebol (2), handebol (2), voleibol (2) e psicologia
do esporte (1). Quanto aos cursos stricto senso, somente dois professores tém a titulacdo de
mestre’°.

Observa-se que o curso superior mais procurado pelos professores é de pedagogia. A
formagdo em pedagogia justifica-se pela possibilidade dos professores serem designados a
outros cargos como coordenagdo pedagdgica, vice-direcdo e dire¢do escolar. Os cursos de
especializacdo que ndo estdo relacionados com a drea esportiva sdo cursos relacionados a
Educagdo Fisica Escolar (5), Gestdo Escolar (2), Direito Educacional (1), Inclusao (1),
Musculagdo (1) e Ortopedia/traumatologia (1).

Estes dados indicam que a maioria dos professores procura realizar cursos de
complementacdo e atualizacdo pedagdgica/profissional. Entretanto, apenas 13 professores

buscaram se especializar em cursos relacionados ao tema esportivo.

Quadro 24 - Experiéncia no Magistério dos professores-técnicos

Professores-técnicos Experiéncia: magistério em geral | Experiéncia: magistério de Sao Paulo
Idade Meédia | Desvio - . ~ e . ~
(anos) N Idade | Padsio Média (anos) | Desvio Padrao Média (anos) Desvio Padrio
25a30| 6 | 28,1 1,95 4,8 1,95 3,6 0,95
31a35| 10 | 33,2 1,47 7,8 3,52 6 241
36a40| 5 37 0,89 12,8 4,79 6,6 3,38
41a45| 6 | 4273 0,75 19 5,01 9,8 4,84
46a50| 7 | 483 1,03 23,7 2,49 17,6 4,30
Acima

de 50 3 1526 | 2,36 25 7,26 18 11,43

Total | 37 | 38,1 8 14 8,42 9,5 7,02

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

O tempo médio de experiéncia geral no magistério € de 14 anos e no magistério do

municipio de Sao Paulo é de 9,5 anos. A maioria dos professores-técnicos (10) estd na faixa

> Especializagdo fora do contexto esportivo: Educacio Fisica Escolar (6), Gestdo Escolar (4), Pedagogia (2),
psicomotricidade (1), psicopedagogia (1), reabilitagdo cardiaca (1), ortopedia (1), traumatologia (1), musculacio
(1), Inclusao (1), Arte Educacéo (1), Direito Educacional (1).

% Area de formacao: Cultura Popular (1) e Educacao (1).
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etaria de 31 a 35 anos com experiéncia entre seis € oito anos de atuacdo no magistério. Ao
considerar a faixa etaria dos 46 anos em diante, observou-se que a experiéncia no magistério
dos professores (10) estd entre 17 e 25 anos de atuacdo. Estas informacgdes correspondem com a
predominancia de formagdo sob a vigéncia das Resolug¢des anteriores as atuais Resolucdes
CNE/CP n. 01 e 02/02.

Além do magistério, duas professoras e quatro professores possuem outras profissoes:
professoras - fisioterapeuta (1) e instrutora de academia (1); professores - instrutores de
academia (2), técnico de handebol em clube esportivo (1), técnico de esportes do Centro

Unificado de Educacdo (1) e assessor esportivo (1).

Quadro 25 - Experiéncia no esporte escolar, esporte de lazer e esporte federado dos
professores-técnicos

Experiéncia: esporte | Experiéncia: esporte de Experiéncia: esporte
Idade escolar*® lazer* federado*
(anos) N | Média | Desvio| | Média | Desvio | \ | Média | Desvio
(anos) | Padrao (anos) | Padrio (anos) Padrao
25a30| 6 4 2 6 4,5 1,61 1 7 0
31a35| 8 2,5 1,69 | 6 43 1,49 4 4,25 2,05
36240 | 5 5,2 098 | 3 6 0 2 1,5 0,5
41a45| 5 3,3 221 | 3 43 1,7 3 43 2,62
46a50 | 7 3,4 2,56 | 4 5,7 4,15 3 3,3 1,25
Acima
de 50 2 1,6 1,25 | 2 4,5 1,5 3 4,6 3,77
Total | 33 3,7 1,92 | 24 4,8 2,25 |16 4 2,62

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

*Para o cédlculo da média e desvio padrao foi considerado apenas o periodo (escolar) de pratica
esportiva nas categorias pré-mirim, mirim e infantil (dos 10 aos 17 anos).

Todos os professores possuem experiéncia esportiva® enquanto aluno-atleta (dos 10
aos 17 anos) em pelo menos duas categorias (pré-mirim, mirim e infantil) com tempo médio
superior a trés anos no esporte escolar, de lazer e federado. A participa¢do no esporte escolar é
representada por 33 professores, o esporte de lazer por 24 e o esporte federado por 16. Apenas
quatro professores disseram que ndo foram praticantes de esporte escolar, porém foram
praticantes de esportes federados. Dos 37 professores-técnicos, 28 foram finalistas na mesma
modalidade praticada durante a adolescéncia. Atualmente, nove professores (homens) sdo

praticantes de esporte de lazer da mesma modalidade em que foram finalistas.

7 As modalidades esportivas praticadas durante a adolescéncia citadas foram: futebol, futsal, handebol,
basquetebol, voleibol, atletismo e gindstica artistica.
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Os dados indicam que a prética de modalidades esportivas durante o periodo escolar
deste grupo de professores estudados, tem correlacio com o desempenho esportivo da

modalidade em que sdo técnicos.

Quadro 26 — Experiéncia como Técnico escolar e ndo escolar dos professores-técnicos

Experiéncia: Técnico Experiéncia: Técnico ndo
Idade (anos) eécolar ‘ eécolar .
N Média Desvio N* Média Desvio
(anos) Padrio (anos) Padrao
25a30 6 3,1 0,69 1 6 0
31a35 10 49 2,69 4 3 1,22
36 a40 5 8,4 4,69 1 2 2
41 a45 6 11,6 5,31 3 7,6 2,06
46 a 50 7 14,3 5,77 5 9,2 6,71
Acimade 50| 3 21,3 10,62 2 15 3
Total 37 9,3 7,38 16 7,4 5,6

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

* Para o cdlculo da média e do desvio padrdo dos técnicos ndo escolares, considerou-se apenas
os 16 professores-técnicos que atuaram fora do contexto escolar.

Em relacdo a experiéncia como técnico ndo escolar, 14 professores e duas professoras,
atuaram como técnicos em diferentes contextos: clubes esportivos, escolinha de esportes,
equipes amadoras municipais e equipes universitarias. O tempo médio de atuacdo como técnico
ndo escolar da amostra ¢ de aproximadamente oito anos. J4 o tempo médio de atuacdo como
técnico escolar é de aproximadamente dez anos.

As informagdes analisadas permitem afirmar que dos 30 professores-técnicos, 28
foram finalistas na mesma modalidade esportiva que atuam como técnicos nos projetos
esportivos do contraturno escolar. Outra constatacdo € que dos 16 professores-técnicos que
praticaram esportes federados no periodo escolar, 12 foram finalistas da mesma modalidade

praticada na adolescéncia.
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Tabela 7 - Atuacdo como Técnico escolar dos professores-técnicos

Desenvolvimento de Projetos Esportivos E (Eigllc;r;al 1(:n EH;I) (I;F(:)tg;)
Desenvolve projetos esportivos 15 21 30
Desenvolve projetos esportivos na modalidade finalista 12 20 27
O local estd adequado a prética esportiva 9 18 22
A unidade escolar fornece materiais esportivos 14 21 29
Os materiais esportivos sdo suficientes 10 12 17
Os materiais esportivos sdo adequados 12 15 22
Numero de alunos ndo federados em clubes esportivos 16 42 52
Numero de alunos federados em clubes esportivos 0 7 7

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Quanto aos projetos de iniciacdo esportiva desenvolvidos no contraturno escolar, sete
professores ndo desenvolvem projetos e 30 professores-técnicos t€ém turmas de treinamento
com média de 4 aulas por semana para cada modalidade esportiva. Considerando todos os
professores que desenvolvem projetos esportivos, 28 professores trabalham com a mesma
modalidade em que foram finalistas.

Em relacdo a infraestrutura e aos materiais esportivos, 22 professores afirmaram que
os locais de treinamento estdo adequados, 29 que a unidade escolar fornece materiais
esportivos, 17 que os materiais esportivos fornecidos sdo suficientes e 22 que os materiais
esportivos sdo adequados. Cinco professores™ afirmaram ter alunos (n = 52) ndo federados que
treinam em clubes esportivos e cinco professores’ declararam ter alunos (n = 7) federados
treinando em clubes esportivos.

Em relacdo ao desenvolvimento dos projetos esportivos, notou-se que hd uma caréncia
em relacdo a disponibilidade de quadras, da quantidade e da adequagdo de materiais esportivos
para os professores trabalharem. Apesar das escolas receberem verbas especificas para
aquisicdo de materiais esportivos através dos Programas Mais Educagdo e Atleta na Escola,
aponta-se para a investigacdo das questdes administrativas que justifiquem esta problemdtica
nestas unidades escolares. Em relacdo a utilizacdo da quadra, este € um problema estrutural que
afeta a maioria dos professores devido as escolas em sua grande maioria disponibilizar apenas
uma quadra. O problema € que o hordrio das turmas de treinamento do contraturno entra em

confronto com as aulas regulares de Educacao Fisica escolar, prevalecendo a utiliza¢do para as

% Alunos ndo federados que treinam em clubes esportivos: professor 1 (basquete feminino 14 alunas e basquete
masculino 17 alunos), professor 2 (vdlei masculino 5 alunos), professor 3 (handebol feminino 2 alunas) professor
4 (basquete feminino 2 alunas, basquete masculino 2 alunos), professor 5 (handebol feminino 10 alunas).

% Alunos federados que treinam em clubes esportivos: professor 1 (basquete masculino 1 aluno), professor 2
(basquete feminino 1 aluna), professor 3 (handebol feminino 2 alunas), professor 4 (voleibol feminino 1 aluna) e
professor 5 (handebol masculino 2 alunos).
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aulas regulares. Neste caso, os projetos esportivos devem ser desenvolvidos em outros espagos
adaptados como patio da escola ou locais adjacentes a quadra etc.

Diante das informagdes, observou-se que o desenvolvimento de projetos esportivos no
contraturno escolar torna-se pré-requisito para obter bons resultados nas OE. Além disso, os
dados sobre os alunos (federado) que treinam em clubes esportivos pode ser um indicativo de
sucesso para as equipes escolares, mas a limitacdo do estudo nido permite aprofundar estas
informacdes. Soma-se a estes fatos, a experi€ncia esportiva durante a adolescéncia (esporte
escolar, de lazer ou federado), a formag¢do acadé€mica voltada para o perfil do curriculo
tradicional-esportivo, os cursos de especializacdo na drea esportiva e a experiéncia como
técnico escolar e ndo escolar na mesma modalidade esportiva em que foram praticantes e

atualmente técnicos.

5.2 Resultados da segunda parte do questionario: Fase Regional DRE PJ e Fase
Municipal (OE, 2014)

Na segunda parte do questiondrio foram propostos sete temas geradores para as
questdes abertas. Os temas geradores foram: 1) Processo de formagao dos professores-técnicos;
2) Competéncias dos professores-técnicos; 3) (Des)valorizacdo esportiva da unidade escolar na
visdo dos professores-técnicos; 4) Participacdo dos alunos nos projetos esportivos e nas OE; 5)
Objetivos da formacdo educacional e da formacdo esportiva para o rendimento; 6) Deteccao de
talentos e a formacao esportiva para o rendimento; 7) Proposi¢do de um modelo de esporte no
contexto escolar.

Durante a andlise das questdes abertas, realizou-se uma pré-exploracdo através de uma
leitura global das respostas dos professores-técnicos participantes. Com isso, procurou-se
entender as ideias principais por meio da interpretacdo e contagem das respostas repetidas ou
com o mesmo sentido/significado para codificar o conteddo e organizar as proximas fases de
andlise. No momento da quantificacdo da frequéncia das informacdes repetidas e/ou com o
mesmo sentido, houve a necessidade de criar subcategorias e por fim, as categorias de anélise.
Ap6s as fases descritas foram realizadas as inferéncias dos resultados encontrados.

A interpretacdo das informagdes, como proposto na metodologia, seguiu a técnica de
andlise de contetido. As respostas foram interpretadas de forma qualitativa. Na sistematizacao
dos procedimentos de andlise, procurou-se visualizar os conteidos evitando os extremismos
entre o campo simbdlico e o campo objetivo, com a intencdo de equilibrar a subjetividade e a

formalidade (BARDIN, 2011).
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1) Destaque em seu processo de formagdo, como vocé adquiriu as competéncias que fundamentam a sua
atuagdo como técnico nas Olimpiadas Estudantis?

Categoria de analise: Formacao Profissional

Frequéncia

Frequéncia

Frequéncia

Codificacdo Subcategorias
¢ FR FM Total g
Experiéncia adquirida através da convivéncia com
os técnicos dos clubes esportivos onde jogou ou AP-X14 TB
conviveu.
. . AA-X13 TB
Experiéncia adquirida como atleta federado em BM-X1 FF
categorias de base. FJ-X5 RH
HH-X9 BM-XI
AA-XI3
AP-X14
BM-XI FF
FM-X6 FB
. . FJ-X5 RH
Experiéncia adquirida como aluno-atleta em FA-X4 SH
competi¢des escolares. CG-X15 BM-X1
HR-X7 CG-X15
HH-X9 HR-X7 a
HA-X8 VE-X11 Experiéncia
VE-X11 48 como atleta
VC-X12 n=19
I . BM-X1 RH
Experiéncia adquirida como atleta profissional no HR-X7 BM.X1
esporte de alto rendimento. HH-X9 HR-X7
VE-X11 VEXI1
AA-X13
HV-X10 FB
. . . BM-X1 RH
Experiéncia adquirida como atleta em categorias FA-X4 SH
adultas amadoras. HR-X7 BM-XI1
HH-X9 HR-X7
HA-X8 VE-X11
VE-X11
oA . . . . . FA X4 FF
Experiéncia adquirida como participante de HR.X7 FB
esporte de lazer/amador em categorias de base. HH-X9 H1}\24])3(7
Conhecimentos adquiridos em clubes esportivos
através de estdgios académicos onde pode HRX7 HR-X7
compreender a competi¢do esportiva da iniciacdo VH
ao alto rendimento.
AB
AV
FMF
HV-X10 FB
FJ-X5 FH
. A . HR-X7 GB Conhecimentos
Conhecimentos  académicos adquiridos na HA-X8 MF 45 Académicos
faculdade/universidade. VE-X11 MB
VC-X12 PV n=29
FM-X6 RB
RH
SH
HR-X7
VE-X11
Atualizagdo e renovacdo de saberes na drea BM-X1 BM.XI
esportiva. HH-X9
Conhecimentos pedagégicos adquiridos durante a BLX2 BLX2

formagdo académica que envolve a diddtica, a
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aprendizagem das regras do esporte, o
entendimento  bioldégico  relacionado ao
crescimento e desenvolvimento, € 0s aspectos
psicolégicos que envolvem a motivagdo,
autoestima e a socializagao.

Conhecimentos  tedricos e  praticos que
fundamentam os processos pedagdgicos no ensino

. > _ AA-X13
das regras, da técnica e da tdtica esportiva
adquiridos na faculdade/universidade.
AB
EF
. . e " . FMF
Conhecimentos adquiridos através de pesquisas, FA-X4 FF
livros e artigos sobre a drea esportiva. AP-X14 15[]]33
RB
VH
Conhecimentos técnico-taticos adquiridos em
cursos de capacitagdo profissional na drea 1511];
esportiva que envolve a compreensdo do jogo e os | VC-X12 SH
processos pedagdgicos no ensino das modalidades wv
esportivas.
FMF
Conhecimentos adquiridos em cursos de pés- gll“;
graduacgio. MB
SH
Experiéncia adquirida como técnico em 51;
competicOes universitirias. GB
VE-X11 \511?1
Experiéncia adquirida como técnico em clubes AJ,I&XX1163 WV o
esportivos. FIXS GB Experlengla
HH-X9 \;f;(ll; 19 como técnico
. — py—r ndo escolar
Experiéncia adquirida como técnico no Programa ME n=16
Segundo Tempo. B
AA-X13
Experiéncia adquirida como técnico em gl;{’[;él Bl
escolinhas de esportes ou campeonatos amadores. VC-X12 HR-X7
HV-X10
EF
AA-X13 FF
A .. L. BR-X3 MB
Experiéncia adquirida como técnico em | VE-XII RVH
competicdes escolares. VC-X12 RF
HV-X10 RB 15 n
FA-X4 VH Experiéncia
VE-X11 como técnico
Experiéncia adquirida através da tentativa e erro: escolar
adaptacdes durante os treinos e as competi¢des HH-X9 AV n=16
escolares.
Experiéncia adquirida através de outros v
professores que ja atuavam como técnico nos WV 2

Jogos Escolares.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.
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A tabela 8 representa a categoria de andlise da formagdo profissional do professor-
técnico e se divide em quatro subcategorias, apresentadas da mais relevante para a de menor
relevancia, conforme a concepg¢ao do grupo estudado:

1 Conhecimentos académicos relacionados a formacao inicial e continuada (29);

2 Experiéncia como atleta escolar e/ou federado em clubes esportivos de categorias de
base e/ou experiéncia como atleta profissional (19);

3 Experiéncia como técnico nao escolar adquirida fora do contexto escolar (16);

4 Experiéncia como técnico escolar adquirida através da pratica docente (16).

Tabela 9 — Competéncias dos professores-técnicos

2) Na sua compreensao, o que € ser técnico de esporte escolar?

Categoria de analise: Competéncias dos Professores-Técnicos

- Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia .
Codificagdo Subcategorias
d FR FM Total 8
E dominar conteddos especificos relacionados aos
aspectos bioldgicos de maturacdo, crescimento/
desenvolvimento, aprendizagem motora, MB
treinamento na infincia/adolescéncia e aspectos
nutricionais.
E saber selecionar os alunos com talento BRAXG AB
esportivo para jogar nas diferentes modalidades.
E despertar nas criancas o interesse por \1/35-;((132 i‘; Conhecimento
representar a escola em festivais ou campeonatos | 4. x3 MV 15 técnico-
escolares. AP-X14 RVH instrumental
E saber desenvolver e aprimorar o controle n=14
ional d 1 durant trei VC-X12 EF
emocional dos alunos durante os treinos e as HR.X7 HR-X7
competicdes escolares.
E compreender que todos os alunos sdo dotados
de capacidades e habilidades e procurar HHXO
desenvolver essas competéncias em todos os FMXG6
sentidos para que as criancas possam alcancar
seus objetivos (sonhos) caso queiram ser atletas.
BM-XI
BI-X2
HR-X7
GC-X15
BM-X1 (5}1]—31
E utilizar o esporte como ferramenta educacional, IEII{)% MB
¢ formar para a cidadania. FA-X4 FMF Aspectos Conhecimento
GC-X15 p : diddtico-
FF educativos A
RB n=2] pedagégico
RH n=26
TB
WV
- . L. . . F-X5
E ensinar a prética esportiva, socializd-la e | pgv.xio
democratizé-la através da vivéncia de diversos VE-X11 VE-X11
AA-X13
esportes. APX14
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E valorizar a participagdio dos alunos | HvV-X10
independente dos resultados. FI-X5
E entender que a descoberta de talentos ndo é
prioridade e as criancas ndo estdo no esporte de | HvV-X10
alto rendimento. E apoiar a carreira esportiva, FI-X5
caso os alunos queiram prosseguir no esporte.
E ensinar os alunos a gostarem de esportes de
forma ludica. Posteriormente, ensinar pelo
método global até chegar ao treinamento HR-X7
Py . B1X2 HR-X7
especifico da modalidade trabalhada (regras, -
técnicas e tdticas) e despertar o interesse
competitivo.
E integrar os aspectos pedagdgicos e educativos HAXE
no des.en~v01V1mento de projetos esportivos ou | 4 'x3
competicdes escolares.
E administrar e organizar a préitica e/ou os FI-X5 VEX11
projetos esportivos. VE-X11
] FF
E ensinar técnicas variadas do esporte: | VCXI2 GB Aspectos
fundamentos técnicos, posi¢do tdtica e aptidao HH-X9 vy de
un » POsI¢ p HR-X7 MV :
fisica. GC-X15 HR-X7 rendimen-
GC-X15 to
E dar conselhos, agir de forma motivadora e n=13
determinada (nos treinos e nas competi¢des), HA-X8 EF
despertando o sentimento de unido e superagdo RF
entre os alunos.
E ser exemplo (para os alunos) de dedicacdo e HA-X8 EF
respeito ao préximo. RF
HR-X7
GC-X15
- o o . : BI-X2
E contribuir na formacdo ética e moral. E ensinar BL-X2 SH
. . . HR-X7
valores de amizade, respeito, honestidade, HV-X10 FMF
.- . e FF
responsabilidade e a ter atitudes positivas. GC-X15
P P MV Valores
RVH i
VH 18 esportivos
E propiciar disciplina e responsabilidade | . by universais
individual e coletiva, n=17
E trabalhar os conteidos ligados ao tema
esportivo considerando as questdes culturais, MB
sociais, cognitivas, afetivas e de g€nero que MF
envolve a comunidade escolar.
E promover a qualidade de vida por meio da MV
pratica esportiva.
E dominar conhecimentos/contetidos esportivos e o
. N . Qualificacao
por meio de constantes atualizacdes, pesquisas e MB L.
. . da prética
estudos relacionados ao tema esportivo. 2 .
pedagégica
z : - - — n=2
E avaliar o préprio trabalho e refletir a prética AV

profissional.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.
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A tabela 9 representa a categoria de andlise dos conteidos que fundamentam as
competéncias dos professores-técnicos e se divide em quatro subcategorias, apresentadas da
mais relevante para a de menor relevancia, conforme o entendimento do grupo estudado:

1 Competéncia didatico-pedagdgica: dominio de conhecimentos pedagdgicos voltados
aos aspectos de formacdo humana e esportiva (26);
1.1 Somente aspectos educativos (13);
1.2 Aspectos educativos e de rendimento (8);
1.3 Somente aspectos de rendimento (5);

2 Valores esportivos universais: desenvolvimento dos valores sociais € compreensdo do
papel social do professor em relagdo ao esporte (17);

3 Competéncia técnico-instrumental: dominio de contetdos bioldgicos relacionados ao
desempenho esportivo (14);

4 Qualificagdo do aperfeicoamento da pratica pedagdgica: processo de investigagao,
atualizacdo profissional relacionada ao tema esportivo e avaliagio da prética

profissional (2).

Tabela 10 — (Des)valorizag¢ao do esporte escolar na visao dos professores-técnicos

3) O contexto da sua unidade escolar valoriza o esporte escolar? Justifique sua resposta.

Categoria de analise: (Des)valorizacao do Esporte Escolar

Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia

Codificacao Subcategorias
¢ FR FM Total g
BI-X2 \YJI\{/
BM-X1 MY
FA-X4
. . . F1XS GB
A equipe gestora apoia, fornece materiais, FF
. s - L VE-X11 Estrutural
disponibiliza espago fisico e hordrio para o HA-XS MF n=17
desenvolvimento dos projetos esportivos. HH-X9 BE;FQ
AA-13
BM-X1
VC-X12
VE-X11
JEX16
ILxl6 Valorizagio do
O esporte estd atrelado ao Projeto Politico VE-X11 §
‘o , AA-X13 VE-X11 esporte escolar
Pedagdgico da unidade escolar. - =25
A equipe gestora reconhece a importincia do FI-X5 FH B
A ~ AV
esporte escolar em relagdo a formagdo do educando AA-X13 ‘.
PV Pedagdgi-
: X NI HV-X10 £08
e as mudangas comportamentais ou atitudinais. RH ca
A equipe gestora divulga os resultados em reunides TB
; ; . O VE-X11 n=11
de pais, destacando a importancia da participagdo VOX12 RB
dos alunos a comunidade escolar. VE-XII
Os alunos se interessam e participam dos projetos BI-X2 WV
esportivos. FA-X4 BI-X2
A equipe gestora e/ou alguns professores nao BR-X3 RVH Pedag6gi- | Desvaloriza-
incentivam, reclamam ou ndo gostam que o AP-X14 GC-15 ca ¢do do esporte
professor de Educacio Fisica se ausente da unidade GC-X15 n=3§ escolar
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escolar, ndo percebem o0s beneficios positivos,
ignoram o poder educacional do esporte e ndo
reconhecem o trabalho do professor de Educagdo
Fisica alcancado nos projetos e nas competicdes
esportivas.

A equipe gestora ndo autoriza a saida de dois
responsdveis para irem as OE, se posicionam

contrdrios a competicdo, s6 valorizam os resultados GC-15 Gng >

obtidos pelos alunos e ignoram o trabalho do

professor de Educagdo Fisica.

A equipe gestora ndo valoriza o esporte, ndo EF

acompanha, nio apoia e ndo divulga os beneficios AB

do esporte a comunidade escolar. FB

A unidade escolar ndao dd condicdes adequadas: SH

faltam materiais esportivos e organizacdo para FM-X6 FMF

utilizar os espagos fisicos para desenvolver os | GC-XI15 Gé\gw

projetos esportivos.

O Poder Piblico ndo investe em Politicas Publicas Estrutural
que apoiem e valorizem as diferentes competi¢cdes n=6
escolares, os centros de formagdo esportiva sao

escassos, ndo existem convénios entre escolas, HR-X7 HR-X7

clubes e universidades. As marcas e os resultados
das OE ndo repercutem em outras esferas (estadual
e federal) dos Jogos Escolares.

12

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

A tabela 10 representa a categoria de andlise da (des)valorizacdo do esporte escolar na

visdo dos professores-técnicos e se divide em duas subcategorias, apresentadas da mais

relevante para a de menor relevancia:

1 Valorizagao do esporte escolar (25):

1.1 Somente Estrutural: faz referéncia a organizacdo dos espacos, hordrios e materiais

esportivos (12);

1.2 Somente Pedagégica: faz referéncia ao apoio da unidade escolar, divulgacdo dos

beneficios que o esporte escolar promove a comunidade escolar e interesse dos alunos em

participar do esporte no contexto escolar (7);

1.3 Estrutural e Pedagogica (6).

2 Desvalorizagdo do esporte escolar (12):

1.1 Somente Pedagdgica: a unidade escolar ndo apoia e ndo acredita nos beneficios

promovidos pelo esporte escolar (6);

2.1 Somente Estrutural: a unidade escolar ndo oferece condi¢des minimas de trabalho

como espagos, horarios e materiais esportivos. O Poder Publico ndo investe e ndo oferece

possibilidades para desenvolver o esporte escolar (4);

2.3 Pedagdgica e Estrutural (2).



Tabela 11 — Participacdo dos alunos nos projetos esportivos e nas OE
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4) Para participar dos projetos esportivos e/ou das Olimpiadas Estudantis nas modalidades com as quais
trabalha, quais competéncias os alunos-atletas devem ter?

Categoria de analise: Critérios de Selecao Esportiva

e o Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia Subcategori
Codificacao “ i e &
FR FM Total as
GB
FB
FMF
SH
AV
AP-X14 VH
BM-X1 RB
O aluno deve se inscrever nos projetos e BI-X2 AB
. . FA-X4 MB Interesse,
demonstrar interesse; ser compromissado, ter HH-X9 WE L
. Lo . | participacdo,
frequéncia, ser disciplinado, ter respeito, ser | HV-XI0 EF
. . . VE-X11 FF conduta
determinado, ser dedicacdo, ter atitude FI-X5 MV &tica: saber
cooperativa (trabalhar em equipe) e ter atitude HA-X8 RH éer .
competitiva - pela modalidade esportiva | FM-X6 RVH Volitiva
; AA-X13 MF n=32 n=32
praticada. GC-X15 FH
JX16 RF
HR-X7 BI-X2
VE-X11
BM-X1
GC-X15
J-X16
HR-X7
O aluno deve ter conduta ética, bom BI-X2 l\g Avaliagdo
aproveitamento  escolar e comportamento I;i);(; MF atitudinal:
adequado, tanto nos projetos esportivos quanto | vg.xi1 BLI-X2 saber-ser
. HR-X7
nas OE e na unidade escolar em geral. AP-X14 VE-X11 8
Para participar dos projetos, os professores ndo
fazem seletivas. Entretanto, nas OE os professores
sdo obrigados a selecionar os alunos devido ao Normativa
limite de inscrigdes por modalidade. Afirmam ser | HV-X10 VH 2 n=2
contrarios a este formato de competicio e
acreditam que todos os alunos que estdo no
projeto deveriam participar.
Nas OE, devido ao nuimero restrito de inscritos, ls,s
por meio de seletivas, os alunos que se destacam BI-X2 MB
. o o BR-X3 FMF
através da aptiddo fisica, habilidades motoras e JLX16 B2
inteligéncia tatica. ILX16
AB
; ; FJ-X5 Av
Nos projetos e nas OE, o aluno deve se interessar HR‘ ! MF
e se esforcar para desenvolver as competéncias HH-X9 5;
motoras bdsicas no esporte praticado como: VE-X11 RB 24 Técnica
aptiddo fisica, habilidades motoras e inteligéncia Xiég MV n=22
tatica. ! GB
AP-X14 VEXI1
HR-X7
Nos projetos esportivos, da preferéncia aos alunos
que tenham treinado nos anos anteriores e que ja VexD
desenvolveram a coordenacdo motora global e/ou AP-X14

especifica, completando as turmas com outros
alunos que demostrarem interesse em participar
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do projeto esportivo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

A tabela 11 representa a categoria de andlise dos critérios de selecdao esportiva, e se

divide em quatro subcategorias, apresentadas da mais relevante para a de menor relevancia,

conforme o entendimento do grupo estudado:

1 Volitiva: depende do interesse individual do aluno em participar dos projetos esportivos

(32);

1.1 Somente interesse, participag¢do e conduta ética: saber-ser (24);

1.2 Interesse, participag¢do e conduta ética; avaliacdo atitudinal: saber-ser (8);

2 Técnica: a participacao dos alunos nas OE depende do desempenho esportivo e estd

relacionada a evolugdo da aptidao fisica, das habilidades motoras e da inteligéncia tética

(22);

3 Normativa: todos os alunos tém o direito de participar dos projetos esportivos.

Entretanto, poucos alunos representam a escola nas OE devido as questdes

organizacionais € administrativas que regem as OE (2);

Tabela 12 — Objetivos da formacao educacional e da formacao esportiva

5) Para formar seus alunos/atletas, o que vocé faz para alcangar os objetivos educacionais e de rendimento
esportivo?

Categoria de analise: Procedimentos Educacionais e de Rendimento Esportivo

. Frequéncia | Frequéncia Frequéncia .
Codificacao Subcategorias
¢ FR FM Total g
Consideram a interdisciplinaridade e procuram ME
estabelecer parceria com outros docentes, WV
buscam equilibrio entre o desempenho escolar gf Pedagdgico-
e o desempenho esportivo. integrativo
Orientam os alunos a organizarem o proprio n=>5
tempo, fqla sobre a importiancia das AAXI3 Wy
responsabilidades escolares e 0
comprometimento com o0s estudos. .
- - o — HAXE - Procedimentos
Ensinam a importancia da postura atitudinal - Pedagégico- L
N . N o HV-X10 RH Lo Educacionais
em relagcdo a coletividade, a solidariedade, FM.X6 M atitudinal 0 =20
frequéncia escolar e desempenho escolar. FI-X5 n=06 B
Trabalham as questdes relacionadas aos
Lo FA-X4 Aspectos
aspectos emocionais buscando elevar a .
. . HH-X9 emocionais
autoestima e a melhora da imagem corporal VC-X12 n=3
dos alunos.
Cobram disciplina e esperam que o aluno tenha HHXO PV
postura e comprometimento com 0 grupo € o ILX16 SH Aspectos
trabalho do professor. JEX16 disciplinares
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Ndo faz moeda de troca entre o desempenho n=06
escolar e o desempenho esportivo, consideram
as miultiplas capacidades dos seres humanos. VH
Entretanto, deixam claro que os alunos estdo
representando a escola e precisam ter postura.
Estabelecem regras: alunos com problemas
comportamentais reincidentes ou casos graves \ég
de indisciplina sdo excluidos dos projetos.
N3o objetivam formar atletas, por isso ndo Formacao
estabelece metas para o rendimento esportivo, %I; cidada
afirmam formar cidadios. n=2
Ensinam valores através do esporte: respeitar o HA-XS Valores Procedimentos
proximo e as diferengas, ser honesto, ser leal, BI-X2 \ég esportivos relacionados a
ser cooperativo, ser dedicado, ser justo e ?;ﬁ;lé BLX2 universais ética: saber-ser
entender o porqué da vitdria/derrota. n=06 n=06
Ensinam os alunos a equilibrarem a relacdo
entre o rendimento esportivo e esforgo fisico, a
compreender o trabalho em equipe na BI-X2 BLX2
competicdo, conhecer as regras do esporte, a HH-X9
explorar a prépria técnica e a assimilar as
estratégias tdticas durante o jogo.
Investem no aperfeicoamento da execucdo dos BR-X3 RB
fundamentos basicos e/ou do gesto motor, no AP-X14 I\F/’[\\/,
desenvolvimento da inteligéncia tética e das Eijg AV
capacidades fisicas através de treinos regulares HH-X9 AB .
que explorem situagdes de jogo ou através de FI-X5 HYXHM Treinamento e
jogos amistosos com outras escolas. JEX16 HR-X7 desemp§nho
— esportivo
Procura conscientizar os alunos sobre os n=16
limites e potencialidades do desempenho BI-X2 BI-X2
esportivo individual e coletivamente.
Procura sanar as defici€ncias da sua equipe nos
tre1narpe;11to§ e estabel.ece estrate,gl.as conforme VEXI1 VEXI1
as deficiéncias da equipe adversdria durante as
OE. Procedimentos
Planeja a periodizagdo de treinos fisicos e de rendimento
técnicos de acordo com a evolucdo de cada um TB esportivo
e da equipe. n=26
Procuram equilibrar os aspectos emocionais e Aspectos
elevar a motivacdo e a determinagcdo dos BI-X2 BI-X2 S
alunos durante as competi¢des, para que Os HR-X7 HR-X7 emOCiO;l als
alunos joguem com mais seguranca. n=
Procura conscientizar e ensinar através de:
- Videos sobre sistemas taticos e técnicos, €
sessdes de treinamento que explorem as
capacidades fisicas.
- Videos e imagens que explorem a sequéncia MB
de movimentos (biomecéinica) para que 0s Aspectos
alunos entendam a construgdo do gesto conceituais
esportivo e a importancia dos movimentos n=4
econdmicos e eficientes.
Fazem palestras antes dos treinos ou jogos,
gpresenta Vfd?O.S que explorem situagbes de HRXT (SE
jogo e posicionamentos tdticos, procura HR-X7

didlogos constantes com os alunos e fazem




132

autoavaliagcdo do trabalho desenvolvido e
avalia¢do em relagdo a participag@o dos alunos.

] _ BI-X2
Ensinam os alunos a serem dedicados e AA-X13 wv -
. . .. AP-X14 MF Dedlcagao
incentivam os alunos a superar limites, tendo .

. . FI-X5 MB esportiva
em vista, alcancar as metas e objetivos VC-X12 BLX2 n=10
esportivos previamente estabelecidos. GC-X15 CG-X15

HH-X9
Prgcura levar. 0s alugos. para apreciarem 0s HRXT HRXT
treinos de equipes profissionais adultas.
Procura iniciar os alunos esportivamente a Precocidade
partir dos 9 anos, exige disciplina, participa de SH n=2
torneios locais e mantém didlogo constante
com 0s pais.
Utiliza os conhecimentos adquiridos na prética
esportiva onde pdde vivenciar e acompanhar os RF Artesanal
treinamentos  desenvolvidos em  clubes n=1
esportivos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

A tabela 12 representa a categoria de andlise dos procedimentos educacionais e de

rendimento esportivo e se divide em duas subcategorias, apresentadas da mais relevante para a

de menor relevancia, conforme o entendimento do grupo estudado:

1 Procedimentos de rendimento esportivo (26):

1.1 Somente treinamento e desempenho esportivo: acgdes que procuram elevar o
desempenho esportivo relacionadas as capacidades fisicas, técnicas e taticas através de
treinamentos e/ou competi¢des escolares (11);

1.2 Somente dedicagao esportiva: agdes que incutem a dedicagdo, o esforco individual e o
comprometimento coletivo (5);

1.3 Somente treinamento, desempenho e dedicacdo esportiva (3);

1.4 Somente aspectos conceituais: agdes que buscam conscientizar os limites e
potencialidades relacionadas ao rendimento esportivo (capacidade fisica, técnica e tatica)
através de palestras, imagens e videos (2);

1.5 Somente precocidade: agdes que promovem o contato com o esporte em idades
precoces (1);

1.6 Somente método artesanal: agcdes relacionadas ao saber-fazer através da repeti¢do do
que vivenciou durante a pratica esportiva como atleta (1);

1.7 Somente treinamento esportivo: acdes embasadas na estruturagdo e na periodizacdo
do treinamento esportivo (1);

1.8 Aspectos emocionais, treinamento, desempenho e dedicacdo esportiva (1);

1.9 Aspectos emocionais e dedicagdo esportiva (1);



133

1.10 Aspectos conceituais € emocionais, precocidade, treinamento e desempenho

esportivo (1).

2 Procedimentos educacionais (20):

2.1 Somente pedagégico-atitudinal: acdes de conscientizacdo individual e coletiva que

visam a responsabilidade e autonomia em relacdo ao desempenho escolar e esportivo (6);

2.2 Somente pedagogico-integrativo: acdes interdisciplinares relacionadas ao
desempenho escolar e esportivo (4);
2.3 Somente aspectos disciplinares: acdes que ndo permitem comportamentos

inadequados. As acgdes se classificam em trés tipos: adverténcia, suspensdo e exclusdao
dos projetos esportivos (4);

2.4 Somente formagao cidada: a¢des direcionadas aos direitos e deveres sociais (2);

2.5 Somente aspectos emocionais: acoes que promovem o didlogo sobre a importancia da
autoestima e sentimento de pertencimento através do esporte (2);

2.6 Aspectos disciplinares e pedagdgico-integrativo (1);

2.7 Aspectos disciplinares e emocionais (1).

3 Procedimentos relacionados a ética (8):

3.1 Valores esportivos universais: acdes voltadas aos valores inspiradores da sociedade

democriatica, a formacao da cidadania e esportiva (8);

Tabela 13 — Deteccdo de talentos e formacdo esportiva para o rendimento

6) Na sua opinido, a quem compete a deteccao de talentos esportivos e a formagado de atletas para o

rendimento esportivo? Justifique sua resposta.

Categoria de analise: Deteccao de Talento e Rendimento Esportivo

. Frequéncia | Frequéncia Frequéncia .
Codificagdo Subcategorias
¢ FR FM Total g
: R ;g Afirmativa
Afirmaram que compete a escola e ao
professor de Educagdo Fisica, mas ndo BM X tH sem
s ’ BI-X2 AB justificativa
justificaram. BM-X1 -6
BL-X2 n=
Na escola através dos professores de
Educacgao Fisica de nivel fundamental, onde Deteccdo:
se encontra as idades ideais para iniciar o compete a
treinamento, através do desenvolvimento das ] . Escola
capacidades fisicas e habilidades motoras | HH-X9 Afirmativa n =231
(por meio da psicomotricidade). Considera a assertiva
escola como preparacdo inicial para os alunos n=06
terem condi¢cdes de treinarem em clube
esportivo.
. VC-X12 MV

Na escola, onde se encontra a massa jovem. FF




134

O responsavel é o professor de Educagio PV
Fisica que inicia e proporciona vivéncias em
diferentes modalidades esportivas.
Na escola, através do professor de Educacao
Fisica por meio da identificacio de
potencialidades que o esporte exige, tais HA-X8
como estrutura corporal (aptidao fisica), grau HH-X9
de desenvolvimento motor e avaliacdo fisica,
técnica e tdtica.
Na escola, mas falta integrar a familia aos FMLXE VH
clubes esportivos.
Na escola, se houvesse convénio ou EF
. ~ ) - AV
integracdo entre escola e clube esportivo. E ?ijffg MB
preciso criar um “elo” ou uma rede entre a HV-X10 RH
escola, clubes de bairro e grandes clubes ou FlifF
centros esportivos em todas as modalidades. JI-X16
Na escola, mas faltam estimulos para detectar
e encaminhar os talentos identificados para
serem avaliados, pois ndo existem convénios BRAG gg
entre as escolas e os clubes, além da HR-X7 HR-X7
quantidade de clubes esportivos serem
insuficientes.
Na escola, com auxilio do Poder Publico, EF ] )
mas falta integracdo entre as esferas | VEX11 RF Afirmativa
municipal, estadual e federal em rela¢do aos HR-X7 \1/‘115;?171 restritiva
campeonatos escolares. ) n=19
Na escola através do professor de Educagdo
Fisica, desde que o Poder Publico oferecesse R(;;H
melhores condi¢des de trabalho e investisse AAXI3 EF
em relacdo a infraestrutura, recursos GC:XIS VH
financeiros  (transporte, vestimenta e Gé;l 5
alimentacdo) e recursos humanos (médico,
fisioterapeuta, nutricionista).
Na escola através do professor de Educagdo
Fisica, desde que houvesse investimentos do HR-X7 HR-X7
Poder Piblico que objetivem massificar o | VEXII VE-X11
esporte escolar.
< ~ JI-X16
Na escola através do professor de Educacdo AP-X4 IJ_II£{X>1(67
Fisica, desde que o Poder Publico HR-X7 VEXI11
disponibilize materiais esportivos adequados. gg;ﬁ ; GC-X15
FMF
FM-X6 VH
FJ-X5 RB ] )
AA-X13 RVH Afirmativa
Afirmaram  que compete aos clubes | YEX! S sem justificati-
esportivos, mas ndo justificaram. HH-X9 RH vas -
TLX16 PV n=17 Formacao:
FR-X17 JX16 compete aos
HV-X10 GC-X15 clubes
VEXI] esportivos
Aos clubes, por aprimorarem o trabalho E_ 33
efetuado pelo professor de Educacdo Fisica, ) . .
. A BL-X MV Afirmativa
uma vez que exige frequéncia e elevada HA-X8 .
. : L VO-X12 MB assertiva
periodicidade nos treinamentos, além dos A XA BLX2 =6

atletas participarem de diversas competi¢des
durante o ano e serem treinados por
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profissionais qualificados.
Aos clubes esportivos, com auxilio de
investimentos do Poder Publico para que os AV
clubes possam apoiar os atletas com RF
transporte, uniforme, alimentacio e bolsa em GB
dinheiro.
Com auxilio de investimentos do Poder Afirmativa
Puablico através da massificacdo do esporte g,% restritiva
no pais. n=10
Aos clubes e centros esportivos e/ou polos
esportivos, descentralizados, nos diversos BM-X1 FH
pontos da cidade. O problema é que sdo BR-X3 EF
distantes e escassos e faltam profissionais AP-X4 BM-X1
qualificados.
A prioridade da escola é formar cidad@os. Y\g D ~
etecgdo e
Afirmativa formagao:
Porque os campeonatos escolares sdo assertiva Comlp el;e a0s
voltados as vivéncias e interagdes sociais, n=2 clubes
! . MF esportivos
pois nem todos querem ser atletas, por isso =2
ndo pode ser proposta final.
A detecc@o compete a todos os profissionais Afirmativa .
da Educacdo Fisica: escolas, clubes e SH assertiva Detecga~oe
escolinhas. n=1 formagdo:
compete a
Compete ao esforco individual, pois ndo Negativa todos
existe um sistema esportivo de deteccdo e FB assertiva n=2
formacao de atletas. n=1

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

A tabela 13 representa a categoria de andlise da concepg¢do sobre a deteccdo de talento

e formagdo esportiva e se divide em quatro subcategorias, apresentadas da mais relevante para

a de menor relevancia, conforme afirmam os professores-técnicos:

1 Deteccado compete a escola (31):

7z

1.1 Afirmativa restritiva: € na escola, através do professor de Educacido Fisica.

Entretanto, falta investimento do Poder Publico em relagdo as questdes estruturais,
administrativas, financeiras e socioecondmicas que valorizem os professores, dé
condi¢cdes adequadas de trabalho e que criem politicas que integrem o esporte escolar
com o esporte de rendimento (19);

1.2 Afirmativa assertiva: € na escola que se inicia a prética esportiva, o professor de
Educacdo Fisica € responsavel por identificar os talentos, desenvolver as potencialidades
e avaliar os alunos esportivamente (6);

1.3 Afirmativa sem justificativa: sem argumentacao (6).



2 Formacao compete aos clubes esportivos (33):

2.1 Afirmativa sem justificativa: sem argumentacao (17);
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2.2 Afirmativa restritiva: € no clube esportivo. Entretanto, os clubes sdo escassos e

distantes. Além disso, faltam profissionais qualificados e o Poder Puiblico pouco contribui

em relacdo aos recursos financeiros que apoiem os atletas e massifiquem o esporte no

pais (10).

2.3 Afirmativa assertiva:

ap6s os professores de Educacdo Fisica detectar os

talentos, os clubes s@o responsdveis em realizar a formac@o esportiva desses

talentos devido as condi¢des estruturais e profissionais (6).

3 Deteccdo e formacdo competem aos clubes esportivos (2):

3.1 Afirmativa assertiva: aos clubes esportivos, o papel social da escola é formar

cidadaos, o esporte escolar nao € proposta final, mas sim uma ferramenta pedagdgica que

contribui para a formacao humana (2).

4 Deteccdo e formagdo competem a todos (2):

4.1 Afirmativa assertiva: de forma global, todos os profissionais da Educacao Fisica sao

responsaveis, independente de qual seja a institui¢do (1);

4.2 Negativa assertiva: ndo compete a um profissional especifico e/ou as instituicdes

esportivas, estd centrado no esfor¢o individual do atleta (1).

Tabela 14 — Proposi¢do de um Modelo de Esporte no contexto escolar

7) Como deveria ser o modelo de esporte escolar?

Categoria de analise: Modelo de esporte no contexto escolar

Codificacao Frecgllgnma Fre%lﬁnaa FreTgsf;Cla Subcategorias
O modelo deveria ser elaborado e discutido
pelos professores de Educacio Fisica em torno
de um objetivo comum — “o esporte como AIZI:;& BI\I/_IEZ
ferramenta educativa” integrado ao Projeto
Politico Pedagdgico da unidade escolar.
Os arbitros deveriam ser capacitados a HA-X8 GC-X15
trabalharem no contexto pedagégico. GC-X15 Estrutural:
Sem muita cobranca por resultados. Dar Pedagégico pedagdgico-
possibilidades de participacdo a todos os FA-X4 wv n=11 organizacional
alunos, deveria ser mais democratico. n=11
Deveria ser menos excludente e competitivo,
pois somente os ‘“‘considerados melhores”
participam das competicdes e como Sio FM-X6
criancas em formagdo, considera esse modelo
injusto.
As OE ndo deviam simular o esporte FMF
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profissional. As OE deveriam ser educacionais
e inclusivas.

Proporcionar conhecimento corporal por meio
do esporte.

HV-X10

Deveria ser primeiramente valorizado o
contexto pedagégico do esporte dentro da
unidade escolar, antes das etapas regionais e
municipais.

MF

As OE deveriam ser melhores organizadas em
relacdo ao transporte e ao fornecimento de
lanches de forma adequada, conforme a
distincia e a duragdo dos jogos.

GC-X15

GC-X15

Os jogos finais deveriam ser em dias separados
por géneros e categorias para otimizar o tempo
de todos participantes (alunos, professores e
organizadores).

HA-X8

Deveria ser composta por uma equipe de
educadores da drea da Educacdo Fisica que
atenda o desenvolvimento e a organizacdo das
modalidades esportivas dentro e fora da
unidade escolar, bem como, o planejamento de
ensino que contemple o ensino das
modalidades esportivas. Estruturacdo
pedagbgica que subsidie a continuidade do
trabalho docente na auséncia do professor de
Educacio Fisica nos periodos de competigao.

AA-X13

Deveria avaliar as realidades de cada regido
através de uma instituicdo norteadora e
regulamentadora sobre a interven¢do do
esporte escolar, com o objetivo de organizar
(estruturalmente) as regides durante as OE.

BI-X2

BI-X2

Organizaci-
onal
n=4

Mais organizada e com objetivos bem
definidos, direcionados a “verdadeira deteccdo
de talentos”. Nas escolas, deveria ter centros
esportivos ou programas com essa finalidade
especifica, além do encaminhamento para uma
rede organizada que funcione de forma efetiva.

FJ-X5
HR-X7

GB
AV
HR-X7

Deveria ter equipes multiprofissionais
preocupadas com a formagdo esportiva do
aluno, composta por: médicos, nutricionistas,
fisioterapeutas, psic6logos e professores de
Educagao Fisica.

VC-X12
FJ-X5
HR-X7

GB
AV
HR-X7

As OE deveriam ser vinculadas ou
conveniadas a centros de exceléncia esportiva
como clubes e universidades.

RF
GB

Detectar
talento e
formacdo
esportiva
n=6

Os alunos-atletas deveriam ser enviados as
universidades (equipes universitdrias) através
dos créditos conseguidos com os resultados
esportivos  escolares, objetivando  uma
formacdo profissional apds a carreira esportiva.

HR-X7

HR-X7

GB

Propiciar ao aluno o miximo de participacdes
em diferentes modalidades — parecidas com o
modelo dos EUA.

HV-X10

PV
FMF

Modelo
esportivo
sistematico
n==6

As turmas de treinamento que participam dos

BM-X1
BR-X3

RB
BM-X1

Implanta-

Estrutural:
esportivo-
organizacional
n=28




projetos esportivos deveriam ser atribuidas a
jornada especifica de trabalho do professor de
Educagao Fisica.

HA-X8
VC-X12

Deveria existir programa de treinamento ou
formacdo que oriente as criancas nas
modalidades que elas possuem afinidades.
Exemplo: alterar a quantidade de aulas de
Educacdo Fisica na escola, além das 3
regulares, oferecer mais 2 aulas para os alunos
escolherem a modalidade esportiva de
interesse, com professores capacitados.

HR-X7
VE-X11

MF
HR-X7
VE-X11

cdo de
programas
esportivos

n=_8

As competicdes deveriam englobar escolas
publicas  (municipais/estaduais/federais) e
privadas através de um calendério esportivo
que divida a competi¢do em etapas: regional,
inter-regional, municipal, estadual e nacional,
com informagdes prévias sobre as fases da
competicao.

HR-X7
VE-X11

FF
EF
HR-X7
VE-X11

Alinhar as OE com os campeonatos escolares
estaduais e nacionais, separando as escolas
particulares que distribuem bolsas para atletas
federados de alto rendimento.

AP-X14

Deveria ser regionalizado com maior duragao,
e posteriormente, com formagdo de sele¢des
conforme as DREs.

Poderia criar uma liga de esporte escolar no
municipio de Sdo Paulo que proporcione um
nimero maior de jogos/ ao longo do ano entre
as escolas, a fim de possibilitar mais
experiéncias esportivas.

BM-X1
HA-X8
VC-X12

BM-X1
TB
RH

FF
EF
AV

Mudangas
nos
regulamen-
tos e normas
dos Jogos
Escolares
n=13

Poderiam construir complexos esportivos nas
escolas com média de 800 alunos no ensino
fundamental com gindsio coberto, duas
quadras poliesportivas, um campo de futebol
com pista de atletismo, uma piscina, uma sala
de gindstica, uma sala de danca, uma sala de
jogos e vestidrios com banheiros, armarios e
chuveiros adequados.

AA-X13

Aquisicdo e manutencdo de materiais
esportivos e pedagdgicos disponibilizados pela
SME para as modalidades de: atletismo, judo,
natacdo, ténis, ténis de mesa, voleibol e xadrez.

AA-X13

Todas as quadras das escolas deveriam ser
cobertas e ter dimensdes oficiais e piso
adequado.

GC-X15

As escolas e/fou os locais de competicdo
deveriam ter uma estrutura adequada a prética
de qualquer esporte: espago, vestidrio e
materiais esportivos.

HA-X8
VE-X11
JI-X16

Direcionamento de verbas para a Educacio
Fisica e para as diversas modalidades do
esporte escolar inclusas no Projeto Politico
Pedagdgico das unidades escolares.

GC-X15
AA-X13

GC-X15

Deveria ter mais incentivos € investimentos

JI-X16

JI-X16

Investimen-
tos em
infraestru-
tura
n=3_§
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financeiros do Poder Publico para os alunos
participarem das OE.
Deveria ter mais cursos de capacitagdo técnica 32’1)?112 VH
sobre o tema esportivo para os professores de ! BM-X1 .

o s AA-X13 JL.X16 Capacita-
Educacio Fisica que atuam no esporte escolar. JI-X16 %o técnica
Deveria ter curso de capacitacio que ¢ n=5
esclarecesse os beneficios da competi¢cdo sem VH
extremismo. Capacitacio
Deveria ter cursos de capacitagdo pedagégica técnico-
que qualifiquem as competéncias pedagdgica
(alfabetizag@o corporal objetivando o aumento Capacita- n=06
do repertério motor a curto, médio e longo MB cdo
prazo evitando a especializagdo precoce sem pedagdgica
esquecer dos aspectos sociais e culturais) n=1
necessdrias para atuar com O0S projetos
esportivos no contraturno escolar.

= = RF-X17 SH Nao Sem proposi¢ao
Nao propuseram nenhuma sugestio. HELX9 SVH opinaram n=5
AB =
n=>5

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

A tabela 14 representa a categoria de andlise da proposi¢do de um modelo de esporte
no contexto escolar e se divide em quatro subcategorias, apresentadas da mais relevante para a
de menor relevancia, conforme a compreensao do esporte no ambiente escolar:
1 Proposicdo de modelos de esporte no contexto escolar (33):

1.1 Esporte escolar de rendimento (21);

1.2 Esporte integral: coexisténcia (esporte educacional e de rendimento) (6);

1.3 Esporte educacional (5).

2 Estrutural: esportivo-organizacional (28):

2.1 Sugerem mudangas organizacionais nas OE e gostariam que houvesse um
alinhamento com as competi¢cdes escolares estadual e federal, contendo apenas
escolas publicas; sugerem trocar os membros gestores das OE por um grupo de
professores da Educacdo Fisica da propria rede de ensino; sugerem investimentos
financeiros em relacdo a infraestrutura e ao fornecimento de materiais esportivos;
sugerem a criacdo de um sistema esportivo integrado entre escola, clube e
universidade; sugerem que as OE deveriam ser mais extensas para proporcionar
uma quantidade maior de jogos. Propdem que as OE precisam dar maior €nfase na
FR, e posteriormente, formacdo de sele¢des que representem cada DRE objetivando
elevar o nivel de desempenho esportivo na fase final das OE.

2.2 Somente detec¢ao de talento e formagao esportiva (2);

2.3 Somente modelo esportivo sistemaético (3);
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2.4 Somente implantacdo de programa esportivo (4);

2.5 Somente mudancgas no regulamento nas OE e/ou Jogos escolares (6);

2.6 Somente investimentos em infraestrutura (5);

2.7 Detec¢ao de talento, formagao esportiva, mudancas no regulamento das OE e/ou
Jogos escolares e implantagdo de programa esportivo (1);

2.8 Deteccdo de talento, formacao esportiva e modelo esportivo sistemético (2);

2.9 Detecgdo de talento, formacdo esportiva, mudancas no regulamento das OE e/ou
Jogos escolares e implantag¢do de programa esportivo (1);

2.10 Implantacdo de programa esportivo; mudangas no regulamento das OE e/ou Jogos
Escolares e implantacao de programa esportivo (1);

2.11 Mudangas no regulamento das OE e/ou Jogos Escolares e implantacao de
programa esportivo e investimentos em infraestrutura (1);

2.12 Deteccdo de talento, formacdo esportiva, modelo esportivo sistematico,
implantacdo de programa esportivo € mudancas no regulamento nas OE e/ou Jogos
Escolares (1);

2.13 Implantagdo de programa esportivo, mudangas no regulamento das OE e/ou Jogos
Escolares e investimentos em infraestrutura (1);

3 Estrutural: pedagégico-organizacional (11):

3.1 Sugerem mudar o modelo atual das OE devido a semelhanca com o esporte de
rendimento por um modelo mais democratico e inclusivo. Propdem discussdes entre
o grupo de professores da propria rede de ensino acerca da utilizacdo do esporte
como ferramenta educativa integrada ao Projeto Politico Pedagdgico das unidades
escolares;

3.2 Somente pedagogico (7);

3.3 Pedagdgico e estrutural (4).

4 Capacitacao técnico-pedagdgica (6):

4.1 Sugerem cursos de capacitagdo relacionados aos conteidos do esporte na esfera
escolar sobre o treinamento a longo prazo que subsidiem a teoria e a prética
pedagdgica.

4.2 Somente capacitacdo técnica (5);

4.3 Somente capacitacio pedagdgica (1).
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6 DISCUSSAO

6.1 Reflexoes sobre a analise documental

6.1.1 As DCNs do curso de licenciatura em Educacido Fisica e o dilema entre esporte

educacional e esporte escolar de rendimento

Neste dilema entre esporte educacional e esporte rendimento, o preparo para o
exercicio profissional orientado pelas DCNs do curso de licenciatura em Educacdo Fisica,
subsidia o docente a atuar apenas com o esporte educacional. O embate entre o esporte
socioeducativo e o esporte de rendimento no espaco escolar fomentado por diferentes
legislagdes, causam conflitos em relagdo a formacdo e a atuagdo docente, na educagdo bdésica.
As DCNs estdo embasadas na LDB que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Os curriculos escolares da disciplina de Educagdo Fisica na educacdo bdsica sdo norteados
pelos PCNs. Em ambos os documentos, afirmam que o esporte na escola deve ser desenvolvido
informalmente.

Porém, o proprio MEC que institui as DCNSs, se contradiz ao fazer parceria com o ME
na busca de detectar talentos e forma-los esportivamente. De forma direta o Programa Atleta na
Escola exige do professor de Educacdo Fisica escolar, competéncias e conhecimentos
especificos para atuar como técnico esportivo, detectar talentos e preparar os alunos-atletas
para participarem nas OE e/ou nos Jogos Escolares, em modalidades individuais e coletivas,
com alto desempenho esportivo. E importante enfatizar que estas competéncias ndo estio
descritas nas DCNs (Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02) que orientam as IES a definirem o
perfil de formacao do curso de licenciatura em Educacao Fisica.

Vale destacar que o artigo 3° das DCNs faz a seguinte orientagao:

A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educacdo bdsica observard principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

I - a competéncia como concepgio nuclear na orientagdo do curso;

II - a coeréncia entre a formagdo oferecida e a prética esperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacdo e o que
dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo
colocadas em uso capacidades pessoais;

¢) os conteddos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;
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d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formacdo, que possibilita o
diagnéstico de lacunas e a afericio dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso
eventualmente necessdrias.

Assim, a concep¢do de esporte na escola deve ser utilizada como instrumento de
transformacdo, pautada nos valores socioeducativos € nos principios democraticos de inclusdo e
diversidade. Uma das premissas das DCNs é a simetria invertida que deve ser coerente entre o
perfil de formagao desejado e a pratica esperada do futuro professor. O estdgio deve ocorrer em
lugar similar a atuacdo de forma consistente. Se as DCNs orientam as IES a prepararem os
professores para atuarem com o esporte educacional, constata-se que as competéncias técnico-
instrumental e didatico-pedagdgica apesar de algumas proximidades, entre a formacgdo do
licenciado e do bacharel, possuem concepcdes nucleares especificas conforme a drea de
atuacdo escolar ou ndo escolar.

A criacdo da categoria de esporte escolar contraria o artigo 3° das DCNs do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica por exigir do licenciado conhecimentos distintos da formagao
oferecida. A atuagio no esporte de rendimento torna-se complexa. E preciso um conhecimento
especializado para atingir altos niveis de desempenho. A questdo ndo estd em glorificar o
esporte educacional e condenar o esporte de rendimento. O fato é que no primeiro caso 0s
aspectos educacionais estdo associados aos aspectos pedagdgicos e, no segundo caso, além dos
aspectos pedagogicos e educacionais, faz-se necessario que o professor possua conhecimentos
especificos do treinamento esportivo, como administracdo e controle de cargas, maturacao,
crescimento e desenvolvimento, preparagdo fisica, técnica e tética etc., voltados ao desempenho
esportivo.

A dualidade entre o esporte educacional e esporte de rendimento tencionam o campo
de atuacdo entre licenciados e bacharéis. Se as DCNs do curso de Educacdo Fisica definiram a
formagdo do licenciado e do bacharel de forma distinta, ao refletir a delimitacdo e o campo de
atuacdo, a criagdo do esporte escolar e as responsabilidades dadas aos licenciados refletem para
duas hipéteses: 1) falta de competéncia para atuar com o rendimento esportivo; 2) invasdo no
campo de atuagdo dos bacharéis.

Diante das hipéteses sobre as divergéncias de formacao e atuagado, considerando o fato
dos Jogos Escolares serem realizados no contexto escolar, surgem algumas indagacgdes: hd
exigéncia da realizacdo de estdgio profissional curricular supervisionado e atividades
complementares com carga hordria especifica em projetos esportivos desenvolvidos no

contraturno escolar e nos Jogos Escolares durante o curso de licenciatura em Educagdo Fisica?
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Que tipo de conhecimento e competéncia sdo necessdrias para intervir no esporte escolar de
rendimento?

Diante da reflexdao sobre as DCNs, ndo hd exigéncia durante a formacdo de
conhecimentos e competéncias especificas para atuar com o esporte escolar de rendimento. J4 a
andlise realizada no grupo de professores finalistas das OE evidencia a composicdo de um
perfil de formagdo de professores-técnicos com predomindncia de formacdo regida por
Resolugdes anteriores (CFE n. 69/69 e CFE n. 03/87) as atuais Resolu¢gdes (CNE/CP n. 01 e
02/02), permitindo aos professores-técnicos atuar com o esporte em diferentes contextos. Esta
observacdo € consolidada pela ndo participagdo de professores que possuem apenas a

licenciatura a partir das atuais DCNs, jd que os quatro professores formados sob a atual

Resolugdo possuem além da licenciatura a formagao de bacharel subsequente.

6.1.2 A concepc¢iao da LDB e dos PCNs sobre o esporte no contexto escolar

A LDB sendo uma lei balizadora aponta para a promog¢ao do esporte educacional e
apoia as praticas esportivas nao-formais. Ao considerar o oposto do que seja formal,
subentende-se que sdo atividades esportivas ndo hegemonicas, ou atividades que possuem
regras, espacos, numero de participantes, materiais modificados e/ou adaptados, conforme as
necessidades e os significados atribuidos as praticas esportivas em um determinado contexto
social.

Assim, entende-se que o esporte educacional nao formal proposto pela LDB, ¢é
contrario a0 modelo formal de esporte-espetdculo, porém favordvel a intervengdo pedagdgica
contextualizada e ressignificada. O fato de o esporte estar no ambiente escolar, ndo garante que
o professor faca do esporte um meio para educar os escolares, depende principalmente da
mediacdo pedagdgica e dos significados atribuidos a prética esportiva considerados pelo
professor durante o processo de ensino-aprendizagem. Entre os argumentos apresentados,
chega-se a ideia de que o esporte na escola ndo deve ser concebido apenas como um fim em si
mesmo, mas principalmente como um instrumento de transformacdo, pautado nos valores
socioeducativos.

Ja os PCNs orientam que o professor de Educacdo Fisica esclareca e reflita em
conjunto com o0s alunos a imposicao alienada dos meios mididticos e de consumo dos materiais
esportivos do esporte-espetdculo, analise criticamente o sistema esportivo profissional e
amador em relacdo aos aspectos éticos, a discriminacdo sexual e racial que neles existem.

Assim, o professor deve fornecer informagdes politicas, histdricas e sociais que possibilitem a
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andlise critica da violéncia, da discriminacao, das questdes de género, dos interesses politicos e
econdmicos, do doping etc.

No trato pedagdgico com os esportes, os PCNs consideram a necessidade de o
professor utilizar diferentes metodologias, como as situacdes de jogo unidas ao aprendizado
dos gestos esportivos de forma relacional e contextualizada com os aspectos técnicos, taticos e
estratégicos, tornando a pratica esportiva significativa. Outra possibilidade € a vivéncia de
competi¢des coletivas e individuais como interclasses, interescolas, municipais etc, desde que
esta pratica ndo se caracterize com o esporte formal ou esporte-espetdculo.

Em concordancia com a LDB e os PCNs, observou-se que apenas 10 professores
ressaltam a importancia de utilizar o esporte como ferramenta pedagdgica, considerando os
valores democréticos e inclusivos integrados ao Projeto Politico Pedagdgico da escola ao
afirmarem que procuram ensinar os valores esportivos universais € que compreendem o papel
social da escola em formar os alunos para a cidadania.

Entretanto, 29 professores discordam de alguns principios descritos na LDB e nos
PCNs e revelam que o esporte escolar deveria efetivamente detectar talento e formar os alunos
esportivamente através de um modelo esportivo sistemdtico articulado entre escola, clube e
universidade com investimentos (estruturais e financeiros) e mudangas de regulamentos e
normas das OE e/ou dos Jogos Escolares. Este fato desvela que o perfil dos professores-
técnicos finalistas das OE caracteriza-se pela predominincia esportivista voltada ao
desempenho com prevaléncia da formagao académica sob a vigéncia das Resolucdes CFE n.

69/69 e 03/87 e experiéncia esportiva como praticante e técnico.

6.1.3 A caracterizacao do esporte segundo o Decreto n. 7.984/13 e a criacao da categoria

de esporte escolar

Em relacdo ao esporte formal (profissional), o Decreto n. 7.984/13 define a sua
caracterizacdo pelo recebimento de remuneragcdo formalizada em contrato esportivo e vinculo
empregaticio nos termos da lei trabalhista e da seguridade social, com entidades de pratica
esportiva. Esta pratica envolve a competicdo, tendo como finalidade obter renda através das
vendas de ingressos, patrocinio e negociacdo de direitos mididticos dos eventos esportivos,
entre outros. J4 o esporte informal como citado na LDB e nos PCNs tem como principio a
predominancia da liberdade, da ludicidade, da promog¢do da saide e do lazer de seus

praticantes, caracterizado pela cooperagdo, recreagio, passatempo e diversao.
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Entretanto, a Lei n. 9.615/98 em seu artigo 3° item I, antes de ser regulamentada pelo

Decreto n. 7.984/13, ja reconhecia o esporte na escola como:

Desporto educacional ou esporte-educacio, praticado na educacéio basica e superior e
em formas assistemdticas de educacdo, evitando-se a seletividade, a competitividade
excessiva de seus praticantes, com a finalidade de alcancar o desenvolvimento integral
do individuo e a sua formagao para o exercicio da cidadania e a pratica do lazer.

7

Nota-se que a definicdo do esporte educacional descrita na Lei n. 9.615/98 ¢é
complementada apds a regulamentacao do Decreto n. 7.984/13, que define em seu artigo 3°,
pardgrafo 1° item I: “esporte educacional, ou esporte formacdo, com atividades em
estabelecimentos escolares e ndo escolares, referenciado em principios socioeducativos como
inclusdo, participacdo, coopera¢do, promocao a saude, coeducacao e responsabilidade;”

Observa-se que a defini¢do do esporte educacional estd adequada em relagdo a LDB e
aos PCNs ao promover o esporte nos ambientes escolares considerando os aspectos
pedagdgicos e educacionais em primeiro plano.

A novidade € a criagao de uma nova categoria, chamada de esporte escolar, que se
aproxima do esporte formal-profissional, pois a sua pritica € direcionada aos alunos com
talento esportivo visando o rendimento esportivo nas modalidades olimpicas e paralimpicas,

assim descrita em seu artigo 3°, paragrafo 12 item II:

Esporte escolar, praticado pelos estudantes com talento esportivo no ambiente escolar,
visando a formacao cidada, referenciado nos principios do desenvolvimento esportivo
e do desenvolvimento do espirito esportivo, podendo contribuir para ampliar as
potencialidades para a pratica do esporte de rendimento e promog¢ao da satde.

Esse paradoxo, entre esporte socioeducativo e o esporte de rendimento dentro do
espaco escolar fomentado pela criacdo da categoria de esporte escolar, causa conflito em
relacdo a atuacdo docente, porque objetiva estimular o esporte formal (rendimento) através do
Programa Atleta na Escola ao exigir do professor, conhecimentos especificos para atuar como
técnico esportivo, detectar talentos e preparar os alunos-atletas para participarem de Jogos
Escolares, em modalidades individuais e coletivas.

O conflito elucidado entre a legislacdo do curso de licenciatura em Educacao Fisica e a
proposta do Programa Atleta na Escola, revela uma discrepancia entre a formacdo e atuagdo
docente, ja que em um futuro préximo, os professores do municipio de Sao Paulo formados sob
a vigéncia de Resolucdes de formagao curricular anterior, dardo lugar a outros professores sob

a vigéncia das atuais Resolucdes CNE/CP n. 01 e 02/02. Contudo, para atuar na educacio
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basica € necessario apenas a licenciatura em Educacdo Fisica. Logo, as competéncias ndo serao
suficientes para atuar no esporte escolar com objetivos direcionados ao desempenho esportivo
proposto pelas politicas que visam o esporte de elite.

Por outro lado, as propostas do ME e do Decreto n. 7.984/13 deixam em evidéncia um
grande esforco para que o Brasil consiga alcancgar expressivos resultados esportivos (prestigio
através da conquista de medalhas) nos megaeventos, principalmente apds a eleicio como pais
sede e tem influenciado diretamente a tentativa de massificar o esporte de elite através de
decisdes politicas legitimadas por discursos que referenciam a formacao cidada e a promocao
da saude, objetivando apoderar-se dos espagos escolares e da pseudo missdo da Educacio
Fisica — delegada aos professores — em detectar e formar atletas, sem considerar quais
competéncias estes professores devem ter, qual € a fungdo social da escola e sem dar a minima
estrutura organizacional (fisica e financeira) para que tais agdes se concretizem.

Assim como propde o ME e o Decreto n. 7.984/13, apesar de algumas dificuldades
apontadas pelos professores em relacdo ao desenvolvimento do esporte no contexto escolar, a
maioria dos professores-técnicos concorda com a deteccao de talento e a formacdo esportiva
voltada para o rendimento no ambiente escolar. Esta constatacdo estd relacionada com o perfil
esportivista que por sua vez € influenciado pela experi€ncia pritica como atleta e técnico

esportivo associada a formacdo académica anterior as novas DCNGs.

6.1.4 O Programa Mais Educacio e seus desdobramentos

O Programa Mais Educacdo tem como propésito oferecer a pratica esportiva a todos
os alunos interessados, independente das habilidades ou desempenho esportivo. O programa
caracteriza-se como esporte informal e considera a participagdo democrdtica, a inclusdo e a
diversidade. Essas caracteristicas aliam-se as propostas da LDB e dos PCNs, principalmente
porque estd pautada nos principios dos valores socioeducativos. Desta forma, a criacdo do
Programa Mais Educacao desde 2007, tem como objetivo ofertar escolas de tempo integral com
verbas especificas advindas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educaciao (FNDE). Os
projetos desenvolvidos no programa sao: projetos esportivos, acompanhamento pedagdgico,
educagdo ambiental, direitos humanos em educacdo, cultura e artes, cultura digital, promocao
da satde, comunicacdo e uso de midias, investigacdo no campo das ci€ncias da natureza e
educagdo econOmica.

Entretanto, apesar do Governo Federal incentivar universitirios a participarem dos

projetos mediante bolsas de estudos, hd um equivoco na elaboracdo do programa esportivo ao
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permitir que monitores, tutores ou voluntdrios® atuem em diferentes modalidades esportivas
sem a exigéncia de ser estudante universitdrio ou ser licenciado em Educacdo Fisica. A
permissao da atuacdo dos monitores acontece através de duas situagdes que se complementam,
mas podem ocorrer sem ter relacdes. A primeira situacdo € quando o professor de Educacao
Fisica da prépria unidade escolar ndo se interessa em assumir 0s projetos esportivos € a
segunda € por meio do referendo favoravel do Conselho de Escola e da Associacdo de Pais e
Mestres em aceitar e contratar os voluntdrios (monitores) para desenvolverem os projetos
esportivos.

Apesar do professor de Educacdo Fisica ser remunerado pelas horas excedentes
destinadas ao trabalho do contraturno escolar, muitos ndo assumem 0s projetos esportivos por
diversos motivos como a baixa remuneracdo, falta de horério disponivel em sua jornada de
trabalho (acimulo de cargos), inseguranca de atuar em determinadas modalidades esportivas
por acharem que ndo tém competéncia ou até mesmo pelo esgotamento fisico e mental devido
as mas condi¢des de trabalho em que sdo submetidos etc.

Por outro lado, os diretores das escolas, ao inscreverem suas unidades escolares no
Programa Mais Educacdo, precisam desenvolver diferentes projetos que sdo subsidiados por
recursos financeiros patrocinados pelo FNDE através do PDDE Integral, conforme o interesse
dos alunos. No final de cada ano € necessdrio prestar contas dos gastos referentes as despesas
de capital, custeio e custos com os voluntdrios contratados. Para os diretores torna-se
interessante que os professores da unidade escolar desenvolvam os projetos, uma vez que as
verbas do FNDE ao invés de serem gastas com os voluntarios poderao ser gastas com custeio o
que aumenta o poder de compra de materiais de consumo necessdrios ao desenvolvimento dos
projetos. Assim, as Secretarias de Educacdo (Municipal ou Estadual) ficam responsdveis em
remunerar as horas extras de trabalho dos professores.

Apesar da concepcao de esporte socioeducativo dada ao programa, ha possibilidades
de ndo estar atingindo os principios educacionais ao permitir que leigos atuem com as
diferentes modalidades esportivas, deixando em duvida o conhecimento e a qualidade dos

servicos que os voluntdrios prestam as criangas. Por outro lado, admite-se que em determinados

60 Orientacdes para o Programa Mais Educacao. Disponivel em:

<file:///C:/Users/Hudson/Downloads/perguntas_frequentes_mais_educacao_2014%20(1).pdfa>. Acesso em: 06
jun. 2015. Segundo as orientagdes de 2014, a caracterizagdo do voluntério estd fundamentada na Lei n° 9.608, 18
de fevereiro de 1988 e esses voluntdrios fardo jus ao ressarcimento das despesas com transporte e alimentacdo
decorrentes da prestacéo do servigo. Por exemplo, os monitores que trabalham nas escolas urbanas recebem R$
80,00 reais e nas escolas do campo recebem R$ 120,00 reais mensais por turma monitorada com carga hordria de
120 minutos, podendo ter até 5 turmas no maximo. Ja o professor de inicio de carreira do municipio de Sdo Paulo
receberd aproximadamente R$ 72,00 reais mensais para cada turma com carga hordria de 90 minutos como jornada
extra de trabalho pago pela SME.
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estados (regides/cidades) o nimero de professores de Educacdo Fisica ndo seja suficiente para
desenvolverem 0s projetos e, por isso, a contratacdo de voluntdrios possam ser justificadas.

A ideia da escola de tempo integral € uma proposta inovadora, porém a intervengao no
ensino dos contetddos esportivos na concep¢ao da formacao profissional deve ser realizada por
professores de Educacao Fisica devido a sua competéncia e campo de atuagdo, o que justifica a
necessidade de modificar a atribui¢ao das aulas dos projetos esportivos contratando professores
com formagao superior.

Apesar de nao ser o foco de estudo, pensando nos projetos esportivos de cariter
socioeducativo que sdo desenvolvidos no contraturno escolar, outras lacunas precisam ser
melhores refletidas: quais s@o as consequéncias das escolas contratarem leigos para

desenvolverem projetos esportivos? Que tipo de iniciagdo/formacgao esportiva os alunos terdo?

6.1.5 O Programa Atleta na Escola e seus desdobramentos

O Programa Atleta na Escola é direcionado exclusivamente aos alunos que possuem
talentos esportivos que compreendem a faixa etdria de 12 a 17 anos, sendo que suas
caracteristicas se aproximam do esporte formal. Os recursos financeiros também sdo
disponibilizados pelo FNDE. A verba desse programa € especifica, cada escola recebe um valor
fixo de R$ 1.000,00 mil reais, mais R$ 3,00 reais por aluno matriculado na escola.

Outra informagao que merece destaque € o incentivo que o FNDE faz as Secretarias de
Educagdo Basica (SEB) do MEC em suas diferentes esferas municipal, estadual e federal ao
permitir a solicitacdo da presenca de diferentes profissionais e a realizacdo de reformas
estruturais para o desenvolvimento do programa por via do PDDE, assim como consta no artigo

6° da Resolucao CD/FNDE n. 11/13:

¢) disponibilizar professores de educacido fisica, estagidrios e outros profissionais da
saide necessdrios a realizacdo das atividades educativas e esportivas, bem como
engenheiro ou, se ndo houver, técnico em edificagdes para propiciar a satisfatéria
realizacdo das obras nas escolas, sobretudo em relagcdo a seguranca das instalagdes, a
qualidade dos servicos e ao cumprimento dos prazos estabelecidos;

d) incentivar as escolas de sua rede de ensino passiveis de serem beneficiadas com os
recursos de que se trata esta Resolugdo, mas as escolas que ndo possuem Unidade
Executora Prépria (UEX), a adotarem tal providéncia nos termos sugeridos no Manual
de Orientacdes para Constituicdo de Unidade Executora (UEx), disponivel no sitio
www.fnde.gov.br, assegurando-lhes o apoio técnico e financeiro que se fizer
necessdrio para esse fim;

Legalmente, existem estas possibilidades, no entanto o que se constatou através de

consultas realizadas por telefone e através de envio de e-mail a SME da cidade de Sao Paulo, é
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a falta e/ou a omissdao de informacdes sobre o Programa Atleta na Escola em relacdo ao nao
conhecimento legal que rege o programa. Logo esta informacdo leva a acreditar que os
diretores escolares ndo receberam ou ainda estdo em fase de receberem orientagdes especificas
sobre a funcionalidade do programa. Além disso, provavelmente ainda ndao sabem quais
beneficios podem ser requisitados € nem como os recursos financeiros podem ser utilizados.

Outro apontamento que vale destacar é que o Programa Atleta na Escola € um dos
projetos contemplados pelo Programa Mais Educacdo e se o diretor escolar ndo estiver atento
para diferenciar os projetos esportivos, a escola pode estar recebendo verbas especificas que
visam projetos de rendimento esportivo ndo sendo desenvolvidos por professores de Educacao
Fisica, ja que se permite voluntarios no Mais Educacdo.

O conhecimento ou a falta de conhecimento legal dos diretores escolares influenciam
diretamente a atuacdo dos professores de Educagdo Fisica e o desenvolvimento dos projetos
esportivos, caso o professor também nao esteja atualizado sobre os dispositivos legais. Espera-
se que a ética seja inerente ao servidor publico, entretanto hd possibilidades por ingenuidade ou
ma conduta de utilizar as verbas de forma irregular ao adquirir diversos materiais ou realizar
reformas estruturais que nao estejam ligadas aos projetos (ndo) esportivos, justificando os
gastos como se fossem para os projetos em questao.

Para desenvolver os Programas Mais Educacgdo e o Atleta na Escola ndo se descartam
a ideia de que os professores também podem estar sendo pressionados por seus superiores a
desenvolverem projetos esportivos, justamente porque possibilita o recebimento de recursos
financeiros. Vale destacar que a unidade escolar participante do Programa Atleta na Escola, ao
final de cada ano, deve alimentar os dados dos eventos esportivos realizados na propria unidade
na plataforma (sitio eletronico) do FNDE com fotos dos eventos esportivos, marcas e resultados
internos, conforme as modalidades que foram competidas na escola. O MEC e o ME, esperam
que os professores de Educacao Fisica sigam o cronograma estabelecido, respeitando as etapas
estabelecidas pelos Jogos Escolares: escolar, municipal, estadual e nacional. Entretanto, a
plataforma do FNDE apenas limita o prazo maximo da alimentacido dos dados, ndo impedindo
que os dados sejam langados de forma descontextualizada do cronograma dos Jogos Escolares.

A alimentacdo dos dados sobre o Programa Atleta na Escola merece algumas
reflexdes: qual é o objetivo destes registros? E justificar que a escola investiu as verbas
recebidas para o programa e alimentar um banco de dados com possiveis talentos esportivos?
Como serd realizada a anélise destes dados? Sdo perguntas que ndo podem ser respondidas pela
limitacdo do estudo, mas pensando hipoteticamente que sejam estes os objetivos, como dar

continuidade ao desenvolvimento esportivo destes alunos e quem seria o responsavel para tal
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formacao esportiva? O que se sabe concretamente € que o pais ndo possui um sistema esportivo
escolar integrado e as atuais DCNs que orientam as IES, apontam para a formacdo de
professores de Educacdo Fisica escolar com perfil para atuarem apenas com o esporte
educacional.

Diante dos fatos apresentados, os professores precisam se informar e se atualizar sobre a
legislacdo que rege o esporte escolar para que nido sejam manipulados e massacrados por
politicas alienantes que pretendem atribuir funcdes que muitas vezes, contrapdem a formagao
académica e os objetivos do esporte educacional. Nao menos importante, os professores
precisam entender a propria formacgdo (inicial e continuada) e qual € o seu verdadeiro papel em
relacdo a concepgdo e a intervengdo no ensino do conteudo esportivo no contexto escolar, tanto
nas aulas regulares de Educacdo Fisica como nos projetos esportivos do contraturno escolar,
suas limitagcdes e suas possibilidades.

Pensando nos projetos esportivos de cardter socioeducativo ou de rendimento
esportivo, que sdao desenvolvidos no contraturno escolar, outros questionamentos devem ser
refletidos: serd que as Resolucdes CNE/CP n. 01 e 02/02 que orientam as IES a definirem o
curriculo, o estdgio curricular supervisionado, o perfil de formacao docente e as competéncias
profissionais do futuro licenciado para atuar na educacdo bdsica, contemplam as competéncias
para intervir na iniciacdo e na formagdo esportiva? A competéncia esperada estd coerente com a
formacdo oferecida? H4 simetria e consisténcia entre o preparo do professor e os locais de

atuacdo entre o que a formacao oferece e o que se espera dos professores?

6.2 Sintese de coeréncia da analise documental

Ap6s refletir sobre a andlise documental, o quadro 27 apresenta de forma sintetizada a

relacdo de coeréncia®' entre as fontes investigadas:

® Nio houve a pretensio de considerar de forma absoluta os fatos e as concepgdes. Entende-se que o universo de
pesquisa do tema esportivo é muito mais abrangente. Porém, devido a limitacdo do estudo, houve a necessidade de
considerar conforme a metodologia proposta para o estudo em questdo, os fatos, ideias e concepgdes
predominantes das fontes investigadas, optando pela relacdo de coeréncia ou incoeréncia entre as leis e os
documentos analisados.
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Olimpiadas
. Estudantis
Pr(l)g%jrama ~M.als (OE); Jogos
Decreto n. 7.984/13 Programa l;gfiet;té(l)o. Escolares do
Regulamenta a Lei Atleta na ef oi Vo Estado de
- n°® 9.615/98, que Escola. POTUYVO. Séao Paulo
Relacdo de Lo . ~ Portaria )
coeréncia institui normas gerais Resolucao Interministerial (JEESP);
sobre desporto. Art. CD/FNDE n. . 17/2007 Jogos
3°,§ 1°, I - Esporte 11/2013. Reéulamenta. da Escolares da
escolar MEC/ME/MD Juventude
pelo Decreto n. (JO7)
7.083/2010 e
Revisao
Bibliogrifica
Diretrizes
Curriculares
Nacionais (DCNs)
do curso de
Educacdo Fisica em Incoerente Incoerente Coerente Incoerente
licenciatura —
Resolugdes
CNE/CPn.0Ol e
02/02
Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) Lei n. Incoerente Incoerente Coerente Incoerente
9.696/98
Parametros
Curriculares
Nacionais de Incoerente Incoerente Coerente Incoerente
Educacao Fisica
(PCNSs) 1997 e 1998

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

6.3 Relaciao entre o perfil de formacao curricular dos professores-técnicos e o perfil de

formacao desejado pelas DCNs sob a vigéncia das Resolucoes CNE/CP n. 01 e 02/02

Atualmente hd 2.118% professores de Educacdo Fisica escolar na SME/SP. Entretanto,
o estudo estd direcionado aos professores finalistas da FR e FM das OE (2014) e por isso,
representa apenas uma pequena parcela do quadro de professores da SME/SP. Uma das
limitagdes do estudo refere-se a falta de dados em relagdo a formagao dos demais professores
que nao foram finalistas das OE e dos professores que nao participam das OE.

A partir da anélise do grupo de professores estudados, constatou-se que 33 professores

sdo formados em IES privadas e trés em IES publicas. Em relacdo a caracteriza¢do da formacgao

% Dados obtidos através da consulta realizada na Associacio de Professores e Funciondrios de Sdo Paulo
(APROFEM) em 26 de junho de 2015. Neste levantamento foram desconsiderados os servidores afastados com
laudo médico ou com designacao para outro cargo.
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curricular, o perfil da maioria dos professores-técnicos se aproxima do curriculo tradicional-
esportivo.

Dos 37 professores-técnicos, oito professores sdo formados sob a vigéncia da
Resoluciao CFE n. 69/69 e 25 sdo formados sob a vigéncia da Resolu¢dao CFE n. 03/87. O perfil
deste grupo, teoricamente, indica habilitacdo para atuar com o esporte em diferentes contextos.
Em especifico, a Resolugdo CFE n. 69/69 habilita a formacdo em licenciatura e de Técnico
Desportivo e a Resolu¢do CFE n. 03/87 habilita a formacdo em licenciatura plena (licenciatura
e bacharelado), conforme as diretrizes curriculares estabelecidos pelas IES daquele periodo.

Considerando a vigéncia das legislacOes anteriores que norteavam as diretrizes de
formacdo dos professores de Educacdo Fisica, pode-se afirmar que os 33 professores-técnicos
possuem perfil para atuar com o esporte na area escolar e ndo escolar. Este perfil de formacao
contempla teoricamente as competéncias (conteidos, atitudes e habilidades) que eram
requeridas para a interven¢do esportiva por meio da formacao de técnico esportivo (Resolugdo
CFE n. 69/69) ou de bacharel (Resolu¢do CFE n. 03/87).

Dos 37 professores-técnicos, apenas quatro professores sdo formados sob a vigéncia
das Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02. Apesar de este grupo estar relacionado com a legislacao
atual que distingue a formacdo geral da especifica entre licenciados e bacharéis, ndo foi
constatado no estudo nenhum professor exclusivo de licenciatura conforme instituem as atuais
DCNs. Entretanto, os quatro professores possuem a formagdo de bacharelado subsequente a
licenciatura, indicando competéncias para atuar com o esporte em diferentes contextos,
inclusive com o esporte de rendimento.

Desta forma, a maioria dos professores-técnicos analisados sofrem influéncias do
curriculo tradicional-esportivo caracterizado por Rangel-Betti e Betti (1996) e do modelo de
piramide esportiva voltado ao rendimento esportivo que visa a descoberta de talentos através da
formacdo de equipes escolares para participar dos Jogos Escolares (BRACHT, 2003;
COLETIVO DE AUTORES, 1992; GHIRALDELLLI, 1989; LINHARES, 1997).

Diante da andlise do grupo de professores-técnicos investigados nas OE (2014), seria
necessario realizar outros estudos para entender a auséncia do perfil de professores licenciados
formados restritamente pelas DCNs sob a vigéncia das Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02.

Portanto, constatou-se que a caracteriza¢io deste grupo ndo € coerente com o perfil de
formacdo do curso de licenciatura em Educacdo Fisica orientado pelas DCNs, que visam
formar professores com perfil para atuar somente com o esporte educacional, na educacao

basica.
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6.4 Relacao entre o perfil de formacao curricular dos professores-técnicos e o Decreto n.
7.984/13

A revisdo de literatura aponta que o esporte na Educacao Fisica escolar deve ser um
dos conteudos e meio de ensino. Entretanto, a promog¢do do esporte de rendimento se legitima
através do discurso utilitarista do Estado em utilizar os ambientes educacionais como
mobilizador de massas fundamentado na promog¢ao da saide e bem estar social (BRACHT,
2003; TUBINO, 2010).

Semelhante as propostas do esporte de rendimento de periodos passados, atualmente o
discurso politico ecoa novamente. Além da promoc¢do da saide, a nova pregacdo incluiu a
formacdo cidada, referenciando os principios do desenvolvimento esportivo e do espirito
esportivo em relacdo a ampliagdo das possibilidades da prética do esporte de rendimento, assim
descritos no Decreto n. 7.984/13.

A formacdo cidadd é comum nas defini¢cdes de esporte educacional e no esporte
escolar de rendimento, sendo que no segundo, os principios de desenvolvimento esportivo e
espirito esportivo estdo pautados no cédigo de ética e nos valores esportivos universais
conforme recomenda o Manifesto do Fair Play.

Os motivos que justificam o esporte escolar na perspectiva do Fair Play sio
inquestiondveis, mas como e quais sdo os meios de detec¢do de talentos e formagdo esportiva?
O que se observa € que o modelo de formacgao esportiva do Programa Atleta na Escola esta
distante dos modelos de formagdo esportiva encontrados nos estudos de Bohme (2000),
apontando como principios fundamentais a importancia do processo de deteccdo, selecdo e
promocao de talentos esportivos através de planejamento do treinamento esportivo a longo
prazo®, a formacdo qualificada dos professores (saberes pedagdgicos e educacionais) e a
melhoria da organizagdo estrutural do sistema esportivo brasileiro.

No estudo de Matsudo (1999), a deteccao, selecdo e promogdo de talentos esportivos
em paises como Cuba e China e outros paises que pertenciam ao antigo bloco socialista
utilizam o modelo Sistematico Estatal (subsidiado e mantido pelo Poder Publico por meio de
testes e medidas que buscam o monitoramento de casos excepcionais). Enquanto paises como
EUA e Japao utilizam o modelo Sistematico ndo-Estatal (é parecido com o modelo Sistematico
Estatal, a diferenca é que o investimento e a monitoracao sio realizados por empresas e pelo

7z

sistema universitario). O outro modelo é chamado de Assistemdtico (modelo irregular que

% Planejamento sistemético de treinamento esportivo a longo prazo que varia em média de 6 a 10 anos, conforme
a modalidade considerada ver Bohme (2000).



154

depende de varios fatores como a familia, clube, empresa, estado etc, para oferecer as
condi¢Oes requisitas).

Diante destes modelos, nota-se que o Brasil se aproxima do modelo Assistematico.
Através da criagdo do ME e da promulgacdo de algumas Leis direcionadas ao esporte, o Poder
Puablico passou a investir mais no esporte de rendimento. Porém, observa-se que ainda hd um
grande distanciamento do Brasil em relacdo aos modelos esportivos dos paises bem sucedidos.

Neste modelo Assistematico de deteccdo, selecdo e promocao de talentos esportivos
do esporte brasileiro, desde a década de 2000, o Governo Federal assumiu o protagonismo em
relacdo ao desenvolvimento do esporte de elite. Como exemplos, destacam-se as seguintes

acoes, conforme consta no quadro 28:

Quadro 28 — Programas para o alto rendimento esportivo, ME (2015)

Programas Objetivos

Tem como um dos seus objetivos padronizar instrumentos que possibilitem a
deteccdo e o desenvolvimento de talentos esportivos em varias modalidades e

64

CENESP™ (2003) categorias, incluindo atletas com deficiéncias, através de avaliacdes
somatomotoras.

Bolsa Atleta Destinac.la aos atletas que qbtém bons resultado§ em compgtigﬁes nacioqais e

(2005) internacionais de sua modalidade e tem como objetivo beneficiar e garantir aos

atletas dedicacao exclusiva nos treinamentos.

Plano Brasil Colocar o Brasil entre os 10 primeiros paises nos Jogos Olimpicos e entre os
Medalhas (2012) | cinco primeiros nos Jogos Paraolimpicos do Rio de Janeiro, em 2016.

Estimular a formacao do atleta escolar, identificar e orientar jovens talentos em
modalidades olimpicas e paralimpicas, possibilitando a participagdo nos Jogos
Escolares, conforme as etapas: escolar, municipal, estadual e nacional.

Programa Aleta na
Escola (2013)

Jogos Escolares da | Nas fases finais, direcionar os jovens talentos esportivos identificados aos
Juventude (2013) | centros de treinamento ou a clubes federativos.

Centros de Ampliar a oferta de infraestrutura de equipamento publico direcionada a
Iniciac@o Esportiva | iniciagdo esportiva em dreas de vulnerabilidade social das grandes cidades
(2013) brasileiras.

Fonte: ME, 2015.

O quadro 28 demonstra os investimentos, 0s programas e os seus objetivos de forma
articulada. Diante deste contexto macro de transformacgdes no cendrio esportivo brasileiro, as
partes também possuem suas importancias, pois sdo as partes que formam o todo.

Neste sentido, o perfil dos professores-técnicos se aproxima das intencdes do ME e da

conceituacdo de esporte escolar regulamentado pelo Decreto n. 7.984/13. Observou-se que a

% Composto pela Secretaria Nacional de Esporte, Comité Olimpico Brasileiro, Comité Paralimpico Brasileiro em
conjunto com as entidades de administra¢do do desporto em nivel local, estadual e nacional, e com a iniciativa
privada, como prestadores de servicos a comunidade esportiva em geral. Para o seu desenvolvimento conta com a
parceria de nove centros de pesquisa envolvendo as seguintes IES: UPE, UDESC, UEL, UFMG, UFRGS, UFSM,
UNB, UNIFESP e USP.
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maioria dos professores-técnicos tende para o esporte de rendimento. Porém, indicam que o
esporte deve ser tratado como um “meio” porque promove a formagdo cidada e a formacado dos
valores morais e éticos, € como um “fim” porque possibilita o desenvolvimento das aptiddes
fisicas, das habilidades motoras e da inteligéncia tatica, com possibilidades de ascender no
esporte de rendimento e/ou continuar com a pratica do esporte de lazer.

Desta forma, a andlise do perfil dos professores-técnicos converge para as propostas
de desenvolvimento do esporte escolar, definidas pelo Decreto n. 7.984/13, evidenciando
coesdo entre a formacdo (inicial e continuada) e a concep¢do de esporte propagada pelo

Governo Federal, e a0 mesmo tempo, diverge das atuais Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02.

6.5 Sintese de coeréncia do perfil de formacao dos professores-técnicos e da analise

documental
Ap0s refletir sobre a caracteriza¢ao do perfil de formacdo dos professores-técnicos em
relacdo a andlise documental, o quadro 29 apresenta de forma sintetizada a relacdo de

coeréncia® entre as fontes investigadas:

Quadro 29 - Perfil de formagao dos professores-técnicos versus andlise documental

~ A Perfil de formacao dos professores-técnicos das
Relacao de coeréncia

OE SME/SP 2014
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do
curso de Educaciao Fisica em licenciatura — Incoerente
Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) Lei n. 9.696/98 Incoerente
Parametros Curriculares Nacionais de Educacao
Incoerente

Fisica (PCNs) 1997 e 1998
Decreto n. 7.984/13 Regulamenta a Lei
n° 9.615/98, que institui normas gerais sobre Coerente

desporto. Art. 3°, § 1°, 1II - Esporte escolar
Programa Atleta na Escola. Resolu¢io CD/FNDE
n. 11/2013. MEC/ME/MD

Olimpiadas Estudantis (OE); Jogos Escolares do
Estado de Sao Paulo (JEESP); Coerente
Jogos Escolares da Juventude (JOJ)

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Coerente

% Nio houve a pretensdo de considerar de forma absoluta a relagdo entre a anélise documental versus a formagdo
dos professores-técnicos. Entende-se que o universo de pesquisa que envolve o tema esportivo e os professores-
técnicos € muito mais abrangente. Porém, devido a limitag@o do estudo, houve a necessidade de fazer um recorte,
conforme o critério de participagdo proposto na metodologia do estudo. Portanto, foram considerados os fatos,
ideias e concepcdes predominantes das fontes investigadas, bem como a prevaléncia de formacdo — Resolugdes
anteriores as atuais DCNs, optando pela relacdo de coeréncia ou incoeréncia entre os documentos e o perfil de
formacao analisado.
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6.6 Reflexoes do perfil de concepc¢ao esportiva dos professores-técnicos

6.6.1 Categoria de analise: Formacao Profissional

Para alguns autores que estudam sociologia das profissdes como Barros (1993), Drigo
(2009), Drigo e Cesana. (2011); Freidson (1996; 1998) e Venuto (1999) afirmam que o
conhecimento cientifico € fundamental para a pratica da atividade profissional. Segundo
Barros® (1993), para a atividade ser considerada profissdo, ela deve ser de natureza intelectual,
pratica, dindmica, organizada, comunicativa e altruista.

Para Freidson (1996) toda profissdo é uma ocupacdo, mas nem toda ocupagdo pode ser
considerada uma profissdo. Drigo e Cesana (2011) afirmam que a ocupagdo € uma atividade
econdmica que necessita de um carater pratico de conhecimento sem a exigéncia do dominio de
conhecimentos especificos e especializados, enquanto a profissdo caracteriza-se como uma
ocupacdo de elite com formacao especializada em nivel superior, autbnoma e com direito de
mercado de trabalho.

Drigo (2009, p. 400) embasado no estudo de Freidson (1996), ressalta que a ciéncia
passa a ocupar o lugar de gerenciadora e suporte técnico-instrumental do conhecimento
profissional prestado a sociedade. Neste sentido, a profissao € “um tipo especifico de trabalho
especializado, com independéncia de controle e jurisdicdo sobre um corpo especializado de
conhecimentos e qualificacbes em uma divisdo do trabalho especifica controlada pelas
ocupacdes participantes”.

Em relac@o a docéncia, Tardif (2000; 2002) considera como essencial para o processo
de profissionalizacdo a sistematizacdo do saber experiencial. O autor destaca que os saberes
experienciais sdo os principais responsaveis pela fundamentacdo da competéncia docente. A
constru¢do do saber experiencial depende de multiplas interacdes que sdo condicionadas pelas
relagdes estabelecidas e desenvolvidas pelos professores com os demais envolvidos no campo
da prética, no cumprimento de obrigacdes que o seu trabalho deve submeter-se e no
entendimento da institui¢do como meio organizada e composta de fungdes diversificadas.

Para Contreras (2002), a docéncia como profissdo necessita antes, realizar a andlise
das condicdes préprias de trabalho do professor. O autor diferencia o termo profissionalizau;s?lo67

de profissionalidade. Para Contreras (2002, p.72), a profissionalidade exige “uma consonancia

% Fundamenta-se no estudo Flexner, citado por Kroll (1982).
%7 Para Contreras, o termo profissionaliza¢do enquanto ideologia pode encerrar um argumento corporativista, que
identifica autonomia com o isolamento, forma de obter colaboracio e obediéncia.
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entre as caracteristicas do posto de trabalho e as exigéncias que a dedicagdo a tarefas educativas
levam consigo”, reivindicando também uma formacao de qualidade e que dé autonomia para o
docente. Em relacdo as qualidades necessarias, Contreras (2002) destaca trés dimensdes: a
obrigacdo moral, o compromisso com a comunidade educativa e a competéncia profissional.

Através da conceituacdo e das caracteristicas que definem a profissdo, conforme
explanado pelos autores consultados e das consideracdes de outras caracteristicas que
envolvem a regulamenta¢do da profissdo da Educacdo Fisica como a Lei n. 9.696/98, da
obrigatoriedade do diploma (simbolizando a apropriacdo da racionalidade cientifica) para atuar
no magistério do municipio de S3o Paulo, da exigéncia de ser registrado no sistema
CREF/CONFEF® ¢ do contexto estudado, entende-se que a ocupacgdo dos professores-técnicos
deste estudo, pode ser considerada uma atividade profissional.

Analisando a formacgdo profissional dos professores-técnicos, observou-se que a
aquisicdo das competéncias dos professores para atuar como técnico no esporte escolar estd
fundamentada nos conhecimentos académicos (29), na experiéncia como atleta (19), na
experiéncia como técnico nao escolar (16) e na experiéncia como técnico escolar (16).

Para Tardif (2000), os saberes profissionais advém do conhecimento, da competéncia
e das habilidades. Estes saberes sdo temporais e provenientes de trés sentidos: histéria de vida;
estruturacdo da prética profissional (tentativa e erro); vida profissional de longa duracdo
(dimensdes identitdrias, dimensdes de socializacao profissional, fases e mudancas).

A experiéncia da pratica de todos os professores-técnicos € representada pela
experiéncia da prética esportiva em pelo menos duas modalidades esportivas no periodo
escolar®”, conforme o preenchimento das questdes fechadas da investigacdo. Entretanto, apenas
18 professores citam a influéncia da experiéncia como aluno-atleta, enquanto seis professores
destacam a importancia da experi€ncia como atleta profissional e 11 a experiéncia adquirida em
competi¢des adultas amadoras.

Os conhecimentos esportivos anteriores a formacdo correspondem as crencas,
representacOes € algumas certezas de como o técnico deve atuar. Tardif (2000) destaca que a
formacdo universitaria de alunos que aspiram ser professores pode nao modificar as crengas
anteriores. Neste caso, os professores solucionam os problemas profissionais recorrendo a
modelos de solucdo de conflitos da sua historia de vida familiar e escolar, no caso deste grupo,

estende-se a experiéncia esportiva obtida no periodo escolar.

% Conselho Federal de Educacio Fisica e Conselho Regional de Educagdo Fisica de Sao Paulo.
% Dos 10 aos 17 anos, nas categorias pré-mirim, mirim e infantil. Participa¢io no esporte escolar, no esporte de
lazer e no esporte federado.
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Tardif (2000) considera que os saberes profissionais dos professores sdo variados e
heterogéneos porque provém de diversas fontes: historia de vida e cultura escolar;
conhecimentos disciplinares (didaticos e pedagdgicos) adquiridos na universidade;
conhecimentos curriculares (manuais e diretrizes curriculares das secretarias de educagio etc.);
experiéncia profissional (préprio saber, saber de seus pares e das tradi¢des peculiares ao oficio
docente).

Neste sentido, os conhecimentos académicos correspondem aos conhecimentos
disciplinares e sdo destacados por 29 professores, sendo que 19 atribuem significAncia aos
conhecimentos adquiridos na licenciatura e/ou bacharelado dos cursos de Educagdo Fisica. Em
particular, um professor citou a importancia dos conhecimentos tedricos e praticos no processo
de ensino-aprendizagem das regras, da técnica e titica das diferentes modalidades esportivas e
outro professor destacou a necessidade de dominar o contetido bioldgico que teoriza sobre
crescimento, desenvolvimento e maturacdo. Além dos bioldgicos, foram destacados conteidos
que tratam dos aspectos psicolégicos como a motivagdo, a autoestima, controle de ansiedade e
equilibrio mental nos treinos ¢ nas OE. Quanto ao estdgio curricular supervisionado, dois
professores destacam sua relevancia, citando terem realizado estdgios em clubes esportivos
desde a iniciacdo (categorias de base) até o alto rendimento (categoria adulta).

Os conhecimentos adquiridos através de cursos lato sensu na area esportiva foram
citados por apenas cinco professores. No entanto, durante a andlise das questdes fechadas, 24
professores afirmam ter especializacdo, sendo que 13 professores possuem especializagao
esportiva geralmente na mesma modalidade em que foram finalistas nas OE. Entretanto, 22
professores afirmam nas questdes fechadas da investigacdo, que realizaram cursos de
capacitacdo na drea esportiva envolvendo os aspectos técnico-titicos, a compreensao das
situacdes de jogo e os processos pedagdgicos no ensino das modalidades esportivas. Além do
curso de especializacdo e de capacitagdo, 12 professores ressaltam que procuram gerenciar a
propria pratica profissional por meio da atualizagdo de conhecimentos através de pesquisas,
tendo como fonte de informagdes livros e artigos sobre os temas esportivos.

A constru¢do dos saberes profissionais na estruturacdo da prética profissional para
Tardif (2000) sao determinantes, principalmente nos primeiros anos de trabalho do professor. A
estruturacdo da prética profissional contribui para o sentimento de competéncia em relacido a
rotina de trabalho docente. Assim, a edificacdo de um saber experiencial transforma-se em
certezas profissionais: conduta, agao e modelos.

A origem dos saberes experienciais € proveniente do confronto das condi¢des da

profissdo com a pratica cotidiana, servindo para fundamentar o saber fazer e saber ser. Desta
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forma, o saber experiencial soma-se aos outros saberes (disciplinar, curricular e profissional),
passando a fundamentar a competéncia profissional e do desenvolvimento do habitus pessoal e
profissional (TARDIF, 2002).

Este saber experiencial € representado por 23 professores-técnicos que reconhecem a
relevancia da prética como constituintes das competéncias requisitadas ao longo da carreira
para desempenhar a funcdo de técnico no esporte escolar. Dos professores que asseguraram a
experiéncia como técnico, sete citam a experiéncia como técnico escolar, sete como técnico nao
escolar e nove a experiéncia em ambos (escolar e ndo escolar).

Entre os professores que citam a experiéncia como técnico escolar, dois afirmam que a
observacdo e o didlogo constante com outros professores mais experientes contribuiram
significativamente para enriquecer o conhecimento que o técnico escolar necessita para atuar,
sendo que um dos professores complementou que utiliza o conhecimento empirico, aplicando
diferentes estratégias de ensino baseadas em tentativas e adaptagdes, objetivando encontrar
praticas pedagégicas adequadas. No caso especifico destes dois professores, a aquisi¢cdo das
competéncias em partes estd fundamentada no ‘“‘saber-fazer” e sofrem influéncias do método
artesanal. Segundo Drigo (2011), a formacao artesanal possui trés caracteristicas: a) o aprendiz
aprende fazendo; b) hd uma valorizacdo da imagem do mestre; ¢) as atividades préticas sdo
consideradas tdo formativas do cardter quanto dos estudos formais. De forma andloga, o
primeiro professor possui a caracteristica “b” e o segundo professor as caracteristicas “a, b e c”.

A experiéncia como técnico ndo escolar dos professores foi adquirida em diferentes
contextos: competicdes universitarias, clubes e competicdes federadas, escolinhas de esportes,
campeonatos adultos amadores e no Programa Segundo Tempo. Enquanto a experiéncia como
técnico escolar foi adquirida na rede estadual de ensino e/ou na prépria rede municipal de Sao
Paulo.

Portanto, observou-se que os saberes profissionais do grupo estudado sdao temporais,
plurais e heterogéneos. Apesar do consenso dos professores-técnicos sobre o conhecimento
cientifico como legitimador da formacao e da pratica profissional, certificou-se que, além dos
conhecimentos disciplinares (formagdo inicial e continuada) adquiridos na universidade, a
histéria de vida, a cultura escolar, a experi€ncia esportiva no periodo escolar e na fase adulta e
o saber experiencial como técnico escolar e ndo escolar foram determinantes para a aquisi¢ao
das competéncias que fundamentam os saberes profissionais dos professores para atuar como

técnico escolar.
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6.6.2 Categoria de analise: Competéncias do Professor-Técnico

Na compreensdao dos professores, ser técnico de esporte escolar perpassa pelo
conhecimento técnico-instrumental (14), conhecimento didético-pedagdgico (24), ensino dos
valores esportivos universais (18) e qualificacdo da pratica pedagdgica (2).

Durante a anélise do processo de formacao dos professores-técnicos, observou-se que
os saberes profissionais possuem certa unidade’’ em relacio 2 fundamentacdo das
competéncias e a0 mesmo tempo, subsidiam a utilizacdo de diferentes recursos requisitados
para atuar como técnico escolar. Como destaca Tardif (2000, p. 14), os saberes profissionais
ndo formam um conhecimento unificado porque “sdo, antes, ecléticos e sincréticos” devido aos
“vérios objetivos que os professores procuram atingir simultaneamente”, e que ndo exigem
necessariamente, os mesmos conhecimentos, competéncias ou habilidades.

Nesta perspectiva, o conhecimento técnico-instrumental significa “o que” ou quais
conteddos os professores-técnicos precisam saber. Este conhecimento na visdo dos professores
¢ sustentando pelo dominio de contetidos das dreas bioldgica e psicolégica. Os principais
conteidos pertencentes ao dominio de conhecimento biolégico estdo relacionados com o
desenvolvimento (1), crescimento (1), maturacdo (1), nutricdo (1), aprendizagem e controle
motor (4), treinamento esportivo € competicdo esportiva direcionada aos jovens esportistas
(12). Os contetdos pertencentes ao dominio psicoldgico estdo relacionados aos aspectos
emocionais e controle de ansiedade (3) dos alunos-atletas durante os treinos e/ou competi¢des
escolares.

Ha outros componentes do conhecimento técnico-instrumental que integram os
saberes profissionais dos professores-técnicos como o gerenciamento, a reflexdo e a
qualificacdo da prdtica pedagégica (2)"'. Estes componentes auxiliam na sustentacio do
dominio dos conteidos especificos sobre o esporte através da realizagdo de cursos e
atualizagOes permanentes por meio de estudos e pesquisas cientificas imbricadas com a préatica
pedagégica.

Outro conhecimento importante é o didatico-pedagdgico que significa “como” ou
quais metodologias e/ou estratégias de ensino e aprendizagem os professores-técnicos se

fundamentam e utilizam em situagdes de treinos e competi¢des escolares. A aplicagdao do

70 Conhecimento académico, experiéncia como atleta e técnico escolar e nio escolar.

"' Apesar de 12 professores destacarem a relevincia do gerenciamento e qualificacdo da pritica pedagégica
durante o processo de formacdo na categoria de andlise anterior, somente dois professores ressaltaram a
importancia do gerenciamento e qualificacdo da prética pedagdgica na categoria das competéncias para ser técnico
escolar.
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conhecimento para o rendimento esportivo ancora-se na administracao, organizacio e geréncia
das turmas de treinamento e das equipes que disputam as OE (3). Deste modo, os caminhos
considerados pelos professores que compreendem o ensino das modalidades esportivas devem
considerar a ludicidade e a formacdo esportiva geral na inicia¢do, objetivando em seguida,
diversificar o repertério motor (2). Assim, o aumento da dificuldade de execuc¢do das tarefas
motoras através de atividades combinadas sdo pré-requisitos para o treinamento especifico
(desenvolvimento da aptiddao fisica, desempenho motor e a inteligéncia titica dos alunos-
atletas) das modalidades esportivas praticadas (9).

A aplicacdo do conhecimento didatico-pedagdgico direcionado aos aspectos
educacionais no ensino do esporte no contexto escolar pauta-se nos principios democraticos e
inclusivos (6). Para 17 professores, a funcao primdria do professor na escola é utilizar o esporte
como ferramenta transformadora, objetivando a formacao cidada dos alunos. Além disso, ndo é
prioridade da escola e do professor de Educagdo Fisica, detectar ou formar alunos-atletas para o
alto rendimento, porém existe a possibilidade de apoiar os alunos, caso queiram prosseguir na
carreira esportiva como uma funcao secunddria (2).

Outra observacao que deve ser ressaltada é que o conhecimento técnico-instrumental e
didético-pedagdgico que integram os saberes profissionais sdo personalizados. Cada professor
se apropria, incorpora € embute saberes e experiéncias de modos diferentes em situagcdes
contextualizadas e particulares de trabalho (TARDIF, 2000). Nesta direcdo, os professores-
técnicos tém como objeto de trabalho os alunos-atletas - seres humanos - que pertencem a
diferentes grupos, mas que sdo em sua esséncia, individualizados. Embora o professor trabalhe
com o coletivo de alunos, € necessdrio atingir cada individuo que compde o grupo. Isto
perpassa pelo conhecimento das particularidades individuais e deve estar repleta de
sensibilidade e discernimento relativos as diferengas existentes entre os alunos.

O saber profissional para Tardif (2000) requer um componente ético e emocional:
ético porque leva a um constante questionamento de valores e maneiras de como ensinar sem
perder de vista o consentimento da cooperacdo, da tolerancia e do respeito; e emocional porque
€ necessario motivar e envolver os alunos a aprenderem, exigindo mediacdes complexas da
interacdo humana entre professores e alunos.

Em seu estudo, Tardif (2000) destaca que os saberes profissionais sdo personalizados,
situados e carregam as marcas do seu objeto, que € o ser humano. Diante desta 6tica, os valores
esportivos universais significam “para que” e podem ser considerados como um dos principais
conteidos de ensino do esporte no contexto educacional. Isto implica em assumir uma

educacdo humanistica que transcenda os aspectos fisicos, técnicos e tdticos, a comecar pela



162

conduta exemplar do professor-técnico (3), “para que” o esporte promova os valores morais €
éticos, objetivando que os alunos-atletas adquiram atitudes positivas como o ‘“‘saber-ser”: ser
responsavel, ser honesto, ser dedicado, ser disciplinado, ser cooperativo, ser determinado,
respeitar o proximo e valorizar a amizade (15). Para trés professores, é essencial considerar a
valoriza¢do da participacdo de seus alunos independente dos resultados obtidos, para que os
alunos saibam de outros beneficios como o desenvolvimento fisico, mental e social que visam a
qualidade de vida.

Diante do que os professores-técnicos descreveram sobre os valores esportivos
universais, de forma andloga, € o que Contreras (2002, p. 76) afirma dizendo que a
“profissionalidade docente deriva do fato de que o ensino supde um compromisso de cariter
moral para quem o realiza”. A obrigacao moral (questdo pessoal e politica) e a consciéncia da
autonomia docente implicam vinculos emotivos e relagdes de afeto, bem como representa o
comprometimento ético (profissional) do professor com o desenvolvimento de todos os seus
alunos como pessoas e seres Unicos, na realizacao do ensino.

Nesta direcdo o saber-ser condiz com o dominio ético e estd relacionado com o
comprometimento da verdade, da justica, da imparcialidade, das atitudes e dos valores da
conduta moral. Assim, o compromisso educativo s6 tem sentido se estiver pautado em valores
que humanizem o homem (AZEVEDO, 2012; BETTI, 1997; BENTO, 1999). Neste sentido, os
valores humanos sdo a bussola ética e “as qualidades ou significados que o ser humano atribui a
realidade por meio de impressdes e juizos manifestados através da consciéncia moral”
(AZEVEDO, p. 41, 2012).

Portanto, a conduta moral e a ética do professor tém como principal responsabilidade,
como afirma Marques (2000), ensinar o esporte na perspectiva da dimensdo humana,
combatendo 0s excessos ou a crise de Valoresn, contribuindo no desenvolvimento da axiologia,

fundamentada na equidade e justica, verdade e beleza, esperanca e sonho.
6.6.3 Categoria de analise: (Des)valorizacao do Esporte no contexto escolar
A andlise da codificacdo das mensagens demonstrou que 25 professores acreditam que

o esporte no contexto escolar é valorizado, enquanto 12 consideram que o esporte ndo recebe a

sua devida valorizacdo. A valorizacdo na concep¢ao dos professores estd relacionada as

" Consumismo, uso inadequado da tecnologia, produtos culturais supérfluos etc.
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questdes estruturais (17) e pedagdgicas (11), sendo a desvalorizacio o oposto: problemas
estruturais (7) e desinteresse pedagdgico (8).

Para desenvolver os projetos esportivos, minimamente é preciso que a escola
disponibilize materiais esportivos, organize os horarios e os espacos para que o professor
desenvolva o seu trabalho em condi¢des adequadas. Ao analisar os 30 professores que
desenvolvem projetos esportivos, oito afirmam que a escola ndo fornece materiais esportivos,
15 ndo conseguem utilizar a quadra porque muitas vezes coincide com o hordrio das aulas
regulares de Educagdo Fisica e/ou possuem problemas estruturais, 17 trabalham com
insuficiéncia de materiais esportivos e 15 utilizam materiais esportivos inadequados. Esta
informagdo indica que aproximadamente a metade dos professores-técnicos finalistas das OE,
trabalha de forma precéria.

As condi¢des adequadas de trabalho podem facilitar a atuacdo do professor-técnico em
diversos aspectos como variedade e diversidade de materiais esportivos, quadras, vestidrios,
refor¢o alimentar etc. Entretanto, estas informagdes revelam que em algumas escolas, existem
dificuldades para os professores desenvolverem os projetos esportivos no contraturno escolar.
Considerando que o municipio de Sdo Paulo é um dos mais desenvolvidos do pais,
paradoxalmente, existe precariedade em relacdo as condi¢des de trabalho dos professores,
principalmente em relagdo a estrutura organizacional.

A caréncia de uma estrutura organizacional de qualidade e a falta de investimentos do
Poder Publico, evidenciada por sete professores, expde a dificuldade enfrentada pelos
professores-técnicos do municipio de Sao Paulo em seu cotidiano. Esta informacdo suscita
algumas indagagdes: serd que em cidades e/ou estados menos favorecidos econOmica e
socialmente do que a cidade de Sdo Paulo tém professores de Educagdo Fisica para atuar com o
esporte escolar? Quais sdo as condi¢des de trabalho destes professores? Serd que o Programa
Atleta na Escola conseguird atingir seus objetivos de detec¢do de talento e formagao esportiva?
Estas indagacdes ndo serdo respondidas devido a limitag@o do estudo, mas auxiliam na reflexado
dos objetivos propostos pelos programas de rendimento, especificamente em relacdo a
realidade que o esporte escolar do municipio de Sao Paulo se encontra.

Antes de pensar na deteccao de um possivel talento esportivo, o principal objetivo do
esporte na escola é desenvolver a sua funcdo educativa (BETTI, 1997; CHAVES, 2006).
Contudo, as informagdes analisadas em relacdo a equipe gestora e corpo docente sdo
desfavordveis ao desenvolvimento do esporte na escola. O fato de somente 11 professores
ressaltarem o envolvimento da equipe gestora no desenvolvimento dos projetos esportivos

revela que oito professores de forma implicita e 18 de forma oculta, ndo percebem a
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valorizag¢do da equipe gestora devido as criticas e/ou a indiferenga sobre a atuag@o do professor
e/ou ao desenvolvimento de projetos esportivos desenvolvidos no contraturno da escola.

Na visdo dos professores que percebem a valorizacao do esporte na escola € devido ao
reconhecimento da equipe gestora na crenga do poder de formacao e transformagao promovido
pelo esporte, principalmente em relacdo aos aspectos comportamentais e atitudinais dos
educandos. Outra forma de valorizar o esporte na escola no entendimento dos professores é
apresentar os resultados e as transformacdes proporcionadas pelo esporte em reunides
pedagogicas e/ou de pais e mestres. Somente trés professores, percebem que o esporte na escola
¢ valorizado meramente pelos alunos que se interessam em participar dos projetos.

A obrigatoriedade do projeto esportivo do contraturno estar anexado ao Projeto
Politico Pedagdgico, nao significa que esta norma mude a percepcao do corpo docente e da
equipe gestora em relacdo a efetiva valorizacdo do esporte na escola. Para Revertido et al.
(2008), a desvalorizag@o sobre os eventos esportivos e a falta de comprometimento da escola
devem ser revistos pelo corpo docente devido o seu potencial educativo através da elaboracao
coletiva e contextualizada, contendo expectativas de aprendizagens e avaliacdo que envolve o
trabalho interdisciplinar entre os alunos e os professores.

Entretanto, os professores-técnicos que ndo recebem apoio da comunidade escolar,
muitas vezes sdo criticados por professores de outras disciplinas quando se ausentam da escola
nos periodos de competi¢cdo, sendo recorrente na fala dos professores de outras disciplinas que
as OE atrapalham a organizacgao escolar e que o professor de Educagdo Fisica “prefere passear
com meia duzia de alunos ao invés de ministrar as aulas regulares de Educagao Fisica para o
restante da escola”. Para alguns professores-técnicos, esta fala poderia ter sentido caso ndo
houvesse professores que substituam a auséncia do professor de Educacao Fisica, e justificam
afirmando que a SME/SP em suas diretrizes, garante o quadro docente das unidades escolares
com professores moddulos (eventuais ou substitutos) de diversas disciplinas, inclusive de
Educacdo Fisica para substituir as eventuais auséncias dos professores-técnicos.

A interpretacdo desta fala demonstra que os pares ndo reconhecem a importancia da
funcdo educativa que o esporte pode proporcionar. Além disso, os professores apontam que
quase niao hd divulgacdo da participacdo da escola em reunides pedagdgicas ou de pais e
mestres, em alguns casos, a divulgacdo estd vinculada apenas ao €xito esportivo alcancado pela
escola, descartando o processo, o protagonismo do aluno, a fun¢do educativa do esporte e o
trabalho realizado pelo professor.

Para mudar a percepcao negativa do esporte no contexto escolar, uma alternativa seria

a realizacdo de formacdes direcionadas a equipe gestora com professores especialistas,
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preferencialmente atuantes em universidades, explicando as fundamentacdes tedricas que
justificam os beneficios da prética esportiva e o cardter formativo do esporte dentro do
ambiente escolar, além de apresentar possibilidades pedagdgicas que auxiliem o rendimento
escolar associado as praticas esportivas. O préximo passo seria realizar reunides formativas na
propria unidade escolar apresentada pelo(a) coordenador(a) pedagdgico ao corpo docente para
debater sobre a temética esportiva.

Como exemplo de valorizacdo tedrica relacionada aos aspectos pedagogicos, o estudo
de Azevedo (2012) e Bento (1998) sobre o esporte no contexto escolar, discorre sobre a relacao
entre a sociedade e a educacdo, enfatizando que a escola deve ser concebida como oficina de
humanidade no sentido de educar os homens. Azevedo (2012, p. 85) considera que o
desenvolvimento do esporte no contexto escolar deve ser “orientado por profissionais imbuidos
de um profissionalismo eticamente responsavel e, comprometido com a formacao integral dos
seus alunos”, configurando-se “como um excelente contributo para a formagdao humana”.

A valorizagdo do esporte no contexto escolar ndo é s6 de responsabilidade do
professor de Educacdo Fisica, é uma questio de equipe. E o que Contreras (2002) enfatiza
sobre o compromisso coletivo com a comunidade nas questdes social, cultural e politica. Por
isso, faz-se necessdrio a divisdo de tarefas entre a equipe gestora, corpo docente, alunos e pais
de alunos na dire¢do de uma pritica esportiva que contemple a formacdo da cidadania

fundamentada por valores e atitudes éticas e morais.

6.6.4 Categoria de analise: Critérios de Selecio Esportiva

A participagdo dos alunos nos projetos esportivos do contraturno escolar e das OE
depende de alguns critérios como a iniciativa volitiva (32), a selec@o técnica (22) e a selecdo
normativa (2).

E consenso entre os professores-técnicos que a iniciativa volitiva é o primeiro pré-
requisito para participar dos projetos e das OE. Assim, entende-se que os alunos precisam
gostar dos esportes praticados e demonstrar interesse em desenvolver as competéncias
relacionadas aos valores esportivos universais (compromisso/frequéncia, disciplina, respeito,
determinac¢do, dedicacdo, atitude cooperativa e atitude competitiva), ao desempenho fisico,
técnico e tatico e ao rendimento escolar. Por ndo se tratar de aulas obrigatorias, o professor tem

autonomia para formar as turmas conforme o seu interesse, incluido ou excluindo os alunos por

meio de objetivos e critérios previamente estabelecidos com o grupo.
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Em relacdo a competéncia atitudinal, os professores destacam de forma global, que os
alunos devem ter: bom aproveitamento esportivo/escolar e comportamento adequado nos
projetos esportivos e na escola em geral.

Assim, a competéncia atitudinal requerida pelos professores, como destaca Bracht
(1986), deve estar direcionada para o uso de uma pedagogia esportiva contextualizada (social,
politica, econdmica e cultural) que eduque o aluno para ser consciente, critico e autdbnomo,
colaborando para a transformacao de uma sociedade mais justa e livre. Por isso, o professor
deve estar atento para que as normas e os valores impostos do esporte hegemdnico, nao se
tornem regras de controle social e obediéncia (disciplina), conformismo (respeito incondicional
as regras € ao bindmio vitéria x derrota) e vencer na vida (individualidade e competividade
extrema). E necessdrio libertar e ndo domesticar no sentido de formar o ser humano omnilateral
(TAFFAREL, 2012).

Somente dois professores se posicionam contrdrios as normas estabelecidas pelas OE,
criticando o formato da competi¢do devido a limitacdo de equipes e de alunos participantes no
evento. Esta imposi¢do obriga os professores a selecionar a minoria dos alunos, € a0 mesmo
tempo, excluir a maioria das criancas que participam dos projetos esportivos, pois somente
poucos alunos terdo a oportunidade de representar a escola, sendo que muitas vezes esta norma
acaba desestimulando os alunos que ndo foram selecionados a permanecerem nos projetos
esportivos.

Por meio da interpretacdo das informacgdes analisadas, estd implicito que a
participacao nos projetos esportivos e nas OE se relaciona as competéncias volitivas, enquanto
a participac@o nas OE se relaciona principalmente a competéncia fisica, técnica e tatica. Nesta
Otica, os projetos esportivos se aproximam do esporte educacional ao proporcionar aos alunos a
inclusdo e a igualdade de aprender e jogar, desde que o professor considere o esporte como
ferramenta educativa e transformadora. J4 nas OE, as equipes representam o esporte escolar
voltado ao rendimento, uma vez que a maioria das equipes escolares é formada exclusivamente
pela avaliacdo da competéncia técnica como principal requisito para o desempenho esportivo.

Quanto aos critérios de avalia¢do técnica, ficou evidente que a sele¢do dos alunos-
atletas que compde as equipes que representam as escolas nas OE € semelhante ao estudo de
Montagner (2003), sendo realizada de maneira natural, caracterizada pelo empirismo
estabelecido por critérios subjetivos de observagdo, baseando-se principalmente pela
experiéncia como atleta ou técnico esportivo. A dificuldade de mensuragdo da performance em
jogos coletivos se relaciona com o grau de indeterminac¢do do jogo, das variacdes entre as

idades cronoldgicas e bioldgicas e das diversas interferéncias: sociais, fisicas e psicoldgicas.
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6.6.5 Categoria de analise: Procedimentos Educacionais e de Rendimento Esportivo

Na literatura, autores como Hahn (1988); Grosser et al. (1989); Greco et al. (1998);
Weineck (1999) na busca da elaboracdo de um campo tedrico que solucione diversas duvidas
sobre a iniciacdo e formacdo esportiva, apontam dire¢Oes relacionadas ao treinamento das
capacidades motoras e fisicas, estratégias de jogo, tdticas e aos aspectos psicoldgicos,
sobretudo aos aspectos motivacionais e aos deveres e obrigacdes formais da educacdo. Nesta
direcdo, nao consideram apenas o fator bioldgico ou cronolégico, mas sim os diversos aspectos
que completam o conjunto de caracteristicas necessarias para a inicia¢io e formacao esportiva.

Aprofundando a anélise, conforme as subcategorias que os professores foram
classificados notou-se que os procedimentos sdo distintos. Ha professores que se pautam
apenas pelos procedimentos de rendimento esportivo, outros somente pelos procedimentos
educacionais e um terceiro grupo que utiliza ambos os procedimentos. Desta forma, o grupo
estudado se divide em trés subgrupos: procedimentos de rendimento esportivo (11),
procedimentos educacionais (8) e procedimentos educacionais e de rendimento esportivo
(15)7.

> Procedimentos Educacionais

A andlise da codificagdo das mensagens sobre os procedimentos dos professores-
técnicos no contexto escolar indicou que 20 professores utilizam procedimentos educacionais
como: ensinar os valores esportivos universais aos alunos (8); ensinar os alunos a ter atitudes
positivas (6); ensinar os alunos a ser disciplinados (6); trabalhar de forma integrada com outras
disciplinas curriculares (5); ensinar os alunos a equilibrar os aspectos emocionais e elevar a
autoestima (3); formar para a cidadania (2).

Em relagdo aos procedimentos educacionais que objetivam ensinar os valores
esportivos universais “saber-ser”, ser responsdvel, ser honesto, ser leal, ser cooperativo, ser
justo, entender o bindmio vitdria/derrota e respeitar o proximo e as diferencas, apenas dois
professores afirmam que ndo objetivam formar os alunos para o rendimento esportivo,
tampouco estabelecem metas de rendimento, pois entendem que o professor pode utilizar o
esporte na escola como ferramenta educativa voltada a formacao da cidadania.

Quanto as exigéncias, sete professores esperam que os alunos sejam disciplinados nos

treinos, nas competi¢des € nos espacos escolares em geral. Especificamente seis professores

7 Este grupo nio foi abordado isoladamente porque transita entre os procedimentos educacionais e de rendimento
esportivo.
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definem que a permanéncia dos alunos nos projetos e nas equipes esportivas depende do
cumprimento das obrigagdes escolares (frequéncia, notas e faltas) e/ou de cumprimento de
tarefas interdisciplinares. Além disso, os professores em geral, aspiram que os alunos tenham
comprometimento com a equipe € com o trabalho proposto, assumindo uma postura atitudinal
compromissada com o coletivo e com as regras e/ou objetivos previamente estabelecidos entre
o professor-técnico e o grupo de alunos-atletas. Dois professores afirmam que o ndo
cumprimento das regras’* pode ocasionar a exclusdo dos alunos dos projetos esportivos.

Um dos professores, ndo concorda que a escola estabeleca quais alunos podem ou nao
participar dos projetos ou das OE, afirmando que em alguns casos, muitos alunos
indisciplinados e/ou que ndo tém um bom aproveitamento escolar podem ter uma postura
positiva nos projetos e apresentar um bom rendimento esportivo. Acredita que negar a
participacao destes alunos € tirar o direito da pratica esportiva e aniquilar com as possibilidades
das mudancas atitudinais.

Outra acgdo citada se refere a importancia do constante didlogo com os alunos
participantes para resolver conflitos. A maior parte dos professores aponta que as interagdes
sociais precisam ser positivas, destacando a relevancia da tolerancia e da amizade como as
principais virtudes para os alunos se sentirem valorizados e pertencentes ao grupo,
independente das diferencas fisicas ou técnicas.

Os aspectos emocionais também sdo trabalhados pelos professores, principalmente nas
adversidades, minimizando os resultados negativos para ndo abalar a autoestima dos alunos.
Uma das formas de relativizar os resultados € fazer os alunos entenderem que o coletivo é mais
importante que as ac¢des individuais, avaliando os avangos realizados em relacdo ao
desempenho da equipe. Esta reflexdo contribui para entender a limitacdo coletiva sem apontar
ou enfatizar as falhas individuais, reconhecendo também, os motivos que levaram os
adversarios a vencerem a partida.

Para Marques (2000), o esporte ndo existe sem competicio € a competicio nao é
oposta a solidariedade. O autor afirma que a nobreza esportiva estd em revelar para os jovens
esportistas o equilibrio das relacdes entre vitéria e derrota, explicando o valor pedagdgico e
social de cada uma, sem perder de vista o cardter humanizador do esporte. Para Bento (1998, p.
120), “quem ndo sabe competir ndo sabe cooperar” e enfatiza que € preciso uma sdélida

aprendizagem de competi¢do que enraize definitivamente a ética do jogo e do jogador.

™ Questdes indisciplinares: problemas comportamentais reincidentes.
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Portanto, ensinar o “saber-ser” implica ao professor, como afirma Azevedo (2012) e
Bento (1999), assumir um compromisso ético e moral. O professor precisa ensinar os valores
esportivos universais aos alunos de forma reflexiva, contextualizada, consciente, critica,
reflexiva e auténoma (BETTI, 1997; BRACHT, 1986; COLETIVO DE AUTORES, 1992;
KUNZ, 1994; TAFFAREL, 2012). Assim, o processo de ensino e aprendizagem esportiva e a
resolucdo de conflitos devem ser mediados através de didlogos que incluam os alunos nas
atividades esportivas e respeitem suas individualidades.

Em outras palavras: “é necessario que a escola assuma o seu papel principal: formar e
educar para que os jovens possam vir a ser cidaddos responsiveis, ativos, criativos e
conscientes” (AZEVEDO, p. 90, 2012).

> Procedimentos de Rendimento Esportivo

Para 26 professores os procedimentos de rendimento esportivo estdo direcionados para
treinar a técnica esportiva, as agdes tdticas e a melhora da aptiddo fisica dos alunos (15);
observar a dedicagdo (esfor¢o pessoal) esportiva dos alunos durante os treinos e as competi¢des
(10); conceituar por meio de palestras e videos a constru¢ao do gesto motor, a exploracdo de
situagdes tdticas e o desenvolvimento das capacidades fisicas (4); ensinar os alunos a equilibrar
0s aspectos emocionais € a controlar a ansiedade durante a competi¢do (2); periodizar o
treinamento esportivo (1); iniciar a pratica e a interagdo esportiva precocemente (1); aplicar o
método artesanal através de conhecimentos empiricos (1).

Na visdo de 13 professores, o bom desempenho esportivo dos alunos-atletas esta
relacionado com a frequéncia (volume) dos treinamentos. Os treinos servem para aperfeicoar os
fundamentos bdsicos (gesto motor) das modalidades esportivas contextualizados com as,
situacOes de jogo, envolvendo outros aspectos do treinamento como a melhora da aptidao fisica
e a abstracdo de posicionamentos taticos conforme as exigéncias individuais ou coletivas.
Outro aspecto importante citado por dois professores é saber utilizar as regras do esporte
procurando explorar jogadas que possam surpreender o adversdrio e explicar ao aluno a
utilizacdo da eficiéncia e da eficdcia, estabelecendo equilibrio entre a inteligéncia técnico-titica
e esforgo fisico nos treinamentos e nas competi¢des. Apenas um professor afirma trabalhar com
a periodizacdo do treinamento esportivo, mas ndo especificou quais as bases tedricas que
fundamentam o seu trabalho, deixando duvidas em relagdo aos conhecimentos cientificos.

A formacgdo esportiva para 10 professores depende da dedicacdo dos alunos-atletas e
da superagdo de limites. Nesta interpretacdo € preciso ter cautela. Esta avaliacdo € subjetiva,
por isso os professores devem ter cuidado ao exigir determinadas respostas nos treinamentos e

nas competi¢des, pois os alunos-atletas ndo sao homogéneos e a superacdao de limites pode
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implicar em pressdes emocionais que afastam os alunos da modalidade esportiva devido a
imaturidade para suportar pressdes e também pela perda da ludicidade e do prazer de praticar
esportes. Assim, o equilibrio emocional da equipe para dois professores sao fundamentais para
elevar a motivagao e a determinagdo, além de proporcionar autonomia e seguranga aos alunos
nos treinos e nas competi¢des sem pressionar a busca iminente de resultados.

Os aspectos conceituais sdo citados por quatro professores. Os recursos utilizados sao
imagens, videos e palestras sobre o tema esportivo. Os recursos visuais ajudam os alunos-
atletas a se localizarem nas posi¢des que precisam ocupar durante o jogo (aspectos taticos),
enquanto os recursos audiovisuais contribuem na modelacdo da construcdo dos gestos motores
(aspectos técnicos) e no desenvolvimento da aptidao fisica (aspectos fisicos).

Outra forma de incentivar os alunos para o rendimento esportivo, na opiniao de um
professor € iniciar os alunos esportivamente a partir dos nove anos de idade. Outro professor
afirmou levar os alunos para apreciarem o treinamento de equipes profissionais adultas. A
primeira informacdo ndo permite identificar se os métodos de treinamento utilizados sdo
direcionados a especializagdo precoce ou se ha uma estimulagdo que explore o repertério motor
de forma diversificada respeitando os estidgios de desenvolvimento em que os alunos se
encontram. Enquanto na segunda informacao, a apreciacdo de treinos das equipes profissionais
adultas depende do encaminhamento que o professor dard nas discussdes, o que ndo se admite é
a transposic¢ao literal do modelo de treinamento adulto para o treinamento de criangas e jovens
esportistas.

Um dos professores enfatiza o conhecimento empirico em suas acdes pedagdgicas,
declarando a importancia da experiéncia pratica como atleta ou como técnico escolar e nao
escolar. Entretanto, o método artesanal carece de conhecimentos cientificos e muitas vezes nao
faz sentido para um determinado contexto (DRIGO, 2011).

Com afirma Tardif (2000), o saber experiencial é de fundamental importancia para a
sistematizacdo do conhecimento. Todavia, a utilizacdo do método artesanal reproduzido sem
reflexdo, leva ao ciclo de tentativa e erro, além de gerar diversas inconveniéncias como
desinteresse e desmotivagao da préatica esportiva, caso o professor nao considere a reflexao e as
bases cientificas. Assim, o conhecimento empirico deve ser analisado e refletido antes de ser
cientificamente sistematizado, imbricando na dindmica da relacdo entre a teoria e a pratica

pedagégica.
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6.6.6 Categoria de analise: Deteccao de Talento e Formacao Esportiva

> Deteccao de Talento: compete a escola

Diante do perfil de formacdo dos professores-técnicos analisados, 31 professores
acreditam que a escola seja o local ideal para detectar talentos.

Para Bhome (2000; 2007) a definicdo de talento esportivo depende do nivel
competitivo, exemplificando que ha diferencas de niveis, sendo que um jovem pode ser
considerado talento na competi¢do escolar (municipal, estadual ou federal), ndo sendo
necessariamente considerado um talento na competi¢do federada. Assim, um talento esportivo
€ caracterizado como uma pessoa que possui uma aptidao volitiva e especial que dependem de
potencialidades como idade bioldgica, constituicdo corporal, técnica e coordenacdo acima da
média da populacdo nos diferentes niveis de desenvolvimento do treinamento a longo prazo,
conforme as condicdes contextuais de desempenho.

De forma semelhante ao que os professores-técnicos afirmam, Peres e Lovisolo (2006)
constataram em seus estudos, que a iniciagdo esportiva dos atletas tradicionalmente ¢é
propiciada no espaco escolar, embora haja precariedade de infraestrutura, materiais esportivos e
baixa carga hordria em relagdo a prética, indicando ser complexa a avaliagdo da relacdo entre a
iniciacdo esportiva e a escola. Outro destaque € a influéncia da familia como suporte cultural,
emocional e financeiro, fato evidenciado na trajetoria de atletas de elite.

A consideragao da escola na condi¢ao de detectar talentos nao foi justificada por seis
professores, indicando um pensamento sem argumento. Enquanto oito professores-técnicos
acreditam que € competéncia do professor de Educagdo Fisica escolar detectar talentos através
do desenvolvimento das capacidades fisicas, das habilidades motoras e de avaliag¢des fisicas,
técnicas e taticas. Além disso, atribuem a escola como facilitadora para detectar talentos,
devido proporcionar maior contato com as criangas em idades ideais para a iniciacdo da prética
esportiva.

Na literatura, a detec¢do de talentos para ciéncia, envolve certa complexidade entre os
experts e os procedimentos empirico-analiticos objetivos. Pesquisadores como Matsudo (1999)

sugere a utilizacdo de escores Z”; Bhéme (2000; 2007) apresenta 0s aspectos tedricos

> Matsudo se refere aos estudos de Kovar (1981), Malinowiski (1986) e Maia (1993). O Escore Z é um escore
padrio de média zero e o desvio padrio 1. E uma medida relacionada ao desvio padrio que permite
numericamente situar em que espago da curva de Gauss situa-se determinado individuo. Considerando este padrio
de andlise numa distribuicao normal o atleta de desempenho superior estd localizado acima de dois desvios padrao
ou 2Z o que corresponde aproximadamente ao percentil 98 de uma popula¢do com distribui¢do normal.
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referentes sobre a detec¢do, selecdo e promocao de talento esportivo através do treinamento a
longo prazo (2007); Gaya (2005) propde a identificagdo de desempenho motor.

Para 19 professores, a detec¢do de talentos poderia ser realizada na escola, desde que
houvesse investimentos do Poder Publico para construir, reformar e melhorar as estruturas’®
(espacos fisicos), criando polos esportivos em diversas regidoes da cidade para receber os alunos
revelados nas escolas. Nos polos esportivos, outros técnicos seriam 0s responsaveis por
encaminhar os atletas que se destacam aos clubes esportivos.

A maioria dos professores afirmou que a criacdo de um sistema de esporte integrado
para entrar em funcionamento, necessita de equipes multiprofissionais (professores, técnicos,
fisioterapeutas, nutricionistas, médicos, psicdlogos e assistentes sociais) para dar suporte a
formacdo esportiva de forma integral. A outra barreira estd relacionada a desvalorizacao dos
professores e a falta de medidas que estimulem e auxiliem os alunos a continuarem praticando
esporte, como ajuda de custo, reforco alimentar, vale transporte e bolsas de estudos em
universidades.

> A formacao esportiva: compete ao clube

Quanto a formagdo esportiva para o esporte de rendimento, 33 professores afirmam
que compete aos clubes esportivos. A formacao esportiva, segundo B6hme (2000), compreende
um periodo médio de seis a dez anos de treinamento sistematizado a longo prazo, conforme a
modalidade esportiva considerada. A formacdo esportiva’’ se divide em trés niveis: formagio
basica geral e treinamento bdsico (6 a 14 anos)78, formacao especifica (14 a 17 anos)79 e
treinamento de alto nivel (acima de 17 anos)go. Para Weineck (1999), o treinamento de criangas
e jovens deve considerar as alteracdes fisicas, psiquicas e sociais, por isso, pauta-se em um
processo sistemdtico de longo prazo. A falta de estimulo motor influencia o desenvolvimento
das conexdes sindpticas e das estruturas pldsticas do cérebro, consequentemente, uma escassa
maturagdo funcional.

A formacdo esportiva para criangas e jovens, segundo Greco et al. (1998), considera a

divisdo do treinamento em quatro fases: 1%) universal (4/6 até 11/12 anos) desenvolvimento

" Como: quadra, campo, pista de atletismo, piscina, vestidrio etc. As esturras devem estar equipadas com
materiais esportivos de qualidade e em quantidade suficiente para desenvolver as diferentes modalidades
esportivas.

7 Outros autores dividem as fases, niveis ou etapas com outras terminologias, porém sdo equivalentes.

™® Desenvolvimento das capacidades coordenativas, melhoria geral do desempenho esportivo, conhecimento da
modalidade escolhida e orientacdo de treinos e competigdes.

" Melhoria planejada a longo prazo do desempenho esportivo especifico da modalidade, até um nivel que
possibilite o inicio do treinamento de alto nivel.

" Alcance do alto desempenho individual, aplicacio de métodos e contetidos especificos de treinamento,
perfeicdo, estabilizacdo da técnica esportiva e manutencio de alto desempenho pelo maior periodo possivel.
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gradativo de todas as capacidades motoras e coordenativas de forma geral, ressaltando o
aspecto ladico; 2%) orientacdo (11/12 até 13/14 anos) automatizacdo dos movimentos e
percep¢ao de outros estimulos que ocorrem simultineos a acdo realizada, iniciacdo técnica
global do gesto motor e estimulagdo das capacidades taticas gerais dos esportes; 3%) direcdo
(13/14 até os 15/16 anos) inicio do aperfeicoamento e especializacdo técnica em uma
modalidade esportiva com variacdes de atividades/exercicios que exigem técnicas variadas,
almejando acdes técnicas e tdticas esportivas; 4*) especializacdo (15/16 até 17/18 anos) da
modalidade escolhida, aperfeicoamento dos potenciais técnicos e taticos integrados ao alto
nivel competitivo e diminui¢do de erros por meio de modelos metodoldgicos que se baseiam na
constru¢do hierdrquica para a tomada de decisdo.

Em relacdo as estruturas que contribuem para o processo de formagao esportiva, as
informacdes destacadas pelos professores-técnicos se assemelham ao estudo de Peres e
Lovisolo (2006), apontando que o clube € a principal instituicdo de especializa¢do esportiva,
representando o tradicional bindmio escola-clube, sendo o professor de Educacdo Fisica o
principal agente intermediador identificado pelos atletas de elite no contexto brasileiro, e no
caso desta pesquisa, identificado pelos préprios professores-técnicos.

Na perspectiva dos professores-técnicos, a Educacdo Fisica tem a responsabilidade de
realizar uma preparacdo inicial, fazendo da escola um elo com os centros e clubes esportivos.
Este entendimento corrobora com a recente acdo do ME iniciada a partir de 2013 por meio da
construcdo de Centros de Iniciacio Esportiva (CIE)®', objetivando ampliar a oferta de
infraestrutura de equipamentos publicos esportivos qualificados e direcionados a iniciagao
esportiva em dreas de vulnerabilidade social das grandes cidades brasileiras, voltado a
formacdo esportiva de alto rendimento.

Entre os professores-técnicos que apontam os clubes como formadores esportivos, 17
ndo justificaram suas respostas, representando o senso comum. Enquanto seis professores
acreditam que o trabalho desenvolvido pelo professor de Educag@o Fisica propicia o contato
com diferentes modalidades esportivas e possibilita que as criancas cheguem a condig¢des ideais

de treinamento aos clubes, que por sua vez, sdo mais estruturados, possuem equipes

8! Esté previsto o investimento de mais de R$ 967 milhdes para a construgio de 269 unidades em 254 municipios,
em todas as 27 unidades da federacdo. Sdo tr€s modelos para atender 13 modalidades olimpicas (atletismo,
basquete, boxe, handebol, judd, lutas, tackwondo, vodlei, esgrima, levantamento de peso, gindstica ritmica,
badminton, levantamento de peso e té€nis de mesa) 6 paralimpicas (esgrima de cadeira de rodas, judo,
halterofilismo, t€nis de mesa, vdlei sentado e goalball) e 1 ndo olimpica (futsal). Modelo I gindsio poliesportivo e
areas de apoio; Modelo II gindsio poliesportivo, dreas de apoio e quadra externa; Modelo III gindsio poliesportivo,
areas de apoio, quadra descoberta e estruturas de atletismo.
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multiprofissionais qualificadas, treinam com elevada frequéncia, participam de vdrias
competi¢des, planejam e periodizam os ciclos de treinamento esportivo.

Os outros 10 professores afirmam que os clubes esportivos precisam de investimentos
financeiros liberados pelo Poder Publico para garantir qualidade na formacao esportiva. Um
dos problemas apontados estd relacionado com as dificuldades que os atletas das categorias de
base enfrentam como a falta de recursos financeiros para se deslocarem de suas residéncias aos
locais de treinamento, a auséncia de alojamentos, a caréncia de refor¢co alimentar e a
dificuldade dos atletas conseguirem a bolsa-atleta. Ainda que estes problemas fossem
superados, os professores entendem que os clubes esportivos ou centros de treinamentos sao
insuficientes, apontando para a necessidade de aumentar a quantidade de clubes esportivos em
locais descentralizados. Outra dificuldade percebida € a auséncia de convénios entre as escolas
e os clubes esportivos que diferenciem os niveis de formagdo bdsica, inicial e de maestria
esportiva.

> Deteccao de Talento e Formacao Esportiva: competem a todos

Para um dos professores, tanto a deteccdo quanto a formacdo esportiva compete a
todos os participantes do processo, generalizando a todos os profissionais da Educagao Fisica
esta responsabilidade associada ao atleta, familia, dirigente esportivo e as instituicdes como
escola, escolinhas de esporte e clubes esportivos. Enquanto o outro professor acredita que a
deteccdo e a formacgdo esportiva estdo centradas no individuo e que depende do interesse,
persisténcia e da combinacgao entre sorte, talento e caracteristicas genéticas, devido o Brasil ndo
ter um sistema esportivo efetivo para este fim.

> Deteccao de Talento e Formacao Esportiva: competem aos clubes

Apenas dois professores concordam que a detec¢do de talentos e a formacao esportiva
nio competem a escola e aos professores de Educagdo Fisica. Para estes professores, o objetivo
principal da escola é formar para a cidadania e que a detec¢do ou a formagdo esportiva nao
devem ser consideradas como proposta final, elucidando que as interacdes sociais entre 0S
alunos durante o treinamento esportivo nos projetos de contraturno ou nas competicoes
escolares podem ser ferramentas pedagoégicas de insercdo dos valores esportivos universais
constituintes da formacgao cidada. Esta concepgdo estd de acordo com os documentos (DCNss,
PCNs e LDB) e a revisao de literatura consultada.

Contudo, observam-se no contexto brasileiro, através da literatura sobre ciéncias do
esporte, evidéncias que dificultam o processo de formacdo esportiva do atleta para o (alto)
rendimento como: precariedade de investimentos de infraestrutura e de recursos humanos

(equipes multiprofissionais), baixa integracdo familiar no contexto esportivo, auséncia de
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convénios entre escola, clube e universidade (lacuna da iniciacdo esportiva a especializagdo, da
especializacdo esportiva a formacgdo profissional e da fragmentacdo do conhecimento cientifico
em relacdo a gestdo esportiva e precariedade na formacao e capacitagao esportiva de técnicos
. 82, vy - . A . L. - . e
brasileiros)""; utilizacdo de procedimentos de prevaléncia empirica em relacdo aos cientificos
. - .~ 83 N - . . .
na aplicagdo de testes e avaliacdes ', auséncia de a¢des planejadas associadas ao treinamento a
84 . . . ~
longo prazo™ para identificar e formar futuros atletas para o (alto) rendimento. Nao se descarta
a ideia de que em um futuro préximo, parte das dificuldades apontadas pela literatura, sejam

supridas pelas a¢des do ME.

6.6.7 Categoria de analise: Proposicio de um Modelo Esportivo

Para seis professores, os cursos de capacitagdo técnico-pedagdgica sdo imprescindiveis
para qualificar a atuagdo dos professores-técnicos. Para um dos professores favordvel a
exclusividade do modelo de esporte educacional, afirma que os objetivos dos cursos de
capacitacdo devem estar fundamentados em métodos e estratégias pedagdgicas de ensino e
aprendizagem que ampliem e diversifiquem o repertério motor dos alunos, considerando o
contexto socioeducativo e o respeito dos estdgios de desenvolvimento das criancas e dos
jovens, direcionando os alunos-atletas para uma preparacdo a longo prazo de forma lddica,
além de esclarecer aos professores-técnicos as problemdticas que a especializagdo precoce
ocasiona no desenvolvimento dos jovens esportistas ao longo do tempo, e que a funcdo
primdria da escola e do professor € formar os alunos para a cidadania. Os outros cinco
professores sugerem a realizacdo de cursos técnicos que auxiliem a prética pedagdgica para
trabalhar com o esporte escolar voltado para o rendimento.

Com excec¢do de cinco professores que ndo opinaram, os demais professores-técnicos
indicam mudancas da estrutura organizacional do esporte no contexto escolar e das OE, sendo
que 28 professores apontam para a implantacdo efetiva do esporte escolar de rendimento e 11
para o esporte educacional.

Aprofundando a andlise ao considerar apenas as subcategorias que os professores se
identificam, nota-se que nao ha consenso em relagdo a um tnico modelo de esporte no contexto
escolar. As concepgdes dos professores sdo distintas, hd professores favordveis apenas ao

esporte escolar de rendimento, outros somente ao esporte educacional e um terceiro grupo que

82 Peres e Lovisolo (2006).
8 Montagner e Silva (2003).
8 Bhome (2000; 2007).
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concorda com a coexisténcia do esporte educacional e de rendimento. Desta forma, o grupo
estudado se divide na proposicdo de trés modelos de esporte no contexto escolar: esporte
escolar de rendimento (21), esporte educacional (5) e esporte integral (6).

> Modelo de Esporte Escolar de Rendimento

Para o grupo de 21 professores, o modelo de esporte escolar deve estar direcionado
para o rendimento esportivo. A efetivacdo deste modelo depende exclusivamente de
investimentos financeiros e humanos viabilizados pelo Poder Publico. Os professores acreditam
que inicialmente o Governo Federal deveria reformar e/ou construir complexos esportivos nas
unidades escolares, disponibilizando: quadras com coberturas, pisos, vestidrios e bebedouros
adequados; piscinas; campo de futebol; pista de atletismo; sala de gindstica etc., além de
garantir a manutencdo e a aquisicao de materiais esportivos adequados e suficientes para as
diversas modalidades esportivas desenvolvidas no contraturno escolar.

Ap6s o oferecimento do funcionamento adequado dos equipamentos esportivos, as
escolas poderiam passar para uma condicdo de ‘“‘centros esportivos iniciais” através da
implantacdo de programas esportivos direcionados a ‘“‘verdadeira deteccdo de talentos”
intermediada por professores-técnicos capacitados. Assim, os professores-técnicos deveriam
trabalhar somente com turmas especificas de treinamento no contraturno escolar, objetivando a
continuidade da formacao esportiva inicial dos talentos detectados.

O proximo passo consistiria no encaminhamento dos alunos-atletas para outros
“centros esportivos de formacdo bdsica”, regionalizados pela cidade de Sao Paulo. A
descentralizacdo dos centros esportivos amparados por uma ‘“ajuda de custo” do Governo
Federal para o transporte e refor¢co alimentar, possibilitaria o acesso € a permanéncia dos
alunos-atletas nestes centros de treinamentos, além de otimizar o tempo, economizaria parte
dos investimentos publicos destinados a formagao esportiva. E por fim, a criacdo de um ““centro
esportivo de maestria” para receber os atletas dos centros esportivos de formacdo bdsica,
objetivando dar continuidade na preparagdo dos atletas para o esporte de alto rendimento.

Este modelo de esporte de rendimento também necessitaria de equipes
multiprofissionais compostas por: médicos, fisioterapeutas, nutricionistas, psicélogos,
assistentes sociais e professores de Educacdo Fisica. As equipes poderiam ser formadas por
alguns profissionais efetivos auxiliados por estudantes universitarios (valendo como estdgio
curricular supervisionado) conveniadas as universidades com atendimentos em locais fixos e
atendimentos nos proprios centros de treinamento através de equipes rotativas.

Os professores-técnicos acreditam que a realizacio de mudangas nas estruturas

organizacionais consolidaria o esporte escolar de rendimento, além de sustentar um sistema de
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esporte integrado. Apesar dos professores entenderem a distancia que existe entre o ideal e
realidade em relacdo ao esporte no contexto escolar, o grupo acredita que deveria no minimo,
existir uma rede de esporte integrado entre escola-clube-universidade.

Os professores apontam para a auséncia de convénios entre escolas e clubes esportivos
em relacdo ao encaminhamento dos alunos-atletas. H4 um distanciamento entre os clubes e as
escolas, ndo existem profissionais qualificados para procurar e avaliar os alunos-atletas,
deixando uma enorme lacuna entre o esporte escolar e o esporte federado. Outra problemética é
a falta de integracdo entre os clubes esportivos (esporte federado) e as universidades. Os
professores entendem que no Brasil, os atletas em muitos casos, ndo conseguem conciliar a
carreira esportiva com a profissional e acabam optando por uma delas. Este equivoco é
agravado quando os clubes ignoram a forma¢ao humana, tratando os atletas como méaquinas.
Para estes professores, a integracao entre os clubes e as universidades poderia ser fortalecida se
existissem bolsas de estudos aos alunos-atletas e oferecimento de hordrios de atendimento
alternativos (educacdo a distdncia ou em outro periodo) fora do horario regular de aula, uma
vez que os atletas disputam diversas competi¢cdes durante o ano. Outra op¢do, apontada pelos
professores-técnicos estd direcionada para a reestruturagdo do esporte universitario, baseando-
se no modelo dos EUA, ofertando bolsas de estudos mediante o rendimento esportivo.

Voltando para o modelo de esporte escolar de rendimento, os professores apontam que
as OE do municipio de Sdo Paulo estd desalinhada com os Jogos Escolares do Estado de Sao
Paulo (JEESP) e com os Jogos Escolares da Juventude (JEJ), que representam respectivamente,
a etapa estadual e a etapa nacional. Segundo os professores, as OE deveriam seguir o
cronograma dos Jogos Escolares, entretanto, indicam que o regulamento e o cronograma
precisam ser informados previamente para que haja tempo de se organizarem. Outra ressalva
seria a alteracdo de algumas normas das competicdes escolares como: desvincular a
participacao de escolas publicas das escolas particulares que distribuem bolsas de estudos aos
alunos-atletas que ja participam do esporte de alto rendimento e treinam em clubes esportivos;
criar ligas escolares regionalizadas e paralelas as OE ou aos Jogos Escolares, com o objetivo de
formar sele¢des regionais de escolas publicas para competir com as escolas particulares com
equiparacdo de niveis de desempenho esportivo.

> Modelo de Esporte Educacional

Para o grupo de cinco professores-técnicos, o modelo de esporte no contexto escolar
deveria estar fundamentado somente no esporte educacional, a partir de uma concepgao de
educagdo esportiva, elaborada pelos proprios professores da SME do municipio de Sao Paulo.

Os professores entendem que a constru¢do deste documento estabeleceria diretrizes e
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parametros para a elaboracdo de um curriculo esportivo composto por: contetidos esportivos,
expectativas de aprendizagens esportivas, método de ensino e aprendizagem esportiva e
avaliacdo esportiva, integrado ao Projeto Politico Pedagdgico das unidades escolares.

O modelo de esporte educacional na concepg¢ao destes professores deve estar pautado
nos principios de inclusdo e participagdo democrdtica, proporcionando aos alunos
conhecimento corporal por meio da exploragdo da alfabetizacdo motora, objetivando garantir
igualdade de acesso e equidade de aprendizagem. Desta forma, entendem que a busca de
rendimento no ambiente escolar baseado na copia de modelos de competi¢cdes adultas (esporte-
espetaculo), exigem dos alunos rendimentos esportivos (sub) maximos nos treinamentos € nas
competi¢des escolares, sendo que estes requisitos contradizem as propostas educacionais ao
excluir a grande maioria dos alunos de participarem dos projetos esportivos e das OE.

Para os professores, as definicdes conceituais e pedagdgicas do modelo de esporte
escolar devem estar acompanhadas da melhoria das questdes estruturais. Como possibilidade,
apontam para a necessidade de criar um grupo composto por professores de Educacao Fisica
respaldado pela SME com o objetivo de dialogar com as DREs e com os outros professores de
Educagdo Fisica de cada unidade escolar, para diagnosticar e entender a realidade de cada
regido. Apds o levantamento inicial, o pr6ximo movimento consistiria em planejar o formato
das OE com diretrizes e parametros pedagdgico-educacionais que auxiliem a atuacdo dos
professores-técnicos e as acdes das equipes de arbitragem, amparadas por uma logistica
inteligente que forneca uma alimentacdo adequada e organize os trajetos conforme a
localizag@o das escolas em relacdo aos locais de jogos.

> Modelo de Esporte Integral
Para o grupo de seis professores favordveis ao esporte integral, o modelo de esporte no
contexto escolar deveria ter um curriculo préprio (contetidos, métodos, objetivos e avaliacdes),
vinculado as propostas pedagdgicas da SME do municipio de Sao Paulo e estar anexado ao
Projeto Politico Pedagdgico das unidades escolares ajustado a um sistema de esporte integrado
(entre escola, clube e universidade) que contemple a formacdo educacional e a formacgdo
voltada para o rendimento esportivo de forma indissociada.

Entretanto, os professores ao mesmo tempo em que siao favordveis ao esporte
educacional e a participacdo inclusiva e democritica, também apoiam de forma restritiva o
desenvolvimento do esporte escolar de rendimento, desde que o Poder Publico invista em
recursos humanos (equipes multiprofissionais), no professor de Educacao Fisica (qualificacao)
e na infraestrutura (construgdes e reformas de equipamentos esportivos). Com estes

investimentos, os professores acreditam que seria possivel pensar no esporte educacional como
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base, antes do desenvolvimento de qualquer outro nivel de rendimento esportivo. Observou-se
que os professores acreditam na jun¢do dos dois modelos esportivos, porém as sugestdes nao
apontam de forma pritica como o esporte educacional e o esporte escolar de rendimento

poderiam coexistir no mesmo contexto.

6.6.8 Reflexoes sobre a Proposicao dos Modelos Esportivos no contexto escolar

Diante da andlise da proposicao dos modelos esportivos, como contemplar a inclusao de
todos os alunos, considerando a formacao educacional e a formagdo esportiva? A proposi¢cdo do
modelo de esporte integral do terceiro grupo suscita a reflexdo da despolarizacdo da tensdo
entre esporte educacional e esporte escolar de rendimento, direcionando para um modelo
esportivo holistico, consolidado de significados e sentidos.

Ao refletir sobre quais alternativas seriam possiveis para este modelo, parte-se
prioritariamente do oferecimento do esporte educacional como meio para ensinar um dos
conteidos da Educacdo Fisica (BETTI, 1997; CHAVES, 2006). O esporte educacional deve
como principio, pautar-se nos objetivos socioeducativos, considerando a participacao
democriatica, inclusiva e diversificada (TUBINO, 2010), tendo como finalidade a formacao do
cidaddo critico, reflexivo e autonomo (BRACHT, 1988; TAFFAREL, 2012; KUNZ, 1994).
Esta formacgdo deve estar embasada na conduta ética e moral que humanize as relagdes sociais
(AZEVEDO, 2012; BETTI, 1997; BENTO, 1999). Como cita Freire (1998), é preciso ensinar
esporte a todos, ensinar bem esportes a todos, ensinar mais do que esporte a todos, ensinar a
gostar de esportes.

E preciso criar possibilidades de competicdes pedagdgicas esportivas paralelas as
tradicionais, divididas por niveis de habilidades e de desempenho motor, para que os alunos
possam representar a escola sob outro contexto. A realizacdo destes eventos necessitaria de
uma reestruturacdo organizacional associada a uma concep¢do esportiva integral, sendo
indispensdvel, a criacdo e/ou a alteragdo dos regulamentos das competi¢des escolares, como
adaptacdo de espacos, nimero de jogadores, regras e aceitacdo da formacao de equipes mistas
e/ou compostas por diferentes categorias de modalidades esportivas, opostas ao esporte
tradicional etc (BARBIERE, 1999). O surgimento desta concep¢do esportiva demandaria a
realizacdo de semindrios, congressos € formagdes integradas entre os professores, as escolas, a
SME/SP e as universidades.

Apbs o processo de conceituacdo, entendimento e reflexdo esportiva mediada por

acoes pedagbgicas e educativas, os projetos esportivos do contraturno das escolas de tempo
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integral (Mais Educagdo ou Atleta na Escola) seria uma alternativa de contemplar o esporte
educacional ou escolar de rendimento mantendo os principios dos valores sociais e a formacao
cidada. Mas ainda, € necessdrio resolver o impasse dos alunos que treinam nos projetos
esportivos e sdo excluidos das equipes que representam a escola por critérios técnicos.

Nesta dire¢do, uma possibilidade seria a educagdo esportiva, que segundo Scaglia et
al. (2001) e Reverdito et al. (2008), deve ser oferecida por meio de festivais esportivos
proporcionado por jogos interclasses e/ou interescolares cuidadosamente planejados e
elaborados pelo corpo docente de forma interdisciplinar e com a participacdo discente na
tomada de decisdes durante o processo, permitindo criar situacdes educativas que sustentem a
sua existéncia, além de criar uma cultura esportiva na unidade escolar permeada de sentidos e
significados. De forma pratica, os esportes precisam ser alterados pedagogicamente em jogos
(ladicos, cooperativos e/ou competitivos) que atendam o contexto de seus praticantes.

As alteracOes pedagdgicas sdao apresentadas nos estudos de Turpin (2002) e Scaglia et
al. (2006) e compreendem: a duragcdo da competicao, nimero de interrup¢des, duracao do jogo
(varidveis temporais); a geografia e dimensdes do terreno (varidveis espaciais); aumento ou
diminui¢do do tamanho dos obstaculos, de peso, manipulagdo da forma e da cor (varidveis
moveis); aumento ou diminui¢do do nimero de jogadores (varidveis de jogadores); pontuacio e
recompensas (varidveis de resultados).

Estes exemplos poderiam quebrar o paradigma entre o esporte educacional e o esporte
escolar de rendimento ao proporcionar intersec¢des lidicas, diversificadas e gradativas de um
nivel para o outro, de forma democrética e inclusiva, possibilitando e a0 mesmo tempo, outros
eventos para os alunos-atletas que estdo em niveis esportivos mais avangados.

A realizacdo dos eventos (festivais ou competi¢des) esportivos no interior da escola
deve, antes de ser vinculado ao Projeto Politico Pedagdgico, ser contextualizado, discutido e
planejado junto com o corpo docente de forma interdisciplinar. Entre os principios
pedagdgicos, a competicdo deve ser equilibrada, inclusiva, diversificada e plural, objetivando
mobilizar a coparticipacdo, a cogestdo, a corresponsabilidade, a coeducagdo e auto-superacdo
(REVERTIDO, 2008).

Antes de considerar a coexisténcia entre esporte educacional (utilizado como contetddo
esportivo e meio da Educacao Fisica escolar) e o esporte escolar de rendimento (desenvolvido
nos projetos de contraturno escolar e nas competicdes escolares como meio de iniciacdo e
formacdo esportiva) no contexto escolar, é necessdrio refletir sobre a importancia da
qualificacdo do profissional que poderd atuar nesta proposicio de modelo esportivo no

ambiente escolar.
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Pensando no perfil profissional, o estudo revela que no esporte escolar de rendimento
da SME/SP ndo houve professores licenciados com o perfil de formacdo restrito das
Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02, prevalecendo o perfil de formacao anterior as atuais DCNss,
caracteristico do curriculo tradicional-esportivo. Apesar de a amostra estudada representar um
pequeno universo particularizado de um municipio brasileiro, faz-se necessario refletir sobre o
campo de atuacdo escolar, especificamente nos projetos esportivos do contraturno escolar
voltado para o rendimento (Atleta na Escola), delimitado pela interveng¢do exclusiva de
licenciados, através da seguinte indagacao: o perfil de formacdo sob a vigéncia das Resolugdes
CNE/CP n. 01 e 02/02 prepara e dd competéncias para o licenciado atuar com o esporte escolar

de rendimento?

6.7 Sintese de coeréncia do perfil de concepcao esportiva dos professores-técnicos e da

analise documental
Ap6s refletir sobre a descricdo do perfil de concepc¢do esportiva dos professores-
técnicos em relagdo a andlise documental, o quadro 30 apresenta de forma sintetizada a relacao

de coeréncia® entre as fontes investigadas:

Quadro 30 - Concepcao esportiva dos professores-técnicos versus andlise documental

Concepcio esportiva dos professores-técnicos Perfil da concepg¢do esportiva dos professores-
versus andlise documental técnicos das OE SME/SP 2014

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso

de Educacio Fisica em licenciatura — Resolugdes Parcialmente coerente
CNE/CP n. 01 e 02/02
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) Lei n. 9.696/98 Parcialmente coerente

Parametros Curriculares Nacionais de Educacio
Fisica (PCNs) 1997 e 1998
Decreto n. 7.984/13 regulamenta a Lei n® 9.615/98,
que institui normas gerais sobre desporto. Art. 3°, § Coerente
1°, IT - Esporte escolar
Programa Atleta na Escola. Resolucio CD/FNDE
n. 11/2013. MEC/ME/MD
Olimpiadas Estudantis (OE); Jogos Escolares do Coerente

Parcialmente coerente

Coerente

% Nio houve a pretensdo de considerar de forma absoluta a coeréncia entre a concepgio esportiva dos professores-
técnicos versus a andlise documental. Entende-se que o universo de pesquisa que envolve o tema esportivo e os
professores-técnicos € muito mais abrangente. Porém, devido a limitag¢do do estudo, houve a necessidade de fazer
um recorte, conforme o critério de participagdo proposto na metodologia do estudo. Portanto, foram considerados
os fatos, ideias e concepcdes predominantes da andlise documental, bem como a prevaléncia da concepcio
esportiva dos professores-técnicos, optando pela relaciio de coeréncia ou incoeréncia entre as fontes investigadas.
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Estado de Sao Paulo (JEESP);
Jogos Escolares da Juventude (JOJ)

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

6.8 Sintese da Discussao

O estudo desvelou nos documentos analisados: DCNs (Resolugdes CNE/CP n. 01 e
02/2), LDB, PCNs e o Programa Mais Educagdo unidade e coeréncia em relacdo ao
desenvolvimento do esporte no contexto educacional, pautando-se nos principios
socioeducativos. Enquanto o Decreto n. 7.984/13, o Programa Atleta na Escola e os Jogos
Escolares (OE, JEESP e JEJ) também possuem unidade e coeréncia ao desenvolver o esporte
escolar para o rendimento, objetivando detectar talentos e forma-los esportivamente. Logo, os
objetivos de rendimento esportivo no contexto escolar, regulamentado pelo Decreto n.
7.984/13, promovido pelo Programa Atleta na Escola e efetivado nos Jogos Escolares, tornam-
se contraditorios e conflitantes em relacdo aos principios do esporte educacional, conforme os
objetivos das DCNs, da LDB, dos PCNs e do Programa Mais Educagao.

Em relacdo a revisdo e a discussdo ao longo da dissertacdo sobre as atuais DCNs do
curso de Educagdo Fisica que orientam as IES a definirem o perfil de formagao do licenciado
em Educacdo Fisica, permite inferir que as DCNs fomentam teoricamente, uma formacao
fundamentada em conhecimentos, competéncias e habilidades que subsidia o exercicio
profissional para atuar de forma especifica na educacao bésica. Assim, a formagdo do professor
de Educacdo Fisica a principio, deveria estar coerente com a LDB e os PCNs, compreendendo
que o conteido do esporte educacional ¢ um meio para o ensino da Educacao Fisica nas aulas
regulares, bem como nos projetos esportivos, considerando em primeiro plano, os principios da
participacdo democratica, inclusiva e diversificada, na perspectiva de contribuir para a
formacdo de um cidadao critico, reflexivo, autdbnomo e ético.

Entretanto, a caracterizacdo do perfil de formacdo dos professores-técnicos da
SME/SP participantes das OE (2014), revelou predominancia de professores formados sob a
vigéncia de Resolucdes anteriores as atuais DCNs do curso de licenciatura em Educagdo Fisica
(Resolucdes CNE/CP n. 01 e 02/02). Este perfil € representado por um total de 37 professores,
sendo 25 formados pela Resolucao CFE n. 03/87, oito pela Resolu¢do CFE n. 69/69 e quatro
pelas Resolu¢des CNE/CP n. 01 e 02/02 (licenciado com bacharelado subsequente).

Constatou-se que a maioria dos professores (33) que compde o perfil estudado se

distancia do perfil de formagdo proposto pelas atuais DCNs, correspondendo, portanto, as
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caracteristicas do curriculo tradicional-esportivo. Desta forma, através da andlise da concepcao
esportiva, observou-se que a maior parte dos professores-técnicos (21) € favordvel ao modelo
de esporte escolar de rendimento.

A andlise da concep¢do esportiva do perfil estudado permitiu evidenciar que os
dominios de conhecimento técnico-instrumental e diddtico-pedagégico dos professores-
técnicos, ndo se aproximam do perfil de formagdo orientado pelas atuais DCNs do curso de
licenciatura em Educacao Fisica, mas sim a formacdo de Técnico Desportivo ou de bacharel,
obtida sob a vigéncia das Resolucdes CFE n. 69/69 ou n. 03/87. A defesa desta afirmacdo é
revelada pela auséncia de professores formados unicamente em licenciatura sob a vigéncia das
atuais DCNs na amostra estudada.

Especificamente, em relacdo ao processo de formacdo dos professores-técnicos,
verificou-se em ordem de relevancia, o conhecimento académico (29), a experiéncia como
atleta (19) (periodo escolar e fase adulta) e a experiéncia como técnico escolar (16) e nao
escolar (16), representando os conhecimentos que compde os saberes profissionais do quadro
investigado.

Quanto as competéncias que fundamentam a atuagdo dos professores-técnicos,
observou-se que o conhecimento técnico-instrumental (14) refere-se ao dominio de contetidos
relacionados as dreas bioldgica (crescimento e desenvolvimento humano, aprendizagem motora
e treinamento esportivo), biomecanica (conceituacdo e constru¢do do movimento - gesto
motor). As competéncias didatico-pedagdgicas (13) estdo relacionadas as dreas administrativa
(gerenciamento e organizagdo de eventos esportivos), psicoldgica (aspectos relacionados a
autoestima, controle emocional e motivagdo esportiva) e metodologica do ensino de esporte
(instrumentalizagdo da técnica esportiva, pensamento tético, etapas de formacdo esportiva,
componentes do desempenho esportivo, competi¢ao etc.).

Em contrapartida, o conhecimento técnico-instrumental relacionado ao ensino dos
esportes como conteddo e meio de ensino, conforme a literatura da Educacdo Fisica escolar
propde, foi escasso. Quanto ao conhecimento didatico-pedagdgico direcionado para os aspectos
educacionais, 21 professores apontam a relevancia dos principios socioeducativos para a
formacdo da cidadania através da valorizac¢do da participacao dos alunos, do direito de todas as
criangas praticarem esportes, da socializacdo e da ludicidade durante a pratica esportiva.

Desta forma, verificou-se que a participagdo dos alunos nos projetos esportivos,
depende principalmente da iniciativa volitiva (32) dos alunos-atletas, porém a permanéncia nos
projetos e na equipe que disputa as OE envolvem outros critérios pré-estabelecidos como a

avaliacdo do saber-ser (8) e dos aspectos técnicos (22).
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Em relacdo ao saber-ser, ndo hd como afirmar a utiliza¢do do seu real objetivo, ficando
o seguinte questionamento: serd a formacgdo ética (esportiva) para a obediéncia disciplinar ou
para a formagao critica e reflexiva de libertagao?

Entretanto, as declaracdes do conhecimento didatico-pedagdgico sobre os principios
socioeducativos entram em contradicdo quando confrontados com a escolha dos critérios de
selecdo utilizados pelos professores-técnicos quanto a participacdo dos alunos-atletas nos
projetos de contraturno escolar e nas OE. Esta afirmacdo € evidenciada através da escolha dos
critérios técnicos utilizados por 22 professores para selecionarem os alunos, principalmente os
alunos que compde as equipes que disputam as OE.

A selecdo técnica avalia a aptidao fisica, as habilidades motoras e a inteligéncia tética,
contrapondo-se a aplicacdo do conhecimento didatico-pedagdgico relacionado aos aspectos
socioeducativos.

Vale ressaltar que apenas dois professores se posicionam de forma consciente as
normas que reduzem o nimero de participantes das equipes nas OE, mas a falta de alternativa,
também obriga estes dois professores a curvarem-se aos critérios técnicos de sele¢do esportiva.

Em relagdo ao conhecimento didatico-pedagdgico dos professores-técnicos sobre os
procedimentos de rendimento esportivo (26), constatou-se que s3d0 superiores aos
procedimentos educacionais (20). Apesar dos professores-técnicos ressaltarem a importancia do
saber-ser em relagdo ao critério (volitivo) de participacdo nos projetos esportivos e nas OE,
apenas seis professores destaca que utilizam os procedimentos éticos, evidenciando de forma
timida o propdsito da fun¢do educativa a formacao humana.

Contudo, apesar das restricdes que dificultam o desenvolvimento do esporte no
contexto escolar, o perfil de formacdo e concep¢do esportiva de 21 professores-técnicos,
assenta-se no conceito de esporte escolar. Entretanto, para 31 professores prevalece a ideia da
responsabilidade de detectar talentos. Enquanto a formacdo esportiva para 33 professores
compete aos clubes.

A concep¢do de rendimento € novamente retomada pela proposicio do modelo de
esporte escolar elencado por 21 professores. Os professores sugerem agdes que alcancem os
objetivos de rendimento esportivo como infraestrutura e recursos humanos patrocinados pelo
Poder Publico, além de proporem a criagdo de centros esportivos (iniciais na prépria escola,
basicos e de maestria — externos a escola) organizados por niveis de desempenho. Outra
sugestdo refere-se a implantagao de um modelo esportivo sistematico e integrado entre clube,

escola e universidade. E por fim, apontam para as mudancas dos regulamentos dos Jogos
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Escolares em diferentes esferas: municipal (alinhamento das OE com as outras esferas),
estadual (JEESP) e federal (JEJ).

Ao desvelar o modelo de esporte ideal, torna-se nitido que a questdo educacional
sobrevive por ndo haver condi¢des exclusivas para o alto rendimento. Assim, os critérios de
selecdo e os procedimentos utilizados pela maioria dos professores, assume a vertente técnica
em detrimento da concepg¢do educacional.

Nesta direc@o, o perfil de formagao e concepgao esportiva dos professores-técnicos
converge para os objetivos do esporte escolar em detectar talentos e forma-los esportivamente —
Programa Atleta na Escola — conforme regulamenta o Decreto n. 7.984/13.

Oposto ao perfil dominante, apenas dois professores negam a responsabilidade de
detectar talentos e forméa-los esportivamente, afirmando que a prioridade da escola e do
professor de Educacdo Fisica é formar os escolares para a cidadania, conscientes de seus
direitos e deveres, ressaltando que o esporte praticado na escola € um meio de ensino, tendo
como fungdo socializar e integrar as criancas.

Apesar da predominancia da proposicao de um modelo de esporte escolar voltado para
o rendimento, emergiram outras duas propostas de modelos esportivos. O segundo modelo,
proposto por cinco professores, pauta-se nos principios socioeducativos do esporte educacional,
sugerindo melhorias de infraestrutura e modificagcdes no regulamento das OE. Além disso,
propde um curriculo esportivo integrado ao Projeto Politico Pedagdgico da escola elaborado e
discutido pelos pares, considerando como cerne os aspectos pedagdgicos e educacionais que
envolvem o ensino do esporte no contexto escolar.

E por fim, o terceiro modelo, proposto por seis professores, além das sugestdes
elencadas no segundo modelo, propde mudancgas de concepcdes € apontam para a quebra de
paradigma entre o esporte educacional e esporte de rendimento no contexto escolar, sugerindo a
coexisténcia de ambos os modelos, objetivando a possibilidade de formagdo esportiva integral
dos alunos, porém ndo indicam como este modelo poderia funcionar na pratica.

Nesta perspectiva, encontram-se na literatura propostas praticas fundamentadas na
pedagogia do esporte que desenvolvem estudos sobre concepg¢ao, principios socioeducativos,
metodologia, estratégias de ensino, complexidade de jogo, pensamento sist€émico etc. Como
exemplo, Reverdito, Scaglia e Paes (2009) apresentam um quadro tedrico resultante do estudo

conceitual sobre as principais abordagens da pedagogia do esporte:



Quadro 31 - Principais Abordagens da Pedagogia do Esporte

Autores e Caracterizacao Estratégia- Fundamentacio
Obras ¢ Metodologia ¢
Pedagogia; formacao critica Pensamento
e consciente; diversidade; sistémico;
inclusdo; cooperagao; construtivismo;
Paes (2001); autonomia; movimento Complexidade do jogo; teoria das
Balbino humano; inteligéncias jogar; jogo possivel; inteligéncias
(2001) multiplas; aspectos ambiente fascinante. multiplas;
psicoldgicos; principios capacidades
filoséficos; aprendizagem potenciais;
social. totalidade.
0go; compreensdo do
S - J £0> P ‘o Abordagens
Principios pedagdgicos; jogo; capacidade tatica . Lol
L Lo o interacionista;
. sujeito; motivagoes (cognitiva);
Scaglia (1999, o ) . ) e S pensamento
. intrinsecas; humanitude; especificidade técnica A
2003); Freire . . N sistémico-
ensinar; autonomia e (motora especifica); .
(2003) .. ) . . complexo; teoria do
criticidade; cultura corporal; jogos e brincadeiras . -
) . ) jogo; produgdes
diversidade. populares; cultura .
. - culturais;
infantil; jogo-trabalho.
Garganta (1995): jogos
condicionados;
unidades funcionais;
compreensao do jogo; Teoria dos jogos
especificidade técnica; desportivos
. principios comuns nos coletivos;
Jogo; formativo; . . .
RS jogos; formas jogadas abordagem
cooperagdo; inteligéncia; L R
Garganta . acessiveis. fendmeno
cultura esportiva; natureza L
(1995); .. estrutural; pratica
aberta das habilidades; .
Graca (1995) . ) Graca (1995): transferivel,;
equipe; conhecimentos em - o SR
: habilidades basicas; sistémica;
pedagogia. . . 2
capacidade de jogo; compreensio;
atividades simplificadas totalidade
e modificadas; formas complexa.
de jogos;
transferibilidade; carater
multidimensional.
Jogos coletivos; jogos
situacionais;
aprendizagem
.. Acdo pedagégica; cultura incidental; capacidade
Kroger e . ] ) . . A s
Roth do jogar; escola da bola; de jogo; capacidades Ciéncias biolégicas
universal a todos os coordenativas; e pedagdgicas;
(2002) . :
esportes. determinantes da teorias de controle e
motricidade; aprendizagem
habilidades; constru¢do | motora; psicologia
de movimentos. geral e cognitiva;
Capacidades aprendizagem
Greco e Iniciacdo esportiva coordenativas; formal e incidental.
Benda universal; aprendizagem aprendizagem motora;
(1998); Greco incidental; capacidades treinamento da técnica;
(1998). coordenativas. capacidade de jogo;
treinamento tatico;
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jogos funcionais e
situacionais;
determinantes da
motricidade.

Fonte: Revertido, Scaglia e Paes (2009, p. 606).
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7 CONCLUSAO

O estudo objetivou investigar qual é o perfil de formagdo curricular e a concepgao
esportiva dos professores-técnicos finalistas das Olimpiadas Estudantis (2014) do municipio de
Sao Paulo. Para responder esta problemdtica, houve a necessidade de elencar mais trés
objetivos especificos para estabelecer relacdes e compreender se ha coeréncia entre as partes
estudadas, sendo os seguintes: a) andlise documental (DCNs, LDB, PCNs, Decreto n. 7.984/13,
programas esportivos Mais Educacdo e Atleta na Escola) e revisao de literatura sobre o esporte
no contexto educacional; b) caracterizacdo do perfil de formagdo curricular dos professores-
técnicos; ¢) descricao do perfil da concepg¢do esportiva dos professores-técnicos.

Diante dos objetivos apresentados e da andlise documental, bibliogréfica, da revisao
de literatura e dos 37 professores-técnicos participantes da pesquisa, constatou-se que o perfil
estudado possui formacao curricular predominante sob a vigéncia das Resolu¢des CFE n. 69/69
e 03/87, com excecdo de quatro participantes formados sob a vigéncia das atuais DCNs com a
formacdo de bacharelado subsequente a licenciatura. A complexidade do tema abordado pelo
estudo, ndo permitiu comparar o perfil de formacao de professores restritamente licenciados
sob a vigéncia das Resolugdes CNE/CP n. 01 e 02/02 por nao haver este perfil na composi¢ao
do grupo de professores analisados nas respectivas Fases: Regional e Municipal das OE.

O estudo permite afirmar que as mudancgas curriculares ocorridas pelas atuais DCNs
sob a vigéncia das Resolugdes CNE/CP n. 01 e 02/02 reduziram o conhecimento técnico-
instrumental e didatico-pedagdgico para atuar com o esporte de rendimento no contexto escolar
do perfil de formacgao do licenciado em Educacao Fisica. Por outro lado, o Decreto n. 7.984/13,
ao criar a categoria de esporte escolar promovida pelo Programa Atleta na Escola (MEC/ME,
2013), exige competéncias especificas do professor de Educacao Fisica escolar para atuar como
técnico esportivo, atribuindo a responsabilidade de detectar talentos e forma-los
esportivamente.

Em relacdo a auséncia do perfil de professores com formacao restrita em licenciatura
sob a vigéncia das atuais DCNs do curso de Educacdo Fisica, reflete-se sobre a existéncia de
trés motivos principais opostos a desvelacdo do estudo que podem estar ou ndo associados: 1)
desinteresse em participar das OE devido a formacdo especifica em licenciatura para atuar
somente nas aulas regulares de Educacao Fisica, na educagdo bésica; 2) falta de competéncia
técnico-instrumental e didatico-pedagdgica para atuar como técnico nas competi¢des escolares

e avancar nas fases finais das OE; 3) auséncia de professores restritamente licenciados
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formados sob a vigéncia das Resolucdes CNE/CP n. e 01 e 02/02 para integrar a andlise do
quadro de professores finalistas das Fases Regional e Municipal das OE (2014).

Portanto, ao estabelecer relacdes e compreender se hd coeréncia entre as partes
estudadas, conclui-se que o perfil de formagdo e concepg¢do esportiva predominante dos
professores-técnicos da OE da SME/SP esta coerente com o esporte escolar de rendimento do
Programa Atleta na Escola e as OE e/ou Jogos Escolares, conforme a regulamentacdo do
Decreto n. 7.984/13, e ao mesmo tempo, estd incoerente com a LDB, os PCNs, o Programa
Mais Educacdo e as DCNs (Resolugoes CNE/CP n. 01 e 02/02) que orientam as IES a
definirem o perfil de formacdo do curso de licenciatura em Educacdo Fisica para atuar somente

com o esporte educacional.

7.1 Consideracoes Finais

Neste impasse, entre esporte educacional e esporte escolar de rendimento, as DCNs
(Resolucdes CNE/CP n. 01 e 02/02 - regulamentadas pelo MEC) que orientam as IES a
definirem o perfil de formacao curricular do curso de licenciatura em Educagao Fisica, ignoram
no perfil de formagdo docente a competéncia para atuar com o esporte escolar de rendimento
direcionado para a detec¢do de talento e formagdo esportiva, € a0 mesmo tempo de forma
conflitante, a legislacdo esportiva ao criar a categoria de esporte escolar (regulamentada pelo
Decreto n. 7.984/13), o desenvolvimento do Programa Atleta na Escola e das OE e/ou Jogos
Escolares (em suas diferentes esferas) promovidos pelo MEC/ME, deprecia a disciplina da
Educagdo Fisica como componente curricular obrigatério da educacdo bdsica enquanto
formadora da cultura corporal, exigindo do professor competéncia para detectar talentos e
forma-los esportivamente.

Do ponto de vista do professor de Educacao Fisica enquanto especialista da educacao
basica, as formacgdes anteriores as atuais DCNs (Resolu¢cdes CNE/CP n. 01 e 02/02) sdo
deficitarias para atuar com o esporte na perspectiva educacional conforme recomenda os PCNs
e a LDB, evidenciando que a maioria dos professores do grupo estudado possui aptidao para ser
técnico esportivo. Por outro lado, a formacdo curricular e a concepgdo esportiva dos
professores-técnicos revelou coeréncia entre o perfil desejado pelo ME (Decreto n. 7.984/13),
os objetivos do Programa Atleta na Escola e das OE e/ou Jogos Escolares em desenvolver o
esporte escolar de rendimento. Porém, as novas DCNs nao respondem a este perfil, a ndo ser os

professores que fizeram formacgao de bacharelado subsequente a licenciatura.
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A reflexdo sobre o tema esportivo no contexto escolar demanda novos estudos para
investigar quais sdo os motivos da presenca/auséncia do perfil de formacdo especifico em
licenciatura sob a vigéncia das atuais DCNs nas fases classificatorias que antecedem as finais
das Fases Regional e Municipal das OE. Outra sugestdao € investigar o perfil de formacgao e
concepgdo esportiva dos professores-técnicos de outros municipios brasileiros que participam
dos Jogos Escolares na esfera estadual (JEESP) e nacional (JEJ).

Futuramente, torna-se incerto o impacto da retirada do perfil desejado pelo ME de
formacdo e concepcdo esportiva escolar de rendimento no contexto escolar e dos Jogos
Escolares. Ademais, esta pesquisa permite apenas confirmar no contexto estudado, a auséncia
de professores licenciados com o perfil de formacdo restrito das Resolugdes CNE/CP n. 01 e
02/02 e a prevaléncia de professores com o perfil de formagao e concepgao esportiva para atuar
com o esporte escolar de rendimento.

Desta forma, a andlise do perfil dos professores que atuam como técnicos nas OE do
municipio de Sao Paulo evidenciou informagdes relevantes para trabalhar com o esporte escolar
de rendimento, e de certo modo, caréncia em relagdo a concep¢ao educacional, procedimentos e
critérios de selecdo pedagdgico-educacionais para escolher os alunos que compde as equipes
participantes das OE, uma vez que os objetivos estdo voltados para o desempenho esportivo.

Portanto, o estudo ndo teve a pretensdo de definir um rol de competéncias que
identifiquem ou indiquem um perfil de formac¢do e concepg¢do esportiva ideal, a relevancia do
estudo estd em dialogar — com a comunidade académico-cientifica, os representantes das IES,
do MEC, do ME, do sistema CREF/CONFEF e profissionais de Educacao Fisica (licenciados e
bacharéis) — a refletirem sobre as possibilidades de oferecer um perfil de formacao qualificado
que seja capaz de suprir as exigéncias do mercado de trabalho e do preparo profissional
coerente com a formagdo oferecida e a préatica esperada através de conhecimentos,
competéncias e habilidades que fundamentam a atuagdo profissional para trabalhar com o
esporte no ambito escolar em diferentes contextos: na educacdo bdsica através de aulas
regulares de Educacdo Fisica escolar, nos projetos esportivos educacionais e/ou de rendimento

desenvolvidos no contraturno escolar, nas OE e nos Jogos Escolares.
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