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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho é compreender a progressdao no desenvolvimento das
praticas de escrita em lingua materna de géneros argumentativos a partir do ensino
sistematizado em um projeto composto por duas sequéncias didaticas (ferramentas de
ensino-aprendizagem que consistem em um conjunto de atividades organizadas para a
producdo de géneros textuais) voltadas para a tipologia do argumentar. Com esse objetivo,
o0 trabalho almeja defender a tese de que é possivel ampliar a capacidade de argumentar
com base em um projeto construido em torno de diferentes géneros (neste caso, a crénica
argumentativa e a resenha critica), organizado em um conjunto de atividades elaboradas
para desenvolver préticas de linguagem, com vistas aos alunos de um curso de ensino
superior em Pedagogia. A pesquisa, fundamentada em principios tedricos e metodolégicos
do interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999, 2006, 2008) e dos estudos da
Didatica de Linguas do grupo de Genebra (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), mostra a
mobilizacdo das capacidades de linguagem (a¢do, discursiva, linguistico-discursiva) nas
producdes escritas resultantes de um processo de aplicagdo da sequéncia didatica, norteada
pelo contexto de producdo, pela infraestrutura e pelos mecanismos de textualizacdo e
enunciativos da crénica argumentativa e da resenha critica. Nesse sentido, o estudo retrata
0 processo de desenvolvimento da escrita em contexto académico, buscando discutir os
avancos alcancados e as dificuldades apresentadas nas praticas de escrita resultantes do
trabalho realizado em sala de aula. O trabalho faz uso da metodologia da pesquisa-acao,
com a aplicacdo da ferramenta didatica pela professora-pesquisadora em uma turma de 20
vinte alunas, durante os meses de agosto a novembro de 2017. O corpus deste estudo é
composto por 20 producdes textuais de cinco alunas: duas cronicas argumentativas
(producdo inicial e final) e duas resenhas criticas (versdo inicial e final) de cada aprendiz.
As anélises dos textos das alunas mostram que, comparando as producfes iniciais e as
finais, o conjunto de atividades favorece progressdo da capacidade de produzir textos
argumentativos escritos. Apesar do progresso, 0 estudo aponta que ainda existem varios
desafios frente as dificuldades dos alunos do ensino superior quanto ao dominio de géneros
argumentativos escritos, em especial, ao dominio da argumentagdo, das operagdes

linguisticas e da pratica de leitura e de escrita enquanto um processo.



Palavras-chave: sequéncia didatica, argumentacdo, producdo escrita, cronica

argumentativa, resenha critica



ABSTRACT

The main aim of this study is to understand the progression in the development of first-
language writing practices of argumentative genres, resulted from the teaching that was
systematized in a project consisting of two didactic sequences (teaching and learning tools
that consist of a set of activities organized for the production of textual genres) with a focus
on the argumentative typology. With that aim, this study seeks to support the thesis that it
is possible to expand the capacity of producing argumentative texts by carrying out a project
designed for different genres (in this case, the argumentative crénica and the critical
review), organized in a set of activities created to develop language practices, with a focus
on undergraduate students in Pedagogy at a private institution. This research, conducted
according to the theoretical and methodological principles of the Socio-discursive
Interactionism (BRONCKART, 1999, 2006, 2008) and the studies by the Geneva group of
Didactics of Languages (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), shows the mobilization of
language capacities (action, discursive and socio-discursive) in the writing productions
resulted from the process of applying a didactic sequence, planned according to the
production context, the infra-structure and the textualizing and enunciative mechanisms of
the argumentative cronica and the critical review. In this sense, this study shows the process
of the development in writing in an academic context, with the aim of discussing the
progress reached and the difficulties faced in the writing practices that resulted from
classwork. The methodology used is the research-action, with the application of the didactic
tool by the researcher-professor in a group of twenty students, from August to November
in 2017. The corpus of this study consists of twenty textual productions written by five
students: two argumentative cronicas (first and final productions) and two critical reviews
(first and final versions) by each learner. The analyses of the texts show that, by comparing
the first and final productions, the set of activities contributes to the development of the
capacity of writing argumentative texts that are more effective. Despite the progress, the
study points that there is still a great number of difficulties faced by undergraduate students
regarding the mastering of written genres, especially concerning the linguistic operations

and the reading and writing practices as a process.
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PARTE I: JNTRODU(}AO, JUSTIFICATIVA
E RELEVANCIA DA PESQUISA

“[...] escrever ndo é um meio para chegar em algum lugar, mas a propria
construcdo do lugar na proporcéo de um tijolo, dizendo com simplicidade.
N&o conseguimos escapar da linguagem, nossa alma visivel.” (Cristovao
Tezza, 2016)
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Ha vinte anos a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) consistiu em
um marco para todo o sistema de ensino brasileiro, em especial, para as disciplinas referentes a
linguagem, uma vez que fica oficialmente estabelecido que o processo de ensino-aprendizagem
deve partir do texto e que todo texto pertence a um género. Duas décadas depois, professores e
pesquisadores ainda se debrucam sobre como as perspectivas assumidas no documento (as
mudancas dos alunos frente a necessidade de desenvolver as praticas de linguagem esperadas
em cada nivel de ensino) tém sido incorporadas pelas préaticas de sala de aula e como isso
efetivamente tem contribuido para a producgdo de géneros de textos orais e escritos.

Diante dessa situacdo, o presente estudo se soma a outros que procuram discutir o
desenvolvimento das praticas de ensino de escrita em lingua materna com base em géneros de
texto.

Este trabalho® se apoia no principio de que é necessario criar condigdes de ensino-
aprendizagem para que o aluno possa, em todo nivel de ensino, ampliar sua producéo textual.
Consideramos gue o desenvolvimento do aluno deve ser precedido por um trabalho sistematico,
cujo objetivo seja ampliar as capacidades de linguagem? dos alunos. Especificamente, o corpus
de anélise desta pesquisa foi coletado pela autora deste trabalho, enquanto professora de uma
turma, de uma disciplina de um curso de Pedagogia de instituicdo do Estado de Séo Paulo.

Esta pesquisa sustenta-se nas perspectivas da Escola de Genebra, em especial, de
Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004)3, que produzem estudos referentes aos principios e
aos métodos de ensino-aprendizagem da linguagem oral e escrita da didatica de linguas. Esses
trabalhos, por sua vez, estdo fundamentados teoricamente no interacionismo sociodiscursivo
(doravante ISD) criado por Jean-Paul Bronckart (1999, 2006, 2008) para tratar da constituicdo
do género e do desenvolvimento humano por meio da linguagem.

Este trabalho esta baseado no principio defendido por Bronckart de que o ser humano
se comunica por meio da apropriacdo de formas tipificadamente estruturadas que séo os
chamados géneros textuais, estes estdo associados aos meios sociais e as situacdes em que se
encontram. Nesse sentido, o objetivo do ensino é desenvolver as capacidades de linguagem dos

alunos por meio da aprendizagem de géneros.

1 Ppesquisa submetida e aprovada pelo Comité de FEtica em Pesquisa da instituicdo
(CAAE: 57625816.6.0000.5466). Data da aprovagdo pelo CEP: 19/09/2016.

2 S50 as aptiddes exigidas e mobilizadas para a realizagdo de um texto. Este conceito sera esclarecido na se¢éo 1.4
deste trabalho.

3 Esta é uma obra inicial que divulgou os procedimentos realizados em contexto suico. Depois disso, diversos
trabalhos de brasileiros foram publicados no Brasil sobre pesquisas inspiradas pelo ISD e pelo grupo de Didatica
de Linguas de Genebra.
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O trabalho consiste em elaborar um projeto composto por duas ferramentas didaticas,
chamadas por seus idealizadores de Sequéncia didatica* (doravante SD), com o intuito de
aplica-lo em sala de aula e de analisar os produtos resultantes desse processo.

Acreditamos que um projeto de escrita composto por duas SD pode contribuir para o
ensino de producdo textual escrita com base em dois géneros, cuja capacidade dominante seja a
de argumentar: a crbnica argumentativa e a resenha critica, sendo também a tipologia
predominante. A produgdo desses dois géneros esta relacionada ao desenvolvimento de um
projeto real de uma turma do curso de Pedagogia, visando a elaboracgdo de textos para a revista
académica da instituicdo onde ocorre a pesquisa. Além disso, atende aos requisitos da disciplina
em que se realiza 0 projeto, uma vez que sua ementa prescreve o trabalho de leitura e de
producdo de textos académicos e argumentativos.

Desse modo, tendo em mente que trataremos da elaboracdo de textos argumentativos,
serdo também abordados aqui estudos sobre a argumentacdo, como os de Ducrot (2009, 1987),
Perelman e Obrechts-Tyteca (1996), Toulmin (2001), Barthes (2001), Breton (2003), Abreu
(2003), Plantin (2008), Cabral (2011), Fiorin (2015), Ferreira (2015), Koch e Elias (2016), entre
outros. Esses autores nos ajudam a reconhecer diferentes aspectos que constroem 0 processo
argumentativo e de que forma esses aspectos precisam integrar as atividades de ensino-
aprendizagem de géneros de textos da ordem do argumentar. A incorporacdo de diferentes
estudos sobre a argumentacao é necessaria para o reconhecimento do que a literatura apresenta
sobre o tema, para que o préprio pesquisador se prepare para a producdo da ferramenta e para
o trabalho em sala de aula®. O préprio criador do ISD faz uso de teorias ou nogGes vindas de
outras perspectivas tedricas em suas analises, bem como Schneuwly, Dolz e colaboradores
(2004) orientam aos que produzirdo ou aplicardo SD a buscarem informagdes sobre os aspectos
tipologicos e linguisticos que caracterizam 0s géneros.

Duas razes principais motivaram-me para desenvolver este estudo. A primeira conta o
fato de que em minha dissertacdo de mestrado (HENRIQUE, 2005) descrevi como 0S recursos
argumentativos sdo empregados no texto jornalistico. Em uma abordagem textual, busquei
evidenciar quais mecanismos linguisticos mostram a posicao do enunciador do texto e a atuacédo
desses elementos na lingua. Nagquele momento, identifiquei que enunciadores experientes,

jornalistas, sdo capazes de escrever utilizando uma forma de linguagem altamente persuasiva.

4 O conceito de sequéncia didatica sera apresentado na secio 1.4

5 Dolz, Shneuwly e De Pietro (2004) ja apontaram a necessidade de realizar um estudo amplo, contemplando
diferentes perspectivas sobre a argumentacdo ao se produzir uma SD e para o desenvolvimento de atividades em
sala de aula.
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A segunda razdo esta associada a percepcao de que a minha pesquisa precisava avancar
para a questdo do ensino, uma vez que em minha atividade profissional estava sempre
procurando formas de desenvolver projetos pedagdgicos para a producdo de textos,
principalmente argumentativos. Voltei-me, entdo, para o entendimento da constituicdo de um
texto argumentativo do ponto de vista de sua aprendizagem e de sua elaboracdo. Aliado a isso,
estd meu ingresso na docéncia do ensino superior em uma instituicdo privada de ensino. Logo
apos terminar o mestrado, comecei a trabalhar com disciplinas de lingua portuguesa e de leitura
e producdo de textos em diversos cursos®, conforme a disponibilidade e a necessidade da
instituicdo. Inquietava-me o fato de os alunos apresentarem grande dificuldade para produzir
textos argumentativos coerentes e persuasivos ainda na faculdade. A ideia de comecar o estudo
de doutorado surgiu justamente de minha experiéncia como docente da instituicdo onde ocorre
a pesquisa e das dificuldades demonstradas nas producOes textuais escritas de textos
argumentativos dos alunos. Esse foi o mote inicial para a busca de um aporte tedrico e também
de uma forma de atuar que fosse capaz de promover a evolucdo da capacidade escrita de
argumentar no dominio académico.

A partir disso, passei a procurar abordagens, estratégias e metodologias que pudessem
ajudar a desenvolver préaticas pedagdgicas cuja funcdo fosse eficaz no processo didatico de
producdo de texto, em especial, 0s argumentativos. Até que, pelas relagdes com o coletivo de
trabalho, conheci o aporte de Jean-Paul Bronckart e também de autores da Didéatica de Linguas
de Genebra.

Iniciei, dessa forma, um estudo individual sobre trabalhos cujo foco era uma maneira
eficiente de mediar o processo de ensino-aprendizagem de producdo textual. Cheguei a um
conjunto de atividades sistematizadas: a sequéncia didatica (SD). Trata-se de um procedimento
que objetiva promover o desenvolvimento progressivo da producdo textual a partir de um
género textual em uma série de etapas, a saber: apresentacdo da situacdo, producdo inicial,
modulos e uma producéo final (DOLZ, NOVERRAZ, SHNEUWLY, 2004).

Frente as necessidades, procurei um programa de pos-graduacdo que ofertasse a
possibilidade de trabalhar com o aporte do interacionismo sociodiscursivo e sua vertente
didatica. Dessa forma, cheguei ao programa de Pds-graduacdo em Estudos Linguisticos da
Unesp de Sdo José do Rio Preto, em especial, a linha de Ensino-aprendizagem de linguas e a

professora Lilia Santos Abreu-Tardelli, orientadora deste trabalho.

® (Letras, Direito, Turismo, Secretariado Executivo, Administragéo, Ciéncias Contabeis)
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Assim, com base no procedimento desenvolvido por pesquisadores da Universidade de
Genebra, consideramos’ que o estudo se justifica pela necessidade de apontar possibilidades de
atuacdo docente quanto ao ensino de producéo escrita. Nossa experiéncia durante mais de dez
anos trabalhando na mesma instituicdo tem nos mostrado que os alunos recém-chegados ao
ensino superior onde realizamos a pesquisa passam por um periodo de adaptacéo, ja que devem
se adequar as exigéncias da nova etapa de estudo. Esses estudantes precisam aprender a escrever
com vistas a produzir textos que circulam justamente nos meios académicos e cientificos.

Os problemas nas produgdes de textos, observados em exames nacionais e
internacionais, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos® (PISA) e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM)?®, apontam para a dificuldade que os alunos brasileiros de
modo geral apresentam em atividades de leitura e de producgéo de textos. Os resultados dessas
provas tém mostrado que o aluno conclui a educacgdo bésica (Ensino Fundamental e Médio) e
inicia o Ensino Superior com problemas relativos ao desenvolvimento da leitura e da escrita.
Tais dificuldades muitas vezes ndo sdo sanadas durante os anos de faculdade. Isso pode ser
verificado também no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), usado para
medir a qualidade do Ensino Superior.

Essas avaliacdes se juntam a outros fatores que permitem avaliar se 0s alunos podem
desenvolver a capacidade de articular a linguagem de forma coerente. Também ndo se deve
pensar nesses recursos avaliadores como o fim do trabalho, mas como um dos instrumentos de
avaliacdo do processo. Os resultados dos exames podem ajudar no diagnostico do problema e
na proposicao de acdes praticas, com vistas a melhorar a qualidade de ensino, principalmente
guando se trata de atividades essenciais para a formacdo escolar, incluindo ai as etapas do
ensino basico brasileiro, como € o caso de leitura e de producéo de textos.

Sendo assim, este estudo propde-se a estudar uma préatica pedagdgica direcionada para
os alunos do curso de Pedagogia de uma instituicdo privada de uma cidade do interior do Estado
de S&o Paulo. Os alunos voluntariamente®® permitiram o uso de seus textos para fins da analise

de pesquisa, voltada diretamente para a pratica de producdo de géneros argumentativos escritos.

" A partir de agora, utilizaremos a primeira pessoa do plural para nos referir ao trabalho por entender que se trata
de uma pesquisa que conta com a coletividade.

8 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) consiste em uma avaliacdo comparada, feita por
amostragem com alunos a partir do 7° ano do ensino fundamental em véarios paises. Disponivel em
http://portal.inep.gov.br/pisa. Acesso em 08 jan. 2019.

°® Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) avalia o desempenho dos alunos ao final da educacdo basica
brasileira.

10 Sequindo as normas do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), os alunos, voluntérios nesta pesquisa, cederam suas
producdes, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Nossa proposta vai ao encontro dos documentos que prescrevem a formacéo em nivel
superior de Pedagogia no Brasil, como: Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia (2006)
e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica (2015), bem como o Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) onde é realizada a
pesquisa, levando-se em conta ainda a disciplina do quarto semestre do curso (Leitura,
interpretacdo e producdo de textos académicos) que preconiza um trabalho voltado para o
desenvolvimento do texto “dissertativo/argumentativo”.

Diversas pesquisas tém sido realizadas para comprovar a validade da sequéncia didatica
como ferramenta de ensino-aprendizagem de linguagem no contexto brasileiro em diferentes
segmentos do ensino (Fundamental e Médio) direcionadas para lingua materna e também lingua
estrangeira. Dentre elas, é possivel citar Barreto Freire (2007), Vieira (2007), Petreche (2008),
Moraes (2010), Carvalho (2011), Aguiar (2011), Lanferdini (2012), Stutz (2012), Toledo
(2013), Anéz-Oliveira (2014). Além desses, é possivel destacar trabalhos que tratam
especificamente do desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos do nivel
superior ao se trabalhar com a producéo de textos e formacao dos alunos por meio de modelos
didaticos de géneros e SD, como em Nascimento (2010), Hila (2011), Moretto (2014) e Vignolli
(2016). Mais especificamente, identificamos quatro trabalhos préximos a esta pesquisa: o de
Cristdvao (2001), Gongalves (2007), Beato-Canato (2009) e Barros (2012). Assim como este
trabalho, essas quatro teses fazem uso especificamente de ferramentas didaticas** (modelos
didaticos, sequéncias didaticas, grades de avaliacdo) para avaliar como tais ferramentas podem
atuar no processo de ensino-aprendizagem das préaticas de linguagem dos alunos.

Cristovéo (2001), em sua tese, pesquisa a relevancia do uso no modelo didatico como
um instrumento de avaliagdo de um material didatico voltado para o desenvolvimento de
praticas de leitura em lingua estrangeira. A autora conclui que o modelo didatico de um género
é um dispositivo essencial para a producéo e avaliacdo de materiais didaticos voltados para 0s
géneros.

Ja Goncalves (2007) defende, em seu trabalho de doutorado, a utilizacdo de um
dispositivo didatico denominado de “lista controle” ou “grade de avaliacdo” para trabalhar com
a producdo de texto em sala de aula. A ferramenta consiste em um conjunto de propriedades de

um género apresentados ao escritor que permite a ele mesmo verificar a adequacéo de sua

11 Alguns autores utilizam o termo dispositivo didatico como sindnimo de ferramenta didatica (DOLZ, GAGNO,
2015).
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producdo. Segundo o pesquisador, o dispositivo pode ser de grande valia no processo de
reescrita visando o dominio do género. A partir do trabalho com sequéncias didaticas para trés
géneros (resumo de artigo de opinido, dissertacdo e resenha critica), Gongalves demonstra como
as grades de avaliacdo podem contribuir para o desenvolvimento da escrita de alunos no Ensino
Médio em lingua materna. O estudo mostra que intervencdes realizadas, por meio do dispositivo
didatico com vistas para a reescrita, conduzem para uma melhora evidente do aluno em relacéo
as capacidades de linguagem.

A tese de Beato-Canato (2009), por sua vez, apresenta como um projeto de
correspondéncias, com base em carta de apresentacdo e carta-resposta entre alunos de paises
diferentes (Brasil e Estados Unidos), pode contribuir para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem da escrita em lingua estrangeira. Nessa pesquisa, a autora mostra tanto a
realizacdo quanto o engajamento de aprendizes do Ensino Fundamental I, de uma escola
publica durante o processo, como também a analise do produto: as produc@es finais que
resultaram do trabalho com a SD.

Barros (2012) demonstra em seu estudo de doutorado a validagdo da SD para o
desenvolvimento de uma SD (instrumento/dispositivo didatico), realizada em uma escola
publica com alunos do Ensino Fundamental Il. A tese investiga o processo de transposicao
didatica a partir de trés elementos: o dispositivo (SD), o aluno envolvido e o agir do professor.
A pesquisadora conclui que a SD ¢ de fato um “6timo” dispositivo didatico para mobilizar
praticas de escrita em lingua materna e insiste que na formacéo continuada do professor deveria
haver desenvolvimento de instrumentos para que pudesse este ser capaz de trabalhar a partir
dessa metodologia com os aprendizes.

Esses trabalhos utilizam as ferramentas (modelo didatico e sequéncias didaticas) como
instrumentos para desenvolver a capacidade dos alunos da educacao basica geral. Tais estudos
nos ajudaram a entender percursos ja realizados, como os fundamentos de construcdo das
ferramentas e a sua aplicacdo em sala de aula. Além disso, apresentam resultados bastante
favoraveis para o trabalho com a SD. Contudo, diferentemente deles, nossa proposta visa ao
aluno de um curso em particular do ensino superior tendo em mente o desenvolvimento
especifico da capacidade de argumentar.

Precisamos também dizer que existem materiais construidos para o0s alunos
universitarios com vistas a leitura e producéo de textos em diferentes abordagens. Destacamos,
por exemplo, dentro da perspectiva do I1SD, a série Leitura e Producdo de Textos Técnicos e

Académicos, de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (Resumo, 2005; Resenha, 2005, Planejar
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Géneros Académicos, 2005; Trabalhos de Pesquisa, 2007), publicada pela Editora Parabola.
Essa colecdo traz sequéncias didaticas voltadas para géneros académicos de uma forma geral,
sem destinagdo de um curso especifico.

Dentro dessa linha de raciocinio, convém ressaltar que este estudo faz parte de um
conjunto de trabalhos que foi desenvolvido primeiramente no Brasil por outro grupo maior de
pesquisa, intitulado Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas relagdes (Grupo
ALTER). Esse grupo foi fundado e liderado por Anna Rachel Machado e constituido por
pesquisadores da PUC-SP e contribuiu para difundir as perspectivas tedricas e metodolégicas
do ISD no Brasil. As pesquisas do Grupo ALTER se inscrevem dentro do campo da Linguistica
Aplicada e atuam em duas frentes: primeiro se voltaram para questdes de ordem didatica,
consequentemente transposicdo didatica (estudo de géneros, elaboracdo e avaliagdo de
materiais didaticos), analise e avaliacdo de programas de formacéao de professores; e outra parte
deste mesmo grupo se dedicou a estudos sobre a “(re-)configuracéo do agir humano nos e pelos
textos e, mais especificamente, do agir implicado no trabalho docente” (MACHADO,;
GUIMARAES, 2009, p. 31).

Em continuidade ao trabalho desenvolvido pelo ALTER, surgiram varios outros grupos
de pesquisa no Brasil. Podemos citar o ALTER/GET'?, 0 ALTER-AGE*®, o ALTER-LEGE*
e 0 ALTER-FIP (Anélise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas relacdes: Formacao,
Intervencdo e Pesquisa), criado em 20017 e liderado pela professora Lilia Santos Abreu-
Tardelli e pela vice-lider Carla Messias Ribeiro da Silva-Hardmeyer, com sede na Universidade
Estadual Paulista, em Sdo José do Rio Preto, no Estado S&o Paulo. Este trabalho faz parte deste
ultimo grupo, cujas pesquisas desenvolvidas estdo relacionadas a formacdo e ao trabalho
docente e as praticas pedagogicas que envolvem a elaboracéo e analise de materiais didaticos
de lingua materna e estrangeira.

Com base na perspectiva tedrica adotada, o objetivo geral de nosso trabalho é
compreender a progressdo no desenvolvimento das préaticas de escrita em lingua materna de
géneros argumentativos a partir do ensino sistematizado em projeto composto por duas

sequéncias didaticas, ferramentas didaticas, voltadas para a tipologia do argumentar.

12 Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas RelagBes/ Géneros textuais, formado em 2008, pela
professora Vera Lucia Lopes Cristovao.

13 Andlise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relagdes — Aprendizagem, Géneros Textuais e Ensino,
criado em 2011, pela professora Eliane Gouvéa Lousada.

14 Andlise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas RelagGes — Letramento, Géneros Textuais e Ensino, criado
em 2015, pela professora Luzia Bueno.
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Com esse objetivo, o trabalho almeja defender a tese de que € possivel ampliar a
capacidade de argumentar com base em projeto construido a partir de diferentes géneros (neste
caso, a cronica argumentativa e a resenha critica), organizado em sequéncias didaticas,
ferramentas elaboradas para desenvolver préticas de linguagem, com vistas aos alunos de um
curso de ensino superior em Pedagogia.

Para alcancar o objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

e avaliar a progressdo em relacdo a adequacéo (ao destinatario, ao objetivo, ao lugar

de circulacdo do texto) ao contexto de producdo da producdo inicial e final dos dois

géneros, mobilizacéo da capacidade de agéo;

e verificar os avancgos em relacdo a mobilizacdo dos aspectos de infraestrutura textual

(plano global, tipo de discurso, sequéncias) da producéo inicial e final dos dois géneros,

mobilizacdo da capacidade discursiva;

e investigar a evolucdo em relacdo ao emprego dos mecanismos de textualizacdo e

enunciativos, mobilizacdo da capacidade linguistico-discursiva.

e analisar a progressdo em relacdo aos dois géneros, tendo em mente o modelo de

referéncia;

e verificar como o projeto elaborado a partir da tipologia do argumentar contribuiu

para a realizacdo das producdes das escritas das aprendizes.

Dessa maneira, este trabalho visa a responder as seguintes perguntas de pesquisa:
1. Quais aspectos (contextuais) os alunos devem mobilizar em suas producfes textuais
para demonstrar progressao de suas capacidades de acao?
2. Quais elementos textuais as producgdes devem apresentar para demonstrar mobilizacao
da capacidade discursiva?
3. Quais mecanismos de textualizacdo e enunciativos as producdes devem apresentar para
evidenciar a capacidade linguistico-discursiva?
4. Quais elementos demonstram que houve a ampliacdo das capacidades de linguagem dos
alunos em relacéo as producdes iniciais e finais de cada um dos géneros?
5. Quais aspectos do projeto contribuiram para o desenvolvimento das producdes escritas
dos aprendizes?

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: a primeira parte é composta por duas
secdes, cuja fungéo é apresentar os pilares tedricos que sustentam o estudo, os estudos que dédo

sustentacdo aos trabalhos que se orientam pela abordagem do ISD e também sua vertente
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especificamente para o ensino (engenharia didatica), bem como a reviséo da literatura voltada
para a compreensdo da argumentacdo; a segunda parte mostra o delineamento dos
procedimentos metodoldgicos utilizados durante a pesquisa, neste caso, apresentamos agdes
desenvolvidas, as atividades foram realizadas para a producgéo dos textos, as caracterizagcdo do
contexto de pesquisa e 0s critérios para a selecdo do corpus; a terceira parte constitui a parte de
analise dos dados, ou seja, a analise das producdes dos alunas, verificando a progressao das
producdes; e por fim evidenciamos nossas conclusdes a partir dos pressupostos teoricos e da
andlise dos dados revelados pelos textos que orientam esta pesquisa.
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PARTE Il1: FUNDAMENTACAO TEORICA

“A palavra é tdo importante na minha vida que a encaro como algo palpavel, ao
alcance da méo. Ela é minha matéria-prima, meu sustento, meu lazer e minha
salvac&o. E, sobretudo, meu principal elo com o mundo. A mim ela se apresentou
de trés formas — a palavra contada, a palavra lida, a palavra escrita —, sempre
de uma maneira encantatoria, quase sobrenatural.” (Heloisa Seixas, 2013)
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1 PERSPECTIVA DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: PILARES
TEORICOS E METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentamos 0s principios tedricos que nortearam nossas escolhas de
pesquisa. Em especial, bases que constituem o interacionismo sociodiscursivo e a didatica de

linguas dos estudiosos da Universidade de Genebra e dos pesquisadores brasileiros.

1.1 Os principios fundadores do interacionismo sociodiscursivo

Os principios conceituais e metodoldgicos do interacionismo sociodiscursivo (ISD)
consistem na tese de que a linguagem é essencial para o desenvolvimento do ser humano. Ela
é entendida como um processo de interacdo social, responsavel por mediar a relacéo entre o
homem e o0 ambiente em que vive. Assim, consideramos que a linguagem é responsavel pela
realizacdo das interagOes em situagdes socioculturais concretas.

O ISD consiste em uma abordagem epistemoldgica que se fundamenta a partir de bases
interacionistas e prop6e um programa conceitual e metodoldgico para entender o processo de
desenvolvimento humano. O ISD tem como seu criador Jean-Paul Bronckart, que realiza suas
pesquisas nas instituicdes europeias, em especial, na Universidade de Genebra®®. As pesquisas
genebrinas estdo associadas a questdes referentes ao entendimento das diferentes relagdes
sociais e historicas do ser humano a partir da constituicdo do agir comunicativo. O agir
comunicativo socialmente constituido é capaz de apresentar como as interac@es se configuram
nas diferentes situacGes linguageiras. 1sso porque a evolugdo da espécie humana permitiu que
as linguas se constituissem a partir das “negociacdes de uso”, ou seja, com base em um processo
de colaboragdo de um determinado grupo. Disso resultou o nascimento dos signos
(BRONCKART, 2006, p. 247).

15 Bronckart (2008) mostra que o grupo Langage, Action, Formation (LAF) foi, desde os anos 2000, responsavel
por vérias pesquisas sobre a natureza do agir humano por meio da linguagem. Segundo o autor, este grupo
desenvolveu pesquisas em colaboracdo com grupos de pesquisas da Franga, como 0 CNAM (coordenado por Yves
Clot), o grupo ALTER (coordenado por Anna Rachel Machado), do Brasil, e um subgrupo no Canadéa — Centro
Internacional de Pesquisa em Planificacdo Linguistica da Universidade de Laval (coordenado por D. Vincent). O
LAF ndo existe mais. Atualmente, em ambiente virtual da UNIGE, encontramos referéncia a outro grupo em
atividade — 0 GRAFE (Le Groupe de recherche pou [’analyse du frangais enseigné), composto por cinco equipes
lideradas por Joaquim Dolz e Ecaterina Bulea-Bronckart. Disponivel em: http://www.unige.ch/fapse/grafe/.
Acesso em 07 de jan. 2019.
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Nesse sentido, para compreender o agir comunicativo humano, Bronckart, ao elaborar
seu quadro teorico e metodoldgico, alicerca as bases epistemoldgica do ISD em varias
perspectivas da Filosofia, das Ciéncias Sociais, da Psicologia e da Linguistica. Dentre essas,
podemos destacar a vigotiskiana sobre o desenvolvimento humano, a das agfes comunicativas
de Jirgen Habermas e do dialogismo de VVolochinov. Bronckart (1999, 2006, 2008) postula que
0 ISD consiste em uma abordagem, cuja ideia central estda em demonstrar que o
desenvolvimento humano é fruto das relagdes sociais e histdricas, que se processam por meio
da linguagem enquanto instrumento de mediacdo semiotica.

O quadro teorico do ISD tem sua fonte em trés “grandes temas” (BRONCKART, 2008,
p. 109-111):

l. O primeiro diz respeito ao fato de o desenvolvimento humano estar associado a uma
“evolugdo do universo material”, por isso compartilha da ideia do materialismo (o
universo é composto pelas realidades materiais), pelo monismo, (baseado em
Spinoza, principio que defende unicidade em relagéo aos objetos fisicos e psiquicos)
e evolucionismo (processo em que 0s objetos inertes e vivos constroem uma
organizacdo, cujas etapas da evolucdo se associam “as propriedades de suas
interagdes comportamentais com o meio externo”) (op. cit. p. 109).

Il. A segunda questdo é a de que a evolugdo humana precisa ser assimilada em relacéo
a uma “perspectiva dialética e historica”, levando em consideragdo que as
potencialidades biol6gicas humanas permitem a realizacdo de atividades coletivas
pelo uso de instrumentos que deram origem as “produgdes linguageiras”, que
consequentemente fizeram surgir as diferentes organizacGes sociais e culturais.

I1l. A terceira ideia esta relacionada ao fato de que € preciso compreender 0 homem a
partir de “suas capacidades em uma perspectiva genealodgica” (ibidem, p. 110), isto
é, a compreensdo de que o homem é construido geneticamente e modificado pelas

relacOes socio-historicas, pelas condigdes de se constituir em sociedade.

Essas trés nocdes resumidamente inspiram os trabalhos realizados a partir do quadro
tedrico do ISD e se associam a um método de analise, que é composto por trés etapas, conforme
Bronckart (2008), sdo elas: em primeiro lugar, analise dos pré-construidos; em segundo lugar,
dos processos de “mediacao sociossemidticos” e, por ultimo, analisa o impacto dessa mediacao

nas pessoas. O quadro abaixo sintetiza a forma como os estudos podem se organizar:



28

Quadro 1: Etapas de analise no quadro do 1ISD

NIVEIS DE PESQUISAS DO
ISD

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1. Andlise dos elementos
especificos do ambiente humano
especifico = dos pré-construidos

Incorre em quatro elementos
principais: atividades coletivas,
formacdes sociais, 0s textos e 0s
mundos formais de
conhecimento.

i) Atividades coletivas: relativas a sobrevivéncia humana, sdo
organizadas e realizadas por atividades linguageiras;

i) Formacdes sociais: modos de organizagdo de atividades
concretas, dao origem as normas reguladoras da sociedade.

iii) Textos: unidades comunicativas globais que se manifestam
em diversos géneros, que adequam a uma necessidade da
situacdo de linguagem.

iv) Mundos formais: resultam das “operagdes de
descontextualizagdo e de generalizacdao”, sdo conhecimentos
obtidos pelas representagbes dos mundos objetivo, social e
subjetivo propostos por Habermas.

2. Analise dos processos de
mediacao e de formacéo

Envolve a andlise de processo de
transmissdo e re-produgdo dos
pré-construidos  (conhecimentos
armazenados na memoria
provenientes de outros discursos).
S&o trés os grupos de formacéo:
processo de educacdo informal,
formal, transagéo social.

i) Processo informal: refere-se & integracéo entre o adulto e os
“recém-chegados ao grupo nas redes dos pré-construidos
coletivos, desenvolvendo atividades conjuntas”, inserindo
valores e normas sociais por meio da comunicagéo verbal;

ii) Processo formal: refere-se ao processo de educagdo pelas vias
pedagdgicas;

iii) Processo transacéo social: desenvolvimento a partir das
interacBes cotidianas por parte de pessoas que possuem um
pensamento consciente; esta ligado as avaliacOes e redefini¢oes
do conhecimento dos individuos a respeito dos pré-construidos
coletivos.

3. Andlise dos processos de
desenvolvimento

Esta relacionada aos “efeitos que
a transmissado dos pré-construidos
produz sobre as pessoas”
(BRONCKART, 2008, p. 114) e
podem se dividir em trés campos

de pesquisa: condigdes de
emergéncia do  pensamento
consciente; condicdes do

desenvolvimento posterior das
pessoas e analise dos mecanismos
pelos  quais as pessoas
transformam continuamente 0s
pré-construidos coletivos.

i) A andlise das condi¢bes de emergéncia do pensamento
consciente envolve:

e a interiorizacdo dos signos e estudo dos seus aspectos
constituintes (imotivados, arbitrérios, discretos e ativos);

e as relacBes predicativas que organizam um sistema de
pensamento;

e as propriedades dos tipos de discurso (relato interativo,
discurso interativo, narragdo e discurso tedrico).

ii) A andlise das condi¢Bes do desenvolvimento posterior das
pessoas: envolve um estudo do “desenvolvimento do
pensamento e das capacidades do agir” (op.cit., p. 116).

iii) A analise da permanente transformacéo dos pré-construidos
coletivos, sejam “formatos de atividade coletiva, das
organizagbes e dos valores sociais e das representacoes
organizadas em mundos formais” e também das constitui¢oes
genéricas e dos tipos de discurso (op. cit, p. 116).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Bronckart (2008, p. 111-117)

O quadro mostra de forma sucinta como os estudos se articulam dentro do aporte tedrico

criado por Bronckart. No primeiro nivel, estdo os estudos voltados para a elaboragéo do proprio

modelo de analise que deu inicio ao ISD. Nele, estdo as pesquisas realizadas pelo proprio
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Bronckart e seus colaborados de Genebra que investiram esforcos para elaborar uma
metodologia para analisar os elementos pertencentes aos pré-construidos. Ja no segundo, estéo
pesquisas voltadas para as mediagcdes formativas em sistemas de educacdo formal, com a
elaboracdo, o0 uso e a andlise de ferramentas didaticas e programas de ensino. Por fim, no
terceiro nivel estdo os estudos cujo objetivo é analisar os processos de desenvolvimento
humano, ou seja, a construcdo de pensamento consciente. Desse quadro, um dado nos parece
central: o papel da linguagem no desenvolvimento humano.
Bronckart (1999, p. 31) parte do principio de que

a espécie humana caracteriza-se, enfim, pela extrema diversidade e
complexidade de suas formas de organizacdo e de suas formas de atividade.
Essa evolucdo espetacular esta indissoluvelmente relacionada a emergéncia
de um modo de comunicacdo particular, a linguagem, e essa emergéncia
confere as organizagoes e atividades humanas uma dimens&o particular, que
justifica que sejam chamadas de sociais, dessa vez, no sentido estrito do termo
(negritos do autor).

Para Bronckart (2007, p. 20), a linguagem é um instrumento que permite ao homem
compreender, organizar o mundo e nele se situar. Assim, o autor considera que o ISD tem por
objetivo apresentar “seu papel central nas orientagdes” evidenciadas para o desenvolvimento
“pelas mediagdes educativas e/ou formativas”. Assim, a analise das praticas de linguagem deve
servir para uma “ciéncia integrada do humano”. Desse modo, as praticas linguageiras situadas
que se constituem em textos-discursos que promovem o “desenvolvimento do ser humano”
(BRONCKART, 2006). Nessa visdo, 0s pesquisadores do ISD concebem que a linguagem é
permeada pelos diversos “niveis de organizagdo do social”, com “um carater profundamente

historico” (BRONCKART, 1999).

1.2 O interacionismo sociodiscursivo e o estudo dos géneros

As interacfes sociais de que o ser humano participa sdo responsaveis pelo seu agir, e
esse “agir” (que um ¢ “agir discursivo”) sé ocorre pela linguagem, que, por sua vez, nao
somente reflete ou exterioriza pensamentos, mas possibilita ao homem o desenvolvimento de
suas capacidades em meios sociais. A linguagem humana é composta por linguas naturais cujas

relagBes se articulam entre trés sistemas'®: o das atividades sociais, 0 dos géneros textuais

16 Esses sistemas envolvem o folhado textual de Bronckart que, por sua vez, sera apresentado ainda na préxima
secao.
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(marcas de conexao, vozes e modalizacOes) e o dos tipos de discurso (coesdao nominal e verbal)
(BRONCKART, 2007, p. 39).

A partir dessa perspectiva do ISD, compreendemos que uma lingua natural, organizada
em signos, promove a realizagdo de uma atividade linguageira, que consiste em uma forma
coletiva de elaborar e divulgar as praticas de linguagem. Para que 0s signos sejam utilizados,
eles precisam ser conhecidos e aceitos por uma comunidade especifica, seu uso deve ser
coletivo para que essas formas sejam convencionadas. Assim, 0os membros dessa comunidade
ndo somente reconhecem, mas também conseguem representar os signos. A semiotizagdo €, na
verdade, uma relagdo de “interface” das representagdes individuais e coletivas.

Uma lingua natural ndo é um sistema social ou um fato de linguagem. Consiste em um
sistema que articula atividades sociais, a diversificacbes dos textos em géneros textuais e
valores dos signos (a partir de mecanismos de textualizacdo e de enuncia¢do) e também dos
tipos discursivos (BRONCKART, 2007). A lingua ndo estd pronta e acabada para ser
transmitida como heranca de geracGes. Ela € um sistema vivo em constante evolucao e que
necessita da atuacao do falante para se realizar.

Bronckart parte da postulagdo de Volochinov (1929/2017, p. 198), quando diz que a
lingua ndo é transmitida de um grupo a outro, isto é, os seres humanos ndo recebem a lingua
pronta, mas os individuos participam do “fluxo da comunicagdo discursiva”. A assimilacdo de
uma lingua materna por uma crianga consiste em um movimento de “inser¢do gradual” no
processo de “comunicagdo discursiva”.

Com base nos estudos do I1SD, entendemos que as linguas se organizam em signos que
se realizam em atividades de linguagem enquanto préatica coletiva por meio de géneros de
textos, em diversos contextos de producdo. Os géneros de textos constituem formas de
mobilizar uma lingua natural e uma necessidade humana de produzir diferentes dizeres. Assim,
o ser humano criou “modos de fazer” que deram origem ao que denominamos géneros textuais.
Os géneros séo producdes verbais que se manifestam em praticas de linguagem oral e escrita
ou textos orais e escritos.

Dentro dessa perspectiva, o texto se caracteriza como “toda unidade de producéo de
linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um
efeito de coeréncia sobre o destinatario” (negrito do autor) (BRONCKART, 1999, p. 71). Os
textos sdo resultados da atividade humana, de suas interacdes e, portanto, de suas necessidades
enquanto parte de um coletivo, “corresponde a unidade de agir linguageiro” (BRONCKART,
2008, p. 87).
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Os géneros sdo formas sociais, as unicas “realidades empiricamente atestaveis da
lingua” (BRONCKART, 1999, p. 37). O termo empirico aqui € associado a nogdo de acessivel
aos sentidos humanos. Na visdo do autor, ndo é possivel falar ou escrever sendo por meio de
um género de texto. Podemos dizer que a tese defendida por Bronckart é que os géneros, de um
modo geral, resultantes de processo historico, social e cultural, consistem em um instrumento
semidtico responsavel pelo desenvolvimento humano.

A preocupacdo em estabelecer o conceito de género ndo é recente e remonta a
diferentes perspectivas, mas podemos localizar alguns momentos em que esse conceito aparece
com maior clareza, como, por exemplo, em Aristételes e Platdo, conforme apontam Dolz e
Gagnon (2015). No periodo da Antiguidade, o estudo dos géneros estava associado aos
“grandes géneros”, isto €, aquelas formas de comunicacdo destinadas ao publico, tais como as
producdes literarias (romance, poemas, conto, fabula), juridicas (leis) e também aquelas de
relevancia para os debates feitos nas pracas publicas da Grécia Antiga. De acordo com 0s
autores, na Idade Média houve uma ampliacdo na producdo literaria. No Classicismo e no
Renascimento também se ampliou com a evolucdo da comunicacgdo social, mas é ao final do
século XIX, de acordo com os autores, com a evolucdo da imprensa e reorganizacdo da
producdo editorial, que as teorias sobre os géneros se intensificam.

Voldchinov, em Marxismo e Filosofia da linguagem, apesar de empregar uma
terminologia “flutuante” (BRONCKART, 1999, p. 143), apresenta uma discussao em relacao a
conceitos de “linguagem, lingua, estilo, discurso” e também em relacao a defini¢do de géneros.

Rodrigues (2004, p. 418) afirma que o conceito de género, na obra de Voldchinov,
pode ser reconhecido a partir de trés aspectos, a saber: em relagdo a “importancia dos problemas
da filosofia da linguagem para o marxismo em seu conjunto”; ao “problema da natureza real
dos fendmenos linguisticos” e também ao “estudo do discurso citado como lugar para se
observar o processo de apreensdo ativa do discurso do outro”. Mesmo utilizando termos
distintos, Voléchinov esta discutindo a configuracdo do género e seu caréater social.

As relacBes produtivas e o regime sociopolitico condicionado diretamente por
elas determinam todos 0s possiveis contatos verbais entre as pessoas, todas as
formas e os meios de comunicacdo verbal entre elas: no trabalho, na vida
politica, na criacdo ideoldgica. Ja as condicdes, as formas e os tipos da
comunicacdo discursiva, por sua vez, determinam tanto as formas quanto os
temas dos discursos verbais (VOLOCHINOV, 1929/2017, p. 107).

No excerto acima, compreendemos que o autor russo reconhece “formas e meios de

comunicagdo verbal” como a materializagdo das produgdes de linguagem situadas em uma
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determinada situa¢do comunicativa. Dessas situa¢des vao fazer surgir os “temas” em um
contexto comunicativo. O autor acrescenta ainda que “os enunciados”, ligados as situagdes do
cotidiano, se realizam por meio de “pequenos géneros discursivos sejam eles internos ou
externos”. Esses géneros discursivos estdo diretamente relacionados “as condi¢des de dada
situagdo social”, sdo respostas ao meio social em que ocorrem.

Voldchinov (1929/2017, p. 109) mostra ainda que “cada época e cada grupo social
possui 0 seu proprio repertério de formas discursivas da comunicacao ideoldgica cotidiana.
Cada grupo de formas homogéneas, ou seja, cada género discursivo cotidiano, possui seu
proprio conjunto de temas”. Dessa forma, os géneros ndo estdo somente ligados as formas
estabilizadas da literatura ou da comunicacdo publica e eles passam a integrar dominios
discursivos do cotidiano nas diferentes situagGes de interagdo semiotizadas.

Os dominios discursivos constituem-se proprios de uma esfera da atividade humana,
como: dominio religioso, académico, jornalistico, juridico, entre outros. Tais dominios estao
ligados a um modo constante, uma rotina de comunicacdo que se institucionaliza e instaura
relacfes de poder. Podemos perceber que VVoléchinov considera que esses dominios (formas da
comunicagdo discursiva) delimitam as maneiras de realizagdo dos géneros. Para o autor, as
formas de comunicacao sdo estabelecidas hierarquicamente pela organizacao social dos sujeitos
e também pelas maneiras como se realizam as interacdes verbais.

Na mesma obra, observamos a preocupacéo de identificar como atuam as producoes
verbais em relacao aos “contetidos” e “temas” e as “formas e tipos de comunicagdo discursiva
em que esses temas se realizam (isto €, sdo discutidos, expressos, testados, pensados)”
(VOLOCHINOV, 1929/2017, p. 108). Compreendemos a partir dessa discussdo que as situacoes
“condicionam” a elaboragdo de um género, em especial, o autor trata dos géneros do cotidiano
(conversa do dia a dia).

Assim, fundamentado em uma perspectiva marxista, 0 autor russo considera que a
lingua, enquanto um fendmeno construido historicamente pelas interacBes verbais em um
contexto social, precisa ser estudada a partir de trés questdes: primeiramente pelos tipos de
situacdo concreta em que ocorre a interacdo verbal; em segundo lugar pelas formas especificas
em que sdo realizados os discursos verbais, ou seja, pela realiza¢do dos géneros; e a partir disso
fazer um novo exame das “formas da lingua em sua concepgdo linguistica habitual”
(VOLOCHINOV, 1929/ 2017, p. 221).

Volochinov ressalta que “os géneros do cotidiano” estao ligados a situacao espontanea,

ao didlogo. Apesar disso, tambem menciona os géneros das situacdes de trabalho. Estes
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“possuem outros tipos de constru¢ao de enunciados”, pois devem ser estudados nao so6 pelas
caracteristicas linguisticas, mas, sobretudo, por sua relagdo com os “problemas da comunicagao
social”. Um estudo proficuo das “formas da totalidade dos enunciados como unidades reais do
fluxo discursivo s6 é possivel ao reconhecer cada um dos enunciados como fendmeno
puramente sociolégico” (VOLOCHINOV, 1929/2017, p. 222-223). Na visdo do autor, a
linguagem se constitui de enunciados reais que sao de fato “fluxo da linguagem”. Segundo ele,
essa “totalidade” do fluxo da linguagem sé acontece quando ha relacdo de interagdo discursiva,
realizada em contextos “verbais” e “extraverbais'’”. (VOLOCHINOV, 1929/2017, p. 221).
Para o autor, “o enunciado” concretiza a comunicagdo entre 0s sujeitos “socialmente
organizados”, bem como que, na falta do “interlocutor”, sua imagem ¢é preenchida pela
representacdo do grupo social (p. 204). Nesse sentido, a relagdo com o outro se torna
fundamental para o estabelecimento da interagéo verbal.

Segundo o autor, a producdo de um discurso verbal (oral ou escrito) estd na verdade
posto na relacdo dialogica entre os interlocutores em dada situacdo de interacdo. N&o se trata
apenas de normas de uma lingua, mas de um momento concreto que exige dos interlocutores
capacidades para a apropriacdo de quais normas linguisticas podem ser empregadas. Nesse
sentido, a relacdo dos temas/contetdos e formas, proprios de certo género (VOLOCHINOV,
1929/2017, p. 109), sdo condicionadas “tanto pela organizacgéo social desses individuos quanto
pelas condi¢bes mais préximas de suas interaces” (destaque do autor).

Essa perspectiva de Voléchinov é retomada e ampliada por Bakhtin em Estética da
criacdo verbal (1953/2003, p. 261-262), quando afirma que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as
finalidades de cada referido campo néo sé por seu contetdo (temético) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos
e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional.
Todos esses trés elementos — o contedo tematico, o estilo, a construcéo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo enunciado e séo
igualmente determinados pela especificidade de determinado campo da
comunicacao.

De acordo com o autor acima, as praticas de linguagem se materializam em “modelos”
ou géneros estruturados a partir de caracteristicas como recursos linguisticos, composi¢éo e um

contetdo esperado para aquela producdo de linguagem. Para ele, a analise desses trés aspectos

17 Segundo o autor, a interagdo verbal estd ligada a um conjunto de elementos ndo verbais: “expressio facial,
gesticulacdo e os atos convencionais” (VOLOCHINOV, 1929/2017, p. 107).
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tem a funcdo de demonstrar que existe um modo padrdo de configuracdo de uma producéo
verbal, ou seja, de um género.

Bakhtin (1953/2003, p. 263) também estabelece a distingdo entre 0s géneros primarios,
considerados “simples” e os secundarios “complexos”. Os primeiros seriam aqueles do
convivio cotidiano, das situacdes imediatas de comunicacdo ou 0s géneros do cotidiano, como
propés Volochinov. J& os segundos sdo aqueles que emergem de situacbes mais
“desenvolvidas” e “organizadas” de producao, em geral, escrita, como um romance, um conto,
um artigo cientifico, uma tese de doutorado, entre outros. Embora existam diferengas de
producdo entre os géneros primarios e secundarios, elas ndo séo definitivas, uma vez que 0s
géneros secunddrios “incorporam e reelaboram diversos géneros primarios” que se constituem
em situagfes de comunicacdo imediata e os primarios que “integram os complexos” se
modificam e se distanciam da condic¢do imediata da situacdo real em que se constituiram a
principio. Segundo o autor, essa relacdo entre 0os géneros primarios e secundarios precisa ser
analisada a partir da natureza de cada uma das modalidades em situacdes concretas de
realizacdo da lingua. Assim sendo, as analises dos géneros ndo podem ser feitas a priori e de
forma abstrata, porque se assim for, “deforma a historicidade da investigagdo, debilitam as
relacfes da lingua com a vida” (BAKHTIN, 1953/2003, p. 265).

Em sintese, na perspectiva de Volochinov (1929/2017), tomada também por Bakhtin
(1953/2003), os géneros s6 podem ser compreendidos a partir de sua relagdo com as situagdes
concretas em que se processam. As situacOes de interacdo verbal estdo vinculadas a um tempo,
a um lugar e a um grupo social, isto é, a um momento especifico de ocorréncia.

Podemos verificar que em Bakhtin é possivel reconhecermos de forma mais evidente
0 que ja estava em Volochinov. Isto €, os géneros serdo caracterizados pelas esferas em que
circulam, levando-se em conta posicdo social do locutor/interlocutor, apresentam uma
composi¢do mais ou menos estavel, referem-se a um tema que é esperado naquelas condicGes
de producéo e também ao estilo (recursos linguisticos empregados dentro de uma producao
verbal). Portanto, a producéo verbal por meio dos géneros consiste na ordenacao de uma pratica
de linguagem na medida em que ajuda ao produtor a selecionar os elementos linguisticos e a
estrutura que sera empregada no texto.

Dessa forma, para produzir uma comunicacgdo verbal, ou seja, para falar/escrever,
fazemos uso de modelos (géneros) que servem para as producdes textuais. Segundo Bronckart
(1999, p. 39), “a atividade social em geral pode ser tomada sob o angulo psicologico” e também

pode ser a produgdo de linguagem vista “como a¢do de linguagem, imputavel a um agente, e
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que se materializa na entidade empirica que € o texto singular” (destaques do autor). Assim,
aprendemos as caracteristicas de um género socialmente e manifestamos o que é particular e
individual em nossos textos. Assim, texto, para Bronckart (1999, p. 75), consiste em “toda
producdo de linguagem situada, acabada e autossuficiente (o ponto de vista da a¢do ou da
comunicag¢do)”. Em outras palavras, uma producao verbal que realiza em diferentes espécies de
textos, em géneros de textos em contextos diversos.

Em texto mais recente, Bronckart (2017, p. 48) reafirma que os géneros de textos séo
constituidos por “multiplas propriedades linguisticas internas, enquanto que as dimensfes
contextuais externas, se sdo seguidamente evocadas, so excepcionalmente constituem o objeto
de estudos sistematicos”. Para o autor, as analises dos textos empiricos partem em primeiro
lugar das propriedades linguisticas e “s6 secundariamente, remetem as determinagdes sociais,
certamente evocadas, mas ndo analisadas como tal” (BRONCKART, 2017, p. 48).

As classificacBes dos géneros podem ser variadas devido a diversidade de critérios
assumidos para a caracterizagao: critério de tipo de “atividade humana envolvida”; critério de
“efeito comunicativo visado”; critério relacionado a extensao e a “natureza do suporte” usado;
critério de “contetido tematico” desenvolvido, gerando uma dificuldade para identificar “um
modelo de referéncia estabilizado e coerente” (BRONCKART, 1999, p. 73). A estabilidade
dos géneros € constituida historicamente, assim como toda atividade de linguagem humana. Os
géneros se transformam com as necessidades humanas, por isso vemos que h& géneros que
emergem e outros que deixam de ser usados.

De acordo com Schneuwly (2004, p. 26-27), “um género é um instrumento semidtico
complexo, isto €, uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a producéo
e a compreensdo de textos”. O autor considera que 0s géneros, que sdo de ordem social e
historica, sdo elaborados para que se chegue a uma determinada finalidade, séo
“megainstrumentos”, por serem responsaveis pela mediacdo entre as atividades humanas no
mundo e consequentemente desenvolver as capacidades de linguagem (capacidade de acéo,
discursiva, linguistico-discursiva).

Machado (20054, p. 242), baseada na perspectiva de Bronckart e Schneuwly, explica
que género de texto é “aquilo que sabemos que existe nas préaticas de linguagem de uma
sociedade ou aquilo que seus membros usuais consideram como objetos de praticas de
linguagem” (destaque da autora). Segundo a autora, “sabemos” porque os usamos, falamos ou
escrevemos por intermédio de instrumentos como: carta, poema, can¢do, diario intimo,

conversa etc. Sdo, segundo a autora, “ferramentas semidticas complexas, que permitem que
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realizemos acdes de linguagem, participando das atividades sociais de linguagem” (op.cit., p.
251).

Consideramos que a analise dos géneros permite entender que as relagdes de interacdo
pela linguagem n&o s&o meras frases ou orag¢des desvinculadas de um todo. Ao se compreender
0S Qgéneros, estamos buscando reconhecer como a linguagem é capaz de promover o
desenvolvimento humano. Defendemaos, pois, que o quadro tedrico e metodologico do ISD pode
contribuir para a compreensdo dos aspectos sociais e individuais das préaticas linguageiras, uma
vez que identifica, por meio da anélise das camadas do folhado textual, como as representaces
sociais e “as praticas linguageiras situadas (ou os textos-discursos) sao 0s instrumentos
principais do desenvolvimento humano” (italico do autor) (BRONCKART, 2006, p. 10).

Ressaltamos que em nossa pesquisa € fundamental compreender as no¢des de género
e de texto porque partimos desses conceitos tanto para realizar a atividade de sala de aula quanto
para analisar o desenvolvimento da pratica de linguagem dos alunos, conforme poderemos

observar na parte dedicada as analises deste estudo.

1.3 O modelo de analise do Interacionismo sociodiscursivo: niveis de analise

Uma vez reconhecido o papel da linguagem e dos géneros na abordagem do ISD,
consideramos que outro aspecto precisa ser tratado: a constituicdo da materialidade linguistica
dos géneros.

O aspecto fundador do ISD é o entendimento de como se constitui a linguagem humana
e sua relagdo com o desenvolvimento humano, como dissemos. Para isso, Bronckart (1999)
apresentou um modelo de analise que se divide em aspectos externos ao texto (condicdes de
producdo) e aspectos internos aos textos divididos em: nivel da infraestrutura textual (composta
por plano global, sequéncias e tipos de discurso), considerado mais profundo; o nivel
intermediario é o dos mecanismos de textualizacdo (composto por elementos de conexao,
coesdo nominal e verbal); e o nivel mais superficial da responsabilidade enunciativa (composto
pelas vozes identificadas no texto e pela modalizagdo empregada). Em obras mais recentes,
Bronckart (2013) reformula seu quadro e se refere a quatro niveis de analise do género de texto.
Nessa nova metodologia, as condi¢cdes de producdo ndo sdo mais compreendidas como

informacdes a parte da constituicdo do género. Os elementos que consistem no contexto de
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producdo vao compor um nivel do folhado textual e os elementos internos ao texto véo ser

caracterizados como segundo, terceiro e quarto niveis do folhado textual®®.

1.3.1 O primeiro nivel de andlise: o contexto de producéo

Na visdo do ISD, os textos, enquanto unidades comunicativas, sdo, como dissemos,
formas individuais aprendidas e utilizadas por quem fala/escreve para agir no mundo. J& 0s
géneros constituem modos relativamente estabilizados, produzidos por geracdes anteriores que
coexistem no mundo. Para Bronckart (1999, p. 74):

a organizacdo dos géneros apresenta-se, para 0s usuarios de uma lingua, na
forma de uma nebulosa, que comporta pequenas ilhas mais ou menos
estabilizadas (géneros que sao claramente definidos e rotulados) e conjunto de
textos com contornos vagos e em interseccao parcial (géneros para os quais as
definices e os critérios de classificacdo ainda sdao moveis e/ou divergentes).

Por acreditar que a atividade de linguagem se constitui pela juncdo de dois aspectos,
pelo fato de ser social e também pelas relagdes com os mundos formais que estdo em seu
contexto, Bronckart (2006) estabelece uma associa¢do com a perspectiva de Habermas sobre o
agir comunicativo. I1sso porque, segundo o autor, ha duas consequéncias em relacdo a dualidade:
a primeira é que um agente em particular pode “agir” por resultado das avalia¢des sociais € a
segunda € que um agente em particular também pode atuar em uma avaliacdo social. Portanto,
nossas atividades de linguagem sdo de fato produto de uma relacéo de troca cujas bases estéo
fundamentadas na formacdo social (coletiva) e também em questBes particulares de um
individuo.

Habermas (2013, p. 166) afirma que

0 agir comunicativo pode ser compreendido como um processo circular no
qual o ator é as duas coisas a0 mesmo tempo: ele € o iniciador, que domina as
situacdes por meio das a¢des imputaveis; ao mesmo tempo, ele é também o
produto das tradigdes nas quais se encontra, dos grupos solidarios aos quais
pertence e dos processos de socializagdo nos quais se cria (italicos do autor).

18 Machado e Bronckart (2009) apontam que trabalhos referentes aos modelos do agir levaram os pesquisadores
de Genebra e do Brasil veiculados ao 1SD a buscarem dispositivos e categorias de analises que fossem capazes de
explicitar analises das “representagdes do agir” na constru¢do dos textos. Assim, houve a necessidade de
reorganizar o folhado textual e foram identificados o nivel organizacional, o nivel enunciativo e o nivel semantico.
Contudo, neste trabalho, devido aos nossos objetivos de pesquisa, hdo desenvolveremos o nivel semantico (refere-
se a “semiologia do agir”).
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Na perspectiva do autor, o0 agir comunicativo pertence a essa relacao entre o psiquismo
humano e a formacdo social. Permite a negociacdo entre os elementos linguisticos que
chamamos de signos, compartilhados por um grupo, para que se realize uma lingua. Cada
agente em particular pode fazer uso de um grupo de signos que esta disponivel e é conhecido
de um grupo de pessoas. A fim de entendermos o0s signos, passamos por um processo de
representacdes das coisas.

Dentro dessa perspectiva, Bronckart (1999, 2006, 2008) recorre a Habermas para
mostrar a relacdo entre 0s pressupostos de suas ideias e o conceito de representacdo dos
mundos:

e Mundo objetivo: refere-se ao da avaliacdo das coisas fisicas e representaces do

ambiente, configurado pelo “agir teleologico™;

e Mundo social: refere-se a avaliacdo das normas coletivas e condutas, valores que

regulam as interacdes sociais, configurado pelo “agir regulado por normas”;

e Mundo subjetivo: refere-se a relagdo entre o particular e social que regula as a¢des

das pessoas, configurado pelo “agir dramatuirgico”.

Para conseguirmos sucessO em nossO agir comunicativo, precisamos associar as
representacdes referentes aos trés mundos. Nossas interacdes verbais sdo, desse modo, parte de
escolhas particulares e parte das relacfes sociais das quais participamos. Esses mundos formais
constituem modos de representacdes sociais que uma situacdo de acdo de linguagem exige. A
situacdo de acdo de linguagem pode ser externa, quando “as caracteristicas dos mundos formais,
tais como uma comunidade de observadores poderia descrever”, e pode ser uma situacdo de
acédo de linguagem interna ou efetiva, quando “as representagdes sobre esses mesmos mundos,
tais como um agente as interiorizou. Além disso, é necessario admitir que € essa situacéo de
acao interiorizada que influi realmente sobre a produgdo de um texto empirico” (negrito do
autor) (BRONCKART,1999, p. 91-92).

Segundo o autor, analisar as informagdes sobre a situacdo de agdo exteriorizada nos
permite elaborar hipdteses “sobre a situagdo efetiva do agente”. Pois, ao produzir um texto, 0
agente mobiliza parte de suas “representacdes sobre os mundos”, resultando em duas direcdes
distintas: uma sobre representagdes dos trés mundos que servem ao contexto de produgéo de
texto e a outra ao conteudo tematico que sera manifestado no texto. Isso influencia na
configuragdo dos aspectos ‘“locucionais ou declarativos” da sistematizagdo do texto

(BRONCKART, 1999, p. 92).
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Por esse motivo, 0 modelo de andlise do ISD propde que se faca, antes do estudo da
arquitetura dos textos, uma andlise do contexto de producao, baseada nos mundos de Habermas,
que precisa ser entendida a partir de duas perspectivas: uma imediata e outra mais ampla.

Em um primeiro momento, é preciso analisar o contexto imediato, ligado ao mundo
objetivo, aos aspectos materiais da producao de linguagem, fisicos da acéo de linguagem. Em
um segundo momento, a analise observa os aspectos sociossubjetivos que envolvem a acdo de
linguagem. Parte da observacédo das propriedades do mundo social (compreende as relagdes de
valores, normas e simbolos que estabelecem as interacGes entre os grupos) e do mundo
subjetivo (refere-se as expectativas do agente humano) (BRONCKART, 1999, p. 42). Na figura

abaixo, podemos observar quais fatores integram o contexto de producéo.

Figura 1: Contexto de Producéo

MNDO FisSICO MUNDO SOCIAL \
2

¥
Analise dos aspetos materiais da Anélise dos aspectos sécio-subjetivos
producdo de linguagem da acéo de linguagem

- 0 lugar de producéo: espaco fisicoem | _ o lugar da interagao;
que é realizado o texto;

- 0 momento de producdo: tempo de -a _pOS'Q_ac_’ do enunuado_r; .
duracdo em que o texto se realiza; - a identificacdo dos destinatarios;

- 0 emissor: posi¢do daquele que - 0s objetivos dos agentes.
fala/escreve;

-0 receptor: aquele a quem se destina o
\& /

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bronckart (1999)

A partir dessa situacdo de linguagem, o agente podera conceber pardmetros para guiar
sua acdo de linguagem, objetivando a producéo especifica de um género de texto, pois terd em
mente a situacdo em que realiza sua produgéo verbal. Esse processo estd associado ao fato de
que o agente fard um “empréstimo de um género” e “uma adaptagdo do género-modelo” para a
situacdo de linguagem em que sua producdo esta inserida, cuja elaboracdo precisard associar
“as propriedades comuns do género” ao seu “estilo particular” (BRONCKART, 1999, p. 108).

O conjunto de textos que formam um determinado género é chamado por Bronckart de

intertexto. E composto por um conjunto de géneros herdados de geracdes anteriores. Esses
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géneros sofrem alteracbes devido as préprias transformacdes sociais e sdo adaptados as
situagdes de linguagem no momento de seu uso. Formam “uma espécie de reservatorio de
modelos textuais, ao qual todo agente de uma acdo de linguagem devera necessariamente
recorrer” (BRONCKART, 1999, p.100-1). Tendo em mente seu conhecimento sobre as
propriedades de um género ¢ a situacdo em que sera realizado, o agente faz a sele¢do de “um
modelo textual” com base na comparagao entre os principios dados pelo agente aos fatores que
constituem a “situag¢do de acdo” (confronto em relagdo as representacdes do mundo fisico ou
objetivo e do mundo social e subjetivo de seu agir) e os principios no emprego de géneros a
disposicdo no intertexto.

Cabe aqui mencionarmos que a analise do suporte passou a integrar os aspectos a serem
reconhecidos no contexto de produgédo, conforme apontam Machado e Bronckart (2009, p. 48).
De acordo com os autores, hd pesquisa que explicita a “necessidade de observacdo” de
caracteristicas do suporte nas analises de configuracio do género®®.

Consideramos, por isso, que conhecer como se compdem e funcionam os géneros é uma
forma de desenvolver as praticas comunicativas, uma necessidade central para a formacao

humana e para inser¢do do homem em sociedade.

1.3.2 O segundo nivel de analise: a infraestrutura textual

A anélise do nivel da infraestrutura permite-nos observar:

e 0 contetdo global é uma espécie de sintese do texto, apresenta um resumo do

conteudo disposto no texto;

e 0s tipos de discurso sdo utilizados na produgéo textual (interativo, tedrico, relato

interativo e narracdo), definidos por marcas linguisticas, por meio do emprego de

déiticos que indicam tempo, espago e pessoa.

e 0s tipos de sequéncias (descritiva, explicativa, argumentativa, narrativa, dialogal)
séo formas de planificar os contetdos dos textos, conforme Machado (2005a). Em

relacdo as sequéncias textuais, Bronckart (1999, p. 12) aponta que “eventualmente”

19 Como apontam os fundadores de engenharia didatica, antes de elaborar uma ferramenta como a SD, € necessaria
uma analise do género que resulta em outra ferramenta chamada Modelo Didatico (MD), conforme apresentaremos
no capitulo 3. Isso implica em identificar as diferentes caracteristicas, inclusive o suporte. Desse modo, fizemos
uso de tal conceito ao realizar o MD.
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elas aparecem em um tipo de discurso. E possivel que ndo haja uma sequéncia
predominante.

Para Bronckart (2008, p. 89), esse nivel comporta dois regimes: um de natureza
cognitiva, pois estd ligado aos conhecimentos teméticos mobilizados pelo “agir” e sua
transformacdo em um ato concreto de linguagem; e outro esta ligado aos tipos de discurso que,
por sua vez, se constituem a partir dos tipos de sequéncias, revelando “a constru¢cao de um
mundo discursivo”.

Os mundos discursivos a que o autor se refere dizem respeito aos “mundos” ou “planos
de enunciagdo”, traduzidos a partir de unidades linguisticas presentes em uma dada lingua
natural. Segundo Bronckart (1999, p. 151), esses mundos constituem “sistemas de coordenadas
formais” diferentes daqueles desenvolvidos pelas agdes humana, mas estes, a0 mesmo tempo,
“devem mostrar o tipo de relagdo que mantém com esses mundos da atividade humana”. Nesse
quadro tedrico, os mundos sdo denominados de “mundo ordinario” (mundo representado pelos
agentes humanos) e “mundo discursivo” (mundo virtual criado pela atividade de linguagem).

Esses mundos sdo construidos a partir de conjunto de “coordenadas gerais” que
“organizam o conteudo tematico mobilizado em um texto” em uma relacao bifacial:
“coordenadas disjuntas das coordenadas do mundo ordinario da agdo de linguagem” e “conjunta
as da ag@o de linguagem” (BRONCKART, 1999, p. 152-153).

No primeiro grupo, estdo as representacdes que mobilizam acontecimentos do passado
ou futuros — veridicos ou imaginarios — sustentados pela relacdo entre espaco e tempo, ou seja,
“fatos narrados” em um determinado momento e lugar. Segundo o autor, esse mundo ¢ da
ordem do NARRAR (BRONCKAR1999, p.152-153).

Ja o segundo grupo comporta as representacdes mobilizadas sem uma origem
determinada, se arranjam em torno de coordenadas relativamente gerais, cujos fatos sédo
mostrados como sendo possiveis de acessar a partir do mundo ordinario do agente de agéo de
linguagem, sdo fatos mostrados ou expostos. Diz respeito ao mundo da ordem do EXPOR.
(BRONCKART, 1999, p. 152-153).

De acordo com Bronckart (1999, p. 153-154), em situagdes da ordem do EXPOR, “o
conteudo tematico” dos mundos discursivos conjuntos ¢ compreendido a partir da “validade do
mundo ordinario”. Ao passo que na ordem do NARRAR, a ficcdo pode ser considerada
“normal”, j& que € possivel que apresentem variados “graus” de relacdo com as normas do

mundo apesar de parecido com o mundo ordinario.
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Outra questdo levantada por Bronckart (1999, p. 154) é a das “operacdes de explicitacao
da relagdo com os parametros da acao de linguagem em curso”, pois ha textos em que o agente-
produtor evidencia sua “agentividade” e outros em que isso ndo ocorre. Quando ocorre o
primeiro caso, o texto “implica” os parametros de a¢do de linguagem, mas quando ndo ha
explicitacdo pode-se considerar que ocorra uma autonomia do texto. Desse modo, 0 autor
propGe uma classificacdo dos mundos discursivos que cruza as relacdes implicacdo X
autonomia ¢ NARRAR X EXPOR: “a) Mundo do EXPOR implicado; b) Mundo do EXPOR
autonomo; c¢) Mundo do NARRAR implicado; d) Mundo do NARRAR autonomo”
(BRONCKART, 1999, p. 155). Esse cruzamento nos conduz a reconhecer 0s quatro tipos de

discurso de Bronckart, conforme o quadro abaixo.

Figura 2: Tipos de discurso

Coordenadas gerais dos mundos

Conjungéo Disjuncéo

EXPOR NARRAR
Relacdo ao ato Implicagéo Discurso interativo Relato interativo
de producdo Autonomia Discurso teorico Narracao

Fonte: Bronckart (1999, p. 157)

Para termos uma noc¢do da materializacdo dos tipos de discursos, elaboramos o quadro

abaixo com exemplos?.

Quadro 2: Caracterizacdo dos tipos de discurso

TIPO DE MARCAS EXEMPLOS
DISCURSO PREDOMINANTES
DISCURSO - emprego de forma de dialogo | - Me disseram...
INTERATIVO | (turnos), e uso de: frases | - Disseram-me.
(implicado) interrogativas e exclamativas, | - Hein?

déiticos  espaciais, nomes | - O correto é “disseram-me”. Ndo “me disseram”.
proprios, pronomes e verbos | - Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é
de primeira e segunda pessoas. | “digo-te”?

[...]

(VERISSIMO, Luiz Fernando. Papos. In:
Comeédias para se ler na escola, 2001, p. 65).

20 Os exemplos utilizados para explicar o folhado textual, de Bronckart, foram extraidos de cronicas
argumentativas e de resenhas criticas lidas para a confec¢do do MD e também da SD.
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DISCURSO
TEORICO
(ndo
implicado)

- emprego de mondlogo e uso
de: frases declarativas,
predominancia do  tempo
presente, presenca de
organizadores I4gico-
argumentativos, presenca de
procedimentos de
referenciacdo, de uso da
passiva, auséncia dos pronomes
e verbos de primeira e de
segunda pessoas.

O preconceito é um sentimento, fruto de um
condicionamento cultural ou de uma deformacéo
mental, mas sempre uma coisa pessoal, quase
sempre incorrigivel. N&o se legisla sobre
sentimentos, ndo se muda um habito de
pensamento ou uma convic¢do herdada por
decreto. J& a discriminagéo racial é o preconceito
determinando atitudes, politicas, oportunidades e
direitos, o convivio social e o econdmico
(VERISSIMO, Luiz Fernando. Racismo. In: O Globo,
01/04/2007)

RELATO
INTERATIVO
(implicado)

emprego de forma de
monodlogo e uso de: frases
declarativas, predominancia do
tempo presente, presenca de
organizadores espaco-
temporais, presenca de verbos e
pronomes de primeira e
segunda pessoas, presenca de
anaforas nominais (repeticéo).

Corre no lixo que a infesta um video de uma
mulher que atribui a mim um alerta sobre
supostos perigos das radiacBes emitidas por
ocasido de radiografias dos dentes e das
mamografias.

(VARELLA, Drauzio Triste que a internet esteja
sujeita a nos expor aos designios de imbecis.
Folha de S. Paulo, 15/10/2016.

NARRACAO
(ndo
implicado)

- emprego de mon6logo e uso
de: frases  declarativas,
predominancia dos tempos
passados (pretérito perfeito e
imperfeito), presenca  de
organizadores espaco-
temporal, presenga de
procedimentos de referenciacéo
(substituicdo lexical), auséncia
dos pronomes e verbos de
primeira e segunda pessoa.

Em dezembro de 1861, a mando de dom Pedro
I1, 0 engenheiro Manuel Archer, auxiliado por
seis escravos, homens e mulheres, comegou 0
replantio da Floresta da Tijuca, que havia sido
devastada pelas plantagdes de café. O trabalho,
gue durou onze anos, resultou na plantacéo de
mais de cem mil mudas, num impressionante
exemplo de consciéncia ecolégica, tornado ainda
mais espetacular pelo fato de acontecer numa
época_em que ninguém se preocupava com isso.
(SEIXAS, Heloisa. Madeira Musical. In:
Cronicas para ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva,
2013.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bronckart (1999)

A identificacdo dos tipos de discurso e, por conseguinte, das sequéncias e do plano
global ajuda-nos a compreender como 0 agente se apresenta em um texto. Ao produzir um ou
mais tipos de discurso, de um determinado género, 0 agente produtor precisa operacionalizar
um conhecimento pessoal e social, evidenciando uma capacidade de mobilizar regras coletivas
e a0 mesmo tempo uma escolha particular. Portanto, quando analisamos essa primeira camada
em um texto, podemos reconhecer como sao ativados os raciocinios “mentais e linguageiros”
implicados nas interacdes verbais (BRONCKART, 2006, p. 154-155).

Precisamos ressaltar que ha variagGes e imbricagdes resultando em fusdes entre os tipos
de discurso. A essas fusdes Bronckart (1999, p. 187-209) denomina “variantes” ¢ “fusdes” dos
discursos: “variantes do discurso interativo”, “variantes e fronteiras do discurso teorico”,

2 (13

“fusdo do discurso interativo ¢ do discurso teorico (misto interativo-tedrico)”, “variantes do
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2 ¢

relato interativo”, “variantes da narragao”, “fusao do relato interativo e da narragao”, “discurso
direto e indireto” e “fusdo da narracdo e do discurso teorico”. Abaixo ha um excerto, extraido
de uma cronica argumentativa, que mostra justamente a fusdo do discurso interativo e do
discurso teorico:

Literatura serve para muitas coisas. Serve para informar, serve para divertir
— e serve também para curar ou, a0 menos, para minorar o sofrimento das
pessoas. Duvidam? Pois entdo figuem sabendo que desde 1981 existe nos
Estados Unidos uma Associacdo Nacional para a Terapia pela Poesia, cuja
finalidade é o uso da literatura para o desenvolvimento pessoal e o tratamento
de situacBes patologicas (SCLIAR, M. Literatura como tratamento - Zero
Hora 31/05/2003).

No trecho acima, podemos identificar as marcas do discurso tedrico (uso da terceira
pessoa, tempo presente, auséncia de déiticos, organizadores 16gicos) e do discurso interativo
(permeado pela segunda pessoa verbal: Duvidam?, figuem sabendo e de frase interrogativa),
com o estabelecimento de um diélogo direto com o leitor.

Observando os textos empiricos, podemos reconhecer que ha um alto indice dessas
fusBes e variacBes de discursos, bem como seu encaixamento. O reconhecimento dos tipos de
discurso € feito por meio das unidades linguisticas e, conforme Bronckart (2013, p. 97), é
fundamental para colocar em evidéncia o “posicionamento enunciativo” dos segmentos, uma
vez que por elas se configuram a implicacéo e a autonomia no texto.

Em relacdo ao plano global, Bronckart (1999, p. 120) mostra que este é identificado pela
“organizagdo do contetdo tematico” e d4 um exemplo com uma sintese do texto. De modo
geral, a planificacdo esta muito associada aos dois outros aspectos desse nivel: tipos de discurso
e sequéncias textuais.

Ja para a identificacdo das sequéncias, Bronckart (1999) parte da perspectiva de J-M
Adam para afirmar que a analise de um género deve levar em conta eventuais sequéncias
predominantes, apesar da possibilidade de ndo existir uma sequéncia predominante. Somamos
a isso o fato de que é possivel que uma sequéncia nao apresente todas as fases, sendo reduzida,
por vezes, a uma realizacao simplificada.

As sequéncias sdo prototipos que integram o0 modo de organizagdo e orientacdo do
texto. Na visdo de Bronckart (1999) e de Adam (2011, 2015), sdo cinco sequéncias: narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa, dialogal. Consistem em “uma rede relacional
hierarquica” que permitem a analise de suas partes que estdo interligadas ao todo que integram

(ADAM, 2011, p. 205). Podem ser consideradas como estruturas com certa autonomia e
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organizagao propria, estabelecem uma relagdo de “dependéncia-independéncia com o conjunto
mais amplo do qual faz parte (o texto)”.

Em sintese, segundo Bronckart (1999, p. 219-233), temos as sequéncias e suas
principais fases:

e narrativa: apresenta uma “historia ou a¢ao completa”, com comego (Situacao
inicial), meio (transformacédo: complicacdo, acdes, resolucéo) e fim (situacéo
final, equilibrio resultante da resolucéo);

e descritiva: apresenta uma descricdo que nao esta sistematizada em uma ordem
linear, mas se organiza de forma vertical ou hierarquica, com uma ancoragem
(apresentacdo de um tema-titulo — forma nominal) do que seré descrito (lugar,
situacdo, assunto), surgindo muitas vezes a reformulagédo, ou seja, a retomada
do que é descrito de outro modo, aspectualizacdo (quando sdo
elencadas/apresentadas as varias propriedades do tema-titulo), relacionamento
(quando elementos decompostos sdo “assimilados a outros, por meio de
comparacdes ou metaforas” (BRONCKART,1999, p. 223). Para Machado
(1996), esta sequéncia € frequente em resumos e resenhas, porgque nesses géneros
sdo apresentadas sinteses normalmente de livros ou filmes, com a descricdo das
partes da obra, contando com organizadores textuais e explicitacao de contelidos
que se hierarquizam por essas fases;

e argumentativa: apresenta um raciocinio argumentativo, com uma tese inicial
(apresentacédo de dados ou de uma constatacéo inicial), argumentos (elementos
que levam a adesdo da tese defendida, contra-argumentos (refutacdo dos
argumentos contrarios), conclusdo (reafirmacgéo da tese inicial);

e explicativa: apresenta um raciocinio explicativo, com uma constatacao inicial
(introducdo do fenémeno), problematizacéo (apresentagdo de uma “questao de
ordem”, justificando razdes para o que ¢ explicado); resolucdo (explicacdo ou
insercdo de informagbes complementares para dar respostas as questdes
propostas), concluséo-avaliacdo (reformulagdo ou complemento da constatacao
inicial)

e dialogal: apresenta segmentos dialogados, com uma abertura (introdugdo do
contato entre os interactantes), conforme a situagéo de interagéo, transacional
(trocas de turnos na interacdo verbal, com a co-construcdo do contetdo

tematico), encerramento (explicitacdo do fim da interacéo).
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Abaixo, segue um quadro com as fases e exemplos das sequéncias a partir das

perspectivas de Bronckart (1999):

NARRATIVA

DESCRITIVA

ARGUMENTA-
TIVA

Quadro 3: Fases das sequéncias

Situacdo inicial

Complicagdo—
(acontecimentos)

Acbes

Resolucéo (climax)/

Situagdo final (novo
estado de equilibrio)

Ancoragem
titulo)

(tema-

Aspectualizagdo (tema
¢ decomposto em
partes)

Relacionamento -
Colocagdo em relacdo

ou situacéo -
(elementos  descritos
sdo  assimilados a
outros)

Reformulacdo

Premissa/tese (dados)

Argumentos

[...] Cena 5: uma familia estd lanchando na cozinha.
Primeiro, s6 os pais, depois também os filhos, que vao
chegando. Tém todos um ar de grande satisfacéo.

Mas ndo notam que no fogdo, atras deles, surge um
perigo: uma chama, pequena a principio,

mas que logo se ird alastrando. A familia continua
lanchando, sem nada perceber. Toda a cena se d&, como
as outras, em siléncio. O fogo se encorpa, vai tomando
tudo. E eles ali, inocentes, felizes.

As chamas comegcam a devorar a cozinha, mas ndo ha
fumaca, nfo ha cheiro. E um fogo alienigena, traigoeiro.
Quando a familia perceber, seré tarde demais. (SEIXAS,
H. Cenas Mudas. In: Selecdes, jul. 2009)

A mulher que aborta

é religiosa; acredita em deuses diferentes, é verdade, mas
88% delas se declara catélica, evangélica, protestante, ou
espirita.

Ela sabe 0 que é a maternidade, pois a grande maioria
delas tem filhos. Talvez, ontem, domingo, tenha ido ao
culto ou a missa.

Mais de dois milhGes e meio de mulheres catdlicas ja
abortaram no Brasil: para elas, opapa Francisco
ofereceu o perdédo.

(DINIZ, D. A cada minuto uma mulher faz um aborto no
Brasil. In: Carta Capital. 05 dez.2016.

[...]Todo o livro é ricamente estruturado

Com base em dados coletados a partir de pesquisas de

campo  etnograficas e/ou de  pesquisas-acao,
constituindo-se,  portanto, em uma referéncia
imprescindivel  para  educadores, gestores e


http://cartacapital.com.br/blogs/escritorio-feminista/aborto-nao-e-questao-de-opiniao-3068.html
http://cartacapital.com.br/blogs/escritorio-feminista/aborto-nao-e-questao-de-opiniao-3068.html
http://cartacapital.com.br/revista/929/aborto-as-mulheres-precisam-do-perdao-do-papa
http://cartacapital.com.br/revista/929/aborto-as-mulheres-precisam-do-perdao-do-papa
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pesquisadores que queiram compreender a educacdo
especial na perspectiva inclusiva,

Contra-argumentos sem falsos apelos idealistas, mas sim pela complexa
inter-relacdo entre politicas, praticas pedagogicas e
cultura escolar, seja no Rio de Janeiro ou em qualquer
outro estado do Brasil.

Trata-se de uma leitura formativa do comeco ao fim,

Argumento enriquecida por um prefacio cuidadosamente redigido
pela Prof? Dr2 Eniceia Mendes, que antecipa ao leitor a
relevancia da obra e instiga o debate sobre os dilemas
atuais da incluséo,

desafiando-nos a rever nossos saberes e fazeres
Concluséo (nova tese) supostamente inclusivos.

(BEZERRA, G. F.; ARAUJO, D. A. de C. Resenha:

Inclusdo escolar e educagdo especial: interfaces

necessarias para a formacao docente. Revista Brasileira

de Educacéo Especial, Set./Dez. 2011)

EXPLICATIVA Constatacgdo inicial A cidade grande é um espaco abstrato, uma criagao
geométrica, que nos arranca de todos os lagos mentais de
natureza e vizinhanga; a comunidade urbana é antes
mental que fisica.

Problematizacdo Os compartimentos culturais e sociais estanques acabam
por se tornar imperativos. Ao mesmo tempo, a grande
cidade é atavicamente a confluéncia do mundo; seu
sonho € sair de si mesma e conversar com suas iguais,
que estdo em outros paises, e ndo a dez quilémetros dali.

Resolucéo A cidade é sempre globalizante; ela parece afirmar, com
alguma arrogancia, o triunfo do homem sobre a natureza,
enquanto o campo é naturalmente conservador,

como alguém que se submete, pela simples proximidade
Conclusdo-avaliacdo  fisica, pela vizinhanca avassaladora e pelo império do

tempo, as regras simples, recorrentes, imutaveis e

inexoraveis das estacdes do ano, das chuvas e secas.

DIALOGAL Abertura/ A: Boa Noite! Amanhd, as criancas ja deverdo ir
Transagao: vestidas de calca jeans de casa pra escola ou eles trocam
de roupa I14?

Troca 1/Troca 2
B: Eu vou mandar o meu filho ja vestido.

Encerramento A: Ok. Obrigada! (Conversa de Grupo de Aplicativo de
celular, Arquivo pessoal)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bronckart (1999)
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1.3.3 O terceiro e quarto niveis de analise: mecanismos de textualizacéo e de responsabilidade

enunciativa

Os dois ultimos niveis, apesar de apresentarem funcées distintas, estdo relacionados a
coeréncia do texto: o terceiro em ambito tematico e o quarto integrados, ja que as avaliacbes
sdo dispostas por meio da textualidade. Por isso, optamos por apresenta-los de forma integrada.

Em relagdo aos mecanismos de textualizacdo, encontramos 0s elementos responsaveis
pela conexdo e coeséo textual. Consiste em um estudo da organizacao e do encadeamento das
ideias de um texto: uso dos conectivos (conjuncgdes, advérbios, locucdes adverbiais), da coesdo
nominal (por meio de pronomes remissivos e formas referenciais) e coesdo verbal. Nessa
camada, percebemos que 0s mecanismos de conexao atuam na progressdo tematica, enquanto
que a coesao verbal é responsavel pelas acBes verbais e pelas marcas temporais do texto.

Bronckart (1999, p. 260) afirma que esses mecanismos sdo elementos (cadeias de
unidades linguisticas = “séries isotépicas™) que se inter-relacionam a fim de instaurar a
sistematizacdo capaz de demarcar os limites de “ruptura e de contraste”, estabelecendo a
“coeréncia tematica do texto”. O pesquisador distingue “trés planos de andlise”: o conjunto de
regras da microssintaxe, os de regras de macrossintaxe e “de regras de organizacdo geral do
texto (ou mecanismos de textualizacdo)”. Servindo-se do terceiro plano, propde um
reagrupamento em trés grandes grupos: a conexdo, a coesdo nominal e a coesdo verbal.
Podemos verificar na figura abaixo como cada subgrupo é entendido dentro da perspectiva

tedrica adotada.

Figura 3: Mecanismos de textualizagdo

©) : M= i ) (= " )
§ - ajudam a marcar as grandes g - Inserem  0S |I'g -"estabelecem
2 articulagdes; E ‘argumentos e |l's  retomadas entre séries
o - sdo organizadores textuais; c organizam - sua | o de predicados [..]
© o o g retomada najfl'¢s séries de sintagmas
8 - podem indicar as transicGes £ sequéncia do || 8  verbais" (p. 263).
S entre 0s tipos de discurso o texto" (p.263) 2 . .
§  constitutivos de um texto. © . 5 - realizam-se por meio
£ g - realizam-se por || S dos verbos (tempos,
= - podem demonstrar as fases S meio de anaforas. é modos e aspectos
de uma sequéncia; e E S verbais;
- podem marcar articulagdo pJ© | - contribuem para a
entre as frases. progressdo tematica.
\. 7

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Bronckart (1999)
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Em relacdo a conexdo pela coesdo nominal utilizaremos as nogdes da Linguistica
Textual?!, como preconiza Bronckart (1999), dedicadas as questdes especificas da lingua
portuguesa, uma vez que tal abordagem nos fornece uma perspectiva de como 0s mecanismos
linguisticos sdo mobilizados durante o processo de textualizacdo. Neste estudo, analisaremos
as anaforas pronominais e as nominais que contribuem para dar ligacdo aos elementos do texto.

Com base em Koch (2001), identificamos que, em lingua portuguesa, ha um uso amplo
de anéfora (referéncia remissiva) por meio dos pronomes: pessoal, demonstrativo, possessivo e
relativo para realizar a coesdo nominal. A autora acrescenta também a esse grupo o dos
indefinidos, dos interrogativos, bem como dos numerais (cardinais, ordinais, multiplicativos,
fracionarios). Segundo ela, essas formas remontam com frequéncia “a fragmentos oracionais,
oragdes, enunciados ou a todo o contexto anterior” (KOCH, 2001, p. 38). Além dos pronomes
substantivos e dos numerais, existem ainda diferentes maneiras de estabelecer a coesdo

nominal, chamadas “formas referenciais”. Para sintetizar as formas de coesdo nominal,

elaboramos um quadro?? com as mais frequentes em lingua portuguesa:

Quadro 4: Formas referenciais de coesdo nominal

artigo definido.

FORMAS DEFINI(;AO EXEMPLO

REFERENCIAIS

Expressoes ou | Ocorre quando um termo (ou | Umberto Eco disse que o livro impresso nao vai
grupos nominais | expressao) € substituido por | desaparecer. O escritor italiano defendeu esta
definidos grupo nominal iniciado por um | tese em uma entrevista.

Nominalizagdo

Ocorre quando um termo (ou
expressdo) € substituido por
formas nominalizadas de um
verbo em uma oracao anterior.

O aluno compareceu as aulas. O ndo

comparecimento resulta em penalidades.

expressao) € substituido uma
por palavra em sentido geral,
designacdo de classe de seres.

Expressoes Ocorre quando um termo (ou | O estudante prefere ler livro eletrénico. O aluno
sindnimas expressao) € substituido por | moderno esta adaptado a esta realidade.

termos que apresentam

semelhancas  de  sentido

aproximado.
Hiperénimo Ocorre quando um termo (ou | O livro trata da necessidade de discutir o papel da

midia na sociedade contemporanea. A obra faz
uma revisdo interessante sobre a cultura de
massa.

Nome genérico

Ocorre quando é utilizado um
termo ndo especifico.

As criancas viram um wvulto no bar. Todos
olharam e viram um negdcio saindo da agua.

Categorizagdo

Ocorre quando um termo
resume uma sucessdo de itens

As redes sociais ttm mudado os comportamentos
da sociedade. Esse fato precisa ser estudado com
mais profundidade pelas pesquisas cientificas.

2L As andlises partem das concepgdes de Koch (2001, 2002), Antunes (2005), Marcuschi (2008), entre outros.
22 Os exemplos desse quadro foram elaborados pela autora do trabalho.
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ou uma descricdo apresentada
na oracdo anterior.
Elipse Ocorre quando h4 a omissdo de | Os autores discutem como a tecnologia pode
algum termo (representado aqui | contribuir para o desenvolvimento da leitura e da
por ¢). escrita. ¢ Apontam caminhos para atingir que a
escola consiga atingir esse objetivo.
Repeticdo Ocorre quando ha uso de | A escola deve promover espacos para que as
mesma expressdo ou termo. brincadeiras sejam efetivadas. A escola precisa
envolver os alunos em atividades ludicas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Koch (2001) e Antunes (2005).

A coesdo verbal diz respeito a forma como 0 momento e 0 espaco sdo expressos pelo
processo verbal, ou seja, as formas verbais revelam a organizacdo temporal e espacial dos
eventos expostos ou narrados em um texto.

Vargas (2011, p. 31-32) aponta que as formas verbais podem imprimir as mais diversas
“intengdes” de quem as emprega. Essas formas podem “tornar fatos mais reais, prolonga-las no
tempo, promover uma visdo ‘espacial’ dos acontecimentos, enfim, persuadir, convencer e
influenciar a pessoa com que se estabelece interagdo”. Desse modo, ndo ¢ somente a indicagdo
da acdo.

Como sabemos, em portugués, o sistema verbal esta organizado em trés modos: o
indicativo (expressa a certeza), subjuntivo (expressa a ddvida) e o imperativo (expressa a
ordem) que comportam tempos verbais de passado, presente e futuro. Mas, segundo Vargas
(2011, p. 24), ao se estudar os verbos, o que deve prevalecer ¢ “a busca de efeito de sentido
provocado pelo emprego”.

Quanto a conexdo, Bronckart (1999, p. 264-265) considera que as conexdes,
dependendo das “relagdes existentes entre os diferentes niveis de organizacdo de um texto”,
podem apresentar cinco funcbes no texto: a segmentacdo (discurso teorico/narracdo), o
encaixamento (subordinacdo) e ligacao (justaposi¢éo), o balizamento e o0 empacotamento. Sao
estes dois Ultimos que nos interessam. O balizamento das fases de uma sequéncia
argumentativa, em um nivel mais inferior, consiste em mecanismos que marcam os “pontos de
articulacdo entre as fases de uma sequéncia ou de uma outra forma de planificagdo” e o
Empacotamento (de frases em uma mesma sequéncia argumentativa), em um nivel mais
inferior ainda, ¢ constituido por mecanismos que podem evidenciar “as modalidades de
integracdo das frases sintaticas a estrutura que constitui a fase de uma sequéncia ou de uma

outra forma de planificacao” (op.cit.).
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Os organizadores textuais desempenham funcfes em relacdo as conexdes necessarias
quando se usa determinado tipo de discurso. Segundo Bronckart (1999, p. 267-268), alguns
organizadores tém mais valor temporal e se inserem normalmente nos discursos da ordem do
NARRAR. Enquanto outros, que apresentam valores mais l6gicos, sdo mais recorrentes em
discursos da ordem do EXPOR. Ha ainda os organizadores textuais de valor espacial que podem
ser utilizados em sequéncias descritivas e podem ser inseridos em todo tipo de discurso. O autor
faz um alerta para a relatividade dessa andlise, pois existem certos organizadores temporais que
podem aparecer em discursos da ordem do EXPOR e alguns organizadores I6gicos em discursos
da ordem do NARRAR. No trecho abaixo, podemos ver como o0s elementos atuam balizando,
ou seja, introduzindo as fases de uma sequéncia argumentativa.

Literatura serve para muitas coisas. Serve para informar, serve para divertir
— e serve também para curar ou, a0 menos, para minorar o sofrimento das
pessoas. Duvidam? Pois entdo fiquem sabendo que desde 1981 existe nos
Estados Unidos uma Associagdo Nacional para a Terapia pela Poesias[...] E
respostas emocionais a textos podem ser muito intensas. Exemplo eloquente
é Werther, de Goethe, cujo jovem personagem se suicida. [...] Por ultimo,
mas ndo menos interessante, a literatura € importante como fator de
estabilidade emocional para os proprios escritores [...] (Literatura como
tratamento, Moacyr Scliar, Zero Hora, 31/05/2003).

O trecho acima apresenta uma tese inicial (a literatura serve para muitas coisas), um
contra-argumento implicito, ja que o autor lanca médo de um questionamento (ha quem duvide
da serventia da literatura: Duvidam?), e pela introdugéo de novas dados (argumentos) com o
uso dos conectivos (Pois entdo, que, E) e da conclusdo (Por ultimo). Esses conectivos sao
fundamentais para a identificacdo das fases da sequéncia argumentativa.

Os conectivos também podem apresentar a funcao de organizador espacial e temporal,
(“No primeiro capitulo”, “No segundo pardgrafo”) e de “empacotamento” quando ligam
segmentos (oragdes, sintagmas, frases) dentro de uma mesma fase, como no exemplo a seguir:

Por outro lado, o texto relata a presenca de duas disciplinas obrigatorias no
curso de Pedagogia do Instituto Multidisciplinar, ambas ministradas no oitavo
periodo: uma referente a populacdo negra e outra a indigena. Ficamos, no
entanto, com algumas lacunas ao longo do texto, uma vez que néo se situa o
periodo em que a pesquisa foi realizada. Fica também ao leitor a divida sobre
qual foi a metodologia empregada para a obtencdo dos dados. (SILVA, J.
Resenha da obra Negritude e universidade: evidenciando questdes
relacionadas ao ingresso e aos projetos curriculares (Revista Contemporanea
de Educacao. jan./abr. 2017).

O quarto nivel é o dos mecanismos enunciativos, sdo elementos responsaveis por

evidenciar as avaliacdes e 0s posicionamentos daquele que produz um texto. Bronckart (1999)
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mostra que nesta camada é possivel reconhecer quatro modalizacdes (légicas, dednticas,
pragmaticas e apreciativas) e também as vozes que atuam nos textos (do autor empirico, dos
personagens — pessoas ou instituicdes implicadas no percurso tematico — e a voz social — outras
pessoas ou instituicdes humanas exteriores ao conteudo tematico do texto). Esse nivel é
considerado o mais superficial porque “operam quase que independentemente da progressao de
conteddo tematico e, portanto, ndo se organizam em séries isotopicas; [...] eles servem,
sobretudo para orientar a interpretacdo do destinatario” (BRONCKART, 2008, p. 90).

Em relacdo as instancias enunciativas, é preciso compreender como, no quadro de
analise adotado neste trabalho, é entendida a nocdo de “autor” e das instincias formais de
enunciacao. Para Bronckart (1999, p. 321),

todo texto, oral ou escrito, procede do ato material de produgdo de um
organismo humano e, como em toda acdo humana, esta intervencdo
comportamental est4 em estreita intera¢cdo com o0 acionamento de um conjunto
de representacGes, que estdo necessariamente inscritas nesse mesmo
organismo. Logo, tanto do ponto de vista comportamental quanto do mental,
0 organismo humano que constitui o autor é realmente quem esta na origem
do texto (destaque do autor).

Dentro dessa perspectiva, podemos dizer que o autor é aquele que se responsabiliza pela
acdo de linguagem mobilizada no texto. Bronckart (1999, p. 321) considera que “o autor” ¢
aquele que emprega seus conhecimentos na constru¢ao do texto, mobiliza “subconjuntos de
representacdes que se referem, especialmente, ao contexto fisico e social de sua intervencdo, ao
conteddo tematico que nela sera mobilizado e seu proprio estatuto de agente (capacidade de
acdo, intengdes, motivos)”. Segundo o autor, a construgdo dessas representacdes ¢ fruto das
interacdes humanas em diferentes situagOes discursivas, pela relacdo de alteridade. As
elaboracdes das representacdes, mesmo quando feitas por uma pessoa em particular, é resultado
do dialogismo proporcionado pela linguagem, pelas interagcdes sociais que sdo estabelecidas
durante experiéncias de convivio social.

Tendo em mente as nocOes expostas, podemos dizer que a acdo de linguagem
empreendida pelo autor ¢ feita pelo “empréstimo” e pelas “adaptacdes” de modelos de géneros
que teve a disposicdo “no intertexto” do grupo social de que faz parte. Tais modelos sdo
constituidos por niveis de sistematizacdo (lexical, morfossintatico, tipos de discurso, tipos de
planificagdo). Além disso, sdo portadores de “representacdes ou conhecimentos” de outros que
o antecederam e que convivem em mesma ¢época as ‘“‘elaboraram e semiotizaram”. Essa

imbricagdo entre os elementos resulta no encontro das representacdes do autor e também dos
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outros, vozes sociais e de personagens, que se efetuam em um “espaco mental comum ou
coletivo” (destaque do autor) (BRONCKART, 1999, p. 322).

Para entender esse processo, necessitamos antes dizer que o0 modelo de analise adotado
estabelece a diferenga entre as no¢des de narrador, expositor e textualizador. O primeiro é
entendido como a “instancia de gerenciamento dos mundos discursivo da ordem do NARRAR™.
Ja 0 segundo, nessa mesma perspectiva, gerencia 0 mundo da ordem do EXPOR. O terceiro
seria aquela “instincia de gerenciamento geral, responsavel pela articulagcdo dos tipos de
discurso, do plano geral e dos mecanismos de textualizacdo” (BRONCKART, 1999, p.323).

As operacdes de linguagem sao gerenciadas pela relacdo que se estabelece no intertexto,
resultado dos processos de constituigdo das “geragdes anteriores”. Essas operac¢des estabelecem
modelos, ou seja, possibilidades que restringem as opg¢des de usos das regras de uso natural de
lingua. Ou seja, para produzir um texto, o autor pode operar com determinadas “formas
possiveis de marcagdo desses mundos na lingua natural utilizada” (BRONCKART, 1999, p.
324). Esse processo ocorre em relacdo com a constituicdo dos mundos discursivos, resultando
em uma determinacdo linguistica tanto ao tipo de discurso e também com 0s mecanismos de
textualizacdo que serdo empregados em um modelo de género. Assim sendo, a escolha de um
item lexical ¢ também determinada “pelo modo como as representagdes do mundo foram
historicamente delimitadas e categorizadas nos paradigmas de signos proprios de uma lingua
natural” (op.cit., p. 325). Nesse sentido, 0 modelo de analise aqui adotado demanda um estudo
sobre 0 modo como as vozes se manifestam nos textos e como as modalizagdes atuam no
encaminhando a responsabilidade enunciativa em um género de texto.

De acordo com Bronckart (1999), € preciso reconhecer que o autor incumbe a essas
instancias de enunciacao a responsabilidade de avaliar ou emitir julgamentos dentro do texto.
De modo geral, é o textualizador (narrador ou expositor, a depender do mundo discursivo em
que se encontra) quem vai articular as avaliagdes (por meio das vozes e da modalizagéo) dentro
de um texto. A “problematica” das vozes aparece em qualquer tipo de discurso. O autor
considera as vozes como “entidades que assumem (ou as quais s3o atribuidas) a
responsabilidade do que ¢ enunciado” (BRONCKART, 1999, p. 326). Aponta que podemos
reconhecer trés grupos: “vozes de personagens, vozes das instancias sociais e do autor empirico

do texto”, sintetizadas no quadro abaixo.
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Quadro 5: Caracterizacdo das vozes

GERENCIAMENTO VOZES EXEMPLO
DAS VOZES

DE PERSONAGEM: vozes de humanos | [...] O candidato a Casa Branca
ou entidades humanizadas, “implicados, | respondeu pelo Twitter: “Por que
na qualidade de agentes, nos | a repérter da People ndo
acontecimentos ou acles constitutivas | mencionou o ‘incidente’ em sua
do contelido temético de um segmento | matéria 12 anos atras? Porque
de texto” Animais em cena, herdis em | isso nunca aconteceu!” [..]
cena de relatos, locutores implicadosem | (AQUINO, R. A revanche das
“discurso interativo dialogado” ou | mulheres, Epoca, 14/10/2016)

“criador de acontecimento” no discurso
tedrico. (BRONCKART, 1999, p. 327).

TEXTUALIZADOR SOCIAL.: vozes de personagens, grupos | A Pesquisa Nacional do Aborto
(narrador/expositor) | | ou instituigdes que ndo interferem na | apresentou ndmeros alarmantes
condicdo de agente, aparecem como | sobre a magnitude do aborto no
“instncias externas de avaliacdo” de | Brasil: umaem cada cinco mulheres
certos pontos do conteudo. aos 40 anos ja fez, pelo menos, um
aborto —[...].

(DINIZ, D. A cada minuto uma
mulher faz um aborto no Brasil. Carta
Capital, 05/12/2016)

AUTOR EMPIRICO: voz originaria da | N&o concordo com quem diz que
pessoa que produziu o texto e que faz | uma politica de cotas para negros no
intervencbes para julgar os fatos do | estudo superior é discriminacéo ao
enunciado. contrario[...]. (VERISSIMO, L. F.
Racismo. In: O Globo, (01/04/2007)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bronckart (1999)

Bronckart (1999, p. 330) considera que as modalizagdes expressam varios “comentarios
ou avaliacdes formuladas pelas vozes (autor, social, personagem) a respeito de alguns
elementos do contetido tematico”. O autor apresenta as modalizagdes a partir de quatro fungdes,

conforme podemos verificar no quadro a seguir: logica, dedntica, apreciativa e pragmatica.

Quadro 6: Caracteristicas das modalizacbes

FUN(;AO MARCAS EXEMPLOS
Modalizagdo | Avalia aspectos do contetido tematico a | Talvez, necessariamente, provavelmente,
I6gica partir de suas condi¢cBes de verdade, | evidentemente, €  evidente  que...,

organizados com base em critérios que | tecnicamente, historicamente

“definem o mundo objetivo” como | Exercem essa fun¢do nos textos: advérbios,
fatos comprovados, provaveis, | locugBes adverbiais, verbos auxiliares de
eventuais, necessarios | modo, verbos no futuro do pretérito.
(BRONCKART, 1999, p. 330)



http://cartacapital.com.br/sociedade/precisamos-falar-sobre-aborto
http://cartacapital.com.br/sociedade/precisamos-falar-sobre-aborto
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Modalizacdo | Avalia aspectos do contetido tematico a | 1sso deve ser feito.

debntica partir de valores, opinides, no dominio | A atividade pode ser feita em casa.

do direito, do dever e da obrigacdo de | querer/ dever/ poder/ ser necessario
acordo com as regras sociais (mundo | € preciso que...

social) em uso. Exercem essa funcdo nos textos: verbos que
podem funcionar como auxiliares de modo
(crer, pensar, gostar de, desejar, ser
obrigado, ser constrangido a) e verbos no
futuro do pretérito.

Modalizagdo | Avalia aspectos do conteddo temaético | Infelizmente, felizmente, estranhamente,
apreciativa | (mundo subjetivo) a partir do ponto de | curiosamente

vista de quem julga. Exercem essa fungéo nos textos: adverbios e
oragOes adverbiais.

Modalizagdo | Avalia aspectos da responsabilidade e | Ela quis sair, mas ndo pode.

pragméatica | uma entidade do conteldo tematico | Se ele pudesse, teria escolhido outra forma
(personagem, grupo, instituicdo) em | de ag&o.

relacdo as acdes que realiza e atribuem | Exercem essa funcdo no texto: os verbos
a esta intengoes, razdes, restrigoes. (querer, poder, dever) e os verbos auxiliares
de modo.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bronckart (1999)

Segundo Bronckart (1999, p. 330), as modalizagdes ndo sdo lineares como 0S
mecanismos de textualizacdo e as apreciacdes manifestadas podem ocorrer em qualquer nivel
da arquitetura textual, por isso podem ser consideradas como relativas “a dimensao
configuracional do texto”. Elas tém a funcdo de estabelecer a coeréncia pragmatica do texto,
guiando o “destinatario na interpretacao de seu contetido temdtico”. O autor acrescenta que, por
serem “relativamente independentes dos tipos de discurso”, alguns textos serdo mais marcados
por determinadas unidades de modalizacdo que outros e estas podem até serem ‘“‘ausentes”. A
presenga ou a auséncia de modalizadores pode estar associada ao “género a que pertence o
texto”, pois alguns géneros poderdo apresentar “grau zero da modalizagdo”, como, por exemplo,
artigos enciclopédicos, manuais cientificos, alguns fait divers?®. Ja em outros géneros, tais
unidades poderdo ser usadas com mais frequéncia (BRONKCART, 1999, p. 334).

Com base no quadro do ISD, defendemos, pois, que o conhecimento e 0 uso dos
mecanismos de textualizacdo e da responsabilidade enunciativa contribuem para que o agente-
produtor possa organizar seu texto em relagdo ao tempo e ao espago representados, bem como
identificar e marcar posicionamentos, sejam seus proprios ou o confronto com posi¢des

contrérias.

G

23 Género jornalistico que significa “fatos diversos”, “noticia que desperta interesse do leitor por implicar
rompimento ins6lito ou extraordinario do curso cotidiano dos acontecimentos. Assim, o crime passional, a briga
de rua, o atropelamento, o assalto sdo fait divers” (RABACA; BARBOSA, 2014, p.101)
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Assim, o folhado textual, proposto por Bronckart, compreende, além do estudo dos
textos empiricos, uma aplicacdo dos estudos dos géneros em mediacGes formativas. Esses
estudos estdo ligados ao segundo grupo das pesquisas do ISD (quadro 1), como mencionamos
no inicio desta secdo, e sdo voltados para a elaboracéo de metodologias para o ensino de lingua
materna e linguas estrangeiras, mais especificamente para o desenvolvimento de ferramentas

didaticas (como modelos didaticos e sequéncias didaticas) baseados na arquitetura textual.

1.4 O interacionismo sociodiscursivo e 0 ensino-aprendizagem de producao textual

Haja vista o objetivo deste trabalho e diante das condigdes de ensino brasileiro
mencionadas em nossa justificativa, acreditamos que € necessario um esforco de programas de
ensino e de profissionais da area de ensino para ampliar as capacidades de linguagem de nossos
alunos. Visando contribuir para isso, a proposta que apresentamos aqui busca levar os alunos a
desenvolver dominios®* em relagdo aos géneros da ordem do argumentar do curso superior de
Pedagogia.

Para tanto, precisamos discutir de forma mais ampla o papel da sistematizacdo formal
no desenvolvimento da leitura e da escrita dos diferentes géneros textuais ndo apenas dentro da
sala de aula, mas, sobretudo, no seu cotidiano. Apesar do fato de a crianca comecar seu
aprendizado desde seu primeiro dia de vida, € por meio das atividades escolares que esse
aprendizado sera ampliado e somado a outros (VIGOTSKI, 1991).

Acreditamos no principio de que o homem estd em uma evolugdo permanente “numa
perspectiva dialética e histérica” (BRONCKART, 2008, p. 110). Portanto, o desenvolvimento
do ser humano é permanente e progressivo. Em relacdo aos adultos, sdo as interacfes e as
experiéncias que fundamentardo seu desenvolvimento.

Com base em uma perspectiva vigotskiana, Bronckart (1999, p. 54) ressalta que a
interiorizac¢ao dos signos ¢ dependente do social, “na medida em que a significagdao dos signos
deverd, permanentemente, ser objeto de negociagdes e/ou de aprendizagens”. A linguagem tem,

portanto, papel essencial ja que funciona como mediadora das atividades humanas. Por isso

24 A nocdo de dominio do género (ou dominar um género) € utilizada neste trabalho para designar a apropriacao
das suas caracteristicas. Essa terminologia é utilizada em trabalhos que assumem o aporte teérico da didatica de
linguas, provenientes do grupo de Genebra, por se adequar mais a ideia original. De acordo com Glais Sales
Cordeiro (informacéo oral) a escolha pelo termo se deve ao fato de que em francés ¢ utilizada a expressdo “la
maitrisse” (a maestria do género) pouco adequada ao portugués.
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mesmo, projetos que visem a ampliacdo das capacidades de uso da linguagem se tornam
proficuos para o proprio “desenvolvimento humano”, nas palavras de Bronckart.

No processo de interacdo entre professores, alunos e integrantes de uma instituicdo de
ensino, as atividades deverdo constituir formas de construcdo de conhecimento. Uma vez que,
para Vigotski (1991, p. 99), “o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica
e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam”.

Nesse sentido, trabalhos brasileiros realizados com base na perspectiva teorica e
metodoldgica do grupo de engenharia didatica de Genebra tém desenvolvido pesquisas com
objetivo de ampliar a capacidade de linguagem por meio de um procedimento chamado de
sequéncia didatica, que consiste em um conjunto de atividades organizadas para desenvolver
de maneira modular determinado género, possibilitando ampliar a capacidade comunicativa dos
alunos.

Séo atividades propostas para os diferentes géneros orais e escritos que necessariamente
precisam ser preparadas com objetivo de levar os alunos a reconhecer, por meio da
leitura/analise e producdo, as caracteristicas de exemplares de um género, visando a producédo
de textos que circulam nas diferentes esferas sociais: escolar, religiosa, jornalistica, literaria,
juridica entre outras.

Esse conjunto de atividades deve servir para o conhecimento de um género especifico e
para possibilitar que o aprendiz consiga ao longo do processo produzir géneros proficuos e
adequados a diferentes situacdes de interacdo e ndo apenas no ambiente escolar. Nesse sentido,
segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 51), as sequéncias didaticas devem ser instrumentos
promotores para a realizacao de trabalho com género, pois,

as praticas de linguagem sdo consideradas aquisi¢cdes acumuladas pelos
grupos sociais no curso da historia. Numa perspectiva interacionista, so, a
uma s6 vez, o reflexo e o principal instrumento de interacéo social. E devido
a essas mediacBes comunicativas, que se cristalizam na forma de géneros,
que as significacBes sociais sdo progressivamente reconstruidas. Disso
decorre um principio que funda o conjunto de nosso enfoque: o trabalho
escolar, no dominio da producéo de linguagem, faz-se sobre os géneros, quer
se queira ou ndo (destaque dos autores).

Esse procedimento parte da ideia de que o0 agente produtor, ao ser apresentado a um
género e ao reconhecer seus elementos constituintes, podera ampliar suas capacidades de
linguagem. Dentro dessa perspectiva, nesta pesquisa, acreditamos ser necessario um trabalho
sistematico e planificado, visando ao desenvolvimento da capacidade de produzir textos

argumentativos escritos.
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A proposta da SD original do grupo de Genebra é composta por atividades que tém
como ponto de partida a “apresentagdao da situagdo” e como ponto de chegada a “producao
final”. A producdo inicial serve para reconhecer aquilo que os alunos ja dominam e o que estéo
por aprender. Os modulos, também chamados de oficinas ou ateliers, s&0 momentos para
sistematizacdo de atividades que visam ao desenvolvimento das capacidades de linguagem do

aluno. A figura abaixo apresenta a estrutura de base de uma SD.

Figura 4: Sequéncia Didética

Apresentagio PRODUCAO
da situacéio [NICIAL

Fonte: Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p. 98).

PRODUCAO
FINAL

Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p. 98) consideram que as sequéncias didaticas
devem permitir aos alunos dominarem praticas de linguagem “novas ou dificilmente
dominaveis”. Baseado no esquema acima, Abreu-Tardelli et al (2018) elaboraram um novo
esquema para representar o movimento da SD, com o objetivo de evidenciar a complexidade
do processo de desenvolvimento da producdo de um género oral ou escrito e propor avaliacdes

de pequenas produgdes intermediérias.
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Figura 5: Proposta de reestruturacdo do modelo de SD

CURRICULO

CAPACIDADE DE LINGUAGEM
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5 PRODUGAO
GENERO INICIAL
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PRODUCAO
,
-y Vs i FINAL

APRESENTACAO DA SITUACAO

DESENVOLVIMENTO

nw=>»-00w0

AGOES MEDIADORAS DO PROFESSOR

Fonte: Abreu-Tardelli et al (2018, p. 239).

A figura acima demonstra com mais especificidade o papel de cada elemento integrante
da SD. Nela, séo explicitados como os professores devem agir mediando o trabalho com a SD
e a inter-relacdo entre os momentos do processo. Podemos perceber também como as
capacidades de linguagem permeiam o desenvolvimento dos alunos e a questdo da avaliacdo
constante, cuja funcdo é mostrar ao professor os pontos ndo assimilados para redirecionar a
continuidade dos modulos. Aléem disso, estdo nelas incluidas as relagbes que prescrevem o
trabalho em sala aula, como o curriculo ou no caso do ensino superior, as Diretrizes
Curriculares/Matrizes Curriculares.

E possivel reconhecer que as ideias de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) estdo
contempladas na figura de Abreu-Tardelli et al (2018, p. 239), mas agora de modo a determinar
a funcdo que cumprem os aspectos integrantes do processo que envolve a SD. Na nova
representacdo, torna-se bastante visivel o procedimento como um todo, sem reduzir o trabalho
com género a um “simples” modelo, o que, muitas vezes, ¢ afirmado por quem desconhece a
base tedrica que sustenta a perspectiva do grupo de Genebra. Portanto, podemos perceber que
o trabalho com géneros tal como proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly implica em
diferentes aspectos linguisticos, sociais, politicos, psicoldgicos e pedagdgicos para sua real
efetividade.
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Essas atividades sistematizadas em uma SD devem promover o desenvolvimento das

capacidades de linguagem. As capacidades constituem

as aptidbes requeridas do aprendiz para a produgdo de um género numa
situacdo de interacdo determinada: adaptar-se as caracteristicas do contexto e

do referente (capacidades de acdo); mobilizar

modelos discursivos

(capacidades discursivas); dominar as operagdes psicolinguisticas e as

unidades linguisticas  (capacidades linguistico-discursivas)

SCHNEUWLY, 2004, p. 52).

(DOLZ;

As capacidades consistem no resultado de “uma aprendizagem social” e ndo de um

desenvolvimento natural do individuo. Por isso, faz-se necessaria a intervencéo sistemética da
escola para que se processe (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993). O reconhecimento

do que as capacidades de linguagem mobilizam serve tanto para avaliar o instrumento elaborado

pelo professor (SD) quanto as producgdes realizadas pelos alunos. A figura abaixo mostra como

as atividades de uma SD podem mobilizar as capacidades de linguagem.

Figura 6: As capacidades de linguagem e o folhado textual

Fonte: Elaborado pela autora com base em Dolz, Pasquier e Bronckart (1993)

Ao elaborar uma producdo de linguagem, o produtor precisa mobilizar uma serie de

propriedades de um determinado género (de infraestrutura e textualizagdo/enunciagéo),
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implicando ai também aspectos do contexto de producdo (adequacdo ao destinatario e ao
objetivo da situacdo de comunicacdo). O reconhecimento desses itens é relevante para o
trabalho de preparacdo de materiais didaticos e também do que o professor precisa fazer para
desenvolver o trabalho em sala de aula.

Podemos estabelecer uma relacéo paralela entre os niveis de analise de Bronckart e as
operacdes de linguagem que precisam ser realizadas pelo produtor. Assim, para visualizarmos
essa associacdo, com base em Machado (2005a) e nos pressupostos de Bronckart (2013),
elaboramos uma figura que representa a relacdo entre as operacdes de linguagem e as etapas de

analise na producdo de um género.

Figura 7: Operacdes de linguagem e etapas de analise

OPERAGOES NA PRODUGAO DE /l_ ETAPAS DE ANALISE

LINGUAGEM \‘7
{ T
7 N

I) Identificagdo dos possiveis

I) Posicionamento diante do papéis do produtor:
contexto objetivo, subjetivo e - contexto objetivo, subjetivo e
sociossubjetivo sociossubjetivo da agdo.

II) Identificagdo das
II) Escolha do género propriedades do género ja

explicitadas pelos especialistas

I 7 ) g

III) Analise da Infraestrurura do

IIT) Mobilizagdo da infraestrutura: texto:

- selegdo do tipo de discurso - reconhecimento dos tipos de
- selegdo e sistematizagdo dos discurso
contetdos e de sua planificagdo - reconhecimento do plano

global do texto e das sequéncias

iy 7 N\ ;)

IV) Textualizagdo/Enunciagdo: B IV) Reconhecimento dos:

- mobilizagdo dos segmentos de - mecanismos de textualizagéo
textos: enunciados, oragoes, (conexdo/ coesdo nominal e
expressdes verbal)

- mobilizagdo do posicionamento - mecanismos de enunciagio:
enunciativo: vozes e modalizagdes. (insergdo de vozes/modalizacio)
- elaboracdo de enunciados e - itens lexicais

selecgdo lexical

Fonte: Elaborado pela autora com base em Machado (2005a).

Tendo em mente essas operagOes de linguagem, como se trata de um conjunto de

atividades, consideramos que, conforme Dolz e Gagnon (2015), em cada modulo da SD, é
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possivel trabalhar mais ou menos uma operacdo de linguagem, a fim de desenvolver as
capacidades de linguagem. Além disso, segundo Goncalves e Barros (2010), uma SD pode ser
parte de uma preparacdo anterior, tal qual uma publicacdo de material didatico, mas, para isso,
ao ser aplicada, precisa de adaptagdes ao contexto de sala de aula.

Acreditamos que as atividades que compdem uma SD devem ser ‘“ensinadas
sistematicamente”, uma vez que clas “instauram uma primeira relagdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriacdo
(itAlico dos autores)” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

A proposta de uma SD esta diretamente relacionada ao fato de que o processamento das
apropriacdes e interiorizagdes sdo realizadas “pelos organismos humanos” e resultam na
constituicdo do ser em pessoa consciente e apto a construir uma racionalizacao sobre aquilo que
o0 cerca (BRONCKART, 1999).

Ao assumir que o dominio dos géneros é necessario para a socializacdo dos seres
humanos, consequente para acesso a consciéncia racional, nosso trabalho busca desenvolver
um projeto em torno de duas SD baseadas na mesma organizacao tipoldgica, isto é, em torno
de dois géneros da ordem do argumentar, a crénica argumentativa e a resenha critica.

A selecdo dos géneros que integram o projeto foi feita com base no dominio discursivo
gue permeia 0 ensino superior. Para isso, levamos em conta aspectos como a circulacdo dos
textos e verificamos quais 0s géneros que séo reivindicados pelo meio académico, bem como

0S espacos em que os textos circulam em situagdes concretas de uso.

1.4.1 Sequéncia didatica e Modelo Didatico

Antes da elaboracao de uma SD, é preciso construir um modelo didatico (MD) do género
conforme as perspectivas do grupo da Didatica de Linguas de Genebra. O modelo didatico pode
ser definido como “a descri¢@o provisoria das principais caracteristicas de um género textual,
visando a seu ensino [...]” (DOLZ; GAGNON, 2015, p. 40). O MD tem a fungao de mostrar ao
professor/elaborador da SD quais aspectos séo levados em conta para a produgdo de um género.
Por exemplo, diante de um género, as questdes que podem surgir sdo: quais sdo 0s lugares em
que circula? quais elementos linguisticos/textuais 0 que escritor deve inserir? S8o essas
questdes que se apresentam ao analista do género que podem ser respondidas por meio de um

modelo didatico.
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O MD ¢ uma ferramenta didatica que deve ser construida para uma situacdo anterior a
elaboracdo da SD. Dessa forma, a fim de compreender as etapas envolvidas no processo de
elaboracdo de um modelo didatico, precisamos primeiro selecionar exemplares do género a ser
estudado. Depois disso, 0 modelo didatico deve ser construido com base na relagdo entre o que
dizem os especialistas no assunto.

Dolz e Gagnon (2015, p. 40-41) apontam que sdo trés os critérios de “validade didatica
dos objetos de ensino” que devem ser considerados para a elaboragdo de um modelo didatico.
O primeiro critério ¢ o da “legitimidade”, refere-se a0 comportamento dos especialistas, pois
diz respeito a validacdo de recursos numa determinada area. Neste caso, seriam considerados
como especialistas os professores do curso de comunicacéo social ou de producao de textos, ou
ainda os proprios produtores/estudiosos desse género. O segundo critério € o da “pertinéncia”,
esta ligado aos alunos, uma vez que é preciso observar a adequacdo dos saberes e recursos que
devem ser ensinados para os estudantes, tendo como base a fase e “objetivos escolares”. O
terceiro critério € o da “solidariza¢do”, em que se harmonizam o conhecimento sobre o género
e “ganham sentido novo no quadro do ensino-aprendizagem”. Abaixo, a figura sintetiza a

sistematizacdo dos critérios de validacdo em relagdo ao MD.

Figura 8: Critérios para a validade do modelo didatico

LEGITIMIDADE

(validacéo dos
especialistas:
estudiosos/produtores

do género)

PERTINENCIA SOLIDARIZAGCAO
(identificagéo dos _(harmonizagdo do
objetivos escolares género no processo de
para producéo do ensino-aprendizagem)

género)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Dolz e Gagnon (2015).

O modelo didatico, portanto, implica em caracterizar o “género de referéncia” e sua

“escolarizagdo”, isto porque resulta no reconhecimento das caracteristicas de um modelo de
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referéncia (modelos sociais) e as transformacfes que o género sofre ao ser envolvido no
processo de ensino-aprendizagem, de acordo com Cordeiro, Azevedo e Mattos (2004, p. 30).
Segundo as autoras, o género apresentado em sala de aula é uma “variacdo do género de
referéncia”, que se constroi para servir aos propositos do ensino.

Outra questdo importante € que o modelo didatico € uma ferramenta que ajuda ao
professor (elaborador da SD ou aplicador) a reconhecer os aspectos que configuram o género.
Isso porque os géneros ndo sdo estruturas estaticas, mas “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (italico do autor) (BAKHTIN, 2003, p. 262). Os géneros podem assumir contornos
diferentes a depender de seu contexto de producdo, principalmente dos aspectos socioculturais
envolvidos. Por isso, ao estabelecer o modelo didatico de um género, quem produz um material
didatico ou ensina toma conhecimento das nuances que podem estar presentes neste, a0 mesmo
tempo em que pode reconhecer as caracteristicas que ajudam a determinar e garantir que as
caracteristicas possam ser compartilhadas tanto pelo produtor quanto pelo leitor. A ferramenta
permite ao professor reconhecer em que veiculo pode ser encontrado o género, a identificacdo
do plano global, do tipo de discurso, da sequéncia textual mais recorrente, dos mecanismos de
textualizacdo e de enunciacdo mais tipicos. Desse modo, o professor pode reconhecer porque o
género em questdo pode ser favoravel ao trabalho que esta realizando, tendo em mente a série,
as prescricdes para 0 ensino e as necessidades de seus alunos.

Machado e Cristovao (2009, p. 136-137) apontam que a elabora¢do de um modelo
didatico deve levar em conta o estudo de um grupo de textos do género a partir de, no minimo,
cinco elementos:

a) o contexto de producdo (emissor/receptor/ local/ suporte/ circulacdo/objetivo do

texto);

b) contetdos mais comuns do género;

c) as diferentes formas de mobilizar esses contelidos;

d) a elaboracéo do plano global mais utilizado na organizacéo textual;

e) seu estilo (vocabulario, sequéncias textuais e tipos de discurso, mecanismos textuais

e enunciativos, caracteristicas dos periodos).

De acordo com Machado e Cristovao (2009), essa analise do género ndo é rigida e estrita
a esses elementos, pois ela precisa ser incorporada aos niveis de andalise do folhado textual,
proposto por Bronckart. Além disso, 0s elementos devem ser observados a partir de “seu valor
dialégico” (e ndo somente pela estrutura do texto). As autoras também consideram que Nao

devemos “nos ater apenas ao que a teoria de linguagem do ISD nos propde via seus autores
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principais, mas que conceitos de outas teorias, que sejam compativeis, podem e devem ser
incorporados nessa analise” [...] (MACHADO; CRISTOVAO, 2009, p. 137).

Com base nos itens evidenciados pelas autoras, podemos verificar que os elementos
comportam o quadro de andlise de Bronckart (1999), mas outros elementos séo acrescidos a
proposta original. Um deles é a identificacdo do suporte dentro do contexto de producao. Essa
ideia é confirmada por Machado e Bronckart (2009, p. 48) a partir da andlise do trabalho de
Barbosa (apud MACHADO; BRONCKART, 2009) que comprovou a influéncia do suporte na
configuracdo do género.

A proposta de analise de Bronckart parte do principio de que 0s géneros sdo incontaveis,
mas suas caracteristicas linguisticas podem ser reconhecidas: 0 modelo didatico deve identificar
e destacar justamente as especificidades de um género. Assim, este dispositivo parte de uma
analise do que dizem os especialistas, depois a identificacdo do contexto de producdo do
exemplar e de como se compde as trés camadas do folhado textual: arquitetura textual
(sequéncias e tipos de discurso), mecanismos de textualizacdo (conexao e coesdo textual) e
enunciativos (vozes e modalizacdo).

Os niveis de anélise de um texto se articulam entre si, ou seja, estdo interligados. Em
outras palavras, a analise das condicdes de producdo se evidencia pela situacdo comunicativa
(a0 contexto objetivo / sociossubjetivo e ao suporte) e estad relacionada a determinadas
propriedades solicitadas por meio de divulgacdo. Enquanto que, para reconhecer os tipos de
discurso, é necessario analisar os empregos da estrutura verbal (conexdo verbal) e da conexao
nominal que fazem parte dos mecanismos de textualizacao e também as implica¢fes que podem
ser percebidas pela incorporagdo das vozes e também da modalizacdo. Ja o plano global esta
diretamente relacionado as sequéncias empregadas, porque em geral a planificacdo esta
diretamente ligada as fases das sequéncias.

Consideramos o modelo didatico como uma ferramenta que revela propriedades
similares e também que contribui para a identificagdo de particularidades encontradas nos
exemplares de género. Esse aspecto €, de fato, relevante ao se produzir uma SD, pois nos ajuda
a reconhecer quais elementos podem ser trabalhados no conjunto de atividades para que 0s
alunos percebam as similaridades do género e as singularidades do texto.

O MD consiste, portanto, em uma maneira de se construir um modelo de referéncia do
género. Com base no principio de que os textos apresentam caracteristicas singulares que se
configuram em géneros que consistem em “modelos sociais”, quando produzimos um texto,

utilizamos um determinado conhecimento social e também “decisdes” particulares que
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culminam em um “estilo proprio” (BRONCKART,1999, p. 76). Portanto, ao estudar um
género, precisamos evidenciar as caracteristicas “possiveis” para a realizagdo de um texto
particular. Nesse sentido, a analise a partir de exemplares pode nos ajudar a reconhecer o que €

individual e o que ¢ comum ao género para constituir um “modelo de referéncia”.

1.5 Transposi¢do didatica e ferramentas didaticas

Ao tratarmos de questdes especificas de ensino, uma nog¢do parece-nos essencial: a da
transposicao didatica. Segundo Machado (2009), a transposicéo didatica precisa levar em conta
quatro aspectos: o sistema educacional (leis, orientacGes, programas oficiais), o sistema de
ensino (estabelecimento de ensino), o sistema didatico (classe envolvida: alunos, professor,
materiais didaticos) e o que sera avaliado dentro ou fora da disciplina.

Por isso, precede a elaboracdo e a aplicacdo destas SD uma analise dos documentos
oficiais relacionados ao curso de Pedagogia, como Diretriz Curricular, Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da instituicdo onde foi realizada a pesquisa e o Plano
Pedagogico do Curso (PPC). Também sera necessario reconhecer o perfil e as necessidades dos
alunos para se selecionar os textos e atividades.

Em relagdo a primeira dimensao (o sistema educacional e as leis brasileiras), o
documento de alcance nacional para o curso superior € composto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia — DCN (2006) e também pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacéo Basica (2015). Nesses documentos, sdo instituidos os principios
do curso, as atribui¢6es do profissional formado no curso e como o conteudo tedrico e pratico
deve ser desenvolvido pelas institui¢ces de ensino superior. O documento é composto por 15
artigos que compreendem também as especificidades em relacdo a estrutura, a carga horéria e
a atuacdo do egresso.

Quanto a segunda dimensao, cabe uma analise da instituicdo educacional, pois, ao se
fazer o planejamento das atividades que precisam ser trabalhadas, é necessario verificar a
estrutura e os documentos da instituicdo. Neste caso, a analise consta de documentos como PDI,
Plano Pedagogico do Curso (objetivos, ementas, situacdo do curso) onde sera aplicada as SD.
A analise desses documentos também ajuda na composi¢cdo de um modelo didatico do género

(MD), uma ferramenta didatica que consiste em identificar as propriedades do género, porque
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mostra como 0s géneros integram o quadro de atividades e tarefas que podem ser desenvolvidas
pelos alunos na instituicao.

A terceira dimensao esta associada ao que nos propomos neste trabalho, ou seja, ao
desenvolvimento das atividades em sala de aula caracterizado pelas relagdes entre o professor,
os alunos e os materiais didaticos utilizados. Essa relacdo triddica se constitui a partir de
situacOes diversas e inter-relacionadas, orientadas pelas condicdes histdricas, pelas prescricdes
institucionais, pelas questdes particulares de professores e alunos e é instrumentalizada pelos
materiais simbolicos (MACHADO, 2010).

Em relacdo a quarta dimensdo da transposicdo didatica, ou seja, aquilo que sera
examinado em relacdo a disciplina, Machado (2009), apoiada em Bronckart, aponta que os
processos de avaliacdo dentro do proprio sistema ou fora dele constituem outra etapa da
transposicao didatica. Consideramos, neste caso, um elemento importante: o Exame Nacional
do Ensino Superior (ENADE) e também os concursos publicos?® ou testes a que os futuros
profissionais terdo de se submeter para trabalhar como professores. O exame nao pode ser um
fim, mas pode nos ajudar a compreender as deficiéncias de um determinado curso. N&o se trata
de preparar o aluno para a prova, ao contrario, o exame verifica se o curso vem, ao longo de
sua duracdo, desenvolvendo conteidos e metodologias que sdo necessarios na formacao de um
aluno do curso superior.

Dessa forma, de acordo com Machado e Cristdvao (2009, p. 130), ao se construir um
material didatico, a transposicéo didatica deve constituir-se de uma série de “transformagdes
que um determinado conjunto de conhecimentos sofre”, quando o objetivo é ensina-lo. Segundo
as autoras, tal transposi¢do no processo de ensino de linguagem estd sujeita a “selecdo dos
conteudos ensinados” e também ao “o processo de autonomizacao de determinados objetos do
conhecimento cientifico”. Ressaltamos, pois, que, aqui, a transposi¢do didatica ¢ vista como
uma forma dialogica de desenvolvermos as atividades em sala de aula, promovendo mudancas
nos individuos que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, professor e
alunos, pois o mediador (professor) deve procurar identificar procedimentos que o ajudem no
processo de ensino e o aluno se desloca para realizar as atividades.

A nocéo de transposicdo didatica remete a Yves Chevallard, mas, segundo Almeida

(2007), ele aprofundou o conceito introduzido pelo socidlogo francés Michel Verret, em 1975.

%5 N&o levamos em conta os concursos devido a diversidade de provas e de lugares em que eles ocorrem,
diferentemente do Enade, que se trata de uma prova obrigatéria e Unica para todos os estudantes que concluem o
curso no ano em que € avaliado. O ENADE avalia 0s cursos a cada trés anos.
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O conceito tomado aqui ndo pode ser entendido de modo restrito, apenas para simplificar um
conteudo escolar. Conforme nos alerta Bronckart (2015), a perspectiva de Chevallard deve ser
entendida como uma referéncia obrigatoria para o entendimento das disciplinas que visam
trabalhar com ensino.

Chevallard (1989, p. 6) afirma que o conhecimento ndo surge para ser ensinado e sim
para ser utilizado pelos seres humanos. Por isso, seu ensino se torna de algum modo artificial.
Assim, para o autor, o conhecimento é, desse modo, uma ferramenta que necessita de um
processo de transicdo para ser ensinada e apreendida com vistas ao seu uso.

Ampliando a visdo sobre a “transposi¢ao didatica”, Machado e Cristévao (2009, p. 130)

consideram que

ha trés niveis basicos nessas transformacgdes: no primeiro momento, o
“conhecimento cientifico” propriamente dito, que sofre um primeiro processo
de transformacdo para construir o “conhecimento a ser ensinado”, que,
finalmente, ainda se transforma em “conhecimento efetivamente ensinado” e
que, inevitavelmente ainda se constituird em “conhecimento efetivamente
aprendido”.

Em nosso estudo, reconhecemos que as ferramentas de MD e de SD constituem modos
de transposicdo didatica para a producéo de textos. Defendemos, neste trabalho, pois, que essas
ferramentas permitem que os envolvidos no processo (alunos-professor) possam transformar o
conhecimento para as praticas de uso da linguagem.

Apoiando-nos nas autoras e também em Bronckart (2015), concebemos a transposi¢édo
didatica como um procedimento didatico que serve ndo apenas como modo de “aplicar” uma
teoria cientifica em uma pratica de ensino, mas uma forma de mediar o desenvolvimento
progressivo daquilo que sera apreendido.

Diante disso, o trabalho com géneros e sequéncias didaticas ndo pode prescindir de um
vasto conhecimento precedente para seu processo de elaboragédo. Vale mencionarmos ainda que
o0 papel do professor do ensino superior € mais do que apenas exigir posturas de pesquisador,
assumindo que o aluno ja tenha desenvolvido tais capacidades, como aquele que pede uma
resenha sem desenvolver atividades que levem os estudantes a entender o que € e como se
produz uma. Consideramos que € preciso fazer o reconhecimento das dimensdes ensinaveis do
género, ja que, em qualquer nivel, o sistema escolar deve buscar métodos e procedimentos de

ensino que visem a aprendizagem dos alunos, em especial, 0s géneros argumentativos escritos.
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1.5.1 O papel da escrita: uma pratica a ser ensinada

A aprendizagem da escrita € um tema relevante e necessario no contexto contemporaneo
e que tem ocupado um espaco cada vez maior entre as pesquisas linguisticas e pedagdgicas.
Bronckart (2015b), em um “balanco” sobre os estudos da escrita em paises franc6fonos, mostra
gue uma ha consideravel transformacdo em relacao as pesquisas sobre o tema. Segundo o autor,
diferentes abordagens contribuiram para a reunido de dois grupos de trabalho: “pesquisas para
a didatica da escrita” e “pesquisas em didatica da escrita” (destaques do autor) (BRONCKART,
2015, p. 34).

No primeiro grupo, o autor aponta que estdo os trabalhos que buscam oferecer
“elementos de referéncia para as (ou de compreensdo dos desafios das) atividades escolares
relativas a escrita” (BRONCKART, 2015, p. 34-35). Neste, estdo incluidos trabalhos com
diferentes perspectivas tedricas que apresentam as praticas de escrita como identidade de
representacdo social e individual, inspirados na perspectiva vigotiskiana, estudos da
constituicdo dos géneros, como a perspectiva do proprio Bronckart e de estagios da escrita, a
partir da perspectiva piagetiana elaborada por Emilia Ferreiro.

O segundo grupo inclui pesquisas: sobre “a didatica do género”, com base no
procedimento das sequéncias didaticas elaborado por Dolz e Schneuwly; especificamente sobre
“a didatica da escrita”, principalmente com a perspectiva de Reuter; e, por ultimo, estudos “dos
processos em funcionamento no ensino e na aprendizagem (da escrita)”, a partir das pesquisas
do grupo GRAFE de Genebra, com vistas a fazer analises de gravacdes de unidades de ensino
referentes “a um objeto determinado e em estabelecer protocolos exaustivos das sequéncias de
interacdo que sao ai atestaveis” (BRONCKART, 2015, p. 39-44).

Esse agrupamento ajuda-nos a entender como os estudos estdo alinhados, mas nao pode
ser tomado como uma maneira de isolar os trabalhos. Feito esse alerta, consideramos que nossa
pesquisa estaria entre o conjunto de trabalhos desse segundo grupo. De fato, os trabalhos nao
podem ser limitados por essa caracterizagcdo porque as perspectivas estdo relacionadas. Isto &,
a forma como o professor, mediador do processo, concebe a linguagem terd uma influéncia
central na forma como prop0e trabalhos em sala de aula.

Nesse sentido, para Bronckart (2015, p. 44-45), embora ndo se possa evitar a “tensao”
associada as diversas perspectivas politicas e académicas, 0 ensino da escrita em lingua materna
precisa ser considerado a partir de uma avaliagao daquilo que o aprendiz precisa “dominar”, ou

seja, 0S Qéneros, e dos “desafios socioeducativos da formagdo na lingua” pensando
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principalmente em como as disciplinas podem contribuir para adaptar as situagdes “reais do
ensino”.

O autor afirma ainda que, do ponto de vista metodoldgico, trabalhos com a escrita
centrados nos géneros tém se mostrado mais produtivos que aqueles que partem de exercicios
de escrita. Segundo ele, esse tipo de trabalho exige um processo de transposicdo didatica que
ajude no processo da passagem da leitura para a escrita. Além disso, reforca a ideia de que é
necessario reduzir o tempo dedicado as atividades escolares com objetivo de trabalhar
estritamente “o sistema da lingua” para dar mais énfase as atividades de praticas efetivas das
capacidades de escrita.

Apesar das ideias lancadas pelo autor estarem se referindo aos trabalhos em paises
francofonos, podemos reconhecer que grande parte delas podem servir também para entender
as perspectivas de ensino de escrita em lingua materna no Brasil. Isso porque, conforme bem
observa Bezerra (2005, p. 37-38), a reformulacdo do ensino brasileiro de lingua portuguesa
sofreu grandes alteracdes a partir da década de 80. De acordo com a autora, contribuiram para
as mudangas: as perspectivas vigotiskianas de aprendizagem, as de letramento e as do texto e
do discurso, que permitiram compreender os “aspectos cognitivos, socio-politicos, enunciativos
e linguisticos” implicados nas situagdes de ensino-aprendizagem de uma lingua.

Como podemos verificar, o ensino da escrita em lingua materna no Brasil tem muito em
comum com o que relata Bronckart (2015, p. 48), em relacdo aos paises francéfonos. Segundo
0 pesquisador, atualmente, o maior desafio consiste em associar tanto o0 dominio de um saber
tedrico sobre a constitui¢do da escrita quanto também o conhecimento préatico sobre as questdes
didaticas na formagao dos “mestres”.

De nossa parte, podemos dizer que este trabalho se situa justamente neste ponto, uma
vez que a pesquisa esta alinhada na perspectiva da didatica do género, com a elaboracédo de SD
e também com nosso processo de formacdo, que envolve dominio das propriedades
constitutivas de géneros e seu processo de “ensino-aprendizagem” tanto por parte dos alunos

quanto dos professores.
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1.6 A producéo de géneros escritos na sala de aula

O trabalho com a producéo de textos em sala de aula parte primeiro pela identificagéo
das caracteristicas de géneros que precisam ser aprendidos pelos alunos. Nesse sentido, um
aspecto fundamental na discussédo é o reconhecimento das propriedades dos géneros de texto.

Contribui com esta discussdo Schneuwly (2004, p. 29-36) quando aponta a funcéo dos
géneros no processo de desenvolvimento humano. O autor retoma Bakhtin e Vigotiski para
mostrar a diferenca entre os géneros primarios (aprendidos no convivio espontaneo dos sujeitos)
e 0s secundarios (aprendidos por meio de sistematicidade, principalmente em situacdes formais
e escolares). Para Schneuwly, o processo de ensino-aprendizagem com base nos géneros
primarios se complexifica e seu uso exige transformagdes, tornando-os “instrumento de agéo”
do sujeito. Ja os géneros secundarios sdo aprendidos principalmente em situacdes formais, por
meio da mediacao da “leitura/escrita”. Dai a relevancia do ambiente escolar para o seu dominio,
isto €, sera este 0 espaco privilegiado para apropriacdo de géneros que estdo ligados a situagdes
ndo imediatas de comunicacdo e em grande parte das vezes de pouco convivio com o sujeito.

Esses géneros séo desenvolvidos pela esfera institucional/escolar/académica. Na viséo
de Vigotiski (1934/2008), esses sdo 0s conhecimentos cientificos com os quais as instituicdes
escolares precisam lidar. Segundo Schneuwly (2004, p. 33-36), essa relacdo entre os sistemas
que o aprendiz ja tem dominio e os que ele ndo conhece gera uma relacdo de conflito, tenséo
que, por sua vez, torna-se “a verdadeira fonte de desenvolvimento”. O autor mostra que a isso
o0 psicélogo bielorrusso chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), uma vez que o
novo sistema rompe com o anterior, dando origem a extenso “processo de reestrutura¢do” capaz
de chegar a uma “revolucao nas operagdes de linguagem”.

Para Vigotski, a aprendizagem tem uma fungdo fundamental e deve vir antes do
desenvolvimento da crianga, chegando aqui & nogdo de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), que consiste na

distancia entre o nivel de desenvolvimento real que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientacéo de
um adulto ou em colaboracéo de companheiros mais capazes (destaques do
autor) (VIGOTSKI, 1991, p. 97).

A partir disso, compreendemos que aprendizagem nao € automatica, mas sim decorrente
de um planejamento, de uma forma sequencial e organizada em que as diferentes frentes de

estudo se aplicam.
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Recuperando aqui também Volochinov e Bakhtin, entendemos que o aprendizado dos
géneros secundarios provoca uma reformulacao na elaboracéo dos géneros primarios. Portanto,
aprender os géneros formais, aos quais os aprendizes tém pouca familiarizagéo, ajuda a ampliar
as potencialidades dos que ja conhecem e utilizam espontaneamente (SCHNEUWLY, 2004, p.
34).

Nesse sentido, vale ressaltar que, apesar de necessario, o trabalho com géneros na sala
de aula, de acordo com Rojo (2000, p. 3), apresenta-se em ambiente “discursivo dificil de
situar”. Isso porque estamos a0 mesmo tempo diante da interagdo direta entre os interlocutores,
como no dialogo da sala de aula, género primario, que circula por esfera privada, e lidando com
a mediacdo de textos escritos, semelhantes aos géneros secundarios, que circulam em esfera
publica.

Segundo Rojo (2000), retomando as ideias de Schneuwly, a sala de aula se configura
num lugar “intermediario” entre circulacdo de esferas publica e privada. Acrescenta ainda que
para compreender as bases de opc¢bes daquilo que serd produzido em ambiente
escolar/académico é preciso levar em conta a finalidade de cada interacdo. Analises feitas pela
autora apontam que situacgdes de interacao face a face séo mediadas por propriedades de textos
escritos, resultando em uma imbricacdo entre géneros primarios e secundarios em situacdo
escolar.

Para Rojo (2000, p. 9), hda um grupo de géneros escolares que “sdo meios de
comunicacao no interior da escola, eminentemente orais (defini¢des, explicacdes, exposicoes)”
e ainda um segundo grupo ao qual ela denomina de “géneros escolarizados”, em geral, géneros
secundarios que circulam em diferentes esferas (jornalistica, cientifica, literaria, politica entre
outras) adotados pela institui¢do escolar, devido ao contetido a ser ensinado por meio da escrita.

O dominio, segundo a autora, desses “géneros escolarizados”, dos géneros
secundarios, consiste em se apropriar ndao sé dos contetidos tematicos que serdo desenvolvidos,
mas, sobretudo, na capacidade de reconhecer e utilizar propriedades composicionais e
linguistico-discursivas especificas de um género, tornando a producédo em um texto préprio de
seu autor.

Assim, adotando a perspectiva vigotiskiana, consideramos que trabalhar com géneros
argumentativos escritos € uma forma de promover o desenvolvimento de funcbes superiores,
consequentemente do ser humano.

Dentro dessa perspectiva, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 104) consideram que

a producao de textos consiste em um “processo complexo”. Sao varios niveis de funcionamento
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e os aprendizes precisam lidar com diversas dificuldades em cada um deles. Ao fim do processo,
devera ser capaz de lidar “simultaneamente” com todas essas dificuldades. Os autores apontam
quatro niveis principais:

i) “a representacdo da situacdo de comunicacdo”, envolvendo o contexto de producdo
(interlocutores, objetivo da comunicacéo, suporte, género visado);

ii) “elaboracéo dos conteldos”, envolvendo técnicas de criagdo ¢ busca de informagdes sobre
0 tema;

iii) “planejamento do texto”, envolvendo as propriedades do género visado;

iv) “realizacdo do texto”, envolvendo a escolha de vocabulario e mecanismos de textualizagido
adequados ao género.

Em outra obra, Dolz, Gagnon e Decéndio (2010, p. 27) acrescentam mais um nivel: o
da releitura, da revisao e reescrita do texto. Nesse nivel, aquele que produz o texto volta ao
préprio texto para melhora-lo, considerando a necessidade de distanciamento de producéo para
que se possa perceber a necessidade de intervencao.

Associada a reescrita, a revisdo ganha um destaque nessa proposta teérica. Para isso, a
proposta apresenta uma outra ferramenta: a ficha de avalicdo ou grade de avaliagdo. Consiste
em um dispositivo didatico que possui dois objetivos: primeiramente serve ao professor para
que possa diagnosticar os obstaculos em relacdo ao desenvolvimento das capacidades de
linguagem e, em segundo lugar, propicia a comparagdo do progresso dos alunos, ou seja, a
prépria avaliacdo dos alunos. A grade de avaliacdo deve levar em conta as dimensdes ensinaveis
e precisa conter critérios indicadores em funcdo do modelo didatico elaborado (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Ainda em relacdo a revisdo e reescrita, existe um aspecto que merece destaque: 0S
obstaculos dos aprendizes. As dificuldades dos alunos devem ser vistas como parte de um
processo de aprendizagem, por isso precisam ser identificadas pelo professor para ajuda-los a
superé-las. Neste trabalho, adotamos a nocao de erro ndo como uma falta do aluno, mas sim
como “indicador de processo” que fornece pistas ao professor sobre as capacidades dos alunos
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 31). Portanto, com base na perspectiva tedrica
adotada, fazemos a opcédo consciente pela expressdo erro de escrita, considerando seu “valor
didatico”. Assim, a figura a seguir mostra os aspectos compreendidos no processo de escrita

pela visdo adotada.
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Figura 9: As operacdes da producéo textual
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Fonte: DOLZ; GAGNON; DECANDIO (2010, p. 25).

Com base nos aspectos acima, nosso estudo assume a perspectiva de que reconhecer
caracteristicas dos géneros escritos ndo significa evidenciar uma oposic¢do, mas sim reconhecer
particularidades que contribuem tanto para que o professor possa elaborar atividades para a
producdo dos textos como também para que o proprio aprendiz possa reconhecer em que
momento deve mobilizar os recursos textuais na realizagdo de um género de texto.

A escrita foi e ainda é conhecida como uma forma de comunicacao capaz de vencer o
tempo e a distancia. Mas para além de uma funcdo instrumental, atualmente, € uma forma de
expressao particular, envolve um processo de desenvolvimento criativo. E por meio dela que o
aprendiz “desenvolve seu proprio estilo, iniciando-se nos jogos com a lingua. Produzir textos é
expor uma imagem de si” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 16).

Escrever ndo € somente realizar uma representacdo fixa, mais que isso, é uma forma
de dar acesso ao mundo das ideias, possibilitando assimilar e desenvolver o pensamento para

“atravessar o espaco e o tempo”. Consiste em um “fato que estd na propria base de nossa
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civilizagdo”, confundindo sua historia com a historia da humanidade (HIGOUNET, 2003, p.
10)

Saber escrever com eficiéncia € uma necessidade humana. Nesse sentido,
reconhecemos o papel fundamental dos géneros orais e escritos, mas neste estudo optamos pelo
trabalho com géneros escritos. A diferenca de géneros e também dos recursos que devem ser
empregados ao fazer uso das modalidades oral e escrita constitui-se fundamental para a
elaboracdo de atividades didaticas. Portanto, precisamos conhecer que propriedades da escrita
deverdo ser mobilizadas pelos aprendizes na producdo especificas destes géneros (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 15).

A0 nosso ver, o trabalho com a producdo de um género possibilita ao aluno nédo so ter
uma nogdo social, isto &, conhecer e dominar propriedades comuns daquilo que se espera de um
género, mas também pode ajuda-lo a reconhecer quais delas podem ser mobilizadas para tornar
o0 texto “tnico”, particular, conforme a perspectiva de Bronckart (1999, 2008).

Os aspectos gramaticais, lexicais, ortograficos e até mesmo graficos precisam ser
levados ao conhecimento dos alunos para que possam refletir sobre eles e assim consigam
empregéa-los durante a elaboracéo de um texto. Além disso, em todas as atividades escolares o
aluno fara uso da lingua (oral e escrita) para mediar seu processo de interacao.

As praticas de leitura e de producéo de textos sdo fundamentais para toda e qualquer
atividade escolar em qualquer nivel, mas quanto maior o nivel, maior sera a exigéncia quanto a
qualidade do texto. Por isso, acreditamos que as praticas de linguagem serdo responsaveis por
amparar os estudantes e também para “a socializa¢do das aprendizagens” (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010, p. 16-17).

Essa perspectiva também nos leva a necessidade de um trabalho com géneros
secundarios relativos a ordem do argumentar. Isto porque argumentar “ndo é um luxo”, ao
contrario, é uma forma de combater desigualdades sociais e econdmicas que resultam também
em desigualdade cultural (BRETON, 2003, p. 19). Trabalhar com géneros do argumentar é uma
maneira de levar os alunos a desenvolver a capacidade de demonstrar pontos de vista e de
construir o raciocinio logico diante dos fatos.

Na préxima secdo, apontamos nossa concepg¢ao de argumentacao e a relacionamos ao
quadro do ISD.



76

2 A ARGUMENTACAO E A PERSPECTIVA DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO

A argumentacdo € estudada por diferentes disciplinas. Nesta secdo, buscamos mostrar
como a argumentacdo tem sido compreendida ao longo dos tempos e como o0s estudos ja
realizados sobre 0 assunto podem ser associados a perspectiva do ISD.

2.1 A argumentacao: principios fundadores

A linguagem humana de uma certa maneira constitui uma forma de socializacdo. Ela
favorece a construcdo de uma sociedade democratica e o desenvolvimento do saber. Nesse
sentido, o ser humano, tomado pela necessidade de interacdo social, carece de resolver suas
diferengas por vias civilizadas, tornando-se, assim, um ser capaz de argumentar.

Primeiramente, a argumentacdo ¢ uma forma de resolver conflitos, de estabelecer
dialogos, de trocar ideias, mas antes de tudo, é uma maneira de demonstrar que 0 nosso
raciocinio apresenta um encadeamento coerente sobre uma determinada questdo. Em segundo
lugar, a argumentacao é, de fato, um processo que promove interacdo com o0 outro, ajuda 0s
homens a conviverem e participarem de um mesmo mundo, de modo construtivo, colaborativo.
Portanto, o dominio da argumentacdo é fundamental para a participacao ativa dos individuos
em sociedade, pois permite a eles compreender e se colocar diante das situacGes sociais.

De acordo com Dolz (2016)%, o ato de argumentar consiste em “uma atividade
discursiva particular, uma finalidade presente em diferentes discursos”. O autor ressalta ainda
a “onipresenca” da argumentacdo em situagdes da vida social das pessoas, como debates e
discussbes em diferentes géneros textuais.

Ao considerar que saber argumentar € uma necessidade, uma capacidade fundamental
ao homem, devemos cada vez mais buscar formas de aprender e de ensinar aos alunos a utilizar
a argumentagdo como um exercicio de autonomia e desenvolvimento de nosso capital social
(DOLZ, 2016). A capacidade de argumentar antecipa e descentraliza um dialogo com o
pensamento do outro, porque pela argumentagdo ocorre a “descentralizagdo da alteridade”

(DOLZ, 2016).

% Informacéo oral, obtida em conferéncia proferida na Semana de Letras da Unesp-llbice, de Sdo José do Rio
Preto no dia 02 de set. 2016.
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Dentro desse contexto, tem a linguagem um papel fundamental, uma vez que é por meio
dela que agimos, bem como compartilhamos opinides. Diferentemente de outras espécies
animais, 0 homem néo reage apenas por instintos, ele pode agir mobilizando racionalmente
argumentos em prol de sua tese, suas ideias. Essa capacidade, segundo Dolz (2016), é aprendida
progressivamente.

Apesar de ser um modo comum de compartilhar ideias, a argumentacdo é bastante
associada a figura de guerra (ABREU, 2003). A noc¢do geral daqueles que ndo examinam o
papel do ato de argumentar como forma de organizacdo social, é a de que € necessario vencer
o adversario em uma “batalha verbal” e “racional” que se constitui em palco de disputa. Seja
nos debates entre um publico heterogéneo ou entre os “chamados especialistas”, quando hd uma
discussédo sobre um tema polémico, os participantes acreditam que, no processo argumentativo,
devem vencer um ao outro, como, por exemplo, em anuncios comerciais ou debates publicos
com candidatos a cargos publicos eletivos, e em alguns casos, vale inclusive ludibriar o outro a
fazer algo que aquele que produz o discurso deseja.

Contudo, ao rever os principios do processo argumentativo, podemos perceber que ndo
é essa a razdo primeira de desenvolver a capacidade de argumentar. A argumentacdo é uma
caracteristica humana de estabelecer um dialogo com outro, que pode ndo ser um adversario no
sentido negativo da palavra. A argumentacdo surgiu justamente como um modo de resolver
conflitos (FERREIRA, 2015).

Nesse sentido, podemos suscitar a relevancia da nogao de argumentatividade?’, processo
que estabelece a interacdo social a partir do uso da lingua, conforme Koch (2002). Dentro dessa
perspectiva tedrica, todo discurso pode ser considerado um “ato argumentativo”, uma vez que
apresenta marcas linguisticas que nos permitem perceber intengdes, vontades, ou seja, visoes
de mundo daquele que fala ou escreve. H4 quem relacione a argumentacdo a persuaséo,
tomando os dois termos como sinénimos, como Citelli (2004), e outros concebem a persuasdo
como resultado que leva a uma acdo, assim haveria uma distin¢do para 0s conceitos, caso, por
exemplo, de Abreu (2003), Perleman e Olbrechts-Tyteca (1996) e Ferreira (2015).

Diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas ndo nos impedem de reconhecer um
consenso em relacdo a argumentacdo: € necessario dominar técnicas e estratégias para mobilizar
praticas de linguagem da ordem do argumentar. 1sso nos faz buscar modos de entender como o

ser humano pode interpretar e a0 mesmo tempo realizar as diferentes formas de acles

27 Termo utilizado por Koch (2002), com base nos principios de Ducrot que defende que todos os atos linguisticos
sdo argumentativos, ou seja, a argumentagdo esta na lingua.
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argumentativas. Por isso, antes de tratarmos especificamente de como se concebe atualmente o
ato argumentativo, € preciso reconhecer como historicamente diferentes estudos conceberam a
argumentagdo. Compreendemos que, ao rever a historia dos estudos sobre o ato de argumentar,
podemos perceber como a influéncia de técnicas persuasivas perpassaram 0 ensino da

argumentacao ao longo do tempo e das civilizacdes.

2.2 Breve historico dos estudos da argumentacao

Em A aventura Semioldgica?®, Roland Barthes revisita os estudos retoricos para mostrar
que eles estdo presentes nos trabalhos que desenvolveu durante o século XX sobre a
argumentacdo. O autor chama de “império retoérico” o evidente dominio das praticas de
linguagem em busca da persuasdo que se edificaram entre as civilizacGes a partir dos gregos.
Segundo Barthes (2001, p. 7), a retdrica “reinou no Ocidente durante dois milénios e meio, de
Gorgias a Napoledo III”. O autor afirma que ela viu surgir e desaparecer os diferentes modos
de governo e dominacédo dos povos e da especial atencéo a “viagem” (investigagdo temporal) e
a “rede” (investigagdo sistematica) dos estudos retoricos.

A inegavel relevancia dos estudos de retdrica pode ser observada em varios trabalhos
que realizaram uma revisdo sobre aspectos conceituais referentes a argumentacdo e/ou
persuasdo, estes remontam primeiramente aos estudos gregos. Dentre 0s autores, podemos citar
Fiorin (2016), Ferreira (2015, Plantin (2008), Citelli (2004), Abreu (2003), Breton (2003),
Barthes (2001) e Osakabe (1999). Pela leitura dessas obras, podemos identificar que a
preocupacdo com a argumentacdo surgiu na Grécia, com o0 desenvolvimento da retorica,
disciplina que buscava ensinar como compor as palavras para formar um discurso cujo objetivo
seria convencer o outro de uma “verdade”. A retorica durante muito tempo foi vista também
como encarregada de ensinar aquele que fala e escreve a ornar ou enfeitar o discurso.

Segundo Ferreira (2015, p. 41), a retdrica nasceu no século V a.C., na Magna Grecia,
atualmente Italia, depois da queda do general Tasibulo (455-388 a.C.), devido a necessidade de
arbitrar sobre a “restituicdo de terras subtraidas pelo tirano aos legitimos donos”. A partir da
formacao de juris, os populares procuravam, por meio da oratoria, debater seus direitos. A falta

de uma presenca autoritaria fez com que surgisse a argumentacdo, uma vez que O povo

28 Obra publicada originalmente em Francés, L aventure semiologique, em 1985.
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precisava dominar a arte de bem falar para atuar em situacdes publicas para defender seus
interesses.

Barthes (2001) distingue sete momentos significativos da retérica: (1) as origens da
Sicilia; (2) os estudos retdricos de Gorgias e os sofistas; (3) os estudos de Platdo; (4) os de
Aristoteles, os dos autores helenisticos e romanos (Cicero e Quintiliano); (5) a segunda sofistica
ou neorretdrica; (6) a estrutura medieval do trivium (Rhetorica, Grammatica e Logica ou
Dialectica); (7) o ensino de retorica e sua morte na Idade Média. Esses momentos se destacam
pela forma como a retdrica foi compreendida e também como esta foi ensinada.

Em se tratando da retorica praticada no ocidente?®, durante esses periodos, segundo
Barthes (2001, p. 5-7), podemos reconhecer que 0s estudos retdricos sdo vistos a partir de seis
perspectivas: 1) uma técnica ou arte de persuadir; 2) um ensinamento: matéria a ser ensinada
por meio de exercicios; 3) uma ciéncia: linguagem argumentativa e a linguagem figurada; 4)
uma moral: um codigo cuja funcdo € vigiar (permitir e limitar); 5) uma pratica social: forma
de controle do poder; e 6) uma pratica ladica: forma de jogar com a linguagem.

Essas concepcOes de retorica foram praticadas (compreendidas e/ou ensinadas) no
decorrer da histéria das civilizagdes pelas quais sobreviveu, incluindo-se ai regimes de governo,
religides e povos. Desse modo, “a retorica da acesso ao que se pode chamar de sobrecivilizagao:
a do Ocidente, historico e geogréafico: ela foi a Unica pratica (juntamente com a gramatica,
nascida depois) através da qual nossa sociedade reconheceu a linguagem, sua soberania
(Kurdsis, como diz Goérgias)” [...] (BARTHES, 2001, p. 8). Assim sendo, podemos perceber
que a retdrica ndo sO esta ligada a arte individualizada do falar e escrever, mas sua origem
remonta a uma necessidade coletiva da sociedade.

Ao analisar os estudos retdricos, podemos verificar que a historia comprova que todos
0s seis sentidos apontados por Barthes fizeram ou ainda fazem parte dos praticantes do conceito
de retorica. As diferentes perspectivas acompanharam o desenvolvimento da civilidade, da
organizacdo social dos seres humanos. Embora saibamos que as guerras ou as lutas
acompanharam também a evolugdo humana desde a antiguidade até os dias atuais, Barthes
mostra que historicamente a retorica ajudou as civilizagdes no processo humano de debater,
discutir, de progredir, sem a necessidade de uma dominancia fisica. Além disso, os estudos
retoricos estdo evidentemente atrelados a forma de desenvolvimento da linguagem humana,

modos de organizar o discurso, de interagir com outro por meio da comunicacgéo verbal.

29 Barthes (2001, p. 5) exclui de seus estudos as experiéncias da india e do IslA.
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Do ponto de vista organizacional, observamos que os estudos retdricos tiveram grande
influéncia na classificacdo de partes do discurso, nos dominios discursivos e no proprio plano
composicional dos textos, acrescentamos a isso a propria relagdo com o ensino do discurso
argumentativo.

O estudo da argumentacdo nos possibilita perceber a existéncia de varios autores e
grupos de estudiosos de retdrica. Para Citelli (2004), o primeiro autor a se destacar é Aristoteles
(384-322 a. C.). Citelli afirma que a retdrica grega, até pelas caracteristicas da sociedade da
época, exigia que cidaddos de certas camadas dominassem a arte de promover uma
argumentacdo eficaz e a influéncia de Aristoteles em relacdo aos estudos da argumentacdo pode
ser percebida ainda hoje. AristGteles (2005°°) defendia que a retorica seria um modo de estudar
0s principios da comunicacédo cuja funcao é persuadir o outro, ndo era apenas uma organizagao
de palavras em uma oragdo para estabelecer “verdades”, uma vez que se debrucou também
sobre a questdo da comunicagdo em relagdo ao orador e seu auditorio. “Preocupou-se, pois, com
a dimensdo intersubjetiva e dialogal do uso da linguagem, com o mundo das opinifes, das
crengas sociais que passaram a ser critério da argumentacao retorica” (FERREIRA, 2015, p.
86). Dentro dessa perspectiva, as opinides deviam se basear “no verossimil” e ndo naquilo que
é considerado verdadeiro (verossimil ndo significa que esteja de acordo com a verdade).

Outra questdo que também é cara para Aristoteles é o apelo a emocdo, sendo ela
inseparavel da razdo. Atualmente, hd autores que também apresentam as técnicas de
argumentacao por esse viés. Abreu (2003, p. 26), por exemplo, que afirma que “argumentar ¢é
[...] a arte de gerenciando informacdo, convencer o outro de alguma coisa no plano das ideias e
de, gerenciando relacdo, persuadi-lo, no plano das emoc6es, a fazer alguma coisa que nés
desejamos que ele faca”.

Observamos ainda que nos dias atuais varios autores e aportes tedricos se valem das
perspectivas da retorica classica ndo sO para explicar o processo da comunicagéo,
argumentacdo, persuasdo, mas também para alicercar suas metodologias de anélise.

Fiorin (2015), por exemplo, busca, em Argumentacgéo, apontar a origem dos estudos da
argumentacao e também propor como 0s novos estudos podem ser aplicados em discursos
persuasivos atuais. Para isso, o autor também faz um resgate histérico dos estudos da
argumentacdo, com base principalmente em Aristoteles, e apresenta que a Retdrica abrange trés

livros: o primeiro aborda o enunciador (éthos) e como ele elabora seus argumentos; o segundo

30 Na publicacdo, ndo consta data de edic&o original.
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como 0s argumentos sdo recebidos pelo interlocutor (auditério=ouvinte/leitor) (pathos) e o
terceiro trata de como € expressa a mensagem (logos)®!.

Tendo em mente os trés elementos que participam da producao do discurso, os estudos
aristotélicos propunham que o falante/escritor/orador (éthos)*? deve ter por objetivo levar o
ouvinte/leitor/auditorio (pathos)®* a ver “a realidade de uma determinada maneira”
(MARCONDES, 2009, p. 26).

Barthes (2001, p. 45-50) aponta ainda que s@o cinco as operagdes apresentadas pela
retdrica classica: Inventio (identificar o que se dird); a Dipositio (ordenar o que for falar);
Elocutio (dar ornamento ao que for falar); Actio (representar o discurso por meio de gestos e
elocucdo); Memoria (“recorrer a memoria”). De acordo com o autor, “as trés primeiras
operagdes sao as mais importantes”, sendo as duas ultimas sacrificadas a partir do momento em
que a retdrica passou a ndo ser mais usada somente em discursos juridicos, politicos ou
cerimoniais, mas principalmente pelos textos escritos.

Mais de 2000 anos depois do surgimento dos estudos retoricos, a forma de descrever as
etapas do discurso argumentativo é ainda hoje utilizada em livros e manuais didaticos que visam
trabalhar a leitura e a producéo de textos. Apesar de novas perspectivas tedricas e metodologias
de analise sustentarem modos diferentes de conceber os textos e também os discursos,
verificamos que os materiais didaticos ainda hoje fazem uso das fases: introducdo (exdrdio),
desenvolvimento (narracéo/provas e digressdo) e conclusdo (peroragdo) para organizagédo
textual, tanto para analisar quanto para ensinar alguém a produzir um texto.

De acordo com Barthes, um conhecimento profundo da historia da retdrica nos leva a
conclusdo de trés aspectos: o primeiro o reconhecimento da influéncia da retérica na forma
como se pensa a linguistica, a historia, a semiologia, a psicanalise e 0 marxismo; o segundo
aspecto refere-se a ideia de que o pensamento de Aristoteles tem grande relacdo com a cultura
de massa dos dias atuais; e por Ultimo a associacao politica-judicial é o “bergo” de nossa cultura,
de nossa literatura. Dessa forma, segundo o autor, “derrubar a Retérica para o rol de um objeto
completa e simplesmente historico, reivindicar; sob o nome de texto, de escrita, uma nova
pratica da linguagem, e nunca se separar da ciéncia revolucionaria, sio um s0 e mesmo
trabalho” (BARTHES, 2001, p. 99-100).

81 «“Simbolizado pelo logos (a palavra, a razdo)”, entendido como o proprio discurso (FERREIRA, 2015, p. 17).
32 Imagem do enunciador edificada no discurso (FIORIN, 2015).
33 Consiste na “disposi¢do do sujeito para ser isto ou aquilo” (FIORIN, 2015, p. 73).
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Como vimos, de fato a relevancia dos estudos retoricos ndo corresponde apenas a um
conhecimento cultural, sem nenhuma aplicacédo perceptivel. Ao contrario, concordamos com
Barthes quando ele afirma que ao fazer uma “aventura” no tempo pelos estudos retoricos vai
ao encontro do presente. Ndo se trata de conhecer apenas pela curiosidade, mas de entender
como tais estudos podem se refletir nos estudos atuais da argumentacdo. De modo sintético,
estudos contemporaneos retomam ndo so os elementos (éthos, pathos, logos) para conceber as
condigdes em que se produzem o texto argumentativo, como também a composigao do texto.

Mas as transformacBes sociais impuseram a retorica um espagco menor dentro da
academia. No final do século XIX, de acordo com Plantin (2008), os estudos retdricos classicos
passaram a ser criticados e a disciplina foi eliminada das universidades republicanas, tornando-
se um conteddo de valor historico.

Apesar do pouco interesse pelos estudos da retdrica, ela ndo desapareceu completamente
dos estudos da argumentacdo. Segundo Plantin (2008), no comeco do seculo XX, os estudos de
argumentacdo passam a ser compreendidos como parte da Idgica, baseados na ciéncia, na
observacdo, no célculo e na experiéncia. Esses estudos tornam-se interessantes para 0s campos
do Direito e da Teologia.

Essa situacdo sofre uma grande transformacédo a partir de 1950, depois da Il Guerra
Mundial, principalmente em francés, inglés e aleméo. As publicacGes originais de Perelman e
Olbrechts-tyteca (1958) e Toulmin (1958)* contribuiram de forma incisiva para a retomada
dos estudos da argumentacédo a partir dos principios da retorica no ocidente. Plantin (2008, p.
21) considera que a “hipdtese” de “renascimento” dos estudos relacionados ao argumentar surge
durante o periodo de Guerra Fria pela “busca dessa tal ‘ratiopropaganda’, a constru¢do de um
modo de discurso democratico racional, com rejeicdo dos tipos de discurso totalitarios nazistas
e stalinistas”.

Ainda, segundo o autor, numa abordagem distinta, em 1970, o estudo da argumentacgao
ganha um novo rumo na Franga por “um momento 16gico-linguistico” a partir das publica¢des
de Oswald Ducrot, em especial a obra de 1983, em coautoria com Ascombre, L argumentation
dans la langue. Em uma vis&o estruturalista, l6gica-linguistica e cognitivista, o linguista francés
defende que “a argumentagdo ndo ¢ um método de regulacdo racional das diferencas de
interesses, de apreciacdo; ela estd na lingua, ndo na fala em circulagdo” (PLANTIN, 2008, p.
22).

34 Neste trabalho, faremos a referéncia pela data da edicdo brasileira utilizada de Perelman e Olbrechts-tyteca
(1996) e Toulmin (2001).
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Ao analisar a histdria dos estudos sobre argumentacdo, podemos reconhecer que alguns
campos, como a filosofia, a l6gica, o Direito e os estudos linguisticos, nutrem especial
dedicagdo para entender as formas de raciocinio, as técnicas e estratégias empreendidas por
guem argumenta para exercitar de forma proficua o processo argumentativo. Diversas escolas
de pensamento sobre argumentacdo procuram elucidar estratégias e técnicas para aprender e
ensinar a argumentacao ao longo da historia. O estudo dessas abordagens ndo tem apenas o
valor histérico e cultural, uma vez que cada uma delas deixou producdes sobre o tema que de
tempos em tempos é resgatada e reformulada para originar outras formas de conceber a
argumentacao.

De certo modo, a base teodrica apresentada aqui sobre a argumentacdo permite-nos
associar alguns desses aspectos ao quadro tedrico-metodoldgico proposto por Bronckart para o
estudo dos géneros, como 0s aspectos contextuais da retorica, reformulados pela Nova Retérica,

e parte do modelo aristotélico é retomado pelo modelo composicional de Toulmin.

2.3 O quadro tedrico-metodoldgico de Bronckart e os estudos da argumentacao

A argumentacdo pode se manifestar em diversos géneros de textos, que, por sua vez,
podem ser constituidos por diferentes sequéncias: narrativas, descritivas, dialogais, injuntivas,
explicativas e argumentativas. Um texto argumentativo ndo precisa necessariamente ter
sequéncias argumentativas predominantes. Os géneros podem constituir-se argumentativos pela
mobilizacdo tanto de um raciocinio argumentativo, fundamentado pela organizacdo dos
argumentos, quanto pelo uso de mecanismos linguisticos de textualizagdo, como 0s conectivos
e elementos de coesdo (nominal e verbal), bem como com uso dos elementos de
responsabilidade enunciativa (insercdo de vozes e modaliza¢do). Contudo, é bastante comum
gue os géneros ligados a ordem do argumentar apresentem sequéncias argumentativas ou um
plano global que leve o leitor ao percurso de um raciocinio argumentativo.

Em geral, para argumentar, o agente produtor de linguagem precisa operar sobre os
aspectos organizacionais dos argumentos (selecionando a premissa, 0s argumentos e contra-
argumentos e a conclusao a que quer chegar) e relacionar isso a um contexto de producéo, cuja
funcdo é reconhecer a situacdo de linguagem (quem € o emissor/enunciador, quem € o
destinatario/interlocutor? qual seu objetivo?). Também devera realizar um plano geral de seu

texto, colocando, pois, em evidéncia o conjunto dos contetidos tematicos por uma organizagao
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linear e pelos tipos de discurso (discurso interativo e discurso tedrico, referentes ao eixo do
expor, e relato interativo e narracdo ao eixo do narrar) e ainda pelas sequéncias (narrativa,
descritiva, explicativa, argumentativa, injuntiva e dialogal) que ajudam na constitui¢éo do plano
geral do texto.

Além disso, dispde o agente produtor de linguagem de diferentes mecanismos de
textualizacdo (conexdo, coesdo nominal e verbal), bem como de mecanismos enunciativos que

materializam linguisticamente as avaliagOes de quem produz o texto.

2.3.1 O quadro de Bronckart e 0 odelo de Toulmin

Ao observarmos o quadro de analise de Bronckart, verificamos que o autor recorre a
outros autores que contribuem com as camadas do texto para compor o “folhado textual”. Em
especial, para apresentar a sequéncia argumentativa, o autor recorre a um modelo que é proposto
por fases, conhecido como Modelo de Toulmin.

Bronckart (1999, p. 227) considera que é possivel encontrar um modelo que se refere
ao “raciocinio argumentativo” que implica em primeiro lugar em reconhecer “uma tese,
supostamente admitida, a respeito de um dado tema [...] Sobre o pano de fundo dessa tese
anterior, sdo entdo propostos dados novos [...], que séo objeto de um processo de inferéncia
[...] que orienta uma conclusdo ou nova tese [...]” (destaques do autor). Segundo o autor, dentro
desse processo de inferéncia, “o movimento argumentativo” pode ser sustentado por certas
justificativas ou por bloqueado por limitagdes ou refutagdes. “E do peso respectivo dos suportes
e das restricoes que depende a forca da conclusao”.

Segundo Bronckart (1999, p. 226), esse raciocinio argumentativo, ao se materializar em
um segmento de texto, pode gerar uma economia na exposi¢ao da “tese anterior” (pressuposta)
e somente realiza o “processo de inferéncia” pelos variados “tipos de suportes e de restricdes
explicitados”. Assim, baseado em Toulmin, o criador do ISD concebe o padrao da sequéncia
argumentativa, apresentado em uma sucessdo composta por quatro fases:

- afase de premissas (ou dados) em que se prop8e uma constatagéo de partida;
- a fase da apresentacdo de argumentos, isto é, elementos que orientam para
uma conclusdo provavel; podendo ser esses elementos apoiados por lugares
comuns (topoi), regras gerais, exemplos.

- a fase de apresentacdo dos contra-argumentos, que operam uma restri¢ao
em relacdo a orientagdo argumentativa e que podem ser apoiados ou refutados
por lugares comuns, exemplos, etc;
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- a fase da conclusédo (ou de nova tese) que integra os efeitos dos argumentos
e contra-argumentos (italicos e negritos do autor) (BRONKCART, 1999, p.
226-227).

Bronckart postula que esse modelo pode ser menos complexo e suprimir as duas fases
intermediarias e passar dos argumentos diretamente para a conclusdo. Pode também ser mais
complexo com a explicitacdo da tese anterior entrelacando argumentos e contra-argumentos. O
que precisa ser ressaltado dessa ideia ¢ o fato de que este quadro com “raciocinio
argumentativo” pode ser observado em diferentes géneros textuais: desde um texto publicitario
até uma tese de doutorado, mesmo que, as vezes, ndo sejam encontradas as fases da sequéncia
argumentativa.

Toulmin se afasta da face estritamente l6gica da argumentacao e busca mostrar como 0s
argumentos funcionam na pratica. Para isso, utiliza exemplos de diferentes “campos” do
conhecimento, como juridico e matematico, cuja funcdo é apresentar como se constrdi
argumentos e como eles se distribuem.

O modelo de Toulmin apresenta e exemplifica como o arranjo visual dos argumentos
torna seu uso acessivel em diversas areas do conhecimento, dai a ampla utilizacdo de seu
modelo em textos argumentativos. Nesse modelo, hd uma divisdo entre os argumentos que
variam com o tema tratado e os que ndo variam. A forma béasica de exposi¢do dos argumentos

é a sequinte:

Figura 10: Forma basica de exposi¢do dos argumentos
D———=C
W

Fonte: Toulmin (2001, p. 251)

No esquema acima, D corresponde ao dado (informagio) e C* (afirmagéo) a concluséo
a gue se chega, W € a garantia (warrent) que se estabelece. Esse esquema basico constitui o
modo como o fildsofo inglés organiza a realizagdo pratica do argumento.

Esse mesmo modelo € bastante utilizado em materiais didaticos e académicos que visam
a desenvolver o chamado texto dissertativo ou argumentativo. Serafini (1989, p. 56), por
exemplo, ao explicar como se organiza um texto, recorre ao modelo de Toulmin para evidenciar

que o paragrafo “convincente” ¢ aquele cuja ideia ¢ compartilhada entre locutor e leitor. Para

% Na edicéo brasileira, C corresponde & concluséo /afirmagdo. Porém, na versdo original, em inglés, C refere-se
ao termo Claim que pode ser traduzido por (tese/afirmac&o).
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1Ss0, a autora apresenta trés elementos fundamentais do modelo de Toulmin: “afirmagado”,
“informagdo” e a “garantia”. Com finalidade didatica, a autora considera que esse modelo €
capaz de indicar “que elementos de um pardgrafo sdo importantes para garantir a ideia
principal”.

Para Toulmin, um mesmo argumento pode ser apresentado de formas distintas. Algumas
dessas formas podem ser mais evidentes que outras, em relacdo a sua validade/invalidade, o
que se reflete em como o interlocutor vai reconhecer aquilo que da sustentacdo a conclusdo. A
essa configuragdo e organizagdo dos argumentos, Toulmin da o nome de “layout dos
argumentos’.

Na visdo de Toulmin (2001, p. 141), ao fazer uma assercdo de modo sério e consciente,
precisamos expor um grupo organizado de informagbes que Servem para sustentar uma
“determinada conclusio”, e isso conduz a um “passo” que reside “sobre a natureza e justificagao
desse passo”. Segundo o autor, quando somos desafiados a comprovar nossas teses, devemos
ndo incorporar novos argumentos, mas sim apontar leis, razdes, inferéncias a fim de tornar
aqueles dados legitimos “a alegacdao ou conclusdo apresentada”.

Com isso, 0 modelo abre espaco para as justificativas e, assim, incorpora novos

elementos, a saber:

Figura 11: Forma ampliada de exposic¢do dos argumentos
D —|—% assimQ, C

jaque a menos que
W R

por conta de
B
Fonte: Toulmin (2001, p. 150)

O esquema da figura acima é composto entdo por: Dado (D): que consiste em uma
informacdo a qual permite se chegar a uma Concluséo (C). O dado, por sua vez, é avalizado
por uma garantia (W) — warrant —que esta apoiada pela afirmacéo da garantia ou apoio da
garantia (B). H& ainda a necessidade de inserir Qualificador modal (Q) que pode ter uma
condicdo de excecdo a regra ou refutacdo (R) (TOULMIN, 2001, p. 145).

No modelo acima, podemos perceber que hd um desdobramento daquela estrutura

simplificada vista na Figura anterior (10) que envolve o0 acréscimo de trés novos componentes:
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o qualificador modal (Q), o apoio para a garantia (W) e a refutacéo (R). De acordo com Toulmin
(2001, p. 151-152), “para haver argumento é preciso apresentar dados de algum tipo: uma
conclusdo pura, sem quaisquer dados apresentados em seu apoio nao ¢ argumento”. Apesar de
apontar o lugar do apoio e da refutacdo, o autor considera que “as garantias podem ser aceitas
sem desafio” e estes componentes podem ser subentendidos.

Toulmin (2001, p. 146) ilustra sua ideia com o seguinte caso: Harry nasceu nas
Bermudas, — assim ¢ sudito britdnico — ja que nasceu nas Bermudas — sera, em geral, stdito
britdnico, por conta das garantias implicitas nas Leis de Nacionalidade Britdnica — a menos
que — seu pai e sua mae sejam estrangeiros/ ele tenha adotado a cidadania americana. O

esquema acima pode ser exemplificado da seguinte maneira:

Figura 12: Forma ilustrada de exposi¢éo dos argumentos
Harry nasceu nas ﬁ Assim, presumivelmente, Harry nasceu nas Bermudas

Bermudas € um sudito britanico
Ja que A menos que
Um homem nascido Seus pais sejam estrangeiros/ele
nas Bermudas sera, em geral, se tornado americano naturalizado

sudito britanico

Por conta de

Os seguintes estatutos
e outros dispositivos legais
Fonte: Adaptado de Toulmin (2001, p. 151)

No modelo de Toulmin, percebemos que a modalizacdo recebe especial atencdo de
Toulmin, ja que identifica o papel do Qualificador (modalizador) ao autorizar determinadas
garantias para alguma concluséo. O qualificador (modalizador) pode apontar “a forga conferida
pela garantia a esse passo, e as condi¢des de refutacdo nas quais tem de deixar de lado a
autoridade geral da garantia” (TOULMIN, 2001, p. 145). A modalizagdo ¢ desenvolvida pelo
autor para mostrar a necessidade ou a possibilidade de ocorrer algo.

Consideramos que a modalizagdo tem um papel relevante dentro da responsabilidade
enunciativa do discurso. Dentro da perspectiva de Bronckart (2006), especificamente em
relacdo aos trés niveis de analise do folhado textual (infraestrutura, coeréncia tematica -

processos isotopicos — e coeréncia pragmatica — engajamento enunciativo), observamos que no
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ultimo nivel sdo analisadas a gestdo de vozes (voz do autor, de personagem, social) e as
modalizac6es. Ao analisar esses dois aspectos, é possivel perceber que séo eles 0s responsaveis
por evidenciar o “engajamento enunciativo em ac¢ao no texto e que conferem a ele sua coeréncia
interativa” (BRONCKART, 2006, p. 149). De acordo com o autor, esses mecanismos nao estao
diretamente ligados aos elementos que se sucedem na ordem do texto (eixo sintagmatico), mas
atuam numa “ordem interativa”. Assim,

a modalizag&o, por sua vez, serve para explicitar os julgamentos e avaliagdes
gue emanam dessas instancias e se dirigem a determinados aspectos do
conteldo semiotizado no texto, ou a determinados aspectos do préprio
processo de semiotizacdo. Ela se realiza por meio de unidades ou conjuntos
de unidades linguisticas de niveis muito diferentes, que chamamos de
modalidades: tempo verbal no futuro do pretérito, auxiliares de modalizacéo,
certos advérbios, certas frases impessoais etc. (BRONCKART, 2006, p. 149).

Verificamos que a modalizacdo pode constituir um recurso marcante quando néo se quer
se comprometer ou prever que algo tenha a chance de ndo ocorrer. Utilizando o exemplo de
Toulmin, poderiamos ter usado o “provavelmente” ou “certamente Harry € sudito britanico” no
lugar de assim. Mesmo que o modelo ndo explicite o papel do agente produtor, o processo de
dialogo ai esta instaurado. Em suma, os modalizadores (verbos, advérbios, adjetivos) servem
para indicar a orientacdo a qual aquele argumento devera ser entendido, pois esses elementos
linguisticos atuam na “constru¢do do sentido do discurso” (KOCH, 2004, p. 50).

Entendemos que o modelo apresentado por Toulmin pode ser utilizado para
reconhecermos principalmente como o plano global de um texto argumentativo é configurado.
Em textos mais curtos, como, por exemplo, o artigo de opinido, o editorial e a cronica
argumentativa, o esquema pode ser percebido pelo movimento geral em torno de uma premissa,
argumentos, contra-argumentos e conclusdo. No caso de textos mais longos, em que haja varias
sequéncias presentes, 0 modelo pode ser util para perceber a localizagdo especifica da
argumentacdo, como um artigo cientifico, uma tese ou ainda em resenhas criticas que
apresentam um uso maior de sequéncia descritiva e a sequéncia argumentativa aparece
localizada em determinados momentos do texto, em geral, no inicio e no(s) ultimo(s)
paragrafo(s). Também precisamos destacar que, por vezes, o esquema argumentativo ndo estara
disposto no texto de modo desenvolvido, como na figura 12, uma vez que o produtor do texto
podera lancar méo da forma basica do esquema.

Consideramos que os estudos de Toulmin nos ajudam a reconhecer como a descri¢ao
das partes e o posicionamento sdo articulados na construcdo do género pertencente a ordem do

argumentar.



89

2.3.2 O quadro de Bronckart e a perspectiva de Perelman e Olbrecht-tyteca

A proposta de Bronckart (1999) parte da elaboragdo de um “aparelho conceitual” ou
quadro tedrico-metodoldgico do ISD postula que, antes da anélise da constituicdo interna dos
textos, ¢ fundamental a verificacdo do contexto de produgdao dos textos que envolve “um
conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto é
organizado” (BRONCKART, 1999, p. 93). De acordo com Bronckart (2006, p.146), o contexto
de producdo se da em uma situacdo de linguagem que opera sob parametros objetivos
(emissor, espaco e tempo da acdo), sob parametros sociossubjetivos, como papel social de
interacdo (estatuto do enunciador e do destinatario) ¢ sob “outras representacdes da situacédo e
dos conhecimentos disponiveis na pessoa’ (negrito do autor).

O autor considera que em um “primeiro plano” os textos originam-se de um
“comportamento verbal concreto”, cujo agente desenvolve a partir de diregcdes relativas a um
tempo e espaco. Isso quer dizer, que os textos sdo produzidos em situacGes determinadas,
condicionadas por “quatro parametros” especificos: lugar de producdo, momento de
producéo, emissor e receptor (destaques do autor) (BRONCKART, 1999, p. 93).

Ja em um “segundo plano”, os textos ocorrem dentro de uma “atividade social” de
producdo, ou seja, resultam de condicionamento de interacdo social, subjugado ao mundo
social, as normas, regras e leis, € também ao mundo subjetivo “(imagem que o agente da de si
ao agir)”. Tal contexto pode ser descrito também por “quatro parametros™: lugar social da
producdo, posicdo social do enunciador, posicdo social do destinatario e os objetivos da
interacdo (destaques do autor) (BRONCKART,1999, p. 94).

Compreendemos que a visdo de Bronckart e de Perelman e Olbrecht-tyteca se
estreitam quanto a esses aspectos. Observamos que o quadro de anélise de Bronckart (1999,
2006) parte da concepcao de que um determinado género se produz com base em uma relacéo
de interacdo social entre emissor e receptor, numa situacdo de linguagem que so6 se efetiva a
partir de um contexto de producdo. Podemos perceber ai uma convergéncia: entre o discurso e
0s seus participantes (emissor-enunciador/orador e destinatario-receptor/auditorio).

Os estudos da Nova Retorica revigoraram conceitos retoricos e ao mesmo tempo

trouxeram novos rumos para argumentacdo. Foram desenvolvidos principalmente por Chaim
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Perelman®®, com a colaboragdo de Lucie Olbrecht-tyteca. Em Tratado de argumentagio®’,
Perelman e Olbrecht-tyteca (1996, p. 6) retomam nocdes ja vistas na retdrica aristotélica e
ampliam as perspectivas com vistas a empreender “técnicas discursivas” ja que “é em funcéo
de um auditério que qualquer argumentacao se desenvolve” (destaques dos autores). Ha neste
modelo um rompimento com a perspectiva de Descartes, baseada no principio “da razdo e do
raciocinio” (op.cit. p. 1).

De acordo com os autores, a Nova Retdrica se diferencia da antiga por ndo ter a
preocupagdo de tratar da “arte de falar em publico de modo persuasivo”. A preocupagao dos
novos estudos ndo se dirigia mais para a modalidade oral da linguagem e nem para a adeséao de
uma tese por uma “multiddo em praca publica”. O objetivo, entdo, seria “compreender o
mecanismo do pensamento” em busca da “adesdo dos espiritos” em qualquer processo de
argumentacdo, seja oral ou escrito (PERELMAN; OLBRECHT-TYTECA, 1996, p. 6). Aliés,
segundo os autores, “a importancia e o papel modernos dos textos impressos” conduziram as
suas analises principalmente para estes.

Desde o inicio da obra, os autores deixam claro o papel do “auditorio” (ouvinte/leitor/
interlocutor), “do orador” (falante, escritor, agente produtor) e do “discurso”. Segundo
Perelman e Olbrecht-tyteca (1996, p. 7), 0 uso desses termos faz com que entendamos que o
papel da “argumenta¢do” estd relacionado “aquele que apresenta e aqueles a quem se dirige”,
independente da modalidade de linguagem utilizada. Dentro da perspectiva da Nova Retdrica,
o orador é quem devera se adequar as exigéncias e necessidades do auditorio. Os autores
mostram que “[...] as mesmas técnicas de argumentacao se encontram em todos os niveis, tanto
no da discussdo ao redor da mesa familiar como no debate num meio muito especializado”
(PERELMAN; OLBRECHT-TYTECA, 1996, p. 8). Nesse sentido, € o orador que precisa
compreender que técnicas empregar para conseguir convencer aqueles “espiritos”.

Outra questdo destacada por Perelman e Olbrecht-tyteca (1996, p. 18) é o fato de o
orador ser responsavel por assegurar as condi¢des da argumentagdo. Para que a argumentacao
se produza, ¢ preciso “uma linguagem em comum”, uma comunidade intelectual de acordo e
um fato que se queira debater. A efetivacdo da argumentacdo depende daquele que apresenta
o discurso, que deve, entéo, se colocar no lugar do outro. Isto ¢, “para argumentar, € preciso ter

apreco pela adesao do interlocutor, pelo seu consentimento, pela sua participagdo mental”.

3,6 Filésofo do Direito (1912-1984), nasceu em VarsOvia, mas viveu a maior parte de sua vida na Bélgica.
E considerado um dos maiores pesquisadores da retérica do século XX.
37 Obra publicada originalmente em 1992 em francés.
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Dessa forma, em busca de elucidar como se processa a argumentacdo, Perelman e
Olbrecht-tyteca (1996) dividem a obra Tratado de argumentacdo em trés partes. Na primeira
parte, denominada “Os ambitos da argumentagdo”, sdo apresentadas as condi¢des que
possibilitam a argumentacdo. Em especial, destacamos o papel do orador na busca por
conquistar a simpatia, nos termos dos autores “adesdo” do auditorio em relagdo a uma tese.

Na segunda parte do Tratado de argumentacao, “O ponto de partida da argumentacdo”,
ha uma subdivisao em trés capitulos para discorrer sobre “acordo” (trata da relagcdo de aceitacao
e negacao as premissas propostas para o debate), da “escolha dos dados ¢ sua adaptagdo com
vistas a argumentacdo” e “apresentacdo dos dados e forma do discurso” (PERELMAN;
OLBRECHT-TYTECA, 1996).

A terceira parte da obra ¢ dividida em cinco capitulos, nela constam as “técnicas
argumentativas”. Nessa parte, os autores mostram que, devido a complexidade dos elementos
que envolvem o processo argumentativo, isto ¢, “a amplitude da argumentacdo e a ordem dos
argumentos”, se faz necessaria uma analise de cada estrutura argumentativa individualmente
(PERELMAN; OLBRECHT-TYTECA, 1996 p. 211). Os autores classificam os esquemas
argumentativos em dois grupos: os de ligacdo e os de dissociacdo. Os esquemas que se servem
da ligacdo possibilitam o contato entre aspectos diferentes, criando uma “solidariedade” entre
eles, a fim de dar lhes estrutura e valor positivo ou negativo um pelo outro. Enquanto os
esquemas por dissociacdo sdo aqueles que se utilizam de maneiras de romper, com intuito de
desagregar aspectos que formam “o todo”, o conjunto que coexiste em um “mesmo sistema de
pensamento”, resulta na modificacdo do sistema por meio da modificacdo de seus aspectos
constituintes.

O estudo desta terceira parte contribui para o processo de constru¢do de nosso projeto
integrado com as duas SD, uma vez que 0s autores mostram como podem ser sistematizadas as
técnicas para o processo de argumentacao.

Em Tratado de Argumentacéo, os argumentos séo agrupados em duas grandes divisdes:
0s que se valem da ligacao e aqueles que se valem da dissociacdo (aqueles que se estabelecem
pela distin¢do, pela oposi¢cdo). Em nosso projeto de argumentacdo, o conjunto mais utilizado
foi 0 do que se vale da ligagdo entre os elementos que sdo subdivididos em trés subgrupos.

No primeiro subgrupo, estdo reunidos os argumentos quase l6gicos que sao construidos
pela relacdo de identificacao, aqueles que se sustentam pela ndo contradigéo e aquele argumento
que admite somente “uma verdade ou a falsidade de uma proposicao, ndo acolhendo uma

terceira posi¢ao” (FIORIN, 2015, p. 145). Os argumentos que se servem pela identificacdo séo:
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“a tautologia, a definicdo, a comparagao, a reciprocidade, a transitividade, a inclusao, a divisao,
0 argumentum a pari, a regra do precedente, 0 argumentum ao contrario e o argumento dos
insepardveis” (FIORIN, 2015, p. 117). No quadro abaixo, apresentamos uma sintese de
conceitos e exemplos desse grupo de argumentos.

No segundo subgrupo, estdo classificados os argumentos que estdo baseados na
estrutura da realidade, ou seja, aqueles argumentos validados pelas relagdes logicas e
matematicas. Sao os que se valem das relagdes de causa, de sucessdo (fato-consequéncia), de
finalidade, de desperdicio e da dire¢do. Ha também dentro desse subgrupo os que se baseiam
nas relacdes de coexisténcia: o da pessoa e seus atos (tanto na relacdo de interacdo entre o ato
e a pessoa quanto na ruptura entre o que se discursa e o que se faz), o argumento de autoridade
e 0 do grupo e seus membros entre outros (PERELMAN; OLBRECHT-TYTECA, 1996). Desse
conjunto, a técnica que mais nos serviu em nosso projeto de turma foi a do argumento de
autoridade cujo valor estd na representacdo daguele que o cita, ou seja, na credibilidade do
“orador”. O argumento de autoridade ¢ bastante mobilizado em textos argumentativos no
sentido de fazer valer a voz de um especialista em um determinado tema. No trecho da crénica
argumentativa abaixo, é utilizada a voz de um reconhecido autor:

Bruno Bettelheim mostrou que os contos de fadas exercem um papel
importante na formagdo do psiquismo infantil, ndo apenas fornecendo
modelos com os quais a crianga pode se identificar, como também provendo
uma valvula de escape para as tensdes emocionais. (SCLIAR, M. Literatura
como tratamento. Zero Hora. 31/05/2003).

O terceiro subgrupo retine os argumentos que fundamentam na estrutura do real. Sdo o0s
que estabelecem relacdo com a realidade enquanto casos particulares ou generalizacdes,
partindo de ocorréncias ou acontecimentos. Sdo utilizados os exemplos, as ilustracdes, o
modelo e o antimodelo, a analogia, a metafora (PERELMAN; OLBRECHT-TYTECA, 1996).
De modo geral, este conjunto de argumentos foi encontrado em maior niumero nos modelos de
referéncia (tanto da crbnica argumentativa quanto da resenha critica) analisados e
consequentemente muito utilizados em nosso projeto de turma. No quadro abaixo, temos uma

sintese sobre esse grupo de argumentos.
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Quadro 7: Exemplificacdo dos argumentos fundados na estrutura da realidade

ARGUMENTOS QUE FUNDAMENTAM A ESTRUTURA DO REAL

Tipo
argumento

de

Conceito

Exemplo

Exemplos

Apresentacdo de um
principio geral a partir de
casos especificos

Pois entdo fiquem sabendo que desde 1981 existe nos
Estados Unidos uma Associacdo Nacional para a Terapia
pela Poesia, cuja finalidade é o uso da literatura para o
desenvolvimento pessoal e o tratamento de situagdes
patolégicas. A associacdo que edita o Journal for Poetry
Therapy, realiza cursos e confere o titulo de especialista em
biblioterapia. O biblioterapeuta trabalha em hospitais,
instituicbes psiquiatricas e geriatricas, prisdes. O método é
relativamente simples: ele seleciona um poema, um conto,
um trecho de romance que € lido para a pessoa. A resposta
emocional desta é entdo discutida. (SCLIAR, M. Literatura
como tratamento. In: Zero Hora. 31/05/2003).

lustracgdes

Apresentacdo de uma
tese tida como aceita de
para dar concretude a
situacdo.  Pode  ser
hipotética ou real. Trata-
se de uma simulacao.

Imagine agora essa mulher comum de seu circulo afetivo
sentindo muito medo: medo de morrer, de arriscar a vida ou
de ser presa. (DINIZ, D. A cada minuto uma mulher faz um
aborto no Brasil. Carta Capital. 05/12/2016)

Modelo
antimodelo

e

Apresentacdo de um
padrdo a seguir e
antimodelo a evitar.

Kafka dizia que era um absurdo trocar a vida pela escrita.
Mas ele também reconhecia que sua prépria vida era absurda
e, nesse sentido, estava optando por uma alternativa com
potencial para redimi-lo. N&o precisamos chegar ao extremo
de um Kafka. Toda pessoa se beneficiara do ato de ler e de
escrever. E terapia, sim, e é terapia prazerosa, acessivel a
todos. O que, em nosso tempo, hao é pouca coisa. (SCLIAR,
M. Literatura como tratamento. In: Zero Hora. 31/05/2003).

Analogia

Na adolescéncia, os modelos passam a ser outros. E houve
época em que os jovens aprendiam a fazer sexo com a
literatura conhecida como pornogréfica (lembranga pessoal:
jovens do Colégio Julio de Castilhos devorando as péginas
suspeitosamente amareladas de um velho livro cujo titulo
ndo recordo, mas que falava na “grutinha do prazer”). E, no
século XIX, eram os grandes romances — aqueles de
Balzac, por exemplo — que ensinavam as pessoas a Viver.
Esse papel foi assumido pelo cinema e pela tv, mas a
proliferacdo das obras de autoajuda mostra que as pessoas
continuam acreditando em livros como guias para a saude e
para a cura. (SCLIAR, M. Literatura como tratamento. In:
Zero Hora. 31/05/2003).

Metafora

Apresentacéo do
argumento por
semelhanca

Apresentacdo de
argumento por

comparagdo sem 0 USO
do elemento linguistico
(como).

A forma importa pouco: importam o prazer, a comunicagao,

0 estudo, a pesquisa, a aventura através do tempo, do espaco,
das culturas e das mentes, que a palavra desperta em quem
sabe perceber ali uma janela, que se abre de par em par,
passando para o outro lado, e se entregando. Entéo ja ndo
rasteja, mas voa. J& ndo se encolhe, mas se desdobra, e
intensamente vive. (LUFT, L. Livro eletrbnico. Veja
15/09/2010).

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho com base em Perelman e Olbrecht-tyteca (1996)
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O entendimento do grupo de técnicas argumentativa acima contribuiram para produzir
atividades das SD visando a desenvolver um processo de argumentacdo consistente.
Fundamentados na perspectiva de Perelman e Olbrecht-tyteca (1996), autores propde
estabelecer maneiras para desenvolver técnicas argumentativas. Koch e Elias (2016), por
exemplo, propdem que essas técnicas podem predominar de modo geral em um texto. Ja Garcia
(2010) reconhece tais técnicas como recursos argumentativos que podem ser inseridos em
lugares especificos, cuja funcdo é comprovar as ideias daquele que argumenta. O autor
considera que apresentacdo de fatos (informagfes ou dados), dados numéricos ou estatisticos
(representacdo em cifras ou numeros), testemunhos (citacbes), exemplos e ilustracdes
constituem formas de dar evidéncias para a construcao de um plano argumentativo, com vistas
a persuasao.

Além disso, no ultimo capitulo, Perelman e Olbrecht-tyteca (1996) afirmam que os
argumentos devem ser utilizados em interacdo com o proprio auditério. Segundo eles, existem
argumentos fortes e fracos, e cabe ao orador usa-los em seu favor, como fator argumentativo.
O orador deve ser capaz de usar figuras de linguagem e de estabelecer a interagcdo entre
argumentos convergentes, bem como organiza-los e fazer a disposi¢édo deles de modo ordenado.
Na producdo do discurso, hd uma ordem que deve ser respeitada: exposi¢do, disposicdo ou
metodo. Os autores destacam ainda que “trés pontos de vista” podem ser acolhidos ao se
selecionar a ordem persuasiva:

0 da situacdo argumentativa, ou seja, da influéncia que terdo, sobre as
possibilidades argumentativas de um orador, as etapas anteriores da discuss&o;
0 do condicionamento do auditdrio, ou seja, das modificacbes de atitude
geradas pelo discurso; enfim, o das reacdes suscitadas, no auditorio, pela
apreensdo de uma ordem no discurso (PERELMAN; OLBRECHT-TYTECA,
1996 p. 557).

Ao analisarmos 0s pressupostos de Bronckart (1999) e de Perelman e Olbrecht-tyteca

(1996), conseguimos estabelecer algumas relagdes, conforme vemos no quadro abaixo.
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Quadro 8: Aproximacoes entre as perspectivas de Perelman e Olbrecht-tyteca e de

Bronckart

Perelman e Olbrecht-tyteca

Orador:

- é responsavel por promover a comunicagao;

- utiliza um codigo comum (uma lingua);

- preocupa-se em buscar a “ades@o do espirito”
de um auditorio;

- busca a melhor maneira para adequar seu
discurso ao auditorio em busca da “adesdao do
espirito”.

Auditorio:

- é aquele a quem se dirige o discurso, auditério
(universal, ouvinte Unico, ou o proprio sujeito =
proprio orador);

- € 0 publico a ser atingido; é aguele que precisa
dar o assentimento ao orador.

Discurso (argumento)

- consiste na tese que sera defendida pelo orador
e possivelmente aceita pelo auditério;

- consiste no ponto de vista de que se dispora o
orador para convencer o auditorio;

- pode ser expresso, por intermedio de uma
linguagem comum entre seus participantes, em
texto oral ou escrito, em qualquer género.

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

Bronckart

Emissor-enunciador= agente produtor:

- manifesta-se a partir de um lugar e momento de
producgdo (contexto objetivo)

- ocupa um lugar social de pai, professor, gestor
etc.;

- deseja produzir um efeito de sentido (manifesta
um ponto de vista).

Receptor-destinatario

- é aquele a quem se dirige a comunicagéo a partir
de um lugar e momento de producdo (contexto
objetivo);

- € aquele que ocupa um lugar social pai, professor,
gestor etc.);

- é aquele que participa da interagdo, buscando
produzir neste um efeito de sentido.

Discurso — géneros de texto

- é produto da interacéo social, do uso;

- consiste na organizacéo de atividades linguagem,
em textos e que sdo diversificados por géneros;

- é constituido por formacgdes sociodiscursivas,
apresentam movimentos que resultam em
“modalidades particulares dos signos e que chega
a formas variadas de ‘discurso’” (BRONCKART,
1999, p. 37).

Embora exista uma convergéncia entre os trés componentes do processo argumentativo,
como ressaltamos, o aparato conceitual de Bronckart apresenta aspectos diferentes do de
Perelman e Olbrecht-tyteca. Talvez o mais relevante seja que o quadro de analise do primeiro
autor seja para a atividade de linguagem de modo geral, e no caso dos segundos o trabalho
esteja voltado especificamente para argumentacéo.

Nossa intengédo, ao aproximar as visoes, &€ mostrar como 0s estudos precedentes de
argumentacdo podem contribuir para o entendimento de como sdo mobilizados os elementos
gue integram o processo. Essas nocBes sdo necessarias tanto para construir o projeto com as
duas SD quanto para conduzir o processo de aplicacdo em sala de aula.

Consideramos que a visdo de Perelman e Olbrecht-tyteca (1996) colabora para o

reconhecimento das estratégias e recursos argumentativos. Os autores apresentam um quadro
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que pode ajudar o agente de linguagem a identificar formas de utilizar o processo argumentativo
por meio da articulacdo do jogo de ideias, de manipulagdes que causam um efeito tanto em
quem escreve/fala quanto em quem lé/escuta o texto. Essa perspectiva colabora para selecionar
e organizar os argumentos que fardo parte de nosso texto (producéo individual) na configuragéo

de um género (instancia coletiva).

2.3.3 O quadro de Bronckart e a perspectiva de Ducrot

O quadro apresentado por Bronckart evidencia que um aspecto essencial para a
constituicdo de um género de texto é o emprego dos mecanismos de textualizacdo e
enunciativos. Nesse sentido, contribui para a analise a perspectiva de Oswald Ducrot®. O autor
propde uma andlise que mostra o processo de “argumentacdo linguistica”, que se distingue da
“argumentacao retorica”.

Ducrot (2009, p. 20) considera a argumentagdo retorica “ingénua” e “limitada” por ter
objetivo de induzir alguém a fazer algo baseado na crenga de “alguma coisa”. Segundo o autor,
existem diferentes meios de fazer com que alguém realize algo sem que seja necessario recorrer
a uma estratégia para que ele creia em alguma coisa. Dessa forma, ele trata da “persuasdo pela
palavra, pelo discurso”.

Assim, a argumentacdo linguistica esta baseada no estudo dos argumentos formados a
partir do encadeamento de duas proposi¢fes associadas por um conector, como as conjungdes
ou locugdes conjuntivas. Essa nogdo serve, por exemplo, também para a unido de “sequéncias
de proposi¢des, por exemplo, dois paragrafos de um artigo” (DUCROT, 2009, p. 21).

Ducrot rejeita os principios defendidos pela argumentacgéo retorica ou nova retorica, em
especial, as visdes de Toulmin e Perelman e Olbrecht-tyteca, em relacdo a estrutura
argumentativa e aos aspectos externos a lingua ou aos elementos extralinguisticos. O autor
descarta a ideia de apoiar a persuasao no carater racional dos elementos (logos, pahtos, ethos)
e defende a chamada “Teoria de Argumentagdo na Lingua” (TAL).

Segundo Ducrot (2009, p. 22), o sentido argumentativo de um encadeamento A
(portanto) C porta “em si mesmo a indicagdo de que ele deve ser completado pela conclusao”.

A ndo transporta a ideia para C, mas A depende de C, ou seja, A s6 pode ser compreendido se

38 Semanticista francés (1930-).
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houver um consequente. Desse modo, 0 argumento s6 pode ser entendido tendo em vista o fato
de que se dirige a uma conclusao.

A teoria de argumentacéo elaborada por Ducrot e seus colaboradores propde uma anélise
baseada nas escolhas linguisticas, pois a argumentacdo esta na lingua. O encadeamento das
proposicdes estabelece relacdes que nos levam a determinadas conclusdes. Esse encadeamento
argumentativo tem a funcéo de classificar algo justamente por dar suporte para a argumentacéao.
Os elementos linguisticos tém o papel decisivo no processo de constituicdo da argumentacéo.

Nessa teoria, ganham destaques 0s conectores que exercem a funcéo de conexao entre
os enunciados, que, por sua vez, servem para “orientar” os interlocutores para uma determinada
concluséo. Dai surge a ideia de “orientacdo argumentativa”, que consiste em reconhecer o valor
argumentativo de um enunciado E1- definido como escolha realizada por esse enunciado “sobre
0s enunciados E2 capazes de sucedé-lo em um discurso bem construido” (PLANTIN, 2008, p.
33). Com isso, a orientacdo argumentativa esta relacionada ao valor que esta palavra vai atribuir
ao discurso, estabelecendo correspondéncia dessa orientacdo argumentativa ao seu sentido.

A andlise feita por essa perspectiva aponta de forma bastante detalhada como os
conectores conduzem para uma determinada conclusdo. Ducrot (2009, p. 23) elenca varios
exemplos para mostrar como determinadas palavras ou expressfes podem levar a uma
determinada concluséo e defende que é o proprio enunciado que se qualifica para isto. Para ele,
a argumentacdo ndo esta relacionada a qualidade do orador ou do auditério, nem mesmo a uma
sequéncia logica.

Em busca de evidenciar suas ideias, Ducrot (1987, p. 168) propde se pensar na lingua a
partir da “enunciacdo”, definida por ele como “acontecimento constituido pelo aparecimento
do enunciado”, cuja realizacdao € um “acontecimento historico” e ¢ “constitutiva do sentido dos
enunciados”. Estes, por sua vez, sdo entendidos como ocorréncias observaveis € uma
manifestacdo particular, de uma escolha do sujeito falante. Segundo esta visdo, uma mesma
frase — enquanto objeto tedrico — pode ser repetida inimeras vezes, mas o enunciado é realizado
em uma situacdo (a enunciagdo) unica. A situagdo e 0s momentos que formam a enunciacao
ndo se repetem nunca igualmente. Assim, a enunciacao se da pela ocorréncia de uma producéo
de enunciados.

Ducrot (1987, p. 172) propde considerar que aquele que fala “comunica” por meio de
seu enunciado alguma “qualificagdo da enunciag¢do deste enunciado”. Quando a enunciacao

manifesta os sentidos por meio dos enunciados, os aspectos juridicos, argumentativos, causais
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etc. passam a constituir esta “enunciagdo”. Para que isso ocorra, o enunciado ¢ portador de
qualificagdes e por isso mesmo sobrepde “diversas vozes™.

Dentro dessa perspectiva, o sujeito falante que produz os enunciados se manifesta pela
intermediacdo de diferentes vozes. Isso resulta a polifonia que consiste no confronto das varias
manifestacdes de pontos de vistas encontrados nos enunciados. Ducrot (1987) se opbe a
unicidade do sujeito que se manifesta no enunciado e formula sua concepcao de polifonia.

Segundo Azevedo (2003, p. 92-93), na teoria polifénica ducrotiana, séo distintas trés
fungdes para o sujeito falante:

1) sujeito empirico — € autor efetivo, produtor do enunciado, esta fora do
enunciado e faz parte das condicGes externas de sua producdo, porém néo é
objeto de “descricdo semantica”;

) locutor — é o responsavel pelo enunciado, ou seja, aquele a quem se
responsabiliza pela enunciacgéo no interior do enunciado, ele pode ser diferente
do sujeito empirico, pois constitui um “personagem ficticio”;

1) Enunciador (es) — sdo seres a quem se atribui os variados pontos de vistas
presentes em um enunciado, se expressam pela enunciagdo, “sem que para
tanto se lhe atribuam palavras precisas” (DUCROT, 1987, p. 192).

A visdo ducrotiana considera que a lingua ¢ “essencialmente argumentativa” e que isto
implica em descrever os enunciados a partir do confronto das varias vozes que se inscrevem
nestes para assim reconhecer com quais posic¢oes o locutor se identifica e a quais ele vai se opor,
“uma vez que argumentar pressupde defender uma opinido, um ponto de vista, posicionar-Se
diante de situagdes e ideias” (AZEVEDO, 2006, p. 94).

Para Ducrot, a argumentacdo € um fato estritamente linguistico. Nao tem, pois, um
objetivo sendo o de descrever a constituigdo linguistica das formas que estdo postas no processo
de argumentacdo. Também ndo busca uma aplicacdo direta em relagdo a préatica da producéo
de textos argumentativos, ja que para ele toda atividade linguistica é em si argumentativa.

Outra contribuicdo dos estudos baseados na vertente ducrotiana é a da relacdo entre os
usos dos recursos do Iéxico que constituem sentido na lingua, como, por exemplo, substantivos,
adjetivos e verbos. Esses “componentes linguisticos” podem atribuir ao enunciado um
determinado sentido a depender do contexto particular em que sera empregado. Disso decorre
muitas vezes a atribuicdo de valores positivos ou negativos que atribuimos a uma ideia em uma
determinada circunstancia, ou seja, quando fazemos avaliacdo de algo (DUCROT, 1977).

Dentro dessa perspectiva, certos itens lexicais — alguns adjetivos, chamados modificadores —
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podem ampliar a intensidade argumentativa ou mesmo modifica-la. Enquanto os verbos podem
evidenciar formas de julgamento, implicacfes e mudancas de estado (CABRAL, 2011).

Apesar de ndo considerar o contexto de producdo e nem a organizacdo de uma sequéncia
argumentativa, a perspectiva de Ducrot e de seus seguidores nos parece relevante para o estudo
das diferentes funcdes do sujeito (falante/escritor) e principalmente em relacdo aos diferentes
posicionamentos de vozes presentes no texto e em relagdo a maneira como os elementos
linguisticos conduzem para um determinado “valor argumentativo”.

Nesse sentido, em duas situacdes, as concepcbes de Ducrot nos serdo Uteis neste estudo.
Primeiramente, ha varios trabalhos® realizados em lingua portuguesa que seguem os principios
ducrotianos para explicar como as formas linguisticas (conjuncdes, advérbios, adjetivos, verbos
e substantivos) podem atuar no encadeamento argumentativo de um texto. Esses trabalhos nos
ajudam a entender como 0s mecanismos de textualizagdo/enunciativos, em especial, aqueles
responsaveis pela conexdo podem atuar na constituicdo da argumentacdo no texto, ou seja,
oferecer aporte para reconhecer como 0s elementos linguisticos podem contribuir para
fortalecer a argumentagéo no texto (CABRAL, 2011).

O segundo momento em que nos serviremos das noc¢bes de Ducrot sera para a analise
das diversas vozes que se inscrevem no texto, isto é, no reconhecimento dos diferentes
enunciadores postos na constituicdo do texto, na polifonia. Portanto, a nocao de polifonia nos
ajuda a compreender 0s mecanismos enunciativos propostos no nivel mais superficial do
folhado textual de Bronckart.

Apesar de percebemos afinidades em relacdo a polifonia e ao papel dos elementos
linguisticos no texto, podemos identificar algumas diferencas significativas entre as propostas
de Bronckart e Ducrot. Isto porque como vimos o quadro de anélise de Bronckart propde que
analise de qualquer texto comece pelo contexto de producdo, ou seja, pelos contextos fisico,
social e sociossubjetivo do texto (emissor —receptor — lugar e situacdo de linguagem — posicédo
social dos enunciadores e destinatario). No quadro de andlise ducrotiana, os elementos estdo
todos inseridos na constituicdo da materialidade linguistica, ndo ha espaco para uma analise do
contexto ou das condi¢Oes de producdo textual.

Somamos a isso o fato de 0 modelo de Bronckart pressupor a existéncia de sequéncias
gue de algum modo organizam o discurso e orientam as sequéncias textuais, sendo este um dos

parametros para a identificacdo do género.

39 Koch (2002, 2004), Guimaraes (2002), Citelli (2004), Cabral (2011) entre outros seguem a perspectiva de Ducrot
para desenvolver trabalhos em Teoria da Argumentagdo na Lingua (TAL) em lingua portuguesa.
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De fato, a perspectiva de ducrotiana muito ajuda a perceber como o0s elementos
linguisticos podem atuar no processo argumentativo. Em relacdo especifica ao género resenha
critica, por exemplo, em termos numéricos ndo é a sequéncia argumentativa que predomina e
sim a descritiva. Contudo, durante a descri¢do ha uso de termos linguisticos, como advérbios,
adjetivos, substantivos, verbos e alguns conectivos que exercem o papel central de evidenciar
0 posicionamento do agente verbal. Esses elementos sdo responsaveis pela apreciacdo do autor

da resenha e servem para manifestar seu o raciocinio argumentativo.

2.3.4 Os estudos de argumentacao, o interacionismo sociodiscursivo e a engenharia didatica

Mostramos até aqui trés perspectivas em relacdo ao cendrio dos estudos sobre a
argumentacao que contribuirdo para a elaboracdo de nossas ferramentas: 0 modelo didatico e a
sequéncia didatica. Como dissemos, essas trés perspectivas, embora apresentem pontos
divergentes entre elas e também com o aporte tedrico que assumimos, podem colaborar a
compreender aspectos importantes para 0 dominio da capacidade de argumentar.

Pensando especificamente no folhado textual de Bronckart, consideramos que essas
perspectivas podem contribuir para a construcdo das duas ferramentas MD e das SD para 0s
textos baseados na tipologia da argumentacdo e também para analise de textos argumentativos.

As concepgdes de Perelman e Olbrecht-Tyteca (1996) podem nos ajudar em dois
momentos para a elaboracdo das ferramentas: na compreensdo do contexto de producdo e
também na organizacdo dos argumentos, isto €, no plano global do texto, parte da analise de
infraestrutura do texto. Enquanto Toulmin (2001) serve de base para a analise da sequéncia
argumentativa, também parte do nivel de andlise da infraestrutura do texto. Ja a perspectiva de
Ducrot e seus seguidores contribui em relagdo aos elementos linguisticos, ou seja, mecanismos
de textualizacdo e também aos mecanismos enunciativos, com a analise da modalizagéo e da
diversidade de vozes que estdo presentes em um texto.

Em relacéo especificamente a construgdo da SD, Dolz, Scheneuwly e Pietro (2004)
consideram que, anterior a elaboracdo da ferramenta, é necessaria uma investigacao sobre o
funcionamento das propriedades do género, ou seja, uma etapa de revisdo da literatura sobre o
tema. A visdo de diferentes perspectivas tedricas é percebida como uma forma de enriquecer o
conhecimento sobre os géneros. Nesse sentido, 0 entendimento dos aspectos que envolvem a

argumentacao — modelos de estrutura dos textos argumentativos e suas possiveis prefiguracdes
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— servem para que, ao elaborar as SD, possamos reconhecer quais elementos precisam ser
mobilizados para a producdo de um género argumentativo.

Os autores apontam que, para que seja possivel reconhecer quais as dimensfes
ensindveis dos géneros de texto, ha um trabalho prévio relativo tanto as caracteristicas do
género em particular (modelo didatico) quanto as capacidades de linguagem dominantes.

Acrescentamos ainda a essas no¢oes, a perspectiva de Dolz (1995, p. 67), defensor da
elaboracdo de ferramentas de ensino enquanto processos de engenharia didatica, que afirma que
atividade linguageira de argumentar é especifica e sua aprendizagem se realiza por meio do
contexto social e das intervenc@es de ensino. Segundo o autor, a escola deveria ser um espaco
privilegiado para o desenvolvimento das “capacidades minimas” e de formagdo para que se
construa uma “base cultural comum sobre a argumentagao para todos os alunos”.

Dolz (1995, p. 68-70) aponta que sdo seis elementos que precisam ser considerados para
desenvolver de forma sistematizada o processo argumentativo: a situacdo de argumentacéo, a
estrutura de base dos argumentos, as operagdes especificas da argumentacéo, as estratégias e 0s
procedimentos retoricos, as unidades linguisticas e a planificag&o.

O primeiro elemento, a situacdo de argumentacao, esta relacionado ao contexto de
producdo do texto. Para o autor, todo processo argumentativo se desenvolve com base em uma
“controvérsia”, envolve um argumentador cuja posicao ¢ estabelecida a partir de uma posicao
social e que parte de um objeto (um ponto de vista sobre um assunto). O objetivo do
argumentador de persuadir o destinatario parte também de um lugar social. Dolz (1995) afirma
que o lugar social dos interlocutores condiciona o estabelecimento do jogo de argumentacéo.
Este primeiro elemento se relaciona aos parametros contextuais da producao de um texto.

O segundo elemento consiste que a estrutura de base dos argumentos esta associada a
expressao de uma tese e aos argumentos utilizados para defendé-la. De acordo com Dolz (1995),
este elemento faz referéncia a forma como organizamos as fases da argumentacéo e ao esquema
de Toulmin (2001) sobre a disposi¢édo da sequéncia argumentativa, conforme Bronckart (1999)
e Jean-Michel Adam (2015, 2011). O segundo elemento tem relacéo direta com a infraestrutura
do texto, em especial, plano global e sequéncias de um texto.

O terceiro elemento estd também ligado ao segundo, pois trata das “operagdes
especificas da argumentag¢do” que podem ser classificadas em trés tipos: a operacdo de apoio
argumentativo, a de negociacdo argumentativa e de refutacdo. A primeira operacdo €
organizada para manifestar os motivos que levam a justificar um determinado posicionamento

sobre uma tese. A operacéo de refutacéo € norteada pela apresentacdo de uma visdo contraria a
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do argumentador e de que forma como €é contestada por este, servindo-se das razées do proprio
oponente sobre aquela perspectiva. Finalmente, a operacdo de negociacdo diz respeito a
consideragdo de um ponto em comum entre argumentador e opositor para um acordo. Nesse
terceiro elemento, também sdo ordenados pelo produtor aspectos relacionados ao plano global
do texto, ou seja, a um aspecto da infraestrutura textual (DOLZ, 1995).

O quarto elemento esta relacionado a forma como os argumentos séo fortalecidos pelo
modo como 0s contetdos sdo dispostos em um texto argumentativo. Dolz (1995), tomando
como base Perelman e Olbrecht-tyteca (1996), apresenta que os usos de “figuras retoricas” (ou
figuras de linguagem: ironia, metafora, comparacdes entre outras), tipos de argumentos,
recursos argumentativos (fatos, exemplos, testemunhos, dados numéricos) contribuem para que
0 argumentador possa constituir sua argumentacéo.

O quinto elemento esta ligado ao ensino de unidades linguisticas a fim de favorecer a
ordenacdo e a conexdo dos argumentos. Para Dolz (1995), é necessario evidenciar as formas
pessoais que demonstram a “opinido” do produtor do texto (Penso que..., a0 meu ver....),
organizadores textuais que demarcam os argumentos, modaliza¢Ges, formas restritivas e
concessivas. Esse elemento esta associado aos mecanismos de textualizacdo e enunciativos do
texto, particularmente, as formas linguisticas de argumentacao.

Por fim, o sexto elemento consiste em reconhecer que a planificacdo contribui para a
organizagdo os argumentos em razao dos objetivos propostos pelo argumentador. Embora Dolz
(1995) reconheca que ndo exista uma Unica forma de planificar globalmente o texto, considera
gue € necessario ensinar a elaborar um texto tendo em mente a situacdo de argumentacdo com
base em um plano coerente e eficaz.

A perspectiva de Dolz (1995) se apropria da forma como Bronckart prop6e a anéalise
textual com vistas ao ensino da producdo de textos argumentativos. Assim sendo, 0s seis
elementos podem ser associados aos estudos sobre a argumentacéo ja existentes e também a
uma maneira mais ampla de compreender a sequéncia argumentativa apresentada por Bronckart
(1999) e Adam (2015, 2011).

Cabe ressaltarmos aqui que os estudos da argumentacdo com base em Toulmin (2001),
Perelman e Olbrecht-tyteca (1996), Ducrot (1987, 2009) e Bronckart (1999) podem ser somados
a partir do redimensionamento elaborado por Dolz (1995) para orientar a elaboracdo de
dispositivos didaticos, como Modelo Didaticos e Sequéncias didaticas. Em nosso trabalho, a
compreensdo das nocdes apresentadas pelas perspectivas desses autores contribui para a

identificacdo das caracteristicas do género nos exemplares analisados no MD e também para a
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organizacéo das propostas do conjunto de atividades presente no projeto de classe que comporta
duas SD.

As obras supracitadas nos apontaram: como a situacdo pode condicionar o discurso
argumentativo, quais elementos linguisticos marcam o texto e que elementos integram a
argumentacdo, bem como sdo dispostos de forma variada no texto. Consideramos que a
identificacdo de tais elementos e de sua sistematizacao orientou a concepcao da elaboracéo e
aplicacdo das ferramentas e dos procedimentos adotados na aplicacdo em sala de aula e também
no percurso de pesquisa como todo.

A préxima secdo delineia os artificios que serdo utilizados para a realizacdo dos

procedimentos adotados na pesquisa.
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PARTE Il11: PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

“[...] aprendi a escrever de forma sistemdtica, com ou sem ‘inspira¢do’, que
€ uma coisa que as vezes some por muito tempo, deixando o escritor frustrado.
Na verdade, o jeito de cacar a inspiragdo € escrevendo. Palavra puxa palavra,
frase puxa frase e de repente la estd a ideia, a nossa espera.” (Moacyr Scliar,
2002)
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3 DELINEAMENTO DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo traz o delineamento dos procedimentos metodologicos adotados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Apresentamos:

e 0 método e o contexto de pesquisa: a instituicdo, o curso, a disciplina e o projeto da

turma;

e aselecdo dos géneros: cronica argumentativa e da resenha critica;

e 0 modelo didatico da cronica argumentativa e da resenha critica;

e 0s procedimentos para a elaboracéo do projeto da turma;

e aselecdo e descricdo dos sujeitos de pesquisa;

e Critérios de analise do corpus.

3.1 O método da pesquisa

De maneira metaforica, Duarte (2004, p. 111), define pesquisa como

um relato de uma longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar
vasculha lugares muitas vezes ja visitados. Nada de absolutamente original,
portanto, mas um modo diferente de olhar e pensar determinada realidade a
partir de uma experiéncia e de uma apropriacdo do conhecimento que séo, ai
sim, bastante pessoais.

Embora exista uma necessidade real para estudos inéditos, Duarte (2004) considera que
a originalidade do estudo se concentra na forma como o conhecimento foi de certo modo
agrupado e incorporado as pesquisas. Para a autora, muito do ineditismo esta ligado a maneira
gue estudo € posicionado na seara cientifica.

Alguns manuais de metodologia cientifica (ANDRADE, 2001; GIL, 2002) apontam que
as pesquisas sdo classificadas por diversos critérios. Segundo Andrade (2001), uma pesquisa
pode ser classificada por sua natureza (resumo de outros estudos ou original), pelos seus
objetivos (exploratoria, descritiva, explicativa), por seus objetos (bibliografica, de laboratério,
de campo) e por seus procedimentos (fontes de papel ou da observacéo).

Em relacdo a natureza da pesquisa, a autora aponta duas possibilidades: resumo de um
assunto ou um estudo original. Quanto a este aspecto, consideramos que este estudo se

configura como original, isto é, a investigacdo esta sendo feita pela primeira vez.
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Quanto aos objetivos, consideramos que nossa pesquisa se constitui explicativa, uma
vez que analisa e interpreta elementos que levam ao desenvolvimento da escrita argumentativa
do aluno. Buscamos interpretar como as atividades sistematizada em uma SD contribuem para
que o estudante do ensino superior desenvolva sua capacidade de argumentar por meio dos dois
géneros argumentativos que foram selecionados para o projeto.

Quanto aos procedimentos e ao objeto, a coleta de dados foi feita em campo, ou seja,
em uma sala de aula de instituicdo de ensino superior. Os dados consistem de atividades
realizadas pelos alunos, bem como as préprias atividades que constam das SD produzida pela
pesquisadora, embora ndo sejam analisadas, servem-nos de norte para a analise do que foi
desenvolvido em sala de aula e do que foi produzido pelas alunas.

O método adotado é o da pesquisa-acdo que constitui uma maneira de investigacdo
social de base empirica e tem relagdo direta com um “problema coletivo” cujo pesquisador
envolvido procura realizar acbes em busca de soluces.

O livro Metodologia da pesquisa-acdo, de Michel Thiollent, € considerada uma das
obras precursoras sobre o tema no Brasil. Para Thiollent (2011), a pesquisa-a¢do é um método
ou uma estratégia de pesquisa. Segundo o autor, é entendida como uma maneira de pesquisar
que pode associar diversos “métodos ou técnicas de pesquisa social, com os quais se estabelece
uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captagdo de informa¢ao” (THIOLLENT,
2011, p. 32). Tal método permite que se associem diferentes materiais como questionarios,
entrevistas e levantamento de documentos para complementar as informacGes necessarias para
a investigacdo. Esse método pode contribuir para atingir a “resolucdo de problemas, tomada de
consciéncia ou producdo de conhecimento” (THIOLLENT, 2011, p. 25).

A pesquisa-acdo pode ser desenvolvida em escolas/instituicbes de ensino, empresas,
comunidades (bairro ou comunidade rural) e organiza¢bes como sindicatos ou associagoes.
Nesse tipo de investigagdo, o pesquisador tem um papel “ativo”, ndo apenas de observador ¢
coletor de dados, mas sim procura identificar problemas e propbe agdes para resolvé-los
(THIOLLENT, 2011). Isso demanda um posicionamento participativo do pesquisador.

Neste trabalho, a pesquisa de campo foi conduzida por nds, isto €, a propria autora da
pesquisa € a professora que produz e desenvolve as atividades com a turma. Esse fato constitui
um dos aspectos motivadores iniciais de nosso estudo. Esta € a ideia defendida por Thiollent
(2011) que aponta que o pesquisador precisa de um aporte tedrico, considerando as perspectivas
teoricas e metodoldgicas que sejam reconhecidas e aceitas pelos grupos interessados e que lhe

permitam promover os efeitos pretendidos para solucionar os problemas identificados.
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Thiollent (2011, p. 22-23) apresenta seis aspectos que configuram a pesquisa-a¢ao como
uma estratégia de investigacdo social:

a) hd uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob forma de a¢éo concreta;
C) oobjeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situacdo
social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situagéo;
d) o objetivo da pesquisa-agdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situacdo observada;

e) h4, durante o processo, um acompanhamento das decisGes, das a¢les e de
toda a atividade intencional dos atores da situagao;

f) apesquisa ndo se limita a uma forma de ag&o (risco de ativismo) pretende-
se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel
de consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

Embora o autor considere esses aspectos como principais para o delineamento da
pesquisa-acdo, ressalta que ha que se observar o contexto em que a investigacao € realizada
para a configuracdo da pesquisa. Segundo o autor, a participacdo do pesquisador, ou seja, 0
envolvimento com problemas locais, é outro aspecto constituinte da pesquisa em situacGes de
cooperacéo e reciprocidade entre os envolvidos na pesquisa.

Na visdo de Thiollent (2011, p. 29), esse método de pesquisa constitui um “dispositivo
dialogico” que exige a capacidade do pesquisador para argumentar em relagdo a sua pesquisa.
O &mbito educacional é um dos mais proficuos para a utilizagdo do método da pesquisa-agao.
Para o0 autor, isso ocorre pelo fato de que esse método propde ndo apenas uma descrigdo e uma
avaliacdo dos dados coletados no espaco escolar. O método amplia as perspectivas para
“transformar a situacdo”. Assim, uma das possibilidades, na esfera educacional, desse método
é o de que o pesquisador possa conduzir a investigacdo pedagdgica ndo sé para recolher
informacdes, mas para construcdo efetiva do conhecimento (THIOLLENT, 2011, p. 85).

Nossa pesquisa se coaduna a esse pensamento, pois buscamos por meio das atividades
planejadas levar o aluno a ampliar sua capacidade de ler e de escrever textos argumentativos na
esfera académica. A perspectiva é que, a partir das atividades desenvolvidas, os usuarios do
sistema (neste caso, professor-alunos) possam participar ativamente da construcdo do
conhecimento durante o decorrer da pesquisa.

Nesse sentido, reconhecemos ai um viés relevante da ado¢do do método neste trabalho,
ja que conta com a elaboracdo de um projeto que se divide em duas SD, objetivando a producao

de dois géneros. N&o se trata de reproduzir o material como livro didatico, mas da experiéncia
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de promover a constru¢cdo do conhecimento por meio de géneros argumentativos, com
atividades que sejam adequadas as necessidades dos alunos.

A pesquisa-ac¢ao consiste em uma maneira de articular o conhecer e o agir, enquanto
possibilidade de uma mudanga, uma “transformacdo de contetido social, valorativamente
orientada no contexto da sociedade” (THIOLLENT, 2011, p. 110). Em nosso caso,
consideramos que seja uma transformacdo pedagdgica, buscando principalmente introduzir

atividades que visam ao desenvolvimento de praticas de leitura e de escrita por meio de géneros.

3.2 O contexto da pesquisa: a instituicdo, o curso, a disciplina e o projeto

A instituicdo de ensino onde realizamos a pesquisa fica em uma cidade no interior do
Estado de Sdo Paulo. Trata-se de uma instituicdo privada que integra um grupo de instituicées
em faculdades, centros universitarios e universidades em 10 estados brasileiros.

Com base nas determinacdes legais do Conselho Nacional de Educacdo e também do
MEC, a instituicdo onde fizemos a pesquisa, apesar de integrar um grupo de instituicGes, é
identificada como faculdade integrada, ndo constitui uma universidade e nem um centro
universitario. Essa classificacdo a desobriga de ter um grande volume de trabalhos de pesquisa
e de extensdo e também numero maior de docentes com dedicacgdo exclusiva e com titulacdo de
mestre e/ou doutor. Porém, também ndo da a ela autonomia para criar novos cursos, porque
para isso precisara de autorizacdo do Conselho Nacional de Educacéo.

Em seu altimo edital geral para o vestibular, a unidade em que realizamos a pesquisa
ofereceu vagas para 22 entre cursos de licenciatura e bacharelado. O nimero de vagas ofertado
para cada curso € estipulado pelas portarias de autorizacdo do Ministério da Educacéo.

De acordo com o edital, a regulamentagdo permite que sejam ofertadas 200 vagas
anualmente para o curso de Pedagogia, distribuidas entre os periodos diurno e noturno. O
mesmo documento esclarece que a instituicdo fixa um nimero minimo de 40 alunos
matriculados para abertura de uma turma em todos os cursos. Para o ingresso, o candidato pode
se submeter a fazer uma redagdo ou pode utilizar a nota do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), dispensando a realizacdo da redacao na instituigéo.

O edital ndo fixa uma nota minima na redacdo e nem no ENEM para a aprovacéo. Esse
é um dado relevante, pois ndo ha possibilidade de reprovagdo no documento. Isso significa que

todos os alunos que prestam o exame serdo aprovados, independentemente da qualidade de sua
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redacdo. A nota minima no exame esta relacionada apenas a possibilidade de o aluno conseguir
o financiamento para pagar as mensalidades pelo programa do Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES) e também para o Programa Universidade para Todos (PROUNI) que
estabelecem a nota minima de 450 pontos®.

Em relacdo especifica ao curso que trabalhamos, destacamos que o Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Pedagogia (PPC) é composto por oito semestres, com a carga horaria
de 3200 horas em disciplinas presenciais e mais 540 em estégio curricular, praticas curriculares
e atividades complementares, somando 3740 horas de carga horéria total. Segundo O PPC*, o
curso apresenta um objetivo amplo que contempla a possibilidade de o egresso atuar como
docente e também como gestor em instituicdes escolares.

Pela matriz curricular disposta no PPC, observamos que héa trés disciplinas para o
trabalho com a Lingua Portuguesa: Comunicacdo e Expressao (1° semestre), Producdo textual
em Educacdo (2° semestre) e Leitura, interpretacdo e producdo de textos académicos (4°
semestre).

Nosso projeto foi aplicado na disciplina de Leitura, interpretacéo e producéo de textos
académicos, no quarto semestre do curso, no periodo noturno. Contou com um semestre letivo
de quatro aulas por semana. A instituicdo estabelece que as duas primeiras aulas devem ter
inicio as 18h e 30 minutos, horario em que o professor deve estar na sala de aula, e terminar as
20h e 10 minutos, intervalo de 10 minutos e no segundo periodo deve iniciar as 20h e 20 minutos
e termina as 22h. No entanto, em nossas aulas, os alunos chegavam por voltas 19h10. No
primeiro horario, perdemos aproximadamente 40 minutos de aula todas as semanas. Em nossa
pesquisa, verificamos que esse tempo fez falta para o desenvolvimento de varias atividades que
poderiam ter sido realizadas em sala de aula.

A instituicdo possui um calendario que conta com dois bimestres (agosto/setembro e
outubro/novembro) e prevé duas semanas de provas para os alunos. No semestre em que
aplicamos a pesquisa, a primeira semana ocorreu entre os dias 25 e 29 de setembro e a segunda
entre 27 de novembro e primeiro de dezembro, que deve ser cumprido por todos os professores.

Para atender as normas da instituicdo, fizemos um planejamento para o primeiro

bimestre com base em modulos para a escrita do género cronica argumentativa e no segundo a

40S30 dois sistemas de ajuda financeira para custear o ensino superior em instituicdes de ensino superior no Brasil.
FIES é um tipo de financiamento, em forma de empréstimos, com reducdo de juros do governo federal para o
pagamento de mensalidades dos alunos e PROUNI é um programa de bolsas de estudos integrais e parciais.

41 O Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Pedagogia e também os Plano de Desenvolvimento Institucional
estdo disponiveis em ambiente virtual para consulta publica.
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partir da resenha critica. No primeiro bimestre, foram realizadas atividades de leitura e de
producdo de textos: uma producdo inicial e duas reescritas da cronica argumentativa, sendo a
ultima com o valor de prova. J& no segundo bimestre, também devido ao fato de ndo poder
contar com dois dias de aula (por ocasido do Encontro de Iniciagdo Cientifica- EICI) e ao
feriado nacional de 15 de novembro) somado ao suporte dos livros que serviram de base para
resenha critica, pois a maioria era livro digital, ndo foi possivel realizar a producéo escrita na
sala de aula.

A adequacdo a realidade do cronograma é¢ um desafio e a0 mesmo tempo uma
necessidade real do trabalho em sala de aula. Pimenta e Anastasiou (2014, p. 194) consideram
que o fator tempo no ensino superior deve ser considerado ao se planejar as atividades, uma vez
que ndo ha como flexibilizar o calendario, ja que na verdade o semestre conta com apenas com
cem dias letivos e o programa das disciplinas precisa ser terminados dentro deste periodo. As
autoras acrescentam que, diante da questdo do tempo disponivel, algumas atividades deverao
ser feitas em sala de aula, a partir da supervisdo do professor e outras deverao ser realizadas por
si. Para isso, o professor deve gradualmente construir processos de autonomia do aluno.

Em resumo, trés versdes da cronica argumentativa foram desenvolvidas em sala, com a
possibilidade de fazer perguntas e a producéo final foi feita fora da sala de aula e enviada para
nos por e-mail. Essa versdo foi escrita pelo processador de texto e depois transformada em um
banner (painel) e exposta durante o Encontro de Iniciagdo Cientifica da instituicdo. Quanto a
producdo da resenha critica, as duas versdes completas foram realizadas como atividade

extraclasse.

3.3 A escolha dos géneros para o projeto da turma

A escolha dos géneros para compor o projeto foi pensada levando em conta as quatro
dimensGes: sistema educacional (prescri¢do e orientacdo dos documentos nacionais), sistema
de ensino (prescricao e orientacdo dos documentos da instituicdo e do curso), sistema didatico
(prescricdo e orientagdo dos documentos da disciplina) e dos sistemas de avaliagcdo externos
(MACHADO, 2009).

Quanto ao sistema educacional, como mencionamos, o curso de Pedagogia, de acordo

com as DCN (2006), deve integrar trés nucleos de estudo:
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Quadro 9: Nucleos de estudo do curso de Pedagogia

NUCLEO DE ESTUDO | ATIVIDADES DOS NUCLEOS

Nucleo de estudos basicos = Realizagdo de tarefas (estudo, aplicacdo, planejamento) referentes aos
contetdos utilizados nas diferentes disciplinas do curso e atividades
do curso por meio da literatura. Entre elas: estudo dos “codigos de
diferentes linguagens” (BRASIL, 2006, p. 3)

Nucleo de | Realizacdo tarefas (estudo, aplicacdo, planejamento) referentes a

aprofundamento e | formagdo do profissional do curso. Entre elas: “avalia¢do, criacdo e

diversificacdo de estudos | uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira” (BRASIL, 2006, p. 4)

Nucleo de estudos = Realizagdo de tarefas (seminarios, monitorias, atividades de extenséo),

integradores participagcdo em “atividades praticas” referentes ao enriquecimento
curricular e participacdo em atividades de “comunicacdo e expressao
cultural” (BRASIL, 2006, p. 4)

Fonte: Elaborado pela autora com base nas DCN - Pedagogia (BRASIL, 2006)

O quadro acima mostra como o sistema educacional do Brasil para o curso de Pedagogia
preconiza que as atividades precisam ter o aspecto do ensino e também da divulgacdo das
atividades desenvolvidas. Por isso, procuramos espacos possiveis para a divulgacdo das
producdes dos alunos. Além disso, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), é necessario
elaborar um projeto cuja atividade seja de algum modo real dentro do &mbito em que se insere.
Em nosso projeto, hd uma busca pela realizacdo dos estudos basicos, voltados para a prépria
formacdo do aluno, a diversificacdo e aprofundamento do estudo, pela apresentacdo da
ferramenta didatica, e também pela promocéo de estudos integradores, pela possibilidade de
apresentacdo dos textos em evento institucional e publicagdo de textos na revista académica da
instituicao.

Nesse sentido, buscamos dentro do espago escolar as possibilidades de produzir géneros
de textos da ordem do argumentar que tivessem a possibilidade de serem vistos para além da
sala de aula. Essa busca levou-nos a revista virtual da instituicdo, uma revista académica*?: uma
publicacdo disponibilizada no ambiente virtual da instituicdo que aceita trabalhos de

graduandos, desde que tenham sidos orientados por um professor®. Dos géneros aceitos pela
revista “entrevistas, sinteses, artigos, resenhas, relatos de experiéncias, textos literarios

(contos, cronicas, poemas)” (NORMAS E INSTRUCOES DA REVISTA), vemos que trés

42 Nao identificaremos a revista por questdes éticas, ja que o periddico esta diretamente ligado a instituicéo, é
vinculada ao ambiente institucional virtual.

43 O fato de um autor submeter um texto para a revista ndo significa que sera publicado, uma vez que a publicacdo
conta com a avaliagdo de um comité editorial que avalia a qualidade do material submetido.
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podem ser considerados como pertencentes a ordem do argumentar: resenha, crénica e o artigo
cientifico/académico.

A possiblidade de publicar na revista académica da instituicdo foi o critério principal
para a selecdo dos géneros. Depois disso, passamos para adequacdo a terceira dimensdo da
atividade educacional (sistema didatico): a ementa da disciplina e o tempo que tinhamos para
desenvolver o trabalho. Assim, frente a disciplina que preconiza um trabalho que se desenvolva
em torno dos textos dissertativos-argumentativos e o calendario da IES fizemos a opcéo dos

géneros.

3.3.1 A cronica argumentativa e a resenha critica no ensino superior

O trabalho com um género mais curto pode ser considerado adequado a situacdo da sala
de aula. Assim sendo, a cronica argumentativa foi um dos géneros escolhidos por ser um texto
argumentativo curto, que figura em diferentes revistas e também em outros espacos da
instituicao.

A primeira razdo de selecionar esse género tem relacdo com o ponto de vista
pedagdgico. Nesse sentido, Simon (2007) relata que, em sua experiéncia como professor do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e depois Ensino Superior, percebeu que ha pouco trabalho
desenvolvido em sala de aula a partir da cronica®*.

De acordo Simon (2007), apesar do baixo indice de trabalhos didaticos com a cronica,
é um género que tem como defensores autores consagrados como Antonio Candido, Afranio
Coutinho entre outros. O autor considera que o0 pouco estudo da crdnica na sala de aula esta em
parte relacionado a falta de conhecimento e as davidas relacionadas ao género. Simon credita a
falta de trabalho com a crdnica ao desconhecimento dos alunos (futuros professores) quanto a
categorizacdo e terminologia para realizar a analise do texto, bem como ao fato de ser um género
que circula em varias esferas, mas principalmente na literaria ou na jornalistica.

Simon mostra que essa ndo € uma preocupacao dele apenas enquanto pesquisador, mas
principalmente de professor e de formador de outros professores, ja que sua experiéncia e seus

estudos mostram que ha parcos trabalhos com o género entre alunos de diferentes niveis (do EF

4 Simon (2007) trata do trabalho com a crénica em sala sem falar dos subgéneros ou da classificagdo apontada
por autores como Afranio Coutinho (2004), Massaud Moisés (2005), Melo (2003). Em seu texto, Simon considera
proficuo o trabalho com as diferentes cronicas (narrativas e argumentativas). Por isso, ndo fizemos aqui a distingao.
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até a pos-graduacdo). A parte das questdes de dominio e estritamente técnicas, para Simon
(2007, p. 17), a crbnica, de um modo geral, é “um género bastante suscetivel ao dialogo com
outras manifestacdes escritas, sejam elas literarias ou ndo”. Segundo o autor, cabe justamente
ao professor uma pesquisa sobre as diferentes configuracdes do género para a realizagéo do
trabalho em sala aula, ora identificando os aspectos liricos e ora os aspectos do comentario,
porque “os recursos linguisticos e literdrios utilizados também sdo diversificados,
proporcionando aos leitores contato com formas ricas e multiplas de elaboragdo da linguagem”
(op.cit. p. 22).

Simon (2007) defende que a cronica, em suas diferentes facetas, precisa ser abordada
“nos diversos niveis do ensino (fundamental, médio e superior)”. Alia-Se a isso a questdo de
que a cronica seja “um texto curto” favorecendo varias possibilidades de atividades pedagdgicas
“em que o professor ndo dispde de tempo para recorrer a textos mais longos. Além disso, ndo
se trata meramente e apenas de um texto curto. Os assuntos abordados nas cronicas sdo muito
variados: mulher, amor, cidade, infancia, politica [...]” (SIMON, 2007, p. 22).

O fato de ser um texto curto € um aspecto que remete a terceira dimenséo de ensino,
conforme cita Machado (2009), porque esta ligada a situacdo de sala de aula, da transposicéao
didatica e pode ser associada a posicdo de Bazerman (2006, p. 99), quando trata do trabalho
com a producdo textual em sala de aula, que considera o texto “curto” uma possibilidade
eficiente para introduzir uma andlise das diversas intertextualidades que estdo presentes nos
textos. Segundo o autor, as analises das propriedades de um género (em especial reconhecendo
as intertextualidades, vozes em citacdes diretas e indiretas) podem partir de um texto mais curto
e depois se estender 0 estudo com um corpus mais extenso.

Soma-se a isso, a quarta dimenséo de ensino da transposicao didatica, sobre o que sera
cobrado nas disciplinas e fora delas. Em situacdo de prova ou exame, o aluno precisa aprender
asintetizar os argumentos que fardo parte de seu texto, basicamente por dois motivos principais:
o tempo destinado a realizagdo da prova e em alguns casos 0 espaco. As provas da instituicao
em geral tém um tempo delimitado pelo horario das aulas e os exames oficiais também, bem
como o espago destinado a escrita. Nos Gltimos exames do Enade®® (2016), os gabaritos para a
escrita das questdes discursivas sdo compostos por 15 linhas. Portanto, 0 exame avalia também
a capacidade de concisdo dos alunos. Este trabalho néo visa a preparar o aluno para o Enade,

mas contribui para reconhecer o que € esperado do aluno ao terminar o curso de Pedagogia.

4 Informagcdo disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/guest/provas-e-gabaritos3.
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Neste caso, em particular, que o aluno ao final do curso seja capaz de argumentar, de defender
uma tese apresentando argumentos, em um espaco de 15 linhas.

Outra razdo esta ligada a segunda dimensdo de ensino também. Isso porque, além da
revista da instituicdo, hd exemplos de duas obras organizadas por professores da instituicdo que
sdo compostas por artigos e também por cronicas e artigos de opinido. Em uma dessas obras,
héa textos de alunos. Além disso, a cidade onde a instituicdo esta situada promove um concurso
literario promovido todos os anos pela prefeitura do municipio que premia os melhores
exemplares dos géneros: cronica®®, poema e conto. Os melhores textos sdo publicados em uma
coletanea.

Outras publica¢es, vinculadas as instituicdes de ensino superior também abrem espaco
para se¢Bes chamadas de escrita criativa/livre. A secdo de escrita criativa ou livre é destinada
a producdes de textos ndo académicos, como artigo, resenha ou ainda relato de experiéncia.
Livre aqui ndo significa escrita sem organizacao, mas sem as imposicdes do texto académico.
Consideramos que a crdnica argumentativa pode ser considerada para esses espacos, ja que
conforme declara Moacyr Scliar®’, reconhecido por escrever crénicas, contos e romances,
quando perguntado sobre como coletava informagdes para sua cronica: “cronistas nao precisam
pesquisar muito, ao contrario dos colunistas (e por isso ndo sdo levados muito a sério)”
(FRANCISCHINI, 2009, p. 164).

Sem fazer uma lista exaustiva, ha alguns suportes académicos*® que possuem se¢oes de
divulgacao de textos “literarios”, “criativos” ou “livres” que aceitam cronicas, grande parte nao
especifica os géneros. Em geral, nas secbes destinadas a escrita criativa ou a producdes
artisticas, sdo aceitos trabalhos de graduandos e/ou leitores-escritores. Ressaltamos que este é
0 caso do suporte a que nos referimos.

Ja a escolha da resenha critica®® esta diretamente ligada ao fato de ser um género que
circula na esfera académica, mas que também pode ser encontrada em diferentes veiculos de

comunicagdo, como por exemplo, jornais, revistas e sites.

4 O edital ndo estabelece que tipo de cronica pode fazer parte do concurso.

47 Resposta dada a seguinte pergunta: Como sdo (de que maneira ocorrem) as fases de coleta e analise de
informagdes para compor o texto? (como os temas sao pesquisados?) (FRANCISCHINI, 2009, p. 164).

4 Sdo exemplos: a revista Re-Unir (UFR), a revista Texto Digital (UESM, RS), Estacdo Literaria (UEL), a
Navegacdes (PUC — RS), METAgrafias (UNB), Estética e Semiética (UNB), A Margem: Revista eletrdnica de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes (UFU) e Ciéncia e Cultura (SBPC), Diaphonia (UNIOESTE),
Travessias(UNIOESTE ), Rua (Nudecri/UNICAMP), Opinides (USP) e ARredia (UFGD).

49 Estamos considerando aqui a resenha como um texto critico e ndo descritivo, conforme discutiremos no modelo
didatico da resenha mais a seguir.
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Consideramos a resenha como um texto cuja capacidade de linguagem dominante seja
da ordem do argumentar (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 21). Concordamos
com Machado (2005b) quando aponta que esse género traz — além de informacbes concisas
sobre outra obra, resumindo-a — interpretacdes e avaliacdes daquele que a produz. Além disso,
segundo a autora, apresenta o contexto de producéo e publicacéo da obra.

A resenha também se encontra em uma situacdo semelhante a crénica argumentativa
quanto a denominacgédo do género, ja que, conforme Lousada (2010), pode ser denominada de
resenha, resenha critica, critica e ha ainda quem ndo faca a distingdo entre resenha e resumo
(MACHADO; LOUSADA, ABREU-TARDELLLI, 2004). Esta presente na grande maioria das
revistas académicas e é solicitada pelos professores como uma das atividades de sala de aula.
Por isso, livros referentes a producdo de textos académicos dedicam atencdo sobre as
propriedades desse género.

Outra caracteristica relativa a relevancia do trabalho com o género esta ligada a
necessidade estrita de estar baseada em outra obra. Em geral, sdo feitas resenhas de livros, mas
ndo é raro que se resenhe filmes e coletaneas musicais ou artisticas de modo geral.

De acordo com Motta-Roth e Hendges (2010, p. 43-45), a resenha consiste em um texto
avaliativo e ao mesmo tempo informativo, cuja linguagem ¢ intensamente “avaliativa” e nao
sdo parcas as palavras que exprimem o julgamento do produtor, bem como a organizacgéo de
diferentes modos de argumentar. Segundo as autoras, em algumas areas, como economia €
quimica, sdo utilizados varios argumentos matematicos, em outras, por exemplo, na linguistica,
€ necessaria uma descricdo da contribuicdo da obra.

A producdo do género exige do resenhista/resenhador primeiramente uma capacidade
de leitura e depois uma maturidade de analise, com a incluséo de excertos da obra resenhada e

as avaliacOes que devera realizar.

3.4 O Modelo didatico dos géneros cronica argumentativa e resenha critica

A etapa anterior a elaboragédo das duas SD de nosso projeto consiste, como afirmamos,
na elaboracdo do MD para o reconhecimento do modelo de referéncia e dos aspectos
relacionados as adaptac6es e adequacdes para 0 processo de ensino-aprendizagem dos géneros

selecionados para este trabalho.
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Antes de elaborar as duas SD, realizamos um estudo® detalhado e confeccionamos um
MD para a cronica argumentativa e outro para resenha critica, com base em 10 exemplares de
cada género. A selecdo dos exemplares da cronica argumentativa se deu por diferentes suportes
(jornal, revista, portal) que estivessem disponiveis em ambiente virtual e que tratassem de temas
polémicos e variados. Quanto a resenha critica, a selecéo foi feita primeiramente pelo suporte,
isto é, foram identificadas 10 revistas académicas publicadas on-line voltadas para a area da
educacdo/ensino que apresentassem resenhas de livros sobre diferentes aspectos da
educacéo/ensino.

Depois de selecionarmos os exemplares, seguimos para a visdo dos especialistas e
analise dos textos a partir do “folhado textual”, observando os parametros do ambiente, as
normas sociais e o conhecimento que individuo acumulados (contexto de producdo), a
infraestrutura dos textos (tipos de discurso, sequéncias, plano global), os mecanismos de
textualizacdo (coesdo nominal e verbal, conexao) e de responsabilidades enunciativas (vozes e

modalizacGes).

3.4.1 Sintese do modelo didatico da cronica argumentativa

A primeira fase de construgdo do MD, conforme nos mostram os criadores da
ferramenta, é o da selecdo de um corpus representativo do género. Assim, depois de selecionar
os exemplares do género, fizemos um levantamento dos estudos ja existentes sobre o tema e
em seguida realizamos a analise do texto empirico com base no folhado textual.

O conjunto de exemplares utilizados para a realizagdo do MD e composto por dez textos
de suportes diferentes, mas todos sdo encontrados em ambiente virtual jornalistico em primeiro
momento. Aparentemente, temos um grupo heterogéneo de texto. Essa heterogeneidade esta
diretamente ligada ao fato de necessitarmos identificar as diferentes caracteristicas da cronica
argumentativa, tendo em mente que nosso objetivo é elaborar um MD capaz de contribuir para
que possamos ter o0 maximo possivel de informacg6es sobre o género a fim de construir um SD
cujo objetivo é levar o aluno a ampliar sua capacidade de produzir textos ndo apenas como um

exercicio dentro de sala de aula, mas para diferentes situacbes em que tal tarefa lhe for exigida.

50 Uma sintese do MD dos dois géneros utilizados neste estudo na se¢do 3. Objetivamos divulgar analises mais
completas do MD da crdnica argumentativa e da resenha critica em publicagdes futuras.
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Além disso, 0 conjunto um tanto heterogéneo nos mostra quais propriedades sao comuns
ao género mesmo em uma situacdo de comunicacdo diversificada e também nos ajuda a
observar o que pode ser singular na sua realizagdo, com vistas a producdo concreta de
linguagem.

Quanto ao fato de serem todos exemplares extraidos de suportes jornalisticos, isso se
deu pela indicacdo inicial extraida de especialistas da literatura e do jornalismo os quais
apontam que a cronica € originaria do jornalismo, que pode migrar para a literatura. De fato, ao
procurar exemplares, verificamos que, eles mesmo presentes em livros/sites, tinham sido em
principio publicados em jornais e revistas. De inicio, encontramos trés exemplares em livros
(caso do texto de Moacyr Scliar, de Heloisa Seixas e de Cristovao Tezza), mas verificamos que
eles haviam sido publicados originalmente em jornais e revista. Por isso, foi feita a selegdo em
suporte jornalistico.

Assim sendo, selecionamos os dez exemplares que foram utilizados na elaboracdo do

MD da cronica argumentativa.

Quadro 10: Exemplares utilizados para a elaboragdo do MD da cronica argumentativa

Cronica Autor Veiculo/data
1 | Literatura como tratamento | Moacyr Scliar Jornal Zero Hora, 31/05/2003
Livro  Territério da Emocéo:
Cronicas de Medicina e saude (2013)
2 | Racismos Luis Fernando | Jornal O Globo 01/04/2007
Verissimo
3 | Madeira Musical Heloisa Seixas Revista Selec6es, Setembro 2009
Livro Crénicas para ler na escola
(2013)
4 | Livro eletronico Lya Luft Revista Veja 15/09/2010
5 |[Mundo rural, mundo | Cristévao Tezza Jornal Gazeta do Povo 27/10/2014
urbano, e o Brasil no meio Livro A maquina de caminhar (2016)
6 | Leituras de um brasileiro: | Antonio Vicente | Portal eletrbnico Carta Maior
‘As cores da literatura’ Seraphim Pietroforte 14/09/2016
7 | Arevanche das mulheres Ruth Aguino Revista Epoca 14/10/2016
8 | Triste que a internet esteja | Drauzio Varella Jornal Folha de S. Paulo 15/10/2016
sujeita a nos expor aos
designios de imbecis
9 | A cada minuto uma mulher | Débora Diniz Revista Carta Capital 05/12/2016
faz um aborto no Brasil
10 | Obama e a forga da imagem | Amauri Segalla Revista Istoé 03/01/2017

Fonte: Elaborado pela autora.
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Outros critérios utilizados foram: adequacdo da linguagem a sala de aula, a estrutura
argumentativa e da tematica a situacéo de sala de aula. Além disso, também a credibilidade dos
autores e a facilidade de acesso também foram levadas em consideragéo.

Dos 10 exemplares listados acima, quatro®! deles (1, 3, 4, 5) fizeram parte também dos
modulos da SD da crdnica argumentativa.

Feita a selecdo do corpus para 0 MD, passamos a fazer um levantamento de estudos
sobre a cronica. Nessa busca, verificamos que é um género com fronteiras em diferentes esferas
de circulagdo, mas é principalmente encontrada no meio jornalistico e literario.

Recuperando as ideias de Machado e Cristévao (2009), muitas vezes é necessario
buscar estudos que ndo fazem parte do aporte do ISD para a elaboracdo do MD. Por isso, ao
pesquisar sobre a crdnica, encontramos varios estudos académicos que circulam por estas duas
areas. Portanto, nosso estudo, para compreender a configuracdo do género, partiu dos trabalhos
de jornalismo e literatura a fim de que pudéssemos identificar qualidades ja estabelecidas pelos
especialistas, tedricos, ainda sem andlise do texto empirico.

A identificacdo do género a partir de trabalhos tedricos apontam que a crdnica é um
género particularmente brasileiro que se originou nos jornais e revistas e que migrou para a
esfera literaria. Hoje ja ocupa outros dominios, como académico.

Se por um lado, ha autores como Jorge de Sa (1995) e José Marques de Melo (2002)
que reivindicam ao jornalismo a origem da cronica, de outro lado Afranio Coutinho (2004) e
Massaud Moisés (2005) a consideram como um género literario. Esses autores prop&em
classificacOes entre as cronicas como narrativa, poética e argumentativa. Defendem que haveria
uma divisao dentro do género.

Desses autores, o que € consenso sobre a crdnica € que sua duracdo, ja que
tematicamente esta ligada ao cotidiano, dependera da qualidade de escrita empregada. Segundo
Candido (1991), a capacidade do autor em transformar o efémero em algo duradouro é que faz
com que a cronica ultrapasse o limite de um dia e passe a figurar em espagos diversos.

O autor defende que é um texto rico e por isso deve ser estudado em sala de aula. Essa
mesma perspectiva é compartilhada por Simon (2007), que relata ser este género proficuo para

o trabalho em sala de aula em todos os niveis de ensino justamente por sua propriedade (leve,

51 os exemplares 1 (Literatura como tratamento, de Moacyr Scliar), 3 (Madeira Musical, Heloisa Seixas) 4 (Livro
eletrénico, de Lya Luft) e 5 (Mundo rural, mundo urbano, e o Brasil no meio, de Cristdvdo Tezza) foram
escolhidos para compor os médulos de SD referentes a cronica argumentativa.
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curto, linguisticamente rico, propicio a diversas discussdes: politica, economia, social). Assim,
segundo Simon, a crbnica ndo apresenta um conteudo tematico especifico. Em nossa
perspectiva, essa propriedade contribui para que o género possa transitar em diferentes esferas.

De acordo com Sa (1995) e Melo (2002), é normalmente encontrada em veiculos de
comunicagdo, como: jornais, revistas, ambientes virtuais (sites/portais). Podem circular em
periddicos voltados para um segmento especifico e também em livros, ja que diversos autores
tém seus textos compilados e editorados®2.

Quanto & estrutura, Melo (2002) mostra que ha uma delimitagao de espaco imposto pelo
periddico, portanto é um texto curto, breve. Ja Francischini (2009), em sua dissertacédo, aponta
que ha alguns autores de cronicas que seguem o padrdo do texto jornalistico e comegam com 0
lide, situando o leitor, e depois desenvolvem os argumentos, outros ndo utilizam uma estrutura
fixa e escrevem de forma “livre” e “aleatéria”. Segundo Coutinho (2004, p. 133), “€ mesmo da
propria natureza da cronica a flexibilidade, a mobilidade, a irregularidade”. Em geral, se
aproxima do ensaio, que consiste em uma composi¢do em prosa, que busca “interpretar a
realidade a custa de uma exposicao das reacdes pessoais do artista em face de um ou vérios
assuntos de sua experiéncia ou recordacdes. Nesse género, pode ocorrer a narracdo, descrigéo,
exposi¢do, argumentagdo” (op.cit., p. 118). N&o apresenta uma forma Unica.

Em relacdo a linguagem, estudos voltados para o jornalismo e para a literatura apontam
que a cronica emprega uma linguagem simples, econdémica em adjetivos e faz poucas inversoes
sintaticas, privilegiando o uso da ordem direta. O género apresenta marcas de oralidade e
estabelece um dialogo direto com o leitor (tom de conversa, bate-papo) (COUTINHO, 2004).
E caracteristico do género o uso de perguntas retoricas e discurso indireto livre (CANDIDO,
1981). A cronica constitui-se pela leveza e pelo uso de efeitos de humor por meio de ironias e
metaforas (COUTINHO, 2004; MELO, 2002; CANDIDO, 1991) que servem para evidenciar
os efeitos de sentidos pretendidos pelo autor (SIMON, 2007). Segundo Candido (1991), a
linguagem empregada na cronica pode ser proxima a realidade (fatual) e também subjetiva ou
poética, sendo um aspecto caracteristico o0 uso da primeira pessoa do singular.

Somada aos aspectos referentes a linguagem esté a relagdo com outros géneros. Segundo
Coutinho (2004), a crénica dialoga com outros géneros literarios como as memdarias e o0s diarios,

a carta, a biografia e o ensaio, além da relagéo l6gica com o conto (cronica narrativa) e 0 poema

52 Para isso, 0 autor precisa ter uma demanda expressiva de textos para compor uma coletanea ou demonstrar
qualidade para se somar a outros, caso de Moacyr Scliar, Luis Fernando Verissimo, Heloisa Seixas, Cristdvdo
Tezza entre outros.
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(crbnica poética). Ja em relacdo a esfera jornalistica, Melo (2003) aponta para a proximidade
com o0s géneros artigo de opinido, editorial e 0 comentario. Enquanto que na esfera académica,
podem existir semelhangas entre a cronica e o ensaio (MOISES, 2005).

Verificamos pelos estudos citados que sdo varias tentativas de classificar e definir o
género. Tais proposicdes sobre a cronica contribuem para reconhecer que o género pode circular
em diferentes esferas e que ha vérias possibilidades de realizacdo do texto empirico, levando
ao que Bronckart (1999, p. 74) chamou de “nebulosa” de género.

Foram identificadas diferentes classificacOes e definigdes para o género, apresentadas
por Coutinho (2004) e Moisés (2005), dentro da esfera literaria, e também da esfera jornalistica,
por Melo (2003). Essas classificagcdes mostram a dificuldade para se chegar a um consenso
quanto a um modelo de referéncia do género. Nesse sentido, Tezza (2016), por exemplo,
considera a cronica um género hibrido, que circula entre a literatura e o jornalismo e mostra
que sua validade dependera mais da forma como o autor desenvolve o texto, ou seja, mais da
qualidade de escrita, do que do conteudo tematico e do espaco em que circula.

Um aspecto relevante é a nomeacdo do género cronica, porque, embora exista a
possibilidade de chamarmos de forma abrangente todos os exemplares do género, os estudiosos
apontaram-nos que ha uma diferenca na configuracéo das cronicas.

Assim sendo, o estudo a partir dos comentarios tedricos nos ofereceu algumas
indicacdes importantes para o entendimento dos aspectos fundamentais e das configuracdes do
género. Porém, ndo nos evidenciou “propriedades linguisticas” especificas da cronica na
perspectiva adotada.

Nesse sentido, somamos a essas informacgfes um estudo baseado em textos empiricos,
ou seja, uma analise baseada em exemplares que nos mostrou elementos utilizados pelos
produtores em situacOes reais de escrita da cronica argumentativa. Os exemplares sao
analisados a luz da perspectiva do folhado textual de Bronckart (1999, 2013) cuja esséncia
reside em identificar as propriedades de um género.

Procedemos a elaboracdo do MD com base em modelos de referéncia do género que
foram escritos e publicados originalmente em jornais, revistas e portal eletrénico. Desse modo,
a construcdo do MD foi feita com base nos quatro niveis do folhado textual: contexto de
producdo, infraestrutura, mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos.

Apresentamos, com base no MD da cronica argumentativa, a seguinte sintese:

e Contexto de producdo: as cronicas argumentativas sdo escritas, publicadas em

veiculos de comunicacdo impressos ou virtuais (jornais, revistas, sites). Os autores
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escrevem para meios de comunicacdo com certa frequéncia, mesmo 0s que nao sdo
jornalistas por oficio. Dessa forma, os cronistas detém certa autoridade sobre o assunto
que defendem. Em relacdo ao modelo didatico da crénica argumentativa, é preciso levar
os alunos a entenderem que os autores fazem uso justamente dessa autoridade para dar
credibilidade a seus argumentos. A acdo de linguagem atua diretamente na ideia de fazer
0 destinatario crer em seus argumentos. Assim, ao elaborar uma crénica argumentativa
para a publicagdo em um determinado suporte, o produtor pode pensar em temas que
Ihe s&o caros ou de que tem conhecimento para se manifestar. Voltando a perspectiva
de Perelman e Olbrecht-tyteca (1996), reconhecemos aqui a relacdo do orador e seu
auditoério. O produtor do texto busca a adesdo do leitor pela adequacdo das técnicas

adotadas, tendo em mente um determinado auditorio/destinatario.

Em destaque quanto ao contexto de producdo, podemos reconhecer que, nos
exemplares analisados, a cronica argumentativa € um género que nasce primeiro em suportes
jornalisticos e depois pode migrar para o literario. Os contetdos tematicos séo diversificados e
que estdo em constante debate na sociedade: aborto, preconceito, direitos do cidadao, uso de
tecnologia, meio ambiente, igualdade, saude, comportamentos entre outros. A capacidade de
acao aqui mobilizada pelo produtor é a de adequacéo ao publico do periddico e ndo apenas de
destinatarios especialistas no tema. A situacdo de producdo demonstra que o produtor do texto
(mesmo sendo conhecedor do assunto) escreve sobre temas gerais para o publico leitor do
jornal, revista ou site. Por isso, traz uma linguagem simples e pouco técnica, visando ao

entendimento do publico daguele suporte e ndo de especialistas.

e Infraestrutura (plano global, tipo de discurso e sequéncias): em primeiro lugar, o
plano global mostrou que as crénicas argumentativas utilizam predominantemente a
sequéncia argumentativa, conforme o modelo de Toulmin (2001). H& também outras
sequéncias como explicativa, narrativa e descritiva, mas o texto como um todo remonta
ao plano global construido em torno de uma tese (argumentos) e concluséo da tese. As
fases constituidas pela apresentacdo da premissa/tese, argumentos e contra-argumentos
e a concluséo séo dispostas com adaptacGes pelo agente verbal, visando convencer o
destinatério, de acordo com as representacdes que este faz de seu leitor. Em segundo
lugar, observamos que as frases interrogativas e imperativas, 0 uso das pessoas e tempos

verbais indicam que o tipo de discurso que predomina é o misto interativo-tedrico.
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Esse € um dado que precisa ser observado justamente pelo fato de caracterizar-se como
um género que apresenta uma relacdo mais proxima ao leitor, que pode ser produzido
de “forma livre e pessoal”, cuja avaliagdo dos fatos pelo autor “confunde-se com 0s
proprios fatos expostos” (RABACA; BARBOSA, 2014, p. 64). Assim, o0s
acontecimentos (ou as noticias) ndo precisam constituir o eixo central do texto, mas
pairam sobre ele. Em relacdo ao trabalho com esse género em situacdo escolar,
consideramos que o modelo didatico necessita evidenciar as marcas linguisticas como
aexplicitacdo da primeira pessoa e a relacdo com a segunda que materializam a presenca

do enunciador no texto.

Em relacdo a infraestrutura, o estudo dos exemplares nos apontou que hé dois aspectos
definidores do género: 0 uso da sequéncia argumentativa e também a implica¢do do autor no
texto, pelo estabelecimento dos pronomes de primeira e segunda pessoas, 0 uso de frases
exclamativas e interrogativas no texto cuja funcdo é aproximar autor/leitor da crbnica
argumentativa.

O produtor mobiliza a capacidade discursiva por meio de evidéncias que sao
comprovadas com exemplos, ilustracfes, dados numéricos e com a utilizacdo de estratégias
argumentativas de comparacdo, pergunta e resposta, causa e consequéncia ou solucéo,

argumentos favoraveis e contrarios e exemplificacéo.

e Mecanismos de textualizacao: responsaveis pela conexdo das partes dos textos, tém
neste caso a funcdo de demonstrar a ordem dos argumentos (Ent&o, por ultimo,
concluindo), para indicar oposicdo das ideias e/ou contra-argumento (mas, embora,
porém) e também conduzir a uma conclusdo (pois, porgue, portanto). Esses
organizadores atuam no processo de integrar 0s periodos e as sequéncias nos textos
analisados, evidenciando que os elementos de coesao sao essenciais para a constitui¢ao
argumentativa. Nesse mesmo nivel, observamos ainda a presenca de anaforas e elipses
que sdo empregadas com precisdo para que o leitor ndo tenha dividas a respeito da
referenciacdo e sdo usadas para evitar a repeticdo de termos e, em alguns momentos,
tornar o texto mais proximo ao leitor. Os exemplares mostram que esses mecanismos
precisam ser trabalhados em sala de aula para que os alunos possam emprega-los no

momento de suas produgdes textuais.
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Quanto aos mecanismos de textualizacdo, a analise dos exemplares mostra que ha um
alto uso de conectivos (coordenativos/subordinativos) que servem para balizar as fases de uma

sequéncia argumentativa.

e Mecanismos enunciativos: em relacdo aos mecanismos de responsabilidade
enunciativa, sdo dois 0s elementos que analisamos: as vozes e as modalizagdes. Foram
encontradas a voz do autor, a voz de personagens e sociais. Em apenas um texto, a voz
do autor ndo é explicitada. Esse aspecto esta ligado ao tipo de discurso predominante
(misto interativo-tedrico) cuja posicdo do autor € evidenciada linguisticamente. As
modalizacbes mais empregadas foram as logicas e apreciativas. Essa também é uma
caracteristica que pode ser relacionada ao emprego da sequéncia argumentativa. O
emprego desses tipos de modalizacdo esta ligado a busca da persuasdo em textos de

cunho argumentativo.

Em referéncia aos mecanismos enunciativos, sdo utilizadas principalmente a voz do
autor e a voz social para que o autor demonstre seus posicionamentos diante dos fatos. As
modalizacGes ldgicas e apreciativas sdo altamente utilizadas para criar um efeito de avaliacédo
diante do tema que esta sendo discutido na crénica argumentativa.

Além disso, 0 uso de termos coloquiais é mobilizado para produzir uma sensacdo de
familiaridade, de aproximagdo entre o escritor e o leitor, um efeito de conversa e de
espontaneidade entre pessoas que se conhecem. As figuras de linguagem, como insercao de
ironias, metaforas e comparac6es também sdo frequentes. A linguagem simples cotidiana é
equilibrada com o uso de termos sofisticados, causando uma impressédo de que o autor conhece
e maneja bem os recursos da lingua portuguesa e a utilizagdo da simplicidade € um efeito de
sentido provocado pela intencédo dele.

A capacidade linguistico-discursiva é mobilizada pelo produtor da crénica ao fazer uso
principalmente de um vocabulario simples, mas com algumas inser¢cbes de modalizadores
I6gicos e apreciativos com certa sofisticagcdo, bem como de conectores de balizamento das
fases da sequéncia argumentativa.

A anélise dos niveis do folhado textual dos exemplares mostrou-nos claramente uma
aproximacdo do género com o discurso argumentativo. Os exemplares levam a discussao de
problemas sociais controversos ou temas polémicos (aborto, meio ambiente, uso das redes

sociais, uso da tecnologia, questdes de comportamento entre outros) por meio da capacidade
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de sustentar, refutar e negociar a tomada de posicdo. Ha um predominio da estrutura baseada
na sequéncia argumentativa (tese + argumentos + contra-argumentos + argumentos +
concluséo (reafirmacgéo da tese), nos mecanismos coordenativos e subordinativos de balizar
as fases da sequéncia, com introducgdo de ideias contrarias, conclusdes e explicacdes) e 0 uso
de modalizacGes l6gicas e apreciativas, bem como da voz do autor e de autoridades nos
assuntos (médicos, ambientalistas, escritores, professores) que contribuem dar credibilidade a
tese defendida pelo autor.

Assim, podemos afirmar a existéncia de uma forma pertencente ao grupo do argumentar
que se diferencia de outros géneros. Portanto, consideramos que existe um género denominado
crbnica argumentativa.

A partir dos exemplares, defendemos, pois, que as propriedades evidenciadas

constituem o modelo de referéncia da cronica argumentativa e que a figura a seguir pode

representar tal modelo:
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Figura 13: Folhado Textual e as condi¢des de producao de acdo de linguagem da crénica argumentativa
CONDICOES DE PRODUGAO / \
OR AGAO DELITERAGEM MECANISMOS ENUNCIATIVOS
- contexto socio-histdrico mais amplo:
"o momento de saproduggor || /I\/I ECANISMOS DE )
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Fonte: Elaborada pela autora deste trabalho
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3.4.2 Sintese do modelo didatico da resenha critica

A resenha é um género que aparece com frequéncia nos periddicos cientificos, também
é visto em publicacgdes jornalisticas, porém com configuracéo e objetivos diferentes. Portanto,
neste estudo, nos limitaremos ao género que circula em esfera académica.

No &mbito universitério, a resenha é bastante solicitada pelos professores como uma
atividade académica para a verificacdo de leitura e de producdo textual. Figura como um texto
de cunho pedagdgico, cujo objetivo pode ser exercitar a capacidade de ler, de compreender e
de avaliar criticamente uma obra, bem como ajudar o aluno a produzir textos académicos tendo
em mente produc¢des maiores, como o trabalho de final de curso. Por isso, a0 comegarmos a
estudar a resenha, as primeiras referéncias encontradas sobre o género foram os materiais sobre
a producdo de textos académicos, tanto do ponto de vista da producdo préatica dos textos quanto
dos estudos teoricos sobre a producao de textos académicos.

Pela andlise dos especialistas, podemos afirmar que, antes de qualquer outra
caracteristica, o ponto de partida da resenha é o didlogo direto com outro texto. Nesse sentido,
a intertextualidade é o primeiro aspecto a ser considerado. Ndo ha resenha sem que antes exista
a producdo de uma obra. No ambito académico, a maioria das resenhas € de livros ou filmes.
Dessa forma, a producdo da resenha sé possivel a partir da leitura e interpretacdo de um texto
prévio, chamado de texto fonte. Por isso, o carater dialdgico deste género é essencial para o seu
desenvolvimento. De acordo com Araudjo (2001), constitui um género polifénico em que se
relacionam diferentes vozes, sendo duas as principais: do autor da obra e do autor da resenha.

Fizemos uma pesquisa em nosso MD com 10 manuais de metodologia de trabalho
académico brasileiros. Neles, ha defini¢Ges, explicacdes e modelos de resenhas. Podemos ver
que nesses materiais hd uma tentativa de “didatizar” e compilar informagdes sobre as resenhas
e até mesmo classifica-las, como resenhas criticas, resenhas descritivas, resenhas informativas,
informativo-critica, resenha bibliografica, resenha de livro, resumo critico. Encontramos
manuais que s6 designam o termo resenha por entender que toda resenha é critica, se ndo for,
sera entdo outro género, por exemplo, um resumo.

A partir da leitura dos manuais de metodologia cientifica, podemos estabelecer algumas
conclusdes. Existe nesses materiais uma tendéncia a caracterizar a resenha como um género
académico, com vistas a producdo de conhecimento para as atividades de sala de aula. Em
alguns deles, o género é introduzido como uma forma de resumo ou fichamento que faz parte

dos estudos realizados pelo estudante, como uma forma de autonomia (ANDRADE, 2001,
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SEVERINO, 2002, BARROS; LEHFELD, 2000). Essa perspectiva vai ao encontro do
documento sobre resumos NBR 6028 (ABNT, 2003, p. 1) que identifica trés tipos de resumo
(critico, indicativo e informativo). No documento, resenha e resumo critico sdo considerados
sinonimos: “resumo redigido por especialistas com analise critica de um documento”.

Em dois manuais, de Santos, Rossi e Jardilino (2000) e Marconi e Lakatos (2009), ha
uma perspectiva que extrapola a sala de aula. Nesses, hd mencdo ao fato de poder ser um texto
publicavel, com uma fungdo que vai além de uma tarefa solicitada pelo professor como
verificacdo e avaliacdo do aprendizado. Nesses casos, o resenhista € visto como um especialista
no assunto. A ideia de “especialista” ¢ referente a area da obra e ndo especialista no género
resenha uma vez que o género circula por todas as areas académicas.

Em relacdo a estrutura, seis manuais orientam os leitores quanto as partes da resenha
critica ou simplesmente resenha, considerando-a critica. Com finalidade didatica, os manuais
enumeram e explicam o que cada parte deve conter. Esses materiais prescrevem etapas e o plano
composicional para a construgdo de uma resenha critica de modo geral, pois ndo sao
evidenciadas questdes especificas sobre as diferentes areas de conhecimento.

O estudo sobre resenha com base nos manuais mostra que ha também uma discussao
sobre a questdo de a resenha, na verdade, rotular diferentes configurac6es do género (resenha
informativa, descritiva, informativo-critica etc.) De nossa parte, elegemos para o nosso trabalho
a resenha critica por se tratar de um género da ordem do argumentar, exigindo a capacidade de
se posicionar diante de uma obra. Portanto, optamos neste estudo por denominar resenha critica
0 género trabalhado com os alunos por trés razdes: a primeira é por termos encontrado em
materiais voltados para a producdo de textos académicos uma orientagdo para a producao de
textos informativos/descritivos; a segunda, pelo fato, de na obra, central para o inicio dos
trabalhos com SD no Brasil, de Doz e Scheneuwly (2004, p. 61), haver também a referéncia a
resenha, género cujo “aspecto tipologico” predominante é o “expor” e cuja “capacidade de
linguagem dominante” ¢ “apresentagao textual de diferentes formas dos saberes”, enquanto que
a resenha critica € reconhecida como um género do argumentar, cuja capacidade de linguagem
dominante ¢ a de “sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de posicao”; e a terceira,
ligadas as duas primeiras, é a pedagogica, uma vez que nossa inten¢do era evidenciar que o
aluno deveria adotar uma posi¢do argumentativa durante a construgdo do texto.

Precisamos mencionar ainda que em nossa pesquisa encontramos alguns autores que
utilizam a expressdo “resenha académica”, como Motta-Roth (2002) ou “resenha critica

académica” (ARAUJO, 2002) em trabalhos voltados para analise de textos académicos. Mas,
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optamos por ndo adotar a referéncia a esfera social (académica) porque consideramos que €
este um espacgo para a circulacdo do género e ndo a condigdo para sua existéncia. A nocao
teorica adotada neste trabalho que aponta que o género ¢ caracterizado “primariamente” pelas
suas “propriedades linguisticas” e apenas “secundariamente” referem-se as condi¢Ges sociais
(BRONCKART, 2017, p. 48). Além disso, conforme veremos a seguir, nos periodicos
pesquisados, em alguns livros ou artigos cientificos sobre a producgéo de resenhas e nos manuais
de metodologia, a resenha ndo recebe a identificacdo de resenha académica. O género é
identificado para o leitor apenas como resenha.

Do estudo realizado aqui, conseguimos estabelecer algumas consideracBes sobre o
género. Em relacdo ao suporte, as resenhas podem ser encontradas em revistas académicas com
diversas formas de identificacdo (resenha informativa, descritiva, informativo-critica), nota
bibliogréfica e revistas de circulacdo geral (resenha ou critica). As resenhas publicadas em
revistas académicas avaliam e recomendam a leitura de uma obra com objetivo de contribuir
para uma determinada area do conhecimento.

Outra questdo que pode ser observada é que os estudos tedricos sobre a producéo de
textos académicos se referem ao agente produtor da resenha por resenhador®® e os materiais
voltados para a producéo pratica dos textos (manuais de trabalhos académicos) denominam de
resenhista. Grande de parte desses estudos apresentados nos manuais sao feitos de forma ampla
e tedrica sobre 0 género, ou seja, sem uma analise de base empirica do género.

Esta pesquisa, com base nos especialistas, apontou para a necessidade de passar para a
analise a partir de textos empiricos. Assim, foram selecionadas, para 0 MD, 10 exemplares de

resenhas criticas publicadas em portugués em periddicos brasileiros da area de educacéo.

Quadro 11: Exemplares utilizados para a elabora¢do do MD da resenha critica

TEXTO Autor Periddico/
data de recebimento/ data
de publicacéo

1 Resenha do livro Ensino Noturno. | Regina Célia Almeida | Educacéo e linguagem
Memodrias de uma experiéncia Rego Prandini Data de recebimento: NAO
INFORMA

Publicacdo: Jan./Jun. 2010

53 Nas obras consultadas, foram encontradas as duas formas. O termo resenhista aparece em manuais de
metodologia (MEDEIROS, 2005, MARCONI; LAKATOS, 2009), bem como no dicionério eletrénico Caldas
Aulete. Ja resenhador é encontrado em textos mais tedricos sobre a constituicdo do género resenha (MOTTA-
ROTH, 2002, MACHADO, 2005), mas o termo ndo foi encontrado nos dicionarios Houaiss, Aurélio e Caldas
Aulete.
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universidade: evidenciando
questdes relacionadas ao ingresso
€ ao0s projetos curriculares

2 Inclusdo escolar e educagédo | Giovani Ferreira Bezerra | Revista Brasileira de
especial: interfaces necessarias | / Doracina Aparecida de | Educacéo Especial
para a formagéo docente. Castro Araujo Data de recebimento: NAO

INFORMA
Publicacdo: Set./Dez. 2011

3 Resenha do livro Brasil Arcaico | Eustaquio José de Souza | Educagdo em Revista
Escola Nova: ciéncia, técnica e | Junior Recebimento: 13/04/2012
utopia nos anos 1920-1930 de Publicagdo: Set. 2012
Carlos Monarcha

4 Resenha do livro Pesquisas em | LUcia Veiga Schermack | Psicologia Escolar e
Queixa Escolar. Desvelando e Educacional
desmistificando o  cotidiano Recebimento: 13/11/2013
escolar Publicacdo: Set./Dez. 2014

5 Por um cuidado integral e | Alfredo Almeida Pina- | Zero a seis
integrado desde a gestacdo até os | Oliveira Data de recebimento: NAO
trés anos de vida - Resenha critica INFORMA
sobre o livro “Fundamentos do Publicagdo: Jul./Dez. 2015
desenvolvimento infantil:  da
gestacdo aos 3 anos”

6 Resenha do livro Argumentacdo | José Roberto Rocha | Ensaio: Pesquisa em
no ensino de ciéncias: tendéncias, | Bernardo Educacao em Ciéncias
praticas e metodologia de analise Recebimento: 28/12/2015

Publicacdo: Jan./Abr. 2015

7 Resenha do livro Estudos da | Ligia de Carvalho Abdes | Caderno Linhas Criticas
infancia no Brasil: encontros e | Vercelli Recebimento: 14/10/2015
memorias Publicacdo Jan./Abr. 2016

8 Nacionalismo, nacionalizagdo e | Juarez José Tuchinski | Historia da Educagéo
educacdo no Brasil: Resenha do | Anjos Recebimento: 09/10/2015
livro Uma gota amarga: itinerarios Publicagdo: Jan./Abr. 2016
da nacionalizacdo do ensino no
Brasil.

9 Resenha do livro Paulo Freire: | Fernanda Educar em Revista
génese da educacdo intercultural | Quatorze Voltas Recebimento 22/05/2016
no Brasil. Publicacdo: Jul./Set. 2016

10 | Resenha da obra Negritude e | Joselina Silva Revista Contemporanea de

Educacao
Recebimento: 14/06/2016
Publicacdo Jan./Abr. 2017

Fonte: Elaborado pela autora

Quatro exemplares® do modelo didatico (2, 5, 9 e 10) fizeram parte também da SD com

base no género resenha critica. Embora os exemplares ndo facam parte do mesmo suporte, ou

5 As resenhas 2 (Incluséo escolar e educacao especial: interfaces necessarias para a formagao docente), 3 (Por
um cuidado integral e integrado desde a gestacdo até os trés anos de vida - Resenha critica sobre o livro
“Fundamentos do desenvolvimento infantil: da gestagdo aos 3 anos”), 9 (Resenha do livro Paulo Freire: génese
da educacdo intercultural no Brasil) e 10 (Resenha da obra Negritude e universidade: evidenciando questdes
relacionadas ao ingresso e aos projetos curriculares) foram escolhidas para integrar médulos da SD referentes a
resenha critica.
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seja, da mesma revista académica, todos eles foram encontrados em revistas académicas da area
de educacdo e versam sobre temas estudados no curso de Pedagogia. Partimos, entdo, para o
estudo das caracteristicas do género para sua produc¢éo, tendo em mente que os alunos precisam
dominar o género que circula em diferentes periddicos académicos.

Apresentamos, com base no MD da resenha critica, a seguinte sintese:

e Contexto de producdo de linguagem: todas as resenhas criticas analisadas foram
publicadas em revistas académicas virtuais (algumas apresentam também versao
impressa) da area da educacao/ensino. Nos exemplares analisados, todos os produtores
das resenhas séo ja profissionais com titulacdo (mestres e doutores) ou alunos de pds-
graduacdo. As resenhas se destinam a leitores (alunos de graduacéo, de pds-graduacao,
professores) que tenham interesse pela educacdo. Objetivam divulgar e avaliar livros
recentemente publicados e relevantes sobre temas relacionados a educagéo e ao ensino
(educacdo inclusiva, histéria da educacéo, desenvolvimento infantil, aspectos sociais da

educacdo, politicas educacionais, entre outros).

e Em relacdo ao contexto de producdo da resenha critica, € destaque que o
resenhista/resenhador seja um especialista na area e produz um texto também voltado
para um especialista, isto €, para leitores familiarizados com os conteidos tematicos

mobilizados e a linguagem académica.

Os exemplares foram encontrados em periddicos que os designam como resenhas
criticas ou informativas. Como dissemos, encontramos 10 exemplares em 10 revistas
académicas que tratam de temas voltados para a educacao. Nessas revistas, a forma designativa
é resenha, sendo que em quatro revistas identificamos uma orientacdo para que autor da resenha
faca uma analise ou leitura critica da obra resenhada. Enquanto que em seis ndo encontramos
nenhuma informacé&o sobre a forma como o género deve ser apresentado. As revistas geralmente
delimitam a extensdo entre trés e dez péginas e também normas de formatacao para o género.

O agente verbal precisa, a0 mobilizar a capacidade de acgéo, levar em conta um
vocabulario voltado para a &area da obra resenhada de forma técnica, porém sem um
aprofundamento nos conceitos, exigindo a capacidade de sintetizar as ideias do autor da obra.
O produtor da resenha desenvolve seu texto de forma facilitada para que a resenha critica seja

entendida mesmo sem a leitura da obra original.
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¢ Infraestrutura: o levantamento do plano global dos exemplares analisados mostrou que
as resenhas criticas apresentam em um primeiro momento a identificacdo do contexto
que deu origem a obra e a identificacio da autoria. Nesse momento, o
resenhista/resenhador faz uma avaliacdo das contribui¢cGes da autoria para a area de
pesquisa. Em geral, utilizando de adjetivos e advérbios, o resenhista mostra quais
aspectos norteiam a obra, mostrando ao leitor sua validade. Depois, 0
resenhista/resenhador segue com o resumo das partes, normalmente, a partir da
descricdo de cada uma das secdes do livro (sequéncia descritiva = ancoragem +
aspectualizagdo + colocacdo em relacdo ou situacdo + reformulacdo). A avaliagéo
também é percebida pelo uso dos termos caracterizadores como substantivos, adjetivos
(locucdes adjetivas) e advérbios (locucdes adverbiais) e até mesmo verbos. Nos
pardgrafos finais da resenha critica, ha uma avaliacdo geral da obra, com uso de
sequéncias argumentativas e a indicacao para quem seria valida a leitura. As sequéncias
gue demonstram a apreciacao sao argumentativas e as que resumem as partes/contetidos
da obra sdo descritivas. Predomina o discurso teérico, mas ha também uso em alguns
momentos do interativo-tedrico.

A andlise da infraestrutura dos exemplares mostrou-nos que ha um uso predominante
de sequéncias descritivas para enumerar o conteido de cada secao da obra resenhada, mas que
ha o uso de sequéncias argumentativas no inicio e final da resenha critica. As marcas de primeira
e de segunda pessoa sdo raramente encontradas, com uso frequente do discurso tedrico. Desse
modo, a capacidade discursiva deve ser mobilizada a partir da regulacdo entre sequéncias
descritivas e argumentativas, bem como o proprio uso de termos avaliativos que servem para

demonstrar o julgamento do produtor da resenha critica.

e Mecanismos de textualizagdo: Nao foram encontradas varias ocorréncias de anaforas,
mas varias repeticdes dos termos, como autor/autores, evitando ambiguidades. Os
marcadores de fases mais utilizados séo os de ideias contrarias, causa e concluséo, com
uso de conjungdes (como: pois, portanto, no entanto, contudo, por fim). Em sequéncias
argumentativas, esses articuladores sdo fundamentais para demonstrar o raciocinio
argumentativo do resenhista/resenhador. Nos exemplares, ha o uso abundante de
organizadores textuais espaciais (No primeiro capitulo,... / No segundo capitulo,... / No
ultimo capitulo,...) para indicar a qual capitulo/parte da obra o resenhista faz referéncia.
A maioria dos verbos empregados esta no presente do indicativo, cujo objetivo é causar
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um efeito de atemporalidade sobre o texto (O livro registra... / As falas dos professores

e alunos mostram que...).

Ha grande utilizacdo de organizadores textuais como elementos centrais na conexao das
partes da resenha critica e referéncia ao contetido descrito avaliado. As repeticdes de termos

séo recorrentes, com pouco uso de outras formas de realizar a coesdao nominal.

e Mecanismos enunciativos: em relacdo aos mecanismos de responsabilidade enunciativa
sdo dois os elementos que analisamos: as vozes e as modalizacdes. Percebemos que a
polifonia é altamente utilizada, uma vez que as vozes dos autores da obra original e por
vezes de outras obras sobre tema sdo constantes neste género. As vozes mais evidentes
sdo a do autor da obra por meio do discurso indireto, voz social, principalmente de
conceitos teoricos estabelecidos, e a voz do autor da resenha em menor quantidade.
Além disso, alguns exemplares associam outros autores, documentos e pesquisadores
para ampliar ou dialogar com os autores da obra, fundamentando as ideias do resenhista.
As modalizacbes mais utilizadas sdo apreciativas e as logicas que servem para

evidenciar a andlise critica do produtor da resenha.

Quanto aos mecanismos enunciativos, foi encontrado nos exemplares o uso frequente
de palavras avaliativas (advérbios, adjetivos, substantivos) cuja funcdo é evidenciar o
posicionamento do resenhista/resenhador em relacdo a validade da obra. A selecéo vocabular é
muito semelhante ao utilizado nas obras resenhadas, utilizando linguagem simples e de acordo
com as regras gramaticais da lingua portuguesa.

Outro ponto a ser ressaltado é que a voz do autor ndo aparece de forma direta.
Verificamos um uso frequente da primeira pessoa do plural a fim de indicar a ideia de
comunidade académica. A utilizacdo dos organizadores textuais, dos modalizadores e da
insercdo de vozes por meio do discurso direto e indireto mostra a mobilizacdo da capacidade
linguistico-discursiva do produtor da resenha critica.

Defendemos, pois, que o modelo didatico elaborado para a resenha critica nos ajuda a
compreender como este género pode ser produzido, tendo como finalidade comunicativa a
apresentacdo da validade de uma obra para uma determinada area, em especial, da educacao

em uma revista académica.
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Precisamos destacar ainda que todos os niveis tém como alicerce as condigdes de
producdo da acdo de linguagem e as propriedades da resenha servem para identificar o modelo

de referéncia do género, conforme apresentamos na figura a seguir:



Figura 14: Folhado Textual e as condi¢des de producao de acdo de linguagem da resenha critica

CONDICOES DE PRODUCAO
DE ACAO DE LINGUAGEM

- contexto socio-histérico mais
amplo: o produtor da resenha
escreve sobre obras recentes
mostrando a relevancia da obra;

- suporte: revistas académicas on-
line;

- contexto linguageiro imediato:
alunos de graduacdo, de pds-
graduacdo, professores e
pesquisadores da area;

- 0 intertexto: relacdo direta com a
obra resenhada e também com outras
obras académicas (livros, artigos,
teses, documentos) que tratam do
mesmo tema;

- situagdo de acdo de linguagem:
quase nao ha implicagdo do
resenhista/resenhador  (enunciador
procura convencer o leitor das
qualidades positiva e/ou negativa da
obra resenhada).

Fonte: Elaborada pela autora deste trabalho

MECANISMOS ENUNCIATIVOS

VOzZ
personagem,
do autor e
social

MODALI-
ZACAO

Ldgica/
apreciativa

MECANISMOS DE
TEXTUALIZACAO

INFRAESTUTURA

ORGANIZADORES
TEXTUAIS:

marcadores
coordenativos e
subordinativos /
marcadores de fases

organizadores textuais

COESAO
NOMINAL/VERBAL:
repeticdes e sindbnimos /

presente do indicativo

PLANO
GLOBAL:
Contexto da TIPOS DE
obra/autor DISCURSO:
resumo/descrigdo tedrico
das partes

Apreciacdo/critica

Sequéncias:
descritivas para
resumir as secdes
e argumentativas
para avaliar a
obra resenhada
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3.5 Procedimentos para a elaboracéo do projeto da turma

O projeto de sala para a producdo de dois géneros contou com a elaboracdo de
duas sequéncias didaticas integradas. Definidos o projeto e os géneros envolvidos,
passamos entdo as etapas de sua realizacdo. Em um primeiro momento, procuramos
conhecer os dois géneros, construindo um modelo didatico para cada género, depois
disso, passamos para a construcdo de duas SD e a aplicacdo do projeto em sala de aula.
A elaboracdo das SD baseou-se em:

1. Atividades que contribuissem para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem (acgdo, discursiva e linguistico-discursiva) visando a capacidade de
argumentacdo das alunas envolvidas;

2. Atividades para desenvolver os textos em relacdo a capacidade de argumentar a
partir do trabalho com géneros argumentativos visando a construcéo e integracdo
do projeto de classe.

Conforme a nocgdo de escrita proposta com base nos pressupostos do ISD,
acreditamos que a producdo de um género de texto ocorre processualmente, com vistas a
realizacdo do agir humano de forma situada por meio da linguagem em contextos reais
de uso. Portanto, acreditamos que os dois géneros selecionados sdo apropriados para o
agir do grupo em estudo. Ressaltamos aqui ndo apenas o carater utilitario, como dissemos,
mas criativo, estético da producdo de géneros de textos.

Um projeto de classe deve apresentar a situacdo de comunicacao cuja funcdo €
descrever as tarefas que serdo realizadas pelos alunos. “A primeira dimensdo ¢ a do
projeto coletivo de producdo de um género oral ou escrito, proposto aos alunos de
maneira bastante explicita para que eles compreendam o melhor possivel a situa¢do de
comunicagdo na qual devem agir” (destaque dos autores) (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 99).

Recuperando informacdes anteriores, trata-se de um projeto real de classe, dentro
da esfera académica, levando em conta as quatro dimensdes apontadas por Machado
(2009): do sistema educacional, referentes a projetos e as normas em nivel nacional do
curso (DCN de Pedagogia); o sistema institucional, considerando os documentos
especificos daquele curso em uma instituicdo (PPC de Pedagogia: ementa, objetivo do
curso, carga horéria etc); o sistema didatico, voltado para a situa¢do da sala de aula e
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ainda os exames avaliadores do curso. Como vimos, o trabalho com textos
argumentativos contempla o que preconiza a ementa da disciplina e também as diretrizes
curriculares nacionais do curso.

Em relacdo as atividades que envolvem as duas SD integradas, apesar de neste
momento ndo apresentarmos aqui uma analise ou avaliacdo do material devido aos nossos
objetivos de pesquisa, consideramos que a ferramenta carece de revisdo e de
reformulacéo, j& que um material didatico deve estar em constante adequagdo. O material,
com projeto composto pelas duas SD, segue como apéndice® deste trabalho.

3.5.1 Descricdo do projeto

Antes de comecar a aplicar, foram feitos os modelos didaticos dos dois géneros e
em seguida iniciamos a preparacao das atividades. A primeira parte do projeto é composto
pela SD destinada a cronica argumentativa e a segunda parte do projeto é composta pela
SD voltada para a resenha critica. O projeto final das SD é apresentado no quadro abaixo.

Quadro 12- Projeto final das SD

ETAPAS OBJETIVOS ATIVIDADES/
TAREFAS/
MATERIAIS
1 Apresentacdo  da | - Apresentar o projeto de | -  Apresentacdo  do
09/08 situacdo: problema | comunicacdo que devera | projeto da turma e do
de comunicagéo ser realizado durante o | contexto no qual o

semestre e aquilo que | género serd elaborado: a
- Apresentacdo dos | devera ser realizado na | revista da instituicéo;

Geéneros abordados | producdo final que contara | -  Apresentacdo  da
(cronica com uma  produgdo | constituicio de uma
argumentativa e | intermediaria (cronica | revista académica
resenha critica) = | argumentativa) e umafinal | (exemplos);
producdo escrita; (resenha critica); - Apresentacdo da capa,
- Apresentacio e | - Mostrar que os textos | sumario, textos da
leitura de exemplos | argumentativos revista da instituicdo,
dos dois géneros que | evidenciam diretrizes para autores,
serdo produzidos; posicionamento e | normas para publicacdo.
sustentacdo de uma ideia | (uso de projetor digital);
(tese);

%5 O projeto completo segue como apéndice no final deste trabalho.
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- Apresentagdo do
conteldo que devera
ser trabalhado em um
género
argumentativo;-
Apresentacao do
projeto “A
elaboracdo de dois
textos para enviar a
revista da IES”.

- Evidenciar, com
exemplos, os elementos do
texto argumentativo
(estrutura e recursos), bem
como as  estruturas
linguisticas
correspondentes.

- Apresentacéo de livros
de crbnicas e resenhas;

- Reconhecimento de
cronicas e resenhas em

revistas comerciais
(revistas como Epoca,
Veja, Istoé,

Superinteressante).

16/08

1° momento da aula:
Leitura de textos

- Compreender o contexto
em que se inserem as
crbnicas a partir da visao
de autores consagrados.

- Leitura de dois textos e
respostas das atividades:
1- O que € um cronista?
(Affonso Romano de
Sant’Anna) / 2-
Jornalismo e literatura:
a féertil  convivéncia
(Moacyr Scliar)

16/08

2°momento da aula:
Producdo inicial-
diagnostico inicial
do dominio do
género: crénica
argumentativa

- Apresentar os temas para
a cronica argumentativa.

O aluno devera escolher
uma das opg¢des dadas
para escrever a sua
producdo inicial.

3

23/08

Inicio da
Parte |1 do
Projeto:
SD crobnica
argumenta-
tiva

MODULO 1
1° e 2° momentos da
aula: Contexto de

producgdo e
recepcdo  /Temas
dos textos

argumentativos

- Sistematizar as
diferencas no contexto de
producdo da cronica em
diferentes  esferas e
suportes;

- Reconhecer 0S
argumentos apontados
pela autora;

- Identificar o plano global
do texto.

- Leitura e analise
(identificacdo de
contexto de producdo e
infraestrutura do texto
(plano global): Livro
eletrénico — Modulo 1;

- Tarefa: responder por
escrito as atividades
do modulo;

- Video com uma
reportagem Feira do Livro
de Frankfurt reline
representantes de mais de

100 paises;
- Leitura do texto: "Livro
impresso vai

desaparecer em até 15
anos".

30/08

1° momento da aula:
Continuagéo da
atividade anterior

- Discutir as diferentes
posicdes frente ao tema do

moédulo I o livro
impresso desaparecera?”.

- Retomada dos trés
textos: reportagem
escrita, reportagem
televisiva e crbnica
argumentativa;

- Debate oral.
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MODULO 2

2° momento da aula:
Planejamento  do
texto
argumentativo/

A sequéncia
argumentativa

- Identificar o plano global
da crbnica argumentativa;
- Trabalhar a fases da
sequéncia. argumentativa
(tese inicial+ argumentos
+ contra-argumentos +
conclusédo = retomada da
tese)

- Leitura de uma cronica

argumentativa - A
literatura como
tratamento.
Modulo 1:
- Reconhecimento do
plano global e da

sequéncia argumentativa
do texto;

- Reconhecimento das
implicagdes das vozes e
dos modalizadores no
texto.

6 1°momentodaaula: | - Discutir como sdo | - Atividades do modulo
06/09 Continuagéo da | organizados 0s | 2 - Atividades
atividade anterior argumentos (plano | dialogadas: identificacdo
global/sequéncias, do contexto de producdo
conectivos para marcar as | e infraestrutura do texto
fases da sequéncia | (sequéncia
argumentativa) e asvozes | argumentativa), vozes
no texto (posigdes frente | inseridas no texto;
ao tema do modulo 2): “O | - Tarefa: responder por
livro impresso | escrito as atividades do
desaparecera?” madulo;
- ldentificacdo  dos
conectivos  utilizados
marcar as fases da
sequéncia
argumentativa.
'Z\Qz[grLrjlle_rgogda aula: | Apresentar uma sintese créﬁg: raMeun?jT)a“Sr?Jrgla
. | com as principais formas N
Tipos e usos de | yo argumentar (estratégias mundo urbane & o Brasil
argumentos de argumentago). No meto.
5 1°momento daaula: | - Discutir como organizar | - Atividades dialogadas
13/09 Continuagéo da | as estratégias | (identificacdo do

atividade anterior

MODULO 4
2°momento da aula:
Trabalho de

REESCRITA e
revisao do texto

argumentativas do texto e
relacdes do autor/texto.

- Levar o aluno a reescrita
da cronica argumentativa
at¢ a ‘‘sustentagdo e
tomada de posicdo diante
de um tema polémico” e
plano argumentativo.

contexto de producdo,
infraestrutura do texto:

estratégias de
argumentacéo.

- Producdo textual:
reescrita;

- Reviséo do texto pelo
préprio aluno;

- Checagem de itens:
apresentacdo da grade de
avaliagdo para a revisao
do aluno.
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7 MODULO 5 - Apresentar uma sintese | - Leitura e analise da
20/09 1° e 2° momentos da | com as principais | cronica  argumentativa
aula: Tipos e usos de | evidéncias para fortalecer | Madeira Musical;
argumentos/ 0S argumentos (recursos | - Video com
Introducéo e | argumentativos = fatos, | Documentario A Arvore
conclusdo de textos | exemplos/ilustragdes, da masica;
argumentativos dados numéricos, | - Reportagem Mdsica
testemunhos); inspira replantio de pau-
- Apresentar formas de | pragil:
introduzir textos | - Artigo enciclopédico:
argumentativos e de | Pau-brasil;
concluir. - Atividades sobre
formas como procurar
informacdes para
desenvolver o texto e
uso de outros textos
(intertextualidade na
cronica);
- Realizacdo de
atividades sobre a
insercdo de recursos
argumentativos para
introduzir e finalizar
um texto.
8 MODULO 6 - Levar o aluno a produzir | - Producdo  final:
27/09 1° e 2° momentos da | um texto argumentativo, | CRONICA
aula: Trabalho com | ativando todas as | ARGUMENTATIVA,;
a escrita e 22| capacidades de | - Reescrita e revisdo do
reescrita/ revisédo do | linguagem. texto pelo préprio aluno;
texto - Checagem de itens para
a revisdo do aluno pela
grade de avaliacéo.
9 MODULO 7 - Levar o aluno a perceber | - Leitura das producdes
04/10 1°momento daaula: | a progresséo de seu texto e | pelas proprias alunas;
Devolucéo das | também os aspectos que | - Fechamento sobre as
crénicas precisam ser melhorados. | caracteristicas da
argumentativas cronica;
avaliadas - - Leitura do texto
Comentério das “Enfim, o que ¢ crbnica
crénicas argumentativa?”.
2° momento da aula:
*Dispensa das
turmas da IES na
metade do periodo
9 MODULO 8 - Desenvolver atividades | - Leitura da resenha
11/10 1°e 2° momentos da | para  trabalhar  com | critica 1  (Inclusdo
aula: Contexto de escolar e educagio
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Inicio da producéo da | articuladores textuais | especial: interfaces
Parte Il do | resenha, (conjuncdes, preposicles); | necessarias para a
Projeto: SD planejamento global | - Identificar arelacdo entre | formacdo docente) e
resenha e mecanismos de | odescrever e oargumentar | atividade  sobre o
critica textualizacdo: na resenha critica; contexto de producdo e
coesdo nominal e | - Apresentar uma lista de | 0s principais
verbal e conex&o obras que podem ser | mecanismos de coesdo
resenhadas. do género.

10 1°momento daaula: | - Desenvolver atividades | -  Continuagdo  das
18/10 Continuagdo  das | para  trabalhar ~ com | atividades da Resenha
atividades da | elementos verbais e suas | critica 1.

resenha critica 1 funcGes no texto.
MODULO 9 - Ler a resenha critica 2 e
2°momento da aula: | realizar a atividade sobre o | - Atividades de
Mecanismos de | contexto de producdo e 0s | reconhecimento do
organizagéo da | principais mecanismos de | contexto de producdo e
resenha critica e o | coeséo do género. plano global da resenha
planejamento critica 2.
descritivo e
argumentativo  do
género
11 1°momento daaula: | - Reconhecer como sdo | - Atividades de
25/10 Continuagdo  das | utilizados 0s mecanismos | reconhecimento das
atividades da | de conexéo do texto. formas de conexdo da
resenha critica 1 resenha critica 2
- Desenvolver atividades | (Resenha do livro Paulo
2°momento daaula: | para  trabalhar  com | Freire:  génese  da
Contexto de | elementos verbais e suas | educagdo intercultural
producdo, contetido | fungdes no texto. no Brasil)
tematico, plano - Continuacdo  de
global e mecanismos atividades de
de  textualizagdo: reconhecimento das
coesao nominal formas de conexdo da
resenha critica 2.
13 DIPENSA DA | AULA CANCELADA -
01/11 AULA TRANSFERENCIA DE
PARTICIPACAO | ATIVIDADE
NO ENCONTRO
DE INICIACAO
CIENTIFICO -
EICI
13 MODULO 10 - Levar o aluno a produzir | - Leitura e analise da
08/11 1° e 2° momento da | uma  resenha  critica, | resenha critica 3 Por um
aula: Conteudo | ativando todas as | cuidado  integral e
tematico da resenha | capacidades de | integrado  desde a
e plano global da | linguagem. gestacgdo até os trés anos

resenha.

de vida (Resenha critica
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Os mecanismos de sobre 0 livro

textualizacgéo “Fundamentos do

(coesdo nominal e desenvolvimento

verbal) e infantil: da gestacdo aos

mecanismos de 3 anos”);

enunciagéo - Atividades de
reconhecimento dos
mecanismos de

textualizagdo e insercdo
de vozes no texto.

15 MODULO 11 - Levar o aluno a |- Leitura e andlise da
22/11 1° e 2° momento da | identificar ~como  os | resenha critica 4
aula: mecanismos de | (Resenha da  obra
Contetudo tematico | textualizacéo s&o | Negritude e

da resenha e plano | incorporados ao texto, | universidade:
global da resenha. contribuindo para sua | evidenciando questdes

Os mecanismos de | coeréncia; relacionadas ao
textualizagéo - Levar o aluno a perceber | ingresso e aos projetos
(coesdo nominal e | a fungdo da modalizagdo | curriculares);

verbal) e | naresenha critica. - Atividade  sobre
mecanismos de modalizag&o.
enunciagéo

Apresentacdo  dos
modalizadores

16 MODULO 12 Levar o aluno a produzir | - Entrega da producédo
29/11 Entrega da |uma resenha critica, | final: RESENHA
Producdo final e | ativando todas as | CRITICA;
revisdo da producéo | capacidades de | - Revisdo do texto pelo
final pelo aluno linguagem. préprio aluno.
MODULO 13 Levar o aluno a percebera | - Leitura do texto
Concluséao progressdo de seu texto e | “Enfim, o que é resenha
apontando aspectos | também os aspectos que | critica?”.
norteadores do | precisam ser melhorados.
género

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

Foram realizados sete moédulos destinados a SD voltada para a cronica
argumentativa e seis para a resenha critica. Embora os mddulos tenham dado maior
relevancia para um aspecto em determinado momento, buscamos trabalhar todas as
capacidades de linguagem em todos os modulos. Por exemplo, mesmo que no modulo 1
tenhamos mais atividades sobre a conexdo, outros aspectos (contexto de producéo,
infraestrutura, coesdo verbal) também foram exigidos das alunas.

Levando em conta o contexto social e econdmico das alunas, fizemos a opgéo por

listar varias obras de acesso gratuito dos ultimos trés anos para que elas pudessem
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produzir as resenhas criticas e a partir dessa lista escolher qual obra cada uma iria
resenhar. Para isso, as alunas fizeram download das obras. Um nimero pequeno de alunas
fez uso de livros fisicos, emprestados por nés e por outros professores. Apenas uma aluna
adquiriu o livro que serviu a sua resenha critica.

A temética dessas obras era bastante diversificada, mas a maioria abordava
assuntos referentes ao ensino (artes, meio ambiente, educacédo social, educacdo infantil,
ensino em periodo integral, gestdo educacional, leitura, escrita, curriculo, ensino superior,
formacdo de professores) e outras voltadas para aspectos sociais (midia, politica).

Para adequar o trabalho ao tempo, estabelecemos que a crbnica argumentativa,
primeira parte do projeto, seria realizada em sala de aula e a resenha critica, segunda parte
do projeto, como tarefa para além da sala de aula.

Algumas escolhas em relacdo ao projeto precisam ser justificadas. Uma delas esta
ligada ao fato de termos dado vérias opcGes para a producdo da crénica argumentativa.
Foram apresentados oito temas para a producdo da cronica argumentativa, em forma de
pergunta, para que o aluno se posicionasse. Essa ideia surgiu do fato de que tanto as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia (2006) quanto o Plano Politico-
Pedagdgico do Curso de Pedagogia, da instituicdo em estudo, preconizam um trabalho
que garanta uma “formag¢ao multidisciplinar” capaz de levar o aluno a atuar em diversas
situacdes reais. A formacdo do aluno de Pedagogia € bastante abrangente e ndo se limita
ao professor que trabalha em sala de aula com alunos dos anos iniciais. Os alunos desse
curso, além de terem uma formacao para ocuparem a funcéo ser professores generalistas,
como egressos, poderdo atuar como coordenadores, supervisores de ensino, orientadores
e como pedagogos fora do ambiente escolar®®, trabalhando com adolescentes, jovens e
adultos, isto &, este profissional podera exercer o papel de educador em diversas situacdes.

% Além da escola, o curso possibilita a formagio de profissionais para atuarem em “empresas publicas ou
privadas, hospitais, entidades ou institui¢des sociais, projetos de carater social publicos ou privados” (PPC-
PEDAGOGIA, s/d, p. 27)
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Figura 15: Proposta da producdo inicial da cronica argumentativa

PRODUCAO INICIAL

Producéo de um texto escrito

A revista académica de sua institui¢éo vai langar uma nova edigdo nos préximos meses.
A publicacéo é multidisciplinar e seleciona textos de diferentes géneros: entrevistas, relatos de
experiéncia, artigos académicos, resenhas, poemas e cronicas. Agora, considerando que Voceé é
um aluno do ensino superior, elabore uma cronica argumentativa sobre um dos temas abaixo:

Tema 1:0 acesso aos equipamentos tecnoldgicos (tablets, smartphones, notebooks)
atrapalha ou ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes?

Tema 2: O sistema de cotas raciais em concursos publicos e para conseguir uma
vaga em uma instituicao publica de ensino superior é justo?

Tema 3: O Brasil deve legalizar o uso da maconha?

Tema 4: O voto deve ser obrigatorio ou facultativo?

Tema 5: A reforma do Ensino Médio vai contribuir para a melhoria da educagéo
bésica brasileira?

Tema 6:0 Brasil deve legalizar o aborto?

Tema 7: O Brasil deve reduzir a maioridade penal?

Tema 8: Publicidade dirigida a criancas deve ser proibida?

Lembre-se de que a revista € uma publicacdo on-line, destinada a professores e a alunos
do ensino superior e constitui um espaco para compartilhar saberes. Tenha em mente que
escrevera para seus colegas, seus professores e leitores da revista em geral.

Organize seu texto, observando a seguinte orientag&o:

(i). defenda sua posigéo diante de sua tese;

(ii). aponte argumentos para sustentar sua tese, pensando nos recursos argumentativos que
usara;

(iii). apresente argumentos contrarios a sua tese e refute-os com base nos recursos
argumentativos que usara;

(iv). apresente uma concluséo que reafirma a sua posi¢ao ou proponha uma reflexdo sobre o
tema;

(vi). dé um titulo criativo para o leitor e que sintetize sua tese.

(vii). releia seu texto e revise possiveis incorre¢des antes de entregar.

Optamos por apresentar uma proposta com diferentes temas para dar a
possibilidade de escolha para que o aluno pudesse escolher um assunto que tivesse maior
interesse em discutir.

Na producéo inicial, a ideia € que o aprendiz mobilize todas as capacidades de
linguagem. Para que seu texto seja adequado, é necessario pensar em seu publico-alvo,
adequando o tema, o plano global, os mecanismos de textualizagéo e enunciativos.

Para promover que o aluno estabeleca um posicionamento, os temas foram

colocados em forma de questdo. Partimos da ideia de Leitdo (2011) que aponta para a
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necessidade de polemizar “temas canoOnicos” para favorecer que o processo de
argumentacao ocorra, desafiando aquele que produz o texto a comprovar e justificar seu
ponto de vista. Segundo a autora, em sala de aula, apresentar uma proposta por meio de
uma questdo é uma forma de deslocar o aluno de uma resposta ja dada para um lugar em
que ele precisa definir qual posicdo ira defender e quais argumentos utilizara.

Em relacdo a resenha critica, optamos por ndo trabalhar com um conteudo
temaético Unico ou uma Unica obra para privilegiar o dominio das propriedades do género.
Listamos diferentes obras para que cada aluno pudesse escolher, a partir das opg¢des dadas,
aquela que gostaria de resenhar. Assim, ndo trabalhamos um livro Unico para que todos
resenhassem a mesma obra.

Foram trabalhadas quatro resenhas criticas e desenvolvemos atividades para que
o0s alunos conseguissem identificar as propriedades do género de referéncia e pudessem,
assim, ler e produzir uma analise sobre a obra escolhida. Nossa intencao foi a de trabalhar
0 género em si e ndo o contelido especifico de uma obra, como um exercicio de disciplina.
Essa decisdo esta relacionada ao fato de oferecer ao aluno um projeto real, ja que cada
um teria que ler um livro diferente com base em uma escolha pessoal. Também foi
ofertada a possibilidade de escolher uma obra fora das listadas desde que atendesse aos
critérios de uma revista académica.

Quanto a escolha das resenhas criticas estudadas na SD, foram selecionadas com
base em dois critérios, um deles foi a do contetdo temético. Durante as atividades em
sala de aula, as alunas apresentavam interesses em temas relacionados ao que estavam
estudando em outras disciplinas e em seus estagios, tais como: educacdo especial,
educacdo infantil, metodologias de ensino, educacgéo inclusiva, desenvolvimento humano
entre outros. O outro critério foi 0 da propria estrutura e qualidade do texto. Ao longo da
SD, foram trabalhadas resenhas bem escritas que iam de forma gradativa apresentando
maior complexidade, optamos, portanto, por seguir a ordem que vai do simples ao mais
complexo.

Em relagdo a produgdo da resenha critica, trabalhamos com duas versfes da
resenha. Foi necessario estabelecer um tempo para que os alunos pudessem ler a obra que
iriam resenhar. Assim, em cada modulo da SD, destinado a resenha critica, foram feitas
producdes parciais. Por isso, as primeiras versdes apresentam varias propriedades dos

géneros. As producgdes das partes de uma resenha critica foram feitas em sala de aula,
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quando recebiam apreciacdo ou discutiam as duvidas, e também como atividade
extraclasse.

Portanto, foi dado privilégio ao género, ao invés do contetdo tematico. Isto esta
diretamente relacionado ao publico do ensino superior e esta adequado ao sistema
educacional, ao sistema institucional, ao sistema didatico e ao que se propde como
avaliacdo externa®’. Haja vista que o aluno, nesta etapa de ensino, deve ser capaz de
selecionar, de pesquisar e de debater sobre temas polémicos e sobre a validade das obras

que Ié.

3.6 Os sujeitos de pesquisa

A analise constara de producdes de cinco participantes da pesquisa: producéo
inicial e final da crénica argumentativa e primeira versdo e producdo final da resenha
critica, ou seja, quatro producgdes de cada participante, totalizando 20 textos.

Precisamos mencionar que, do total de 20 alunas na turma que assinaram o TCLE,
excluimos trés. Uma foi excluida por apresentar na primeira versdo da resenha critica
trechos com copias de textos disponiveis na rede mundial de computadores. Houve uma
exclusdo pela auséncia da aluna na sala de aula, afastada por problemas de satde por
quase dois meses e houve uma terceira que foi excluida por ndo apresentar todas as
versoes dos textos.

Assim, comp8e 0 grupo de textos disponiveis para a analise producdes de 17
alunas. Ressaltamos que nao identificaremos a autoria dos textos, de acordo com o projeto
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da instituicio. As alunas serdo identificadas
por Al, A2, A3, Ad e AS.

Para selecionar as produgdes que seriam analisadas, utilizamos dois critérios: um

esta ligado ao fato de os sujeitos terem entregue todas as versdes da crénica argumentativa

57 Lembramos que o ENADE solicita que o aluno responda questdes discursivas (de cunho expositivo-
argumentativo) e objetivas sobre temas diversos (igualdade social, cultural e racial, questfes referentes ao
meio ambiente, & sustentabilidade, a salde, aos direitos humanos, a cidadania entre outros). Além disso, o
edital, publicado posteriormente a nossa selecdo de obras, de um concurso puablico para professores do
municipio em que esta localizada a instituicdo que fizemos a pesquisa, indicava uma das obras listadas
como uma referéncia para a prova. Verificamos, assim, que nossa selecdo estava de acordo ao que se
preconiza para o aluno do curso de Pedagogia.
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e da resenha critica e 0 outro critério relaciona-se as dificuldades apresentadas nas
producdes iniciais da cronica argumentativa realizada no inicio do projeto. Esse critério
foi escolhido pelo fato de que uma sequéncia didatica “propde um modelo de organizagio
das atividades que reune diversos contetdos referentes aos principais problemas de
escrita observados na producéo inicial (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 66).
Dolz%® ratifica que a sequéncia didatica tem se mostrado efetiva, particularmente, para
aqueles alunos que apresentam dificuldade em desenvolver textos escritos. Desse modo,
com intuito de observar a progressdo durante todo o projeto, foram selecionadas as
resenhas criticas dos mesmos sujeitos de pesquisa. Quanto ao numero de sujeitos
selecionados, ressaltamos que a escolha de cinco foi aleatéria. Consideramos este um
grupo suficiente para analisar as progressdes das alunas e ainda os desafios a serem
superados.

Assim, o corpus de pesquisa € composto por textos de cinco sujeitos de pesquisa
cujas producdes iniciais apresentaram varias dificuldades quanto ao desenvolvimento das
capacidades de linguagem. Verificamos, desse modo, a progresséo das producdes quanto
as capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva.

De modo geral, as producdes iniciais da cronica argumentativa de Al, A2, A3, A4
e A5 ndo apresentam um plano global que leve o leitor ao raciocinio argumentativo, além
de vérios problemas em relacéo as unidades linguisticas e ao género.

As producdes iniciais desses sujeitos de pesquisa apresentam problemas:
adequacdo ao contexto de circulacdo do texto; de incorporacdo de elementos e de
estratégias argumentativas, isto €, de comprovacao e de organizacdo dos argumentos; de
mobilizacdo das avaliacdes e posicionamento diante do contetdo tematico.

Assim, no quadro abaixo, apresentamos de forma sintética algumas informacdes
em relacdo as escolhas sobre as escolhas deles do tema e da obra. Ressaltamos que as

escolhas partiram de temas e obras pré-selecionados para as atividades.

%8 Informagéo oral dada em curso, em agosto de 2016.
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Quadro 13: Selecédo de temas e obras dos sujeitos de pesquisa

ALUNA | TEMA DA CRONICA | OBRA DA RESENHA CRITICA
IDADE | ARGUMENTATIVA
Al O acesso aos equipamentos | Selecionou uma coleténea (livro fisico) que tinha
21 anos tecnoldgicos (tablets, | entre os autores um de seus professores do curso.
smartphones, notebooks) | GOBBO, Bianchi Agostini; PIMENTEL FILHO,
atrapalha ou ajuda 0 | José Eduardo; GONCALVES, Max Alexandre de
desenvolvimento da leitura e da | Paula. (org.). O poder da midia no Brasil:
escrita dos estudantes? (re)editando outras verdades. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2016.
A2 O acesso aos equipamentos | Selecionou uma obra (livro fisico) indicada por
97 anos tecnologicos (tablets, | uma professora de outra disciplina.
smartphones, notebooks) | DUARTE, Newton: Os conteddos escolares e a
atrapalha ou ajuda 0 | ressurreicdo dos mortos. Campinas, SP: Autores
desenvolvimento da leitura e da | Associados, 2016.
escrita dos estudantes?
A3 O voto deve ser obrigatorio ou | Selecionou um livro fisico que estava disponivel na
46 anos facultativo? biblioteca da ir_lstitui_géo _
NUNES, Rodrigo Lima; VIOTTO FILHO, Irineu
A. Tuim. A atividade do jogo e suas implicacdes
para o desenvolvimento da consciéncia da
crianca na escola. Curitiba: CRV, 2016.
A4 A reforma do Ensino Médio vai | Selecionou uma obra (e-book) sobre o ensino
32 anos contribuir para a m_elhoria da | superior _ _
educacao basica brasileira? MASSI, Luciana; QUEIROZ, Salete Linhares
(org.). A Iniciacao Cientifica: aspectos
historicos, organizacionais e formativos da
atividade do ensino superior brasileiro. Sdo Paulo:
UNESP, 2015, 157p.
A5 O sistema de cotas raciais em | Selecionou um livro fisico emprestado por nos.
42 anos concursos publicos e para | FRANCISCO, Rosemeire Braga. Perfil do
conseguir uma vaga em uma | professor. Porto Alegre: Mediacdo, 2017
instituicdo publica de ensino
superior é justo?

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

3.7 Critérios de analise das producoes

A andlise das producdes das alunas, como dissemos, é feita com base nas

capacidades de linguagem mobilizadas, observando a progressdao da capacidade de

argumentar. Portanto, serdo apresentadas a producdo inicial da cronica argumentativa e a

producéo final e mais duas versdes da resenha critica. Quanto as categorias de analise,

serd feita a andlise:
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v do contexto de producéo: mobilizacdo da capacidade de acao;

v' da infraestrutura de cada texto (plano global, sequéncias, tipos de

discurso) mobilizacdo da capacidade discursiva;

v' dos mecanismos de textualizacdo e enunciativos: mobilizacdo da

capacidade linguistico-discursiva.
Com base em Machado (2005a) e Dolz, Pasquier e Bronckart (1997),
sistematizamos o quadro abaixo com aspectos que podem ser reconhecidos:

Quadro 14: Operacéo e analise das capacidades de linguagem

ACAO
(contexto de
producéo)

durante a producao sobre:

- emissor, destinatério,
tempo/espago de producéo;

- Objetivos de comunicagdo;

- papel social do interlocutores;

- efeitos  produzidos no
destinatério.

2) Adogéo de um género

CAPACIDADE OPERACAO DE | OBJETIVO DE ANALISE
DE LINGUAGEM | PRODUCAO
CAPACIDADE DE | 1) Realizagdo de inferéncias | - Levantar hipoteses sobre o

contexto fisico e sociossubjetivo
da situacdo de acdo de
linguagem.

- Reconhecer o conhecimento ja
apropriado sobre o género.

CAPACIDADE DE
DISCURSIVA
(infraestrutura  do
texto)

Gerenciamento do plano global
(resumo) do texto, sequéncias
(narrativa, descritiva,
explicativa, argumentativa,
dialogal) e tipos de discurso
(tedrico, interativo, relato
interativo, narragao)

- ldentificar a planificagdo do
texto (titulo-subtitulo, recursos
graficos, formato, diagramacéo);
- Articular o plano global do
texto e as sequéncias;

- Reconhecer tipos de discurso.

CAPACIDADE
LINGUISTICO-
DISCURSIVA
(mecanismo de
textualizacgéo e

enunciativos)

Mobilizacdo da textualizacdo e
do posicionamento enunciativo:

- emprego dos elementos de
coesdo verbal e nominal do texto;
- emprego de selecdo lexical
adequada ao género;

- uso de modalizacdo e
gerenciamento de vozes.

- Reconhecer emprego dos
mecanismos de textualizacéo:
conexdo, coesdo verbal e
nominal.

- Identificar os itens lexicais;

- ldentificar o efeito de sentido
no uso de modalizacbGes e de
VOozes.

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

A identificacdo das capacidades de linguagem é realizada com finalidade didatica, mas o
desenvolvimento ocorre justamente pela capacidade do sujeito de integrar e fazer uso das

capacidades de modo conjunto.
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Relacionando as ideias de Machado (2005a), Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly
(2004) ao MD da crbénica argumentativa e da resenha critica, podemos identificar aspectos
em cada capacidade de linguagem mobilizados durante a realizagcéo de atividades de
leitura e de producéo dos textos.

As etapas do projeto da turma compreenderam uma SD com mddulos referentes a
crbénica argumentativa e outra SD com mddulos referentes a resenha critica. Nos médulos,
h& atividades de leitura, com objetivo de reconhecer as propriedades dos modelos de
referéncia, como também de producdo textual, de paragrafos até a elaboracdo de um texto
completo.

Também incluimos pela necessidade e solicitacdo das alunas dois modulos para
sintetizar as principais ideias (propriedades do contexto, da infraestrutura, dos
mecanismos de textualizacdo e de enunciacgdo) dos dois géneros. Esses mddulos serviram
para concluir os trabalhos em cada uma das etapas.

Para a identificacdo do percurso de nosso projeto, elaboramos o esquema a seguir:



Figura 16: Esquema final do projeto das SD

SEQUENCIAS DIDATICAS

PROIJETO COLETIVO: DOIS CRONICA ARGUMENTATIVA

GENEROS DA ORDEM DO —
ARGUMENTAR PARA A (PARTE | DO PROIJETQ)

REVISTA DA INSTITUICAO RESENHA CRITICA
(PARTE Il DO PROJETO)
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APRESENTACAO DA
SITUACAO DE
COMUNICACAO

PARTE | DO PROJETO: Médulo 6: 22
- CRONICA 5
REESCRITA DA CRONICA
PRODUCAO INICIAL
(CRONICA ARGUMENTATIVA ARGUMENTATIVA:
ARGUMENTATIVA) - Modulol Médulo 7:
- Médulo 2 BELLS 3:

Consideracoes sobre a

- Mddulo 3 P .
cronica argumentativa

-Médulo 4( REESCRITA)
Modulo 5

PARTE Il DO
PROJETO: RESENHA
CRITICA

Modulo 8
- Modulo 9
- Mddulo 10
-Mddulo 11

Médulo 12:
PRODUCAO
FINAL 2:
RESENHA CRITICA

Médulo 13:
Consideracoes sobre a
resenha critica

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho
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PARTE IV: ANALISE DE DADOS

“Precisamos muito de criangas que saibam ler e escrever no fim da 1. série
elementar; jovens que consigam raciocinar e tenham o hébito de ler pelo
menos jornal no 2.° grau; universitarios que possam se expressar falando e
escrevendo/...].” (Lya Luft, 2010)
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4 ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS DAS ALUNAS

As discussdes com base nas produgdes das alunas constituem a parte da anélise de nosso
trabalho.
Recuperando os objetivos da pesquisa, buscamos evidenciar entre a producdo inicial e
final dos dois géneros a progressao em relacéo:
e aadequacdo do contexto de producéo, mobiliza¢do da capacidade de acéo;
e aapresentacao da infraestrutura, mobilizacdo capacidade discursiva;
e a0 emprego dos mecanismos de textualizacdo e enunciativos, mobilizacdo capacidade
linguistico-discursiva;
e a apropriacdo das propriedades dos dois géneros, tendo em mente 0 modelo de

referéncia.

Ainda precisamos destacar que a correcdo dos aspectos formais (gramaticais) do texto
ndo serd comentada nas analises, uma vez que este quesito foi trabalhado durante as atividades
em sala de aula e também nos comentarios das producdes devolvidas aos alunos.

Serdo apresentadas as andlises pela ordem de elaboracdo, isto €, a producdo inicial e
final da crénica argumentativa e em seguida a primeira versao e versdo final da resenha critica
de cada um dos sujeitos de pesquisa.

Antes disso, recuperamos o contexto de producdo em que foram desenvolvidos os textos

das alunas.

4.1 O contexto das producdes textuais das alunas

Ha dois contextos de producdo: um primeiro ocorre na sala de aula e outro o contexto
fora da sala para a versdo que seria encaminhada para a revista académica que serviu de base
para nosso projeto. Em um primeiro momento, as alunas tinham um contexto de sala de aula e
o destinatario seria o professor, j& no contexto da producéao final temos um contexto de leitores
de texto académico, em grande maioria, professores e alunos de graduacao e de pos-graduacéo.

Em relacdo ao suporte, no caso dos textos das alunas ainda em sala de aula, os textos

foram entregues em folhas impressas e ndo faziam parte ainda de um “locus fisico ou virtual
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com formato especifico que serve de base ou ambiente do género materializado como texto”
(destaque do autor) (MARCUSCHI, 2008, p. 174).

Os aspectos referentes ao contexto de producdo da crbnica argumentativa sdo 0s
mesmos para todas as producdes. Em relacdo aos aspectos fisicos, a producéo inicial e as duas
reescritas foram realizadas em sala de aula e foram elaboradas em uma folha com linhas
oferecidas por nos. N&o foi estabelecido um limite de tamanho e avisamos as alunas que, se
fosse preciso, poderiam utilizar mais de uma folha. Contudo, houve um limite de tempo, tiveram
aproximadamente uma hora e meia para realizar a tarefa. Ao término da aula, as producdes
deveriam ser entregues.

No entanto, a Ultima versdo consiste em uma terceira reescrita e foi elaborada para a
apresentacdo do evento, foi feita fora da sala de aula, entre a nossa devolucdo e reescrita,
tiveram aproximadamente 20 dias e foram enviadas por email. Por isso, € uma transferéncia de
arquivos, sem alteracfes de nossa parte. Mas precisamos ressaltar que as alunas foram
orientadas a reescrever o texto, fazendo leituras e releituras do proprio texto e trocando com as
colegas, com uso de corretor (ortografico e gramatical) do processador de texto. Esse recurso
contribui para que as alunas percebam seus erros, uma vez que ha uma sinalizacao e orientacdo
para a correcao. Esses fatores tiveram uma visivel influéncia na progressao dos textos. Essa é a
realidade da escrita fora do ambiente escolar. Autores podem escrever em espacos escolhidos
por eles e dispde de dicionarios, manuais de gramatica, processadores de texto, livros, sites,
enfim, diferentes materiais informativos que os ajudam no planejamento e organizacéo do texto.
Além disso, podem escrever com antecedéncia, com a possibilidade de criar um distanciamento
do texto para a revisdo. Concordamos com Serafini (1989, p. 117), quando afirma que, em
situacOes de escrita fora do contexto escolar, a versdo final de um texto é resultado de varias
outras versodes prévias e conta inclusive com “conselhos de leitores amigos”. Consideramos que
essa etapa foi a que mais se aproximou de uma situacao real de escrita.

Em relagdo a resenha critica, as duas versdes foram digitadas e contaram com a
possibilidade de maior correcdo tanto da ajuda de dicionarios, gramaticas quanto das
ferramentas eletrdnicas. Por isso, a primeira versao da resenha critica das alunas ja demonstra
certa correcdo de texto. Quanto a padronizacdo, foram apresentadas informacbes sobre a
formatagédo que deveria ser adotada pelas alunas, seguindo as normas da revista académica.

Os textos serdo por nos transcritos fielmente (incluindo erros de grafia, concordancia,
regéncia etc.). Salientamos ainda que foram feitas correcfes e anélises de todas as produgdes
(reescritas), mas apresentaremos aqui apenas a producéo inicial e final da cronica argumentativa

e a primeira versdo e producao final da resenha critica.
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4.2 Andlise das producdes de Al

4.2.1 Andlise da producdo inicial da crénica argumentativa de Al

A produgdo inicial de Al consiste em um texto curto, apresenta um titulo e conta com

apenas trés paragrafos e escreve sobre o tema 1.
Producao Inicial: Aprendiz 1 (Al) - Data 16/08/2017

Tema 1: O acesso aos equipamentos tecnolégicos (tablets, smartphones, notebooks) atrapalha ou
ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes?

O bom uso dos equipamentos tecnoldgicos na vida estudantil

Hoje os estudantes estdo cada vez mais tendo acesso aos equipamentos tecnoldgicos, eu faco
uso diario, consulto palavras no dicionario e tenho diversos artigos armazenados. Lemos
contantemente em redes sociais, eu por ser estudante leio mais livros e texto que uso na faculdade.

Eu acho que essas novas tecnoldgias dos equipamentos ndo vieram para atrapalhar e sim para
nos auxiliar, certa vez uma professora me disse que para fazer seus trabalhos da faculdade ela e seus
amigos tinham que reservar laboratério de informética, hoje eu posso editar meu trabalhos no meu
celular, o que eu acho muito bacana séo os aplicativos eu fago uso de alguns deles, porque séo praticos
se usados de forma certa.

Mesmo com tanta tecnologia ha muitos que sente dificuldades de usar, é necessario ter um
conhecimento dos equipamentos, pois ndo podemos perde tempo porque tempo € o que nos estudantes
ndo temos, Nosso tempo é precioso.

A producdo acima apresenta titulo (o bom uso dos equipamentos tecnoldgicos na vida
estudantil), que é fator de contextualizacdo textual e, apesar de conter algumas rasuras, a letra
é legivel e favorece a leitura. Com relacdo a formatacdo, podemos ver que é composto por
apenas trés paragrafos e faltam argumentos para defender sua tese, bem como organizagédo de

um raciocinio argumentativo.
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A producdo demonstra a dificuldade de adequacdo ao destinatario, ao objetivo proposto
e a situacdo de linguagem, isto €, dificuldade de mobilizar a capacidade de ac¢do. Isto porque
0 objetivo de seu texto é responder a questdo proposta: A tecnologia atrapalha ou ajuda o
desenvolvimento da leitura e escrita dos estudantes? Pelo titulo, o leitor tem a certeza de que
0 texto apresentara argumentos favoraveis ao uso da tecnologia para desenvolver a leitura e a
escrita. Reconhecemos que a autora se posiciona e ndo se afasta completamente do tema.
Contudo, a producdo nédo esta estreitamente ligada a ele, uma vez que a proposta pedia que
aluno se posicionasse quanto ao desenvolvimento “da leitura e da escrita” especificamente e
ndo ao uso dos equipamentos tecnolégicos em geral. Ndo sdo apresentadas evidéncias para
comprovar sua tese. Além disso, o destinatéario primeiro do texto é o professor e o texto circula
em espago académico, portanto, exige um vocabulario mais aprimorado e que apresente menos
marcas de oralidade (ndo podemos perde tempo) ou de chamadas frases feitas (porque tempo é

0 que nds estudantes ndo temos, N0SsoO tempo é precioso).

Em relacdo a infraestrutura textual, observamos que ha um posicionamento do autor,
umatese (“Eu acho que essas novas tecnolégias dos equipamentos ndo vieram para atrapalhar
e sim para nos auxiliar”) e que ha alguns poucos exemplos para fortalecer seus argumentos
(sdo praéticos, faceis de serem acessados, rapido), contra-argumentos (se usados da forma
correta/ ha muitos que sente dificuldade de usar) e a conclusdo reafirmando a tese inicial
(equipamentos sdo faceis e economizam o tempo do estudante).

Embora apresente argumentos, podemos reconhecer que eles sdo pouco explorados, pois
faltam os recursos argumentativos que ajudam a transforméa-los em argumentos criveis (dados
numericos, testemunhos). Os argumentos sdo sustentados apenas pelos exemplos e ilustracdes
(certa vez uma professora me disse que para fazer seus trabalhos da faculdade ela e seus
amigos tinham que reservar laboratério de informatica, hoje eu posso editar meu trabalhos no
meu celular), configurados pelo uso de um relato interativo (uso de primeira pessoa). A
exemplificacdo deixa de ser um recurso especifico, disposta em momentos especificos do texto,
passando a ser a “estratégia de argumentacao” do texto como um todo.

A autora faz uso predominante do discurso misto tedrico-interativo (eu acho, eu faco,
leio livros), implicando-se no texto, mas nédo dialoga diretamente com o leitor, ndo faz uso da
segunda pessoa (singular e plural). O MD nos mostrou que essa relacdo direta com o leitor €
uma das propriedades do género, remete, portanto, ao género de referéncia. A cronica
argumentativa permite que o autor se coloque no texto, contudo a implicacdo tem a funcéo de
identificar ndo somente a voz do autor, mas também transformar algo pessoal em algo universal:

a leveza, a falta de pretensdo, a proximidade e a naturalidade das questbes do cotidiano, de
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acordo com Candido (1991). Para o autor, essa relacdo de pouca distancia com leitor ndo conduz
o género a um “relato pessoal”, pelo contrario, colocar-se préximo ao interlocutor é uma
propriedade da cronica argumentativa que faz o leitor se reconhecer nos fatos, situacdes,
evidéncias, ou seja, faz com que aquele que Ié se reconheca nela. Nesse sentido, verificamos
que falta nessa produgdo uma relacdo de proximidade que conduza o publico (leitores) a crer
que 0s equipamentos tecnoldgicos possam contribuir para o desenvolvimento da leitura e escrita
dos alunos. Precisamos lembrar que, durante a apresentacdo do projeto que seria desenvolvido,
aula anterior a produc&o inicial, fizemos leituras de cronicas®® bastante “leves” e “espontineas”.
Essas caracteristicas, inclusive, foram percebidas pelas alunas ao interagirem com os textos. De
modo geral, a capacidade discursiva ndo é operada de forma satisfatoria

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, vemos dificuldades referentes ao uso de
conectivos e dificuldade em realizar as retomadas (coesdo nominal), uso de muitas repetices
desnecessarias, como os termos “hoje”, “eu”, “eu acho” que poderiam ser substituidas por
anéaforas, expressdes sinbnimas, hiperénimos ou elipses. Pela analise dos modelos de referéncia,
percebemos que o uso da substituicdo (anafora nominal) é um expediente bastante acionado
pelos cronistas.

Do ponto de vista formal, ha vérios obstaculos para que o texto seja considerado
adequado de acordo com o nivel que estamos lidando, quanto a concordancia e particularmente
a pontuacdo, além de alguns erros de grafia.

Em relacdo aos aspectos gramaticais, alguns usos equivocados atrapalham o
desenvolvimento das ideias, ndo se trata apenas de um elemento estético do texto. No caso, a
falta de pontuagdo ocorre em todo o texto ¢ causa um “obstaculo” para o entendimento,
justamente pelo fato de a pontuagéo contribuir para a coesdo do texto. Exceto casos de vasta
criatividade e sucesso de autores com pratica de escrita que dispde de forma estilistica, 0 uso
da pontuacgdo de acordo com a gramética normativa é um elemento que garante a organizacao
no sequenciamento coesivo do texto a fim de formar sua tessitura.

No primeiro paragrafo, por exemplo, ha dois periodos quando deveria haver mais, além

da necessidade do uso de dois pontos para evidenciar uma explicagdo, como vemos abaixo:

Hoje os estudantes estdo cada vez mais tendo acesso aos equipamentos tecnolégicos, eu faco
uso diario, consulto palavras no dicionario e tenho diversos artigos armazenados. Lemos
contantemente em redes sociais, eu por ser estudante leio mais livros e texto que uso na faculdade.

59 Leitura do texto “O cronista é um escritor cronico”, de Affonso Romano de Sant’anna, e “Jornalismo e
literatura: a fértil convivéncia”.
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Verificamos que falta um ponto final depois de “tecnologicos” e uso de dois pontos para
explicar como o enunciador faz uso da tecnologia ao ler e escrever. Sem fazer grandes
alteracdes, o paragrafo poderia estar adequado do ponto de vista formal se fossem substituidos
alguns termos e feita a retomada de outros, contando ainda com a elipse de alguns (eu).

O pouco emprego de conectivos também ndo colabora para a unidade e progressao das
ideias do texto, uma vez que 0s mecanismos de conexao permitem a passagem de uma fase para
outra da argumentacdo: a identificacdo de argumentos, de contra-argumentos e conclusdes,
contribui para a ordenacéo do texto, como vimos no MD. Ha o uso de apenas dois conectores:
duas ocorréncias do conectivo porque, marcando a causa (segundo e terceiro paragrafo) e pois
indicando conclusdo (terceiro paréagrafo).

A respeito das escolhas lexicais, observamos na producdo o emprego de palavras
associadas ao campo semantico do tema “tecnologia”, “laboratério de informatica”,

99 ¢¢

“aplicativos™ “artigos armazenados”. De outro lado, utiliza uma expressdo coloquial “muito
bacana” para se referir aos aplicativos. Mesmo sendo uma expressao bastante utilizada em
textos espontaneos, pode ser encontrada na crénica argumentativa. Conforme identificamos
pelo MD, entre as propriedades do género estdo: linguagem simples, marcas da oralidade,
poucos adjetivos e proximidade do cotidiano, ou seja, o produtor constroi um efeito de sentido
que conduz o leitor a um bate-papo.

Do ponto de vista enunciativo, Como mencionamos, o texto apresenta a voz do autor, de
uma personagem (uma professora) e uma social (hd muitos que sente dificuldade de usar).
Porém, essas vozes ndo sdo suficientes para a persuasao do leitor porque falta expandir a ideia
de quem ndo sabe usar e de testemunhos (citacdes) e associa-las de modo a dar credibilidade ao
argumento utilizado.

Quanto ao uso de modalizagOes, sdo poucos 0s usos de expressdes modalizadoras

também:

“contantemente” [constantemente] (primeiro paragrafo) = modalizacdo ldgica,

indica um efeito de verdade sobre a aquilo que ¢ avaliado;

e “euacho” (segundo paragrafo) = modalizagdo apreciativa; indica a avaliagdo do
autor sobre o tema.

e “@necessario” (terceiro paragrafo) = modalizagdo dedntica, indicando dever;

&  “ndo podemos perde[perder] tempo” (terceiro pardgrafo) = modalizacdo

deontica, indica de modo geral o fato de os estudantes precisarem otimizar o

tempo.
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Recapitulando sec¢des anteriores, as modalizagdes servem para manifestar as avaliagdes
das vozes enunciativas do texto (autor, personagem, social) a partir do conteudo temaético
(BRONCKART, 1999). Ao mobilizar de forma proficua os mecanismos de responsabilidade
enunciativa, o produtor do texto consegue que seu texto, geralmente, alcance maior adeséo de
seu leitor. No caso da producdo em andlise, consideramos que ha pouco emprego desses
elementos, resultando em uma producéo pobre e pouco persuasiva. Desse modo, nesta produgéo
a capacidade linguistico-discursiva é pouco mobilizada.

Em sintese, esta producdo inicial apresenta varios problemas em relagdo a norma
gramatical, ao planejamento pouco persuasivo e a falta de recursos argumentativos. Além disso,
0 emprego dos mecanismos textuais (coesdo nominal, verbal e conectivos) e enunciativos
(vozes e modalizacdo) ndo sdo empregados de modo a garantir uma articulacdo entre as partes
e a evidenciar o posicionamento do produtor textual. Também ndo sédo utilizados os recursos

linguisticos que configuram a cronica argumentativa de acordo com o modelo de referéncia.

4.2.2 Andlise da producdo final da cronica argumentativa de Al

A partir de agora passamos a analisar a versao final de Al. Nesta verséo, Al fez uso

dos recursos para a corre¢do gramatical, causando uma visivel melhora quanto ao aspecto

formal e estético do texto, como veremos a sequir®®.

Producao final da cronica argumentativa (reescrita 3): Aprendiz 1 (Al)

Data: 20/10/2017
Tema 1: O acesso aos equipamentos tecnologicos (tablets, smartphones, notebooks) atrapalha ou
ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes?

EDUCACAO E TECNOLOGIA ANDAM JUNTAS?

Hoje os estudantes estdo cada vez mais tendo acesso aos equipamentos tecnoldgicos. Eu
mesma faco uso diario: consulto palavras no dicionario, leio artigos, teses e utilizo a internet para
pesquisar assuntos pertinentes ao que estudo na faculdade.

Ao contrério do que algumas pessoas possam afirmar, acredito que essas novas tecnologias
vieram para auxiliar na leitura e na escrita dos estudantes. Um primeiro aspecto que nos deixa claro
sua utilizacdo dentro da educacdo é a rapidez com que as informacBGes chegam as pessoas,
principalmente aos académicos, que estao diariamente em contato com esses equipamentos.

Li numa reportagem divulgada pelo MEC sobre uma professora que realizou um projeto
chamado “Plugado na informag@o”, em que lecionandos utilizaram o laboratério de informética para
buscarem géneros textuais de esferas distintas, como os literarios e os jornalisticos. Projetos como
esses ampliam o numero de leituras como também os diferentes formatos de textos a que os estudantes
tém contato.

%0 Ressaltamos que a produco final da crénica argumentativa foi digitalizada e enviada por email. Por isso,
fizemos apenas a transferéncia de arquivo, sem alteraces de nossa parte.
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Alguns exemplos nos ajudam a ter uma nog¢ao disso. Um deles é as chamadas Fanfictions, onde
encontramos estorias que sao escritas a partir de outras obras, sejam elas: filmes, livros, séries, bandas,
animes e muito mais. Este site também permite que autores postem seus textos de forma gratuita. Outro
exemplo € o Word Online que pode ser usado de modo colaborativo, com o uso deste recurso um texto
pode ser compartilhado e escrito por varios autores ao mesmo tempo em lugares diferentes. Essas
personificacBes podem contribuir para uma escrita original e criativa.

Esse é um segundo aspecto que mostra que o equipamento eletrénico, quando manuseado de
forma consciente e para fins educacionais, pode contribuir de modo efetivo ndo somente para evoluir
na leitura, mas também na interpretacdo dos textos lidos. De nada vale lermos se ndo entendemos o
gue aquilo nos quer dizer. Ndo é mesmo?

Portanto, acredito que, com uma boa orientacdo para fazer uso das ferramentas que estdo
disponiveis nesses aparelhos, havera uma maior facilidade para elaboracdo de textos. Considero que,
ao ler mais, poderemos obter mais conhecimentos cientificos, ter uma posigao critica diante dos fatos
e isso também nos ajudara a enriquecer o vocabulario e melhorar nossa capacidade de ler e escrever
textos. Tais propriedades sdo importantes para uma boa escrita, tornando ela mais fundamentada.

Por fim, afirmo que a possibilidade de usar equipamentos eletrénicos para fins educativos pode
tornar-se um grande facilitador para acessar e aplicar informagdes dentro da vida académica. E
claramente perceptivel seu papel no desenvolvimento e aprendizagem para os lecionandos.

Na versao final, A1 manteve os trés primeiros paragrafos quase sem alteracGes, mas
acrescentou informacGes e alterou a organizacdo dos demais. Ha na versdo acima sete
paragrafos. Foram eliminados os erros de grafia, de concordancia, de pontuacdo, embora ainda
seja possivel encontrar alguns desvios.

Essa postura de passar o texto por corretores e revisa-lo demonstra que a aluna
conseguiu mobilizar satisfatoriamente a capacidade de a¢ao, pois se apropriou da ideia de que
seus interlocutores (professores e alunos do ensino superior) exigem um texto adequado as
convencoes linguisticas e a situacdo de acdo de linguagem aqui implica em um texto
cuidadosamente revisado. Nesse caso, a producdo apresenta um maior uso do vocabulario
pertinente ao destinatario, ao objetivo do texto e ao lugar em que circula, como no primeiro
paragrafo quando cita como a tecnologia pode ajudar o estudante: “consulto palavras no
dicionario, leio artigos, teses e utilizo a internet para pesquisar assuntos pertinentes ao que
estudo na faculdade”

A planificacdo dessa versdo de Al, de modo geral, é organizada em torno de uma

sequéncia argumentativa como também na producdo inicial.
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Figura 17: Plano global da producéo final da crénica argumentativa de Al

TITULO: Educacéo e tecnologia andam juntas?
TESE INICIAL: As novas tecnologias auxiliam a leitura e a escrita dos alunos

¥ | 4
ARGUMENTO1 | ARGUMENTO2 ' | ARGUMENTO 3
Rapidez facilidade de acesso Diferentes materiais de interpretacéo de textos

v

| CONTRA-ARGUMENTO: Necessidade de uso consciente das ferramentas |

v
| CONCLUSAO: o uso das ferramentas como facilitadoras das atividades académicas. |

Ainda quanto a infraestrutura do texto, o discurso misto interativo-tedrico prevalece,
pelo uso da primeira pessoa do singular (pronomes e verbos) e pelo uso da interrogagédo para
estabelecer um dialogo com o leitor.

Ao observarmos o tipo de discurso e sequéncia, percebemos que ha entrecruzamento de
niveis que separamos para efeitos didaticos, mas que na verdade estdo interligados. As formas
verbais, por exemplo, analisadas a partir dos mecanismos de textualizag&o, todavia, constituem
também uma marca do tipo de discurso e de sequéncia.

A forma verbal predominante no texto de Al é do presente do indicativo. Esse tempo
verbal, no caso de discurso tedrico (ou misto), pode indicar uma atemporalidade geral
(BRONCKART, 1999). Ja o pretérito perfeito do indicativo € utilizado para narrar situacoes
que servem para exemplificar os argumentos. Assim, a sequéncia narrativa é utilizada da

seguinte forma:

...uma professora que realizou um projeto chamado “Plugado na informag@o”, em que lecionandos
utilizaram o laboratério de informatica para buscarem géneros textuais de esferas distintas, como os
literarios e os jornalisticos (3° paragrafo)

Podemos verificar que o segmento acima nao constitui de forma completa todas as fases
de uma sequéncia narrativa (situacéo inicial, complicagdo, acdes, resolugdo, situacdo final).
VVemos que é um modo simplificado de narrar um fato:

e situacdo inicial = a professora realizou um projeto;
e Transformagdo/meio = os que lecionandos utilizaram o laboratorio de informatica;
e Situacéo final = para buscarem géneros textuais de esferas distintas.

Esse encaixamento de sequéncias é amplamente encontrado nos diversos géneros
textuais. Exige do produtor o desenvolvimento da capacidade discursiva. Neste caso, Al
consegue resumidamente encaixar de modo simplificado uma sequéncia narrativa em um texto

cujo predominio global é de a sequéncia argumentativa. Nesse caso, 0 agente verbal mobiliza
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diferentes sequéncias para convencer o leitor de que “as novas tecnologias contribuem para
melhorar a leitura e a escrita dos alunos”.

Ha nessa versdo a ampliacdo dos argumentos (rapidez, facilidade de acesso, contato com
diferentes géneros e esferas textuais). Ha insercéo de mais exemplos (Word Online, Fanfictions)
e também o uso do recurso do argumento de autoridade (Li reportagem divulgada pelo MEC
sobre uma professora que realizou um projeto...). O uso desses recursos argumentativos serve
para mostrar uma ampliacdo em relacdo a capacidade de argumentar do agente produtor do
texto (Al), ou seja, de associar conteidos de outros textos que podem ajudar o leitor a perceber
que a “tecnologia pode favorecer a pratica de leitura e escrita dos alunos”. De modo geral,
verificamos que a estratégia argumentativa predominante € a exemplificacdo (programas de
computador, projetos desenvolvidos em escolas, pois nos paragrafos a agente verbal insere
exemplos para comprovar sua tese.

Ja em relacdo ao nivel dos mecanismos de textualizacdo, ha um menor nimero de
repeticdo de palavras. Ressaltamos que durante a realizacdo da SD, referente & cronica
argumentativa, foram desenvolvidas atividades escritas e orais que para melhorar o uso de
mecanismos de textualizacdo, uma vez que a producdo inicial havia de grande parte da turma
havia demonstrado dificuldades em mobilizar a coesdo nominal. Observamos, portanto, que na
producdo final da crbnica argumentativa, A1 emprega mais anaforas pronominais e nominais,
como por exemplo:

e Elipses: ¢ consulto, ¢leio, ¢ utilizo (1° paragrafo);

e Anaforas pronominais: escrita/ ela (7° paragrafo), exemplos de como a tecnologia
ajuda a leitura e a escrita do aluno/ esse (6° paréagrafo);

e Categorizacdo: enriquecer o vocabulario e melhorar nossa capacidade de ler e
escrever textos/ Tais propriedades (6° paragrafo);

e Sindnimos: estudantes/ académicos (2° paragrafo);

e Termos genéricos: Word Online, Fanfictions/ essas personificacGes (4° paragrafo);

e Hiperonimos: novas tecnologias /equipamentos (2° paragrafo), Word Online /recurso

(4° paragrafo), ferramentas/aparelhos (6° paragrafo).

Esses elementos asseguram a retomada do conteldo tematico e também de
“personagens”, no caso, estudantes, académicos, lecionandos. Ajudam na organizacao do texto
e demonstram o processo de evolugédo da aluna. A articulagdo de diferentes mecanismos de

coesdo nominal listados acima contribui para a coeréncia tematica do texto, evitando
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redundancias e demonstrando que o agente produtor é capaz de interpretar, analisar e avaliar a
melhor forma de adequar um termo ao texto (ANTUNES, 2005).

Cinco dos sete paragrafos ndo sao ligados especificamente por conectivos, e sim por
ideias que sdo retomadas, mas em quatro momentos percebemos a insercdo adequada dos
elementos conectivos para realizar a mudanca de fase:

e ao contrario do que (2° pardgrafo): introduz o contra-argumento;

e ndo melhorem somente a leitura, mas também na interpretacdo (5° paragrafo):
acrescentar argumento;

e Portanto (6° paragrafo): indica conclusdo de um argumento;

e Por fim (7° paragrafo): indica conclusdo da tese defendida.

Os conectivos, responsaveis por articular a “progressdo tematica” (BRONCKART,
2006, p. 148), ndo séo utilizados por A1 em grande quantidade, mas podemos observar que
houve uma melhora significativa em relacdo ao emprego dos marcadores de conexao e, em
consequéncia, da articulacao entre as fases do texto.

Em relacdo a selecdo lexical, o agente produtor também ampliou o vocabulario.
Percebemos maior uso de vocabulario técnico (modo colaborativo, fins educativos, perceptivel,
desenvolvimento e aprendizagem). Mesmo assim mantém uma relativa leveza quando faz usos
das seguintes sentengas: “De nada vale lermos se ndo entendemos o que aquilo nos quer dizer.
Ndo é mesmo?”. Podemos observar o equilibrio entre uma linguagem mais formal e outra mais
préxima a coloquialidade, caracteristica do género.

Quanto aos mecanismos enunciativos, encontramos as seguintes modalizagdes:

e algumas pessoas possam afirmar (2° paragrafo) = modalizacdo deontica,
evidencia que hd uma possibilidade de se pensar diferente sobre a tecnologia;

e “principalmente” (2° paragrafo) = modalizagdo logica, utilizada em meio ao
discurso teorico, faz valer-se pela criagdo do efeito de “verdade”;

e “diariamente” (2° paragrafo) = modalizagdo logica, mostra a frequéncia com que
a tecnologia € utilizada;

e O Word Online pode ser usado (3° paragrafo), modalizacdo de6ntica, evidencia
as possibilidades da ferramenta tecnoldgica;

e Essas personificacfes podem contribuir (3° paragrafo), modalizacdo deéntica,
evidencia como sdo utilizadas as ferramentas;

e 0 equipamento eletronico... pode contribuir (5° paragrafo) = modalizacdo
dedntica evidencia como sao utilizadas as tecnologias;
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e Considero que, ao ler mais, poderemos (6° paragrafo) = modalizacdo apreciativa,
evidencia a avaliacdo do autor e modalizacdo dedntica evidencia como séo
utilizadas as ferramentas;

o “claramente” (7° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, evidencia a opinido da
voz do autor empirico;

e a possibilidade de usar equipamento eletronicos para fins educativos pode
tornar-se um grande facilitador (7° paragrafo) = modalizacéo dedntica evidencia
como sdo utilizadas as ferramentas.

A modalizacdo, portanto, é responsavel por indicar a posi¢do enunciativa do agente.
Nesse caso especificamente, a modalizacdo debntica, da ordem do dever, confere um
posicionamento do que o agente avalia ser “possivel” por meio da tecnologia. Também
relativiza o discurso, isto ¢, os equipamentos tecnologicos “podem” favorecer, mas ndo
garantem que ocorrera desenvolvimento da leitura e escrita. Outra questdo esta relacionada ao
auxiliar de modalizagdo o verbo “poder”, que por sua vez ¢ bastante utilizada em textos
argumentativos para que efeito de sentido ndo seja de generalizacdo, mas de uma relativizagdo
do discurso. Aqui, seu uso indica que o agente produtor do texto considera que ha possibilidade,
mas ndo sera garantia de que os equipamentos tecnolégicos servirdo para ampliar a capacidade
de leitura e de escrita dos estudantes.

Em relagdo as vozes, encontramos:

e Personagem: “uma professora que realizou um projeto chamado ...”;

e Social: “algumas pessoas podem afirmar”;

e Autor: “afirmo que a possibilidade de usar equipamentos eletréonicos”.

E interessante observarmos como neste caso a voz da personagem esta associada ao
argumento de autoridade, uma vez que envolve um projeto “escolar” e que teve o
reconhecimento da maior instancia federal responsavel pela educacao, no caso, 0 Ministério da
Educacéo (MEC).

De modo geral, da producéo inicial para a final é apresentada uma melhora gradativa
nos textos de Al. Ainda que sejam identificados erros de ordem formal, alguns problemas de
pontuacdo e algumas escolhas lexicais e também sintaticas feitas poderiam ser colocadas com
mais precisdo, Al demonstrou um desenvolvimento em relagcdo ao uso de vocabulério, de
emprego de articuladores textuais e introduziu palavras que atestam responsabilidade
enunciativa (mais modalizadores e vozes), ou seja, avaliamos que houve melhor

aproveitamento da aptiddo linguistico-discursivo em relacdo a producéo inicial.
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Ao analisarmos de modo global a producdo final de Al, verificamos que ha uma
problemaética relevante ao género que precisa ser discutida. Embora seja notavel a progressdo
em relacdo a producéo escrita, ainda faltam alguns aspectos presentes nos modelos de referéncia
da crénica argumentativa: tais como espontaneidade e um tom mais proximo ao leitor e maior
uso de marcas do discurso misto interativo-tedrico (frases interrogativas/ exclamativas, uso
de segunda pessoa (verbo/pronome).

Assim, a producéo final de A1 demonstra ainda uma grande dificuldade em tomar para
si a responsabilidade sobre a linguagem e fugir do “esquema” padrdo do texto argumentativo,
com plano global baseado em tese ou premissa, argumentos (comprovagdes) + contra-
argumentos (comprovagdes) e reafirmacao da tese inicial. A cronica argumentativa se distingue
de outros géneros argumentativos justamente por apresentar uma relacdo muito proxima entre
produtor e leitor, por usar de forma espontanea e por permitir a implicacdo do autor sem que
iISSO comprometa a argumentacdo por ser uma visdo muito particular de quem escreve. Ao
contrario, a inser¢ao do “ponto de vista” do produtor da cronica ¢ uma propriedade capaz de
identificar o género. No texto de Al, encontramos as marcas do discurso misto interativo-
tedrico, com marcas de primeira pessoa (faco, consulto, li), de frases interrogativas (N&o é
mesmo?) e 0 uso de tempo presente e da terceira pessoa. O uso do discurso misto contribui para
que causar o efeito de implicacdo e afastamento do autor do texto, criando a sensacéo de que
h& uma verdade na opinido de quem produz o texto.

De forma geral, temos um contexto de producdo e um tema que conduzem para uma
perspectiva institucional associados a uma cultura de producéo de texto praticado por muito
tempo na formacdo do aluno. Além disso, temos um género que demanda a mobilizagdo de
argumentos légicos a um discurso implicado (misto interativo-tedrico). Essa associacdo
demanda a capacidade de utilizar um discurso que equilibra implicagdo do autor e a0 mesmo
tempo um distanciamento, conforme Bronckat (1999), uma autonomia quanto “aos parametros
fisicos da agdo de linguagem”. A apropriacdo desse equilibrio nos parece ser uma das
dificuldades de Al.

As producdes inicial e final de A1 demostram que houve um avanco real no resultado
final relagdo as trés capacidades de linguagem, contudo, ainda faltou dominar caracteristicas
especificas, como maior espontaneidade (posicionamento da voz do autor) e maior emprego
das avaliacGes (uso de modalizacgdes apreciativas) que determinam e configuram o género. Esse
fato mostra-nos que o dominio do género pode ser conseguido por meio de uma pratica

sistematica e constante, ndo apenas pelo conhecimento teérico sobre ele.
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4.2.3 Anélise da primeira versdo da resenha critica de Al
Agora, passaremos para analise das duas versdes da resenha critica de Al.

Resenha do livro:
GOBBO, Bianchi Agostini; PIMENTEL FILHO, José Eduardo; GONCALVES, Max Alexandre de
Paula. (org.). O poder da midia no Brasil: (re)editando outras verdades. Rio de Janeiro: Lamparina,

2016.112p.
GOBBO, Bianchi Agostini; PIMENTEL FILHO, José Eduardo; GONCALVES, Max Alexandre de

Paula. (org.). O poder da midia no Brasil: (pe)aditando outras verdades. Rio de Janeiro: Lamparina,
2016.112p.
NOME DA ALUNA

A obra O poder da midia no Brasil: (rgleditando outras verdades, foi organizada por
Bianchi Agostini Gobbo, docente no Instituto Federal de Educacio, Cigncia e Tecnologia de Sio Paulo
(IFSP), juntamente com Jozé Eduardo Pimentel Filho, doutor em Filozofia, pela Universidade Federal
do Fio de Janeiro e Max Alexandre de Paula Gongalves, doutorado em Historia, na Universidade
Estadual Paulista (Unesp).

A obra nos traz sete ensaios ricamente fundamentados, reine especialistas das ciéncias
humanas para tratar do poder da midia no pais. O livro apesar de tratar de uma temnatica complexa, sua
linguagem € acessivel, faz referéncias a grandes pensadores, analisa diferentes dados (grificos,
percentuais, imagens de revistas, aniincios), isto contribuir para maior validagio da obra. Discute um
tema atual que vem sendo muito polémico e faz diversos apontamentos politicos, capaz de permitir ao
leitor uma ampla visio acerca da influéncia da midia

O organizador Bianchi Agostini Gobbo. na “Apresentacio”, faz uma interessante discussio
sobre o contexto internacional politico, a crise econdmica com relagio a midia. GGobbo destaca que &
preciso “analisamos e refletirmos sobre o papel exercido pela a midia, nas dindmicas sociais, em especial
no caso brasileiro,

No primeiro ensaio, elaborado por Bianchi Agostini Gobho!. O autor dedicou trés segfes
para tratar sobre o poder da midia no Brasil Para este ensaio (Gobbo, apoiou-se em dados geograficos
para informar o quio desigual esta divida as classes sociais. Em seguida, faz apontamentos que deixa
claro ao leitor que a riqueza estd concentrada ndo somente na chamada “burguesia”®, mas também nos
que estdo vinculados a midia. Tratou tambem sobre as ideclogias que estio por traz dos veiculos que
dizem informar. Finaliza o primeiro ensaio destacando que, na realidade a midia apresenta aquilo que
lhe & de interesse e esconde tudo aquilo serve para hegemonico do capital.

O segundo ensaio, “Midia brasileira: engajamento psiquico e dominacio estrutural”,
Leandro Borges Reis” escreve, quinze pginas, para mostrar reflexdes a respeito dos eixos psicoldgicos
& socioestoatural que fazem parte da midia brasilewra. Reis se apoiou em fatos historicos para explanar a
manipulagio realizada pela a midia. Finaliza o segundo ensaio destacando as pretensdes da industria

“ Bianchi Agostini Gobbg € docente no Institute Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnclogia de S3o Paulo
(IFSP), mestre e doutorado em Geografia pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Membro do
Grupo de Pesquisa Linguagens Geograficas (GLPG). Membro do Grupe de pesquiza ((Gep) grafias, Linguagens e
Percurzos Educativos (GLPE).

* Leonardo Borges Feis, € graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), mestre em Filosofia pela Universidade Estadual Paulista (Unesp), docente do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso do Sul (TFMS).



cultural, a alienacio do gosto e o fato da semelhanca entre o emissor e receptor nfo serem meras
coincidéncias, ha uma intencionalidade de dominaco, através das redes de comunicages.

No terceiro ensaio, Nivaldo Correia da Silva® discorre sobre a colonizagio da politica em
trés aspectos: midia, ideologia e poder. Esta colonizagio ocorren a partir do século XX, quando houve
o monopolio do sistema de comunicagio. O docente realiza discussdes acerca do modo como a Rede
Globo se tornou um atual poderoso veiculo de comunicacio. O autor estabelece pontos negativos que o
conglomerado de comunicacio trouxe para a sociedade. Por fim, conclui que a confribuicio da Rede
Globo tem sido para controlar o poder e para a perpetuacio das desigualdades sociais do pais, através
do controle da informacdes.

O quarto & escrito por Max Alexandre de Paula Gongalves*. Este ensaio foi titulado como
“Este golpe serd narrado: uma leifura benjaminiana sobre a experiéncia historica brasileira no
impeachment’ de 2016.7 Tal titulo € bem sugestivo, porque este ensaio leva o leitor ha refletir com base
nas referéncias aos textos de Walter Bejanmim. filésofo alemio, sobre o episodio historico brasileiro,
que resultou na perda do segundo mandato da primeira presidenta do pais, Dilma Rousseff. O ensaio &
dividido em quatro segfes, sendo a primeira para a introdugio, o segundo, terceiro e quarto para tratar
sobre o assunto e, por fim, o autor realiza as consideracdes finais, quando mostra temporalidade dos
fatos historicos a fim de destacar segundo Benjamin, sua “gutoalienacio chegou a um ponto que lhe
permite vivenciar a propria destruigio com um prazer estético de primeira ordem ™

No quinto ensaio, Roberto Mauro da Silva Fernandes® constrdi narrativas acerca das
manifestacdes dos dias 13 e 18 de marco de 2016 O autor convida o leitor a participar da discussio, por
diversas vezes realiza questionamentos sobre elas e traz em seguida pontos a serem analisados. Isto,
resulta em uma profinda compreensio de verdades que foram omissas pelas as redes de comunicacio
naquele momento. Ao final do quinto ensaio, o autor discorre sobre a extrapolagio de poder que a midia
exerce ao deixar de informar e colocar a democracia em risco, ao manipular os fatos contra o partido e
Dilma, sendo que a presidenta ndo cometeu crime de responsabilidade.

O sexto ensaio, Carina Merheb de Azevedo Souza® divide em cinco segdes, sendo a
primeira introdutoria. Quando ela apresenta a segunda trata sobre a violéncia que ocorre dentro de casa
nas mulheres. Nesta parte a autora traz um grafico que mostra a evolugio das taxas de homicidios de
mulheres. Em seguida, analisa as frases de alguns aniincios publicitirios. Na quarta seqio, descreve suas
experiéncias como professora de Geografia, numa Rede Municipal, a fim de descontruir preconceitos e

! Nivalde Correta da Silva é docente na Fundacie Dracenense de Educacio e Cultura (Fundec-SP), doutor em
Sociologia, com énfaze em politica pela Universidade Estadual Paulista (Unesp).

4 Max Alexandre de Paula Gongalves & graduado em Historia pela Universidade Estadual de Londrina,
especializta em Historia Social e mestre em Letras pela mesma universidade, doutorado em Historia pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp), docente no Instituto Federal do Parana, Campus: Londrina.

* Boberto Mauro da Silva Fernandes é graduado em Historia pela Universidade Federal do Mato Grosse do Sul,
mestre & doutorado em Geografia pela Universidade Federal Grande Dourados.

“ Carina Nerheb de Arzevedo Souza, € professora de Geografia da Fede Municipal de Valinhos (3P), doutorado
na Faculdade de Educacio da Universidade Estadual de Campinas.
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discriminacio sobre as mulheres, com relacio que a midia faz ao género feminino. Finaliza este ensaio
afirmando que a midia exerce uma grande influéncia de forma direta para a sociedade, formando
opinides, retratando e distorcendo realidades.

O altimo ensaio foi produzido por José Eduardo Pimentel Filho', intitulado por “A midia
que nos atravessa e a historia da biografia de nés mesmos”, dividido em quatro segdes. Na primeira,
aborda de forma global o género biografia. Fm seguida, ao apoiar-se em contextos historicos traz a
discussdo que sobre a modernidade ser bibliografado nas redes sociais, deixa de ser um privilégio, como
era no passade com os reis, hoje a biografia que realiza na rede € banalizada. Na 0ltima secio, faz
reflexfes acerca do que é: midia, biografia e confissio. Por fim, trata que sobre o quio nossa biografia
estd banalizada e sem gloria, o fato das pessoas ndo informar aos governantes sobre o que desejam e,
simplesmente dar a eles o poder de dizer como desejar.

Portanto, os especialistas ao fundamentar os saberes e multiplicidade tedrica, torna esta obra €
um referencial para aqueles que querem aprofundar os estudos sobre o poder da midia. Os ensaios
apresentados trazem a atual situagio politica e econdmica em que o nosso pais se encontra. E importante
desconstruirmos esti visio errénea sobre os conglomerados de comunicagfes e passarmos a duvidar e

questionar sobre o que dizem informar.

Jozé Eduardo Pimentel Filho € doutor em Filosofia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, com

complementaco de estudos na Egple de Hautes Etwdes em Scisnces Sosiales e no Callézs Internationsl de
Philgzophie. pos-doutorado na Universidade Federal de Uberlandia, professor de filosofia no Instituto Federal do

Parana

O texto é composto por 11 paragrafos e, ja nesta primeira versao, esta formatado com
as normas da revista para a qual foi destinado. Lembramos que as notas de rodapé que aparecem
abaixo fazem parte do texto da aluna. Nessa primeira versao da resenha critica, A1 optou por
colocar a formacao e a atuacao de todos os autores em nota de rodapé, identificando e mostrando
as credenciais deles. Nos 10 exemplares analisados no MD, ndo encontramos nenhum em que
tivesse sido usado esse recurso, porque, geralmente, as notas de rodapé fornecem informacdes
abreviadas sobre o autor da resenha ou explicacdes sobre conceitos, fontes utilizadas pelos
resenhistas/resenhadores e ndo sobre os autores da obra.

Como dissemos, a atividade foi feita fora de sala de aula e, durante as aulas, as alunas
foram incentivadas a entregar o texto digitado conforme as normas de padronizacgao da revista
e também mostramos como utilizar a ferramenta do redator de textos para fazer a paragrafagéo,
as margens, a padronizagdo do tamanho e tipo de fonte. Apesar de as alunas ja terem
conhecimento sobre o modo de fazer referéncias, no final do primeiro modulo hd uma atividade
com exemplos para que a aluna faca a referéncia da obra que faria a resenha critica. No texto

acima, ha um erro na colocagdo da nota de rodapé para indicar a autoria da resenha e no titulo
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da obra hd um destaque com itélico e negrito, quando deveria ser apenas um deles e no subtitulo
néo deve ser colocado nenhum destaque.

Em relacdo a adequacéo a acdo de linguagem, nessa producéo, de modo geral, Al ja faz
desde o inicio uma resenha critica. Ha uma adequacdo a formatacdo de acordo com as
prescri¢Oes da revista e apresenta uma linguagem propria da esfera académica, embora ainda
com erros de pontuacéo e organizacao de frases, mas sem expressoes tipicas da oralidade, como

em: “Portanto, os especialistas ao fundamentar os saberes e multiplicidade tedrica, torna esta

’

obra é um referencial para aqueles que querem aprofundar os estudos sobre o poder da midia” .

O texto descreve e sumariza uma obra, ainda que com uma critica sutil. De modo geral,
a capacidade de acdo estd sendo mobilizada adequadamente, pois ha, ja, um formato de
resenha. Apenas ha necessidade de “lapidar” mais o texto.

Quanto a infraestrutura, o discurso predominante é o teorico, percebido pelo uso do
presente e 0 uso da primeira pessoa do plural (nés) genérico (A obra nos traz sete ensaios
ricamente fundamentados), remete ao grupo da “comunidade cientifica em geral e nao
exclusivamente aos participantes diretos da interacdo” (MACHADO, 2005a, p. 256). Nao faz
uso de marcas de 12 e de 22 pessoa do singular, nem de frases interrogativas e exclamativas.

Em relacdo ao plano global, a producédo apresenta os autores e a forma como a obra esta
organizada ja nos dois primeiros paragrafos. A partir do terceiro paragrafo passa a descrever as
secOes da obra. No ultimo parégrafo, apresenta um julgamento em relagcdo ao contetdo e a
forma do livro.

Essa producdo de Al esta de acordo com o que observamos no MD da resenha critica
em termos de organizacdo. Os exemplares estudados mostram que o género se constitui pela
relacdo entre a descri¢do/resumo e apreciacdo do resenhista/resenhador. Por isso, em termos
de quantidade a maior parte do texto é constituida por sequéncias descritivas € em menor
guantidade por sequéncia argumentativa (2° e 11° paragrafos). Contudo, nesse caso, vemos que
a avaliacdo também é evidenciada em alguns pontos da descri¢do pelo emprego de recursos da

lingua para argumentar, como podemaos ver no trecho abaixo do sétimo paragrafo do texto:

O quarto ¢ escrito por Max Alexandre de Paula Gongalves. Este ensaio foi titulado como “Este golpe
sera narrado: uma leitura benjaminiana sobre a experiéncia historica brasileira no impeachment’ de
2016.” Tal titulo é bem sugestivo, porgue este ensaio leva o leitor ha refletir com base nas referéncias
aos textos de Walter Bejanmim, fil6sofo alemé&o, sobre o episddio histérico brasileiro, que resultou
na perda do segundo mandato da primeira presidenta do pais, Dilma Rousseff.
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Acima, vemos que Al avalia o titulo da secdo e demonstra a causa de considera-lo
sugestivo. Além disso, emprega o adjetivo (sugestivo) e também a presenca de um conectivo
(porgue) que serve para introduzir a avaliacdo e Al.

A sequéncia argumentava € evidenciada no ultimo paragrafo do texto:

Quadro 15: Sequéncia argumentativa do Gltimo pardgrafo da producao final da resenha
critica de Al

Tese esta obra é um referencial para aqueles que querem aprofundar os estudos sobre o
poder da midia.

Argumento 1  Fundamentacéo sobre os saber e multiplicidade tedrica

Argumento 2 Os ensaios apresentados trazem a atual situacéo politica e econdmica em que 0 n0sso
pais se encontra

Concluséao E importante desconstruirmos esta visdo erronea sobre os conglomerados de
comunicacdes e passarmos a duvidar e questionar sobre o que dizem informar.

Verificamos que, do terceiro ao décimo paragrafo da producéo de Al, ha o predominio
da sequéncia descritiva. O MD da resenha critica nos mostrou que, em termos de quantidade, a
sequéncia descritiva ocorre em maior nimero. Na verdade, ela serve de sustentacdo para a

avaliacdo do resenhista, ja que ele se vale do resumo das partes para recomendar ou ndo a leitura

de uma obra.
Quadro 16: Sequéncia descritiva do quarto paragrafo da producao final resenha critica
de Al
Ancoragem No primeiro ensaio, elaborado por Bianchi Agostini Gobbo. O autor dedicou trés

secdes para tratar sobre o poder da midia no Brasil.
Aspectualizacdo Para este ensaio Gobbo, apoiou-se em dados geogréficos para informar o quéo
desigual esta divida as classes sociais.
Colocagdo em Finaliza o primeiro ensaio destacando que, na realidade a midia apresenta aquilo
relacdo ou que lhe é de interesse e esconde tudo aquilo serve para hegeménico do capital.
situacao

Passando aos mecanismos de textualizagéo, o texto conta com uma organizagéo
que possibilita ao leitor reconhecer qual € o assunto da obra resenhada. Ha o uso de paragrafos
que sd@o demarcados por organizadores textuais que permitem ao leitor localizar o que esta
sendo descrito ou analisado.

Al utiliza formas de coesdo referencial como expressdes hiperébnimas (a obra/ o
livro), grupo nominal definido (Gobbo/ o autor/ o organizador), elipses (¢ discute) e também

repeticdes de termos (... discorre sobre a colonizacdo.../ Esta coloniza¢éo) e numeral (quatro
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secdes: a primeira, a segundo e terceiro para trata sobre o assunto, com erro no uso do género,
deveria ser usada a forma feminina do ordinal: segunda, terceira...). Vemos também que a
coesdo pronominal € empregada em poucos momentos (na realidade a midia apresenta aquilo
que Ihe é de interesse).

Quanto aos conectivos, observamos que paragrafos sdo iniciados por marcadores
organizacionais (No primeiro ensaio,.../ No terceiro ensaio,... No quinto ensaio,...) ou por
sintagma nominal semelhante (O segundo ensaio,...) cuja funcdo € auxiliar tanto quem escreve
guanto quem |é para a organizacdo da resenha e da obra resenhada. Essa forma de organizacéo
remete que foi identificado no modelo didatico e também as atividades da SD referentes a
resenha critica. Certamente reconhecida pela aluna ao realizar as atividades da resenha critica
dos modulos.

Ha também o uso de marcadores organizacionais dentro dos paragrafos para
demonstrar como a obra original esta apresentada (Em seguida, faz apontamentos... Por fim, ...,
Ao final do quinto ensaio... Nesta parte... Na Gltima se¢do...). Esses marcadores ajudam a
localizar o leitor da resenha critica e a reconstruir mentalmente como ela foi disposta. Durante
a realizacdo dos mddulos destinados ao trabalho com a resenha critica, diversas atividades
levaram para a identificacdo de como os modelos de referéncia apresentam a organizacgao do
género.

Quanto aos conectivos, notamos que Al consegue utilizar bem as conjungdes
(coordenativas e subordinativas) no interior dos paragrafos, articulando as fases do texto.

A respeito dos mecanismos enunciativos, ndo sdo utilizadas muitas modalizacdes.
Encontramos apenas:

e Ensaios ricamente fundamentados (2° pardgrafo), modalizacdo apreciativa,
evidencia a avaliacdo da voz do autor empirico.

e simplesmente (10° paragrafo) = modaliza¢do pragmatica, evidencia a opinido da
voz social.

O pouco uso da modalizagdo demonstra que Al ainda ndo incorporou a responsabilidade
do préprio discurso e também ndo consegue o distanciamento para reconhecer o discurso do
outro, assumindo o papel da autoria.

A respeito dos mecanismos enunciativos, identificamos as vozes:

e do autor da obra resenhada: uso de aspas e mencgéo direta ao autor: Gobbo

destaca que... (uso do discurso indireto);

e do autor empirico: A obra nos traz sete ensaios ricamente estruturado;
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e social: Portanto, os especialistas ao fundamentar os saberes e multiplicidade

teorica, torna esta obra é um referencial para aqueles que querem aprofundar os
estudos sobre o poder da midia. Os especialistas ajudam o0s que ndo sdo
especialistas e entenderem um assunto.

As escolhas lexicais de Al nessa producdo demonstram adequacdo aos modelos de
referéncia, uma vez que os adjetivos utilizados (ensaios ricamente estruturados) sao
avaliativos, marcando a posi¢cdo do produtor da resenha diante da obra e também sédo
recuperados da primeira resenha critica estudada na SD (todo o livro é ricamente estruturado).

Em sintese, nessa primeira versdo, encontramos ja uma adequacdo ao contexto de
producdo, embora ainda sejam perceptiveis erros de formatacdo e gramaticais. H4& uma
adequacgdo aos mecanismos de textualizacdo e enunciativos, mas ainda h& elementos que
precisam ser revistos e corrigidos, principalmente quanto a coesdo nominal e aos conectivos

para garantir articulacdo entre as partes do texto.

4.2.4 Andlise da producdo final da resenha critica de Al

A seguir, temos a producdo final da resenha critica de A1 composta por 12 paragrafos e

obedecendo as normas de formatacéo solicitas pela revista a que o texto se destina.

Resenha do livro:
GOBBO, Bianchi Agostini; PIMENTEL FILHO, José Eduardo; GONCALVES, Max Alexandre de
Paula. (org.). O poder da midia no Brasil: (re)editando outras verdades. Rio de Janeiro: Lamparina,
2016.112p.
RESENHA DO LIVRO O PODER DA MIDIA NO BRASIL: (RE)EDITANDO OUTRAS
VERDADES

NOME DA ALUNA

GOBBO, Bianchi Agostini; PIMENTEL FILHO, José Eduardo; GONGCALVES, Max Alexandre de
Paula. (org.). O poder da midia no Brasil: (re)editando outras verdades. Rio de Janeiro: Lamparina,
2016.112p.

O poder da midia no Brasil: (re)editando outras verdades é uma obra coletiva. Foi
organizada por Bianchi Agostini Gobbo, docente no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo (IFSP), juntamente com José Eduardo Pimentel Filho, doutor em Filosofia,
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro e Max Alexandre de Paula Gongalves, doutorado em

Historia, na Universidade Estadual Paulista (Unesp).
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A obra nos traz sete ensaios ricamente fundamentados, retne especialistas das ciéncias
humanas para tratar do poder da midia no pais. O livro faz referéncias a grandes pensadores e analisa
diferentes dados: geograficos, percentuais, imagens colhidas na internet, gréficos, tabelas, anincios
publicitarios e cartazes. Estas referéncias contribuem para maior validacdo da obra. Além disso,
discute um tema atual que vem sendo muito polémico e, por meio de diversos apontamentos politicos,
é capaz de permitir ao leitor uma ampla visdo acerca da influéncia da midia.

Bianchi Agostini Gobbo, na “Apresentagdo”, faz uma interessante discusséo sobre o
contexto internacional politico, a crise econdmica com relagdo a midia. Destaca “a necessidade de
melhor analisarmos e refletirmos sobre o papel exercido pela a midia, nas dinamicas sociais, em
especial no caso brasileiro” (p.8).

No primeiro ensaio,Bianchi Agostini Gobbo dedica trés secfes para tratar sobre o poder
da midia no Brasil. Para este ensaio, o autor se apoia em dados geograficos, e percentuais para mostrar
0 qudo desigual esta dividida as classes sociais brasileiras. O autor faz apontamentos que deixa claro
ao leitor que a riqueza esta concentrada ndo somente na chamada “burguesia”, mas também nos que
estdo vinculados a midia. Em seguida, se baseia também em imagens colhidas na internet durante o
periodo de protestos politicos para tratar acerca da ideologia segundo Althusser. Gobbo afirma que a
ideologia se manifesta no consciente e também no inconsciente, sujeitando o individuo a uma relagéo
de exploracédo pelos aparelhos ideoldgicos de Estado (AIES) que dizem ter o objetivo de informar o
publico. Finaliza o primeiro ensaio destacando que, na realidade, a midia apresenta aquilo que lhe é
de interesse e esconde tudo aquilo serve para hegemonia do capital.

O segundo ensaio é escrito por Leandro Borges Reis, docente no Instituto Federal do
Mato Grosso (UFMS). O pesquisador dedica quinze péaginas a respeito da articulacéo entre os eixos
psiquicos e dominacdo estrutural que compdem a midia brasileira de massas. Reis se firma na anélise
de unidade estrutural econémica e politica a fim de explanar a manipulacgdo realizada pela a midia.
Finaliza o segundo ensaio destacando as pretensdes da industria cultural, a alienag¢&o do gosto e o fato
da semelhanca entre o emissor e receptor ndo serem meras coincidéncias, ha uma intencionalidade de
dominacdo, através das redes de comunicagdes.

No terceiro ensaio, Nivaldo Correia da Silva, docente na Fundacdo Dracenense de
Educacéo e Cultura e da Faculdade de Presidente Prudente e doutor em Sociologia, discorre sobre a
colonizacéo da politica em trés aspectos: midia, ideologia e poder. Esta colonizagcdo ocorreu a partir
do século XX, quando houve o monopélio do sistema de comunicagdo. O docente realiza discussoes
acerca do modo como a Rede Globo se tornou um atual poderoso veiculo de comunicacdo. O autor
estabelece pontos cruciais que o conglomerado de comunicacao trouxe para a sociedade. Por fim,
conclui que a contribuicdo da Rede Globo tem sido para controlar o poder e para a perpetuacdo das

desigualdades sociais do pais, através do controle das informagoes.
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O quarto ensaio € escrito por Max Alexandre de Paula Gongalves. Este ensaio,
constituido por uma bela e sarcastica linguagem, leva o leitor a refletir sobre o episodio histérico
brasileiro, que resultou na perda do segundo mandato da primeira presidenta do pais, Dilma Rousseff
a partir dos textos do fildsofo aleméo Walter Benjamim. O ensaio ¢ dividido em quatro se¢des: uma
introducao e as outras tratam do “episddio da recente experiéncia histérica brasileira” (p.61). Termina
com as consideracdes finais que mostram a temporalidade dos fatos historicos cuja funcao € destacar
que, segundo a perspectiva de Benjamin, a “autoalienagdo chegou a um ponto que lhe permite
vivenciar a propria destrui¢do com um prazer estético de primeira ordem” (p.70). Gongalves ressalta
a atual situacdo do Brasil que esta a estetizacdo da politica através da midia.

No quinto ensaio, Roberto Mauro da Silva Fernandes, doutor em Geografia, constroi
narrativas acerca das manifestactes dos dias 13 e 18 de margo de 2016. O autor convida o leitor a
participar da discussdo. Por diversas vezes, realiza questionamentos sobre os protestos e traz em
seguida pontos a serem analisados. Isto resulta em uma profunda compreensédo de verdades que foram
omissas pelas as redes de comunicacdo naquele momento. Ao final do quinto ensaio, o autor discorre
sobre a extrapolacdo de poder que a midia exerce ao deixar de informar e colocar a democracia em
risco, ao manipular os fatos contra o partido e Dilma, sendo que a presidenta ndo cometeu crime de
responsabilidade.

O sexto ensaio, escrito por Carina Merheb de Azevedo Souza, doutora em Educagdo e
professora de Geografia da Rede Municipal de Valinhos (SP), esta dividido em cinco se¢oes, a
primeira constitui na introducdo. Na se¢do seguinte, ela trata da violéncia que ocorre dentro de casa
nas mulheres e mostra 0 aumento do nimero de homicidios de mulheres. Em seguida, analisa as frases
de alguns anuncios publicitarios e descreve suas experiéncias como professora de Geografia numa
Rede Municipal. O objetivo desta parte é descontruir preconceitos e discriminacdes sofridas pelas
mulheres mostradas na midia. Finaliza o ensaio afirmando que a midia exerce uma influéncia de
forma direta para a sociedade, formando opinides, retratando e distorcendo realidades.

O ultimo texto, de José Eduardo Pimentel Filho, esta organizado em quatro secOes e
constitui um belo ensaio filoséfico. Nele, o autor aborda de forma global o género biografia e, em
seguida, ao apoiar-se em contextos historicos, discute o qudo gloriosa era a biografia dos reis.
Também trata da biografia de hoje, realizada continuamente de forma natural em redes sociais e
documentos, uma biografia sem glamour. Conclui que ndo biografar aos governantes é um erro, pois
da eles o direito de guiarmos a populacdo de modo como eles desejam.

De modo geral, esta obra € uma primordial referéncia para aqueles que querem ampliar
os estudos sobre o poder da midia, especificamente aos professores e académicos de ciéncias
humanas, que se interessam pelo o debate de questdo politica, econémica, social e cultural. Trata-se
da atual situacdo politica e econdmica em que 0 nosso pais se encontra. Nos convida a

“desconstruirmos” a visdo erronea sobre as redes de comunicagdes, por meio de ensaios com uma
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linguagem acessivel, agradavel e sarcastica, assemelhando-se em alguns momentos ao género
crénica. Os autores também fundamentam os saberes em diferentes perspectivas tedricas e nos
permite questionar sobre o que a midia diz informar.

Por fim, a obra, apesar de a primeirissima vista possuir uma letra miuda, traz uma
coleténea rica e convidativa ao leitor que queira enxergar as verdades omissas dos conglomerados de

comunicacdes.

A partir da reescrita, Al retirou as notas de rodapé e incorporou as informacgoes
sobre os autores dos capitulos e organizadores no préprio texto. Além disso, nessa versdo, Al
faz uma correcdo mais apurada em relacdo aos aspectos formais: indica transcricdo com aspas
e pagina, destaca apenas o titulo da obra, coloca a nota de rodapé somente para identificar a
autoria da resenha. Ou seja, fez as adequacgdes necessarias ao objetivo, ao destinatario e ao lugar
de circulacdo do texto. Avaliamos que Al fez alterac6es significativas quanto aos parametros
contextuais, mobilizando de forma positiva a capacidade de acéo.

Quanto & infraestrutura, verificamos que o texto apresenta o seguinte plano
global:

Figura 18: Plano global da producéo final da resenha critica de Al

TITULO DA RESENHA: RESENHA DO LIVRO O PODER DA MIDIA NO BRASIL:
(RE)EDITANDO OUTRAS VERDADES
l | OME DA ALUNA |

e

REFERENCIA DA OBRA RESENHADA: ‘

| CRENDENCIAIS DOS AUTORES DA OBRA: formacdo académica e atuagdo institucional

a( Apresentacdo da organizagdo e avaliagdo geral da obra

Descrigdo da apresentacdo: contexto politico, crise econémica e a relagdo com a midia
Descrigdo do 1° ensaio: 0 poder da midia no Brasil

Descricédo do 2° ensaio: eixos psiquicos e dominacdo das massas pela midia brasileira
Descricédo do 3° ensaio: midia, ideologia e poder

Descrigdo do 4° ensaio: perda do mandato de Dilma Rousseff numa analise benjaminiana
Descrigdo do 5° ensaio: discute as manifestaces de marco de 2016

Descricdo do 6° ensaio: violéncia contra a mulher e a midia

Descricdo do 7° ensaio: o papel da biografia no passado e nos dias atuais

., | INDICACAO DA OBRA: para aqueles que querem ampliar os estudos sobre o poder da midia
(especificamente professores e académicos de ciéncias humanas)

APRECIACAO DA OBRA: Iinguagemv acessivel, agradavel, sarcastica, coletanea rica e
convidativa, fundamentam diferentes perspectivas tedrica, convida o leitor a desconstruir a visao
sobre as redes de comunicagéo.

v
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N&o houve muitas alteracdes em relagdo ao plano global da primeira verséo da resenha
critica para a versdo final. Continuamos a ter um nimero maior de sequéncias descritivas para
resumir e apresentar o contetido tematico e organizacional da obra. Mas nessa versao € possivel
vermos que houve uma melhora na forma como sdo feitas as descricdes das se¢Oes da obra
original. J& as sequéncias argumentativas continuam no segundo e décimo primeiro e décimo
segundo paragrafos (inicio e fim da resenha critica) para manifestar o julgamento do resenhista.

Verificamos a predominancia do discurso tedrico e o uso de nos tem a funcéo de indicar
(os leitores da obra, da comunidade cientifica em geral). Utiliza bastante o presente do
indicativo e compreende a relacdo de atemporalidade frequente nesse tipo de discurso.

A ampliacdo de algumas informaces e dos paragrafos finais para julgar a validade da
obra é um fator que nos leva a considerar que houve grande avan¢o de Al quanto a capacidade
discursiva, uma vez que conseguiu incorporar as propriedades da resenha critica de modo
satisfatorio, evidenciando sua avaliagdo sobre o livro.

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, a producdo final da resenha critica de Al
demonstra uma maior correcdo em relacdo aos aspectos formais do texto, embora ainda
persistam alguns erros de digitacdo ou talvez de selecdo lexical.

Em relacdo a coesdo nominal, vemos que foram feitas coesdes por elipses, hiperénimos,
sinbnimos e também repeticdes, principalmente das palavras autor e leitor. Nao faz uso de
muitos pronomes anaféricos nessa verséo (ela, eles).

Quanto aos conectivos, houve maior uso de conectivos para indicar adicdo de ideias
(exemplo: além disso, 2° paragrafo), sintese/conclusdo de ideias (exemplo: por fim, 7°
paragrafo), finalidades (exemplo: a fim de, 5° paragrafo) e causa/explicacdo (exemplo: pois, 9°
paragrafo). Também mantém os marcadores organizacionais (No primeiro ensaio..., Em
seguida..., Nesta parte,... Por fim...) para dar progressao e continuidade ao texto.

Existe uma forte presenca dos modelos de referéncia trabalhados durante os médulos.
Isto pode ser percebido até mesmo pelas escolhas lexicais de Al, pois alguns adjetivos
(modificadores) ou estruturas sdo bastante semelhantes aos que vimos nas resenhas utilizadas
na SD destinada a resenha critica. Desta vez, também houve uma ampliacdo do uso de adjetivos
para avaliar a obra e suas contribui¢des, consegue ainda comparar géneros: ensaio e cronica
(Nos convida a “desconstruirmos” a visdo erronea sobre as redes de comunicagées, por meio
de ensaios com uma linguagem acessivel, agradavel e sarcastica, assemelhando-se em alguns
momentos ao género cronica). A comparagdo € um tipo de argumento que se vale da associacdo

entre os objetos comparados, s@o argumentos que se fundamentam na estrutura do real
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(PERELMAN; OLBRECHT-TYTECA, 1996). Mesmo sem lancar grandes explicagdes para o

leitor, estabelece uma relagdo entre dois géneros de texto que de fato apresentam semelhancas.

Quanto ao uso de mecanismos enunciativos, nessa versao, A1l emprega um numero

maior de modalizacGes. Sao elas:

Juntamente (1° paragrafo) = modalizac&o ldgica, cria um efeito de objetividade
no leitor;

Ensaios ricamente fundamentados (2° pardgrafo) = modalizacdo apreciativa,
evidencia a avaliacdo da voz do autor empirico;

Continuamente (10° pardgrafo) = modalizagdo ldgica, cria um efeito de
objetividade no leitor;

Especificamente (10° pardgrafo) = modalizagdo ldgica, cria um efeito de
objetividade no leitor.

A producéo final de Al revela uma preocupacdo em tornar o texto mais objetivo e ao

mesmo tempo mais critico por parte do resenhista/resenhador. Certamente, ndo por acaso, pois

os dois Ultimos modulos foram baseados em duas resenhas criticas com mais marcas de

avaliagéo.

A respeito dos mecanismos enunciativos observamos as vozes:

e do autor da obra resenhada: uso de aspas e menc¢do direta ao autor: Gobbo
destaca que.. (uso do discurso indireto) a obra nos traz sete ensaios ricamente
estruturados;

e do autor empirico: A obra nos traz sete ensaios ricamente estruturado... Apesar
de trazer a primeira pessoa plural (nds), a autora se inclui no grupo genérico de
leitores de textos académicos;

e social: nos convida a_desconstruirmos a visdo errbnea sobre as redes de

comunicagao.

Afirmamos anteriormente que a resenha critica & um texto altamente polifénico. Dessa

forma, podemos reconhecer que a todo momento o resenhador/resenhista recorre as vozes dos

autores do original para apresentar e manifestar conceitos. O produtor da resenha faz uso da

voz autor de cada ensaio para mostrar as bases tedricas em que esses autores se sustentam

(Althusser, Walter Benjamim). Esta localizacdo e este dialogo entre os locutores s&o marcados

linguisticamente para ndo deixar davidas no leitor sobre a responsabilidade da autoria pelo uso

da expressao “segundo”.
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De modo geral, Al consegue atingir os objetivos propostos e demonstra uma progresséo
em relacdo a capacidade-linguistico discursiva, pois mobiliza os elementos linguisticos e
discursivos caracteristicos do género.

Em relacdo ao género resenha critica, alguns aspectos precisam ser discutidos. O
primeiro deles é o fato de haver ja na primeira versdo uma adequacdo e configuracdo do género.
Recuperando informagdes anteriores, a primeira versdo da resenha foi entregue depois que
haviamos trabalhado dois mddulos sobre a resenha que representam quase a metade dos
modulos referentes ao género. Por isso, as alunas ja haviam lido exemplares do género e
realizado atividades sobre ele antes de entregar a primeira versdo. Essa € uma diferenca
significativa porque a producéo inicial da cronica argumentativa que foi solicitada no segundo
encontro com as alunas e a primeira versdo da resenha critica contou com o conhecimento
acumulado pela primeira parte do projeto, isto é, pela parte da SD destinada a crénica
argumentativa.

Um segundo ponto é a propria selecdo da obra. A obra resenhada por Al ndo fazia parte
inicialmente da lista de livros indicados, no entanto, ao saber que o seu antigo professor estava
lancando uma coletanea, a aluna manifestou o desejo de produzir sua resenha critica com base
nela. Esse ponto parece-nos relevante porque, normalmente, as resenhas criticas séo feitas sobre
obras que interessam ao resenhista/resenhador e ndo as que interessam ao professor, 0 que
colabora para despertar o interesse do aluno pela producéo.

Outra questdo esta relacionada as atividades presentes nos modulos referentes a resenha
critica, elas permitiram que as alunas escrevessem partes da resenha como rascunho e depois
as combinassem para a entrega da primeira versdao. Como dissemos, ao final de cada médulo,
havia questbes pedindo uma parte da resenha critica (desde a referéncia bibliografica até a
critica da obra) o que facilitou a estruturagdo geral ja na primeira versdo, nocdo também
compartilhada por Abreu-Tardelli et al (2018).

Além disso, a resenha critica é bastante conhecida na esfera académica e também
solicitada. Consiste em um género “a ser ensinado”, conforme as prescri¢des académicas.
Assim, mesmo que ainda ndo dominassem a sua producdo, pelas leituras dos modulos e pelo
conhecimento de mundo, as alunas j& tinham a nocdo de que a resenha faz parte dos géneros
académicos.

Observamos, pelas duas versdes, uma progressdo em relagcdo a critica e também aos
aspectos linguisticos empregados. Na versdo final, ha uma maior diversidade de recursos

linguistico-discursivos pela utilizacdo de adjetivos e advérbios que indicam o posicionamento
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da resenhista/resenhadora. Consideramos que ha uma melhor incorporagdo da linguagem
académica a um género académico.

Resumindo, verificamos um maior emprego de mecanismos textuais, a partir da
ampliacdo dos conectivos e da coesdo nominal, e dos mecanismos enunciativos, com maior uso
do discurso direto e indireto para dar voz aos autores do texto fonte, bem como de palavras

avaliativas para evidenciar o julgamento do agente verbal.

4.3 Anélise das producdes de A2

4.3.1 Andlise da Producao inicial da crénica argumentativa de A2

A producao inicial de A2 é curta: apresenta um titulo de dificil compreensédo e quatro

paréagrafos.

Tema 1: O acesso aos equipamentos tecnolégicos (tablets, smartphones, notebooks) atrapalha ou
ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes?
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Se nao fosse tao digital ndo seria tédo dificil de escrever

Vivencio todos os dias momentos no qual a importancia do celular tem superado as relagdes,
pensamos muitas vezes que estamos proximos das pessoas e sem perceber estamos distantes e vasios.

Escrever ndo tem tanta importancia, e se esta dentro das normas da lingua portuguesa muito
menos, abreviacdes, frases curtas etc...
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No meu ver o bem necessario que em excesso tem causado maleficios na hora da escrita e
assim limitando a grandeza de discorrer. Uma ideia, um tema.

Nos limitamos a tantas horas vagas jogadas fora que se ndo fosse tdo digital ndo seria tdo
dificil de escrever.

Na producdo inicial acima, encontramos muitas rasuras, erros de acentuagio
(necessario, dificil), de grafia (vasio) e de pontuacdo, particularmente, por auséncia de pontos
e de virgulas. Esses problemas formais dificultam a compreenséao do texto.

O texto ndo esta adequado ao contexto de producao escolar ou social, uma vez que nao
mobiliza adequadamente a capacidade de acdo. N&o estabelece o objetivo da producéo e pelas
dificuldades linguisticas ndo pode ser considerado um texto apto para a publicacdo em um
suporte académico. Esse é um caso que evidencia as dificuldades que uma aluna apresenta ainda
no ensino superior, que precisam ser identificadas pelo professor e mediadas para promover o
processo de apropriagdo dos novos conhecimentos pela aprendiz.

Em relagdo a infraestrutura, A2 ndo deixa claro sua tese por ndo responder a questao
da proposta, isto €, ndo é possivel reconhecer se a autora é favoravel ou contraria ao uso da
tecnologia para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Em consequéncia disso, 0s
argumentos ndo sustentam sua posi¢do, uma vez que o terceiro paragrafo retoma o primeiro

sem amplia-lo:

“Vivencio todos os dias momentos no qual a importancia do celular tem superado as relagdes”
(1°paragrafo)

“Escrever ndo tem tanta importancia, e se esta dentro das normas da lingua portuguesa muito
menos, abreviagoes, frases curtas etc...” (2°paragrafo)

\’

No meu ver o bem necessario que em excesso tem causado maleficios na hora da escrita e
assim limitanto a grandeza de discorrer. Uma ideia, um tema. (3°paragrafo)

Acima, verificamos que o terceiro paragrafo repete a mesma ideia do primeiro,
conforme indica a flecha. O segundo paragrafo comeca com a mesma ideia do primeiro e
introduz algo novo: “escrever de acordo com a normas gramaticais”, porém nao amplia a
discussdo com recursos argumentativos (fatos, exemplos, ilustracdes, dados numéricos).

O terceiro paragrafo € composto por dois periodos. Vemos uma construcdo
contraditdria, porque ao mesmo tempo em que demonstra usar a tecnologia do celular, mostra-
se contra 0 seu uso em excesso. O segundo periodo também ndo apresenta conexdao com o
anterior nem por uma recuperacao de algo implicito e nem por elementos linguisticos, uma vez

que utiliza uma frase reduzida e desconexa do restante do paragrafo. Os problemas de
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organizacéo resultam em uma dificuldade para se reconhecer o percurso percorrido pelo agente
verbal. Ndo conseguimos identificar o plano global do texto.

O texto ndo demonstra um raciocinio l6gico e organizado que leve a identificacdo de
uma tese, de argumentos e de sua confirmacao cuja funcdo é evidenciar a posicao da produtora
do texto diante do tema. Ndo foram encontrados os recursos argumentativos e nem uma
estratégia argumentativa para levar o leitor a acreditar na tese de A2. Verificamos apenas dois
exemplos: de como a tecnologia tem mudado suas praticas de escrita (Vivencio todos os dias
momentos no qual a importancia do celular tem superado as relacdes) e quando aponta que o
uso das normas ndo tem importancia (abreviagoes, frases curtas). Contudo, esses exemplos néo
estdo organizados de forma que possamos reconhecé-los como parte de um raciocinio l6gico,
pois 0s periodos sdo desconexos e geram a sensacao de falta de sentido para que o leitor possa
reconhecer 0 percurso argumentativo apresentado no texto.

Em relacdo ao discurso, ha marcas do misto interativo-teérico pelo uso da primeira
pessoa do singular (no meu ver, vivencio) e plural (pensamos, nos limitamos) e quando se afasta
do texto com o uso da terceira pessoa (Escrever ndo tem tanta importancia, e se esta dentro
das normas da lingua portuguesa muito menos, abreviagoes, frases curtas etc...).

Apesar do uso da primeira pessoa, falta um dialogo com o leitor. Ndo ha no texto um
momento em que a autora se dirige ao interlocutor a fim de se aproximar dele e a0 mesmo
tempo do género cronica argumentativa. Por isso, podemos dizer que ha dificuldade também
em mobilizar a capacidade discursiva nessa producao.

Quanto aos mecanismos de textualizacéo, a forma verbal predominante € o presente
do indicativo. HA o0 emprego do pretérito imperfeito do subjuntivo (fosse) no titulo e na
conclusdo para indicar a condi¢do, mas, na verdade, seu uso ndo é compreensivel.

A coesdo nominal é feita por repeticdo e por elipses, tanto de pronomes quanto de
oragOes inteiras. Essas elipses no periodo e a falta de informacGes exigem que o leitor faca um

grande esforco para recuperar o referente:

Escrever ndo tem tanta importancia, e se esta dentro das normas da lingua Portuguesa muito
menos, abreviagdes, frases curtas etc...

A conexdo de modo geral no texto é feita com uso de relativos (no qual, que) em
construcdes pouco elaboradas e encontramos um conectivo (assim). Como ndo s&o
apresentados argumentos ou nao sdo desenvolvidos de forma coerente, ndo ha quase emprego
desses conectivos cuja fungédo é justamente opor ideias, dar continuidade ou finalidade, apontar

causas e conclusdes. Isto &, indicar o balizamento das fases de uma sequéncia para outra.
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A respeito dos mecanismos enunciativos, ndo sao encontrados muitos modalizadores.
Apenas (tao), cuja funcdo é intensificar os adjetivos (digital e dificil) e uma modalizagdo
deobntica (0 bem necessario), indicando a obrigatoriedade em utilizar a tecnologia nos dias
atuais.

Tendo em mente 0 género e também o nivel escolar da turma, esperamos um emprego
mais adequado de vocabulério no texto. Mas, nessa producdo inicial, a sele¢do lexical € muito
simples, ndo encontramos expressdes criativas ou que demonstrem um conhecimento vocabular
amplo do produtor do texto. H& também inadequacgdes quanto ao uso dos termos, ou seja, uma
palavra em lugar de outra.

Quanto a mobilizacdo de vozes, nessa producao, encontramos:

e Social: Escrever ndo tem tanta importancia, e se esta dentro das normas da
lingua Portuguesa muito menos,...
e Autor: vivencio todos os dias...., a meu ver 0 bem necessario...

A mobilizacdo insatisfatoria de vozes também é mais uma evidéncia da falta da
utilizacdo dos recursos argumentativos, tais como: testemunho (citacdo ou argumento de
autoridade) e exemplos e/ou ilustracdes.

Assim, verificamos a dificuldade de A2 para utilizar os elementos linguisticos do texto
para evidenciar sua posi¢do diante do tema da proposta. Consideramos que A2 ndo consegue
mobilizar adequadamente a capacidade linguistico-discursiva.

Essas dificuldades referentes aos usos e também a funcdo dos elementos linguisticos
evidenciadas na producéo inicial da cronica argumentativa demonstram a falta de conhecimento
sobre o proprio contetdo e também falta de conhecimento de leituras anteriores da agente
verbal.

Em sintese, verificamos que essa producdo inicial apresenta varios problemas em
relagdo ao dominio da escrita, principalmente a organizacdo de periodos e paragrafos e
adequacao vocabular. Ndo ha uma organizacdo que convenca o leitor do posicionamento do
agente verbal sobre como a utilizacdo de aparelhos tecnoldgicos podem contribuir para o
desenvolvimento da leitura e escrita dos estudantes. Somamos a isso, 0 uso pouco efetivo dos

mecanismos de textualizacdo e de responsabilidade enunciativa.
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4.3.2 Analise da producdo final da cronica argumentativa de A2

Abaixo temos a producdo final (terceira reescrita) da cronica argumentativa de A2.
Nessa producao, observamos uma melhora em relacdo a pontuacédo, a concordancia verbal e a

regéncia.

Producao final da cronica argumentativa (reescrita 3): Aprendiz 2 (A2)

Data: 20/10/2017

Tema 1: O acesso aos equipamentos tecnoldgicos (tablets, smartphones, notebooks) atrapalha ou
ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes?

TECNOLOGIA: UM BEM NECESSARIO PARA OS ESTUDOS ACADEMICOS

A internet € um meio de comunicagdo que se expandiu rapidamente no mundo e nos dias
de hoje poucas pessoas ndo tém acesso a ela. Vivencio todos os dias o0 uso desta tecnologia depois que
entrei na faculdade, a tecnologia tem me ajudado muito com a leitura e a escrita.

Primeiramente a vida de um estudante trabalhador é muito corrida. Falta tempo para ir a
biblioteca, para realizar as pesquisas. Por isso, a internet nos facilita o trabalho. Com meu celular, por
exemplo, posso ter acesso a informagdes, textos, bibliotecas online, sites académicos, videos. Além
disso, envio trabalhos, acesso aos e-mails e redes sociais rapidamente. Sem contar com a praticidade
de produzir meus trabalhos sem estar presa em uma mesa de estudos podendo fazer sempre nas minhas
horas vagas. Esses recursos me ajudam a ler e escrever mais e de forma mais produtiva e criativa.

Outro fator que evoluiu e melhorou muito a nossa comunicagao € o uso das redes sociais
como: WhatsApp, Facebook, Instagram.

Apesar de toda essa praticidade, temos que tomar cuidado com a escrita padrdo. A forma
usada para se comunicar nesses espacos, por exemplo, é composta de frases curtas e abreviagdes. Essa
maneira de utilizar a linguagem pode tonar o aluno preguicoso em relacéo a escrita e a leitura dos textos
académicos e formais, pelo fato de ndo se ter uma preocupacéo com as normas da lingua portuguesa,
trazendo um comodismo e assim prejudicando a progresséo da escrita e a interpretacéo dos textos.

Sabemos que através dessas redes sociais podemos fazer o uso de varios modos de
expressao com videos, fotos, emoticons que agregam um enriquecimento maior na comunicacao. De
certa maneira, essas imagens ampliam a expressdo, a percepcdo da habilidade de ver, julgar e
interpretar o que recebemos e enviamos. Imagine o que conseguimos produzir com a apenas um celular
em termos de textos?

Portanto, acredito que a tecnologia na educacdo deve ser utilizada com muita
responsabilidade, de modo que nédo prejudique as atividades essenciais como ler, interpretar textos. Seu
uso deve ser feito de modo consciente.

Pense que hoje podemos acessar varios materiais, fazer cursos, ter acesso a formagéao a
distancia em apenas um “click”, conversar com quem esta perto € com quem esta longe. Ja passou pela
sua cabeca ficar sem essa praticidade hoje? Eu vejo que minha vida se tornou muito mais funcional e
préatica porque posso tirar duvidas e complementar aquilo que tenho aprendido a partir do uso da
tecnologia. Por isso, devemos fazer um uso eficiente da tecnologia que est& ao nosso alcance, visando
sempre um melhor desempenho da leitura e da escrita a fim de favorecer um crescimento em todas as
areas académicas.

O texto demonstra um progresso em comparacao a producdo inicial. Apresenta

uma maior mobilizacdo da capacidade de a¢éo ao comparamos com a producao inicial de A2,
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pois a autora produz um texto mais adequado ao seu interlocutor imediato (professor) e ao
destinatério final: a comunidade académica. Pela producéo, é possivel identificar o objetivo da
producdo (demonstrar favoravel a posi¢do da autora em relacdo ao uso da tecnologia para
desenvolver a leitura e a escrita dos estudantes). A melhora dos aspectos formais e da
organizacdo de modo geral é também uma forma de adequar o texto ao destinatério e ao lugar
de circulacéo a que se destina o texto.

Quanto a infraestrutura, o plano global dessa producdo favorece ao leitor o
reconhecimento do raciocinio argumentativo, contando com tese e argumentos, contra-
argumento e conclusdo. O texto apresenta a sequéncia argumentativa que remonta a0 mesmo

movimento das fases do esquema argumentativo de Toulmin (2001).

Figura 19: Plano global da producéo final da crénica argumentativa de Al

TITULO: Educagéo e tecnologia andam juntas?
TESE INICIAL:
A Tecnologia tem me ajudado muito com a leitura e a escrita.
Y &
ARGUMENTO 1 ARGUMENTO 2
Rapidez e praticidade Novas formas de comunicacdo (redes sociais)
v
CONTRA-ARGUMENTO:
Possibilidade de tornar o aluno preguicoso com a leitura e escrita em redes sociais
\ 4
ARGUMENTO 3: Ampliacdo e cruzamento das diversas formas de linguagem (imagem, som,
movimento)
_ v
| CONCLUSAO: O favorecimento da leitura e escrita pelo acesso fcil das novas tecnologias |

Conserva, nessa producao, o predominio discurso misto interativo-tedrico com o uso da
primeira (acredito, tem me ajudado muito) e da segunda pessoa (Imagine...? Pense... Ja passou
pela sua cabeca...?), utiliza também a interrogacéo, agora, em dois momentos, para estabelecer
uma conversa com o leitor.

A2 demonstrou mais desenvolvimento da capacidade discursiva em relagdo a primeira
escrita. A producdo final da cronica argumentativa de A2 apresenta uma melhor organizacéao
de seus argumentos em paragrafos. Verificamos que a estratégia argumentativa geral que
predomina é a da exemplificacdo. Também s&o os exemplos 0s recursos argumentativos mais
acionados: uso de bibliotecas on line pelo celular, de redes sociais (WhatsApp, Facebook,

Instagram) e recursos de linguagem (emoticons). Além dos exemplos, os fatos constituem outra
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forma de evidenciar a tese de A2 (a tecnologia expandiu-se rapidamente e poucas pessoas nao
tém acesso a ela). Segundo Garcia (2010), o fato constitui uma evidéncia, uma verdade dificil
de contestar.

Quanto aos mecanismos de textualizacéo, nesta producao final, A2 ndo amplia 0s usos
dos recursos de coesdo nominal em comparagao com a producéo inicial. Verificamos o emprego
de:

elipses (¢ vivéncio, gacredito);

anafora pronominal (internet — ela);

hiperénimos (tecnologia — internet);

e expressdes sindbnimas ou quase sindnimas (estudante — aluno, normas da lingua
portuguesa — escrita padrao);

e repeticOes (internet, comunicacéo, tecnologia, redes sociais, dias, imagens);

e a categorizacdo (0 acesso a informacg0es, textos, bibliotecas online, sites
académicos, videos, envio de trabalhos, acesso aos emails e redes sociais = esses
recursos).

Quanto a conexao empregada nessa versao, vemos o uso de marcadores organizacionais
e conectivos para indicar o balizamento de fases:

e Primeiramente (2° paragrafo) introduz o primeiro argumento;

e OQutro fator (3° paragrafo) introduz o segundo argumento;

e Apesar de (4° paragrafo) indica o contra-argumento;

e Portanto (6° paragrafo) demarca a fase da concluséo.

No interior dos paragrafos, vemos o emprego de marcadores organizacionais e
conectivos para indicar o balizamento das fases da sequéncia argumentativa (Por isso, Além
disso, porque, a fim de etc.).

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, também houve ampliacdo no uso da
modalizagéo. Nessa produgdo final, encontramos os seguintes modalizadores:

e se expandiu rapidamente (1° paragrafo) = modalizacdo l6gica, cria um efeito de
objetividade na forma como a internet foi incorporada a sociedade;

e avida do estudante trabalhador é muito corrida (2° paragrafo) = modalizacéo

apreciativa, evidencia a avaliacdo do autor do texto sobre a dificuldade do
estudante que trabalha;

e posso ter acesso a informagdes (2° paragrafo) = modaliza¢do dedntica, mostra
as possibilidades oferecidas pela tecnologia;
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[acesso redes sociais] rapidamente (2° paragrafo) = modalizacédo l6gica, cria um
efeito de objetividade na forma como é o acesso as redes sociais;

Esses recursos me ajudam a ler e escrever mais e de forma mais produtiva e
criativa (2° paragrafo) = modalizacao apreciativa, evidencia a avaliacdo do autor
sobre a qualidade dos textos com o uso da tecnologia;

Outro fator que evoluiu e melhor muito nossa comunicacéo... (3° paragrafo) =
modalizagio apreciativa, evidencia a avaliagdo do autor sobre a qualidade da
comunicacdo com o uso da tecnologia;

Essa maneira de utilizar a linguagem pode tornar o aluno preguicoso (3°
paragrafo) = modalizacdo debntica, mostra as possibilidades oferecidas pela
tecnologia;

podemos fazer o uso de varios modos de expressao (3° paragrafo) = modalizacao
dedntica, mostra as possibilidades oferecidas pela tecnologia;

a tecnologia na educacdo deve ser utilizada (6° paragrafo) = modalizacdo
dedntica, mostra obrigacfes de como se usa a tecnologia;

seu uso deve ser feito de modo consciente (6° paragrafo) = modalizagdo dedntica,
mostra obriga¢des de como se usa a tecnologia;

podemos acessar Varios materiais (7° paragrafo) = modalizacdo dedntica,
mostra as possibilidades oferecidas pela tecnologia;

posso tirar davidas (7° paragrafo) = modalizagdo debntica, mostra as
possibilidades oferecidas pela tecnologia;

devemos fazer um uso eficiente da tecnologia (7° paragrafo) = modalizacédo
dedntica, mostra obrigacfes de como se usa a tecnologia;

Visando sempre um melhor desempenho da leitura e da escrita = modalizagdo

apreciativa, evidencia a avaliagdo do autor sobre a qualidade dos textos com o

uso da tecnologia.

Observamos que houve um maior uso dos modalizadores em especial os debnticos.

Esses elementos ajudam a adequar o texto a esfera de circulacdo e demonstram também como

A2 marca sua posigdo diante do uso da tecnologia em termos das impossibilidades e das

obrigacdes no caso do estudante que a utiliza.

Em relacdo as vozes, podemos encontrar:

Personagem: a vida de um estudante trabalhador é muito corrida (2° paragrafo);
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e Social: [essas abreviacOes e frases curtas]... podem tornar o aluno preguicoso
em relacdo a leitura e a escrita dos textos académicos e formais pelo fato de néo
se ter uma preocupagdo com as normas da lingua Portuguesa, trazendo um
comodismo (3° paragrafo);

e Autor: vivencio todos os dias.... (1° paragrafo).

Nessa producéo, identificamos vozes que evidenciam polifonia no texto. De um lado
temos um enunciador que tem o papel social de estudante (voz do autor empirico) e de outro
temos “um estudante” a quem o autor da a voz (personagem) — por sua vez — pode ser qualquer
“estudante trabalhador”. Ha ainda uma voz cuja origem nao podemos identificar exatamente,
mas que afirma que as formas utilizadas pelas novas tecnologias “podem tornar o aluno
preguigoso”; esta voz pode ser entendida como um “eco” daqueles que acreditam que os alunos
ndo conseguem incorporar situacdes de linguagem diferentes para ampliar suas préaticas de
linguagem, ou seja, uma voz social. Mesmo que exista essa possibilidade de ficar preguigoso
ou acomodado, o enunciador defende que a tecnologia ajuda o estudante a desenvolver a leitura
e a escrita. Verificamos aqui o uso de forma eficiente do contra-argumento, ou seja, demonstra
capacidade em desenvolver a refutacdo para fortalecer a sua tomada de posi¢do diante de uma
visdo contraria, conforme nos mostra Dolz (1995).

Com base na verificacdo das producdes de A2, consideramos que houve um
desenvolvimento significativo em relacdo a capacidade linguistico-discursiva. Ressaltamos,
porém, que ainda ha alguns obstaculos relativos principalmente ao conhecimento linguistico
aos quais a aprendiz precisa ter especial atencao.

Em relacdo ao género, observamos que ainda falta empregar certas propriedades
caracterizadoras da crbnica argumentativa. Uma das principais é a espontaneidade para
conversar com o interlocutor. Nos exemplares estudados no MD da cronica argumentativa,
identificamos que o didlogo ou um “bate-papo” com um interlocutor assumido ¢ uma das
propriedades da cronica. Na producédo de A2, mesmo utilizando em alguns momentos a primeira
e a segunda pessoa, percebemos uma certa “artificialidade” na implica¢@o. Sentimos a auséncia
de uma “prosa” casual, caracteristica do género (CANDIDO, 1991). Além disso, uma
caracteristica do modelo de referéncia da cronica argumentativa € o equilibrio entre o uso de
uma linguagem simples e 0 emprego de palavras com certa sofisticacao.

Em sintese, hd uma incorporacdo do padrdo de argumentacdo ja estruturado pelo
esquema de Toulmin, sem o amadurecimento de renunciar a ele para garantir a originalidade

necessaria na configuracao do género.
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4.3.3 Analise da primeira versdo da resenha critica de A2

A primeira versdo da resenha critica de A2 ja apresenta as caracteristicas da resenha
critica. A2 consegue adequar seu texto ao contexto de producdo. Isto €, esta de acordo com o
objetivo de uma resenha critica: descrever e avaliar uma obra académica por ela selecionada,
mas ainda precisa se adequar parcialmente as normas de formatacéo pela revista a qual o texto
sera encaminhado e ao que o destinatario espera de uma resenha critica.

Vemos que, mesmo sendo a primeira versdo completa da resenha e com questdes para

ajustar, ja ha a mobilizacdo da capacidade de acéo.

Resenha do livro:
DUARTE, Newton: Os contetidos escolares e a ressurrei¢do dos mortos. Campinas, SP:
Autores Associados, 2016, 151p.

NOME DA ALUNA

RESENHA DO LIVRO: OS CONTEUDOS ESCOLARES E A RESSURREICAO DOS
MORTOS.

DUARTE, Newton: Os conteidos escolares e a ressurreicdo dos mortos. Campinas, SP:
Autores Associados,2016, 151p.

A obra “Os contetidos escolares e a ressurrei¢do dos mortos”, € um livro que tem
por objetivo colaborar com a teoria histérico- critica do curriculo escolar. A autoria é de
Newton Duarte dividido em duas partes, contendo sete capitulos estruturados, bem elaborado
e pautado na teoria de Vigotski. Newton Duarte é graduado em pedagogia pela Ufscar, com
mestrado em educacio pela mesma universidade e doutorado em educagéo pela Unicamp. E
professor da Unesp/ Araraquara e lider do Grupo de Pesquisa “Estudos Marxistas em
Educagdo”. Sua obra ¢é inspirada numa sequéncia de trabalhos realizados ao logo de seus
estudos e nesta coletanea para escrever este livro ele reformulou e reescreveu suas ideias.

No primeiro capitulo o autor nos mostra que os contetidos escolares e as formas
de ensino dentro da pedagogia histérico critica ndo adotam o conceito de reproducéo da cultura
porque isso traria uma concepcdo conservadora e enrijecida o impossibilitando o
desenvolvimento da consciéncia dos alunos e a luta pelos seus direitos.

A Pedagogia Historico-Critica, é considerada um marco na educacao brasileira,
porém pouco praticada no cotidiano escolar, teoria criada pelo pedagogo brasileiro Dermeval
Saviani, tem como foco a transmissao de conteudos cientificos por parte da escola, porém sem
ser conteudista, sendo assim o Newton Duarte se faz estudioso desta pedagogia.

No segundo capitulo, o autor nos relata que a pedagogia historico - critica, ancora-

se nos principios socialista que tem poder para efetivar a educacao e assim defender uma escola



de cunho igualitario, para todos. Nesta perspectiva a luta de classes na escola dependeria da
militancia dos professores até mesmo porque durante toda a vida escolar estamos envolvidos
com a mesma, neste capitulo ainda ele aborda a questdo da formacao dos professores que no
seu ponto de vista essa formacdo tem acontecido de maneira precaria, havendo uma producgéo
em grande escala de certificados, sendo uma formacéo com falhas e varias lacunas.

No terceiro capitulo, o autor evidéncia que a psicologia histérico-cultural durante
0s anos vem contribuindo para o trabalho educativo dos pedagogos e que seus avangos se da
por meio histérico e cultural conforme os avangos da propria sociedade. Aponta que mesmo
existindo essa alienacdo o ser humano é visto como mediador do seu psiquismo. Portanto a
educacdo, cultura e a producdo historicamente acumulada é o meio para o desenvolvimento da
humanizacéo. Dessa forma, a pedagogia historico cultural colaborara para que esse individuo
seja mais desenvolvido psicologicamente, capaz de conduzir sua forma de pensar de maneira
livre e racional.

No quarto capitulo, o autor nos traz uma visao de que as criticas aos contetdos
escolares estdo “prontos e acabados”, a serem considerados como coisas mortas, inerentes,
desconectados da vida dos alunos. Essa perspectiva decentraliza o carater ativo da
aprendizagem, inserindo, entdo, caracteristicas de um ensino conteudista para a educagao.
Assim segundo Duarte, a pedagogia historica critica defende de fato que os individuos tenham
o direito de se apropriar dos contetdos cientifico, artisticos e filos6ficos a fim de promover um
senso critico nos educandos e garantir essa plena formagao psiquica, corforme Vigotski relata
sem sua teoria.

No quinto capitulo, o pesquisador esclarece bem a visdo que Vigotski tinha em
relacdo a arte e a vida cotidiana. O pensamento do autor Russo era de que a arte ndo retratava
a emoc&o do individuo que a produziu, pois ndo tinha a finalidade de expor e contagiar com o
gue o artista sentia e sim demonstrar que através da arte existia as mais diversas formas
expressar 0 que se sente na contemporaneidade, buscando o méximo refletir a realidade vivida
trazendo a emancipagdo humana. Essa visdo de arte e vida cotidiana esta totalmente ligada com
a interpretacdo da vida que se da ndo pelo que observamos exteriormente e sim pelo que
internalizamos daquilo que observamos.

No sexto capitulo, Duarte relata que a pedagogia ndo deve ser somente um método
de ensino ou um passo a passo a ser seguido. Segundo ele, os contetidos devem ser formulados
pela concepcdo de mundo, da realidade de sua sala de aula. Uma das coisas que me chamou
atengdo neste capitulo é sobre a fala que ocorre no meio educacional “de que ensinar ndo ¢é
educar”, vinda simplesmente da visdo distorcida que a grande maioria dos profissionais da
educacdo tem, portanto observamos que ha uma contradi¢cdo nessa fala porque desde o

momento que se aplicam os conhecimentos cientificos o professor estda promovendo a
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educacéo, logo o tempo que o aluno passa na unidade escolar todas as a¢des que envolve essa
crianca esta ligada com educacédo e na sua casa € uma continuidade do que é aplicado no dia a
dia da crianca.

No sétimo capitulo, o autor aborda de modo geral a relacdo entre a liberdade e o
conhecimento escolar dentro da perspectiva historico-critica, cuja a funcdo é ampliar para
orientar o trabalho com os contetdos escolares. De acordo com Duarte, haja vista que a
instituicdo social, favoreca esse processo e a condugdo dos alunos, pois s assim as pessoas
estardo em condicdes de se apropriar dos mais variados tipos de conhecimentos.

O livro fala das condicGes que propicia a efetivacdo do sujeito na sociedade de
maneira que a arte, o conhecimento e os métodos de ensino favoreca plenamente o
desenvolvimento do educando, a fim de torna-los sujeitos pensantes capazes de tomar suas
préprias decisGes de maneira coerente. Exercer seu papel social dentro da sociedade esta
intimamente ligado com o conhecimento que € recebido. Um sujeito que recebe uma educacgao
de qualidade tem a possibilidade de se tona critico e tem uma concepg¢édo de como proceder no
meio que se vive, certamente esse individuo colabora e muito para o funcionamento da
sociedade, portanto a luta de classe vem favorecendo essa conquista.

O livro é de fato extremamente elaborado porque colabora na formagdo do
professor educador no sentido amplo, uma vez que contribui para despertar a criticidade em
ralacdo aos curriculos escolares, pois uma educagdo de qualidade que é direito do educando,
ndo tem nada a ver com o que vem sendo estabelecidos nas escolas, um exemplo disso é se
trabalhar uma data comemorativa durante um longo periodo ao invés de se trabalhar os
conteudos cientificos, dentro da perspectiva da teoria histérico-critica apresentada por Duarte
essa critica enquanto a qualidade dos curriculos é extremamente fabulosa. Por se tratar de um
livro critico e esclarecedor é recomendado ao publico que se identifica com a teoria
Vigotskiana. Quando o autor escolheu o nome do livro ele contemplou no quarto capitulo a
esséncia do titulo que esta relacionada a um curriculo morto, que se faz incapaz de tornar os
alunos pensantes e criticos para a sociedade. O livro tem uma linguagem complexa, exige que
o0 aluno tenha uma base pelo menos na teoria de Vigotski e saiba um pouco da luta de classes,
o livro se torna muito complexo pois a linguagem utilizada pelo autor e muito técnica, porque
um aluno iniciante dificilmente conseguira entender a ideia central de imediato sem o

intermédio de alguém mais experiente.

Em relacdo a infraestrutura, o plano global apresenta o contexto e a organizacdo da
obra e as credenciais do autor, a descricdo de cada capitulo e os dois paragrafos finais

apresentam uma apreciacgéo da resenhista/resenhadora. Nesse aspecto, vemos a influéncia dos
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modelos de referéncia que foram utilizados na SD, médulos destinados ao trabalho com resenha
critica, principalmente em relagdo aos médulos 8 e 9.

As sequéncias predominantes sdo as sequéncias descritivas (do 2° ao 9° paragrafo) e
argumentativas (10° e 11° paragrafos). O primeiro paragrafo é, na verdade, uma mescla entre
uma sequéncia argumentativa simplificada (avaliando a organizagéo da obra) e uma descritiva
para resumir o curriculo do autor da obra resenhada.

Ha o predominio do discurso tedrico, marcado pela auséncia de frases interrogativas e
exclamativas, auséncia de déiticos, de marcas da primeira e segunda pessoa do singular. Na
maior parte do texto, encontramos a primeira pessoa do plural para indicar um (n6s) genérico,
leitores da comunidade académica. Em um momento particular, identificamos o uso da primeira
pessoa do singular (me, 8° paragrafo) com objetivo de evidenciar a implicacdo e a apreciacao
da autora.

Foi empregada predominantemente a forma verbal do presente do indicativo para
indicar a atemporalidade das afirmagdes, acarretando uma baixa densidade verbal
(BRONCKART, 1999).

De uma maneira geral, a producdo estd mobilizando, ainda que com algumas
dificuldades, a capacidade discursiva. Isto porque o texto faz 0 movimento da apresentagédo
da obra e do autor, da descrigédo das sec¢Oes da obra resenha e julgamento do resenhista.

A respeito dos mecanismos de textualizacdo, além do emprego do presente do
indicativo, foram identificados nessa producdo de A2 verbos bastante caracteristicos da
linguagem académica (mostra, relata, aborda, esclarece) e uso de constru¢bes com a voz
passiva (a Pedagogia Histérico-Critica é considerada). O uso da voz (personagem ou mesmo
social) no discurso teorico esta ligado a um procedimento de “referéncia intertextual” de partes
do texto ou ao intertexto cientifico. Na producgdo de A2, identificamos que se trata da segunda
possibilidade, pois h&a uma relacéo direta da resenhista com a obra resenhada.

A coeséo nominal é feita por:

e Hiperonimos (a obra/ o livro; Pedagogia Historico-Critica/teoria);

e Expressoes sindbnimas (Newton Duarte / o autor / o pesquisador);

e Elipses (¢ aponta);

e Repeticdo: (dentro da Pedagogia Historico-Critica; A pedagogia histérico-critica,
escola, autor)

e Pronome anaforico (autor = ele, “arte ... individuo que a produziu”);



191

e Categorizacdo: (No quarto capitulo, 0 autor nos traz uma visao de que as criticas aos
conteudos escolares estdo prontos e acabados [...]. Essa perspectiva).

Quanto a conexao, sdo encontrados 0os marcadores organizacionais para localizar o leitor
sobre que parte da obra o resenhista esta descrevendo (No primeiro capitulo,... No segundo
capitulo,... No terceiro capitulo,...). No caso da resenha critica, esses organizadores ajudam ao
escritor e ao leitor a construir uma imagem de como a obra original se apresenta.

Em relacdo a conexdo no interior dos paragrafos, encontramos 0s conectivos que
introduzem causa (porque, pois, sendo assim etc), conclusdo (portanto, logo) de ideias,
finalidade (para que, a fim de) e ideias contrarias (porém). Esses conectivos exercem a fungédo
de empacotamento e de encaixamento dentro de uma mesma fase ou de segmentacéo.

Embora tenhamos encontrado um grande nimero de conectivos no interior dos
paragrafos, nem todos sdo empregados de modo a contribuir para a progressdo e clareza do
texto. No ultimo paragrafo, por exemplo, a falta de pontuacéo e de uma segmentacdo adequada
em periodos transforma o texto em um “amontoado” de ideias desconexas. Os conectivos
somam informacges, mas a auséncia de demarcacdo de periodos atrapalha o encaixamento das
partes, como podemos ver a seguir, no tltimo paragrafo dessa primeira verséo da resenha critica
de A2:

O livro é de fato extremamente elaborado porque colabora na formagdo do professor educador no
sentido amplo, uma vez que contribui para despertar a criticidade em ralacéo aos curriculos escolares,
pois uma educacdo de qualidade que é direito do educando, ndo tem nada a ver com o que vem sendo
estabelecidos nas escolas, um exemplo disso é se trabalhar uma data comemorativa durante um longo
periodo ao invés de se trabalhar os contelidos cientificos, dentro da perspectiva da teoria historico-
critica apresentada por Duarte essa critica enquanto a qualidade dos curriculos € extremamente
fabulosa. Por se tratar de um livro critico e esclarecedor é recomendado ao publico que se identifica
com a teoria Vigotskiana. Quando o autor escolheu o nome do livro ele contemplou no quarto
capitulo a esséncia do titulo que esta relacionada a um curriculo morto, que se faz incapaz de tornar
os alunos pensantes e criticos para a sociedade. O livro tem uma linguagem complexa, exige que o
aluno tenha uma base pelo menos na teoria de Vigotski e saiba um pouco da luta de classes, o livro
se torna muito complexo pois a linguagem utilizada pelo autor e muito técnica, porque um aluno
iniciante dificilmente conseguird entender a ideia central de imediato sem o intermédio de alguém
mais experiente.

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, podemos encontrar as modalizacgdes: l6gica
(exemplo: psicologicamente, 5° paragrafo), evidenciando um fato de conhecimento geral; a
apreciativa (exemplo: bem, 7° paragrafo, avaliando como o autor desenvolve o texto; dedntica
(exemplo: ndo deve ser somente, 8° pardgrafo), mostra a imposi¢do da visdo do autor; e a
pragmatica (exemplo: plenamente,10° paragrafo), apresentando a visdo do autor da obra sobre

como deve ser a educacéo.
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As modalizac¢Ges apreciativas e logicas sdo as mais encontradas no texto A2. Esse dado
também parece estar diretamente ligado aos modelos de referéncia que utilizamos durantes o0s
modulos destinados a resenha critica. A escolha parece-nos adequada na maioria das situacoes,
bem como demonstra que a produtora da resenha consegue perceber que existem mecanismos
linguisticos capazes de orientar a avaliacdo de quem escreve. Pelos usos das modalizagdes,
verificamos que ha uma grande influéncia das atividades desenvolvidas durante a realizada da
SD em sala de aula.

Em relacdo as vozes, podemos encontrar:

e Personagem: Demerval Saviani (3° paragrafo), Vigotiski (8° paragrafo);

e Social: “a fala que ocorre no meio educacional ‘de que ensinar ndo é educar™
(8° paragrafo);

e Autor: “Uma das coisas que me chamou a atencdo neste capitulo...” (8°
paragrafo).

Nesta producdo, como parte do discurso tedrico, a voz do personagem esta constituida
por aqueles que criam “acontecimentos”. Nesse caso, sdo pesquisadores que desenvolveram
trabalhos na area em que o autor da obra resenhada trabalha. Essa voz tem o peso do recurso de
autoridade como sendo, também, uma forma de fortalecer a argumentacéo.

A voz social aqui é reconhecida pela expressdo “a fala que ocorre no discurso
educacional”, como proprio desse discurso de quem trabalha na area da educacdo. Essa voz é
apresentada e combatida e ndo é creditada a um autor, fazendo com que ela perca forca
argumentativa.

Quanto a voz do autor empirico, percebemos um aspecto interessante. De um lado temos
a voz da resenhista e de outro a voz do autor da obra, apresentada por expressdes como:
“segundo Duarte” e “de acordo com Duarte” ¢ também pelo uso do discurso indireto “0 autor
relata que...”. Segundo Machado (2005b, p. 257), essa diferenciagao tem a fungo de “distinguir
que ¢ responsabilidade enunciativa de um e de outro”.

Identificamos que A2 busca se aproximar da linguagem académica e, para isso, faz uso
de palavras avaliativas em relagdo a obra (linguagem complexa, livro critico e esclarecedor).
Consideramos que, apesar de haver ainda muito a melhorar, a aluna caminha em direcdo ao
desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva.

Em resumo, apesar das dificuldades observadas, conseguimos reconhecer que A2 faz
uma adequacdo a situacédo de linguagem. Sao verificados na producéo varios erros referentes a
norma gramatical e pouca articulagdo dos mecanismos de textualizagdo, principalmente

conectivos, e dos mecanismos enunciativos, com parca ativagdo da voz do autor do texto fonte.
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4.3.4 Analise da producdo final da resenha critica de A2

Nessa versdo, A2 fez algumas adequacdes exigidas pelas normas da revista, como
localizagd@o do autor da resenha, destaque sobre o titulo da obra e correcdo de alguns erros de
digitacdo. Comparando com a primeira versdo, nessa faz mais segmentagdes nos paragrafos,
ampliando de 11 para 16 paragrafos. Com isso, o texto se torna mais compreensivel para o
leitor.

De modo geral, A2 consegue adequar sua producdo ao objetivo proposto para a
atividade (descrever e avaliar uma obra langada nos ultimos trés anos) e ao seu interlocutor
(professores e alunos universitarios). Nessa producéo, ainda que conste alguns erros, houve a

mobilizacdo da capacidade de acdo pela aprendiz.

Resenha do livro:

DUARTE, Newton: Os contetidos escolares e a ressurrei¢do dos mortos. Campinas, SP:
Autores Associados, 2016, 151p.

RESENHA DO LIVRO: 0OS CONTEUDOS ESCOLARES E A RESSURREICAO DOS

MORTOS.

DUARTE, Newton. Os contetdos escolares e a ressurrei¢cdo dos mortos. Campinas, SP:
Autores Associados, 2016, 151p.
NOME DA ALUNA

Os contetidos escolares e a ressurreicdo dos mortos é um livro que tem por
objetivo colaborar com a teoria histérico- critica do curriculo escolar. A autoria é de Newton
Duarte e esta dividido em duas partes: A primeira parte se trata do tema: A dialética como
fundamento da teoria historico-critica do curriculo e a segunda parte fala: A relacdo dialética
entre a vida humana e os contetdos escolares. A obra contém sete capitulos estruturados, é
bem elaborada e pautada na teoria de Vigotski.

Newton Duarte é graduado em Pedagogia pela Universidade Federal de Séao
Carlos, com mestrado em educacdo pela mesma universidade e doutorado em educacao pela
Unicamp. E professor da Unesp (Araraquara) e lider do Grupo de Pesquisa “Estudos Marxistas
em Educagdo”. Sua obra ¢ inspirada numa sequéncia de trabalhos realizados ao longo de seus
estudos e nesta coletanea para escrever este livro ele reformulou e reescreveu suas ideias.

No primeiro capitulo, o autor nos mostra que os contetidos escolares e as formas
de ensino dentro da pedagogia histérico critica ndo adotam o conceito de reproducéo da cultura
porque isso traria uma concepgdo conservadora e enrijecida, impossibilitando o

desenvolvimento da consciéncia dos alunos e a luta pelos seus direitos.



A Pedagogia Histérico-Critica, segundo o autor, é considerada um marco na
educacdo brasileira, porém pouco praticada no cotidiano escolar. A teoria criada pelo pedagogo
brasileiro Dermeval Saviani e tem como foco a transmissao de conteudos cientificos por parte
da escola, porém sem ser conteudista. Sendo assim, Newton Duarte se apresenta como um
estudioso desta pedagogia.

No segundo capitulo, o autor nos relata que a Pedagogia Histérico-Critica, ancora-
se nos principios socialistas que busca instrumentalizar o sujeito para efetivar a educacdo e
assim defender uma escola de cunho igualitario para todos. Nesta perspectiva, a luta de classes
na escola dependeria da militancia dos professores até mesmo porque durante toda a vida
escolar estamos envolvidos nessas lutas de classes.

Neste capitulo ainda, o autor aborda a questdo da formacéo dos professores que
no seu ponto de vista essa formacdo tem acontecido de maneira precéria, havendo uma
producdo em grande escala de certificados, mas com falhas e vérias lacunas.

No terceiro capitulo, Duarte evidencia que a psicologia histérico-cultural, durante
0s anos, vem contribuindo para o trabalho educativo dos pedagogos e que seus avangos se da
por meio histérico e cultural conforme os avangos da propria sociedade. Aponta que, mesmo
existindo essa alienacéo, o ser humano é visto como mediador do seu psiquismo. Portanto, a
educacdo, a cultura e a producgéo historicamente acumulada é o meio para o desenvolvimento
da humanizacdo. Dessa forma, a Pedagogia Historico-Critica colaborard para que esse
individuo seja mais desenvolvido psicologicamente e sera capaz de conduzir sua forma de
pensar de maneira livre e racional.

No quarto capitulo, o autor apresenta criticas aos contetdos escolares que estdo
“prontos e acabados”, considerados como coisas mortas, inerentes, desconectados da vida dos
alunos. Essa perspectiva descentraliza o carater ativo da aprendizagem, inserindo, entéo,
caracteristicas de um ensino conteudista para a educacgdo. Assim, segundo Duarte, a Pedagogia
Historica-Critica defende de fato que os individuos tenham o direito de se apropriar dos
contetdos cientifico, artisticos e filoséficos a fim de promover um senso critico nos educandos
e garantir essa plena formacao psiquica, conforme o pensamento de Vigotski.

No quinto capitulo, o pesquisador esclarece bem a visdo que Vigotski tinha em
relacdo a arte e a vida cotidiana. O pensamento do autor russo era de que a arte nao retratava a
emocao do individuo que a produziu, pois ndo tinha a finalidade de expor e contagiar com o
que o artista sentia, mas sim demonstrar que, através da arte, havia as mais diversas formas de
expressar o que se sente na contemporaneidade, buscando ao maximo refletir a realidade vivida
trazendo a emancipagdo humana. De acordo com Duarte, essa viséo de arte e vida cotidiana
esta totalmente ligada a interpretacéo da vida que se d& ndo pelo que observamos exteriormente

e sim pelo que internalizamos daquilo que observamos.
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No sexto capitulo, Duarte relata que a Pedagogia ndo deve ser somente um método
de ensino ou um passo a passo a ser seguido. Segundo ele, os contetidos devem ser formulados
pela concepg¢do de mundo, ou seja, da realidade de sua sala de aula. Uma das coisas que mais
me chamou atencao neste capitulo é sobre a fala que ocorre no meio educacional “de que
ensinar ndo é educar”, pois essa perspectiva decorre simplesmente da visdo distorcida que a
grande maioria dos profissionais da educacdo tem sobre a prépria profissdo. Portanto,
observamos que ha uma contradi¢do nessa fala porque desde 0 momento que se aplicam o0s
conhecimentos cientificos o professor estd promovendo a educacéo, logo o tempo que o aluno
passa na unidade escolar, com todas as a¢des que envolvem, esta ligado a educacéo e sua casa
devera ser uma continuidade dos momentos de aprendizagem.

No sétimo capitulo, o autor aborda de modo geral a relacdo entre a liberdade e o
conhecimento escolar dentro da perspectiva historico-critica, cuja funcdo € ampliar para
orientar o trabalho com os contetdos escolares. De acordo com Duarte, a institui¢do social
deve favorecer esse processo e a conducao dos alunos, pois s assim as pessoas estardo em
condicdes de se apropriar dos mais variados tipos de conhecimentos.

O livro discute as condigdes que propiciam a efetivacdo do sujeito na sociedade
de maneira que a arte, o conhecimento e os métodos de ensino promovam plenamente o
desenvolvimento do educando, a fim de torna-los sujeitos pensantes, capazes de tomar suas
préprias decisdes de maneira coerente.

Exercer seu papel social dentro da sociedade esta intimamente ligado ao
conhecimento que é recebido. Um sujeito que recebe uma educacdo de qualidade tem a
possibilidade de se tonar critico e pode desenvolver uma concepcdo de como proceder no meio
gue se vive. Certamente esse individuo podera colaborar e muito para o funcionamento da
sociedade. Portanto, a luta de classe vem favorecendo essa conguista.

O livro ¢ de fato extremamente bem elaborado porque colabora para a formacao
do professor-educador no sentido amplo, uma vez que contribui para despertar a criticidade em
relacdo aos curriculos escolares. Além disso, uma educacao de qualidade é direito do educando.
Segundo o autor, isso ndo vem sendo estabelecido nas escolas.

Por se tratar de um livro critico e esclarecedor, é recomendado ao publico que se
identifica com a teoria Vigotskiana. Um dado curioso sobre a obra é a escolha do titulo. O autor
conta que o definiu quando contemplou no quarto capitulo a ideia de um curriculo morto,
incapaz de tornar os alunos pensantes e criticos.

Apesar de sua importancia, é preciso alertar que o livro tem uma linguagem
complexa e técnica, exige que o leitor tenha algum conhecimento prévio sobre a teoria de

Vigotski e sobre a luta de classes, tornando a leitura &rida para o iniciante.
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Na versdo em analise, foram corrigidos varios erros de pontuacdo e de regéncia, mas
ainda encontramos alguns desvios de convencdo quanto ao uso da norma gramatical. Embora
sejam percebidas as melhorias, ainda identificamos que algumas construcdes merecem ser

refeitas, como no primeiro paragrafo:

Sua obra é inspirada numa sequéncia de trabalhos realizados ao longo de seus estudos e nesta
coleténea para escrever este livro ele reformulou e reescreveu suas ideias.

O periodo acima precisa ser reescrito com a eliminacdo do pronome (ele) e também do
adjunto adverbial nesta coletanea. A resenhista ainda ndo explica ao leitor da resenha que
razdes fizeram com o autor da obra “reformulou e reescreveu suas ideias”.

A infraestrutura esta muito semelhante ao que identificamos no modelo de referéncia
do género utilizado nas resenhas criticas trabalhadas em sala de aula. A maneira como A2
organiza a resenha critica possibilita que o leitor consiga ter uma viséo geral da obra. O plano

global pode ser visualizado a partir do seguinte esquema:

Figura 20: Plano global da produgdo final da resenha critica de A2
TITULO DA RESENHA: RESENHA DO LIVRO: OS CONTEUDOS ESCOLARES E A

RESSURREICAO DOS MORTOS.
/ | Autora da resenha critica |

| REFERENCIA DA OBRA RESENHADA |

— | Apresentacao e organizagdo do livro: divisdo das partes e contetdo dos capitulos
Contexto e avaliagdo geral da obra

> | Apresentacdo e credenciais do autor (formagao e vinculo institucional)

Descricdo do 1° capitulo: concepcéo do autor sobre os curriculos escolares

- | Descrigéo do 2° capitulo: perspectiva tedrica adotada pelo autor
Descrigdo do 3° capitulo: contribuicdo da teoria para o trabalho do pedagogo
Descrigdo do 4° capitulo: critica do autor & forma como os curriculos sdo vistos
Descrigdo do 5° capitulo: apresentacdo das perspectivas de Vigotski
Descricdo do 6° capitulo: apresentacédo sobre o trabalho da pedagogia
Descricdo do 7° capitulo: apresentagdo entre conhecimento e liberdade

T APRECIAQAO DA OBRA: extremamente bem elaborada, livro critico e esclarecedor,
linguagem complexa, técnica, exige conhecimento prévio do leitor.

v

INDICACAO DA OBRA: ao publico que se identifica com teoria vigotiskiana. \

b

Nessa producdo, A2 mantém no texto o movimento da critica e da descricdo. Ha uma

predominancia de sequéncias descritivas do ponto de vista quantitativo (do 2° ao 11° paragrafo)
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e as sequéncias argumentativas no comeco e final do texto (no 1° e do 12° ao 16° parégrafo).
Abaixo, podemos ver as fases da sequéncia descritiva:

Quadro 17: Sequéncia descritiva do 10° paragrafo da producdo final da resenha critica
de A2

Ancoragem No sétimo capitulo,

Aspectualizacdo o autor aborda de modo geral a relacdo entre a liberdade e 0 conhecimento escolar
dentro da perspectiva historico-critica, cuja funcdo é ampliar para orientar o trabalho
com os contelidos escolares.

Colocacdo em De acordo com Duarte, a instituicdo social deve favorecer esse processo e a conducao

relacdo ou dos alunos, pois s assim as pessoas estardo em condigdes de se apropriar dos mais

situacdo variados tipos de conhecimentos.

As sequéncias argumentativas do final do texto ndo apresentam todas as fases. Ao
analisarmos sua organizacao, verificamos que existe uma supressdo de fases, conforme vemos
no esquema a seguir.

Quadro 18: Sequéncia argumentativa do14° paragrafo da producdo final da resenha
critica de A2
Fase Trecho

Tese O livro é de fato extremamente bem elaborado

Argumento 1  porque colabora para a formagéo do professor-educador no sentido amplo, uma vez que
contribui para despertar a criticidade em relacdo aos curriculos escolares.

Argumento 2  Além disso, uma educacdo de qualidade é direito do educando

Conclusao Segundo o autor, isso ndo vem sendo estabelecido nas escolas.

Para evidenciar a posicao do autor da obra, a autora da resenha utiliza fatos citados. Os
fatos (livro bem elaborado / colabora para a formacéo do professor) sdo argumentos baseados
na estrutura da realidade (PERELMAN; OLBRECHT-TYTECA, 1996). Sdo muito utilizados
para demonstrar objetividade por parte do enunciador por ter um valor casual ou mesmo de
obviedade. Nessa producdo, por exemplo, o fato de os curriculos serem “prontos e acabados” é
dado como certo pelo produtor da resenha. Portanto, a propria descrigdo dos fatos € utilizada
com finalidade argumentativa.

Em relacdo ao tipo de discurso, observamos que foi mantido o predominio do discurso
tedrico (predominancia do presente do indicativo, auséncia de frases exclamativas e
interrogativas, formas pronominais e verbais para indicar segunda pessoa, auséncia de déiticos)
e no décimo paragrafo had uma marca do discurso interativo, com a implica¢do do autor (uma

das coisas que mais me chamou atenc¢ao neste capitulo).
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Com as novas segmentacOes, A2 consegue evidenciar de forma mais clara as relagdes
entre critica e descricdo, bem como sua posi¢do diante da obra. Consideramos que, com isso,
h& uma progressdo quanto a capacidade discursiva da aprendiz.

Em relacdo aos mecanismos de textualizacdo, sdo mantidos 0s mesmos recursos da
versdo anterior para realizar a coesdo nominal: hiperénimos, sinbnimos, pronomes anaforicos,
categorizacdo, repeticéo, elipses.

A coesédo verbal é construida pelo emprego do presente do indicativo e construcdes
passivas. O futuro do pretérito do indicativo (traria) remete a uma possibilidade e ndo a uma
certeza.

Para ordenar o texto, A2 faz uso dos marcadores organizacionais (No primeiro
capitulo,.. No segundo capitulo,... Neste capitulo ainda,...) para iniciar as sequéncias
descritivas. As fases argumentativas sao iniciadas por grandes ideias, pela retomada dos termos
ou mesmo um periodo, como em “O livro é de fato extremamente bem elaborado’ ou “Por se
tratar de um livro critico e esclarecedor” e ndo exatamente pelos conectivos.

Os conectivos sdo utilizados no interior dos paragrafos, conservados em sua maioria da
versdo anterior e acrescentados ou substituidos por outros, conforme destacamos no quadro
abaixo. De modo geral, a ampliagdo no uso desses conectivos contribuiu de forma positiva para
a articulacdo e clareza textual. S&o encontrados conectivos para indicar causa/explicacao
(exemplo: pois, 9° paragrafo), concluséo de ideias (exemplo: portanto, 4° paragrafo), finalidade
(exemplo: a fim de, 8° paragrafo), adicdo de ideias (exemplo: Além disso, 14° paragrafo) e ideias
contrarias (exemplo: mas, 6° paragrafo).

A respeito dos mecanismos enunciativos, identificamos 0 emprego das seguintes
modalizacGes ldgicas, apreciativas e debnticas:

e [A obra] é bem elaborada e pautada na teoria de Vigotski. (1° paragrafo) =

modalizacdo apreciativa, evidencia a avaliacdo do resenhista/resenhador sobre a
obra;

e [A Pedagogia Historico-Critica] é pouco praticada no cotidiano escolar. (4°
pardgrafo) = modalizacdo apreciativa, evidencia a avaliacdo do autor do livro fonte
sobre a perspectiva teorica na pratica educacional;

e [A Pedagogia Historico-Critica] sem ser conteudista (4° paragrafo) = modalizacao

apreciativa, evidencia a avaliacao do autor do livro fonte sobre a perspectiva tedrica;
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a luta de classes na escola dependeria da militancia dos professores (5° paragrafo)
= modalizacdo ldgica, cria um efeito de objetividade sobre as relagdes sociais
expressas na obra fonte;

a educacdo, a cultura e producdo historicamente acumulada é o meio... (7°
parédgrafo) = modalizacéo ldgica, cria um efeito de objetividade sobre a forma como
o0 conhecimento é desenvolvido;

a Pedagogia Historico-Critica colaborard para que esse individuo seja mais

desenvolvido psicologicamente (7° paragrafo) = modalizacdo ldgica, cria um efeito

de objetividade sobre a forma como a perspectiva tedrica pode contribuir para a
construcdo do conhecimento;

0 pesquisador esclarece bem a visdo que Vigotski tinha... (9° paragrafo) =
modalizagio apreciativa, evidencia a avaliacdo da resenhista sobre a forma como o
autor desenvolve o texto;
essa visao de arte e vida cotidiana esta totalmente ligada a interpretacdo da vida.
(9° paréagrafo) = modalizagdo apreciativa, evidencia a avaliacdo que a resenhista faz
sobre a obra;
que se da ndo pelo que observamos exteriormente e sim pelo que internalizamos (9°
paragrafo) = modalizacdo apreciativa, evidencia a avaliacdo que a resenhista faz
sobre as ideias da obra fonte sobre a perspectiva tedrica na pratica educacional;

Duarte relata que a Pedagogia ndo deve ser somente um método de ensino (9°

paragrafo) = modalizagdo debntica, cria um efeito de obrigatoriedade para os estudos
da Pedagogia;

Os conteudos devem ser formulados pela concep¢do de mundo (10° paragrafo) =
modalizagio dedntica, cria um efeito de obrigatoriedade sobre como 0s conteudos
podem ser selecionados;

Essa perspectiva decorre simplesmente da visdo distorcida que a grande maioria
dos profissionais da educacdo tem (10° paragrafo) = modalizagdo apreciativa,
evidencia a avaliacdo da autora da resenha sobre como a teoria € compreendida pelos
profissionais;

e sua casa [do aluno] devera ser uma continuidade dos momentos de aprendizagem
(10° paragrafo) = modalizagdo dedntica, cria um efeito de obrigatoriedade para os

estudos da Pedagogia.;
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a instituicao social deve favorecer esses processos (11° paragrafo) = modalizagdo

deontica, cria um efeito de obrigatoriedade sobre o papel da escola;

a arte, o conhecimento e os meétodos de ensino promovam plenamente o
desenvolvimento do educando (12° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, evidencia
a avaliacdo da autora da resenha sobre a obra;

e exercer seu papel social dentro da sociedade esta intimamente ligado ao
conhecimento que é recebido (13° paragrafo) = modalizacéo apreciativa, evidencia a
avaliacdo da autora da resenha sobre como 0s aspectos se relacionam;

e Certamente esse individuo podera colaborar e muito para o funcionamento da

sociedade (13° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, evidencia a avaliacdo da autora

da resenha sobre a obra;

e O livro € de fato extremamente bem elaborado (14° paragrafo) = modalizacdo

apreciativa, evidencia a avaliacdo da autora da resenha sobre a obra;
e ¢ preciso alertar que o livro... (16° paragrafo) = modalizacédo légica, cria um efeito
de objetividade ao recomendar a obra;

Pelo levantamento acima, podemos notar que hd um emprego bem acentuado de
modalizadores apreciativos, cuja funcdo € apresentar as posicdes tanto do autor da obra e
também do autor da resenha. Numa perspectiva polifonica, verificamos que tais expedientes
nos mostram que A2 consegue reconhecer as avaliagdes presentes na obra e também negociar
suas posicdes diante dos assuntos tratados (DOLZ, 1995), evidenciando uma caracteristica do
discurso argumentativo.

Os modalizadores foram utilizados de forma equilibrada, isto é, ndo ha um volume
maior de uma forma de modalizacdo, resultando em uma articulacdo eficiente em relacdo a
responsabilidade enunciativa por A2. Para demonstrar duvidas e obrigatoriedade manifestadas
pelo produtor da obra, foi empregada a modalizacdo debntica. J& para criar um efeito de
objetividade fez uso das modalizag¢Ges logicas e para evidenciar seu julgamento sobre a obra
utiliza a modalizacéo apreciativa.

Quanto ao uso das vozes, sdo mantidas as mesmas da verséo anterior de personagem
(autores tedricos: Vigotiski, Demerval Saviani), voz social (a fala que ocorre no meio
educacional “de que ensinar ndo é educar”), e do autor empirico: “Uma das coisas que me
chamou a atencao neste capitulo...” (10° paragrafo) e a voz do autor da obra resenhada (Duarte

evidencia que...).
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Como dissemos, a resenha critica € um texto altamente polifénico. Aqui,
conseguimos reconhecer que a voz de personagem funciona também como um recurso
argumentativo, funciona como um argumento de autoridade. Enquanto que a voz social,
atribuida ao grupo de “grande maioria dos profissionais da educagdo” serve justamente para
mostrar que essa “visdo distorcida” esta equivocada. Carece a voz social de uma imagem ou
alguém de fato que se possa atribuir “a visdo distorcida”. Desse modo, o gerenciamento das
vozes também pode constituir um recurso argumentativo.

Nessa versdo, A2 estabelece ainda mais a diferenca entre suas impressdes e as do autor
da obra com expressdes como: “segundo o autor”, “De acordo com Duarte”, “conforme o
pensamento de Vigotiski”. Esses expedientes sdo fundamentais para evidenciar o
posicionamento enunciativo do autor da obra e de quem produz a resenha critica.

Quanto a selecdo lexical, a producdo de A2 é altamente influenciada pelas palavras do
autor da obra e também pelos modelos de referéncia, por exemplo: “o livro é de fato bem

elaborado”, “linguagem complexa e técnica”, “leitura arida para o iniciante”. Consideramos

gue, numa perspectiva ducrotiana, € justamente por meio dessas palavras avaliativas (adjetivos,
advérbios, substantivos, alguns verbos) que a critica do produtor da resenha é evidenciada. De
modo geral, os adjetivos (modificadores) sdo reforcos de valor contidos nos enunciados. Nesse
caso, positivo, mas reforca a tese de que é preciso um conhecimento prévio do leitor para
entender o livro.

Observamos que, ainda que haja algumas falhas na producdo final, A2 conseguiu
mobilizar a capacidade linguistico-discursiva em grande parte de seu texto. Necessita,
contudo, de mais uma revisao para a correcdo de aspectos formais da lingua antes de ser
mandado para publicacao.

Quanto ao género, precisamos apontar que também A2 escolheu o livro para resenhar
pela indicagéo de outra docente. Apesar de ser uma obra bastante longa, o fato de ser da aluna
a escolha ajudou no processo de escrita da resenha critica.

Como vimos, a primeira versao da resenha critica de Al apresenta varios problemas de
adequacgdo de aspectos formais (pontuacdo, acentuacdo, concordancia, regéncia), emprego
lexical e alguns arranjos sintaticos. Havia naquela produgdo uma dificuldade em evidenciar a
voz do autor e a propria voz da resenhista, bem como de evidenciar sua apreciagéo sobre a obra.
Contudo, verificamos que ja havia desde a primeira versdo uma proximidade com as
propriedades do género.

Durante o desenvolvimento da SD destinada a resenha critica, identificamos que as

avaliacdes precisavam ser explicitadas para que as alunas pudessem reconhecer como introduzir
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julgamentos, de forma polida e contextualizada. Verificamos, assim, ser este um desafio, pois
uma das caracteristicas do género consiste na apresentacdo de ideias presentes na obra e na
mobilizacdo de argumentos convincentes para valida-las ou confronta-las.

Na producdo final da resenha critica, um trecho que exemplifica bem a evolucéo positiva
no texto de A2 é sua parte final. Comparando o ultimo paréagrafo da primeira versao aos trés
ultimos da producdo final, é possivel visualizarmos as mudangas. O quadro abaixo mostra como
ocorreu o desmembramento das ideias e como elas estdo dispostas em uma linguagem
compativel com uma aluna de curso superior, bem como sao utilizados um maior nimero de
conectivos para estabelecer a coesdo entre as partes do texto. Mesmo que os elementos
linguisticos j& estejam na primeira versdo, na producdo final, a maneira como os paragrafos

estdo apresentados e sua coeréncia interna dos conectivos se organizam revelam uma

progressao na capacidade geral de articulacdo do texto.

Quadro 19: Comparagdo do final das duas vers@es da resenha critica de A2

12 versao da resenha critica

O livro é de fato extremamente elaborado porque
colabora na formacéo do professor educador no sentido
amplo, uma vez que contribui para despertar a
criticidade em ralacdo aos curriculos escolares, pois
uma educacédo de qualidade que é direito do educando,
ndo tem nada a ver com o que vem sendo estabelecidos
nas escolas, um exemplo disso € se trabalhar uma data
comemorativa durante um longo periodo ao invés de se
trabalhar os contetdos cientificos, dentro da perspectiva
da teoria historico-critica apresentada por Duarte essa
critica enquanto a qualidade dos curriculos é
extremamente fabulosa. Por se tratar de um livro critico
e esclarecedor é recomendado ao publico que se
identifica com a teoria Vigotskiana. Quando o autor
escolheu o nome do livro ele contemplou no quarto
capitulo a esséncia do titulo que esta relacionada a um
curriculo morto, que se faz incapaz de tornar os alunos
pensantes e criticos para a sociedade. O livro tem uma
linguagem complexa, exige que o aluno tenha uma base
pelo menos na teoria de Vigotski e saiba um pouco da
luta de classes, o livro se torna muito complexo pois a
linguagem utilizada pelo autor e muito técnica, porque
um aluno iniciante dificilmente conseguira entender a
ideia central de imediato sem o intermédio de alguém
mais experiente.

Producao final da resenha critica

O livro é de fato extremamente bem
elaborado porque colabora para a
formacdo do professor-educador no
sentido amplo, uma vez que contribui
para despertar a criticidade em relacdo aos
curriculos escolares. Além disso, uma
educacdo de qualidade ¢é direito do
educando. Segundo o autor, isso ndo vem
sendo estabelecido nas escolas.

Por se tratar de um livro critico e
esclarecedor, é recomendado ao publico
que se identifica com a teoria Vigotskiana.
Um dado curioso sobre a obra é a escolha
do titulo. O autor conta que o definiu
guando contemplou no quarto capitulo a
ideia de um curriculo morto, incapaz de
tornar os alunos pensantes e criticos.

Apesar de sua importancia, € preciso
alertar que o livro tem uma linguagem
complexa e técnica, exige que o leitor
tenha algum conhecimento prévio sobre
a teoria de Vigotski e sobre a luta de
classes, tornando a leitura arida para o
iniciante.
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Destacamos que houve um nimero maior de atividades para trabalhar as questdes de
textualizacdo e enunciacdo durante os modulos da SD, referentes a resenha critica. Acima
vemos como na primeira producédo havia apenas um grande paragrafo com um amontoado de
ideias, revelando claramente a necessidade de uma intervencdo sistematica para que houvesse
uma ordenacdo e sequéncia ritmica, conseguida por meio da pontuacdo, abertura de mais
parégrafos e dos conectivos. Nesta comparacdo, verificamos nitidamente que o trabalho de
intervencdo, por meio das atividades da SD, teve uma influéncia positiva no resultado final da
escrita.

Acrescentamos que ja na primeira versdo A2 manifestou entender o objetivo e fungéo
social da resenha critica ao apontar a quem seria recomendado, ou seja, as representacfes do
mundo objetivo e social, cujas relagdes estdo associadas aos “parametros sociossubjetivos”
presentes na producdo. Mas que na versao final € uma melhora consideravel em relacdo as
propriedades linguisticas do género.

Tendo em mente que uma resenha critica tem entre suas funcbes o papel de indicagdo
da leitura a um publico alvo, A2 mostra sua avaliacdo e também uma ressalva ao leitor dos pré-
requisitos necessarios para a compreensdo da obra. Temos aqui um amadurecimento e também
uma apropriacdo das propriedades do género. Nesse caso, podemos dizer que 0 género
constituiu de fato um instrumento, capaz de proporcionar a avaliacdo critica de uma obra e
poder emitir um juizo de valor sobre ela.

Em resumo, nessa segunda versdo, A2 consegue realizar uma ampliacdo dos
mecanismos de textualizacdo e de enunciacdo. Se ja na primeira versdo da resenha critica tenha
sido possivel reconhecer os objetivos do texto, a situacdo de comunicacdo e os interlocutores,
ou seja, o contexto de producéo e, em parte, a infraestrutura do texto, nessa reescrita verificamos
que houve uma maior articulagcdo entre 0s conectivos e a coesdo nominal, bem como mais
inser¢do da voz do autor do texto fonte e de modalizadores. Salientamos que, durante as
atividades destinadas a resenha critica, houve um intenso trabalho voltado aos mecanismos de
textualizacdo e enunciativos. Acreditamos, portanto, que o maior uso desses mecanismos é fruto

justamente da progressao também em direcdo ao trabalho realizado durante o projeto.



204

4.4 Andlise das producdes de A3

4.4.1 Andlise da producdo inicial da crénica argumentativa de A3

A produgdo inicial abaixo é composta por apenas trés paragrafos. Ao passar o0s olhos,
notamos Varias rasuras e problemas em relacdo ao uso convencional da letra mailscula,
acentuacdo (pais, econémia) e segmentacao das palavras (por que). O leitor tem a impresséo de
se tratar de um bilhete ou nota escrita para uso pessoal, sem preocupagdo com a visao de um

leitor externo.

Producao Inicial: Aprendiz 3 (A3) - Data 16/08/2017

Tema 4: O voto deve ser obrigatorio ou facultativo?
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O voto consciente

Eu acho que o voto deve ser facultativo, Pois acho que do Jeito de 0 nosso Pais, esta cheio
de politicos corruptos, sem pensar na nacgao, € muito triste ver como esta a nossa salde, educacéo
economia, e ainda voceé ser obrigado a votar.

Todo ano politico, fico muito atenta nos horarios politicos, propagandas, por que sei que vou
ser obrigada a votar, quando acho que escolhi os candidatos certos, ndo ai comeca tudo aquilo que Ja
sabemos que vem acontecendo no nosso pais.

E assim fica triste eu ser obrigada a votar.

Pela leitura do texto acima, verificamos que ha varios problemas em relacdo a adequacao
ao objetivo da proposta, ao destinatario (interlocutor), enfim a toda a situacdo de comunicacao
envolvida, pois o leitor da comunidade académica espera a apresentacdo de argumentos
convincentes para que possa aderir a tese do enunciador, bem como um texto escrito dentro dos
padrbes gramaticais, ou no caso da crénica argumentativa, se houver um desvio da norma, ele

precisa ter cunho estilistico, precisa ser criativo para que o leitor perceba o jogo de linguagem.
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Consideramos que a producdo ndo é adequada para um aluno de nivel superior em
relagdo ao conteido tematico e nem aos aspectos textuais, tendo em mente o destinatario, o
objetivo da producdo e o lugar onde circula. Os problemas identificados no texto revelam a
dificuldade de mobilizar a capacidade de acéo de A3.

Em relacdo a infraestrutura, essa producdo de A3 ndo apresenta uma planificacéo
organizada a ponto de fazer com que o leitor seja persuadido. Contudo, o enunciador apresenta
uma tese (o voto deve ser facultativo) para evidenciar seu posicionamento. O texto apresenta o
seguinte plano global:

e Titulo: O voto consciente;

e Posicionamento do enunciador: o voto deve ser facultativo = argumentos
(politicos corruptos, sem compromisso com a nagao);

e Argumentos: ndo ha candidatos confiaveis;

e Conclusdo: a existéncia da obrigacdo de votar mesmo sem acreditar nos
candidatos.

Identificamos que hd um movimento argumentativo que precisa ser desenvolvido a
partir de recursos e de estratégias cuja funcdo é levar o leitor a aderir a tese do enunciador.
Nesse sentido, consideramos que hé uma “tentativa” de construir uma sequéncia argumentativa,
apesar de pouco desenvolvida e inconsistente por falta de argumentos.

Quanto ao tipo de discurso, encontramos no texto a maior parte de marcas do discurso
interativo, implicando o autor, pelo uso da primeira pessoa do singular (eu acho, acho, fico, sei
que vou ser obrigada a vota, escolhi) e do uso da expressdo “vocé”. Também encontramos um
marcador déitico (ai). A impressdo que temos ¢ a de que estamos diante de um “depoimento”
ou de um “desabafo” (e ainda vocé ser obrigado a votar). Por vezes, temos um discurso tedrico
cujo papel da primeira pessoa do plural se generaliza (nosso pais, nossa satde) e também o uso
predominante do presente do indicativo (deve, esta).

Alguns desses elementos linguisticos, como mostrou-nos o MD da cronica
argumentativa, podem ser utilizados no género, porém como um recurso para criar um efeito
de proximidade com leitor. Aqui temos mais a percep¢do de que hd uma dificuldade de
conhecimento da convengéo linguistica.

Julgamos que a aluna j& tem alguma nocéo do que é um texto argumentativo, mas nédo é
o nivel de conhecimento esperado. A auséncia de recursos argumentativos e de uma estratégia
argumentativa demonstra que a falta de conhecimento esta associada a uma outra falta: a da

leitura sobre os assuntos de modo geral.
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Ao depararmo-nos com as producdes iniciais, procuramos em alguns modulos da SD
sobre a cronica argumentativa, introduzir textos (cronicas diversas) para leituras que néo eram
trabalhadas em sala de aula, mas comentadas com as alunas a fim de incentivar a leitura por
prazer e a obrigatoriedade de realizar atividades. Em outros momentos da SD, foram inseridos
géneros diversificados (reportagens, noticias, artigos de opinido, documentarios, trechos de
livros teoricos, verbetes entre outros) para ampliar as informac6es sobre tematicas variadas,
haja vista a caréncia de conhecimento das alunas.

Precisamos mencionar que, em todos os médulos da SD sobre a crénica argumentativa,
foram introduzidas informacdes sobre os autores das cronicas, em forma de atividade (Lya Luft,
Moacyr Scliar, Cristovdo Tezza) ou faziamos uma leitura oral do curriculo do(a) autor(a)
(Heloisa Seixas), associando o autor a situa¢ées como filmes, livros, programas sobre literatura.
Em alguns momentos, como no modulo 5, discutimos sobre o fato de alguém néo especialista
no assunto poder escrever sobre um tema. No caso, a jornalista de formag&o e escritora por
atuacdo, Heloisa Seixas, escreve uma croénica argumentativa acerca da relevancia do pau-brasil
para a preservacdo da Mata Atlantica e da producdo de arcos usados para tocar violinos. Nossa
ideia era mostrar formas de conseguir informacdes e transforméa-las em argumentos.

Assim, diante dessa producdo inicial, vimos que é preciso intervir para ampliar a
capacidade discursiva de A3.

Nessa producédo inicial, A3 emprega com alguma dificuldade os mecanismos de
textualizacdo. Para coesdo nominal, sdo utilizados os seguintes recursos:

e Repeticdo (eu, acho, politico, obrigado, votar, pais);
e Expressdes sinbnimas (pais, nacao);

e Hiperdnimos (politico = candidato);

e Elipse (g escolhi, ¢acho);

e Pronome anaforico (tudo isso, tudo aquilo).

Dos recursos acima, o mais utilizado é o da repeticdo. Mencionamos que a repeticéo é
um mecanismo coesivo necessario para estabelecer a coeréncia do texto. Contudo, em excesso
pode deixar o texto circular, redundante, por ndo acrescentar informag6es novas, impendido a
progressao. Por isso, 0 emprego de termos repetidos precisa ser feito com parciménia, para que
o contetido ndo se reduza em um “mesmo” infinito (ANTUNES, 2005).

O inicio das fases € feito a partir de grandes estruturas ou orac¢des (Eu acho que o voto
deve ser facultativo) e ndo por conectivos, que, por sua vez, sdo empregados somente no interior

dos paragrafos. Encontramos 0s seguintes conectivos para indicar explicagdo (pois, 1°
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parégrafo, por que [porque], 2° paragrafo) e conclusdo (assim, 3° paragrafo). Além desses,
podemos identificar dois operadores argumentativos ‘“ainda” (1° paragrafo), e “ja” (2°
paragrafo), que, nessa producéo, servem para reforcar os argumentos em favor da concluséo do
produtor textual.

A selecéo lexical feita por A3 ndo demonstra uma grande riqueza vocabular e demonstra
que precisa ampliar o uso de seu repertdrio lexical. Segundo Koch (2002, p.1 54), partindo de
uma concep¢do ducrotiana, a op¢do por um termo ‘“habitual” pode imprimir “valor de
argumento”. Neste caso, a emprego de uma “linguagem cotidiana” pode ajudar o leitor a se

2 13

identificar com a tese do enunciador. S3o usados termos como “politicos corruptos”, “sem
pensar na nagdo”, “mentiras, corrupg¢des”, isto ¢, a imagem ¢ de descrédito de candidatos ao
pleito. Porém, as construcdes pouco elaboradas ndo colaboram para que a linguagem se torne
argumentativa.
Quanto aos mecanismos enunciativos, sao encontrados poucos usos de modalizagéo:
e Euacho (1° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, mostra a avaliacdo do autor;
e O voto deve ser facultativo (1° paragrafo) = modalizacdo dedntica, mostra a
imposicdo da visao do autor.
Em relacdo as vozes, podemos encontrar:
e Autor: fico muito atenta nos horarios politicos... (2° paragrafo);

e Social: ndo ai comeca tudo aquilo gue ja sabemos que vem acontecendo no NOsso
ais.
A producdo inicial de A3 emprega em maior quantidade a voz do autor empirico. Esse

é um dos problemas da argumentacdo desse texto, porque, mesmo que a implicacdo do autor
seja uma das caracteristicas da cronica argumentativa, a auséncia de outras vozes
(citacBes/testemunhos ou de personagens) demonstra justamente a falta de conhecimento para
articula-las como recurso argumentativo.

A pouca utilizagdo ou variagdo de mecanismos de textualizacdo e enunciativos
demonstra que A3 precisa percorrer um longo caminho para o desenvolvimento esperado da
capacidade linguistico-discursiva tendo em mente que se trata de uma aluna de ensino
superior. O conhecimento gramatical ndo se restringe ao de normas ou de nomenclatura, mas
sim ao de uso da lingua em situacdes em que devem ser empregadas as unidades linguisticas
para conseguir o efeito de sentido no texto.

De fato, ao produzir um texto, as alunas se depararam com falta de dominio dos
elementos linguisticos da lingua portuguesa. Concordamos com Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 116) quando afirmam que a capacidade de utilizar uma sintaxe mais bem estruturada
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ndo estd associada a um género em especial. Isso decorre de uma apropriacdo das “regras
gerais” de organizagdo das unidades linguisticas ¢ exigem saberes determinados sobre o
funcionamento de uma lingua. Com base nessas constatacdes, 0s modulos da SD referentes a
resenha critica tiveram uma maior concentracdo de atividades voltadas para os aspectos
linguisticos (verbos, conectivos, palavras avaliativas), justamente para que 0s textos tivessem
uma melhora no uso desses elementos.

Em sintese, a producéo inicial de A3 ndo demonstra argumentos de forma a defender
uma tese, levando-se em conta o contexto de producdo, a infraestrutura, pois ndo apresenta
principalmente um planejamento capaz convencer o leitor. Além disso, apresenta VAarios
problemas em relagdo a articulacdo dos mecanismos de textualizagdo e de responsabilidade

enunciativa.

4.4.2 Analise da producdo final da crénica argumentativa de A3

A producdo a seguir é composta por seis paragrafos. Mostra uma maior correcdo em

relagdo aos aspectos formais (grafia, pontuacdo, concordancia, regéncia entre outros),

facilitando, assim, a leitura.

Producéo final da cronica argumentativa (reescrita 3): Aprendiz 3 (A3)

Data: 20/10/2017
Tema 4: O voto deve ser obrigatorio ou facultativo?

O VOTO CONSCIENTE E O VOTO FACULTATIVO

A obrigatoriedade do voto teve inicio no Brasil em 1932 e se mantem até hoje, sendo
obrigatorio para todos os cidadaos alfabetizados, maiores de 18 anos e com menos de 70 anos.

Primeiramente a ndo compulsoriedade do voto faz com que os eleitos sejam motivados por
serem de forma esponténea. A maior parte dos votos brancos e nulos é cidaddos que optam por isso
como uma forma de protesto, j& que ultimamente ndo temos candidatos interessados em trabalhar pelo
povo.

O voto facultativo é visto como uma forma de liberdade de expressdo, pois vocé atende a uma
vontade: vai votar ou ndo. Isso ocorre em muitos paises considerados como democraticos e
desenvolvidos. Muitas vezes eu ndo quis comparecer no local de votacdo, porém me vi obrigada porque
0 ndo comparecimento gera uma necessidade de justificar a auséncia, que, se ndo for feita ou aceita,
acarretara em multa e outras penalidades, como o fato de se passar em um concurso e nao poder assumir
por estar em divida com a lei eleitoral.

Com o voto obrigatorio, boa parte da populagdo que tem escolaridade acompanha a politica
fica enojada em ter de votar em algum politico, enquanto os pobres facilmente votam em massa em
quem lhes oferece algum tipo de beneficio.
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Com o voto facultativo, apenas os eleitores conscientes que creem na ideologia dos partidos
iriam votar. Assim, com o direito a escolha de ir ao local de votagdo, as minorias ganham tendo o
governante a obrigac&o de atender a algumas das demandas sociais. N&o ha no mundo uma democracia
representativa que nao faculte o voto.

Confesso que adoraria ficar em casa no dia da elei¢cdo, mas 0 que eu ia adorar mesmo é se
todos ficassem em casa e SO eu votasse.

Feitas as correcOes, a producdo consegue maior adequacdo a situacdo de linguagem,
consequentemente demonstra ter evoluido em relacdo a capacidade de acdo. Nessa producao
final, ainda que apresente alguns erros, A3 apresenta sua posi¢do e responde a pergunta
proposta. Adequa-se ao destinatario pela organizacdo estrutural, todavia carece ampliar as
evidéncias para que o texto seja adequado a publicacgdo, ou seja, ao ambiente que circulara.

Em relacdo a infraestrutura, identificamos o seguinte plano global:

Figura 21: Plano global da producéo final da crénica argumentativa de A3
Titulo: O VOTO CONSCIENTE E O VOTO FACULTATIVO

\ TESE:O voto facultativo e a consciéncia |

ARGUMENTO 1 ARGUMENTO 2 ARGUMENTO 3
A obrigatoriedade do voto e o | Caracterizagdo do voto | Representacdo popular por
favorecimento do voto de protesto | facultativo meio do voto facultativo
v
CONTRA-ARGUMENTO: A obrigatoriedade do voto e o favorecimento do voto ndo consciente
v
| ARGUMENTO 4: forga das minorias com o voto facultativo |

| CONCLUSAOQ:O direito de escolha de votar e o fortalecimento da democracia |

Pelo esquema acima, verificamos 0 uso da sequéncia argumentativa no texto como um
todo e ndo apenas uma sequéncia. Nessa versao, também reconhecemos o contra-argumento (a
obrigatoriedade do voto favorece ao voto ndo consciente), apesar de ser pouco explorado.

O tipo de discurso predominante é o misto interativo-tedrico, marcado pela alternancia
da implicacdo do autor, com uso da primeira pessoa (eu ndo quis... me vi) e segunda pessoa do
singular (vocé), associado a trechos de terceira pessoa em que o0 autor ndo estd implicado. O
uso do discurso misto promove um movimento de distanciamento e aproximagao do enunciador
e interlocutor, reforcado pelo jogo de linguagem bastante descontraido no ultimo paragrafo,

traco caracteristico do género cronica argumentativa. O fato historico apresentado na introdugéo
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(obrigatoriedade do voto teve inicio no Brasil em 1932 e se mantem até hoje) e o jogo de
linguagem no final do texto tornam o texto mais interessante para o leitor.

Em relacdo as estratégias, predomina a comparacdo (voto facultativo X voto
obrigatdrio) e os recursos mais utilizados sdo fatos (o voto é obrigatdrio para todo cidadao
alfabetizado...), exemplos e ilustragdes (Com o voto facultativo, apenas os eleitores conscientes
que creem na ideologia dos partidos iriam votar). Poréem, faltam outros recursos, como dados
numéricos e testemunhos (citacdo/argumento de autoridade), que poderiam contribuir para uma
argumentacao mais robusta. Ndo ha no texto, por exemplo, um dado numérico que mostre a
quantidade de pessoas que deixou de votar nas Ultimas elei¢cdes ou que votaram em branco/nulo.

Consideramos que houve uma melhora significativa quanto a capacidade discursiva,
principalmente do ponto de vista da planificacdo do texto. Contudo, ainda nédo satisfaz ao que
se espera da argumentacdo de um aluno do nivel superior. A auséncia de mais recursos
argumentativos como dados numéricos e testemunhos € um fator de empobrecimento do texto.
As provas objetivas sdo pistas que servem para despertar o interesso dos possiveis leitores e
convencé-los da tomada de posicdo diante de um tema (PECORA, 1999).

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, nessa versao, a coesao nominal € realizada
por:

e Repeticdo (voto, obrigatdrio, eu, acho, politico, obrigado, votar, pais);

e Expressdes sindbnimas (espontanea/acultativo/vontade, povo/populagéo);
e Hiperdnimos (politico = candidato);

e Elipse (¢ confesso, ¢ adoraria);

e Pronome anafdrico (isso, lhes).

Essa producdo tem sua ordenacgéo feita a partir dos marcadores organizacionais para
indicar as fases da sequéncia argumentativa (Primeiramente, Com o voto obrigatorio, Com o
voto facultativo). Notamos aqui a forte influéncia dos modelos de referéncia da SD e também
das proprias atividades que conduziram os alunos a reconhecer e a fazer uso desses marcadores.

Ja no interior dos paragrafos sdo utilizados 0s seguintes conectivos para indicar
causa/explicacdo (exemplo: pois, 3° paragrafo) e ideias contrérias (exemplo: porém, 3°
paragrafo). Verificamos ndo s6 um maior, mas, sobretudo, melhor emprego dos conectivos que
promovem a ordenacao em diversas partes de um texto.

Quanto a manipulacdo dos mecanismos enunciativos, sdo encontradas as seguintes

modalizacOes:
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¢ ultimamente (2° paragrafo) = modalizacéo logica, cria um efeito de objetividade
por parte do autor;

o facilmente (4° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, avaliacdo do produtor em
relagdo a ilustracéo criada;

e confesso que adoraria (6° paragrafo) = modalizagdo apreciativa, avaliacdo do
produtor em relacéo & ilustracdo do futuro caso somente ela fosse a votacao.

Foram encontradas nessa verséo as seguintes vozes:

e voz do autor empirico (Muitas vezes eu ndo quis comparecer no local de
votacao);

e voz social (O voto facultativo é visto como uma forma de liberdade de
expressao), atribuida a populacéo brasileira de modo geral;

e voz de personagem: apenas os eleitores conscientes que creem na ideologia dos
partidos iriam votar.

A selecdo dos itens lexicais do agente verbal foi um aspecto que evoluiu positivamente
durante as suas producdes. Suas escolhas lexicais contribuiram bastante para caracterizar o voto
facultativo como melhor que o obrigatorio, pois expressdes do tipo: voto consciente, eleitores
conscientes, liberdade de expressdo, democracia representativa conduzem o leitor a uma
imagem positiva do voto facultativo, enquanto que o voto obrigatdrio é associado a falta de
consciéncia dos eleitores. Dessa forma, o produtor do texto consegue manipular as palavras em
favor de seu posicionamento.

Apesar da falta de alguns elementos para mostrar a juncdo de ideias ou sua
contraposicdo, da voz de personagem (argumento de autoridade) e de dados numéricos para
comprovar sua tese e fortalecer os argumentos, julgamos que comparativamente houve uma
progressao significativa quanto a capacidade linguistico-discursiva de A3.

Quanto ao género, verificamos algo interessante em A3. Por um lado, encontramos em
alguns momentos da produgdo uma certa leveza, uma forma descontraida de demonstrar sua
opinido como no ultimo paragrafo, demonstrando ter interiorizado que o género pode ter “uma
linguagem que fala de perto ao nosso modo de ser mais natural” (CANDIDO, 1991, p. 5). A
coloquialidade foi trabalhada durante o0 médulo 5 da SD, visando mostrar que o modelo de
referéncia do género permite o equilibrio entre uma linguagem mais sofisticada e o emprego de
estruturas mais comuns da linguagem cotidiana. Essa ideia remonta justamente ao que foi

trabalhado e visto na cronica argumentativa de Heloisa Seixas, Madeira Musical, que foge da
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férmula pronta que indica que a conclusdo é composta pela retomada ou reafirmacéo da tese
inicial.

Por outro viés, ainda falta consisténcia aos recursos argumentativos, demonstrando
pouca leitura sobre o conteddo tematico. Retornando a concepg¢édo de Schneuwly (2004, p. 28)
de que o género consiste em um “megainstrumento”, pelo fato de articular varios outros
instrumentos (elementos linguisticos e paralinguisticos) para materializar as concepcdes de seu
agente produtor, podemos dizer que existe na producao final de A3 uma ideia de processo e de
movimento para ampliacdo das capacidades de linguagem.

Em sintese, a aluna conseguiu mobilizar alguns recursos linguistico-discursivos, mas
ainda falta associar argumentos mais contundentes ao processo de argumentacdo. A
transformacéo na producéo final demonstra que a intervencdo por meio da SD contribuiu para
0 emprego de mais unidades linguisticas da microestrutura do texto, mas existe ainda uma
demanda por trabalhos que exijam dessa aluna um engajamento em situacGes de praticas

linguagem.

4.4.3 Anélise da Primeira versdo da resenha critica de A3

A produc&o abaixo esta organizada em titulo da resenha, referéncia, nome do resenhista
e sete paragrafos. O texto apresenta alguns erros referentes a grafia, a acentuacdo, a

concordancia e a regéncia.

Resenha do livro:

NUNES, Rodrigo Lima, VIOTTO FILHO, Irineu A. Tuim. A atividade do jogo e suas implicacfes
para o desenvolvimento da consciéncia da crianga na escola. Curitiba: CRV, 2016.

RESENHA CRITICA DO LIVRO: A atividade do jogo e suas implicagdes para o desenvolvimento

da consciéncia da crianga na escola.
NOME DA ALUNA

NUNES, Rodrigo Lima, VIOTTO FILHO, Irineu A. Tuim. A atividade do jogo e suas implicacfes
para o desenvolvimento da consciéncia da crianga na escola. Curitiba: CRV, 2016.
O livro A atividade do jogo e suas implicacfes para o desenvolvimento da consciéncia da

crianca na escola é resultado do encontro de dois pesquisadores. Em introducéo e cinco capitulos
bem fundamentados os autores abordam o tema. Rodrigo Lima Nunes, Mestre em Educacdo pelo
programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho
(UNESP), Licenciado em Educacéo Fisica (UNESP/Presidente Prudente) e Irineu A. Tuim com Pés
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— Doutorado em Psicologia da Educacdo e Desenvolvimento Humano pela University of Bath
(Inglaterra 20011/2012), Doutorado em Educacao.

O livro tem como proposta defender o jogo numa perspectiva historico cultural como
importante instrumento de atuacdo no campo educacional infantil. O primeiro capitulo mostra como
a atividade do jogo na educacdo torna — se elemento fundamental, trata — se também de uma atividade
social importante no desenvolvimento infantil. A entrada da crianca na escola gera um processo de
relacBes sociais. Segundo os autores € um momento de mudancas, pois por meio da brincadeira a
crianca podera desenvolver a capacidade de compreender 0 mundo para estabelecer trocas. Que por
sua vez dardo a crianca a oportunidade de assumir diversos papéis, isto é colocar — se no lugar do
outro construindo regras. Os autores consideram que por meio da brincadeira, o professor estara
oportunizando a cada crianga crescer dentro das suas potencialidades individuais e sociais. As
atividades do brincar é da efetivacdo das agdes construidas no processo da atividade de jogar com o
outro e possibilitam a construgdo do conhecimento. Os autores adotam a perspectiva de Vigotsky,
para quem a brincadeira deve ser entendida como uma realizacdo da imaginacdo. A imaginagado é o
novo que esté ausente na consciéncia da crianca. O fato, portanto, da presenca das regras e da situacao
imaginaria nos jogos ndo se faz casual na infancia, ela se assenta justamente na emancipacéo em
relacdo aos desejos realizados.

No segundo capitulo, os autores se baseiam em Marx. Nessa visdo o trabalho produz
maravilhas para os ricos, mas privagOes para os trabalhadores. Sobretudo pela riqueza com que se
trata 0 tema alienagdo dentro das escolas, considerando que é na infancia que a crianga reconstroi as
relagdes sociais vivenciadas em seu cotidiano a partir dos jogos, no sentido de “viver” experiéncias
do mundo adulto em suas atividades. De acordo com o0s autores, o professor, ao trabalhar com as
criangas, assume a importante tarefa na criagdo de possibilidades efetivas de desenvolvimento
humano na escola. A atividade humanizadora do género humano tem se efetivado as custas da maioria
dos homens. Essa grande maioria contribui para o desenvolvimento do género humano, mas
apropriacdo dessas genericidade pela maioria tem sido cada vez mais infinita. A sociedade capitalista
produz possibilidades de desenvolvimento e impede que esses beneficios sejam usufruidos por toda
a sociedade. Todo esse processo alienado faz com que o trabalhador se torne mais pobre quanto mais
riquezas produz, tornando — se uma mercadoria barata. O trabalhador esta sendo desvalorizado e
impedido de se apropriar do que produz. A formacéo da consciéncia de uma forma fragmentada. Tudo
que é produzido pelo homem, fica limitado e é usufruido por s6 uma parte da sociedade, isto é, aqueles
que detém o capital.

No terceiro capitulo, os autores afirmam que a brincadeira consegue estar acima do seu nivel
afetivo de desenvolvimento, o que de fato contribui sobremaneira para o seu desenvolvimento e a

construcdo de sua consciéncia. Sendo assim, essas relacGes entre o sentido é significado na
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brincadeira também se faz enquanto questdo, sobretudo para entendermos a formacgdo das
consciéncias a partir das relacdes sociais.

O quarto capitulo é apresentado o problema da pesquisa e seus objetivos, bem como a
metodologia aplicada e os procedimentos idealizados para a obtencdo de dados e a forma como o
grupo GEIPEE - thc realiza suas intervengdes. Os autores levam em consideracdo os aspectos
importantes das atividades do jogo para o desenvolvimento da crianca e sua integracdo com o
processo de formacdo individual como cidaddo, como essa rela¢do ocorre levando em consideracao
o fato das relacGes sociais capitalistas e 0 motivo que criam a atividade do brincar.

O quinto capitulo apresenta os dados coletados durante a pesquisa realizada pelo grupo
GEIPEE - thc, além de relatos das a¢des empreendidas e as falas das pessoas que participaram das
pesquisas. Foram analisados os dados especificos fruto de intervengdes implantadas pelo GEIPEE —
thc. O projeto, segundo os autores, tem por objetivo identificar como ocorriam as relag6es dentro da
escola, sobretudo a relacdo professor — aluno e aluno — aluno. Essas pesquisas foram realizadas em
todo o ambiente escola. As observacgdes ocorreram durante os intervalos, aulas regulares, em sala e
na quadra de esporte onde o pesquisador acompanhou e registrou as observacdes feitas. A coleta de
dados ocorreu com o professor possibilitando e aplicando atividades pedagogicas realizada com os
alunos desde o ensino da matematica, das letras como também na realizagdo de jogos coletivos na
guadra de esportes. Durante as atividades identificamos conflitos relacionados a questéo de géneros,
como exemplo: “uma menina que ¢ aluna deveria dar a mao para um menino, e esta afirmou que néo
gostava de segurar a mao de menino”. A intervencdo foi feita com o mestre pedindo para que os
alunos imitassem a algum comando referente ao papel social ou a¢do das pessoas. Durante as
observac0es, identificamos o quanto tais situacdes de alienagdo evidenciam — se nas brincadeiras de
forma geral e especialmente na brincadeira de representacdo dos papeis sociais.

A obra é indicada a profissionais da area docente e discentes da area de Pedagogia e Educacgao
Fisica, sendo de linguagem acessivel para esses profissionais e contribui para o aperfeicoamento dos

mesmos para 0 comportamento dos individuos durante o jogo e a brincadeira.

De maneira geral, verificamos que essa versao ja se apresenta com caracteristicas da
resenha critica em relacdo ao contexto de producdo. O texto apresenta: a descricdo e o
comentario de outra obra académica langada nos ultimos trés anos, as credenciais da autoria e
0 contexto de surgimento da obra, bem como indica a quem interessaria a obra e avalia suas
contribui¢bes. Existe também na producdo o emprego de um vocabuldrio simples, mas
condizente com a esfera académica e que remete ao texto fonte.

Mesmo que ainda apresente questdes a serem corrigidas para o “refinamento” do texto

em aspectos formais, j& temos uma producdo que cumpre o objetivo do género e, a certo ponto,
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adequada a situacdo comunicativa. Nesse sentido, podemos dizer que o enunciador atende ao
contexto de producdo, mobilizando, assim, a capacidade de acéo.

Quanto a infraestrutura, a planificacdo do texto esta ordenada da seguinte forma: um
primeiro paragrafo de apresentacdo da obra e dos pesquisadores, indicando a formacéao e
instituicdo de origem. O segundo paragrafo traz uma breve avaliacdo da obra. A partir do
segundo até o sexto pardgrafo, temos a descri¢do do contetdo da obra. O sétimo paragrafo faz
a indicacéo aos possiveis leitores e uma breve apreciacdo da obra.

Para construir a organizacdo geral da resenha critica, A3 faz uso de sequéncias
descritivas (do 2° ao 6° paragrafo) e uma sequéncia argumentativa, resumida, no inicio e no
final do texto.

O tipo de discurso predominante é o tedrico, marcado pela auséncia de primeira e de
segunda pessoa do singular /plural, auséncia de frases declarativas e interrogativas, auséncia de
déiticos e emprego da forma passiva: “Tudo que é produzido pelo homem fica limitado e €
usufruido por s6 uma parte da sociedade...”.

A partir dessas observacdes, consideramos que ha um potencial em crescimento quanto
a capacidade discursiva, uma vez que o0 texto apresenta de maneira geral as propriedades
estruturais (planificacdo, tipo de discurso e sequéncias) vistos nos modelos de referéncia do
género. Contudo, ha poucos momentos de apreciacdo da obra. Por isso, esta aptiddo precisa ser
desenvolvida.

A forma verbal predominante é o presente do indicativo, caracteristico do discurso
teorico. Essa forma verbal garante a énfase no estatuto corrente do conhecimento e ndo em uma
acdo especifica dos autores da obra.

A respeito dos mecanismos de textualizacdo, a coesdo nominal € realizada por:

e repeticdo: autores, livro, desenvolvimento, crianca, imaginacéo, escola, trabalhador,
brincadeira, atividade, contribui, rela¢des socialis, entre outras;

e pronome substantivo: da presenca = ela

e Nominalizagdes: brincar = brincadeira, desenvolve r= desenvolvimento;

e Hiperdnimos: livro= obra, brincadeira= atividade;

e Expressdes sindnimas: jogos = brincadeira, infancia = infantil;

e Categorizagdo: “A sociedade capitalista produz possibilidades de desenvolvimento e

impede que esses beneficios sejam usufruidos por toda a sociedade. Todo esse

processo...”;
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Verificamos acima que hd um excesso de repeticdes que poderiam ser substituidas por
elipses e por expressdes sindbnimas, tornando o texto mais atraente para o leitor. Alem disso, o
pronome anaforico é empregado de forma inadequada, causando dificuldade de retomada pelo
leitor.

Com a finalidade de organizar o texto, A3 faz uso dos marcadores organizacionais (O
primeiro capitulo,.. No segundo capitulo,... No terceiro capitulo,...) para iniciar as sequéncias
descritivas. Também utiliza marcadores para demonstrar fases da pesquisa relatada na obra
(Durante as observagdes).

As fases argumentativas sdo iniciadas por oragdes inteiras e ndo por conectivos: “O
livro tem como proposta defender ...”" ou “A obra € indicada a profissionais da area docente e
discentes da drea de Pedagogia e Educa¢ao Fisica”. Apesar de apresentar conexao no interior
dos paragrafos para ligar as partes do texto, verificamos que a construcao de paragrafos longos
e o insuficiente emprego dos conectivos comprometem a coesdo entre as partes do texto. Esse
aspecto dificulta a leitura, pois ndo existe uma indicacao de explicagc6es, conclusdes e confronto
de ideias apresentadas pelos autores e pela propria produtora da resenha.

Quanto aos mecanismos enunciativos empregados, localizamos as seguintes
modalizacOes:

e capitulos bem fundamentados (1° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, evidencia

a avaliagdo do autor empirico da resenha sobre a obra;

e paraquem a brincadeira deve ser entendida (2° paragrafo) = modalizacao deontica,

responsabiliza Vigotiski por defender tal ideia;

e justamente (2° paragrafo) = modalizacdo l6gica, especifica porque as regras sao

importantes;

e especialmente... (6° paragrafo), modalizagéo logica, cria um efeito de objetividade

sobre o fato.

O uso escasso de formas de modalizagédo, nessa versdo, mostra que falta ainda a aprendiz
ampliar a capacidade de responsabilizar-se enunciativamente. A auséncia de modalizacGes
apreciativas indica dificuldade em realizar o julgamento sobre a obra, seja pelo conhecimento
do contetdo tematico, seja pela apropriacédo da linguagem.

Em relagdo a selecdo lexical, dois aspectos sdo destaques: a grande influéncia do
vocabulério empregado na obra original (consciéncia na crianca, situacdo imagindria,

construcdo do conhecimento) e o pouco uso de palavras avaliativas (adjetivos, substantivos e
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advérbios) (bem fundamentados, importante, linguagem acessivel, aperfeicoamento) para
julgar as qualidades, quer sejam positivas, quer sejam negativas, da obra.

Quanto ao uso das vozes, sdo encontradas:

e Personagem: Vigotiski (2° paragrafo) e Karl Marx;

e Autores da obra: “os autores afirmam que...”.

Nessa versao, ndo identificamos a voz da resenhista. Pela ndo implicacdo da autora da
resenha, encontramos as indicacdes da voz dos autores da obra, com uso do discurso indireto,
das aspas, de expressdoes como: “De acordo com os autores”, “segundo os autores”. Contudo,
ha certos momentos do texto em que faltam expressdes desse tipo para deixar claro qual é a
interpretacdo da produtora da resenha e qual é a afirmacdo dos autores da obra, como em: “A
atividade humanizadora do género humano tem se efetivado as custas da maioria dos homens”.

Em sintese, nessa primeira versao, ainda encontramos erros referentes aos aspectos
formais da lingua portuguesa, mas ha uma adequacao da situacdo de comunicacdo. Ha4 uma
planificacdo e o emprego de um tipo de discurso caracteristico ao género. Julgamos que €
necessario inserir as diferentes vozes por meio da introducdo do discurso indireto e mesmo

direto e o uso de palavras avaliativas deve ser intensificado.

4.4.4 Andlise da producdo final da resenha critica de A3

O texto a seguir esta formatado de acordo com as normas da revista para a qual seria
encaminhada a resenha critica em relacdo ao espacamento, tipo e tamanho da fonte, nome do

resenhista e a referéncia bibliografica da obra. Esta organizado em 10 paragrafos.

Resenha do livro:
NUNES, Rodrigo Lima; VIOTTO FILHO, Irineu A. Tuim. A atividade do jogo e suas implicacdes
para o desenvolvimento da consciéncia da crian¢a na escola. Curitiba: CRV, 2016.
RESENHA CRITICA DO LIVRO: A atividade do jogo e suas implicacdes para o
desenvolvimento da consciéncia da crianga na escola.

NOME DA ALUNA

NUNES, Rodrigo Lima; VIOTTO FILHO, Irineu A. Tuim. A atividade do jogo e suas implicac6es
para o desenvolvimento da consciéncia da crian¢a na escola. Curitiba: CRV, 2016.

O livro A atividade do jogo e suas implicacdes para o desenvolvimento da consciéncia
da crianca na escola é resultado do encontro de dois pesquisadores. Em uma introducdo e cinco

capitulos bem fundamentados 0s autores abordam o tema.
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Rodrigo Lima Nunes é Mestre em Educacdo pelo programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP), Licenciado em
Educacdo Fisica (UNESP/Presidente Prudente) e Irineu A. Tuim é também professor da
UNESP/Presidente Prudente, com P6s — Doutorado em Psicologia da Educacdo e Desenvolvimento
Humano pela University of Bath. O livro tem como proposta defender o jogo numa perspectiva
histérico cultural como importante instrumento de atuacdo no campo educacional infantil.

O primeiro capitulo mostra como a atividade do jogo na educacao torna-se um elemento
fundamental, trata-se também de uma atividade social importante para o desenvolvimento infantil. A
entrada da crianga na escola gera um processo de relagfes sociais. Segundo os autores, € um momento
de mudancas, pois por meio da brincadeira a crianca poderd desenvolver a capacidade de
compreender o mundo para estabelecer trocas, que por sua vez dardo a crian¢a a oportunidade de
assumir diversos papéis, isto €, colocar-se no lugar do outro construindo regras.

Ainda no primeiro capitulo, os autores consideram que por meio da brincadeira, o
professor estara oportunizando a cada crianga crescer dentro das suas potencialidades individuais e
sociais. As atividades do brincar efetivam as a¢des construidas no processo da atividade de jogar com
0 outro e possibilitam a construcdo do conhecimento. Os autores adotam a perspectiva de Vigotsky,
para quem a brincadeira deve ser entendida como uma realiza¢éo da imaginacdo. A imaginagéo é o
novo que esté ausente na consciéncia da crianga. O fato, portanto, da presenca das regras e da situacéo
imaginaria nos jogos ndo se faz casual na infancia, ela se assenta justamente na emancipacdo em
relacdo aos desejos realizados.

No segundo capitulo, os autores se baseiam em Karl Marx. Nesta visdo, o trabalho
produz maravilhas para os ricos, mas privacOes para os trabalhadores. Sobretudo, pela riqueza com
que se trata o tema alienacdo dentro das escolas, considerando que é na infancia que a crianca
reconstréi as relagdes sociais vivenciadas em seu cotidiano a partir dos jogos, no sentido de “viver”
experiéncias do mundo adulto em suas atividades. De acordo com os autores, o professor, ao trabalhar
com as criancas, assume a importante tarefa na criacao de possibilidades efetivas de desenvolvimento
humano na escola. A atividade humanizadora do género humano tem se efetivado as custas da maioria
dos homens, contribuindo para o desenvolvimento do género humano.

Nesta parte, Nunes e Viotto Filho mostram que sociedade capitalista produz
possibilidades de desenvolvimento e impede que esses beneficios sejam usufruidos por toda a
sociedade. Todo esse processo de alienacdo faz com que o trabalhador se torne mais pobre quanto
mais riquezas produz, tornando-se uma “mercadoria barata”. O trabalhador esta sendo desvalorizado

3

e impedido de se apropriar do que produz. A formagdo da consciéncia ocorre de “uma forma
fragmentada”. Tudo que é produzido pelo homem, fica limitado e ¢ usufruido por s6 uma parte da

sociedade, isto é, aqueles que detém o capital.
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No terceiro capitulo, os autores afirmam que a brincadeira consegue estar acima do seu
nivel afetivo de desenvolvimento, o que de fato contribui sobremaneira para o seu desenvolvimento
e a construcdo de sua consciéncia. Sendo assim, essas relacdes entre o sentido e significado na
brincadeira também se fazem enquanto questdo, sobretudo, para entendermos a formacdo das
consciéncias a partir das relacdes sociais.

No quarto capitulo, sdo apresentados o problema da pesquisa e seus objetivos, bem como
a metodologia aplicada e os procedimentos idealizados para a obtencdo de dados e a forma como o
grupo GEIPEE - thc realiza suas intervengdes. Os autores levam em consideracdo os aspectos
importantes das atividades do jogo para o desenvolvimento da crianca e sua integracdo com o
processo de formacéo individual como cidaddo, como essa relagdo ocorre levando em consideracado
o fato das relacGes sociais capitalistas e 0 motivo que criam a atividade do brincar.

O quinto capitulo apresenta os dados coletados durante a pesquisa realizada pelo grupo
GEIPEE - thc, além de relatos das a¢des empreendidas e as falas das pessoas que participaram das
pesquisas. Foram analisados os dados especificos fruto de intervengdes implantadas pelo GEIPEE —
thc. O projeto, segundo os autores, tem por objetivo identificar como ocorriam as relag6es dentro da
escola, sobretudo a relacéo professor — aluno e aluno — aluno. Essas pesquisas foram realizadas em
todo o ambiente escolar. As observac6es ocorreram durante os intervalos, aulas regulares, em sala e
na quadra de esporte onde o pesquisador acompanhou e registrou as observacoes feitas. A coleta de
dados ocorreu com o professor possibilitando e aplicando atividades pedagdgicas realizada com os
alunos desde o ensino da matematica, das letras como também na realizagdo de jogos coletivos na
guadra de esportes. Durante as atividades, foram identificados conflitos relacionados a questéo de
géneros, como exemplo: “uma menina que ¢ aluna deveria dar a mao para um menino, e esta afirmou
que ndo gostava de segurar a mao de menino”. A intervengao foi feita com o mestre pedindo para que
os alunos imitassem a algum comando referente ao papel social ou agdo das pessoas. Durante as
observacdes, foi identificado o quanto tais situacdes de alienacdo evidenciam-se nas brincadeiras de
forma geral e especialmente na brincadeira de representacdo dos papeis sociais.

A obra é indicada a docentes e discentes da area de Pedagogia e Educacdo Fisica. A
linguagem € acessivel para esses profissionais e contribui para que eles reconhegcam como 0 jogo e a

brincadeira sdo importantes no desenvolvimento infantil.

Comparada a versdo inicial, nessa producdo final da resenha critica, apesar de ainda
mostrar algumas falhas, h4& uma melhora perceptivel na organizacdo geral. O texto é
apresentado de forma adequada a situagdo de linguagem, ao interlocutor, ao objetivo proposto
(descrever e avaliar uma obra académica) e ao que espera de um académico (um texto
organizado em paragrafos e que seja capaz de evidenciar o posicionamento do autor diante da

validade de uma obra). Reconhecemos, porem, que essa producéo final ainda merece mais uma
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revisao antes de sua publicagdo. Alguns aspectos precisam ser reavaliados pela produtora, como
¢ caso de: evidenciar posicionamentos dos autores da obra (incluindo expressdes como: “de
acordo com os autores”, “conforme os autores”, “consoante aos autores” etc.) ; indicar com
aspas expressoes retiradas da obra; explicar algumas informagdes vagas (“Em uma introdugao

e cinco capitulos bem fundamentados os autores abordam o tema’) e ampliar a avaliagdo sobre

a obra.

Consideramos que uma nova revisao nao seja uma falta de mérito da A3, mas sim um
processo que integra a producdo de texto, pois, como ja salientamos, um texto deve passar por
varias versbes antes de ser considerado adequado. Além disso, publicacbes académicas
normalmente passam por pareceristas que, por vezes, recomendam alteracdes e apontam pontos
que ndo estdo suficientemente claros ou que demonstram alguma incoeréncia.

Embora sejam verificados alguns erros, A3 demonstrou grande evolucdo em relacdo a
capacidade de acdo. A autora da resenha apresenta um texto que descreve/resume e avalia uma
obra académica publicada nos ultimos trés anos e trata do contetido da obra a partir de um ponto
de vista cientifico.

Quanto a infraestrutura, essa producdo apresenta uma planificacdo semelhante a

encontrada no modelo de referéncia da resenha critica.

Figura 22: Plano global da producdo final da resenha critica de A3

TITULO DA RESENHA: RESENHA CRITICA DO LIVRO: A atividade do jogo e suas
implicacdes para o desenvolvimento da consciéncia da crianca na escola

/ | Autora da resenha critica |

| REFERENCIA DA OBRA RESENHADA |

| Apresentacdo: divisdo das partes e contetdo dos capitulos /contexto e avaliacdo geral da obra

- \ Apresentacdo e credenciais dos autores (formagao e vinculo institucional) \

Descricéo do 1° capitulo: apresentacdo do jogo, numa perspectiva histérico-cultural, como atividade no
campo da educacdo infantil.

Descricéo do 2° capitulo: relagéo entre a visdo de Karl Marx com o trabalho e o trabalho educacional.
T—?r Descricdo do 3° capitulo: contribui¢do da brincadeira para o desenvolvimento da crianca.

Descricdo do 4° capitulo: apresentacdo do projeto de pesquisa: objetivo, metodologia.

Descricdo do 5° capitulo: apresentagdo da analise de dados.

INDICACAO: docentes e discentes do curso de Pedagogia e Educacio Fisica. APRECIACAO:
>Iinguagem acessivel, contribui para conhecimento do jogo e da brincadeira para o
desenvolvimento infantil.
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Nessa produgdo, reconhecemos um nimero maior de sequéncias descritivas (do 1° ao 9°
parégrafo) do que de sequéncias argumentativas, dispostas apenas no final da resenha critica

(10° paréagrafo).

Quadro 20: Sequéncia descritiva do 7° paragrafo da producéo final da resenha critica de A3

Ancoragem No terceiro capitulo,

Aspectualizacdo 0s autores afirmam que a brincadeira consegue estar acima do seu nivel afetivo
de desenvolvimento, o que de fato contribui sobremaneira para o seu
desenvolvimento e a construcdo de sua consciéncia.

Colocagdo em Sendo assim, essas relagGes entre o sentido e significado na brincadeira também

relacéo ou se fazem enquanto questdo, sobretudo para entendermos a formagdo das

situacao consciéncias a partir das relagdes sociais.

Ja a sequéncia argumentativa resumida pode ser percebida no final da resenha critica.
No inicio do texto, as palavras avaliativas (adjetivos, advérbios) constituem uma forma de

apreciar a obra (“capitulos bem fundamentados”, “importante instrumento”).

Quadro 21: Sequéncia argumentativa do 10° paragrafo da producéo final da resenha

critica de A3
Tese [a obra] contribui para que eles reconhegam como o jogo e a brincadeira séo
importantes para o desenvolvimento infantil.
Argumento1l  linguagem € acessivel para esses profissionais
Conclusao é indicada a docentes e discentes da area de Pedagogia e Educacéo Fisica

Cabe afirmarmos que a avaliacdo da obra pode e merece ser ampliada em uma nova
revisdo, a fim de demonstrar de forma mais evidente o posicionamento de quem produz a
resenha critica.

Essa versdo mantém o predominio do discurso teorico, marcado pela auséncia de:
déiticos, do uso da primeira e da segunda pessoa do singular e do plural e frases interrogativas

e exclamativas, bem como o predominio da forma verbal do presente do indicativo e da terceira

pessoa (0s autores afirmam que...) e emprego da voz passiva (Tudo que é produzido pelo
homem...).

Em relacdo ao aspecto estrutural, julgamos que ha uma maior mobilizacdo da
capacidade discursiva, ainda que a critica seja timida e precise ser ampliada, principalmente

pelo movimento da descricdo e critica (sequéncias descritivas e argumentativas/ palavras
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avaliativas. Essa producdo segue os modelos de referéncia da resenha critica, resume a obra,
aponta o contexto em que € elaborada e apresenta as credenciais da autoria.

Quanto ao nivel da textualizacdo, a coesdao nominal continua sendo realizada por:
repeticdo, pronome substantivo, nominalizagdes, hiperénimos, expressdes sinénimas, conforme
vimos na primeira versdo da resenha critica de A3, sendo o recurso da repeticdo ainda o mais
utilizado. Apesar do uso da a repeticdo ser alvo de vérias criticas de professores, sem davida €
uma forma de reiterar um termo ou expressao bastante produtiva.

Nessa producdo, ndo sdo empregados muitos conectivos. Para organizar o texto, sdo
utilizados os organizadores textuais: O primeiro capitulo,... No segundo capitulo,... No terceiro
capitulo, Durante as atividades, Durante. Observamos também a forte presenga dos termos
retirados da obra. Expressdes e trechos reproduzidos evidenciam uma relacdo direta com a obra
resenhada.

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, A3 faz uso das mesmas modalizagGes da
primeira versdo da resenha:

e capitulos bem fundamentados (1° paragrafo) = modalizacdo apreciativa,
evidencia a avaliacdo do autor empirico da resenha sobre a obra;

e para quem a brincadeira deve ser entendida (4° paragrafo) = modalizacao
deontica, responsabiliza Vigotiski por defender tal ideia;

e justamente (4° paragrafo) = modalizacdo l6gica, especifica porgue as regras sao
importantes;

e Uma a menina que deveria dar a mdo para um menino ... (9° paragrafo) =
modalizacdo debntica, cria a ideia de obrigatoriedade da regra do jogo;

e especialmente na brincadeira de representacdo dos papeis sociais... (9°
parégrafo) = modalizacdo l6gica, cria um efeito de objetividade sobre o fato.

S&o mantidas as vozes de personagem (o professor assume a importante tarefa) e dos
autores da obra (Nunes e Viotto Filho mostram que ...), encontrados ja na primeira versao da
resenha critica dessa aluna.

Em relagdo a polifonia, como dissemos, h4 o uso das aspas (“mercadoria barata™),
discurso indireto (os autores afirma que...) e foi ampliado o emprego de termos que dé&o voz
aos autores da obra (segundo os autores, de acordo com 0s autores), porém ainda ha a auséncia
de identificacdo da voz dos autores da obra em algumas partes da obra. Ao se servir do discurso
indireto, o produtor da resenha retira de si a responsabilidade pela enunciagéo e a atribui aos
autores da obra.
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Quanto a voz dos personagens, sdéo mantidos Vigotski e Karl Marx que funcionam como
um argumento de autoridade para o texto. Citar essas personalidades no discurso teérico é uma
forma de estabelecer a criacdo dos conhecimentos (BRONCKART, 1999). Trata-se de um
recurso argumentativo muito utilizado no meio académico para indicar a origem das ideias e
para dar credibilidade a elas.

De modo amplo, em comparacdo a producdo inicial, identificamos que houve um
progresso significativo de A3 quanto ao desenvolvimento da capacidade linguistico-
discursiva. Ao comparamos as quatro producdes aqui avaliadas dessa aluna, é possivel
reconhecermos que existe um potencial de crescimento em relacéo aos resultados apresentados.

Em relacdo ao género, ja desde a primeira versao avaliamos que existe a incorporagao
de vérias de suas propriedades. Mas, na segunda versao, a insercéo de palavras para indicar que
as ideias contempladas sdo dos autores da obra estd mais acentuada e demonstra também a
incorporacdo de particularidades da linguagem académica cujas expressoes identificadoras de
autoria sdo requisitos obrigatorios na constituicdo do texto. Na segunda versao, fica evidente,
portanto, a assimilacdo de que é preciso indicar o posicionamento dos autores do texto fonte ao
se resenhar uma obra.

Embora seja perceptivel o engajamento com a resenha critica, avaliamos que a aluna
ainda apresenta dificuldade para se tecer considerac@es criticas com maior destaque. Ha poucos
momentos em que A3 manifesta seu julgamento em relacdo ao conteldo e ao modo como a
obra é apresentada. Consideramos esse fato compreensivel por se tratar de uma aluna em fase
de formacdo (quarto semestre do curso em Pedagogia). Além disso, a questdo do julgamento
sobre a validade da obra € para os alunos de graduacdo um ponto de dificuldade, uma vez que
envolve ndo s6 aquilo que o autor da resenha critica pensa, mas principalmente seu
conhecimento sobre o assunto. Demanda, por sua vez, um conhecimento que vai sendo
apropriado pelo aluno ao longo de sua formacao, lembrando que as produgdes foram feitas por
alunas ainda na metade do curso de Pedagogia.

Avaliamos também que, apesar do avan¢o em relagdo ao uso dos termos que remetem a
obra fonte, a producéo final da resenha critica de A3 revela que ha auséncia de referéncia em
alguns momentos do que é de fato dos autores e o0 que é da resenhadora/resenhista. Esse aspecto
é bastante caro a esfera de circulacdo académica, cujas exigéncias pela mediacdo das vozes sao
necessarias para demonstrar capacidade de apresentacdo e de posicionamento diante dos

conteldos.
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4.5 Anélise das producdes de A4

4.5.1 Andlise da producdo inicial da crénica argumentativa de A4

A producdo inicial abaixo é apresentada em apenas dois pardgrafos. N&do apresenta
muitas rasuras e a letra € legivel.

Producao inicial: Aprendiz 4 (A4) - Data 16/08/2017

Tema 5: A reforma do Ensino Médio vai contribuir para a melhoria da educagdo basica
brasileira?
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O que precisa ser reformado?

Acredito que a nova reforma do Ensino Médio ndo contribuird muito para a melhoria da
Educacdo bésica brasileira, pois algumas matérias perdem sua identidade ao serem unidas as outras.
Como podemos ter um pais pensante, que ndo seja alienado, se tirarmos a matéria de sociologia, que
obriga a pensar? H& matérias em que encontrei dificuldades em aprender durante meu periodo de
estudos, porém em outras fui totalmente conquistada. Portanto me pergunto: Cadé o direito de escolha
do aluno de encon di ficuldades no curriculo escolar?

Outra critica que me ocorre é o que fazer com o professor que estudou e se dedicou anos a
aquilo e ver ser extinto? Simplesmente véo ser mandados embora de seus empregos? Descartados, pois
0 governo assim decidiu. Mudar o que se vem ocorrendo a anos, somente se fosse para trazer melhorias.
Precisa sim ocorrer uma reforma, porém na educacdo, dar maior importancia para que todos possam
ter melhorias em seu intelecto e maior acesso ao ensino superior.
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A producéo inicial de A4 parte de uma pergunta no titulo, mas ndo desenvolve os
argumentos com base em evidéncias, apenas lanca perguntas ao leitor, sem a preocupacéo de
respondé-las.

Com relacdo aos aspectos de conhecimento linguistico, encontramos VAarios erros
referentes aos aspectos formais. Além disso, localizamos certo descuido com grafia das palavras
em relacdo aos padrbes convencionais de segmentacdo (encon di ficuldades) e palavras ou
expressdes comuns da modalidade oral da lingua (Cadé). Como mencionamos, esta Ultima nédo
seria um problema se tivesse sido empegada de forma expressiva. Mas aqui ndo parece 0 caso,
uma vez que seu uso nao estd adequado ao que se espera de uma producdo feita por enunciador
cujo papel social € de aluno do ensino superior e nem ao seu interlocutor.

Essas dificuldades em relacdo ao emprego dos mecanismos linguisticos, ndo so resultam
na dificuldade de entendimento geral do texto, mas também na insercdo deste na situacao de
linguagem pretendida. A esfera académica/escolar exige que o produtor instaure o agir
comunicativo em um movimento que envolva as caracteristicas do mundo fisico-objetivo
(lugar, dos sujeitos, objetivos envolvidos), do mundo social (organizacdo das atividades) e do
mundo sociossubjetivo (apropriacdo de conhecimentos acumulados pelos sujeitos). A producao
inicial de A4 demonstra um distanciamento da situacdo de linguagem envolvida que prevé um
texto com adequacdo as convengdes gramaticais, apresentacdo de informacGes/dados
verificaveis e associacao de ideias a um determinado ponto de vista sobre o tema.

Por isso, de modo geral, ndo responde ao tema proposto, porque, apesar de apresentar
uma tese, ndo a defende, ndo a comprova. Consideramos que o texto ndo cumpre o objetivo da
proposta inicial e esta adequado a situacdo de linguagem que esta inserido. Nessa producao,
verificamos uma grande dificuldade em mobilizar a capacidade de acéo.

Em relacdo a infraestrutura, verificamos que o texto comega a partir de um titulo que
¢ composto por uma pergunta (O que precisa ser reformado?). Ja no primeiro paragrafo,
identificamos o posicionamento do produtor do texto, ou seja, uma tese: “a nova reforma do
Ensino Médio nédo contribuira muito para a melhoria da Educagao basica brasileira”. Porém ¢é
dificil identificar os argumentos: matérias serdo extintas; o aluno ndo tem direito de escolha;
professores perderdo empregos e uma decisdo do governo. A conclusdo traz uma ideia
contraditoria: “a educagdo precisa ser reformada, mas so se for para melhorar”. De fato, essa
ideia é confusa, porque ndo sdo apresentados recursos argumentativos que evidenciem que a
reforma do Ensino Médio ndo contribuira para a melhoria do ensino basico.

Em relacdo a sequéncia predominante, identificamos que as fases da sequéncia

argumentativa sdo utilizadas de modo geral no texto a partir da colocacdo da tese inicial,
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argumentos, conclusdo (retomada da tese inicial). Aparentemente a estratégia empregada € a
relacdo pergunta-resposta, evidenciada pelo titulo da producéo. Contudo, poucos recursos séo
apresentados para responder a questdo e ao invés disso sdo apresentadas novas perguntas.

O tipo de discurso predominante encontrado € o misto interativo-teorico: presenca de
primeira pessoa do singular (acredito eu), de frases interrogativas (Como podemos ter um pais
pensante, que ndo seja alienado, se tirarmos a matéria de sociologia, que obriga a pensar?),
verbo no imperativo (Precisa sim ser mudado), bem como uso predominante do presente
indicativo (obriga, podemos, ocorre, perdem). O pretérito perfeito (fui) empregado para
apresentar exemplos e o pretérito imperfeito do subjuntivo (se fosse) para uma ilustragéo.

Apesar das frases interrogativas proporem um didlogo com o leitor, ainda falta
evidenciar linguisticamente uma aproximacdo com o emprego de verbos ou pronomes de
segunda pessoa, considerando as propriedades da cronica argumentativa. De uma maneira
ampla, sdo apresentados alguns fatos como recursos argumentativos no inicio do primeiro
paragrafo (algumas matérias serdo unidas a outras) e no fim do ultimo (o Ensino Médio precisa
de reformas), mas sem a devida explica¢do, uma vez que a autora ja comeca o0 texto sem dar ao
leitor um esclarecimento sobre quais sdo as razdes que conduzem para a reforma do Ensino
Médio no Brasil.

Consideramos que a falta de apresentagdo dos recursos argumentativos (exemplos,
testemunhos, dados numéricos) demonstra a dificuldade de A4 em mobilizar a capacidade
discursiva.

Para realizar a textualizacdo, o produtor emprega a coesdo nominal utilizando os
seguintes recursos:

o elipse (pais = ¢ que ndo seja alienado, eu = ¢ fui, professores = ¢ descartados);
e pronomes substantivos (aquilo, outras, todos);
e repeticdo (matérias, educacao, dificuldades, melhoria, reforma, ocorrer).
Como o texto € curto, ndo sdo feitas muitas reiteracdes, sendo este um dos problemas para
convencer o leitor. A falta de reiteracGes revela a falta de conteudo da producdo.

A conexao é estabelecida tanto por conectivos (pois, porém, portanto) que servem para
introduzir fases quanto por grandes estruturas, como oragdes inteiras. Um exemplo € o inicio
do segundo pardgrafo: Outra critica que me ocorre é o que...cuja funcdo é introduzir um
argumento.

Quanto aos mecanismos enunciativos, encontramos 0s modalizadores:
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e Acredito que... (1° pardgrafo) = modalizacdo apreciativa, evidencia a avaliacdo do
autor em relacédo reforma do Ensino Médio;
e Como podemos ter um pais pensante...? (1° paragrafo) = modalizacdo debntica, mostra
reponsabilidade de desenvolver o pensamento dos jovens;
e Totalmente (1° paragrafo) = modalizagdo apreciativa, evidencia a avaliacdo do autor
em relacdo as matérias;
e Simplesmente (2° pardgrafo) = modalizacao apreciativa, apresenta a avaliagdo do autor
em relacdo a proposta do governo;
e Somente se fosse (2° paragrafo) = modalizacdo apreciativa: evidencia o julgamento
sobre a reforma e as melhorias;
e Precisa sim ocorrer uma reforma... (2° pardgrafo) = modalizagdo apreciativa:
evidencia o julgamento sobre a reforma e as melhorias.
A selecdo lexical se mostra ligada ao cenario da educacéo, apropriada para desenvolver
0 conteudo tematico. Contudo, as informacdes sdo omitidas, ndo sdo esclarecidos os fatos: quais
sd0 0s pontos centrais da reforma, quais matérias vao ser extintas e como vao se unir a outras
matérias. O leitor precisa estar de posse de informacGes que ndo se fazem presentes.
Ainda quanto aos mecanismos enunciativos, sdo encontradas as seguintes vozes no
texto:

e Personagem: o professor que estudou e se dedicou (2° paragrafo);

e Social: o governo assim decidiu (2° paragrafo);

e Autor empirico: Outra critica que me ocorre (2° paragrafo).

Essas vozes revelam a alternancia polifonica no texto. De um lado, temos a voz da
instituicdo social (governo) que propde as mudancas e de outro temos a posicao do autor
empirico que defende posic¢éo contréaria. Ha ainda uma voz social em que ndo € nomeada, mas
estd implicita na voz do autor, no caso do seguinte trecho: “algumas matérias perdem sua
identidade ao serem unidas as outras”, existe ai uma ideia que vem de uma prescrigdo, um
projeto ou um documento que retira determinadas matérias, contudo este ndo é citado. Fica
“implicita” a existéncia de um documento, originario de uma instancia governamental, como
Ministério da Educacéo, ou seja, de uma instituicdo social.

De maneira ampla, podemos notar que a mobilizacdo da capacidade linguistico-
discursiva apresenta um potencial para evolugdo. Resumindo, julgamos que a nogdo de
organizacao precisa ser desenvolvida e que hd uma potencialidade para ampliar os usos de

mecanismos de textualizacdo e de responsabilidade enunciativa.
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4.5.2 Analise da producdo final da crbnica argumentativa de A4

Nessa versao final da crdnica argumentativa, observamos uma corre¢cdo maior em
relacdo aos aspectos formais da lingua (pontuacédo, concordancia, regéncia e grafia). Apesar de
existirem ainda algumas repeticGes de termos que poderiam ser evitadas, A4 apresenta uma
progressdo quanto aos elementos coesivos do texto. Essa producdo final € composta por nove
paragrafos e, comparando-a com a producdo inicial, reconhecemos que ha um maior uso de

recursos discursivos para promover a organizacao textual.

Producéo final da cronica argumentativa (reescrita 3): Aprendiz 4 (A4)

Data: 20/10/2017
Tema 5: A reforma do Ensino Médio vai contribuir para a melhoria da educagdo basica
brasileira?

O QUE PRECISA SER REFORMADQ?

O Ensino Médio brasileiro provavelmente passard por mudangas. Mas acredito que essa
reforma ndo contribuird muito para a melhoria da Educacdo Basica brasileira, principalmente porque
algumas matérias perdem sua identidade ao serem unidas as outras.

As disciplinas de Artes, Educacéo Fisica, Sociologia e Filosofia deixardo de ser obrigatorias
e acabardo por gerar uma desigualdade no aprendizado. Penso que essas matérias irdo fazer falta na
grade curricular, pois, ao retirar a Educacédo Fisica da grade curricular, por exemplo, como ird ocorrer
a “movimenta¢do” dos alunos? Eles irdo passar a semana toda “enjaulados” em uma sala de aula, ao
invés de poderem extravasar um pouco a ansiedade que é prépria do Ensino Médio. Além disso, essa
disciplina contribui também para o desenvolvimento de trabalho em equipes. Ha ainda a Filosofia e a
Sociologia que ajudam a desenvolver as mentes criticas dos jovens.

Nossa sociedade ndo tem que aceitar essa reforma, ja que precisamos de cidaddos que
busquem por seus objetivos, que sejam capazes de serem criticos e terem opinides formadas. Muitos
alunos comegam a desenvolver ou notar suas capacidades artisticas durante o periodo escolar nas aulas
de Artes.

Recebi essa educagdo, com todas essas matérias curriculares. Na minha adolescéncia nunca
morri de amores pela Educacgdo Fisica, sempre me achei incapacitada para desenvolver as atividades
propostas, porém isso acabou quando cheguei ao terceiro ano do Ensino Médio e uma professora
resolveu formar um time de handebol. Pasmem: Me identifiquei! A dificuldade encontrada com os pés
era a minha agilidade com as maos. Esse fato me beneficiou muito, pois mostrou que eu poderia
acreditar mais em mim e me mostrou 0 quanto eu gostava de ser desafiada, que néo era qualquer
dificuldade que iria me fazer parar a partir dali. O aluno precisa ter o direito de escolha, de saber aquilo
em que ird encontrar dificuldades ou ndo, necessita ter o direito de se encontrar naquela matéria.

Estdo usando como justificativa para realizar as mudangas o fato de que sao treze disciplinas
atualmente e que o aluno acaba por ndo ver tudo, e que com essas alteracbes havera mais
direcionamento, pois serdo oferecidas opcdes curriculares, elas ndo serdo mais impostas. E um caso a
ser pensado, pois algo que deveria ter um efeito positivo, pode néo ter tal efeito. Ao meu ver, estéo
tomando decisdes sem pensar sobre 0 que seria importante para a educacéo no Brasil.

Outra proposta de mudanca na nova reforma é o aumento da carga horéaria. Por que aumentar
a carga horéria se estdo tirando algumas disciplinas? Parece que isso SO ira gerar mais tempo 0cioso.
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Apesar de toda essa discussdo, ndo ha propostas para os reais problemas da educacgéo basica,
gue seriam as questdes estruturais, professores mais capacitados, aumento salarial para que o professor
possa investir na sua formacgdo humana e com isso atender melhor as necessidades do aluno.

Além disso, ha também a reducdo do nimero de estudantes que precisa ser compreendida. Em
algumas escolas, o periodo noturno ja nem existe mais, isso é ruim, pois demonstra 0 quanto esta
defasada a procura pela educacgdo. O Brasil precisa investir mais em educacao.

Existe a falta de detalhamento por parte do governo de como e quando essas medidas irdo de
fato entrar em vigor. Devemos, entdo, fazer proveito disso e defender sim as disciplinas que foram
retiradas, pois sem elas ndo ha a formacao completa de um cidadéo.

Essa versdo esta mais adequada a situacdo da acéo de linguagem desejada para um aluno
de quarto semestre do ensino superior, visando aos seus interlocutores e aos objetivos
propostos. Ainda que pudesse ainda maior riqueza vocabular visando a circulagdo e os
interlocutores da esfera académica, consideramos que houve a mobilizacdo da capacidade de
acao de A4.

Em relacdo a infraestrutura, a planificacdo do texto estd organizada de forma clara, a
partir da estratégia de pergunta-resposta, que se inicia com o titulo e que vai sendo respondida
ao longo da cronica argumentativa.

O movimento do texto deixa evidente a existéncia de uma sequéncia argumentativa de
modo global: tese, argumento, contra-argumento, argumento e conclusdo, conforme vemos a

sequir.

Figura 23: Plano global da producéo final da crénica argumentativa de A4

TESE:
O efeito negativo da reforma do EM sobre a educagédo basica

'

‘ ARGUMENTO 1: A retirada de disciplinas importantes para a formacéo cidada |

v

] ARGUMENTO 2: o direito de escolha do aluno |

v

CONTRA-ARGUMENTO: o prejuizo do nimero elevado de disciplina no EM

\ ARGUMENTO 3: falta de propostas para problemas reais: estrutura e formacéo dos professores. \

| falta de investimento na formagéo dos professores | falta de interesse dos alunos |

\ CONCLUSAO: a necessidade dessas disciplinas para os alunos |

Nessa producdo, a produtora estabelece uma relagéo de bastante proximidade com o
leitor a partir da utilizacdo do discurso misto interativo-tedrico: uso de frase exclamativa (Me

identifiquei!) e frases interrogativas, de imperativo (Pasmem), da primeira pessoa do singular
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(Recebi essa educacéo). Ao mesmo tempo que generaliza suas afirmagdes com o uso da terceira
pessoa e do presente do indicativo, ampliando seus comentérios (O Brasil precisa investir mais
em educacao).

Conserva 0 emprego do presente do indicativo como forma verbal predominante e
utiliza o futuro para as possibilidades de acontecimentos previstos (As disciplinas de Artes,
Educacédo Fisica, Sociologia e Filosofia deixardo de ser obrigatdrias) e o passado para 0s
exemplos, (...quando cheguei ao terceiro ano do Ensino Médio e uma professora resolveu formar um
time de handebol.[...] A dificuldade encontrada com os pés era a minha agilidade com as maos).

Julgamos que, de fato, nessa producéo final, A4 conseguiu se apropriar das propriedades

do género e construiu uma cronica argumentativa, posicionando-se e apresentando
argumentos para seu interlocutor. Essa versdo mostra o uso, de forma desenvolvida, da
sequéncia argumentativa com a presenca de todas as fases, incluindo ai o contra-argumento
ou a refutacdo de um argumento contrario (0 numero elevado de disciplinas seria 0 motivo
para retirar disciplinas do curriculo do EM). Esses argumentos sdao apresentados por meio da
insercdo de fatos (As disciplinas de Artes, Educacao Fisica, Sociologia e Filosofia deixarao
de ser obrigatdrias) e de exemplo (participacdo em um time de handebol). Na totalidade do
texto, podemos identificar que a estratégia utilizada é a do par pergunta-resposta, feita a partir
do titulo (pergunta) e resposta que o texto procura responder por meio de fatos e exemplos.

Nesse sentido, podemos avaliar a existéncia de uma grande evolucdo em relacdo a
capacidade discursiva de A4.

A respeito da textualizacdo, a coesdo nominal é feita a partir de: elipses, repeticdes,
expressdes sinbnimas, categorizacGes, pronomes anafdricos. Ressaltamos que nessa ultima
versdo sdo feitos usos de mais substituicdes por sindnimos.

e elipse: pais = ¢que ndo seja alienado, eu = ¢ fui, professores = ¢ descartados);

e pronome anaforico: ele, elas;

e pronome substantivos: aquilo, outras, todos;

e repeticdo: matérias, educacao, dificuldades, melhoria, reforma, ocorrer;

e Expressfes sindbnimas: matérias= disciplinas, precisa =necessita, alunos=estudantes;
reforma=mudanca, mudangas;

e (Categorizacgdo: Toda essa discussdo, mudangas = essas medidas.

Sdo encontradas duas maneiras para iniciar as fases da sequéncia argumentativa:
grandes estruturas frasais (Nossa sociedade ndo tem que aceitar essa reforma) e conectivos de

balizamento: Mas acredito.... (1° paragrafo): introduz a tese; Apesar de... (6° paragrafo):
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introduz o segundo argumento; e a expressao Além disso (8° paragrafo) introduz mais um
argumento.

No interior dos paragrafos, sdo empregados conectivos para indicar causa/explicacéo
(porque, pois, ja que) conclusdo (com isso) e adicdo de ideias (além disso), bem como introduzir
ideias contrarias (porém, 3° paragrafo). Também encontramos o operador argumentativo ainda
(2° parégrafo) para indicar, neste caso, que somado ao prejuizo da retirada da Educacéao Fisica
estd o da Sociologia e Filosofia.

Quanto aos mecanismos enunciativos, temos o0 uso de modaliza¢do em:

e provavelmente (1° pardgrafo) = modalizagdo logica, cria efeito de verdade em relacéo
a reforma do EM;

e principalmente (1° paragrafo) = modalizacdo apreciativa: evidencia o julgamento
sobre a reforma;

e a0 invés de poderem extravasar um pouco (2° pardgrafo) = modalizacdo dedntica,
mostra as possibilidades de trabalho de Educacéo Fisica;

e Sempre me achei (4° pardgrafo) = modalizacdo apreciativa: evidencia o seu proprio
pensamento, julgamento sobre a reforma;

e (ue eu poderia acreditar mais em mim (4° paragrafo) = modalizacdo dedntica, mostra
as possibilidades de trabalho de Educacéo Fisica.

e Atualmente (5° paragrafo) = modalizacéo logica, cria um efeito de objetividade sobre
0 ensino;

e que deveria surtir efeito positivo (5° paragrafo) = modalizacdo debntica, apresenta a
obrigatoriedade do futuro da reforma;

e pode ndo ter tal efeito (5° paragrafo) = modalizacdo debntica, mostra que a
possibilidade do resultado da reforma néo sera boa;

e para que o professor_possa investir mais na sua formagdo humana (8° paragrafo) =
modalizacdo dedntica, mostra que ha possibilidade de melhoria se houver investimento
no professor;

e Devemos, entdo, fazer proveito (9° paragrafo) = modalizacdo debntica, mostra

reponsabilidade de todos em ndo deixar a reforma ocorrer.
De certo modo, verificamos que houve um maior uso de modalizadores, porém grande
parte deles sdo debnticos e ndo sdo apreciativos ou ldgicos. O uso da modalizacéo ldogica e
apreciativa contribui para evidenciar posicionamentos, fortalecendo assim a posi¢ao de quem

argumenta.
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O emprego de termos técnicos, como grade curricular, associado ao de termos do uso
coloquial mostra que A4 esté se apropriando das propriedades do género, resultando na criacdo
de um efeito de confiabilidade (o produtor sabe do que esta falando) e ao mesmo tempo se
aproxima do leitor, deixando de lado o tecnicismo.

Além das modalizagGes, outro mecanismo de enunciagdo que destacamos € a insercao
das vozes (de):

e Personagem: [...]isso acabou quando cheguei ao terceiro ano do Ensino Médio e

uma professora resolveu formar um time de handebol o professor que estudou e se

dedicou (4° paragrafo);

e Social: Estao usando como justificativa para realizar as mudancas o fato de que
sdo treze disciplinas atualmente o governo assim decidiu (5° paragrafo);

e Autor: Na minha adolescéncia nunca morri de amores pela Educacgdo Fisica,
sempre me achei incapacitada para desenvolver as atividades propostas|...] (4°
paréagrafo).

Essas vozes demonstram que a autora é capaz de mobilizar diferentes perspectivas:
(narrar um exemplo), implicar grupos (estdo = eles = governantes) para responsabilizar acdes
referentes a mudanca que ocorrerd no Ensino Médio.

Pela anélise da producédo final, verificamos que, gradativamente, A4 ampliou sua
capacidade de gerenciamento dos mecanismos de textualizacdo e de responsabilidade
enunciativa, resultando com isso em um texto de fato mais convincente. Ao compararmos a
producdo inicial a essa versdo, avaliamos que ocorreu maior emprego de elementos linguisticos
que garantem a articulacdo entre as ideias do texto, demonstrando a progressdo em relacao a
mobilizacdo da capacidade linguistico-discursiva.

Em relacdo ao género, consideramos que falta um aspecto relativo ao estilo empregado.
As analises feitas no MD mostraram que, mesmo quando o contetudo tematico da crdnica
argumentativa trata de algo polémico e sério, os autores conseguem imprimir “descontracdo” e
leveza por meio do uso de expressdes coloquiais ou pela forma direta de interpelacéo do leitor.

A producéo de A4 ndo demonstra leveza, o que torna o texto sisudo, como um manifesto,
afastando-se da espontaneidade enquanto caracteristica da cronica argumentativa. Nesse caso,
verificamos um avanco em relacdo as capacidades de linguagem, contudo falta ainda se
apropriar da capacidade de manifestar-se utilizando um tom mais descontraido para retirar a
sisudez do texto.

Dentro dessa perspectiva, acreditamos que o trabalho de prética de leitura e de escrita

realizado em sala de aula apontou um caminho que precisa ser continuado por A4 e também
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em outras disciplinas. Numa perspectiva vigoskiana, para que o instrumento possa ser mediador
do desenvolvimento, é necessario que 0 meio social proporcione ndo apenas o contato com este,
mas principalmente atividades que fornecam ao individuo alicerces para que ele possa construir

conceitos e a partir disso se desenvolver.

4.5.3 Andlise da primeira versdo da resenha critica de A4

A producdo abaixo é composta por nove paragrafos e esta adequada as normas de
publicacdo da revista em relacdo a formatacdo exigida (tamanho do texto, espacamento,

tipo/tamanho de fonte). Aponta a referéncia da obra e faz a indicacéo da autoria.

Resenha do livro:
MASSI, Luciana; QUEIROZ, Salete Linhares (org.). A Iniciacao Cientifica: aspectos historicos,
organizacionais e formativos da atividade do ensino superior brasileiro. Sdo Paulo: UNESP, 2015,
157p.
RESENHA CRITICA DO LIVRO: A INICIACAO CIENTIFICA: aspectos historicos,
organizacionais e formativos da atividade do ensino superior brasileiro.

NOME DA ALUNA

MASSI, Luciana; QUEIROZ, Salete Linhares. A Iniciacdo Cientifica: aspectos historicos,
organizacionais e formativos da atividade do ensino superior brasileiro. Sdo Paulo: UNESP, 2015,
157p.

O livro A Iniciagdo Cientifica: aspectos historicos, organizacionais e formativos da

atividade do ensino superior brasileiro foi organizado por duas pesquisadoras da area de Educacao
em Quimica. Em seis capitulos bem fundamentados, Luciana Massi, (doutora em Ensino de Quimica,
posdoutoranda na Faculdade de Educacdo da USP), e Salete Linhares de Queiroz, (com experiéncia
na area de Educacdo, com énfase em Educacdo em Quimica, atuando principalmente nos seguintes
temas: linguagem, novas tecnologias e estado da arte no ensino de quimica), desenvolveram o
posicionamento quanto aos trabalhos desenvolvidos na Iniciagdo Cientifica (IC) no Ensino Superior.

E uma obra coletiva e esta organizada em apresentacao e seis capitulos. Tem por objetivo
fomentar os académicos a iniciarem pesquisas e trabalhos cientificos.

A IC apresentada no livro é definida como o desenvolvimento de um projeto de pesquisa
feito sob a orientagdo de um docente da universidade, com o auxilio de bolsa ou ndo para o estudante.
De acordo com apresentacdo Massi e Queiroz, a IC teve inicio na década de 1930 com a criag¢do das
primeiras universidades brasileiras com a intencdo de pesquisas cientificas, passando a ser financiada
a partir de 1951. Depois disso, houve maior incentivo para os trabalhos e pesquisas universitarias nos
projetos de IC. As autoras mostram ha uma quantidade pequena de estudantes que se dedicavam a

analisar os efeitos da IC para a formacéo do graduando. Por outro lado, apesar de serem poucos 0s
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trabalhos com essa tematica, os resultados sdo favoraveis, pois permitem afirmar que a IC representa
uma experiéncia de sucesso na formacdo académica, pessoal e profissional do discente.

No primeiro capitulo, mostram a histéria da educacdo e o surgimento das primeiras
universidades, pesquisas e quais os 6rgdos incentivadores. Esse capitulo faz uma referéncia ao
trabalho de Jamile Bridi (que desenvolveu seu mestrado e doutorado sobre IC na Unicamp, produziu
varias publicacdes). A pesquisadora discute o conceito da pesquisa na universidade sob o olhar da IC
através de levantamentos historicos sobre o papel da universidade, da ciéncia e da pesquisa cientifica
no Brasil. A autora compara o ensino superior brasileiro & época de Napoledo, alegando que ele é
voltado para o ensino profissionalizante, fazendo assim com que nédo haja tanto incentivo para as
pesquisas universitarias. O ensino brasileiro superior surge no Brasil tarde, e mais tarde ainda as
instituigBes de pesquisa, s6 acontecendo em 1876 com a criagcdo do Museu Nacional.

No segundo capitulo é analisada detalhadamente a abrangéncia da IC no ambito
nacional, através de dados do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico). Massi e Queiroz pesquisaram a evolu¢do do programa e sua inclusao nas universidades
brasileiras. No Brasil, a IC tem se desenvolvido basicamente em universidades envolvidas em
pesquisas académicas, tendo como um dos principais 6rgaos estimuladores o CNPq que é uma
agéncia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia destinadas ao funcionamento de pesquisas cientificas
e tecnoldgicas e a formacdo de recursos humanos para a pesquisa no pais. As autoras apontam que
existem outros érgdos, porém o CNPq é o foco de discussao do segundo capitulo devido a abrangéncia
nacional de seu programa como incentivadores das IC e ao fato de se encontrar maior quantidade de
dados sobre ele.

No terceiro capitulo Mariana Canaan e Maria Alice Nogueira, relatam sobre o perfil
necessario para ser um bolsista, identificando os fatores sociais que influenciam para se obter a bolsa.
Nota — se um consideravel salto na concessao de bolsas ao longo dos anos, que eram de 1.274 bolsas
em 1982, para 28.414 em 2012, em paralelo com esse crescimento vem se aumentando também o
namero de estudantes que procuram por pesquisas. Porém as autoras apontam que desde a década de
1960 os bens educacionais estdo sendo distribuidos de forma desigual entre 0os grupos sociais,
favorecendo as classes mais abastadas com maior aceso cultural. Segundo Canaan e Nogueira alguns
pesquisadores desenvolvem estratégias para se ter acesso a esses bens com a intengdo de ascensdo
social ou a manutencdo de sua posicdo de classe. Para se chegar a essa conclusdo foram utilizados
dados secundarios da Comissdo Permanente do Vestibular da UFMG, pois os alunos ao se
inscreverem no vestibular respondem a questionamentos socioecondmicos. Neste trabalho as autoras
adotaram um estudo de corte para analisar as informacdes de bolsistas e ndo bolsistas com a intencao
de identificar fatores influentes e diferencas entre esses dois grupos. Isso reflete no fato de facilitar
com que as classes menos desenvolvidas também tenham acesso a essas bolsas, a partir do

apontamento do que facilitaria ter esse beneficio.
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No quarto capitulo sdo analisados 0s elementos e 0s sujeitos gque conseguem
experiéncias de IC, pontuando suas contribuicGes para a formacdo dos graduandos e dos
pesquisadores. Esse capitulo de autoria de Regina Celi Machado Pires tem como énfase o papel do
orientador envolvido na atividade. A autora acredita que os professores devem incentivar a pesquisa
em seus alunos desde a educacéo basica. Alguns programas de IC foram implantados contemplando
0 investimento de bolsas para estudantes de graduacdo. A IC é um instrumento de formacdo que
permite introduzir a pesquisa cientifica aos universitarios mais promissores. O professor muitas vezes
sente a necessidade de buscar recursos para suas pesquisas em outros locais fora da Universidade,
isso é chamado de “pesquisador empreendedor”. Os professores orientadores tém por objetivo
identificar precocemente vocacg0es e acelerar o processo de expansao.

O quinto capitulo traz a tematica de direcionamento do olhar para a funcédo
pedagdgica que a orientacao assume no processo de formacgédo dos universitarios. Nesse capitulo Vera
Beglia identifica o conceito de formagdo construido no PIBIC através da visdo do professor. E
necessaria a estimulacdo do professor na realizagdo de pesquisas com a intencdo de ampliar as
informac®es relacionadas ao sucesso do estudante na preparacgao de discentes com maior capacidade
critica e avango social.

Por fim, no sexto capitulo Rodrigo Castro Cabrero e Maria da Piedade da Costa
estudam o encaminhamento para a pds-graduacgdo e usaram como método de pesquisa a analise da
trajetdria académica no ambito dos cursos de mestrado e doutorado dos ingressantes do PIBIC da
UFSCar. Chegaram a conclusdo de que ao final do percurso surgiram outros caminhos que sdo
apontados pelo escritor além de sugestdes para melhor desempenho.

Este livro tem por objetivo contribuir para 0 aumento do interesse de pesquisadores
sobre a IC, além de orientar sobre os drgdos fomentadores de pesquisas e quais 0S passos para se
obter os recursos, além de ser um incentivo para 0s universitarios em se tornar pesquisadores. E
escrito com uma linguagem acessivel por ser de facil entendimento. E uma obra valida, pois através
de sua leitura é possivel adquirir maior conhecimento sobre as melhorias que a pesquisa traz para o

curriculo do académico.

A producédo acima apresenta uma linguagem simples € ao mesmo tempo respeita 0s
modelos de referéncia do género, isto €, é um texto direcionado ao publico académico (alunos,
professores e pesquisadores), & situacdo de linguagem envolvida e objetiva demonstrar a
validade de uma obra académica para os pares. Porém, o texto necessita de mais uma reescrita
antes de submeter a avaliacdo para a publicacdo em uma revista académica. Apesar disso, ainda
que sejam necessarias reformulacdes em relacéo a alguns aspectos formais e ao aprofundamento
apreciativo da obra, vemos que A4 mobiliza nesta producédo a capacidade de acéo, pois esta

adequada ao contexto em que circula.
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Quanto a infraestrutura, encontramos no primeiro e no segundo paréagrafos as
apresentacdes dos autores e da organizagdo da obra. Do terceiro ao nono paragrafo, A4 faz a
descricdo das partes da coletanea. O ultimo paragrafo consiste no momento de apreciacdo do
resenhista. Portanto, como vimos no MD da resenha, de modo mais evidente percebemos o
movimento da argumentacdo no comeco e final do texto e da descri¢cdo na maior parte do texto.

O tipo de discurso predominante é o tedrico, marcado pelo uso da terceira pessoa, do

presente do indicativo e da voz passiva (E uma obra coletiva e estd organizada em

apresentacao e seis capitulos). Além disso, a auséncia de frases exclamativas e interrogativas,
de primeira e de segunda pessoa (singular e plural) indica a ndo implicacéo do leitor.

A forma verbal predominante é o presente do indicativo. O pretérito serve apenas para
relatar as acdes dos autores originais da obra em cada capitulo ou apresentar exemplos (As

autoras [...] desenvolveram o posicionamento quanto aos trabalhos desenvolvidos na Iniciacéo

Cientifica (IC) no Ensino Superior).

Apesar de encontrarmos uma breve apreciacao, principalmente pelo pouco espago dado
a sequéncia argumentativa, verificamos que, pela ordenacdo do texto e pela forma como o
conteldo tematico € apresentado, A4 demonstra conhecimento do género resenha critica.
Portanto, consideramos que ha um desenvolvimento crescente em relacdo a capacidade
discursiva da aluna.

Quanto a textualizacdo, a coesdo nominal € realizada por:

e Hiperdnimos: livro = obra, agéncia = 6rgao;

e Repeticdo: capitulos, livro, apresentacdo, pesquisas, autoras, iniciacao cientifica;

e Elipse: ¢ mostram;

e Expressdes sindnimas: autora = pesquisadora, académicos = discente = estudante,
pesquisas universitarias = trabalhos cientificos = pesquisas académicas,
graduandos=alunos, professor = docente;

e Pronome anaforico: ensino superior = ele, CNPq = ele.

Ja conexdo é realizada por marcadores organizacionais que localizam o leitor (No
primeiro capitulo, No segundo capitulo, No terceiro capitulo) para introduzir a descri¢do de
cada capitulo da obra resenhada. J& a sequéncia argumentativa final, Gltimo paragrafo do texto,
é iniciada por uma estrutura oracional completa (Este livro tem por objetivo contribuir para...)
e as fases dos argumentos sdo introduzidos pelos conectivos: além de orientar... e além de ser
um incentivo e a conclusdo também € inserida por conectivos (pois através de sua leitura... / e

por fim).
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No interior dos paragrafos, para relacionar as partes, sao encontrados varios conectivos
para indiciar causa/explicacdo (pois, assim), adicdo de ideias (também, além de) e ideias
contrarias (Por outro lado, porém). Apesar disso, observamos que 0s conectivos ainda podem
ser mais utilizados para estabelecer articulacdo entre as partes e com isso haja o estabelecimento
da coeréncia.

Em relagcdo aos mecanismos enunciativos, podemos perceber o uso da modalizacéo
em:

e Em seis capitulos bem fundamentados (1° paragrafo) = modalizacdo apreciativa,

apresenta a avaliacdo do resenhista sobre a obra;

e Principalmente (1° paragrafo) = modalizacdo ldgica: cria um efeito de verdade

sobre a atuacdo da autora;

e S0 acontecendo em 1876 (4° pardgrafo) = modalizacdo logica: cria um efeito de

verdade sobre o atraso do ensino superior no Brasil,

e ¢ analisada detalhadamente a abrangéncia (5° paragrafo): modalizacdo

apreciativa, apresenta a avaliacdo da resenhista sobre a obra;

e a IC tem se desenvolvido basicamente em universidades... (5° paragrafo) =
modalizacdo ldgica: cria um efeito de verdade sobre a atuacdo da autora da obra fonte;

e 0s professores devem incentivar (7° paragrafo) = modalizacdo debntica, apresenta
a obrigatoriedade da ac&o do professor;

e Os professores tém por objetivo identificar precocemente vocagdes (7° paragrafo)
= modalizagdo ldgica, cria o efeito de certeza de que se o professor realizar IC a acdo
ird resultar em formac&o de pesquisadores;

e E necessaria a estimulacdo (8° paragrafo) = modalizacdo dedntica, mostra a

obrigatoriedade do professor em relacéo a IC;

e ¢ possivel adquirir maior conhecimento (9° paragrafo) = modalizacdo deontica,

mostra a obrigatoriedade do professor em relagdo a IC.

No tocante as vozes, podemos reconhecer a voz dos autores da obra original. Expressdes
como: “segundo Canaan e Nogueira” e “de acordo com a apresentacdo de Massi e Querioz”
evidenciam a autoria das ideias. Além disso, também encontramos o uso do discurso indireto
(Mariana Canaan e Maria Alice Nogueira, relatam sobre o perfil necessario para ser um
bolsista...).

Nesta primeira versdo da resenha critica, A4 descreve a atuacdo dos professores e

estudantes pelo relato das pesquisas (em paralelo com esse crescimento vem se aumentando



238

também o ndmero de estudantes que procuram por pesquisas) e dos pesquisadores (alguns

pesquisadores desenvolveram estratégias para ter acesso a esses bens). A polifonia encontrada
aqui marca as vozes da resenhista, dos autores da obra e dos sujeitos envolvidos na iniciacdo a
pesquisa (alunos e professores). De forma geral, ao ler o texto, o interlocutor consegue, a partir
dessas marcas linguisticas, identificar quem é responsavel pelas a¢des. Contudo, falta, de
acordo com caracteristica do género resenha critica, enfatizar a voz do autor da obra fonte em
mais momentos do texto.

Consideramos que a capacidade linguistico-discursiva estd em processo de
desenvolvimento. Porém, ainda para atender ao objetivo proposto, sdo necessarias algumas
correcdes, principalmente em relagdo ao julgamento da obra e & maneira como as vozes Sao
apresentadas no texto.

Em sintese, ha uso de termos e de uma estrutura que colabora para adequacédo do texto
da aluna ao contexto de producédo, observada pela organizagédo do plano global do modelo de
referéncia da resenha critica, mas ainda falta articular de forma mais persuasiva os paragrafos

avaliativos, bem como os mecanismos de textualizacao.

4.5.4 Andlise da producdo final da resenha critica de A4

A producdo final de A4 esta organizada de acordo com as normas de formatacdo da
revista, levando em conta: tamanho e tipo de fonte, espacamento entre linhas, margens e
extensdo do texto. Apresenta a referéncia da obra e a indicacdo da autoria da resenha, para

contextualizar o leitor sobre a obra, como podemos observar abaixo.

MASSI, Luciana; QUEIROZ, Salete Linhares (org.). A Inicia¢ao Cientifica: aspectos historicos,
organizacionais e formativos da atividade do ensino superior brasileiro. Sdo Paulo: UNESP, 2015,
157p.

RESENHA CRITICA DO LIVRO: A INICIACAO CIENTIFICA: aspectos historicos,
organizacionais e formativos da atividade do ensino superior brasileiro.

NOME DA ALUNA
MASSI, Luciana; QUEIROZ, Salete Linhares (orgs). A Iniciacdo Cientifica: aspectos historicos,

organizacionais e formativos da atividade do ensino superior brasileiro. Sdo Paulo: UNESP, 2015,
157p.
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O livro A Iniciacdo Cientifica: aspectos histéricos, organizacionais e formativos da
atividade do ensino superior brasileiro foi organizado por duas pesquisadoras da area de Educacao
em Quimica. Em seis capitulos bem fundamentados, Luciana Massi, doutora em Ensino de Quimica,
pos-doutoranda na Faculdade de Educacdo da USP, e Salete Linhares de Queiroz, doutora em
Quimica e com experiéncia na area de Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas:
linguagem, novas tecnologias e estado da arte no ensino de quimica, a partir de suas experiéncias, as
organizadoras desenvolveram o posicionamento quanto aos trabalhos desenvolvidos na Iniciagédo
Cientifica (IC) no Ensino Superior.

E uma obra coletiva e esta organizada em apresentacao e seis capitulos. Tem por objetivo
fomentar os académicos a iniciarem pesquisas e trabalhos cientificos. No geral, a coletanea contribui
para esclarecer o que é a IC e sua relevancia para o curriculo do académico.

A IC apresentada no livro é definida como o desenvolvimento de um projeto de pesquisa
feito sob a orientacdo de um docente da universidade, com o auxilio de bolsa ou ndo para o estudante.
De acordo com apresentacdo Massi e Queiroz, a IC teve inicio na década de 1930 com a criacdo das
primeiras universidades brasileiras com a intencdo de pesquisas cientificas, passando a ser financiada
a partir de 1951. Depois disso, houve maior incentivo para os trabalhos e pesquisas universitarias nos
projetos de IC. As autoras mostram que ha uma quantidade pequena de estudantes que se dedicaram
a analisar os efeitos da IC para a formacdo do graduando, mas os resultados sdo favoraveis, pois
permitem afirmar que a IC representa uma experiéncia de sucesso na formacao académica, pessoal e
profissional do discente.

No primeiro capitulo, Jamile C. A. Bridi mostra a historia da educacéo e o surgimento
das primeiras universidades, pesquisas e quais 0s 6rgaos incentivadores. Nesse capitulo, a autora faz
uma referéncia a sua pesquisa de mestrado e doutorado sobre IC na Unicamp. A pesquisadora discute
0 conceito da pesquisa na universidade sob o olhar da IC por meio de levantamento histdrico sobre o
papel da universidade, da ciéncia e da pesquisa cientifica no Brasil. A autora compara ainda o ensino
superior brasileiro a época de Napoledo, alegando que ele é voltado para o ensino profissionalizante,
fazendo assim com que nédo haja tanto incentivo para as pesquisas universitarias. O ensino brasileiro
superior surge no Brasil tarde, e mais tarde ainda as instituicGes de pesquisa, sé acontecendo em 1876
com a criacdo do Museu Nacional.

No segundo capitulo, é analisada detalhadamente a abrangéncia da IC no ambito
nacional, por meio de dados do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). Massi e Queiroz pesquisaram a evolugdo do programa e sua inclusdo nas universidades
brasileiras. No Brasil, a IC tem se desenvolvido basicamente em universidades envolvidas em
pesquisas académicas, tendo como um dos principais érgaos estimuladores o CNPq que é uma
agéncia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia destinada ao funcionamento de pesquisas cientificas

e tecnoldgicas e a formagdo de recursos humanos para a pesquisa no pais. As autoras apontam que
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existem outros 6rgaos, porém o CNPq ainda é o foco de discussdo do segundo capitulo devido a
abrangéncia nacional de seu programa como incentivadores das IC e ao fato de se encontrar maior
guantidade de dados sobre ele.

No terceiro capitulo, Mariana Canaan e Maria Alice Nogueira apresentam o perfil
necessario para ser um bolsista, identificando os fatores sociais que influenciam para se obter a bolsa.
Nota-se um consideravel salto na concessao de bolsas ao longo dos anos, que eram de 1.274 bolsas
em 1982, para 28.414 em 2012, em paralelo com esse crescimento vem se aumentando também o
ntmero de estudantes que procuram por pesquisas. Porém, as autoras apontam que desde a década de
1960 os bens educacionais estdo sendo distribuidos de forma desigual entre os grupos sociais,
favorecendo as classes mais abastadas com maior acesso cultural. Segundo Canaan e Nogueira,
alguns pesquisadores desenvolvem estratégias para se ter acesso a esses bens com a intencdo de
ascensdo social ou a manutengdo de sua posicdo de classe. Para chegar a essa concluséo, foram
utilizados dados secundarios da Comissdo Permanente do Vestibular da UFMG, pois os alunos ao se
inscreverem no vestibular respondem a questionamentos socioecondmicos. Neste trabalho, as autoras
adotaram um estudo de corte para analisar as informacdes de bolsistas e ndo bolsistas com a intencao
de identificar fatores influentes e diferencas entre esses dois grupos. Isso reflete no fato de facilitar
com que as classes menos desenvolvidas também tenham acesso a essas bolsas, a partir do
apontamento do que facilitaria ter esse beneficio.

No quarto capitulo, sdo analisados os elementos e 0s sujeitos que conseguem
experiéncias de IC, pontuando suas contribuicbes para a formagdo dos graduandos e dos
pesquisadores. O capitulo de autoria de Regina Celi Machado Pires tem como énfase o papel do
orientador envolvido na atividade. A autora acredita que os professores devem incentivar a pesquisa
em seus alunos desde a educacéo bésica. Segundo ela, alguns programas de IC foram implantados
contemplando o investimento de bolsas para estudantes de graduagéo.

A IC é um instrumento de formagdo que permite introduzir a pesquisa cientifica aos
universitarios mais promissores. Para Pires, o professor muitas vezes sente a necessidade de buscar
recursos para suas pesquisas em outros locais fora da universidade, isso é chamado de “pesquisador
empreendedor”. Os professores orientadores tém por objetivo identificar precocemente vocagdes €
acelerar o processo de expansao.

O quinto capitulo traz a tematica de direcionamento do olhar para a fungdo pedagdgica
que a orientacdo assume no processo de formacdo dos universitarios. Nesse capitulo, Vera Beglia
identifica o conceito de formac#o construido no PIBIC através da visdo do professor. E necessaria a
estimulacdo do professor na realizacdo de pesquisas com a intencdo de ampliar as informacdes

relacionadas ao sucesso da preparacao de discentes com maior capacidade critica e avango social.
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Por fim, no sexto capitulo, Rodrigo Castro Cabrero e Maria da Piedade da Costa estudam

0 encaminhamento para a pds-graduacdo e usaram como método de pesquisa a andlise da trajetoria

académica no ambito dos cursos de mestrado e doutorado dos ingressantes do PIBIC da UFSCar.

Este livro tem por objetivo contribuir para o aumento do interesse de pesquisadores sobre

a IC, bem como de orientar sobre os 6rgdos fomentadores de pesquisas e quais 0s passos para se obter

0s recursos, além de ser um incentivo para os universitarios em se tornar pesquisadores. E escrito

com uma linguagem acessivel e constitui uma obra valida para estudantes de todos os cursos de

graduacdo e professores do ensino superior, pois através de sua leitura é possivel adquirir maior

conhecimento sobre as melhorias que a pesquisa traz para o curriculo do académico.

Essa versao é organizada em 11 paragrafos e de modo geral foi corrigida a maioria dos

erros referentes ao uso convencional da lingua portuguesa. Em alguns desses paragrafos,

encontramos estruturas pouco claras ou de emprego questionavel, como em: “em paralelo com

esse crescimento vem se aumentando também o numero de estudantes que procuram por

pesquisas”’ (6° paragrafo).

Em relacdo a infraestrutura, a producéo final de A4 mantém o movimento de resumo

das partes da obra (do 3° ao 10° paragrafo) e avaliacdo critica (1°, 2° e 11° paragrafos). A

producdo apresenta a seguinte planificacédo:

Figura 24: Plano global da produgdo final da resenha critica de A4

. ]

TITULO DA RESENHA: RESENHA CRITICA DO LIVRO: A INICIACAO CIENTIFICA:
aspectos histéricos, organizacionais e formativos da atividade do ensino superior brasileiro.

/ | Autora da resenha critica |

‘ REFERENCIA DA OBRA RESENHADA

— | Apresentacdo das credenciais dos autores e organizacao do livro: divisao das partes

= \ Apresentacdo do contexto geral e validade da obra

S Descrigdo da apresentacdo: definicdo da IC e sua fungdo no ensino superior
Descricdo do 1° capitulo:
Descricdo do 2° capitulo:
Descricéo do 3° capitulo:
Descrigdo do 4° capitulo:
Descricdo do 5° capitulo:
Descricdo do 6° capitulo:

contexto historico da pesquisa no Brasil e nas universidades
funcdo do CNPq no desenvolvimento das pesquisas brasileiras
o0 papel e a forma de distribuicdo de bolsas para graduandos

a contribuicdo da IC para os alunos e a funcdo dos professores
o0 papel do professor-orientador na formacéo dos pesquisadores
o0 papel da IC no estimulo a p6s-graduagdo

Lg APRECIACAO: linguagem acessivel, contribui para o0 aumento de interesse do graduando
INDICACAO: docentes e discentes de todos 0s cursos
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Para resumir as partes da obra, sdo utilizadas sequéncias descritivas:

Quadro 22: Sequéncia descritiva do 4° paragrafo da producéo final da resenha critica
de Ad

Ancoragem No segundo capitulo,

Aspectualizacdo Jamile C. A. Bridi mostra a histéria da educacdo e o surgimento das primeiras
universidades, pesquisas e quais 0s Orgdos incentivadores. Nesse capitulo, a
autora faz uma referéncia a sua pesquisa de mestrado e doutorado sobre IC na
Unicamp. A pesquisadora discute o conceito da pesquisa na universidade sob o
olhar da IC por meio de levantamento histérico sobre o papel da universidade, da
ciéncia e da pesquisa cientifica no Brasil.

Colocacdo em A autora compara ainda o ensino superior brasileiro a época de Napoledo,

relacdo ou alegando que ele é voltado para o ensino profissionalizante, fazendo assim com

situacéo gue ndo haja tanto incentivo para as pesquisas universitarias.

Reformulagéo O ensino brasileiro superior surge no Brasil tarde, e mais tarde ainda as
instituicbes de pesquisa, s6 acontecendo em 1876 com a criacdo do Museu
Nacional.

A argumentacdo aparece pelo uso de elementos linguisticos no inicio da resenha critica,
por meio do uso de expressoes avaliativas (adjetivos, advérbios, verbos): “em seis capitulos

bem fundamentados” e “a coletanea contribui para esclarecer...”. Além disso, no final da

resenha critica, identificamos a presenca das fases de uma sequéncia argumentativa:

Quadro 23: Sequéncia argumentativa do 11° paragrafo da producdo final da resenha
critica de A4

Tese Constitui em uma obra vélida

Argumento1l  Contribui para o aumento do interesse de pesquisadores de IC

Argumento 2  Orienta sobre os 6rgaos fomentadores de pesquisa e formas de obter recursos

Argumento3  Linguagem acessivel aos estudantes

Concluséao é indicada a docentes e discentes de todas as areas por mostrar como as pesquisas
contribuem para o curriculo do académico.

O tipo de discurso predominante encontrado nessa producéo final é o tedrico, marcado
pela auséncia da primeira e segunda pessoa (singular e plural), auséncia de déiticos, auséncia
de frases exclamativas e interrogativas.

Quanto a forma verbal, predomina o presente do indicativo (Mariana Canaan e Maria
Alice Nogueira apresentam o perfil necessario para ser um bolsista), indicando a
atemporalidade dos fatos, e hd também o emprego da voz passiva (.6 analisada
detalhadamente a abrangéncia da IC no ambito nacional), corroborando para evidenciar o

discurso teérico
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Consideramos que A4 atinge 0s objetivos propostos no desenvolvimento da capacidade
discursiva, pois apresenta uma resenha critica com as propriedades do género indicadas pelo
modelo de referéncia. A producdo de A4 possibilita ao leitor da resenha critica compreender a
obra sem recorrer ao original e pode a partir dela decidir se realizara a leitura.

A respeito da textualizacdo, sdo mantidos 0s mesmos mecanismos da primeira versao
para realizar a coesdo nominal:

e Hiperonimos: livro=0bra, agéncia = 6rgao;

e Repeticdo: capitulos, livro, apresentacdo, pesquisas, autoras, iniciacdo cientifica,
professor(es);

e Elipse: ¢ mostram : ¢ usaram;

e Expressdes sinGnimas: autora = pesquisadora, académicos = discente = estudante,
pesquisas universitarias = trabalhos cientificos = pesquisas académicas, graduandos =
alunos, professor = docente;

e Pronome anaforico: ensino superior = ele, CNPq = ele, autora = ela.

Para organizar a resenha critica, sdo empregados organizadores textuais, como: No
primeiro capitulo, ... No segundo capitulo, ... No terceiro capitulo. No interior dos paragrafos,
encontramos alguns conectivos que servem para marcar as articulagdes entre as partes do texto
causa/explicacdo (pois, assim), adicdo de ideias (bem como, além de) e ideias contrarias (mas,
porém) e conclusdo (Por fim) demarcando a mudanca da sequéncia descritiva para a
argumentativa. Consideramos que a ampliacdo dos conectivos se reflete em uma melhora na
articulacdo das partes do texto.

Quanto aos mecanismos enunciativos, ndo houve acréscimos e nem alteraces, séo,
portanto, mantidos os mesmos modalizadores da verséo anterior:

e Em seis capitulos bem fundamentados (1° pardgrafo) = modalizagdo apreciativa,
apresenta a avaliagdo do resenhista sobre a obra;

e Principalmente (1° paragrafo) = modalizacdo logica: cria um efeito de verdade sobre
a atuacédo da autora;

e S0 acontecendo em 1876 (4° paragrafo) = modalizacdo logica: cria um efeito de
verdade sobre o atraso do ensino superior no Brasil;

e ¢ analisada_detalhadamente a abrangéncia (5° paragrafo) = modalizagdo apreciativa,

apresenta a avaliagé@o da resenhista sobre a obra;
e a IC tem se desenvolvido basicamente em universidades...(5° paragrafo) =
modalizacdo Idgica: cria um efeito de verdade sobre a atuacao da autora;
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e 0s professores devem incentivar (7° paragrafo) = modalizacdo debntica, apresenta a

obrigatoriedade da acao do professor;

e Os professores tém por objetivo identificar precocemente vocacgdes (8° paragrafo) =
modalizacdo logica, cria o efeito de certeza de que se o professor realizar IC a acao ira
resultar em formacéo de pesquisadores;

e E necessaria a estimulacdo (8° paragrafo) = modalizacdo dedntica, mostra a
obrigatoriedade do professor em relacéo a IC;

e épossivel adquirir maior conhecimento (9° paragrafo) = modalizacdo de6ntica, mostra
a obrigatoriedade do professor em relacéo a IC.

A selecdo lexical é bastante ligada a obra original. Percebemos a utilizacdo de um
vocabulario técnico (docente, discente, pesquisador, académico, discente, 0Orgaos
fomentadores). Ndo ha emprego de expressdes coloquiais, 0 que confere ao texto um grau de
respeitabilidade no espago académico.

Colabora para demonstrar a posicdo do autor empirico, o emprego de palavras
avaliativas (verbos e substantivos). Numa perspectiva ducrotiana, avaliamos que os verbos tém
efeito de “julgamento” sobre o objeto (fomentar, contribui, esclarecer), bem como alguns
substantivos (relevancia, melhorias, aumento) e adjetivos (linguagem acessivel, obra valida)
cujo papel é evidenciar a avaliacdo do locutor.

Como na primeira versao, A4 introduz as vozes dos autores originais da obra por meio
de expressdes indicadoras, como: De acordo com a apresentacdo de Massi e Queiroz, ...
Segundo Canaan e Nogueira,... Para Pires,.... Além disso, séo utilizadas aspas para marcar
expressdes utilizadas pela autoria: “professor empreendedor”, e 0 discurso indireto “as autoras
apontam que...”’. Aparecem também outras vozes implicitas, neste caso, como é uma coletanea,
as vozes dos autores da obra fonte como a dos “estudantes” ¢ “pesquisadores”. O emprego
adequado dos termos e também o uso dos mecanismos de textualizagcdo e enunciativos
evidenciam que o produtor textual consegue se apropriar das caracteristicas do género. Com
isso, avaliamos que ocorreu o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva de A4.

Em relacdo ao género, observamos que A4 faz uso de termos bastante frequentes na
esfera académica, bem como formas de introduzir as citacdes dos autores e termos avaliativos.
Compreendemos que tais expressdes sao responsaveis por demonstrar o julgamento da autora
diante do que leu, isto é, a sua capacidade de argumentar, que nesse caso ocorre concomitante
a descricdo, considerando os limites de criticas na esfera académica e também em relacéo ao

nivel dos alunos.
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De forma ampla, consideramos que A4 apresenta um progresso significativo em relagéo
a sua escrita. Apesar de na resenha critica termos uma apreciagdo bastante “timida”, o texto

atende aos objetivos propostos a situacdo de acdo de linguagem.

4.6 Anélise das producdes de A5

4.6.1 Andlise da producdo inicial da crénica argumentativa de A5

A producdo a seguir é composta por cinco paragrafos. Em uma primeira leitura,
observamos varias rasuras e alguns erros de ordem formal. Recuperando informacdes
anteriores, lembramos que os aspectos formais da lingua ndo serdo discutidos no trabalho, mas
foram trabalhados durante os modulos do projeto e também durante as corre¢des e avaliacGes

intermediarias que as alunas entregaram.

Producéo inicial: Aprendiz 5 (A5) - Data 16/08/2017

Tema 2: O sistema de cotas raciais em concursos publicos e para conseguir uma vaga em uma
instituicdo publica de ensino superior é justo?
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Cotas uma realidade e muito esforco

Cotas para negros ndo € justa pelo fato de que o aluno, terd a oportunidade pela cota, mas pelo
historico escolar pela bagagem que ele vem trazendo desde o ensino médio.
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Por baixo aprendizado como professores sem qualificacdo classe muito cheia sem acesso a internet
sempre que possivel, muitas vezes sem um bom café da manha para enfrentar uma aula mas mesmo
assim ele consegue concluir o ensino medio.

Na hora de fazer vestibular e entrar em uma universidade, ele vai se encontrar e fazer esta mesma
prova com um outro aluno que veio de uma escola particular que teve acesso a bons professores, pode
acessar a internete sempre que pode chegou muito bem alimentado e com outros ensinamentos.

Em tudo que for feito em sala de aula vai ter sempre uma desvantagem.

Em uma universidade negros estardo sempre tendo a necessidade de estudar mais e sempre com
um pouco de muito estudo consegui uma graduac&o.

Nessa producdo, ndo ha uma adequacéo ao objetivo e nem em relacéo aos interlocutores.
Considerando os parametros do contexto de producdo, estamos diante de um texto produzido
em uma situacdo académica, diante de leitores da comunidade cientifica, cuja exigéncia é o
convencimento da tese proposta: o direito a cotas raciais em universidades e concursos publicos.

Embora A5 demonstre uma posicdo diante do tema, verificamos que falta uma
apresentacdo consistente e coerente de argumentos que levem o leitor a entender porque as cotas
raciais de vagas constituem acGes para promover justica no Brasil.

Notamos que os periodos ndo séo organizados de modo que o leitor consiga perceber o
raciocinio argumentativo empregado, pois as frases soltas revelam que falta articular varios
mecanismos a fim de garantir a coeréncia interna do texto, a comecar pelo proprio titulo. Assim,
consideramos que nessa producdo a capacidade de acao nao é mobilizada da forma como se
espera de um aluno universitario. Por isso, precisa ser ampliada.

Em relacdo ao nivel da infraestrutura, a planificacdo apresenta: titulo, apresentacédo do
tema (as cotas para negros séo justas pelo histérico do aluno negro) e ja o contra-argumento
(ndo pela oportunidade que terd = vantagem em relacdo aos outros), argumentos (falta de boas
escola, falta de alimentacdo, falta de acesso a informacdo) e retomada da tese/conclusao (o
negro sempre estara em desvantagem = precisa estudar mais para conseguir terminar a
graduacdo). Com esforgo, o leitor poderd reconhecer as fases da sequéncia argumentativa,
porém, o texto ndo apresenta coeréncia interna para que a enumeracao de fatos (professores
sem qualificacdo, falta de acesso a informacao, falta de alimentacdo adequada), desigualdade
com aqueles que tiveram melhores condic¢Ges (acesso a boa escola, internet, boa alimentacéo).
Essas enumeracdes, dispostas de forma desorganizada no texto, levam a concluséo: o negro
“vai ter sempre uma desvantagem”. Assim, verificamos o emprego da estratégia de relagdo
causa/consequéncia. A falta de acesso dos negros a bens materiais e culturais dificultara a
realizag@o de “uma graduagio”.

Observamos que a auséncia de recursos argumentativos (dados numéricos, testemunhos,

exemplos) para comprovar os fatos apresentados pela autora da crénica argumentativa
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compromete a persuasdo. As afirmacdes carecem de comprovacgédo para que o leitor adira ao
percurso logico estabelecido pelo agente verbal.

Pela analise do texto, identificamos as marcas do discurso tedrico, como: uso da terceira
pessoa nos verbos e nos pronomes, predominancia do presente do indicativo, auséncia de
primeira pessoa do singular e do plural, auséncia de déiticos, auséncia de frases interrogativas
e exclamativas e auséncia de nomes proprios. Ndo h4, portanto, marcas da autoria como um
elemento essencial identificado no género de referéncia da crénica argumentativa.

A producao inicial de A5 indica grande dificuldade para ordenar e completar a ideias.
Ao observamos o trecho abaixo, vemos que faltam nesse paragrafo palavras (artigos,
conectivos) e informacdes que completem as ideias lancadas pela autora:

Cotas para negros ndo é justa pelo fato de que o aluno, terd a oportunidade pela cota, mas pelo
historico escolar pela bagagem que ele vem trazendo desde o ensino médio.

Nesse periodo introdutério da producdo, faltam informacdes sobre o tema (0 que sdo as
cotas raciais, 0 que gerou a necessidade da criacdo do sistema de cotas e quais as razGes que
levam a pessoas se posicionarem contra ou a favor). Se todos esses elementos tivessem sido
apresentados no periodo, teriamos uma sequéncia argumentativa na introducdo. Mas sem
explicitar tais informacOes, o texto deixa uma grande lacuna para que o leitor possa
compreendé-lo. Consideramos gue a capacidade discursiva nao foi mobilizada de acordo com
a necessidade do género.

A respeito dos mecanismos de textualizagédo, sdo utilizados poucos organizadores
textuais logicos para marcar as fases da sequéncia argumentativa. Encontramos apenas no
primeiro e segundo paragrafo o conectivo mas (1° e 2° paragrafos), para indicar a introducao de
uma ideia contraria e para inserir uma nova explicacéo.

Para realizar a coes@o nominal, A5 emprega 0s seguintes elementos:

e anafdricos: ele (aluno -1°, 2° e 3° paragrafos);

e elipse: em tudo que for feito em sala de aula ¢ vai, muitas vezes¢ sem um bom café

da manhg;

e repeticdo: aluno, internet, cota (s), ensino medio;

e expressoes sindnimas: historico escolar = bagagem;

e hiperbnimo: vestibular = prova;

e nome genérico: Em tudo o que for feito em sala de aula.

Dos mecanismos acima, 0s mais acionados sao 0s empregos de pronomes anaforicos,

de repeticOes e de elipses. Em alguns momentos, as elipses séo omissdes de expressdes inteiras
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0 que dificulta o entendimento, como em: “muitas vezes sem um bom café da manha para
enfrentar uma aula”, em que o leitor precisa inferir toda uma oragdo “muitas vezes o aluno
vem para a aula sem tomar um bom café da manha”. Os anaféricos também exigem um esforco
maior do leitor para recuperar a expressao “aluno” de um paragrafo para outro, “cle” do segundo
paragrafo que recupera “aluno” no primeiro paragrafo.

Quanto aos mecanismos enunciativos, encontramos 0s seguintes modalizadores:

e professores sem qualificacdo (2° paragrafo) = modalizacéo apreciativa, apresenta a

avaliacdo sobre a qualidade de ensino que os negros recebem;

e semacesso a internet sempre que possivel (2° paragrafo) = modalizacédo apreciativa

reforcada pela modalizacdo légica (sempre que possivel), apresenta a avaliacdo sobre a
qualidade de ensino que 0s negros recebem;

e Sem um bom café da manha (2° paragrafo) = modalizacao apreciativa, apresenta a
avaliacdo sobre as condic¢des sociais do aluno negro;

e bons professores (3° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, apresenta a avaliagcdo
sobre a qualidade de ensino que outros alunos recebem;

e Sempre que pode bem alimentado (3° paragrafo) = modalizacdo apreciativa,

apresenta a avaliacdo sobre as condic6es sociais dos outros alunos;

e Pode acessar a internete (3° paragrafo) = modalizacdo debntica, apresenta as
opcodes que sao ofertadas aos outros alunos;

e  Vaiter sempre uma desvantagem (4° paragrafo) = modalizagdo ldgica, apresenta a
avaliagéo sobre as dificuldades dos negros na escola;

e Negros estardo sempre tendo a necessidade de estudar mais e sempre com um
pouco de muito estudo (5° pardgrafo) = modalizacdo apreciativa, toda a expressdo

comporta-se como uma avaliagéo sobre as dificuldades dos negros na universidade. Nesse
caso, os advérbios sempre, mais, pouco e muito reforcam a extensao do problema do aluno
negro.

De modo geral, na produgdo em andlise, a modalizacdo né&o é realizada de modo a
contribuir para demonstrar os argumentos do agente verbal. No ltimo paragrafo, por exemplo,
a juncao dos adveérbios dificulta o entendimento do leitor e ndo ajuda no processo de persuaséo.

Em relacdo as vozes, faltam a voz do autor e também de autoridade para fortalecer as
ideias do texto. A voz social é utilizada com pouca énfase, assemelhando-se a uma nocao geral

do senso comum, sem dar crédito a uma entidade ou grupo especifico que julga a educacdo para
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o0 aluno negro como insatisfatéria. Isso ocorre no segundo paragrafo, quando had uma mencao
ao fato de que a escola é ruim: “Por baixo aprendizado como professores sem qualificacéo”.

Precisamos destacar que existe também um emprego por vezes de expressdes mais
tipicas da oralidade (Na hora de fazer vestibular...), um Iéxico bastante simples e, de certa
forma, sem uso de expressdes tipicas da esfera educacional, como por exemplo: ensino
superior, acdes afirmativas, agdes educativas, ma qualidade de ensino entre outras.

Somamos a isso, uma estrutura sintatica fragmentada, como em: “Na hora de fazer
vestibular e entrar em uma universidade, ele vai se encontrar e fazer estd mesma prova com
um outro aluno que veio de uma escola particular [...] ”. O trecho apresenta varios problemas
em relacdo ao uso de pronomes, verbo em lugar de pronome (esta = esta) e auséncia da
pontuacdo adequada (virgulas). Dessa forma, pelo uso do léxico e de uma estrutura sintatica
bastante deficitaria, A5 ndo demonstra ser uma especialista na area da educacao.

Julgamos, dessa maneira, que A5 ndo apresenta um desenvolvimento satisfatorio da
capacidade linguistico-discursiva. Na verdade, esta aptidao ¢é a que esta mais distante do que

¢ exigido de um aluno do ensino superior, em especial, do curso de Pedagogia.

4.6.2 Anélise da Producdo Final da cronica argumentativa de A5

A producao final da crénica argumentativa de A5 esta organizada em sete paragrafos.
Apesar de ainda ser possivel identificarmos alguns erros, mostra uma maior correcdo em relacédo
aos aspectos formais (grafia, pontuacdo, concordancia, regéncia entre outros), facilitando,

assim, a compreenséo do texto.

Producao final da cronica argumentativa (reescrita 3): Aprendiz 5 (A5)

Data: 20/10/2017
Tema 2: O sistema de cotas raciais em concursos publicos e para conseguir uma vaga em uma
instituicdo publica de ensino superior é justo?

UM PAIS IGUAL PARA TODOS

As universidades publicas brasileiras por muito tempo foram um espaco elitizado e
composto de pessoas brancas. ApOs a constituicdo de 1988 houve um avanco na
democratizacdo do acesso a educacdo basica, mas ndo houve uma efetiva democratizagcdo no
ensino superior. Neste mesmo sentido, até 2003 as universidades pablicas possuiam menos de
2,5% de pessoas negras. E por que isso acontecia?

Historicamente a populacdo negra foi inferiorizada no Brasil visto que apds o
periodo da escravidao os negros ndo recebiam suporte nenhum por parte do governo. O pais
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ap6s assinar a lei Aurea ndo criou nenhuma forma de realizar a inclusdo dos negros na
sociedade branca que ja estava em desenvolvimento. Portanto, ap6s abolicdo 0s negros
ocuparam 0s morros e iniciaram as construcdes de favelas ou permaneceram nas fazendas na
tentativa de conseguir um teto para morar e alimento para a sua sobrevivéncia.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de
alfabetismo entre os negros é de 11,2% contra 5% entre os brancos. Além disso, enquanto
70,7% dos jovens brancos entre 15 e 17 anos estdo no ensino médio, entre 0s negros este
nimero cai para 30,5%. E neste cenério de exclusio que surgiram as cotas raciais e sociais na
tentativa de suprir uma demanda historica da populacéo e realizar uma repara¢do com uma
parte da populacao que ja foi escravizada e depois esquecida.

Neste sentido, cabe salientar que essa taxa de evasdo escolar esta ligada ao fato de
juventude negra precisar trabalhar para auxiliar em casa em virtude dos baixos salarios
recebidos por seus familiares. Os negros recebem remuneragdo menor e 0s ndo negros ocupam
cargos e recebem remuneragao maior.

Posso utilizar do meu exemplo de dificuldade de ingresso ao ensino superior. Sou
uma mulher negra de 42 anos que durante muito tempo ndo tive a oportunidade de concluir
uma graduacao. Sou filha de um pai trabalhador rural e mae dona de casa que sempre apoiou
os filhos nos estudos, mas ainda ndo dava para entrar em uma universidade.

Os salarios da nossa familia sempre foram baixos e isso nos afastou por anos do
sonho de fazer uma graduacdo. Os vestibulares eram caros impossiveis para aqueles que
estudavam em escolas publicas e trabalham em turnos inversos.

Com a criacdo das cotas raciais e sociais agarrei a oportunidade de realizar o sonho
e me formar pedagoga. E, assim, sob os olhos de uma mulher negra, que viu nas cotas a
possibilidade de ingressar no ensino superior e ser a primeira entre todos os irmdos em realizar
0 sonho universitario: fazer uma graduacdo, que me coloco favoravel as cotas raciais e sociais,
visto que elas tém a funcdo em cumprir uma divida historica que a sociedade tem com uma
parcela da populagdo que ¢ vista e ndo ¢ lembrada, ¢ tratada como “minoria” , mas €, na
verdade, 54% da populacéo brasileira.

A partir das corregdes e da introducdo de evidéncias, a producdo final da crbnica
argumentativa de A5 passou a ser mais atrativa para o leitor. A organizacdo e a introducdo de
novas informagGes tornaram a producdo mais adequada a situacdo da acdo de linguagem, ou
seja, o fato de ser uma aluna do ensino superior que desenvolve também um texto voltado para
esse publico. Verificamos que houve no processo de escrita (producao inicial — reescrita 1—
reescrita 2 — producao final) um movimento para atingir o objetivo esperado, levando em conta
os interlocutores (enunciador-leitor). Portanto, nessa producdo, consideramos que houve a
mobilizacdo da capacidade de acéo de Ab5.

Em relacdo a infraestrutura, a leitura permite-nos identificar que houve uma grande
alteracdo que comeca pelo titulo (Um pais igual para todos) e se estende por todos as outras
partes do texto. O conteludo tematico estd apresentado de forma coerente e coesa durante todo
o0 texto.
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Essa produgdo apresenta um plano global carateristico aos textos argumentativos,
também reconhecido no modelo de referéncia da cronica argumentativa: discute um tema
polémico e desenvolve as fases da sequéncia argumentativa: tese, argumento, argumento,

contra-argumento e concluséo, conforme vemos no esquema abaixo:

Figura 25: Plano global da producéo final da cronica argumentativa de A5

TESE:
Inexisténcia da incluséo dos negros nas universidades brasileiras

v

ARGUMENTO 1. a falta de acesso a bens materiais e culturais do negro desde a aboligdo
ARGUMENTO: comprovagao estatistica da falta de participagdo dos negros nas universidades
brasileiras.

v

\ ARGUMENTO 2: dificuldades da populagdo negra para a conclusdo do ensino \

o

| salérios mais baixos que dos ndo negros | Evaso escolar maior entre negros |

| CONTRA-ARGUMENTO: reparacdo historica do Brasil com a populacdo negra |

\ CONCLUSAO:A necessidade das cotas raciais para diminuir as desigualdades sociais. \

Para desenvolver o texto, a autora utiliza a estratégia argumentativa de pergunta-
resposta. A pergunta aparece no final da introducdo e os outros pardgrafos respondem a
pergunta feita no primeiro paragrafo (E por que isso acontece?). E interessante observar que
A5 faz uso de uma das estratégias argumentativas e também utiliza a pergunta como uma das
maneiras de iniciar um texto argumentativo. Esses dois aspectos foram trabalhados em
atividades da SD referente a crbnica argumentativa, nos modulos referentes a crénica
argumentativa.

Nessa producdo, sdo apresentados varios recursos argumentativos, como fatos histéricos
(Ap6s a constituicdo de 1988 houve um avango na democratizacdo do acesso a educagéo
basica/ apds assinar a lei Aurea) e dados numéricos para comprovar a falta de negros nas
universidades brasileiras (até 2003 as universidades publicas possuiam menos de 2,5% de
pessoas negras / 70,7% dos jovens brancos entre 15 e 17 anos estao no ensino médio, entre 0s
negros este numero cai para 30,5% /, [a populacéo negra] é 54% da populacéo brasileira).
Fatos histdricos ajudam a criar o efeito de credibilidade as ideias do produtor do texto e 0s
dados numéricos sdo muito utilizados por demonstrar com exatiddo o tamanho do problema.

Também sdo utilizados exemplos, inclusive dela prépria (Posso utilizar do meu exemplo de
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dificuldade de ingresso ao ensino superior. Sou uma mulher negra de 42 anos que durante
muito tempo n&o tive a oportunidade de concluir uma graduagéo).

Em relacdo ao emprego da estratégia argumentativa, das evidéncias, da forma como o
texto foi introduzido e finalizado, consideramos que houve, além de uma pesquisa quanto ao
contetido temético por parte da autora, uma atencdo ao que foi trabalhado em sala de aula nos
maodulos 3 e 5 durante a SD da cronica argumentativa.

O tipo de discurso que predomina nessa producao final passa a ser o misto interativo-
tedrico. Ha no texto o uso da implicacdo da autora com usos de verbos e pronomes de primeira
pessoa tanto do singular quanto do plural (posso, meu, sou, nossa familia, me) e uso de frase
interrogativa. De outro lado, ha uso predominante da forma verbal no presente do indicativo e
da terceira pessoa ([...] cabe salientar que...), como marca do discurso tedrico. O emprego do
discurso misto cria um efeito de afastamento e aproximacao em relacdo ao tema discutido: se
afasta quando quer tratar do problema da falta de oportunidades para os negros de modo geral
e se aproxima quando introduz o seu proprio caso a fim de demonstrar que parte da situacéo
que esta discutindo. Ou seja, a autora toma parte e se inclui na discussdo de forma bastante
pessoal.

Avaliamos que ha uma grande evolugdo em relagdo ao desenvolvimento da capacidade
discursiva, evidenciada principalmente pelo emprego de recursos argumentativos e também
pela organizacdo de modo geral do texto.

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, a coesdo nominal € feita por:

e repeticdo: negros, universidades publicas, cotas raciais e sociais, democratizacao,

graduacdo, jovens, remuneracdo, mulher negra;

e elipse: ¢ posso, ¢ iniciaram, ¢ recebem, ¢ trabalham, aqueles ¢ (alunos) que

estudavam;

e expressdes sinbnimas: pessoas brancas = ndo negros = sociedade branca = brancos,

negros = populacdo negra, salario = remuneracdo, pais = Brasil, teto = casa, apds o

periodo da escraviddo = apos abolic¢do, jovens negros = juventude negra;

e Pronome anaforico: cotas raciais e sociais = elas;

e Categorizacgdo: “enquanto 70,7% dos jovens brancos entre 15 e 17 anos estdo no

ensino médio, entre os negros este nimero cai para 30,5%” = “E neste cenario de

exclusdo...”.
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O emprego dos mecanismos de textualizagdo imprime ritmo ao texto, permite ao leitor
compreender as ideias do texto e coeréncia do texto. Verificamos que ndo ha conflito de ideias
e que ha uma sequéncia logica garantindo a compreensao do leitor.

Para a conexdo, sdo utilizadas grandes estruturas oracionais, marcadores
organizacionais (Com a criagcdo das cotas raciais e sociais....) e alguns marcadores de
balizamento (Nesse sentido, 4 ° paragrafos). JA no interior dos paragrafos, encontramos
conectivos que ajudam a entender a disposicao logica de A5: portanto (2° paragrafo), mas, (1°
e 7° paragrafos) para indicar a insercdo de uma ideia contraria; para dar mais um dado estatistico
(além disso, 3° paréagrafo), assim (7° paragrafo) introduz uma conclusdo e adicdo de ideias
(entdo, 6° paragrafo) e na verdade (7° paragrafo) serve de reforco da ideia de que a populacdo
ndo pode ser tratada como minoria.

Em relacdo aos mecanismos de responsabilidade enunciativa, foram empregadas as
seguintes modalizagdes:

e menos (1° paragrafo) = modalizacéo l6gica, cria um efeito de objetividade sobre o

namero de negros nas universidades brasileiras;

e Historicamente (2° paragrafo) = modalizacao l6gica, cria um efeito de objetividade

sobre a situacdo do negro no Brasil;

e ja (2° paragrafo) = modalizacdo logica, cria um efeito de objetividade sobre o que

aconteceu com 0s negros apo6s a abolicao no Brasil;

e ja (3° paragrafo) = modalizacdo logica, cria um efeito de objetividade sobre a

situacdo historica dos negros no Brasil;

e Remuneracdo menor (4° paragrafo) = modalizacdo ldgica, cria um efeito de

objetividade sobre a situagdo econdémica dos negros no Brasil;

e Remuneracdo maior (4° paragrafo) = modalizacdo logica, cria um efeito de

objetividade sobre a diferenca entre a renda de brancos e negros no Brasil;

e Sempre apoiou (5° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, apresenta a avaliacdo

sobre como os pais agiram com ela e 0s irmaos;

e Sempre foram baixos (5° paragrafo) = modalizagdo apreciativa, apresenta a

avaliacdo sobre as dificuldades financeiras dos pais da autora.

Nessa versdo final, sdo empregadas palavras que se referem a fatos histéricos do
Brasil (Lei Aurea, abolicdo, Constituicio de 1988) e também termos mais expressivos como:
espaco elitizado, democratizac@o do acesso a educacao basica, cenario de exclusdo, demanda

historica, divida historica entre outros. A selecdo lexical utilizada mostra que a autora
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pesquisou e que, no decorrer do processo de escrita e reescrita, foi capaz de melhorar
significativamente a qualidade do texto do ponto de vista linguistico, adequando-se a situacdo
de linguagem e ao contetido tematico apresentado.

A respeito do outro mecanismo de responsabilidade enunciativa, nessa producéo,
foram encontradas as vozes: do autor empirico, de personagens e voz social:

e voz do autor empirico: Sou uma mulher negra de 42 anos... / me coloco favoravel as

cotas raciais...

e voz social: Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),...

e VvO0z de personagem: meu pai trabalhado rural e minha mée que sempre me apoiou...

Nessa versdo, a voz social e do autor sdo fundamentais para reconhecermos o
posicionamento da autora diante de um tema tdo préximo a ela. Mostra que sua implicacédo e
suas posicOes resultam da realidade que a autora vive.

De modo geral, podemos perceber que houve um desenvolvimento satisfatorio em
relacdo a capacidade linguistico-discursiva de A5.

No tocante ao género, vemos que a producdo de A5 apresenta marcas da linguagem de
implicacdo, apropriando-se das caracteristicas do género de referéncia. A leveza em relacéo a
forma como o conteldo temaético é apresentado aparece no Ultimo paradgrafo, conforme

destacamos no trecho abaixo:

Com a criacdo das cotas raciais e sociais agarrei a oportunidade de realizar o sonho e me formar
pedagoga. E, assim, sob os olhos de uma mulher negra, que viu nas cotas a possibilidade de ingressar
No ensino superior e ser a primeira entre todos os irméos em realizar 0 sonho universitario: fazer uma
graduacdo, que me coloco favoravel as cotas raciais e sociais...

As expressoes “sonho” e “sob os olhos de uma mulher negra” imprimem ao texto um
tom de sutileza e, mesmo ao tratar de um assunto bastante polémico no Brasil, ajudam a
identificar o texto como uma crdnica argumentativa. Além disso, os fatos historicos e os dados
numéricos apresentados transformam as opiniées em argumentos robustos.

Esses expedientes (implicacdo do autor, sutileza) revelam que A5 conseguiu incorporar,
do conjunto de atividades sistematizadas, as propriedades do género crénica argumentativa. A5
finaliza o texto e demonstra ter se apropriado das ideias de outrem para empregar em sua
producdo de forma interessante para o leitor.

Ao realizar uma comparacdo entre a producdo inicial e a producdo final da crénica
argumentativa, julgamos que houve uma perceptivel evolugdo do texto produzido por A5, com

grande desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva.
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Em suma, de fato, destacamos uma melhora acentuada quanto & organizacao do plano
global do texto e ao emprego de recursos argumentativos (fatos e dados numéricos),
principalmente em relacdo ao emprego do discurso misto interativo-tedrico. A implicacao de

A5 no texto foi fundamental para demonstrar a apropriacéo ao género.

4.6.3 Andlise da primeira versao da resenha critica de A5

Essa producdo é composta por sete paragrafos, ndo ha apresentacéo das partes da obra
fonte, ndo ha identificacdo da autoria e nem a insercdo da referéncia da obra. O texto ja é

iniciado com o resumo do contelido tematico da obra.

Resenha do livro:
FRANCISCO, Rosemeire Braga. Perfil do professor. Porto Alegre: Mediacao, 2017.80p.

A autora inicia seu livro com a pergunta Ser professor? Que varios universitarios acabam
exercendo a profissdo de professor por diversos motivos salarios garantidos, férias prolongadas ou até
mesmo por ser um desejo da familia poucos jovens se interessam nessa profissdo. Quem trabalha
demais ndo tem tempo para pensar em algo diferente pois sua mente fica focada em um sé objetivo.
Ressalta a cultura ocidental, de modo geral que ndo nos leva a momentos de reflexdo sobre o melhor
caminho a ser percorrido e podemos nos tornar infelizes ao escolher certa profissdo. Sera que ja pensou
seriamente sobre isso? Ainda bem que existe pessoas que sdo corajosas e acreditam que a vida € mais
que um dia apds o outro que ndo podemos ficar a espera de um milagre. Pessoas se aposentam e ainda
vao atras de seus sonhos estas sdo as pessoas que encontramos nos corredores da faculdade de cabelinho
branco, fazendo aquilo que gosta.

Na pagina (29) a autora faz mais uma pergunta para nés leitores. Sera professor de qué?
Pensando em profissional que a principio, escolhe ser professor que habilidades essa pessoa deveria
apresentar assim ela sugere cursos de pedagogia com habilitacdo para educacdo infantil, Cursos de
Pedagogia com habilitacdo para Ensino Fundamental I, formag&o em licenciatura, Portugués, Quimica,
Fisica, Matematica entre outras fungdes. E necessario explicar um pouco mais sobre professores que
fazem AEE ( Atendimento Educacional Especial ) atuam, nas escolas e tem a fungéo de dar suporte ao
ensino regular realizando atividades de esforco de aprendizagem em termos especiais, APH
(Atendimento Pedagogico Hospitalar ) atuam em hospitais e atendem criancgas e jovens hospitalizado

por longo tempo com alguns exemplos e quantas opgao qual o leitor deve seguir. O passo principal é
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tomar decisdo comecando com a eliminacdo de opgGes o que vocé colocara em ltimo plano. As vezes
vocé ndo se vé trabalhando em hospital é importante pensar sobre isso.

O que dizem os tedricos sobre a formacdo de um professor. Uma das grandes
preocupacdes da maioria dos tedricos com a formacao dos professores é o entendimento deles que, para
ser um profissional, eles devem apresentar competéncias e habilidades. Segundo Gardner (1983 ) nds
todos temos inteligéncia, assim menciona oito inteligéncia, Inteligéncia linguistica, Inteligéncia logico-
matematica, Inteligéncia espacial, Inteligéncia corporal-cinestesica, Inteligéncia musical, Inteligéncia
Interpessoal, Inteligéncia Intrapessoal, Inteligéncia naturalista,( na pagina (47 e 48) a autora explica
cada uma delas. Importante que o professor passe para 0s seus alunos a paixdo pelos livros, por
descobertas cientificas e em tudo que envolve cultura. Para vocé convencer alguém a leitura é
importante, se vocé ndo gosta de ler? Professor que ndo gosta de estudar ndo sera um bom profissional,
sdo aqueles ndo iras “mexer” com os alunos e fara todos os anos do mesmo jeito sempre as mesmas
coisas. Lembrando também das novas tecnologias e como adaptar a elas. Neste século, a velocidade
com que as novas tecnologias avangam é assustador, criangas e jovens ja nascem com smartphones nas
maos. Os tedricos que a autora se referiu estdo citados nas referencias bibliograficas para que vocé leia,
estude e pense se esta no caminho certo.

Quais as especificidades do trabalho pedagoégico. A tendéncia pedagdgica atual mostra
nos para o uso da internet e das novas tecnologias, com os alunos buscando e trocando informacdes
com os colegas. O curso de pedagogia da uma formacdo mais geral aos professores desenvolvendo
varias areas como matematica, alfabetizagao, letramento etc. E necessario ser paciente e disposto a lidar
com o pré-adolescente e adolescente que sdo bastante peculiares em termos de comportamento, bem
caracteristico da idade. Importante o profissional saber dialogar, respeitar, suas ideias, criando vinculos
afetivos com os alunos, trabalhar com os adolescentes nao é facil, eles ja emitem opinifes e sdo criticos
severos. A especializagdo desses profissionais podera se dar em lingua brasileira de sinais (libras) caso
de virem a atender alunos com deficiéncia auditiva e em Braile a escritas dos deficientes visuais.

Como sera o professor do futuro? Estamos passando por mudangas mundiais e
tecnoldgicas onde até mesmo lentamente, a educacdo vem acompanhando, mudanca na educacdo nao
acontece da noite para o dia, quando o professor fala e os alunos ouvem ja ndo esta sendo aceito pelos
proprios alunos.

Independente do fato de o ensino ser presencial ou até a distancia o professor do futuro
deve ter intencdo de desenvolver um trabalho pedagdgico no qual quem é o principal é o aluno que
pode evoluir de acordo com suas possibilidades receberdo todo o apoio de um profissional da educagéo
habilidade para isso. As escolas ainda sera sempre importante para todas as criancas, jovens e adultos
gue precisam desse espacgo social para aprender e dar um grande passo para sua socializagdo, com 0s

professores sempre sendo mediador desse processo.
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E um livro de poucas paginas com a finalidade de dar dicas e ver no que realmente o leitor
ou o académico, veja se esta no caminho certo na profissdo de professor, por ser uma &rea ampla e com
grandes desafios em todos os capitulos que a autora abordou ela foi cuidadosa em explicar cada uma
delas com isso o0 autor ndo terd duvidas em sua carreira profissional. Com o objetivo de desafiar o
professor a estudar cada vez mais sobre as caracteristicas dessa profissdo e pense no quanto deseja
trilhar este caminho.

Nome da aluna

O texto acima ja demonstra uma tentativa de A5 em desenvolver uma resenha critica.
Contudo, tendo em mente os parametros contextuais da producdo, consideramos que ele nao
estd adequado a situacdo de comunicacdo em que foi produzido. Em primeiro lugar, o MD
mostra que alguns itens sdo fundamentais no inicio da resenha critica, como um titulo préprio
ou um titulo que relacione a obra ao texto que se segue, a referéncia bibliografica e as
credenciais dos autores da obra resenhada. A5 comeca seu texto sem fazer mencéo ao titulo da
obra. Depois disso, séo descritas e avaliadas as partes da obra, (com indicacdo: No primeiro
capitulo,.... Na segunda parte,...). Nessa primeira versdo da resenha critica, A5 faz uso das
paginas para se referir ao texto, sem apresentar ao leitor como a obra esta organizada como um
todo ( na pagina (47 e 48). A falta desses elementos faz com que o leitor ndo consiga ter a
dimensdo organizacional da obra e nem da relevancia de sua autora.

Somamos a isso uma dificuldade da autora da resenha para resumir pontos centrais de
cada parte da obra para que o leitor tenha uma nocdo da composicdo geral desta, indicando as
partes integrantes.

Alem disso, h& incorporacdo de elementos da oralidade, como se os interlocutores
estivessem tomando parte de uma conversa informal (Pessoas se aposentam e ainda vao atras

de seus sonhos estas sao as pessoas gue encontramos nos corredores da faculdade de cabelinho

branco, fazendo aquilo que gosta). A resenha critica demanda formalidade e um vocabulario
bastante académico, com maior precisdo no emprego de termos e maior corre¢do de linguagem
guanto aos aspectos normativos da lingua portuguesa.

Assim sendo, pela analise da primeira versdo da resenha critica de A5, consideramos
que ha falta de adequacéo ao destinatario, ao objetivo de uma resenha critica e a esfera em que
0 género normalmente circula. Portanto, a producgédo néo estad mobilizando de forma satisfatoria
a capacidade de agéo.

Quanto a infraestrutura do texto, A5 ndo faz mencéo a referéncia bibliografica e nem

a autoria, bem como ndo comenta as partes iniciais da obra (apresentacdo e introducéo),



258

passando direto para as outras se¢des. Verificamos que é utilizada uma estrutura de resumo que
se assemelha ao que a autora da obra propGe ao nomear as partes do texto, ou seja, por meio de
questdes, como ocorre no primeiro paragrafo quando AS inicia seu texto: “A autora inicia seu
livro com a pergunta Ser professor?”, referindo se a primeira se¢do do livro (Ser professor, eu?).
Porém, essa informagdo ndo é dada ao leitor, uma vez que A5 ndo mostra como a obra esta
organizada. Desse modo, cada paragrafo resume uma parte do livro resenhado, mas o leitor que
ndo tem acesso ao original ndo sabera disso. Com isso, identificamos o seguinte plano global:

e 1°paragrafo: resume/descreve a secao Ser professor, eu?;

e 2°paragrafo: resume/descreve a secao Serei professor de qué?;

e 3% paragrafo: resume/descreve a se¢do O que dizem os tedricos sobre a formacao

de um professor?;

e 4° paragrafo: resume/descreve a secdo Quais sdo as especificidades do trabalho

pedagdgico?;

e 5°paragrafo: resume/descreve a secao Como sera o professor do futuro?;

e 6°paragrafo: resume/descreve a secao Finalizando;

e 7°paragrafo: apreciaa obra;

e Indica a autoria da resenha.

Apesar de ndo comunicar ao leitor sobre a disposicdo das partes da obra, A5 faz uma
sintese dessas partes. Nesse sentido, a sequéncia predominante € a descritiva, seguindo as
seguintes fases: ancoragem, aspectualizacdo ou colocacdo em relacdo ou situacédo e
reformulacdo em vérios paragrafos.

Apenas no Gltimo paragrafo, é possivel encontrar uma avaliacdo da obra, mas ndo ha
uma sequéncia argumentativa. Existe de fato uma explicacdo, com algumas palavras que

evidenciam o julgamento da resenhista:

E um livro de poucas paginas com a finalidade de dar dicas e ver no que realmente o leitor ou o
académico, veja se esta no caminho certo na profissdo de professor, por ser uma area ampla e com
grandes desafios em todos os capitulos que a autora abordou ela foi cuidadosa em explicar cada uma
delas com isso o0 autor ndo tera duvidas em sua carreira profissional. Com o objetivo de desafiar o
professor a estudar cada vez mais sobre as caracteristicas dessa profissdo e pense no quanto deseja
trilhar este caminho.

Um aspecto que precisa ser ressaltado € o uso do discurso misto interativo-tedrico. Em
varios momentos do texto, A5 utiliza propriedades do discurso interativo, pois faz uso da
primeira pessoa do plural, incluindo-se na discussédo, como em: “Como serd 0 professor do
futuro? Estamos passando por mudangas mundiais e tecnolégicas onde até mesmo lentamente”

e “Na pagina (29) a autora faz mais uma pergunta para nos leitores. ”. A5 também utiliza uma
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marca de segunda pessoa em: “Para vocé convencer alguém a leitura € importante, se vocé nao
gosta de ler?” e ainda a frase interrogativa, como se estivesse se dirigindo ao leitor. No modelo
de referéncia, as interrogacdes raramente sdo colocadas de forma direta no texto, € utilizado o
discurso indireto para indicar que o autor da obra esta fazendo uma indagacéo ao leitor.

O discurso tedrico também é empregado pelo uso do presente do indicativo na terceira

pessoa, uso de frases declarativas, como em: “Uma das grandes preocupagdes da maioria dos

tedricos com a formacao dos professores é o entendimento deles que, para ser um profissional,
eles devem apresentar competéncias e habilidades”. Ha auséncia de déiticos ¢ de nomes
préprios, isto é, hd uma relacdo de independéncia da agentividade em relacdo ao produtor da
resenha (a maioria dos tedricos), nos termos de Bronckart (1999).

Embora tenhamos nessa producao algumas caracteristicas do modelo de referéncia da
resenha critica, o uso do discurso misto, a falta de sinalizacdo quanto a organizacéo do livro e
a falta da propria sistematizacdo quanto a apreciacao da obra nos impedem de considerar que
h& uma mobilizacdo satisfatdria quanto a capacidade discursiva nessa producdo de Ab5.

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, a coesdo nominal é realizada por meio de:

e Hiperdnimo: professor = profissional, ler = estudar;

e Repeticdo: autora, professor, profissdo, profissional, habilidade(s,) leitor(es),
pedagogia, pessoa, inteligéncia, leitura, estudar, jovens, alunos, tecnologia,
caminho;

e Elipse: ¢ sdo criticos severos;

e Expressdes sinbnimas: jovens = adolescentes, universitarios = jovens;

e Pronome anaférico: autora = ela, professores = eles, adolescentes = eles,
professores que ndo gostam de estudar= aqueles que ndo irdo se mexer, novas
tecnologias = elas.

As repeticGes foram constantes durante a primeira versdo da resenha critica. Como
mencionamos, esse tipo de coesdo € bastante utilizado em resenhas, contudo, 0 excesso pode
ser um ponto negativo do texto. Pode ser na verdade uma falta de conhecimento vocabular do
agente verbal. Nesse caso, € necessario que as intervengdes pedagogicas possam contribuir para
que a aluna supere esta dificuldade ao estabelecer as ligagdes entre as unidades linguisticas de
seu texto, fazendo uso de mais expedientes de coesdo nominal.

A conexd&o do inicio dos paragrafos ¢ feita pela nomeagdo dos capitulos “O que dizem
os tedricos sobre a formacao de um professor”. Mesmo sem anunciar ao leitor que este ¢ o titulo

da se¢do no texto original, A5 faz uso dessa estratégia para iniciar os paragrafos, apenas nos
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dois Gltimos paragrafos emprega outra estrutura, como uma orago inteira (E um livro de poucas
paginas com a finalidade de...). No interior dos paragrafos, emprega conectivos como: para
indicar causa/explicacao (pois, 1° paragrafo/ assim, 2° paragrafo); adicionar ideias (também, 3°
paragrafo/ou até, 1° e 6° paragrafos, ainda, 6° paragrafo). De modo geral, ha poucos conectivos
empregados no texto. Julgamos este como um aspecto que precisa ser ampliado na configuragéo
do texto.

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, encontramos os seguintes modalizadores:

e Quem trabalha demais (1° paragrafo) = modalizacdo logica, cria um efeito de
objetividade sobre o tempo que o professor trabalha;

e seriamente (1° paragrafo) = modalizacdo l6gica, cria um efeito de objetividade
sobre a forma como o professor encara a profissao;

e ndo podemos ficar a espera de um milagre (1° paragrafo) = modalizacdo deontica,
cria um efeito de obrigatoriedade sobre a forma que o professor precisa lidar com o
trabalho;

e [..]habilidades que essa pessoa deveria apresentar (2° paragrafo) = modalizagéo
dedntica, apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacdo as caracteristicas de
um professor ideal,

e E necessario explicar um pouco mais sobre os professores (2° paragrafo) =
modalizacdo dedntica, apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacéo ao que se
precisa saber sobre a carreira de professor, ideia reforcada pelos advérbios de
intensidade;

e Quantas opc¢do qual o leitor deve seguir (2° paragrafo) = modalizacdo de0ntica,
apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacdo ao que o leitor precisa saber
sobre a carreira de professor;

e eles devem apresentar competéncias e habilidades (2° paragrafo) = modalizacéo

deontica, apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacéo ao que precisa ter para
ser um bom professor;

e sempre as mesmas coisas (3° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, apresenta a
avaliacdo sobre as a¢des de um mau professor;

e E necessério ser paciente e... (2° paragrafo) = modalizacio dedntica, apresenta um
efeito de obrigatoriedade em relagéo ao que se precisa ser diante dos alunos;

e bem caracteristico da idade (4° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, apresenta a
avaliagcdo sobre o comportamento dos adolescentes;
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e Aespecializacao desses profissionais podera se dar em lingua brasileira de sinais...
(4° paradgrafo) = modalizacdo dedntica, apresenta um efeito de possibilidade
profissional;

e ja ndo esta sendo aceito (5° pardgrafo) = modalizagdo l6gica, cria um efeito de
objetividade sobre a relagdo aluno-professor;

e O professor do futuro deve ter a intencdo de desenvolver um trabalho pedagdgico
(5° paragrafo) = modalizacdo deontica, apresenta um efeito de obrigatoriedade do
trabalho do professor;

e 0 aluno que pode evoluir de acordo com suas possibilidades (6° paragrafo) =
modalizacdo dedntica, apresenta um efeito de possibilidade de desenvolvimento
dos alunos;

e Com os professores sempre sendo mediador desse processo (6° pardgrafo) =
modalizacdo apreciativa, apresenta a avaliacdo sobre o papel do professor;

e O professor a estudar cada vez mais (1° paragrafo) = modalizacéo l6gica, cria um
efeito de objetividade sobre a necessidade de constante atencdo aos estudos por
parte do professor.

A modalizacdo debntica é a mais empregada. Esse tipo de modaliza¢do € comum em

textos académicos por configurar também uma espécie de relativizacdo do discurso. Porém, a
marca da resenha critica é o emprego da modalizacdo l6gica e apreciativa, pouco utilizada por
A5. Acreditamos que o emprego de modalizadores l6gicos e apreciativos contribui para
evidenciar o ponto de vista da resenhista/resenhadora quanto a validade da obra.

Ainda quanto aos mecanismos enunciativos, sao encontradas:

e voz da autora da obra: “a autora faz mais uma pergunta para nos leitores”;

e voz de personagem: Segundo Gardner, ... / quando o professor fala...;

e voz social: uma das grandes preocupag6es dos tedricos com a formacéo.../o que
dizem os teoricos/ os alunos ouvem e ja ndo esta sendo aceito pelos proprios
alunos.

E interessante observarmos que a voz social aqui é representada pelos “tedricos” que
tratam da formacdo de professores e também pelos alunos. A resenhista/resenhadora se
manifesta como um dos leitores da obra, de modo genérico, com quem a autora da obra dialoga,
mas ndo como um autor empirico. Outro aspecto relevante sobre a inser¢do das vozes é a
auséncia de destaque para a voz da autora da obra, isto é, hd em apenas trés momentos referéncia

a autora da obra (A autora inicia... 1° paragrafo / a autora faz... 2° paragrafo / a autora explica
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... 3% paragrafo). A ndo indicagdo da autoria das ideias pode gerar ddvidas quanto a origem da
discussdo, ou seja, o leitor fica em duvida se tais ideias partem da autora da obra ou do autor da
resenha. Verificamos ao realizar o MD que essa questdo, a polifonia, nos termos de Ducrot, é
bem marcada pelo produtor da resenha pelo uso de discurso indireto e também direto, com a
marcacdo de aspas duplas e indicacdo de pagina. Portanto, esse é um aspecto que precisa ser
melhorado na producéo de A5.

Em relacdo a selecdo lexical, hd uma preocupacéo de A5 em utilizar expressdes utilizadas
na area educacional e também dos termos da prdpria autora da obra. Mas, notamos que é
necessario ampliar os usos de determinadas palavras, com empregos de expressdes equivalentes
para que o texto tenha maior expressividade. Avaliamos que h& muito a progredir no tocante a

capacidade linguistico-discursiva.

4.6.4 Analise da producdo final da resenha critica de A5

Essa producdo é composta por 15 paragrafos: apresenta um titulo para resenha,
identificacdo da autoria e referéncia da obra e, em seguida, passa a tratar da obra. Verificamos

que estd adequada as normas de formatacdo especificas da revista a que se destina o texto.

Resenha do livro:
FRANCISCO, Rosemeire Braga. Perfil do professor. Porto Alegre: Mediacao, 2017.80p.
RESENHA DO LIVRO PERFIL DE PROFESSOR
NOME DA ALUNA

FRANCISCO, Rosemeire Braga. Perfil do professor. Porto Alegre: Mediagéo, 2017.80p.

O livro Perfil do Professor foi escrito por Rosemeire Braga. A autora € graduada em
Letras pela Universidade de S&o Paulo e em Psicologia pela Faculdade Internacional em Curitiba,
mestra em Educacdo pela Fundacdo Universitaria Ibero-americana, professora na rede municipal de
Mogi das Cruzes (SP). A obra est4 organizada em apresentacdo, introducéo e seis se¢des, sendo a
ultima uma conclusdo. Na apresentacdo, a autora discute sobre a escolha da profissdo para que o
leitor seja melhor esclarecido na area da Pedagogia e a varios caminhos a trilhar e possa refletir se
esta seguindo a profissao certa.

A autora inicia seu livro com a seguinte pergunta: Ser professor? Segundo ela, varios
universitarios acabam procurando a profissdo de professor por diversos motivos, entre eles estdo:

salérios garantidos, férias prolongadas ou até mesmo por ser um desejo da familia, mas poucos jovens
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se interessam nessa profissdo. Assim, quem trabalha demais ndo tem tempo para pensar em algo
diferente, pois sua mente fica focada em um so objetivo.

Francisco ressalta que a cultura ocidental, de modo geral, ndo nos leva a momentos de
reflexdo sobre o melhor caminho a ser percorrido e a pessoa que escolhe a profissdo de professor
pode se tornar infeliz. A autora leva o leitor a pensar seriamente sobre a escolha da profissdo. Aponta
que felizmente existem pessoas que sdo corajosas e acreditam que a vida é mais que um dia apds o
outro que ndo podemos ficar a espera de um milagre. Pessoas se aposentam e ainda vao atras de seus
sonhos estas sdo as pessoas que encontramos nos corredores da faculdade de cabelinho branco,
fazendo aquilo que gostam.

No primeiro capitulo, a autora faz mais uma pergunta para nos leitores: serd professor
de qué? Pensando em profissional que a principio escolhe ser professor, a autora questiona sobre que
habilidades essa pessoa deveria apresentar.

Francisco cita, dentre diversas questdes que permeiam a profissdo, uma delas precisa
ser discutida com urgéncia é a dos professores que fazem AEE (Atendimento Educacional Especial)
nas escolas e tém a funcdo de dar suporte ao ensino regular realizando atividades de esforco de
aprendizagem em termos especiais. Os professores que fazem parte da APH atuam em hospitais e
atendem criangas e jovens hospitalizados por longo tempo com alguns exemplos e quantas opc¢des
qual o leitor deve seguir.

No terceiro capitulo, € apresentada a perspectiva teorica sobre a formagdo de um
professor. Uma das grandes preocupagdes da maioria dos tedricos com a formagao dos professores é
o0 entendimento deles para tornar-se profissional, pois 0s pedagogos devem apresentar competéncias
e habilidades, em especial, o desenvolvimento das diferentes formas de inteligéncia.

No quarto capitulo, a autora afirma que é importante que o professor passe para 0s Seus
alunos a paixado pelos livros, por descobertas cientificas e em tudo que envolve cultura, pois como
vocé vai convencer alguém de que a leitura é importante se vocé ndo gosta de ler? A autora afirma
que o professor que ndo gosta de estudar ndao sera um bom profissional: sdo aqueles docentes que nao
irdo “mexer” com os alunos e fardo todos os anos do mesmo jeito sempre as mesmas coisas. A autora
lembra também das novas tecnologias e como se adaptar a elas, uma vez criancas e jovens tém acesso
a elas cada vez mais cedo.

No quarto capitulo, a autora questiona quais as especificidades do trabalho pedagdgico.
A tendéncia pedagogica atual nos conduz para o uso da internet e das novas tecnologias, com 0s
alunos buscando e trocando informagGes com os colegas. Segundo a autora, apesar de ser fundamental
a leitura de livros, os professores ndo podem negar a necessidade do uso da tecnologia para o
conhecimento.

No quarto capitulo, Francisco mostra que o curso de Pedagogia d& uma formagdo mais

geral aos professores desenvolvendo vérias areas como matematica, alfabetizacdo, letramento etc.
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Por isso, este profissional deve ser paciente e disposto a lidar com o pré-adolescente e adolescente
que sdo bastante peculiares em termos de comportamento bem caracteristico da idade. E, portanto,
necessario gue o profissional saiba dialogar com eles, respeitar suas ideias, criando vinculos afetivos
com os alunos. Ressalta que trabalhar com os adolescentes ndo é facil, uma vez que eles ja emitem
opinides e sdo criticos severos.

De acordo com a autora, a especializa¢do desses profissionais podera se dar em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), caso seja necessario atender alunos com deficiéncia auditiva e em
Braille, a escrita dos deficientes visuais.

No quinto capitulo, é langado outro questionamento: como sera o professor do futuro?
Segundo a autora, estamos passando por mudancgas mundiais e tecnoldgicas e, mesmo que lentamente,
a educacdo vem acompanhando. A mudanca na educacdo ndo acontece da noite para o dia, quando o
professor fala e 0s alunos ouvem ja ndo € aceito pelos préprios alunos de forma incontestavel.

Ainda no mesmo capitulo, a autora considera que, independente do fato de o ensino ser
presencial ou a distancia, o professor do futuro deve ter intengdo de desenvolver um trabalho
pedagdgico cuja principal finalidade seja a evolugdo do aluno de acordo com suas possibilidades,
contando com o apoio de um profissional. As escolas serdo sempre importantes para todas as criancas,
jovens e adultos que precisam desse espago social para aprender e dar um grande passo para sua
socializagdo e os professores deverdo continuar sendo mediadores desse processo.

E um livro de poucas paginas com o objetivo de levar o leitor refletir sobre a escolha da
profissdo de professor. S&o langadas vérias perguntas para o leitor que tinha o objetivo de fazer um
curso de Licenciatura, esclarecendo dividas e fazendo com que ele pense no seu caminho que
precisard trilhar dentro na area da pedagogia com firmeza no seu trajeto de vida profissional. A fim
de facilitar o entendimento, a autora é cuidadosa em explicar cada uma das questdes que langa.

A obra faz o leitor refletir sobre amplitude do curso de Pedagogia, mostrando que a
profissdo esta cheia de desafios e existem diferentes formas do professor atuar em vérias areas.
Percebemos que o objetivo da obra é desafiar aquele que quer ser ou ja é professor a estudar cada vez
mais sobre as caracteristicas dessa profissdo e pense no quanto deseja trilhar este caminho.

Em suma, a obra tem a finalidade de ajudar a trajetéria de pedagogos, deve ser lida para
esclarecer o leitor no sentindo de seguir sua carreira profissional sem ddvidas, a autora de anteméao

explica como ser um bom professor.

A producéo final da resenha critica de A5 demonstra grande evolucdo em relacdo a
adequacdo dos parametros contextuais: destinatario, lugar de producdo e objetivo de uma
resenha critica em ambito académico que consiste em apresentar as questdes discutidas em uma
obra e sua validade para seus pares. O primeiro ponto a ser destacado é justamente a referéncia

bibliografica no inicio da resenha critica e identificacdo da obra e formacéo da autora.
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Ainda sdo encontrados alguns erros quanto ao emprego de normas gramaticais (acento,

concordancia, pontuacdo), mas ja pelo primeiro paragrafo da resenha critica o leitor consegue,

mesmo sem o original, ter a no¢do de como a obra esta organizada.

De maneira geral, consideramos que houve um progresso significativo da produtora da

resenha quanto ao desenvolvimento da capacidade de agéo.

A respeito da infraestrutura do texto, nessa versao, A5 apresenta informacdes sobre a

autoria e sobre a obra no primeiro paragrafo, descreve/resume as partes da obra e faz uma

apreciacdo geral nos dois Ultimos paragrafos. Assim, a produtora da resenha critica se aproxima

do modelo de referéncia do género. Vemos abaixo o plano global da producéo final de A5.

Figura 26: Plano global da producéo final da resenha critica de A5

TITULO DA RESENHA: RESENHA DO LIVRO PERFIL DE PROFESSOR

x / | Autora da resenha critica |

| REFERENCIA DA OBRA RESENHADA |

# Contexto geral e organizagao do livro: divisdo das partes

Descricdo da apresentacdo: questionamento da autora da obra sobre significado de ser professor
Descri¢do da introdugdo: questionamento da autora da obra sobre a escolha da profissdo
Descricéo da 12 secdo: questionamento da autora da obra sobre a matéria ensinada

Descricdo da 22 se¢do: diversidade de atuacdo da profissdo

Descrigdo da 3? se¢do: perspectivas sobre a formacao tedrica

Descricéo da 42 secéo: o professor do futuro

Descricdo da 52 se¢do: considerages finais

4

APRECIAS}AO: apresentacao de reflexdes sobe a profissdo
—” | INDICACAO: destinada aos alunos de Pedagogia

Do segundo ao décimo paragrafo, a produtora da resenha utiliza a sequéncia descritiva

para apresentar o contetdo tematico desenvolvido pela autora do livro, conforme o quadro a

sequir:

Quadro 24: Sequéncia descritiva do 6° paragrafo producéo final da resenha critica de A5

Ancoragem
Aspectualizacéo

Colocagao em
relacédo ou
situacgéo
Reformulacao

No quarto capitulo,

Francisco mostra que o curso de Pedagogia da uma formagdo mais geral aos professores
desenvolvendo vérias &reas como matematica, alfabetizacdo, letramento etc.

Por isso, este profissional deve ser paciente e disposto a lidar com o pré-adolescente e
adolescente que sdo bastante que sdo bastante peculiares em termos de comportamento
bem caracteristico da idade

E, portanto, necessario que o profissional saiba dialogar com eles, respeitar suas ideias,
criando vinculos afetivos com os alunos. Ressalta que trabalhar com os adolescentes nédo
é facil, uma vez que eles ja emitem opinides e sdo criticos severos.
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Nos ultimos paragrafos, verificamos um tom apreciativo em relacéo a validade da obra.
No décimo quarto paragrafo, ha o uso da sequéncia argumentativa, quando A5 procura mostrar

a utilidade do livro para os alunos de Pedagogia, como vemos no quadro a segulir:

Quadro 25: Sequéncia argumentativa do 14° paragrafo producéo final da resenha critica de A5

Tese A obra faz o leitor refletir sobre a amplitude do curso de Pedagogia,

Argumento 1l mostrando que a profissdo estd cheia de desafios e existem diferentes formas do
professor atuar em varias areas

Argumento 2  Percebemos que o objetivo da obra é desafiar aquele que quer ser ou ja é professor
a estudar cada vez mais sobre as caracteristicas dessa profissdo

Conclusao E pense no quanto deseja trilhar este caminho.

Nessa versdo, hd uma predominancia do discurso tedrico, marcada pela auséncia de
primeira pessoa do singular e pelo emprego da primeira pessoa do plural indicando o publico
alvo (alunos e professores, com formacdo em Pedagogia). Também existe a auséncia de frases
exclamativas e de déiticos, além da presenca da terceira pessoa e de voz passiva (0 caminho a
ser percorrido...). A forma verbal predominante é o presente do indicativo (Francisco ressalta
que...), demonstrando um estado permanente e universalidade das afirmacgdes feitas na resenha
critica.

Apesar de maior emprego do discurso teorico, verificamos o emprego de frases
interrogativas como referéncia ao texto original e também do vocé (segunda pessoa do singular),
incluindo-se na condicdo de destinatario da autora (pois como vocé vai convencer algum de que
a leitura é importante se vocé ndo gosta de ler?), cuja problematizacdo é concretizada a partir
de indagacGes ao leitor. Identificamos aqui uma aproximacdo da produtora da resenha e uma
implicacdo direta com o conteudo temaético.

Comparando a verséo inicial e a producédo final, vemos que ha uma organizacdo da
resenha critica em mais paragrafos, ja que na producado inicial havia apenas sete e nessa sdo
quinze, o que contribui para uma leitura mais fluente. Além disso, a observacéao do plano global
(titulo, referéncia, apresentacdo da obra e da autora, descri¢do das partes e apreciagdo) faz com
que o leitor reconheca o género sem grandes dificuldades. Portanto, julgamos ter havido um
grande progresso quanto a capacidade discursiva.

Nessa producédo final da resenha critica, A5 faz um melhor uso dos mecanismos de
textualizacdo, contudo, este ainda € um ponto que carece especial atencao.

Para estabelecer a coesdo nominal, A5 utiliza os seguintes recursos:
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e Hiperonimo: profissional = professor, ler = estudar, professor = pedagogo;

e Repeticdo: autora, professor, profissdo, profissional, habilidade(s,) leitor(es),
pessoa, pedagogia, pessoa (s), formacao, leitura, estudar, jovens, alunos, tecnologia,
caminho;

e Elipse: ¢ aponta, ¢fica, ptém;

e  Expressdes sindbnimas: universitarios = jovens;

e Pronome anaforico: autora = ela, diversos motivos=eles, tedricos= deles, novas
tecnologias=elas, pré-adolescentes/adolescente=eles, leitor=ele.

A repeticdo ainda é a maneira mais utilizada por A5 para estabelecer coesdo nominal.
Observamos uma dificuldade em realizar categoriza¢des, nominalizagdes e fazer uso de nomes
genéricos. Essa questdo interfere bastante na fluéncia do texto, porque a introducéo de novos
termos e expressdes contribuem para renovar ou retomar uma ideia, sem que o texto se torne
repetitivo.

Quanto ao emprego de conectivos, sdo encontrados mais elementos nessa versao. A5
faz a coesdo dos paragrafos com o uso de organizadores espaciais (No primeiro capitulo..., No
quarto capitulo...) e também com estruturas oracionais grandes (E um livro de poucas
paginas....).

No interior dos paragrafos, emprega conectivos como: para indicar causa/explicacao
(pois, 2°, 6°, 7° paragrafo / assim, 2° paragrafo); adicionar ideias (ou até mesmo, 2° paragrafo /
ainda, 3° e 13?2 paragrafo / também, 7° paragrafo), para indicar introducdo de ideia contraria
(mas, 2° paragrafo / apesar de 8° paragrafo) e indicar conclusdes ou finalidade (Por isso, 9°
paragrafo / Portanto, 9° paragrafo / uma vez que 9° paragrafo / A fim de, 13° paragrafo). De
modo geral, ha poucos conectivos empregados no texto. Julgamos este como um aspecto que
precisa ser ampliado na configuracdo da resenha critica. Esse levantamento geral mostra um
significativo aumento nos usos dos conectivos. De fato, consideramos que nesse aspecto houve
um crescimento positivo de A5.

No que diz respeito aos mecanismos enunciativos, sdo encontradas as seguintes
modalizaces:

e Quem trabalha demais (2° pardgrafo) = modalizacdo logica, cria um efeito de

objetividade sobre o tempo que o professor trabalha;

e A pessoa que escolhe a profissdo pode se tornar infeliz (2° paragrafo) =

modalizacdo dedntica, apresenta um efeito de possibilidade de ndo ser para todos;
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seriamente (3° paragrafo) = modalizacdo l6gica, cria um efeito de objetividade
sobre a forma como o professor encara a profissao;

felizmente existem pessoas que.. (3° pardgrafo) = modalizacdo apreciativa,
apresenta a avaliacdo de quem escolhe ser professor;

ndo podemos ficar a espera de um milagre (1° paragrafo) = modalizacdo dedntica,
cria um efeito de obrigatoriedade sobre a forma que o professor precisa lidar com o
trabalho;

[...]habilidades que essa pessoa deveria apresentar (4° paragrafo) = modalizacao

dedntica, apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacdo as caracteristicas de
um professor ideal,

[Uma questao] que precisa ser discutida (3° paragrafo) = modalizacdo deontica,
apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacdo ao que se precisa saber sobre a
carreira de professor, ideia reforcada pelos advérbios de intensidade;

Qual [opc¢ao] o leitor deve seguir (5° paragrafo) = modalizacdo dedntica, apresenta
um efeito de obrigatoriedade em relacdo ao que o leitor precisa saber sobre a
carreira de professor;

Os pedagogos devem apresentar competéncias e habilidades (6° paragrafo) =
modalizacdo dedntica, apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacdo ao que
precisa ter para ser um bom professor;
sempre as mesmas coisas (7° paragrafo) = modalizacdo apreciativa, apresenta a
avaliacdo sobre acdes de um mau professor;

Este profissional_deve ser paciente e... (9° paragrafo) = modalizacdo dedntica,
apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacdo ao que se precisa ser diante dos
alunos;

E, portanto, necessario que o profissional saiba dialogar... (9° paragrafo) =
modalizacdo debntica, apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacéo ao que se
precisa ser diante dos alunos;

j& emitem opinides (3° pardgrafo) = modalizacdo ldgica, cria um efeito de
objetividade sobre a situacdo histérica dos negros no Brasil;

A especializacdo desses profissionais podera se dar em Lingua Brasileira de
Sinais.. (10° pardgrafo) = modalizagdo deodntica, apresenta um efeito de
possibilidade profissional;



269

e Caso seja necessario atender alunos com deficiéncia... (10° paragrafo) =
modalizacdo debntica, apresenta um efeito de obrigatoriedade em relacéo ao que
precisa ser feito diante das necessidades dos alunos;

e ja ndo estd sendo aceito (11° pardgrafo) = modalizagdo ldgica, cria um efeito de
objetividade sobre a relagdo aluno-professor;

e O professor do futuro deve ter a intencdo de desenvolver um trabalho pedagdgico
(11° paréagrafo) = modalizacao debntica, apresenta um efeito de obrigatoriedade do
trabalho do professor;

e As escolas serdo sempre importantes (12° paragrafo) = modalizacdo apreciativa,
apresenta a avaliacdo sobre o papel do professor;

e Criancas, jovens e adultos que precisam desse espaco social (12° paragrafo) =
modalizacdo dedntica apresenta um efeito de possibilidade de desenvolvimento dos
alunos;

e 0s professores deverdo continuar sendo mediadores desse processo (13° paragrafo)
= modalizacdo apreciativa, apresenta a avaliacdo sobre o papel do professor;

e [o professor] pense no caminho que precisara trilhar (13° paragrafo) =
modalizacdo debntica apresenta um efeito de obrigatoriedade das acgdes do
professor;

e O professor a estudar cada vez mais (14° paragrafo) = modalizacéo l6gica, cria um
efeito de objetividade sobre a necessidade de constante atencdo aos estudos por
parte do professor;

e [aobra] deve ser lida para... (15° paragrafo) = modalizacdo dedntica, apresenta um
efeito de obrigatoriedade da leitura do livro pelo professor ou futuro professor;

e 0 leitor no sentido de seguir sua carreira profissional sem duvidas (15° paragrafo)
= modalizacdo ldgica, cria um efeito de objetividade sobre a forma como o
professor eliminara suas davidas sobre a carreira ao ler o livro.

Como observamos, ha um nimero grande de modalizagdes na producéo final. Todavia,
ainda estamos diante de modaliza¢des do tipo dedntica, representando o dever ou o poder. Essa
forma de modalizar o texto ndo necessariamente serve para demonstrar a capacidade do agente
verbal em tomar para si as responsabilidades enunciativas do texto. Tais modaliza¢6es revelam
na verdade uma “obrigacdo social”, nesse caso sdo caracteristicas do proprio intertexto

académico.
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Em referéncia a outro aspecto da responsabilidade enunciativa, reconhecemos o uso da
VOZ:

e vozdaautora da obra: “a autora considera que ...” / “Francisco ressalta que...” / “De

acordo com a autora,...”;

e vO0z de personagem: quando o professor fala...;

e voz social: uma das grandes preocupac6es dos tedricos com a formacéo... / [...]e

os alunos ouvem ja ndo € aceito pelos proprios alunos de forma incontestavel.

Nessa versao, A5 faz mais uso de expressdes que remetem a autora (a autora, De acordo
com a autora, Segundo ela, Francisco ressalta, Francisco cita...) por meio do discurso indireto.
Em alguns momentos, sentimos falta de aspas quando A5 transcreve indagacfes ou termos
particulares utilizados pela autora (pessoas que encontramos nos corredores da faculdade de
cabelinho branco). A insercéo de maneira mais recorrente & autora € um ponto relevante quanto
a identificacdo das vozes (polifonia) no texto, esse recurso colabora para que o leitor da resenha
consiga distinguir quando é a opinido do resenhador/resenhista e a da autora da obra. Avaliamos
que houve uma melhora quanto a esse aspecto.

A selecdo lexical ainda é uma questdo a ser desenvolvida, pois ha em alguns momentos
0 emprego de termos de forma ndo convencional (poucos jovens se interessam nessa profissao
= por essa profissdo). Além disso, consideramos que seja necessario ampliar do repertério e
inserir mais palavras avaliativas no texto, que por sua vez que foram pouco acionadas. Nos
ultimos paragrafos, ha algumas expressdes, como em: livros de poucas paginas/ a obra faz o

leitor refletir/ esclarecendo dividas / a autora é cuidadosa, explica como ser um bom professor

/ 0 objetivo da obra € desafiar aquele que quer ser ou ja € professor. Consideramos que ainda
sd0 necessarios ampliar elementos linguisticos para evidenciar o posicionamento do agente
verbal quanto a validade da obra.

A producéo final de A5 apresenta uma similaridade em relacdo aos termos e expressoes
encontradas na obra original, traco caracteristico da resenha critica, sendo este um fator que
ajuda ao leitor reconhecer o texto como pertencente ao género.

Comparando a primeira verséo da resenha critica e a produgéo final, julgamos que houve
uma progressdo na mobilizacdo de elementos que demonstram da capacidade linguistico-
discursiva. Contudo, a producgdo final de A5 mostra que é sobre essa aptiddo que estd seus
maiores desafios. Reconhecemos, pois, que por mais que seja possivel atestar a evolugéo, o
trabalho com atividades voltadas para a articulacdo entre os mecanismos de textualizacéo e de
responsabilidade enunciativa devem ser uma preocupacdo no processo de ensino-

aprendizagem.
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Em sintese, a producdo final da resenha critica de A5 apresenta maior uso de termos e
estrutura textual que conduzem aos pardmetros contextuais (a capacidade de acdo) e a
infraestrutura do texto (a capacidade discursiva) esperados para um aluno do ensino superior,
ja que apresenta um plano global, um tipo de discurso e sequéncias textuais de acordo com o
modelo de referéncia do género. Apesar disso, A5 ainda precisa progredir quanto aos
mecanismos de textualizacdo e enunciativos, porque a falta principalmente de elementos de
conexdo causa dificuldade para o entendimento do texto. A producdo final também carece de
maior uso de anafdricos e de outras formas de coesdo nominal para dar maior ritmo ao texto,

torna-lo menos cansativo.

4.7 Da cronica argumentativa a resenha critica: uma questéo de progressao na producao

de linguagem

Ao analisarmos a producdo final dos dois géneros produzidos pelas alunas, ressaltamos
alguns dados relevantes, a saber: o0 dominio dos dois géneros e a progressdo da capacidade de
argumentar em textos escritos. As producdes finais dos dois géneros apresentam maior nimero
de informacgdes que na producdo inicial, consequentemente sdo mais longas. Ao longo do
projeto, verificamos um progresso geral expressivo de todas as capacidades de linguagem nas
producdes das cinco alunas.

Em relacdo apropriacdo das caracteristicas da crénica argumentativa, as producgdes
finais de Al, A2, A3, A4 e A5 mostram que houve uma evolucdo em adequacdo ao contexto
de producéo, tendo em mente aos parametros objetivos, subjetivos e sociossubjetivos da agdo
de linguagem. Assim, consideramos que houve uma melhora satisfatéria da capacidade de
acao.

Em relacdo a infraestrutura da crbnica argumentativa, de modo geral, as produgdes
finais de Al, A2, Ad e A5 demonstram adequacéo ao tipo de discurso (misto interativo-tedrico),
emprego das sequéncias (predominancia da planificagdo pelo uso de uma sequéncia
argumentativa no texto). Contudo, a producdo de A3 apresenta ainda poucas evidéncias para
comprovar sua tese inicial. Como as evidéncias sdo propriedades caracteristicas da
argumentacao, consideramos que ampliar a capacidade discursiva € um ponto essencial para
também melhorar a for¢a argumentativa da producéo escrita.

Quanto aos mecanismos textuais e enunciativos, verificamos que houve melhora das

cinco producdes finais da cronica argumentativa. Identificamos uma melhora em relacdo aos
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mecanismos de coesdo nominal, verbal e conexdo e também do emprego de modalizadores e
insercdo das vozes. Porém, os usos desses mecanismos precisam ser ampliados pelas cinco
producdes. De modo amplo, o emprego de palavras avaliativas é ainda um ponto a ser
melhorado tendo em mente o de desenvolvimento do processo de argumentacdo. Consideramos
ser necessarios trabalhos intensos para ampliar a capacidade linguistico-discursiva.

Outra questdo observada sdo as dificuldades em relacdo ao dominio especifico do
género crbnica argumentativa que pode ser discutida a partir da visdo tedrica e pedagogica e
uma outra visdo relacionada a producéo real do género.

Do ponto de vista tedrico e pedagdgico, Simon (2007) defende o trabalho com o género
(em suas diferentes configuracdes/classificacfes) em sala de aula visando a todos os niveis de
ensino. Essa posicdo é compartilhada por Candido (1991, p. 8), que, ao tratar do potencial da
crOnica na escola, considera o género como “agente de uma visdo mais moderna na sua
simplicidade reveladora e penetrante”. A perspectiva dos dois autores ¢ de que cabe a escola
contribuir para promover espacos para o estudo da cronica, compreendendo préticas de leitura
e de escrita.

Do ponto de vista da producdo do género, encontramos as visées dos proprios escritores
como Cristdvdo Tezza e Moacyr Scliar. Para o primeiro, ndo foi o conhecimento tedrico sobre
a escrita em si que o ajudou a tornar-se cronista, mas a pratica do dia a dia com o género.
Moacyr Scliar, respondendo a um questionario sobre o processo de escrita da cronica, afirma
que as pessoas podem se tornar um escritor do género desde que sejam “treinadas e motivadas”
para isso, a partir do estudo de “cronistas conhecidos” (FRANCISCHINI, 2009, p. 165). Esse
autor acredita ser valido o trabalho em sala de aula com o género, comecando pela leitura
(reflexdo, comentario) e a escrita “de seus proprios textos”.

As duas perspectivas — pedagogica e pratica — mostram que para o0 dominio da cronica,
em suas diferentes facetas, é necessario um trabalho intenso e constante com as praticas de
leitura e de escrita, o que pode levar mais tempo.

Vimos que as produgdes finais de Ale A2 apresentaram ainda pouca espontaneidade,
lembrando que o contexto tem forte influéncia sobre como se produz um texto. J& nas producdes
de A3, notamos uma dificuldade em tornar o texto mais convincente, com maior uso de recursos
argumentativos, mas a conclusao mais descontraida a aproximou do género de referéncia.

A producdo de A4 carece de descontragdo, de uma certa “graca” que os autores de
crbnica geralmente conseguem por meio das ironias ou de alguns recursos da linguagem

coloquial. Ao passo que a producdo final da crénica argumentativa de A5 consegue ter uma
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proximidade com o leitor, faltando imprimir leveza e descontragéo ao texto, mas, mesmo assim,
conseguiu se aproximar mais das propriedades do género de referéncia.

Para compreender a dificuldade encontrada pelas alunas em produzir o género cronica
argumentativa, precisamos voltar a realidade da producao textual na escola. Se acreditamos que
0s géneros sdo ensinados em um processo de ensino-aprendizagem, também temos que
concordar que tal processo se estabelece ao longo da vida escolar do aluno. No Brasil, o aluno
que esta no ensino superior hoje passa por no minimo onze anos na educacado basica, contando
que a obrigatoriedade de iniciar a escolaridade aos quatro anos®! ainda no atingiu os alunos
que frequentam o ensino superior. Portanto, a cultura da “dissertacdo escolar”, construida ao
longo da histdria do aluno, ainda estd muito presente nas suas producdes. Isso reforca a ideia
de que o ensino béasico precisa desenvolver trabalhos com diferentes géneros do argumentar,
ndo apenas a chamada “dissertac¢ao escolar”.

Acreditamos que trabalhar com essa perspectiva com alunos que assumirdo o papel de
professores é uma forma de contribuir para a sua formacéo pessoal e também em situacdo de
pré-servico.

Outro aspecto interessante em relacdo ao género é a escolha do tema: Al, A2, A4, A5
tratam de um conteldo diretamente relacionado a situacdo escolar. Com base na perspectiva de
Vold6chinov (1929/2017), entendemos que a realizacdo da lingua pelas interaces discursivas
em formas especificas configuradas pelos “discursos verbais” em géneros a partir de situacoes
concretas em que ocorrem “talvez” tenham influéncia na forma como sdo escritos.
Desvencilhar-se das amarras da cultura escolar, ou seja, do formato de “texto escolar” tendo
como conteido um assunto também “‘escolar” em uma producdo realizada em sala de aula,
mostra-se ainda um desafio.

Quando estamos diante de uma situacdo “aluno-professor”, ou uma tarefa escolar e
discutindo temas voltados para a realidade escolar (O acesso aos de equipamentos tecnolégicos
—tablets, smartphones, notebooks — atrapalha ou ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita
dos estudantes?; A reforma do Ensino Médio vai contribuir para a melhoria da educacéo basica
brasileira?; O sistema de cotas raciais em concursos publicos e para conseguir uma vaga em
uma instituicdo publica de ensino superior é justo?), temos o léxico, o contexto e ainda toda
situagdo de interagdo voltada para a institui¢ao escolar. Vemos, pois, que “as formas do signo

sdo condicionadas, antes de tudo, tanto pela organizacao social desses individuos quanto pelas

61 |ei de Diretrizes e Bases da educacéo no Brasil dispde que a obrigatoriedade de frequentar a escola a partir dos
quatro anos de idade (Redacdo dada pela Lei n®12.796, de 2013).



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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condigdes mais proximas de sua interacdo” (italico do autor) (VOLOCHINOV, 1929/2017, p.
109).

De outro lado, verificamos que A3 escolheu um tema que foge ao ambito escolar e se
amplia para toda a sociedade (0 voto deve ser obrigatorio ou facultativo?). Para VVolochinov
(2017, p. 108), a comunicagdo verbal esta diretamente ligada ao “conteldo” ou aos “temas” ¢
as “formas e tipos de comunicacéo discursiva em que esses temas se realizam” (italico do
autor). Nesse sentido, o contexto em que se inserem 0s textos representa também uma
orientacdo para essas producdes.

Essa questdo leva-nos a reconhecer que 0 processo de ensino da producgéo de texto,
conforme apontam Pasquier e Dolz (1996, p. 31), “necessita de uma aprendizagem lenta e
prolongada”. Por isso mesmo, as atividades de aprendizagem devem ser iniciadas ja nos
primeiros anos de escolaridade. Segundo os autores, é preciso promover atividades para que 0s
alunos consigam incorporar a ideia de que se produz textos para situacdes especificas de
comunicagdo. De modo geral, todas as producdes iniciaram o0 processo. As productes Al e A2
ainda apresentam timidamente as propriedades da cronica argumentativa, enquanto A3 carece
de mais recursos argumentativos e A4 e A5 precisam melhorar em relacdo a descontracdo com
a linguagem.

As producdes da resenha critica mostram desde a primeira versdo uma maior
adequacdo ao contexto de producdo nas resenhas criticas. As cinco producdes finais mostram
as propriedades fundamentais em relacdo aos parametros objetivos, subjetivos e
sociossubjetivos de acdo de linguagem, ou seja, a capacidade de acéo.

Creditamos que o resultado de uma primeira versdo ja com configuracdo do género ao
fato de como os mddulos da SD referentes a resenha foram construidos. A elaboracéo de partes
da resenha ao final de cada modulo, ao nosso ver, colaborou para que a primeira produgéo
tivesse a incorporagéo de vérias propriedades do género.

Quanto a infraestrutura, as cinco producdes finais mobilizaram adequadamente o tipo
de discurso, o plano global, articulando as sequéncias descritivas e argumentativas, de acordo
com o que foi desenvolvido nas atividades da SD e no modelo de referéncia. Assim,
consideramos que as cinco produces finais da resenha critica demonstram a amplia¢do da
capacidade discursiva.

Pelas analises, identificamos que a maior dificuldade esta relacionada a realizacéo da
avaliacdo e a insercdo das vozes. Portanto, o maior desafio das cinco produgdes estd em
mobilizar a capacidade linguistico-discursiva, isto &, empregar 0s mecanismos de conexao e

também os enunciativos para construir uma argumentacao convincente.
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As analises das cinco produc6es finais da resenha critica revelam um progresso referente
ao emprego dos conectivos, evidenciando as relag@es l6gicas entre as partes dos textos. Quanto
aos mecanismos de coesdao nominal, as producBes apresentam um maior uso das formas
referenciais, por meio da utilizacdo de expressdes sinénimas, hiperdnimos e repeticdes. Nessas
cinco produgdes finais, a coesdo verbal é realizada por verbos no presente ou no pretérito
(perfeito e imperfeito) para relatar procedimentos ou experiéncias apresentadas no texto fonte.
Portanto, avaliamos também um que houve um avanco considerdvel em relacdo aos
mecanismos de textualizacdo em Al, A2, A3, Ad e Ab5.

As cinco producbes finais da resenha critica apresentam um progresso quanto ao
emprego de mecanismos enunciativo. Contudo, ainda ha principalmente nos textos de A3 e A5
auséncia de expressdes que evidenciem o posicionamento do resenhador/resenhista diante do
conteddo tematico. Além disso, falta na producdo de A3 maior insercdo da voz do autor do
texto fonte, demarcada pela mencéo aos autores, fazendo uso do discurso direto e indireto.
Assim sendo, consideramos que esses aspectos consistem em desafios a serem superados.

Apesar de as cinco resenhas criticas, apresentarem ja uma grande progressao das alunas,
ainda ha uma certa dificuldade para evidenciar o julgamento da obra. Interessante observarmos
que a sutileza das avaliacdes remontam também aos exemplares estudados na SD. Estruturas,
termos e expressoes identificados durante as atividades serviram de base para a construcao das
resenhas criticas das alunas, uma vez que nos exemplares estudados a avaliacdo era bastante
“delicada” ou “sutil”. O MD, realizado com 10 exemplares, mostrou que apenas em um
exemplar havia criticas negativas a partes especificas da obra. Também reconhecemos pelo
plano global dessa dezena de exemplares que as avaliagcBes se concentram mais no inicio e
principalmente nos paragrafos finais da resenha critica e, em termos quantitativos, a sequéncia
descritiva é predominante. Essa tonica tambem foi percebida nas cinco produgdes das alunas.
A descricdo teve a fungdo de conduzir também para o reconhecimento do valor (positivo ou
negativo) da obra. Os exemplares de género ndo sao apenas fonte de repeticdo, mas ao contrario,
eles invocam “padrdes” de influéncia sobre os textos dos alunos e ¢ nossa fun¢do enquanto
professores, mediadores, ativar o dinamismo do género para que ele promova uma agdo
discursiva incorporada ao contexto escolar/institucional (BAZERMAN, 2006).

Apontar 0s pontos negativos da obra consistiu em um movimento dificil para as alunas.
Lembramos que ha por parte das produtoras das resenhas o reconhecimento de que as obras
foram escritas por autores renomados, resultaram de pesquisas de mestrado, de doutorado, de
pos-doutorado ou de grupos de pesquisas. Portanto, elas percebem que é necessario respeito ao

autor e a sua obra, bem como elas préprias ainda ndo apresentam um nivel de titulacdo dos
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escritores para apontar problemas nos seus trabalhos. Ressaltamos ainda que o Gltimo exemplar
trabalhado com a turma apresentava criticas negativas, porém a autora da resenha critica
apresentava em sua biodata uma vasta experiéncia teorica, profissional e pessoal com o tema,
dando a ela “permissao” para tanto.

As consideragOes acima foram trabalhadas com alunas tanto durante as atividades da
SD, médulos destinados a resenha critica, quanto na autoavalia¢do de seus textos. Um dos itens
que as aprendizes deveriam observar ao realizar a autoavaliacdo era a polidez ao indicar pontos
falhos na obra. Assim, acreditamos que, de forma educada, as alunas puderam ver que € possivel
fazer criticas negativas a obra, mas de fato foram comedidas até por ndo estarem no mesmo
nivel que os autores das obras, j& que ndo sdo ainda sequer graduadas.

Somada a hierarquia, outra questdo que pesou sobre a dificuldade de realizar as
apreciacOes na resenha critica reside no fato de terem sido feitas poucas leituras durante o curso.
Durante a aplicagdo da atividade, as alunas relataram que, até aquele momento, metade do
curso, ndo havia sido pedido a elas nenhuma leitura de livro académico completo, apenas
capitulos/partes de livros ou artigos.

Bazerman (2006, p. 40) utiliza uma metafora bastante ilustrativa para falar sobre a
necessidade de leitura para o trabalho com textos académicos: “leituras anteriormente
assimiladas sdo como agua para o moinho no processamento de novas leituras”. De acordo com
0 autor, os professores devem insistir para que alunos leiam realizando comentarios nas
margens do texto, facam leitura de jornais e de revistas e 0 ensaio de resposta informal. Ele
considera que o posicionamento critico desenvolvido pelo aluno em relacdo ao que Ié pode
contribuir para que ele possa “revisar” a sua propria producdo. Acrescenta que cabe ao professor
indicar ao aluno “como” fazer as tarefas e nao “o que nao fazer”. Além disso, no caso especifico
da resenha critica, sdo as leituras prévias que permitirdo ao resenhador/resenhista comparar,
analisar e apreciar a obra resenhada (MACHADO, 2005a).

Nesse sentido, mesmo que ainda ndo haja muitas leituras prévias, mobilizar parte do
conhecimento assimilado foi/e essencial para o trabalho. Portanto, foi necessario escolher obras
referentes aos varios aspectos da educacdo, ja que sdo alunas que tém aulas variadas, estudam
temas de diversas areas, porque depois trabalhardo com todas as disciplinas, deixando uma lista
de obras bem ampla para que pudessem selecionar. Embora quase todas as obras tratassem de
aspectos relacionados a educacao, o escopo era bastante diversificado: ensino de artes, projetos
de ensino sobre o meio ambiente, projetos de ensino em ONG, gestéo escolar, jogos, cuidados
com criangas, projetos com educacdo em periodo integral, iniciagdo cientifica, projetos de

trabalhos com filmes na escola, entre outros. Quase todas as obras tinham comao eixo integrador
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a relagdo com ensino/educacdo. A excec¢do ficou por conta de Al, que escolheu uma obra que
tratava de uma questéo social mais ampla: uma coletanea de textos sobre o poder da midia, por
vezes, relacionando ao ensino e em outros momentos a uma visdo mais geral dos fatos. Essa
relacdo permitiu que fosse criado um maior interesse das alunas pela leitura do texto.

Consideramos que associar contetdos relacionados as futuras carreiras € uma forma de
atrair o interesse do aluno para leitura. Bazerman (2006, p. 47) aponta que alunos de graduagéo
podem ser avidos por leituras que parecam relevantes em “sua formagao profissional”. Para o
autor, os professores devem buscar textos que contribuam para despertar 0 comprometimento
dos alunos com a leitura.

Um ponto em comum durante o trabalho com os dois géneros da SD deve ser destacado:
a escolha do aluno pelo tema na crénica argumentativa e pela obra na resenha critica.

Para realizar a crénica argumentativa, as alunas puderam escolher entre as opcGes dadas.
Apesar desse fato ndo permitir que inserissemos nas atividades diferentes géneros (noticia,
editorial, reportagem, ensaio, artigos de opinido etc.) sobre um mesmo tema, suprindo a
necessidade de dados dos alunos, nos deu liberdade para incorporar diferentes cronicas
argumentativas e levou as alunas buscarem informac6es por si. A ideia era que, aos poucos,
elas fossem capazes de realizar leituras fora do horario de aula, pesquisassem sobre o tema que
escolheram. As atividades da SD destinadas a crénica argumentativa mostravam como 0s
autores buscam suas fontes de pesquisa. Além disso, vale lembrar ainda que as opgOes servem
para dar possibilidade de propiciar que o aluno possa escrever sobre um tema que lhe seja mais
interessante, haja vista que o género requer daquele que escreve uma proximidade, implicando-
se com determinada familiaridade no texto.

Os modulos da SD referentes a cronica argumentativa trouxeram diferentes textos para
atividades (reportagem, noticias, biografias, documentario, artigos de opinido), mas
relacionados ao tema das crénicas argumentativas dos médulos e ndo aos temas escolhidos
pelas alunas. Essa ideia tem a ver com o fato de sedimentar a construgdo de um texto em uma
situacdo de comunicacdo real estabelecida e ndo a imitacdo de textos de referéncia
(PASQUIER; DOLZ, 1996). Aliamos a isso o fato de que, em situacdo real, a revista académica,
mesmo em edicOes diferentes, ndo publica 20 cronicas argumentativas sobre 0 mesmo tema.
Assim, com a diversificacdo tematica, ha maiores chances para a publicacéo das producdes das
alunas.

Esse mesmo argumento ajudou-nos a definir as obras para serem resenhadas. N&o fazer
uso de uma mesma obra € de fato um trabalho a mais para o professor que precisaré ler também

as obras. E, a depender do objetivo da atividade, isso pode néo ser possivel. Contudo, em nosso
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caso, como o0 objetivo era uma producdo para a publicacdo, entendemos que o periédico ndo
publicaria 20 resenhas criticas sobre a mesma obra. Acrescentamos ainda que a possibilidade
de escolha contribuiu para que as alunas se engajassem na leitura e na producéo do texto.

A seguir, apresentaremos as nossas consideracdes finais.
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PARTE V: CONSIDERACOES FINAIS

“Aprender a escrever é aprender a falar sobre o ato da escrita com o outro,
principalmente com o professor, é uma agdo instrumental. A palavra sobre a
escrita € um instrumento de aprendizagem para aprender a escrever. E papel
do professor fornecer instrumentos de escrita a seu aluno, preparando-o a
acdo de escrever.” (Bernard Schneuwly, 2016, p. 254, Entrevista a Wittke)
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O mote inicial deste trabalho é contribuir para ampliar a capacidade de argumentacao
em textos escritos de alunos do ensino superior. Essa situacdo desafiadora partiu de minha
vivéncia em sala de aula ao nos deparar com producdes de textos bastante aquém das
necessidades dos alunos para o nivel em gue se encontravam. Naquele momento, reconheci que
as dificuldades ndo eram originarias somente dos alunos, uma vez que eu ndo havia encontrado
ferramentas didatico-pedagdgicas que colaborassem para a progressdo sistematica das
producdes de textos dos aprendizes. Por isso, a pesquisa partiu de minhas dificuldades reais
enquanto professora, mediadora de saberes, em busca de respostas para a progressdo de praticas
de textos argumentativos escritos. Esse contexto me fez chegar ao aporte teérico do I1SD.

Com base nos principios do I1SD, esta pesquisa tem por objetivo geral compreender a
progressdo no desenvolvimento das préaticas de escrita de alunos em lingua materna de géneros
argumentativos a partir do ensino sistematizado em um projeto composto por duas sequéncias
didaticas voltadas para a tipologia do argumentar.

A aplicacdo do projeto em uma turma do curso superior em Pedagogia mostra que as
duas sequéncias didaticas, ferramentas didaticas, colaboraram para desenvolver praticas de
escrita argumentativas com alunos adultos do ensino superior.

A partir do objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

e avaliar a progressdo em relacdo a adequacéo (ao destinatario, ao objetivo, lugar de

circulacdo do texto) ao contexto de producdo da producéo inicial e final dos dois

géneros, mobilizacdo da capacidade de agéo;

e verificar os avancos em relacdo a mobilizacdo dos aspectos de infraestrutura textual

(plano global, tipo de discurso, sequéncias) da producéo inicial e final dos dois géneros,

mobilizacdo da capacidade discursiva;

e investigar a evolucdo em relacdo ao emprego dos mecanismos de textualizagéo e

enunciativos, mobilizacdo da capacidade linguistico-discursiva;

e analisar a progressdo em relacdo aos dois géneros, tendo em mente o modelo de

referéncia;

e verificar como o projeto elaborado, elaborado a partir da tipologia do argumentar,

contribuiu para a realizacdo de producdes dos géneros crénica argumentativa e resenha

critica.

Assim, no intuito de alcancar tais objetivos, esta tese foi organizada em cinco secoes:
uma parte introdutoria, para apresentar o trabalho de modo geral; uma segunda parte
subdividida em duas secOes (apresentagcdo dos principais conceitos que sustentam o ISD e
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estudos da argumentacdo); uma terceira parte, com apresentacdo dos procedimentos
metodoldgicos; uma quarta parte com a anélise das producBes das alunas; por fim, as
consideracdes finais.

O primeiro capitulo apresenta uma sintese referente aos conceitos norteadores do ISD e
as bases para as pesquisadas filiadas a essa abordagem. Bronckart (2008) aponta que os estudos
podem ser classificados em trés grupos, conforme disposto no quadro 1, no inicio deste
trabalho. Pelo enquadramento feito pelo préprio Bronckart, nosso estudo pode ser associado ao
segundo grupo, juntamente com as pesquisas que analisam os processos de mediacdo formativa,
uma vez que este trabalho compreende o processo de ensino-aprendizagem de textos de géneros
argumentativos em um espago coletivo (sala de aula) no ensino superior, por meio da
construcdo e da aplicacdo de uma ferramenta didatica: a sequéncia didatica. Embora seja esse
o foco principal de nosso trabalho, fizemos uso tanto dos estudos ja elaborados pelo primeiro
grupo — utilizando o suporte da andlise dos textos empiricos para a identificacdo das
caracteristicas do género, conforme as pesquisas do terceiro grupo.

O segundo capitulo serve-nos de base para o entendimento histérico sobre a
argumentacdo em diferentes perspectivas. Tal visdo geral ajuda-nos a compreender a relacédo
conceitual sobre o processo de argumentar de modo geral, bem como as relagbes com a
linguagem, levando-se em conta elementos textuais e contextuais que envolvem a producéo de
géneros de textos argumentativos. Ao fazer esse levantamento dos estudos historicos da
argumentacdo, temos acesso ndo somente a informagdes enquanto um componente cultural,
mas o estudo permite-nos a identificar principios de analises (recursos, estratégias, técnicas)
que orientam o processo de construcdo, aplicacdo das duas SD e as analises das producdes das
alunas.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos adotados para
a compreensdo das etapas e das dimens6es do trabalho. Indicamos o contexto do projeto, as
etapas de aplicacdo, a selecéo do projeto e dos géneros (incluindo modelo didatico dos géneros),
a selecéo dos sujeitos de pesquisa e os critérios para analise das producgdes dos alunos.

O quarto capitulo apresenta a andlise das producdes iniciais e finais (da cronica
argumentativa e da resenha critica) das alunas, buscando avaliar a progressdo das capacidades
de linguagem verificadas nos textos. Nessa se¢cdo, apresentamos nossas avaliacdes em relagédo
a evolucdo dos aspectos que caracterizam a mobilizacdo das capacidades de linguagem (acéo,
discursiva, linguistico-discursiva) ao elaborar uma producao, bem como dos dois géneros.

Esta ultima secdo serve-nos para expor nossas conclusfes. Para isso, precisamos

recuperar os objetivos e perguntas de pesquisa.
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Em relacéo ao primeiro objetivo especifico, avaliar a progressdo quanto & adequacéo do
contexto de producdo, ao desenvolvimento da capacidade de agdo, nenhuma das cinco
producdes iniciais da crénica argumentativa apresentavam as adequacdes necessarias, tendo em
mente o objetivo, 0 destinatario e o espaco de circulagdo do género. Mas o trabalho
sistematizado por meio da ferramenta didatica (SD) se mostrou proficuo e as cinco producdes
finais apresentaram adequacédo pela apropriacdo do texto a proposta que deu origem ao tema,
adequadas, portanto, a capacidade de acéo.

A comparacao das versdes iniciais e finais da resenha critica revelou que das cinco
produgdes, quatro (Al, A2, A3, A4) apresentaram uma primeira versdo com elementos
caracteristicos do género. As cinco versdes finais mostraram a mobilizacdo de propriedades do
género. De modo geral, a comparacdo também apontou que houve maior adequacao geral
guanto aos aspectos formais que garantem ao género qualidade para a circulacdo dos textos na
esfera académica.

Dois fatores, a nosso ver, contribuiram para essa progressdo. O primeiro esta
relacionado ao projeto real em desenvolvimento. A situacdo de publicacdo do texto configurou-
se em um atrativo para a escrita e reescrita, bem como favoreceu a motivacao para a necessidade
de melhorar a producéo que seria lida por outros leitores além do professor. Nesse contexto,
um dado que merece destaque € o fato de que alguns textos foram verdadeiramente publicados,
pois, até 0 momento, cinco crénicas argumentativas e 16 resenhas criticas foram publicadas em
diferentes edi¢des da revista e apresentados em formato de pdster em um evento institucional,
contribuindo, assim, para imprimir um carater auténtico as producdes.

O segundo fator esta associado a possibilidade de escolher o tema para a producao da
cronica argumentativa (a partir de oito opcGes dadas) e da obra para resenha critica (a partir de
uma lista com sugestdo de mais de 30 titulos). Defendemos que esses dois aspectos colaboraram
para que as alunas realizassem as atividades, visto que de 20 apenas uma aluna ndo entregou
todas as versoes de escrita. Quanto a isso, ressaltamos o fato de que, de 20 alunas, apenas uma
deixou de fazer uma atividade de reescrita da cronica argumentativa. Portanto, a maioria das
atividades de escrita e de reescrita foi entregue conforme solicitamos.

Em relacdo ao objetivo de verificar os avangos da apresentacdo dos aspectos de
infraestrutura, mobilizando a capacidade discursiva, verificamos que as cinco produgdes
iniciais da crdnica argumentativa demonstraram poucos recursos argumentativos e nenhuma
estratégia de argumentacdo definida. Houve uma melhora significativa nas cinco producfes
finais, pois apresentaram estratégias argumentativas e uso de recursos argumentativos.

Contudo, precisamos reconhecer que das cinco producdes finais, avaliamos que nos textos Al
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e A2 h& uma auséncia do didlogo com o leitor. Consideramos que houve pouco uso do discurso
misto (interativo-tedrico) para criar um efeito de descontracdo e de interacdo entre autor-leitor,
ja A3 utilizou poucas evidéncias para tornar seu texto mais persuasivo, como dados huméricos.

Quanto a resenha critica, consideramos que houve nas cinco versdes iniciais uma
apropriacdo do plano global, do discurso e das sequéncias caracteristicas do género.
Verificamos que as versdes iniciais e finais apresentaram sequéncias descritivas para resumir
as partes da obra resenhada e argumentativas para julgar sua validade. Identificamos que houve
uma melhora na colocacdo de alguns elementos como credenciais da autoria e na organizacao
das sequéncias.

Em relacéo a esse ponto, vale ressaltar que o movimento de argumentacéo iniciado pelo
trabalho com a crénica argumentativa se mostrou favoravel para o desenvolvimento da resenha
critica. As atividades propostas de reconhecimento da sequéncia argumentativa foram
paulatinamente incorporadas pelas alunas, bem como o plano global do texto.

Investigar a evolucdo em relagdo ao emprego dos mecanismos de textualizagdo e
enunciativos, reconhecendo a possibilidade de mobilizacdo da capacidade linguistico-
discursiva era também um de nossos objetivos especificos. Para isso, fizemos a comparacéo da
forma como foram realizadas a coesdo nominal, verbal e conex&@o foram feitas nas producdes
iniciais e finais.

No caso das cinco producbes iniciais da crbnica argumentativa, encontramos
dificuldades em realizar a retomada sem fazer uso excessivo de repeticdes. Esse dado mostrou-
nos uma falta de repertdrio vocabular. Ha uma necessidade premente de ampliar a leitura de
modo geral dessas aprendizes. As producdes finais apresentaram um maior nimero e também
um melhor uso de conectivos, com incluséo de marcadores de balizamento para demonstrar as
fases da sequéncia argumentativa e também para articular as partes internas dos periodos, a fim
de estabelecer a coeréncia interna para o texto.

As auséncias de marcadores espaciais e textuais para ancorar a descricdo da obra e para
balizar as fases das sequéncias também foram verificadas nas versdes iniciais das cinco
resenhas criticas. A progressdo nesse nivel é, de fato, um dado relevante. Pela analise das
producdes, salta aos nossos olhos a melhora no uso de marcadores espaciais e textuais para
indicar o que esta sendo resumido e também para favorecer a ordenacgéo entre as diversas partes
do texto.

Outro ponto a ser destacado € o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursivo
com o emprego das vozes e dos modalizadores das producfes. Esses mecanismos s&o

responsaveis por evidenciar o posicionamento enunciativo no texto.
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Consideramos que, em relacdo a producéo inicial da cronica argumentativa, sdo parcos
0s usos de modalizadores de natureza ldgica e apreciativa. A analise das produgdes finais
mostra um aumento significativo de modalizacdes l6gicas e apreciativas, o que demonstra a
apropriacdo de uma propriedade importante em relacdo ao género. Quanto a polifonia, sdo
encontradas as vozes dos autores das cronicas argumentativas e também de personagens,
empregadas em forma de argumento de autoridade para dar maior credibilidade as ideias
dispostas no texto.

As andlises das cinco versoes iniciais das resenhas criticas revelaram que ha uma grande
dificuldade de evidenciar a polifonia entre o autor da obra e autor da resenha. Referente a esse
quesito, julgamos que o conjunto de atividades da SD foi norteador para 0 progresso no
emprego e na articulacdo das vozes em cada producdo. A comparacgdo entre as cinco versées
iniciais e finais mostra que o uso de discurso indireto teve um salto qualitativo para marcar de
maneira evidente a posicao do autor da obra e da autora da resenha. Todavia, destacamos que
a capacidade de apresentar as vozes de modo mais eficiente nas resenhas criticas ainda precisa
ser ampliada por A3 e A5.

Outro fator em que é possivel encontrar a relacdo direta entre as atividades das SD e as
producdes das alunas é quanto ao emprego da selecdo lexical. Tanto nas produces finais das
crbnicas argumentativas quanto das resenhas criticas, encontramos estruturas semelhantes
(verbos recorrentes, palavras avaliativas, estruturas sintaticas) ou associadas utilizadas pelas
alunas, manifestando a incorporacdo do modelo de referéncia do género. Assim sendo,
julgamos que houve uma ampliacdo significativa em relacdo ao uso do vocabulario das alunas.

Quanto ao ultimo objetivo, verificar como o projeto, elaborado a partir da tipologia do
argumentar, contribuiu para a realizacdo de produgdes dos géneros cronica argumentativa e
resenha critica, consideramos pelas andlises que o projeto foi fundamental para o
desenvolvimento da capacidade de produzir géneros de textos argumentativos das alunas.

Apesar de ndo ter coletado dados para investigar o processo de interacdo em sala de
aula, uma vez que ndo era este um objetivo de pesquisa, uma vez que a maioria das alunas
entregou todas as atividades e pela propria progressao dos textos. Ao iniciar o projeto, encontrei
uma certa resisténcia para a realizacdo escrita. Manifestagdes sobre “ndo gostar de escrever” ou
“medo de escrever” foram feitas, bem como ouvi falas sobre recusas de refazer o texto que
demonstravam uma dificuldade em entender e aceitar que o processo de escrita esta diretamente
relacionado ao de reescrita. A situacdo foi sendo modificada aos poucos a partir da melhora de
cada etapa. Assim, resisténcias foram quebradas e percebemos um crescente engajamento

durante a realizacdo das producgdes em sala de aula. O empenho das alunas passou a ser maior
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ao final da primeira etapa do projeto, quando viram o resultado da producéo final da crénica
argumentativa. Nesse momento, as alunas manifestaram surpresa e satisfacdo diante daquilo
que conseguiram produzir e isso as motivou para a realizacdo da segunda parte do projeto.

Contudo, em um movimento de autoavaliacdo, acreditamos que algumas propriedades
da crbnica argumentativa precisariam ter sido mais trabalhadas. A espontaneidade, a leveza e a
descontracéo foram abordadas em algumas atividades da SD, contudo o resultado final apontou
que tais propriedades ainda ndo foram incorporadas pelas alunas. Pelas anélises das producdes
das alunas, verificamos a necessidade de intensificar atividades da SD a esse respeito. 1sso nos
leva a necessidade de reflexdo e de reavaliagdo de nossa ferramenta, reforgando o principio de
que a elaboracdo do material didatico deve ser compreendida como um continuo, um processo.
Cabe aqui uma critica a propria ferramenta que ndo apresentou atividades suficientes pudessem
contribuir para que as alunas pudessem se apropriar de expedientes linguisticos que levem aos
efeitos de sentido que configuram o género.

Acreditamos que a mediacao feita pela ferramenta didatica e pelo processo de interacéo
em sala de aula resultou em crénicas argumentativas com dominio do plano global, da
sequéncia argumentativa e do tipo de discurso tipico do modelo de referéncia. As producdes
das cinco alunas demonstraram que a maior dificuldade estava relacionada a construcdo de
espontaneidade, efeito criado pelo autor por meio do estabelecimento de um dialogo, enquanto
propriedade do género.

No tocante a crénica argumentativa, precisamos salientar que o modelo de referéncia,
apesar de apresentar um grupo de caracteristicas comuns, mostrou também que ha certa
variedade de caracteristicas na configuracdo do género, cuja funcédo é justamente provocar seu
produtor a criar efeitos criativos e maior independéncia as propriedades ja sedimentadas
(DOLZ; GAGNON, 2015). Sao exemplos disso: a relagdo entre uma linguagem formal e uma
espontanea, a relagdo direta com o interlocutor e a discussao de tematicas diversas.

Precisamos destacar que algumas caracteristicas (espontaneidade, descontracgéo, leveza)
aparecem como caracteristicas nos modelos de referéncia, mas ndo foram de fato dominados
pelas alunas. A esse respeito, Cristovao Tezza (2016) apresenta um depoimento interessante
sobre 0 dominio do género, em um ensaio chamado Um discurso contra o autor. No ensaio, 0
autor relata as dificuldades que ele proprio havia sentido para se tornar um cronista. Haja vista
que “muitas pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amiude total impoténcia
em alguns campos da comunicacgao precisamente porque ndo dominam na préatica as formas de
géneros de dadas esferas” (BAKHTIN, 2003, p. 284).
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A incorporagdo de diferentes elementos linguisticos, ora formal até mesmo erudito e ora
comum, demanda uma capacidade de articular diferentes saberes de repertdrio linguistico e
contextual, com o emprego de certos recursos linguisticos que exigem um conhecimento
linguistico bastante apurado. Para conseguir tal efeito, normalmente, sdo utilizadas as figuras
de linguagem, como a comparagdo, a metafora, a ironia, a antitese, entre outras, que sao
utilizadas de forma expressiva. Abreu (2003, p. 93-94) considera que uma argumentacao
eficiente precisa ajudar o outro a ver de forma autdbnoma aquilo que queremos, falando de si,
mas de forma que o outro consiga se perceber no discurso de quem escreve. Nesse sentido, para
chegar a persuasao, o autor deve equilibrar “ideias ¢ emogdes”. Segundo 0 autor, a selecdo que
fazemos das palavras colabora para que o leitor faca associagdes combinando forma e contetdo.
Para isso, as figuras de linguagem (ou figuras retdricas) sdo recursos validos para criar
diferentes efeitos de sentido. Elas possuem “poder persuasivo subliminar [...], funcionam como
cenas de um filme, criando atmosferas de suspense, de humor, de encantamento, a servi¢o dos
nossos argumentos” (ABREU, 2003, p. 106). Acreditamos que o equilibrio entre a relagao
formal/informal precisa ser sistematicamente ensinado para que o aluno se aproprie dele.
Assim, a partir de um processo complexo, essa capacidade de aprendizagem podera possibilitar
ao aprendiz empregar 0s recursos mais significativos em seu texto. Para realizar tal movimento,
sd0 necessarias mais leituras do género e também de mais praticas de escrita, cientes de que é
um processo que demanda tempo.

Mesmo diante das dificuldades, essa situacdo pode ser transformada por um continuo
processo de ensino-aprendizagem. Defendemos, pois, que a pratica instituida de forma
constante é o ponto central para a progressdo no dominio do género. Nesse sentido,
concordamos com Bakhtin (2003, p. 285) quando diz que ‘“quanto melhor dominamos os
géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos
neles a nossa individualidade (onde isso € possivel e necessario) [...]”.

Quanto a resenha critica, as analises mostram que houve apropriacdo das
caracteristicas do género encontradas no modelo de referéncia. Nessa parte do projeto, a maior
dificuldade estava associada ao conhecimento de diferentes obras, tanto para extrapolar as
ideias comparando-as com outras obras e mesmo para julgar a validade da obra resenhada. O
modelo de referéncia apresenta de forma bastante evidente o posicionamento do autor da
resenha diante da obra por meio da sequéncia argumentativa no inicio e/ou final da resenha
critica e também pelos usos de palavras avaliativas durante as sequéncias descritiva.
Consideramos, portanto, uma das maiores dificuldades apresentadas nas producdes das versoes

finais das alunas para mobilizar o género.
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O modelo de referéncia da resenha critica se mostrou um tanto rigido. Apesar disso,
autores com mais experiéncia apresentaram algumas propriedades que séo diferenciadas para
suas producgdes. No caso das alunas, as analises mostram que houve a adog¢éo das caracteristicas
mais recorrentes, com incorporacao principalmente de termos e de expressdes semelhantes ao
que foi trabalhado durante a SD, principalmente nos dois primeiros modulos referentes a
resenha critica, o que demonstrou a interferéncia direta da ferramenta.

Em relacdo aos dois géneros, uma questdo se mostrou favoravel durante o projeto: o
trabalho em torno de um mesmo aspecto tipolégico (argumentar). Ao selecionar géneros
agrupados pelos mesmos critérios, a realizacdo das atividades das SD permitiu também uma
progressdo diante da ideia de desenvolver caracteristicas, com a transferéncia de propriedades
referentes a sustentacdo e refutacdo de teses (DOLZ; GAGNON, 2015). Portanto, mesmo que
determinadas caracteristicas se mostrassem bastante diversas entre crénica argumentativa e
resenha critica, a variedade deve vir acompanhada do estabelecimento da comparagdo, sem
deixar de reconhecer, é claro, as particularidades dos géneros.

Além disso, um ponto que se mostrou favoravel ao projeto desenvolvido esta associado
as “representacdes do género” (DOLZ; GAGNON, 2015 p. 38). Como os géneros sdo pré-
construidos historicamente, reconhecidos e classificados pelas relacGes de uso, para que um
aluno produza um género, as representacdes precisam ser alvo das atividades didaticas, a fim
de que ele se aproprie ndo s6 de suas configuracdes linguisticas, mas aprendam a mobilizar
recursos que permitam ao leitor reconhecé-los mesmo diante das diversas expressdes. Assim,
de modo geral, as producdes finais da resenha critica mostram uma adequacdo maior aos
parametros contextuais, interiorizados por meio das formas representadas dos mundos objetivo
e social, relacionadas aos aspectos sociossubjetivos envolvidos na producao dos dois géneros.

Consideramos que, ao promover formas de apropria¢do do género com o aluno do curso
de Pedagogia, estamos contribuindo para a formacdo de professor em pré-servico. Embora
durante esta pesquisa e também durante a propria aplicacdo em sala de aula, tenhamos tratado
0 grupo como alunos, por se tratar de um curso de licenciatura, nosso intuito é também favorecer
a capacitagdo das alunas para que posteriormente possam atuar como professoras na area de
linguagem. Acreditamos que a incorporacéo de certas praticas, como a de um trabalho de escrita
e reescrita, pode colaborar para a formacéo do profissional que sera responsavel pela producao
de textos de seus futuros alunos em especial no Ensino Fundamental. Nesse sentido, o aluno
de Pedagogia precisa reconhecer ferramentas que promovem a progressdo na qualidade de seus
textos para entdo ser capaz de construir um processo de ensino-aprendizagem de producgéo

escrita.
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Além disso, algumas posturas, tais como, trabalho com praticas de linguagem por meio
de géneros, de um processo que envolve a identificacdo de propriedades especificas e géneros
de referéncias podem favorecer trabalhos com projetos em sequéncia didatica desses futuros
professores.

Em relagdo as limitagGes da pesquisa, precisamos salientar que estudo apresentou uma
andlise na progressdo de textos produzidos por alunos pertencentes a um grupo pequeno, ou
seja, com vinte alunos. Ndo podemos estender os avancos de uma turma com um grande numero
de alunos. O nimero reduzido de alunos com certeza colaborou para a interacdo em sala de aula
e também para a realizagdo de um maior numero de reescritas com corre¢des por parte do
professor-aplicador do projeto.

Os resultados mostram que as SD sdo efetivas quando temos um grupo pequeno de
alunos. Isso ocorre tanto pela necessidade de mediar as atividades em sala de aula, bem como
para a correcdo das producdes escritas e reescritas que demandam grande esfor¢o do professor.
Entretanto, a amostra relativamente restrita ndo é invalida apenas aponta que um nimero menor
de alunos pode favorecer o processo de ensino-aprendizagem.

Outra limitacdo desta pesquisa esta relacionada a analise das atividades das SD. Pelo
fato de as ferramentas terem sido elaboradas por nos, consideramos que ha uma implicacdo
imediata que nos dificulta analisar que aspectos contribuem para o desenvolvimento dos alunos
e quais ndo estdo claramente apresentados ou ainda ndo promovem efetivamente o aprendizado
das préaticas de escrita. Consequentemente, nossa analise estaria comprometida e, por isso,
optamos por ndo apresenta-la neste momento.

Concluindo, esta secéo serve-nos para apresentar os principais resultados das analises
das producdes dos alunos durante a realizacdo de nosso projeto. Neste, buscamos evidenciar o
processo de progressao das alunas em relacdo a producgéo de dois géneros escritos da ordem do
argumentar, bem como ressaltar as contribuicGes desta pesquisa para a area de ensino-
aprendizagem de lingua materna.

Diante dos resultados do projeto, consideramos que houve uma evolucdo geral das
producgdes das alunas, do ensino superior, com vistas a capacidade de argumentar, mediante o
dominio progressivo das trés capacidades de linguagem em cada um dos géneros trabalhados.
As analises, pois, ajudaram-nos a comprovar que as praticas de ensino, por meio das
ferramentas escolhidas, sdo extremante proficuas para desenvolver capacidades de linguagem
de um género, seguido de outros, possibilitando ao aprendiz dominar a capacidade de escrever
de maneira geral (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).
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Por fim, julgamos que, mesmo que sejam possiveis e até mesmo necessarios trabalhos
para o desenvolvimento de préaticas de producdo textual no ensino superior, é premente que se
produza de fato uma transformacao qualitativa no ensino basico brasileiro. Dessa forma, o
trabalho com a producdo textos na esfera académica pode avancar em relacao a qualidade da
producdo intelectual, com mais atengédo para o aprofundamento de reflex&o nos textos, com

maior complexidade para promover e divulgar saberes.
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APRESENTACAO DA SITUACAO
CONHECENDO A CRONICA ARGUMENTATIVA E RESENHA CRITICA

1) Forme um grupo com até 5 integrantes com seus colegas de turma e identifique na revista
que recebeu de seu professor um exemplo de crbnica argumentativa e um de resenha critica.
Em seguida, anote as conclusdes do grupo sobre as questdes abaixo:

a) Por que os textos escolhidos podem ser considerados cronica argumentativa/ resenha critica?

b) Identifique nos textos:
crbnica argumentativa resenha critica

Revista

Autor

Titulo

Secao

Obijetivo

¢) O que caracteriza 0s textos que 0 grupo selecionou como argumentativo?

2- Comecaremos 0 nosso projeto pelo estudo e produgdo da crbnica argumentativa. VVocé
recebera um texto que revela algumas caracteristicas desse género. A partir dele, responda:

a) Que tipo de linguagem pode ser empregada no género cronica?
b) Em que suportes podemos encontrar o género?

c) Existem diferencas significativas em relacdo a constituicdo do género?



3- Leia os textos 1 e 2. Depois disso, apresente suas apreciacdes sobre o texto a seus

colegas de turma.

Texto 1

O Cronista é um Escritor Cronico
Affonso Romano de Sant’Anna

O primeiro texto que publiquei em jornal foi uma cronica. Devia ter eu
la uns 16 ou 17 anos. E ai fui tomando gosto. Dos jornais de Juiz de Fora, passei
para os jornais e revistas de Belo Horizonte e depois para a imprensa do Rio e
Séo Paulo. Fiz de tudo (ou quase tudo) em jornal: de reporter policial a critico
literario. Mas foi somente quando me chamaram para substituir Drummond no
Jornal do Brasil, em 1984, que passei a fazer cronica sistematicamente. Virei um
escritor cronico.

O que é um cronista?

Luis Fernando Verissimo diz que o cronista é como uma galinha, bota
seu ovo regularmente. Carlos Eduardo Novaes diz que cronicas sd&o como
laranjas, podem ser doces ou azedas e ser consumidas em gomos ou peda¢os, na
poltrona de casa ou espremidas na sala de aula.

J& andei dizendo que o cronista é um estilita. N&o confundam, por
enquanto, com estilista. Estilita era 0 santo que ficava anos e anos em cima de
uma coluna, no deserto, meditando e pregando. Sdo Simedo passou trinta anos
assim, exposto ao sol e a chuva. Claro que de tanto purificar seu estilo
diariamente o cronista estilita acaba virando um estilista.

O cronista € isso: fica pregando 14 em cima de sua coluna no jornal. Por
isto, hd uma certa confusdo entre colunista e cronista, assim como ha outra
confusdo entre articulista e cronista. O articulista escreve textos expositivos e
defende temas e idéias. O cronista é o mais livre dos redatores de um jornal. Ele
pode ser subjetivo. Pode (e deve) falar na primeira pessoa sem envergonhar-se.
Seu “eu”, como o do poeta, € um eu de utilidade publica.

Que tipo de cronica escrevo? De varios tipos. Conto casos, fago
descri¢des, anoto momentos liricos, faco criticas sociais. Uma das funcdes da
cronica € interferir no cotidiano. Claro que essas que interferem mais cruamente
em assuntos momentosos tendem a perder sua atualidade quando publicadas em
livro. N&o tem importancia. O cronista é cronico, ligado ao tempo, deve estar
encharcado, doente de seu tempo e a0 mesmo tempo pairar acima dele.

Disponivel em:http://contobrasileiro.com.br/o-cronista-e-um-escritor-cronico-
affonso-romano-de-santanna/
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Texto 2

Jornalismo e literatura: a fértil convivéncia
Moacyr Scliar*

Escrevo em jornal, mas ndo sou jornalista — isto €, ndo sou formado por
escola de comunicacdo. Minha funcéo € mais limitada: escrevo cronicas. Poderia
fazer isto em casa mandando o texto através de e-mail, mas prefiro ir a redacéo.
E faco-o, em primeiro lugar, pelo prazer de conviver com jornalistas, gente
sempre interessante. Em segundo lugar, porque aprendo muito nesse contato.
N&o sou mais o escritor que eu era quando me tornei colaborador de jornais. O
que mudou? Varias coisas. Em primeiro lugar, aprendi a escrever de forma
sistematica, com ou sem “inspiragdo”, que € uma coisa que as vezes some por
muito tempo, deixando o escritor frustrado. Na verdade, o jeito de cacar a
inspiracdo € escrevendo. Palavra puxa palavra, frase puxa frase e de repente la
esta a ideia, a nossa espera.

A segunda coisa que foi ser objetivo. No passado, 0s escritores se
deixavam arrastar pelo texto, que néo raro se tornava caudaloso, fazendo com
que o autor simplesmente esquecesse de onde vinha e para aonde ia. O
jornalismo mostra que objetividade € essencial, que o negdcio é ir direto ao
ponto.

Terceira coisa, decorréncia da segunda: aprendi a ser sintético. Se o
espaco que me dao é trinta centimetros, escrevo trinta centimetros. Também
aprendi a ser pontual. Afinal, nenhum ser humano tem todo o tempo e todo o
espaco do mundo.

Agora: acho, sim que a literatura pode ensinar algo ao jornalismo. Em
primeiro lugar, a cuidar da forma, a escrever e a reescrever. Também ensina a
privilegiar a imaginacdo — mas nao demais: realidade é realidade, fic¢do € ficgdo.
O novo jornalismo foi uma experiéncia interessante, mas exagerou.

Ha sim, uma fronteira entre o jornalismo e ficcdo. Mas é permeéavel, que
permite uma Util e amavel convivéncia. No passado, grandes escritores foram
grandes jornalistas: o caso de Machado de Assis, de Lima Barreto. Nada impede
que esta tradicdo tenha continuidade.

*Escritor

In: CASTRO, G.; GALENO, A.(org.). Jornalismo e literatura: a seducdo da
palavra. S&o Paulo: Escrituras, 2002. p.13-4.
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PRODUCAO INICIAL
Producao de um texto escrito

A revista académica de sua instituicdo vai lancar uma nova edi¢do nos proximos meses.
A publicagdo e multidisciplinar e seleciona textos de diferentes géneros: entrevistas, relatos de
experiéncia, artigos académicos, resenhas, poemas e crénicas. Agora, considerando sua funcéo
social, ou seja, um aluno do ensino superior, elabore uma cronica argumentativa sobre um
dos temas abaixo:

Tema 1: O acesso aos equipamentos tecnologicos (tablets, smartphones, notebooks)
atrapalha ou ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes?

Tema 2: O sistema de cotas raciais em concursos publicos e para conseguir uma
vaga em uma instituicao publica de ensino superior é justo?

Tema 3: O Brasil deve legalizar o uso da maconha?

Tema 4: O voto deve ser obrigatério ou facultativo?

Tema 5: A reforma do Ensino Médio vai contribuir para a melhoria da educacao
basica brasileira?

Tema 6: O Brasil deve legalizar o aborto?

Tema 7: O Brasil deve reduzir a maioridade penal?

Tema 8: Publicidade dirigida a criancas deve ser proibida?

A revista € uma publicacdo on-line, destinada a professores e alunos do ensino superior
e constitui um espaco para compartilhar saberes. Tenha em mente que escrevera para seus
colegas, seus professores e leitores da revista em geral, isto &, leitores de textos académicos.
A crbnica argumentativa é um texto persuasivo que permite uma aproximacao do autor
com leitor, conduzindo-o para um didlogo ou uma conversa. Neste género, é possivel que o
autor apresente experiéncias pessoais para tentar convencer o leitor de seu ponto de vista, sem
deixar de lado os recursos argumentativos (exemplos, testemunhos ou citacdes, dados
numéricos/ estatisticos ou fatos).
Assim sendo, ao escrever seu texto, organize seu texto, observando a seguinte
orientagéo:
(i). crie uma relagéo de proximidade com leitor;
(ii). utilize suas experiéncias pessoais (ilustrativas e/ou relevantes) para demonstrar seu ponto
de vista e implique-se no texto;
(iii). defenda sua posicao diante de sua tese;
(iv). aponte argumentos para sustentar sua tese, pensando nos recursos argumentativos que
usara;
(v). apresente argumentos contrarios a sua tese e refute-os com base nos recursos
argumentativos que usara;
(vi). apresente uma conclusdo reafirma a sua posi¢do ou proponha uma reflexdo sobre o tema;
(vii). dé um titulo criativo para o leitor e que sintetize sua tese.
(viii). releia seu texto e revise possiveis incorrecdes antes de entregar.
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MODULOS: CRONICA
ARGUMENTATIVA



@_II MODULO 1: Leitura e atividades

1-A partir de uma passada de olhos sobre o texto Livro Eletrénico, identifique:
a) o0 veiculo em que circula e 0 meio: Revista Veja

b) autor: Lya Luft

C) data de publicacdo: 15/09/2010

d) tema: A nova forma de suporte de livros

2- Agora, leia a breve biografia abaixo sobre a autora e baseando-se nela tente responder:

a) Como a autora tratard o tema? Resposta pessoal.
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b) Que posi¢ao vocé acha que a autora posigao ira tomar diante do “livro eletronico”? Resposta

pessoal.

Sobre a autora

Lya Luft nasceu em 1938, em Santa Cruz do Sul, Rio Grande
do Sul. Formou-se em Pedagogia e Letras anglo-germanicas. Sua
carreira literaria nos anos 60, como tradutora de literaturas em
alemao e inglés.

Lya Luft jatraduziu para o portugués mais de cem livros. Entre
outros, destacam-se tradugdes de Virginia Wolf, Reiner Maria
Rilke, Hermann Hesse, Doris Lessing, Gunter Grass, Botho Strauss
e Thomas Mann.

Entre 1970 e 1982, trabalhou como professora de Linguistica na Faculdade Porto-
Alegrense. Em 1975 obteve o grau de mestre em Linguistica pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul, e em 1978 em Literatura Brasileira pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Lancou seu primeiro livro de contos em 1978, "Matéria do Cotidiano". Publicou também
varios livros de cronicas, com o langamento de "As Parceiras", em 1980, e "A Asa Esquerda
do Anjo", em 1981. Textos amenos. Uma espécie de fingimento de que na vida tudo é bom.

Obras:- Cancdes de Limiar, 1964;- Flauta Doce, 1972;- Matéria do Cotidiano, 1978; As
Parceiras, 1980;- A Asa Esquerda do Anjo, 1981;- Reunido de Familia, 1982;- O Quarto
Fechado, 1984;- Mulher no Palco, 1984;- Exilio, 1987;- O Lado Fatal, 1989;- O Rio do
Meio, 1996;- Secreta Mirada, 1997;- O Ponto Cego, 1999
- Historias do Tempo, 2000;- Mar de dentro, 2000; - Perdas e ganhos, 2003;- The Island
of the Dead (O Quarto Fechado), E. U. A.

Adaptado de http://www.releituras.com/lyaluft_bio.asp
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LIVRO ELETRONICO
Lya Luft

Este € um dos temas sobre 0s quais 0s jornalistas e leitores habituais mais nos interrogam. O
livro vai acabar, as editoras vao fechar, é a morte dos autores? Primeiro, os catastrofistas de plantdo sdo
em geral mal informados. Quando surgiu o radio, dizia-se, nesse mesmo tom, que ninguém mais iria
conversar nas familias. Vindo a televisdo, estavam mortos o teatro e o radio. Chegando a Internet, tudo
estava acabado, menos o isolamento, a alienagéo.

Nada mudou radicalmente dentro desse esquema: ndo se deixou de conversar (as pessoas hunca
se comunicaram tanto quanto na Internet), ndo se deixou de ir ao teatro (bons espetaculos atraem muita
gente), ninguém parou de ir ao cinema (a ndo ser por medo de sair a noite, pela inseguranca que se
alastra), enfim, cada novo invento acrescentou, ndo tirou.

Li um didlogo interessante, dirigido por um jornalista, entre Umberto Eco e um roteirista
francés, sobre o assunto. Os dois sdo donos de imensas bibliotecas, de muitas dezenas de milhares de
volumes. Portanto, sdo amantes de livro, vivem com e para o livro.

Interessantes comentarios: o registro escrito, seja em papel, pergaminho, nas antiquissimas
tabuinhas de argila, é o mais sélido, é permanente. O e-book, o livro eletrdnico, que tem suas vantagens
como todo artefato moderno, tem desvantagens claras de saida. Por exemplo, dependeremos de mais
decodificadores, suportes, seja como for: jA ndo conseguimos ver 0s antigos videos de poucos anos atras,
a ndo ser que ainda tenhamos em casa aquele aparelho ja superado onde os enfiar. Logo os CDs serdo
esquecidos, os DVDs serdo antiquados, e teremos de modificar, a cada nova invencao, a nossa biblioteca
eletrbnica. Sem falar na saude dos olhos, atacados pelo tipo de luminosidade, modo de leitura, do texto
na pagina de um e-book.

Outro assunto que me fascinou liga-se a bela palavra "palimpsesto”. Para quem ndo sabe, é a
escrita sobre outra escrita. Encontram-se, em bibliotecas monumentais como a do Congresso americano,
raridades em forma de tabuinhas, argila, pergaminho, couro, e mesmo papel, em que trechos ou palavras
foram raspados e outros escritos em seu lugar, ou simplesmente por cima. Revelados, abrem-nos facetas
incriveis da antiga cultura, pessoas, modos de vida. Sdo camadas de civilizagdo, que fascinam exeércitos
de cuidadores e estudiosos. No e-book teremos apenas o reles imediato. Pratico, sim: ndo definitivo nem
profundo.

Naturalmente dirdo que sou viciada no livro de papel: direi que, sim, o cheiro de livro, de
biblioteca ou de livraria é magico para quem como eu foi criada nesse meio, ligada a esse instrumento
de prazer, informagdo e crescimento pessoal, de integracdo no mundo, sem fronteiras de espaco e
tempo. Isso pode entediar a novissima geracdo, para quem a tela do computador é mais fascinante do
que a lombada de um livro: e por que ndo? Tudo é legitimo e vale a pena, desde que ndo corrompa nem
emburregca nem empobreca demais.

Eu direi que as duas coisas podem e vdo conviver, como radio e familia, televiséo e teatro,
Internet e outros meios de comunicacdo. Tudo estd ai para nos servir, se ndo formos incompetentes
demais. O resto, as discuss@es sobre o fim do livro e a morte das editoras, quem sabe dos escritores, me
parece tolo, material de interminaveis dialogos e discussdes vazias, artigos sem fundamento, entrevistas
sem grande interesse.

E se o livro eletrbnico vencer, se conseguirmos afinal um meio permanente, que permita ler anos
a fio em todos os lugares do mundo, preservar com seguranga, e transmitir velhissimos recados ocultos,
vamos continuar lendo, escrevendo, editando. A forma importa pouco: importam o prazer, a
comunicacdo, o estudo, a pesquisa, a aventura através do tempo, do espaco, das culturas e das mentes,
que a palavra desperta em quem sabe perceber ali uma janela, que se abre de par em par, passando para
0 outro lado, e se entregando. Entdo ja ndo rasteja, mas voa. Ja ndo se encolhe, mas se desdobra, e
intensamente vive.

Fonte: Revista Veja; Edigdo 2182; 15 de setembro de 2010.

3- Agora, releia atentamente o primeiro paragrafo e reconheca:
a) qual é a ideia polémica que a autora apresenta? O livro impresso ird desaparecer
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b) quais exemplos a autora utiliza para mostrar que este é um tema polémico? Quando surgiu o radio,
dizia-se, nesse mesmo tom, que ninguém mais iria conversar nas familias. Vindo a televisdo, estavam
mortos o teatro e o radio. Chegando a Internet, tudo estava acabado, menos o isolamento, a alienacéo.
Nada mudou radicalmente dentro desse esquema: ndo se deixou de conversar (as pessoas nunca se
comunicaram tanto quanto na Internet), ndo se deixou de ir ao teatro (bons espetaculos atraem muita
gente), ninguém parou de ir ao cinema (a ndo ser por medo de sair a noite, pela inseguranca que se
alastra), enfim, cada novo invento acrescentou, ndo tirou.

4-Releia os paragrafos 3 e 4 e responda:

a) Ppor que a autora cita outras pessoas (leitores) e suas visdes sobre o tema? Contribui para mostrar
que ndo é s ela que acredita que o livro impresso ndo desaparecera.

a) guais sdo os argumentos utilizados por essas personalidades e recuperados pela autora de Livro
eletrdnico? O registro escrito, seja em papel, pergaminho, nas antiquissimas tabuinhas de argila, é o
mais sélido, é permanente. O e-book, o livroeletrbnico, que tem suas vantagens como
todo artefato moderno, tem desvantagens claras de saida. Por exemplo, dependeremos de mais
decodificadores, suportes, seja como for: ja ndo conseguimos ver 0s antigos videos de poucos anos atras,
a ndo ser que ainda tenhamos em casa aquele aparelho ja superado onde os enfiar. Logo os CDs seréo
esquecidos, os DVDs serdo antiquados, e teremos de modificar, a cada nova invencao, a nossa biblioteca
eletrbnica. Sem falar na saude dos olhos, atacados pelo tipo de luminosidade, modo de leitura, do texto
na pagina de um e-book.

5- Volte ao sexto e ao sétimo paragrafos e aponte:
a) a quem a autora se refere quando usa o verbo “naturalmente dirdo que sou viciada no livro de papel”?
Os leitores que acreditam que tem uma opiniéo diferente da dela

b) identifique a questdo que ela faz e diga a quem se dirige? Nos, leitores deste texto.

6- No ultimo paréagrafo de Livro Eletrénico, hd o uso de uma comparacdo entre o livro e um animal.
Releia o paragrafo e responda:
a) A que o livro estd sendo comparado? A um passaro: “[...] a palavra desperta em quem sabe
perceber ali uma janela, que se abre de par em par, passando para o outro lado, e se entregando.
Entdo ja nao rasteja, mas voa. Ja ndo se encolhe, mas se desdobra, e intensamente vive”.

b) Qual o efeito de sentido pretendido com o uso dessa linguagem figurada no leitor? A metafora
leva a cronica para uma linguagem menos objetiva, traz um tom poético para a discussao.

¢) E adequado o emprego dessa linguagem em um texto argumentativo? Por qué? Sim, porque a
crdnica argumentativa possibilita tornar um texto racional em algo ludico, poético.

d) Essetipo de linguagem remete a quais géneros? Aos géneros literarios (poemas, cancgéo, fabulas,
contos, memarias, mensagem)

e) Em sua opinido, para que a autora recorre & linguagem figurada no ltimo parégrafo? Possivel
resposta: A cronica é género que permite jogos de linguagem, dando leveza ao texto, tornando-
0 atrativo para o leitor.

7- Em que momento a autora evidencia sua posi¢do no texto? Rescreva o trecho.“No e-book teremos
apenas o reles imediato. Pratico, sim: nao definitivo nem profundo.”
“Naturalmente dirdo que sou viciada no livro de papel: direi que, sim, o cheiro de livro”

8-Em textos opinativos, os produtores buscam sustentar suas posicdes com base em provas ou evidéncias
para convencer os interlocutores (ouvinte/leitor) de que sua visao é valida. Em Livro eletrénico, como
a autora tenta convencer o leitor que sua tese esta correta? Utiliza exemplos e comparacdes de
tecnologias, de situagdes semelhantes (livro, CD)
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9- Identifique no texto Livro eletronico como o livro eletronico e o impresso séo caracterizados e, em
seguida, elabore um paragrafo para evidenciar a comparacao.

livro eletrénico livro impresso

-depende de outros suportes e energia; - NAO depende de outros suportes e
- imediato energia;

- préatico - duradouro

- sem profundidade e ndo é definitivo, pode sofrer | - profundo

alteracBes com as novas tecnologias. - ndo faz mal a sadde dos olhos

- pode fazer mal a satde dos olhos

10- Em relagdo a forma como a autora do texto evidencia seu posicionamento, em Livro Eletronico, ha
varios momentos em que podemos identificar o emprego da primeira pessoa do singular e do plural e da
segunda pessoa. Volte ao texto e mostre:

a) dois momentos em que sdo empregados a primeira pessoa do singular e do plural.“Li um dialogo
interessante”, sou viciada no livro, direi que, sim, como eu foi criada

b) qual(is) indicam o uso da primeira pessoa (verbo ou pronome) singular e plural. Os dois (eu =
pronome) sou, direi, li (verbo)

¢) qual a funcéo da implicacdo da primeira pessoa. Mostrar que o faz parte de suas experiéncias pessoais.
d) um momento em que ha a autora dialoga diretamente com o leitor e com que propésito isto é feito.
Isso pode entediar a novissima geragdo, para quem a tela do computador € mais fascinante do que a
lombada de um livro: e por gue ndo? Tudo € legitimo e vale a pena, desde que ndo corrompa nem
emburreca nem empobreca demais.

11- Estudiosos tém buscado evidenciar como se caracteriza o processo argumentativo em um texto.
Toulmin (2001), um desses estudiosos, identificou um modelo que é frequentemente utilizado no
desenvolvimento de textos dessa natureza. Segundo esse autor, a sequéncia argumentativa compde-se
de fases: uma tese (ou premissa), que serd defendida com argumentos e serdo combatidos os contra-
argumentos, o que resulta em uma concluséo. Esses elementos podem aparecer de forma ampliada ou
suprimidos a depender da extens&o e objetivos do texto. Essa organizag¢éo nos ajuda a entender como o
texto pode ser planejado antes mesmo de sua escrita. Pensando nisso, observe Livro eletrdnico o plano
global, ou seja, como o texto esta esquematizado, e complete o quadro abaixo:

Secdo: Lya Luft
TITULO: Livro eletronico

Apresentacao do tema:
A substituicdo do livro impresso pelo livro eletrdnico?

Vi

Argumentol: A coexisténcia dos diversos
meios de comunicacdo (radio, tv) em
comparacdo com livro de papel e eletr6nico.
Contra-argumento: falta de apreciacdo da

nova geracéo do livro impresso ¥ \L

Argumento 2: o registro permanente do livro

/
| Concluséo: reafirmag8o da tese ou nova tese: Livro impresso convivera com as novas tecnologias. |
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12- O texto de Lya Luft é um texto opinativo, mostra visdo da autora em relacéo ao desaparecimento do
livro impresso devido a expansdo de novas tecnologias. Tendo isso em mente, a qual género Livro
eletrénico pode ser reconhecido? Justifique sua resposta.

Crdnica argumentativa, segue a estrutura argumentativa, trata de um tema polémico.

13— Agora voceé vai assistir a uma reportagem televisiva sobre o futuro dos livros.

Feira do Livro de Frankfurt reline representantes de mais de 100 paises
Disponivel: http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2016/10/feira-do-livro-de-frankfurt-reune-
representantes-de-mais-de-100-paises.html
JORNAL NACIONAL

Edicdo do dia 22/10/2016

22/10/2016 22h08 - Atualizado em 22/10/2016 22h42

Feira do Livro de Frankfurt reline representantes de mais de 100 paises
Jovens se fantasiam inspirados em historias de ficgao e quadrinhos.
Feira d& um recado para 0 mundo: o livro esta rejuvenescendo.

Mais de cem paises estdo representados na Feira do Livro de Frankfurt, o maior evento do mercado
editorial do mundo.

Se néo for uma fantasia muito caprichada néo tem graca. E tradicdo. Quando tem feira em Frankfurt,
centenas de jovens alemdes assumem literalmente a identidade de seres assustadores, heroicos ou
extremamente romanticos, inspirados principalmente nas historias de ficcao e nos livros de quadrinhos.

A impressdo que da é que os personagens saltaram dos livros e foram parar na praca principal da feira
de Frankfurt. E de certa forma dando um recado para 0 mundo: o livro esta rejuvenescendo.

Basta ver a quantidade de titulos feitos para os jovens, e escritos por jovens.

Ha quem diga que o futuro do livro € o digital, mas os editores acreditam que, se isso um dia acontecer, vai
demorar muito.

Ainda gue muita gente viaje na realidade virtual que propde novas formas de contar histérias, o que
a gente vé na feira de Frankfurt so pessoas que querem tocar nos livros, e adoram papel.

E para essa multiddo de leitores, 0 som das impressoras € musica.

Ha trés anos, o Brasil foi convidado de honra. Agora é a vez de Flandres, regido famosa pelos livros
de quadrinhos, no Norte da Bélgica; e da Holanda.

Uma caracteristica interessante da Holanda é que é um dos paises onde mais se €. Em 2015, 86% dos
holandeses disseram ter lido pelo menos um livro ao longo daquele ano.

A maior feira de livros do mundo tem seis pavilh@es enormes e mais de sete mil exibidores. E

onde editores e agentes decidem que livros 0 mundo vai ler. Foi exatamente naqueles corredores que
a agente de Paulo Coelho percorreu, mais de 20 anos atras, para divulgar um livro que pouca gente conhecia
fora do Brasil, e que acabou entrando para a lista dos dez mais vendidos da historia.

Aqui em Frankfurt, estd todo mundo & procura de um novo “Alquimista”, ainda que seja um
personagem estranho, bizarro ou extremamente doce.

Tome nota dos seguintes aspectos:

a) Data da reportagem e veiculo de circulagdo: 22/10/2016 - Jornal Nacional

b) Informagdes que vocé desconhecia: Resposta pessoal

¢) InformagBes que voceé ja conhecia: Resposta pessoal

d) Acréscimos sobre o ponto de vista da crénica argumentativa de Lya Luft: Jovens escrevendo livros
para jovens, ou seja, jovens gostam de livros impressos.

14- H& quem defenda uma posicdo diferente de Lya Luft em relagéo a sobrevivéncia do livro impresso.
Abaixo segue uma pequena reportagem sobre o tema com uma visdo diferente da defendida em Livro
eletrénico.

Jornal do Brasil

5/12/2011 as 10h51 - Atualizada em 15/12/2011 as 11h22



http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2016/10/feira-do-livro-de-frankfurt-reune-representantes-de-mais-de-100-paises.html
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2016/10/feira-do-livro-de-frankfurt-reune-representantes-de-mais-de-100-paises.html
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"Livro impresso vai desaparecer em até 15 anos", diz cientista na ABL
Jornal do Brasil-Maria Luisa de Melo

A crescente expansdo do mercado de livros digitais no Brasil aliada & tendéncia de
barateamento de tablets e demais computadores portateis que permitem a leitura em qualquer lugar
do mundo deve fazer com que os livros impressos desaparecam em até 15 anos.

A previsdo do cientista da computacdo Silvio Meira, especialista em tecnologia da
informacdo e estudioso da area, assustou a plateia da Academia Brasileira de Letras durante o
Seminério "O futuro do livro: papel ou chip?", realizado na noite da Ultima quarta-feira (14).

"Né&o ha o que temer. Ndo ha como o livro escapar a esta transformacéo, que se impde como
inevitavel no mundo inteiro”, afirmou Meira, ao defender o formato digital.

Pioneiro na venda de livros digitais no Brasil,
Carlos Eduardo Ernanny, proprietario da editora Gato
Sabido (a primeira livraria digital do pais) e da Xerife
(primeira distribuidora de livros digitais no Brasil), alertou
para a crescente participacdo do livro digital na economia
mundial.

"Em apenas dois anos, os EUA tiveram um
aumento de nove milhdes de e-books vendidos em 2009
para 112 milhdes em 2011. A participacdo das vendas de
livros digitais no Brasil hoje é de 1,5%. No préximo ano o
percentual deve chegar pelo menos a 5%",
apontou Ernanny .

A editora Companhia das Letras, por exemplo, teve
40% dos exemplares da biografia do Steve Jobs vendidos
em formato digital. A grande possibilidade da Apple montar
uma fabrica no Brasil também foi relembrada pelos
participantes do seminério como um fator de colaboracéo
com este novo cenario virtual.
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Para especialistas, livro digital vai
massacrar o impresso.

Necessidade de transformacao

Silvio Meira apontou para a necessidade de se criar livros eletrénicos sem a linearidade dos
livros impressos. "No computador, eu tenho que poder ler os fasciculos separadamente. Nao podemos
ser obrigados a manter a mesma linearidade dos livros impressos. Ainda ha muito o que ser
aperfeicoado, mas a transformacao é inevitavel. Uma outra questdo que merece destaque € a de que
resumos de livros muito longos podem vender mais do que os proprios livros, com o repasse de uma
participacdo para os autores dos livros"”, sugeriu o cientista.

Disponivel: http://www.jb.com.br/ciencia-e-tecnologia/noticias/2011/12/15/livro-impresso-vai-
desaparecer-em-ate-15-anos-diz-cientista-na-abl/

Liste os argumentos apresentados na reportagem *‘Livro impresso vai desaparecer em até 15 anos",
diz cientista na ABL.

No computador, eu tenho que poder ler os fasciculos separadamente. Ndo podemos ser obrigados a
manter a mesma linearidade dos livros impressos. Ainda h4 muito o que ser aperfeicoado, mas a
transformacdo € inevitavel. Uma outra questdo que merece destaque é a de que resumos de livros muito
longos podem vender mais do que os proprios livros, com o repasse de uma participacdo para os autores
dos livros".

15- Além dos argumentos arrolados na reportagem, vocé vé alguma(s) vantagem(ns) do livro eletrnico
em relacdo ao impresso? Qual(is)? Sustentabilidade (menos papel), pode ser mais barato e mais rapido.
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16 - Livro eletrdnico é um texto que apresenta uma opinido de alguém sobre um tema controverso. A
partir, das leituras desse mddulo e dos elementos identificados pelas atividades, escreva um paragrafo
cuja funcéo seja mostrar SUA posicdo diante do problema discutido.

Enfim...
A cronica A posicao do O autor pode O autor pode se
argumentativa autor se sustenta manifestar aproximar do
apresenta a pelos argumentos experiéncias ou leitor, dialogando
posicao de quem apresentados situacoes com ele.
escreve diante de particulares de
uma questao sua vida.
polémica.
A leia por prazer!
A aurora

Paulo Mendes Campos

A aurora chegou vestida de cor-de-rosa, passou pela vidraga, passou através de minhas palpebras,
acordou meus olhos. Mas ndo me acordou a alma, que ficou dorme-dormindo, boba e semi-iluminada.
Depois ela, a aurora, foi esvoagar sobre os telhados, e era como se aquilo estivesse acontecendo no
passado. Meus olhos ficaram expiando aquela aurora doida que esvoacava e se adelgacava e deixava
nascer de seu ventre roseo 0s primeiros passarinhos matutinos.

Como sdo vivos e novos 0s passarinhos enxotados pela auroral Como a alma de um homem é boba
e vadia! Como a docura da preguica de uma criatura que amanhece € infinital Como as vezes, ao surgir
0 dia, 0 homem se descobre miraculosamente perdoado de todos os crimes, crimes ndo, de todas as
coisas feias que cometeu. Que nem cometeu, que deixou acontecer. Quem nos perdoa, ndo sabemos.
Talvez seja assim: o sofrimento se junta, vai se juntando dentro da gente, lacerando, doendo, até que um
dia a dor é tanta que nos pune. Entéo, ficamos perdoados. Puros, recomegcamos de alma nova, passada a
limpo como um exercicio de escola.

Voltando a aurora, ela comecou a sentir que morria. Ficou palida. Um vento frio levantava as
grinaldas da janela. As &rvores comecaram miraculosamente a dar folhas e frutos. Os passaros se
coloriram. Trens fumacentos avancaram sobre a cidade. Homens gritavam vendendo coisas. Ah, a aurora
foi ficando palidissima e morreu, morreu bem em cima dos meus olhos, no instante em que as duas
Gltimas estrelinhas eram riscadas do show noturno. Amanhecia implacavelmente.

Ai chegou a vez do enterro da aurora. O coche foi levado por andorinhas de sobrecasaca, foi levado
para muito longe, para muito além de um monte escuro, e desapareceu.

Fiquei s6 outra vez. Por um momento quis que ela voltasse. Depois resolvi ser novamente um homem,
com duas pernas, dois bragos, dez dedos praticos, com uma cabeca que deve decidir onde devo por 0s
meus pés. E meio morbido ficar lamentando indefinidamente a perda de uma aurora, mesmo uma aurora
especial como aquela, capaz de perdoar-nos os pecados.
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Ergui-me da cama resoluto como um rei e fui lavar a cara. Escovei os dentes com um maximo de
alegria. Abencoado sejas, irméo dentifricio, que me refrescas a boca.

Em jejum, acendi como sempre o primeiro cigarro. Que me da tosse. Ndo importa. Abencoado sejas,
irmdo fumo, irmé& fumaca que sobes para o céu.

Deitei-me na cama de novo enquanto os cavalos dos poemas antigos traziam o Sol em atropelada
brilhante. Vi-os fortes e louros irromper pelo céu onde tinha morrido de morte linda a aurora. Abengoado
seja 0 Sol. Abencgoado seja o dia. Abencoado seja 0 descanso. Abengoados sejam 0s passaros diurnos e
noturnos. Abencoadas sejam as criaturas de todo o mundo. Abengoado o fogo; a terra; o ar; a gua.
Abencoada seja a aurora. Que me perdoa de meus pecados.

Manchete, 26/08/1967

In: CAMPOS, P. M. O amor acaba: cronicas liricas e existenciais. Companhia das Letras:2013.

A cidade sem meninos (&

S PROPESSORAS que fazem o censo escolar no Rio apuraram

um vazio de que ji desconfifivamos: nfo hi mais criancas

no centro da cidade. Bateram a muitas portas, indagaram de
moradores:

—Onde estio os seus menines?

Nio tinham meninos, Algum raro espécime que se vé na
rua vem do Norte ou do Sul da cidade, para fazer companhin
A mie, sofrer no dentista, comprar gapato em liquidagio. H&
ruas onde faz muitos anos nido passa um gardto. E janelas
onde éles nunca se debrugaram para espiar as arvores ou a
lua, porque também essas antiguidades desapareceram do
centro,

Num sobrado da Rua Camerino, o ocupante de uma fracio
de quarto no segundo andar, & pergunta sobre criangas, res-
pondeu:

—Que & iss0?

Perdera a nogiio, A tragos largos, a mbga explicou-lhe o que
é uma crianga, Ele ouviu e admitiu que devem ser interes-
gantes, mas ndo havia espaco em seu domicilio para ésse
ornamento. Esclarecen que adiava a aquisigio de uma cha-
leira, de que andava muito necessitado: primeiro, porque nio
cabia no quarto; segundo, porque andava sem dinheiro.

Uma senhora, na Lapa, sorriu e contou que tinha muites
filhos, eram o sol de sua vids; tantos que perdera a conta.
Muito menocs lhes sabla a idade. K mostrou os pombos do largo,
que vinham bicar duas vézes ao dia, pela manhd e & tarde,
no peitoril da janela,

O poeta da Avenida Beira-Mar, 408, poderia responder que

seus milhares de filhos 5o os versos que espalhou pelo mundo,
E &sses vio a escola, mas & professbra ja sabia disso, pois os
1& para og alunog e sugere que os leiam, por amor & poesia.

Mas as recenseadoras niio tinham muito a quem perguntar.
Em eseritérios, repartiches, lojas, depisitos de atacado, nio
residem obviamente criangas nem adultos, O proprie censo de
adultos seria negativo: nessa parte da cidade a vida acaba as
19 horas, Homens e mulheres fogem literalmente para bairros
distantes, como se houvesse estourado a revolugéo ou a peste
nos locais de trabalho, Nio estourou nada; é a noite.

E a noite sem conversa de casal, sem risada retardatiria,
sem chiro de menino com dor de barriga, barulhinhos domés-
ticos de copo d'aguas, mével arrastado, pigarro, descarga no
banheiro, Noite de casas mortas, elas que se agitam tanto de
dia, Nos balrros, onde bem ou mal vivem pessoas, o sone das
casas tem respiracio suave, ritmo confortador, a vida repousa
14 dentro, No centro, ¢ ligubre,

“Aqui outrora brincaram meninos..." A cidade multi-
plica-ge, a casa cede lugar ao edificio, o edificio vira conste-
Iagio de escritérios, o menino fica sendo excedente incd-
modo. . . Onde esté o menino, para onde fol 0 menino? E assim
que morrem as cidades,

(arf", /;v.,mwua( li&/dk}?ﬂ‘:‘

In: ANDRADE, C.D. Cadeira de balanco. Rio de Janeiro, Aguilar 1967.
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@;Ii MODULO 2: Leitura e atividades

1-Dé uma olhada réapida pelo texto Literatura como tratamento e reconheca: quem o produz, qual
veiculo é publicado e qual seu meio de circulacdo. Vocé acredita que essas informacgdes podem ajuda-
lo a antever o posicionamento evidenciado no texto. Por qué?

LITERATURA COMO TRATAMENTO
Moacyr Scliar
Zero Hora 31/05/2003, Secdo Cenas Médicas.

*¥

Literatura serve para muitas coisas. Serve para informar, serve para divertir — e serve também
para curar ou, a0 menos, para minorar o sofrimento das pessoas. Duvidam? Pois entdo fiqguem sabendo
gue desde 1981 existe nos Estados Unidos uma Associagdo Nacional para a Terapia pela Poesia, cuja
finalidade é o uso da literatura para o desenvolvimento pessoal e o tratamento de situagdes patoldgicas.
A associacdo edita o Journal for Poetry Therapy, realiza cursos e confere o titulo de especialista em
biblioterapia. O biblioterapeuta trabalha em hospitais, instituicdes psiquiatricas e geriatricas, prisdes. O
método é relativamente simples: ele seleciona um poema, um conto, um trecho de romance que € lido
para a pessoa. A resposta emocional desta é entdo discutida.

E respostas emocionais a textos podem ser muito intensas. Exemplo eloquente é Werther, de
Goethe, cujo jovem personagem se suicida. A publicagdo da obra suscitou uma onda de suicidios por
toda a Europa, coisa que até hoje é evocada quando se discute a veiculacdo de noticias similares pela
midia. O mecanismo bésico que ai funciona é o da identificagdo, algo que comega muito cedo. Bruno
Bettelheim mostrou que os contos de fadas exercem um papel importante na formacéo do psiquismo
infantil, ndo apenas fornecendo modelos com os quais a crian¢a pode se identificar, como também
provendo uma valvula de escape para as tensdes emocionais. Na adolescéncia, 0s modelos passam a ser
outros. E houve época em que 0s jovens aprendiam a fazer sexo com a literatura conhecida como
pornografica (lembranca pessoal: jovens do Colégio Julio de Castilhos devorando as paginas
suspeitosamente amareladas de um velho livro cujo titulo ndo recordo, mas que falava na “grutinha do
prazer”). E, no século XIX, eram os grandes romances — aqueles de Balzac, por exemplo — que
ensinavam as pessoas a viver. Esse papel foi assumido pelo cinema e pela tv, mas a proliferacdo das
obras de autoajuda mostra que as pessoas continuam acreditando em livros como guias para a saude e
para a cura.

Por Gltimo, mas ndo menos interessante, a literatura é importante como fator de estabilidade
emocional para os proprios escritores. A associagdo entre talento e distirbio psiquico é antiga.
Aristoteles ja observava que o génio com frequéncia é melancélico. Shakespeare dizia que se associam
na imaginagdo o lunatico, o poeta e o amante, o que tem contrapartida no dito popular: “De poeta e de
louco todos nos temos um pouco”. Kay Redfield Jamison, professora de psiquiatria ha Universidade
Johns Hopkins, estudou a vida de numerosos poetas e escritores, concluindo que ha “uma convincente
associacdo, para ndo dizer real superposi¢do”, entre temperamento artistico e distirbio emocional ou
mental (doenca bipolar, no caso). Nessas condicfes, escrever pode ser uma forma de descarregar a
angustia e de colocar (a0 menos no papel) ordem no caos do mundo interno. Porque a palavra é um
instrumento terapéutico, € o grande instrumento da psicandlise. E a palavra escrita tem a
respeitabilidade, a aura mistica que cerca textos fundadores de nossa cultura, como é o caso da Biblia.
Kafka dizia que era um absurdo trocar a vida pela escrita. Mas ele também reconhecia que sua propria
vida era absurda e, nesse sentido, estava optando por uma alternativa com potencial para redimi-lo.

N&o precisamos chegar ao extremo de um Kafka. Toda pessoa se beneficiard do ato de ler e de
escrever. E terapia, sim, e € terapia prazerosa, acessivel a todos. O que, em nosso tempo, ndo é pouca
coisa.
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IN: SCLIAR, M. Territorio da emocao: cronicas de medicina e saide. Companhia das Letras, 2013.

Para esa atividade, o professor precisa levar os alunos para a biblioteca ou
laboratorio de informatica. Outra opcao € acessar por meio sites informativos por
meio de celulares com acesso a internet. Ha ainda a opgéo de levar livros para a sala
de aula.

E preciso direcionar o aluno para sites confiaveis, em especial, para o site oficial de
Moacyr Scliar. H4 um texto de Regina Zilberman sobre o autor.

2-Vocé ja ouviu falar sobre Moacyr Scliar? Faca uma pesquisa sobre autor e verifique que aspectos de
sua biografia podem ter relagcdes com o texto Literatura como tratamento. Uma fonte interessante de
pesquisa é o site oficial do autor: http://www.moacyrscliar.com/sobre/o-escritor/.-Nascido no Rio
Grande do Sul, judeu, médico e professor. Tornou-se escritor. Falecido em 2011.

3-0O autor de Literatura como tratamento tem autoridade para discorrer sobre o tema? Justifique sua
resposta. Sim, ele foi escritor e um médico renomado.

4- Este texto foi publicado pela primeira vez em um jornal (Zero Hora 31/5/2003), depois em uma
coletanea de crbnicas do autor e hoje esta disponivel na rede mundial computadores. Tendo em mente
gue a cronica argumentativa pode ser encontrada em jornais e se desatualizar com o tempo, observe a
data da primeira publicacéo e aponte as razfes para que texto ainda possa ser considerado atual. Trata
de um tema atemporal, ndo perde sua qualidade.

5- Volte ao texto e identifique:

a) qual é a tese defendida pelo autor? A literatura pode servir como forma de tratamento

b) em que momento a tese é evidenciada? No titulo e no primeiro paragrafo: “Literatura serve para
muitas coisas. Serve para informar, serve para divertir — e serve também para curar ou, a0 menos,
para minorar o sofrimento das pessoas”.

6-Vocé concorda com a tese defendida em Literatura como tratamento? Por qué? RESPOSTA
PESSOAL

7- A cronica argumentativa é um género que apresenta a opinido a partir da experiéncia pessoal de quem
a produz. Releia o texto e identifique em que momento o produtor da cronica se insere. Qual é o efeito
de sentido que esse recurso tem? E houve época em que os jovens aprendiam a fazer sexo com a
literatura conhecida como pornografica (lembranca pessoal: jovens do Colégio Julio de
Castilhos devorando as paginas suspeitosamente amareladas de um velho livro cujo titulo ndo
recordo, mas que falava na “grutinha do prazer”).

8-Com a ajuda de um manual de gramaética, observe o0s verbos que aparecem no texto e depois responda
as questdes abaixo.

a) Indique qual tempo/modo verbal aparece mais no texto.
(X) presente do indicativo

() pretérito perfeito do indicativo

() presente do subjuntivo

() pretérito imperfeito do subjuntivo

() futuro do pretérito do indicativo

b) Qual é a fungdo da forma verbal mais empregada no texto?

() indicar que a sequéncia das acGes e/ou acontecimentos

(X) mostrar que as agdes e/ou acontecimentos sdo simultaneos e duradouros
(') indicar uma previséo para 0 que esta para acontecer

(') mostrar as duvidas do autor em relag&o ao futuro

() apresentar acdes e acontecimentos repetidos do passado


http://www.moacyrscliar.com/sobre/o-escritor/
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9 — Releia 0 segundo paragrafo do texto e responda:

a) Reconheca as formas verbais que indicam o passado.
Pret. Perf. do indicativo= suscitou, mostrou, houve, foi

Pret. Imperf. do indicativo= aprendiam, falava, ensinavam, eram

b) Para que séo empregadas as formas verbais do passado?
() indicar que o autor leu livros para escrever a cronica

() mostrar acBes de personagens que aparecem no texto

() indicar uma acéo futura do proprio autor

(X) narrar casos que ajudam a ilustrar a tese do autor

() apresentar contra-argumentos que precisam ser combatidos

10- No mddulo I, vimos que o autor, para defender uma tese em um texto argumentativo, se utiliza de
argumentos e muitas vezes de contra-argumentos para confirmar sua posi¢do, reafirmando ou
apresentando uma conclusdo ou nova tese. Com base na crénica argumentativa de Moacyr Scliar,
complete o plano global (esqueleto) abaixo:

Jornal: Zero Hora - Sec¢do: Cenas Médicas
TITULO: Literatura como tratamento

Apresentacao do tema:
O efeito terapéutico da literatura para o tratamento de salde

V]

Argumentol: O efeito terapéutico da palavra

/ para o paciente-leitor

Contra-argumento: A existéncia
de davidas do poder terapéutico da

literatura \
Argumento 2: O efeito terapéutico da palavra
/ para o escritor

\ Concluséo: O efeito terapéutico para o paciente e para o escritor. \

11- Observe no exercicio anterior como o0 contra-argumento € mostrado. Retorne ao texto e:
a) localize contra-argumento. Duvidam?

b) explique as razBes para que o contra-argumento seja colocado dessa forma na crénica.

A pergunta deixa implicita que ha quem tenha divida de que literatura possa ter um efeito terapéutico.
O autor esta dialogando com aqueles leitores que ndo acreditam que a literatura tenha o poder
terapéutico. Mas o contra-argumento, ou seja, 0 argumento contrario ao do autor ndo foi expresso
verbalmente.

12- Em Literatura como tratamento, quais recursos argumentativos — evidéncias — (dados numéricos,
citagdo/argumento de autoridade e exemplos/ilustracdes) sdo mais utilizados? Por qué? Argumento de
autoridade: Associacdo Nacional para a Terapia pela Poesia, autores consagrados (Goethe, Bruno
Bettelheim, Aristoteles, Shakespeare) e exemplos (trabalhos com a literatura como forma de terapia e
obras que influenciaram comportamento).
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13- Estudamos em nossas aulas que a cronica argumentativa é um género textual que pode tratar de um
aspecto/acontecimento do cotidiano e também discutir uma questdo polémica. Por vezes, é confundida
com outros géneros do jornal, principalmente com o artigo de opinido. Nos dois géneros, pode haver
predomindncia das fases da sequéncia argumentativa (tese + argumentos + contra-argumento +
argumentos = conclusao), mas ha algumas diferencas em relacdo a forma como o agente-produtor se
coloca no texto. Tendo isso mente, leia o artigo de opinido Literatura faz bem para a salde, compare
com o texto Literatura como tratamento e complete o quadro abaixo.

Literatura faz bem para a satide
Nao é de admirar que a leitura tenha se tornado um recurso terapéutico ao longo dos tempos

Por Moacyr Scliar* - Revista Vida Simples - 02/2008

"E dificil / extrair novidades de poemas / no entanto, pessoas morrem miseravelmente / pela
falta daquilo que ali se encontra.” O poeta e dramaturgo modernista americano William Carlos Williams
(1883-1963) sabia do que estava falando quando escreveu esses versos: além de escritor multitalentoso,
tinha formacdo em medicina e efetivamente trabalhava cuidando da satde dos outros. A partir de sua
afirmativa, a pergunta se impde: o que existe, nos poemas e na literatura em geral, que pode manter as
pessoas vivas e, quem sabe, até ajudar na cura de algumas doengas?

Em primeiro lugar, podemos destacar as proprias palavras. Que sdo, como costumavam dizer 0s
antigos gregos, um verdadeiro remédio para as mentes sofredoras. N&o se tratava s6 de uma metafora
engenhosa e sedutora: no século 1 d.C. o médico romano Soranus prescrevia poemas e pecas teatrais -
para seus pacientes. O teatro, alias, era considerado uma valvula de escape para aquelas emocdes
reprimidas que todos tém, através da catarse (alivio) que proporciona.

A palavra tem um efeito terapéutico. Verbalizar ajuda os pacientes, e esse é fundamento da
psicoterapia - ou talk therapy, como dizem os americanos. E a inversa é verdadeira: ao ouvir historias,
as criangas sentem-se emocionalmente amparadas. E ndo apenas elas, claro. Todos nds gostamos de
escutar causos e de nos identificarmos com alguns deles. Dizia Bruno Bettelheim (1903-1990),
psicologo americano de origem austriaca, sobrevivente dos campos de concentragao nazistas: "Os contos
de fadas, a diferenca de qualquer outra forma de literatura, dirigem a crianga para a descoberta de sua
identidade. Os contos de fadas mostram que uma vida compensadora e boa esta ao alcance da pessoa,
apesar das adversidades".

N&o é de admirar, portanto, que a leitura tenha se transformado em recurso terapéutico ao longo
dos tempos. No primeiro hospital para doentes mentais dos Estados Unidos, o Pennsylvania Hospital
(fundado em 1751 por Benjamin Franklin), na Filadélfia, os pacientes ndo apenas liam como escreviam
e publicavam seus textos num jornal muito sugestivamente chamado The Illuminator ("O luminador",
em inglés). Nos anos 60 e 70 do século 20, o termo "biblioterapia” passou a designar essas atividades.
Logo surgiu a "poematerapia”, desenvolvida em instituigdes como o Instituto de Terapia Poética de Los
Angeles, no estado americano da California. Alias, nos Estados Unidos existe até uma Associagdo
Nacional pela Terapia Poética.

Aqui no Brasil, ja temos varias experiéncias na area. No livro O Terapeuta e 0 Lobo - A
Utilizac@o do Conto na Psicoterapia da Crianca, o psiquiatra infantil, poeta e escritor Celso Gutfreind
destaca a enorme importancia terapéutica do conto, como forma de reforco a identidade infantil e como
antidoto contra 0 medo que aflige tantas criancas. Também é de destacar o Projeto Biblioteca Viva em
Hospitais, realizado no Rio de Janeiro e mantido pelo Ministério da Satde, pela Fundagéo Abring pelos
Direitos da Crianga e por um grande banco. A leitura, realizada por voluntéarios, ajuda a crianga a vencer
a inseguranca do ambiente estranho e da penosa experiéncia da doenca, terrivel para todos, mas ainda
mais amedrontadora para 0s pequenos.

Finalmente, é preciso dizer que a literatura pode colaborar para a propria formacdo médica.
Muitas escolas de medicina pelo mundo, inclusive no Brasil, estdo incluindo no curriculo a disciplina
Medicina e Literatura. Através de textos como A Morte de Ivan Illich, do escritor russo Léon Tolstoi
(em que o personagem sofre de cancer), A Montanha Magica, do alemao Thomas Mann (que fala sobre
a tuberculose) e O Alienista, do brasileiro Machado de Assis (uma satira as instituicdes mentais do
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século 19), os alunos tomam conhecimento da dimensdo humana da doenca. E assim, mesmo que muitas
vezes indiretamente, a literatura passa a ajudar pacientes de todas as idades.

Disponivel em: http://www.revistaprosaversoearte.com/literatura-faz-bem-para-saude-moacyr-scliar/
Acesso 26 jun.2017

Cronica argumentativa: Artigo de opini&o:
Literatura como tratamento Literatura faz bem para a saude

Autor Moacyr Scliar Moacyr Scliar

Data 31/05/2003 02/2008

Veiculo de | Jornal Zero Hora Revista Vida Simples

publicacdo

Tema O efeito terapéutico da literatura para | O efeito terapéutico da literatura para
pacientes e para o escritor pacientes e para a formacdo médica

Obijetivo Mostrar que a literatura pode ajudar | Mostrar que a literatura pode ajudar no
no tratamento de salde de pacientes e | tratamento de salde de pacientes e também
também de escritores. para a formacdo médica.

14- O artigo de opinido é um texto opinativo, altamente persuasivo e encontrado em jornais, revistas e
sites. Mas diferentemente da crbnica argumentativa, seu produtor busca demonstrar seu raciocinio sem
fazer uso de suas experiéncias particulares e nem se mostrar familiar ou préximo ao interlocutor.
Sabendo disso, volte ao artigo de opinido Literatura faz bem para a saude e responda:
a) O autor utiliza a primeira pessoa do singular ou do plural? Em que momentos e em que sentido?
(Plural — Aqui no Brasil, ja temos varias experiéncias na area/ Todos nds gostamos de escutar causos
e de nos identificarmos com alguns deles.) No6s = indica toda a sociedade, ndo identifica o autor.
b) Usar ou ndo usar a primeira pessoa do singular ou do plural implica em alguma diferenca para
o efeito de sentido do texto? Por qué? Sim, o autor toma para si o tema e se coloca no texto.
c) Ha mencdo de alguma experiéncia ou fato pessoal do autor? Nao

d) Existe algum tipo de aproximacao com leitor? Justifique sua resposta. N&o

15 - Retorne ao texto Literatura faz bem para a salde e responda:
a) que expressao no segundo paragrafo demonstra a introducéo do primeiro argumento? “Em primeiro
lugar, podemos destacar as proprias palavras” — “a palavra tem efeito terapéutico”

b) que expressdo é utilizada no ultimo paragrafo para indicar o segundo argumento? Identifique a
expressao utilizada para esse fim. Finalmente, é preciso dizer que a literatura pode colaborar para a
prépria formagdo medica.

C) essas expressfes sdo relevantes na construgdo do texto? Para que servem? Sim. Em textos expositivos,
normalmente, os autores utilizam algumas expressdes que facilitam a organizacdo e também a
identificacdo dos argumentos pelo leitor.

16- No texto argumentativo, o autor precisa utilizar recursos argumentativos para comprovar sua tese.
Penando nisso, responda:


http://www.revistaprosaversoearte.com/literatura-faz-bem-para-saude-moacyr-scliar/%20Acesso%2026%20jun.2017
http://www.revistaprosaversoearte.com/literatura-faz-bem-para-saude-moacyr-scliar/%20Acesso%2026%20jun.2017
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a) qual (is) € (sdo) utilizado (s)?
( X') exemplos () fatos comprovados pela ciéncia
( X)) Citacao/testemunho (recurso de autoridade) | ( ) dados estatisticos/numéricos

b) Localize em quais paréagrafos do texto os recursos abaixo sdo utilizados.

(6°) apresenta exemplos de autores que sdo usados em instituices que formam médicos.

(1° e 39) cita escritores que defendem o poder da literatura na cura de doencas

(5°) apresenta exemplos de projetos brasileiros que utilizam a literatura para ajudar no tratamento de
doencas

(2° e 4°) Mostra exemplos de trabalhos com a literatura em diferentes paises.

17- Observe o esquema que ilustra como a crénica argumentativa se organiza globalmente. Agora faca
0 mesmo com o artigo de opinido Literatura faz bem para a saude.

Suporte: Revista Vida Simples - Secdo: N&o é citada
TITULO: Literatura faz bem para a satde
Apresentacao do tema:
A literatura como forma de tratamento de saude

v

Argumentol: O efeito terapéutico das palavras para
0S pacientes

o
)l

Contra-argumento: 0
guestionamento sobre a
existéncia na literatura de alguma
propriedade terapéutica?

Argumento2: O efeito terapéutico das palavras para
0s proprios médicos

e

\ Conclusao: O efeito terapéutico para o paciente e para 0 médico. \

18 — Vocé leu Literatura como tratamento e Literatura faz bem para a satde e comparou algumas
informacdes na atividade 13. A partir de sua analise, escreva um paragrafo para destacar qual a maior
diferenca entre os dois textos.
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@r_lj MODULO 3: Leitura e atividades

MUNDO RURAL, MUNDO URBANO, E O BRASIL NO MEIO

Cristévao Tezza
Gazeta do Povo 27/10/2014

Quando crianca, lembro da carroca passando em casa para deixar lenha; agora, seis décadas
depois, todo dia toca a campainha e alguém oferece gas. A pequena mudanca da energia que move 0
fogdo caseiro simboliza o acelerado processo de transformacéo do Brasil. Do pacato pais rural que abria
0s anos 1950, nos transformamos num pais predominantemente urbano, que vive e produz inchado em
grandes centros. O intenso e violento processo de urbanizacéo brasileiro explica muito dos problemas
do pais. Mas a distin¢do entre o campo e a cidade ndo é apenas um detalhe geografico ou um simples
movimento de populagdes criando problemas logisticos ou de infraestrutura (embora esses problemas
sejam igualmente gritantes). H4 um mundo de valores culturais que se transformam nessa passagem,
quase sempre radicalmente.

A cidade grande é um espaco abstrato, uma criagdo geométrica, que nos arranca de todos 0s
lagos mentais de natureza e vizinhanga; a comunidade urbana é antes mental que fisica. Os
compartimentos culturais e sociais estanques acabam por se tornar imperativos. Ao mesmo tempo, a
grande cidade ¢é atavicamente a confluéncia do mundo; seu sonho € sair de si mesma e conversar com
suas iguais, gue estdo em outros paises, e ndo a dez quildmetros dali. A cidade é sempre globalizante;
ela parece afirmar, com alguma arrogéancia, o triunfo do homem sobre a natureza, enquanto o campo é
naturalmente conservador, como alguém que se submete, pela simples proximidade fisica, pela
vizinhanca avassaladora e pelo império do tempo, as regras simples, recorrentes, imutaveis e inexoraveis
das estagdes do ano, das chuvas e secas.

Se a vida camponesa classica é hoje inviavel, porque nos condena para sempre a escravidao da
pura sobrevivéncia, ela conserva uma aura de “pureza”. Nao sobrevive mais como meio de producao,
mas mantém-se como um lastro cultural.

Metaforicamente, o Brasil vive com um pé no campo e outro na cidade, o que se reflete na
literatura, que sempre espelha imagens sutis da nagdo. Amadurecemos mantendo uma divisdo marcante
entre esses dois mundos, a um tempo geograficos e ideoldgicos. José de Alencar (1829-1877) fez do
exotismo brasileiro a chave da nacionalidade (do “nacionalismo”, diriamos hoje), de acordo com o
ideario de poder do longo periodo de dom Pedro Il: seus romances eram mapas geografico-mentais que
nos definiam brasileiros (numa imagem, alias, em que o negro ainda estava ausente, embora fosse visto
em toda parte). JA 0 mulato Machado de Assis (1839-1908), criador da literatura mais refinada das
Américas do seu tempo, jamais gastou duas linhas para descrever a natureza, o exético, o peculiar —todo
0 seu universo € puramente urbano e mental. Nessas duas vertentes, encontramos duas imagens culturais
do Brasil, que se entrecruzam numa tensdo que permanece vivissima entre nos.

IN: TEZZA, C. A maquina de caminhar: cronicas de medicina e satde. Record, 2016.p.161-2

Para esta atividade, o professor precisara retomar alguns elementos da
argumentacdo. Por exemplo, o0 que é um fato e um tema.

1- Estudamos em nossas aulas que a crénica argumentativa € um texto opinativo cuja funcdo é manifestar
a posi¢do do cronista sobre um fato ou um tema. Tendo isso mente, responda as questdes abaixo:

a) A croénica Mundo rural, mundo urbano e o Brasil no meio trata de um fato ou de um tema polémico?
A cronica trata de um fato — a mudanca no temporal e espacial das cidades brasileiras.

b) O titulo da crénica argumentativa ajudou vocé a entender o texto? Por qué? Resposta pessoal.
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c) H& alguma palavra desconhecida no texto? Qual (is)? Resposta pessoal.
d) Que recurso vocé utilizou para compreender o sentido dessa(s) palavra(s) no texto? Resposta pessoal.

e) O autor do texto estd defendendo uma posicdo? Qual? Sim, pois ndo podemos ter uma vida
camponesa, mas a cultura rural permanece em nossa sociedade atual

2- Ha quem diga que “todo ponto de vista ¢ a vista de um ponto”. Assim, ao falar ou escrever, estamos
sempre evidenciando nossas posturas diante de algo. Vocé conhece Cristovao Tezza? Abaixo, segue
uma sintese com a biografia do autor. A partir dela, considere as relagdes entre a vida do autor e seu
osmonamentona cronlca Mundo rural, mundo urbano e o Brasil no meio.

' Cristévdo Tezza nasceu em 1952 em Lages (SC). Mudou-se para Curitiba
(PR) em 1961.

Em 1970 concluiu o ensino médio no Colégio Estadual do Parana. Em 1974,
foi a Portugal estudar Letras na Universidade Coimbra. Em janeiro de 1977,
casou-se. Em 1984, mudou-se para Floriandpolis (SC), trabalhou como
professor de Lingua Portuguesa da UFSC. Voltou a Curitiba em 1986, dando
aulas na UFPR até 2009, quando demitiu-se para dedicar-se totalmente a
literatura.

Ja& recebeu alguns prémios importantes como o Prémio Machado de Assis
(melhor romance do ano em 1998), o Prémio da Academia Brasileira de Letras
de melhor romance do ano e o romance Bravo! (2004), Prémio da APCA
(Associacdo Paulista dos Criticos de Arte) de melhor obra de ficcdo do ano. Em
2008, recebeu os prémios Jabuti de melhor romance, Bravo! de melhor obra,
Portugal-Telecom de Literatura em Lingua Portuguesa (1° lugar) e Prémio S&o
Paulo de Literatura, melhor livro do ano.

Sua tese de doutorado (USP), Entre a prosa e a poesia - Bakhtin e o formalismo russo, foi
publicada em 2002 (Rocco). Também na area académica Cristovdo Tezza escreveu dois livros
didaticos em parceria com o linguista Carlos Alberto Faraco (Préatica de Texto e Oficina de Texto), e
ha varios anos publica eventualmente resenhas e textos criticos em revistas e jornais. Durante um ano,
assinou uma coluna quinzenal no "rodapé literario" da Folha de S. Paulo.

De 2008 a 2014 foi cronista do jornal Gazeta do Povo e a partir de 2017 passou a escrever cronicas
para a Folha de S. Paulo.

Algumas obras:

Ficcdo: A Cidade Inventada , Ensaio da Paixdo, Trapo, Aventuras Provisorias, A Suavidade do
Vento ,Uma Noite em Curitiba, Breve espago entre cor e sombra, O fotografo, O filho eterno, Um
erro emocional, Beatriz, O professor.

Néo -Ficcdo: Entre a prosa e a poesia, O espirito da prosa - uma autobiografia literaria, Um operéario
em férias (cronicas), Leituras - resenhas & ensaios (textos criticos), Literatura a
margem (conferéncias), A méquina de caminhar (crénicas).

Adaptado de http://www.cristovaotezza.com.br/p_biografia.htm.Acesso 22 jun.2017.

3 - Com base na leitura de Mundo rural, mundo urbano, e o Brasil no meio, identifique que palavras ou
expressdes o autor utiliza para caracterizar os dois mundos apresentados no texto e complete o quadro.

CAMPO CIDADE
Pacato, puro, conservador, simples, | Inchada, globalizante, grande, espaco geométrico,
natural, ligado a vizinhanga, abstrato, sem lagos mentais com a natureza ou vizinhanca.

4- A partir do quadro acima, vocé considera que o autor descreve qual mundo de forma mais positiva?
Por qué? O campo € visto de forma mais positiva que a cidade, as palavras sdo mais positivas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/O_Filho_Eterno
http://www.cristovaotezza.com.br/p_biografia.htm.Acesso
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5- Observe o plano global da crdnica argumentativa de Cristdvdo Tezza e acrescente as informagdes que
faltam para fazer uma “radiografia” dela.

TESE
A existéncias de diferengas entre o Brasil rural e o urbano

-
ARGUMENTO 1 ARGUMENTO 2 ARGUMENTO 3
A existéncia  diferenca | Caracterizacao das | Representacdo  dos  dois
geografica e cultural do | diferencas dos dois mundos | mundos na literatura
Brasil rural e urbano brasileira

\

CONTRA-ARGUMENTO:
A impossibilidade de continuar a vida no campo e conservagdo de sua herancga cultural
v
CONCLUSAO

Cruzamento entre a imagem do campo e da cidade huma tensao permanente dentro de nés

6- Releia o ultimo paragrafo de Mundo rural, mundo urbano, e o Brasil no meio, depois faga o que se
pede.

a) Aponte como a literatura pode ajudar a entender a transformagdo de uma sociedade. A literatura
retrata a cultura, os costumes de um povo e de uma época.

b) O que faz o autor dizer que o Brasil vive “com um pé no campo e outro na cidade™? Ha ainda no
Brasil varios tracos da cultura rural.

c) Como se justifica que a relacdo entre campo e cidade se reflete na literatura brasileira?

O autor cita dois grandes autores da literatura brasilieira que retrataram o campo - José de Alencar-
escreveu varias obras retratando o meio rural (Iracema, O Guarani,O Gaucho, O Tronco do Ipé) obras
regionalistas e indianistas; e a cidade.

Machado de Assis — escreveu obras que retratavam urbanas, em especial, 0 espaco mostra a sociedade
carioca no final do século XIX.

7- A cronica argumentativa de Cristovao Tezza evidencia as diferengas existentes entre espagos rural e
urbano no Brasil, pois mostra como esses dois espacos se constituem. A partir da compreensdo do texto
todo, qual aspecto é fundamental para compreendermos a situagdo atual entre os dois mundos rural e
urbano?

() o aspecto geogréfico, pois € preciso entender a diversidade de paisagem que conduz para a divisdo
entre a cidade e o campo.

( ) o aspecto literario, uma vez que os brasileiros se veem retratados nas obras da literatura urbana e ao
mesmo tempo rural.

() o aspecto econdmico, j& que as relagdes comerciais brasileiras dependem da agricultura e também
da industria.

() o aspecto filoséfico, uma vez que essa relagdo entre o campo e a cidade é uma escolha individual,
isto é, uma filosofia de vida.

( X)) o aspecto histérico, ja que é preciso compreender como o contexto da transformacao da sociedade
reflete as dificuldades de ocupacdo dos espagos no pais hoje.

O DESENVOLVIMENTO DA ARGUMENTACAO

Para elaborar o processo de argumentacéo, é preciso desenvolver algumas estratégias. Observe
alguns modos de conduzir o processo argumentativo e 0s exemplos.
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o Comparar: apresentar pontos distantes e semelhantes entre dois elementos que permitam
identificar a posi¢éo do produtor diante do tema.

Exemplo 1: Livro eletrénico(Lya Luft)

[..]

Li um diélogo interessante, dirigido por um jornalista, entre Umberto Eco e um roteirista
francés, sobre o assunto. Os dois s&o donos de imensas bibliotecas, de muitas dezenas de milhares de
volumes. Portanto, sdo amantes de livro, vivem com e para o livro.

Interessantes comentarios: o registro escrito, seja em papel, pergaminho, nas antiquissimas
tabuinhas de argila, é o mais sélido, é permanente. O e-book, o livro eletrdnico, que tem suas
vantagens como todo artefato moderno, tem desvantagens claras de saida. Por exemplo,
dependeremos de mais decodificadores, suportes, seja como for: ja ndo conseguimos ver os antigos
videos de poucos anos atras, a nao ser que ainda tenhamos em casa aquele aparelho ja superado onde
os enfiar. Logo os CDs serdo esquecidos, os DVDs serdo antiquados, e teremos de modificar, a cada
nova invengdo, a nossa biblioteca eletronica. Sem falar na saide dos olhos, atacados pelo tipo de
luminosidade, modo de leitura, do texto na pagina de um e-book. [...]

No exemplo acima, vemos que hd uma comparagdo entre o livro de papel e o livro eletrénico,
bem como com as outras tecnologias como CD e DVD.

e Introduzir pergunta e resposta: o produtor textual insere uma pergunta para a qual tera
de introduzir a resposta que explique ou justifique a ideia apresentada (um ou mais
argumento).

Exemplo 2: 0 nobilissimo ponto e virgula (Pasquale Cipro Neto)

Estava na "capa" do UOL ontem: "Medo de ser assassinado atinge 3 em 4 brasileiros; 67%
de jovens temem a PM". Por favor, veja o ponto e virgula, prezado leitor. Que faz ele ai? E correto
0 seu emprego? [...]

Posto isso, voltemos ao titulo do UOL e ao ponto e virgula que ha nele. Esse titulo diz
respeito a uma pesquisa realizada pelo Datafolha e publicada pelo Férum Brasileiro de Seguranca
Publica. O tema da pesquisa, obviamente, é a violéncia no Brasil, que, como se sabe, é um pais
pacifico, solidério etc., etc., etc.

As duas informag6es que ha no titulo sdo distintas: a primeira diz respeito ao medo de ser
assassinado, sentimento de 76% dos entrevistados; a segunda diz respeito ao temor que 67% dos
jovens entrevistados tém da Policia Militar.

As informagdes sdo distintas, mas integram 0 mesmo assunto, 0 mesmo campo, 0 Mesmo
territério, por isso foi empregado (corretissimamente) o ponto e virgula, que separa o primeiro bloco,
completo, autbnomo etc., do segundo bloco, também completo, autbnomo etc.

Fonte: Folha de S. Paulo 03/11/2016

No exemplo 2, vemos que a questdo em debate € 0 uso do ponto e virgula de acordo com as
regras da gramatica tradicional. Propositadamente, aquele que escreve insere uma pergunta que ele
mesmo se propde a responder.

e Apontar o problema e a solugdo: ndo basta apenas reconhecer o problema é necessario
mostrar possiveis solucbes para o caso.

Exemplo 3: Bomba-relégio (Drauzio Varella)
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[-]

No Brasil, a faixa da populagdo que mais cresce é a que estd acima dos 60 anos -justamente
a que demanda os cuidados medicos mais dispendiosos, que o sistema publico ndo tem condicGes de
suportar e as operadoras ndo conseguem transferir para seus usuarios sem leva-los a inadimpléncia.

N&o é necessario pds-graduacao na Getdlio Vargas para constatar que a persistirem 0s custos
crescentes, nosso sistema de salde ficara inviavel: o SUS em crise permanente por falta de verbas; a
salde suplementar, pelo risco de faléncia.

NAo existe saida, senfo deslocar o foco das politicas pablicas da doenca para a prevencio. E
insano esperar que as pessoas adoegam para entdo nos preocuparmos com elas.

Se 52% dos brasileiros estdo com excesso de peso, metade das mulheres e homens com mais
de 50 anos sofre de hipertensdo, o diabetes se acha instalado em mais de 10% dos adultos e a
dependéncia do fumo corrdi em siléncio o organismo de quase 20 milhdes, haveria alternativa?

A responsabilidade é de todos, inclusive dos médicos. Saem de nossos receituarios as
requisi¢des de exames desnecessarios, medicamentos caros e condutas que contradizem evidéncias
cientificas.

As faculdades de medicina tém que ensinar nogdes de economia e de gerenciamento. E um
absurdo nababesco prescrevermos remédios e exames sem ter ideia de quanto eles custam.

O sistema de salde brasileiro vai quebrar se ndo criarmos estimulos para que cada cidadao
assuma a responsabilidade de cuidar do proprio corpo, conscientizarmos os médicos e a populagdo
de que exames desnecessarios consomem recursos e trazem riscos, exigirmos que hospitais e centros
de atendimento apresentem indicadores que permitam avaliar a qualidade e o custo/beneficio dos
servicos prestados, negociarmos com a industria os precos abusivos de algumas drogas, proteses e
equipamentos, e estabelecermos critérios rigidos para impedir que a judicializacdo erratica de hoje se
perpetue em beneficio dos que podem contratar advogados.

[...]
Fonte: Folha de S. Paulo 05/03/2016

No exemplo 3, 0 agente produtor do texto mostra as causas que levam o sistema de saude publico
a uma crise: as pessoas que ndo se previnem e medicos que receitam exames desnecessarios e remédios
caros.

e Mostrar argumentos favoraveis e contrarios: num mesmo texto o produtor introduz que
indicam a posicao diante de um assunto polémico e também uma opinido contréria (contra-
argumentos).

Exemplo 4: Faz diferenca beber aos 17 ou aos 18 anos? (Jairo Bauer)

[...]

Em termos fisiol6gicos, as diferencas entre um garoto de 17 e um de 18 anos sdo sutis e podem
variar bastante entre as populacGes. Mas esta claro que, quanto mais jovem for o individuo, mais
exposto ele estara aos riscos do consumo de alcool.

O cérebro s6 se forma completamente no fim da adolescéncia. E substancias quimicas como
o alcool e as drogas podem afetar de forma mais acentuada as vias neurais em desenvolvimento.

Por outro lado, muitos jovens sdo mais imunes aos efeitos toxicos da bebida — vocé ja deve
ter reparado que a ressaca parece piorar com a idade. Assim, existe uma tendéncia a consumir
quantidades maiores, 0 que aumenta o risco de dependéncia.

E pouco provavel que criminalizar a venda de &lcool para menores faca com que 0s
adolescentes deixem de beber. Apesar de provocar danos cognitivos, acidentes graves e causar vicio,
essa é a substancia a qual eles ainda tém maior acesso.

A questdo é que ainda prevalece, no pais, uma cultura de que ndo tem nada demais um garoto
de 15 ou 16 anos tomar cerveja ou vinho no almogo de familia. Para alguns pais, é até sinal de
virilidade.

[..]
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Fonte: Jairo Bauer. http://doutorjairo.uol.com.br/category/colunas/blogosfera-uol/Acesso 16
nov.2016.

No exemplo 4, hd uma meng&o aos problemas causados pela ingestdo de bebidas alc6olicas em
pessoas de 17 e 18 anos e também o risco de dependéncia por ser mais imunes aos efeitos do alcool.

o Exemplificar: A enumeracdo dos exemplos pode corroborar com a concretizacdo de fato
abstrato na mente do leitor. No exemplo

Exemplo 5: A revanche das mulheres (Ruth de Aquino)

Cuidado, homens. Cuidado, candidatos a qualquer cargo politico, de prefeito a presidente.
Donald Trump vive seu inferno astral no fim da corrida a Presidéncia dos Estados Unidos. N&o por
ser um perigo para 0 mundo, ndo por sua viséo preconceituosa dos negros, dos mugulmanos ou dos
imigrantes... mas por assediar, apalpar e beijar mulheres a forca. Por se achar o maximo, uma estrela.
Pois a estrela esta se apagando de vez, com as descri¢des de seus avangos sexuais.

Avancos na terra, no ar e no elevador. Jessica Leeds tem 74 anos. Diz que Trump a apalpou
em 1978 durante um voo, quando ela tinha 38 anos. Rachel Crooks diz que, no elevador da Trump
Tower, onde ela trabalhava como recepcionista, o bilionario a beijou na boca a forga. Muito cliché o
assédio sexual misturado a abuso de poder. Os dois casos foram publicados pelo The New York Times.
Trump chamou de “pura ficgdo e mentiras deslavadas” e ameagou processar o jornal. Os editores ja
declararam que ndo pretendem se desculpar nem desmentir os depoimentos.

A reporter da People Magazine Natasha Stoynoff diz que foi agarrada e beijada por Trump
na casa dele em Palm Beach, em 2005, quando foi fazer uma matéria sobre o casal. Segundo Natasha,
ele a beijou a forga, pressionando-a contra a parede. Para piorar a cena, a mulher de Trump, Melania,
gravida, estava no andar de cima da casa. O candidato a Casa Branca respondeu pelo Twitter: “Por
que a reporter da People ndo mencionou o ‘incidente’ em sua matéria 12 anos atras? Porque isso
nunca aconteceu!”. Ndo sabemos se aconteceu ou ndo. O que sabemos é que mulheres sempre
recearam denunciar assédio sexual de chefes ou de poderosos. Ainda bem que a coisa estd mudando.

A Miss Washington de 2013, Cassandra Searles, também acusa Trump: “Ele apertou meu
traseiro e me chamou para seu quarto de hotel”. A produtora Mindy McGillivray, hoje com 36 anos,
afirma que Trump a acariciou em 2003, quando ela tinha 23 anos e trabalhava na producdo de um
show de Ray Charles em Palm Beach.

[..]
Fonte: Epoca -14/10/2016

O exemplo 5 traz varios casos de mulheres que denunciam terem sido assediadas que por Donald
Trump nos Estados Unidos. Os exemplos servem para enumerar as varias situacdes em que mulheres
sdo atacadas por homens que séo candidatos a cargos publicos.

8- Das estratégias acima, identifique qual foi a mais empregada em Mundo rural, mundo urbano, e o
Brasil no meio. Justifique sua resposta.

A estratégia utilizada é a da comparacao. Sdo apresentadas principalmente as diferencas culturais e
historicas entre a cidade e o campo. Além da comparacédo entre 0 campo e a cidade, no ultimo paragrafo
ha ainda uma comparacao entre as maneiras como esses espacos foram representados nas obras de dois
dos maiores escritores da literatura brasileira no século XIX: José de Alencar (paisagem rural) e
Machado de Assis (paisagem urbana).

9- Uma caracteristica da cronica é sua relacdo com o tempo e o0 espaco. Em Mundo rural, mundo urbano,
e 0 Brasil no meio, hd uma discusséo justamente sobre as mudancas de tempo e de espaco pelas quais 0
Brasil passou a partir dos anos 50. Apesar de ser um texto dissertativo-argumentativo, o cronista
manifesta suas sensacdes diante do tema.

Tendo isso em mente, retorne ao texto e reconheca:

a) em que momentos o autor se implica textualmente.


http://doutorjairo.uol.com.br/category/colunas/blogosfera-uol/Acesso%2016%20nov.2016
http://doutorjairo.uol.com.br/category/colunas/blogosfera-uol/Acesso%2016%20nov.2016
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“Quando crianga, lembro da carroga passando em casa para deixar lenha;” / “nos transformamos num
pais predominantemente urbano, que vive e produz inchado em grandes centros™/ *“ porque nos condena
para sempre a escravidao da pura sobrevivéncia”/ Amadurecemos mantendo uma divisdo marcante entre
esses dois mundos, a um tempo geogréaficos e ideoldgicos. / (do “nacionalismo”, diriamos hoje),/
“encontramos duas imagens culturais do Brasil, que se entrecruzam numa tensdo que permanece
vivissima entre ngs”.

b) qual € o efeito de sentido tem a implicacéo do autor para a crénica. A cronica por tradi¢do apresenta
as experiéncias pessoais e peculiaridades que outros textos argumentativos como artigo de opinido e
editorial ndo. A presenca do cronista serve para aproximar o leitor ao tema, o torna particular, estabelece
uma interacdo entre agente produtor e leitor. Fica evidente que o autor viu as transformacoes
acontecerem, isto &, participou delas.

10- Em Mundo rural, mundo urbano, e o Brasil no meio, o cronista relata experiéncias pessoais para
mostrar que houve uma grande transformacdo nos modos de vida da sociedade brasileira desde sua
infancia. Mas no decorrer da cronica argumentativa, se afasta de seu préprio cotidiano e amplia
discussdo com argumentos e dados que servem para comprovar seu ponto de vista. Como o cronista
consegue ampliar seu texto de uma situacdo particular para mostrar algo mais geral? O autor cita
exemplos que mostra que houve mudancas de modo geral nas grandes cidades (cidade é globalizante).
Sdo fatos da transformacao de grande parte das cidades grandes.

11- A crbnica argumentativa de Cristévao Tezza trata de um assunto aparentemente trivial. Levando-se
em conta as caracteristicas da crbnica de modo geral (curta, simples, cotidiana, familiar, informal,
passageira) e aproximacao entre cronista e leitor, aponte em que momento Mundo rural, mundo urbano,
e 0 Brasil no meio se afasta do carater efémero do género e ganha perenidade. O autor mostra que o
espaco esta constante mudanca no tempo. Ha um tempo mencionada na sua infancia, depois ele faz uma
digressdo maior ainda para ressaltar que pela literatura podemos ver que a mais de cem anos antes o
espaco era mais diferente ainda. No meio do 1°paragrafo e no 2° paréagrafo.

12- Vocé mora em um espaco urbano ou rural. Escreva um pardgrafo apontando as principais
caracteristicas de onde mora e se ha ainda heranca do espaco rural nele ou se existe urbanidade no meio
rural. Utilize algo particular para dar sua opinido.
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¥  MODULO 4: Produc&o textual - reescrita

Quando iniciamos os trabalhos, vocé escreveu uma crdnica argumentativa como producao
inicial. Agora, com base no que ja estudou sobre o género, releia a instrugdo de sua producdo inicial
e reescreva seu texto.

A revista académica de sua instituicdo vai lancar uma nova edicdo nos proximos meses. A
publicacdo é interdisciplinar e seleciona textos de diferentes géneros: poemas, entrevistas, relatos de
experiéncia, artigos académicos, resenhas e cronicas. Considerando que vocé é um aluno do ensino
superior, elabore uma crdnica argumentativa sobre um dos temas abaixo:

Tema 1: O acesso aos equipamentos tecnoldgicos (tablets, smartphones, notebooks)
atrapalha ou ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes?

Tema 2: O sistema de cotas raciais em concursos publicos e para conseguir uma vaga em
uma instituicédo publica de ensino superior € justo?

Tema 3: O Brasil deve legalizar o uso da maconha?

Tema 4: O voto deve ser obrigatério ou facultativo?

Tema 5: A reforma do Ensino Médio vai contribuir para a melhoria da educacao bésica
brasileira?

Tema 6: O Brasil deve legalizar o aborto?

Tema 7: O Brasil deve reduzir a maioridade penal?

Tema 8: Publicidade dirigida a criancas deve ser proibida?

ATENCAO: Vocé nao fara uma nova producéo, mas vai REESCREVER o texto que fez e foi
devolvido com as orientagdes para a reelaboracéo.

A revista € uma publicacdo on-line, destinada a professores e alunos do ensino superior e
constitui um espaco para compartilhar saberes. Tenha em mente que escrevera para seus colegas, seus
professores e leitores da revista em geral, isto é, leitores de textos académicos.

Antes de escrever, complete as informag6es que serdo relevantes para elaborar sua producao:

- quem € seu destinatario real:
- qual veiculo ou locais em que o texto poderéa ser encontrado:
- qual é o momento de producao:
- qual seu objetivo ao escrever seu texto:
- qual posicéo vai defender:

A crbnica argumentativa € um texto persuasivo que permite uma aproximacao do autor com
leitor, conduzindo-o para um didlogo ou uma conversa. Neste género, € possivel que o autor apresente
experiéncias pessoais para tentar convencer o leitor de seu ponto de vista, sem deixar de lado os recursos
argumentativos (exemplos, testemunhos ou citagdes, dados numéricos/ estatisticos ou fatos).

Assim sendo, ao escrever seu texto, organize seu texto, observando a seguinte orientagdo:

Assim que terminar, faga uma revisdo. Leve em conta 0s seguintes aspectos:

(i). crie uma relacdo de proximidade com leitor;

(ii). utilize suas experiéncias pessoais (ilustrativas e/ou relevantes) para demonstrar seu ponto de vista e
impligue-se no texto;

(iii). defenda sua posigéo diante de sua tese;

(iv). aponte argumentos para sustentar sua tese, pensando nos recursos argumentativos que usara;

(v). apresente argumentos contrérios a sua tese e refute-os com base nos recursos argumentativos que
usara;

(vi). apresente uma conclusdo reafirma a sua posicao ou proponha uma reflexdo sobre o tema;

(vii). dé um titulo criativo para o leitor e que sintetize sua tese.

(viii). releia seu texto e revise possiveis incorre¢des antes de entregar.
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@r_lf MODULO 5: Leitura e atividades

1-Vocé ja viu uma arvore de pau-brasil? Onde? Como era a arvore que viu? Resposta pessoal

Vocé vai ler abaixo uma crbnica argumentativa que estabelece uma relacéo direta com dois outros textos
(uma reportagem e um documentario) aos quais também tera acesso. Depois de ler os textos e assistir
ao documentario, realize as atividades a seguir.

MADEIRA MUSICAL

Heloisa Seixas =
Revista SelegOes Readers Digest — set. 2009

Soube outro dia que 0 nosso querido — e tdo maltratado — pau-brasil € a melhor e mais perfeita
madeira para fabricar arcos de instrumentos de corda. Li isso no Jornal do Brasil, em texto do jornalista
Marcelo Gigliotti, segundo o qual a arvore, quase extinta, esta sendo replantada em areas privadas por
archetarios, isto €, por aqueles que fabricam os arcos para violoncelos e violinos. Foi feito inclusive um
documentario sobre o assunto, “A arvore da musica”, de Otavio Juliano.

H& uma beleza estranha e triste em tudo isso. A madeira que deu nome ao nosso pais servir para
fazer musica € algo que me encanta, ainda mais se pensarmos no quao musical é a gente que vive por
aqui. Segundo um amigo meu que entende do assunto, o Brasil esta entre as trés regides que produziram
a melhor muasica popular do mundo, as outras duas sendo os Estados Unidos e o Caribe. Deve ser
verdade. Nada mais perfeito, portanto, que o Brasil tenha sido batizado com um nome de madeira
musical.

Em contrapartida, isso torna ainda mais chocante o descaso e a barbéarie que levaram a quase
completa destruicdo da &rvore que é nosso nome proprio, nosso proprio nome. Em seu texto, Gigliotti
lembra que apenas no primeiro século de colonizacdo do Brasil, foram derrubadas dois milhGes de
arvores. E que os indios ajudavam na derrubada, a fim de trocar madeira por presentes, dados por
portugueses e franceses. Mesmo eles, que tinham uma rela¢do tdo bonita com a natureza, mesmo eles
que usavam a madeira do pau-brasil para fabricar seus arcos (de caca, ndo de musica).

Sendo uma espécie tipica da Mata Atlantica, o pau-brasil era arvore abundante em quase toda a
extensdo do litoral brasileiro, principalmente entre o Rio Grande do Norte e o sul do Estado do Rio. Fico
imaginando a beleza das florestas cheias dessa arvore de madeira vermelha. Seus outros nomes —
orabutd, brasileto, ibirapitanga, ibirapita, muirapitanga, ibirapitd, pau-de-pernambuco, pau-rosado —
ecoam em mim como se fossem a letra de uma cancdo de Tom Jobim. Este, alias, foi a vida toda um
lutador em defesa da natureza (exceto quando ainda era menino e matava passarinhos, coisa de que
sempre se arrependeu).

Como mais de 90 % da Mata Atlantica foram arrasados nos ultimos cinco séculos, quase ndo
existe mais pau-brasil em estado natural. S6 restam poucos exemplares espalhados aqui e ali, a maioria
na Bahia, e mesmo assim porque la havia o costume de usar a sombra dessa arvore para proteger as
plantagdes de cacau. O bicho-homem parece que sente gosto em degradar o planeta.

Mas as vezes ele se redime. E ndo é sé de Tom Jobim que estou falando. A Floresta da Tijuca,
no Rio, est4 ai para provar isso. Em dezembro de 1861, a mando de dom Pedro 11, o engenheiro Manuel
Archer, auxiliado por seis escravos, homens e mulheres, comegou o replantio da Floresta da Tijuca, que
havia sido devastada pelas plantacGes de café. O trabalho, que durou onze anos, resultou na plantacdo
de mais de cem mil mudas, num impressionante exemplo de consciéncia ecoldgica, tornado ainda mais
espetacular pelo fato de acontecer numa época em gue ninguém se preocupava com isso. E uma histéria
tdo extraordinaria que ndo sei como a Floresta da Tijuca ainda ndo foi considerada Patriménio da
Humanidade pela Unesco. Essa noticia seria musica para os ouvidos de nos, brasileiros.

In: SEIXAS, Heloisa. Cronicas para ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2013.p.77-9
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Jornal do Brasil - Ciéncia e Tecnologia- 11/07/2009

Musica inspira replantio de pau-brasil
Marcelo Gigliotti

RIO - Ele deu origem ao nome do Brasil. Atraiu europeus ha 500 anos, que extrairam dele tinta
vermelha para tingir tecidos da nobreza. Provocou conflitos entre portugueses e franceses por sua
exploracdo. Acabou se tornando uma espécie rara da flora brasileira. Mas a arvore de que estamos
falando, o pau-brasil, continua tendo propriedades Unicas. Sua madeira é considerada a melhor do
mundo para confeccdo de arcos para instrumentos de corda. Esta caracteristica esta estimulando seu
replantio no Brasil.

Archetérios (fabricantes de arcos) europeus e brasileiros se organizaram para criar um
movimento para replantar o pau-brasil em areas da Bahia e do Espirito Santo.

Quando comecaram a confeccionar arcos com pau-brasil, no século 18, ocorreu uma revolucao
no jeito de tocar os instrumentos de corda. Foi algo assim, como a invencéo da guitarra elétrica diz o
cineasta Otavio Juliano, diretor do documentario A Arvore da musica, que seréa exibido nesta segunda-
feira na tenda do Museu da Vida, no campus da Fiocruz, as 9h30.

Acontece que a extracdo de pau-brasil em florestas € proibida no Brasil, uma vez que a espécie
é considerada em extingdo desde 1992. Por isso, os archetarios se mobilizaram para fazer o replantio em
areas privadas para garantir matéria-prima para produzir seus arcos. E o caso do archetario brasileiro
Marco Raposo, que produz 60 arcos por més, no Espirito Santo:

Comegamos o plantio ha 12 anos. Temos 7.500 arvores, algumas com mais de cinco metros diz.

Assim como ele, archetarios franceses também investem no replantio em areas do sul da Bahia.
S&o projetos que contam com chancela de instituicGes cientificas, como o Jardim Botanico do Rio de
janeiro.

O problema é que conservar a espécie ndo é so plantar. E preciso definir que variantes genéticas
precisam ser mais preservadas diz o biélogo Harodo Lima, do Jardim Botanico.

A instituicdo carioca realiza ha oito anos um projeto de catalogacgdo e inventério das areas de
florestas com ocorréncia de pau-brasil. O estado do Rio de Janeiro tem 14 destas areas: na Serra da
Tiririca e na Regido dos Lagos. No municipio do Rio, ha trechos de floresta com a arvore em Campo
Grande, Sepetiba, Pedra de Guaratiba e até na Prainha, paraiso dos surfistas.

Existem ainda unidades de conservacdo federais e estaduais também na Paraiba e na Bahia,
segundo o bidlogo. Mas é muito pouco em relacdo as populacdes da espécie na época do descobrimento.
O pau-brasil ocorria numa extensa faixa litoranea que vem desde o Rio Grande do Norte até o Sul do
estado do Rio de Janeiro, na regido de Angra dos Reis e Paraty.

A arvore sobreviveu em ilhas no meio da floresta degradada. Na Bahia, sua preservacao foi
maior, pois era usado para dar sombra as plantacdes de cacau, diz o biélogo do Jardim Boténico.

Segundo historiadores, s6 no primeiro século ap6s o descobrimento do Brasil, dois milhdes de
arvores foram derrubadas. Em 1550, segundo o explorador francés Jean de Lery, havia 100 mil toras de
pau-brasil estocadas no Rio.

Os indios faziam a derrubada para trocar as toras por bugigangas com franceses e portugueses.
Eles ja conheciam as propriedades do pau-brasil: usavam a tinta e faziam arcos para caca. Agora, 0s
arcos servem para dar uma sonoridade especial aos instrumentos.

FILME - DOCUMENTARIO: A Arvore da musica. Brasil / 2009. 78 min. Direcdo: Otavio Juliano
(reprodugdo do filme)

2-Um aspecto importante para a producao de um texto argumentativo é o conhecimento sobre o assunto.
Vimos nos médulos anteriores que as cronicas argumentativas estavam relacionadas a funcao social de
seus produtores. Vejamos:


http://www.jb.com.br/ciencia-e-tecnologia/
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MODULO /TEXTO AUTOR PAPEL SOCIAL

Maédulo I: Livro Eletrénico Lya Luft professora /tradutora/escritora
Modulo 11: Literatura como | Moacyr Scliar Professor/ médico /escritor
tratamento

Médulo 1l1: Mundo rural, | Cristvdo Tezza Professor/escritor

mundo urbano, e o Brasil no

meio

Pesquise sobre a autora Heloisa Seixas e aponte se hd alguma relacdo entre a ocupacdo/trabalho da
autora e assunto discutido em Madeira Musical. Se ndo houver, reconheca maneiras como ela pode ter
coletado informagdes e formado seu ponto de vista sobre o tema.

Algumas sugestoes: http://heloisaseixas.com.br/ (site) e
https://globosatplay.globo.com/globonews/v/3844759/ (entrevista)

A autora foi jornalista, mas hoje dedica-se a escrita de seus livros. Nao ha em sua biografia nenhum
dado que demonstre uma relacdo direta com o tema. Pela crbnica, vemos que a leitura de outro texto
jornalistico e depois 0 documentério a aproximaram do assunto. Na cronica, ela demonstra ter buscado
as informagdes por curiosidade do tema.

3- Ao se produzir um texto, é necessario, antes de partir para sua elaboracdo, conhecer o assunto. Por
isso, ler/ouvir textos e assistir a filmes, programas, documentérios consistem em uma maneira para obter
conhecimento e evitar que seus argumentos sejam fracos e/ou desacreditados. Existem diferentes fontes
de onde podemos extrair informacBes relevantes. Sabendo disso, leia um trecho de um artigo
enciclopédico que apresenta algumas caracteristicas da arvore de que trata a crénica argumentativa
Madeira Musical e depois responda as questdes a seguir.

Pau-Brasil
O pau-brasil ou pau-de-pernambuco (atual Paubrasilia
chinata Lam. — Gagnon, H.C.Lima & G.P.Lewis
' antiga Caesalpinia echinata Lam. tambem

chamado arabut4, ibirapiranga, ibirapitd, ibirapitanga, orabuta, pa
u-de-tinta, pau-pernambuco e pau-rosado, é
uma arvore leguminosa nativa da Mata Atlantica, no Brasil.

A arvore alcanga entre dez e quinze metros de altura e possui tronco
reto, com casca cor cinza-escuro, coberta de aculeos, especialmente nos
ramos mais jovens. As folhas sdo compostas bipinadas, de cor verde
médio, brilhantes.

As flores nascem em racemos eretos préximo ao apice dos ramos.

Possuem quatro pétalas amarelas e uma menor vermelha, muito
aromaticas; no centro, encontram-se dez estames e
um pistilo com ovério stpero alongado.
Os frutos sdo vagens cobertas por longos e afiados espinhos, que devem
protegé-los de péassaros indesejaveis, pois estes comeriam os frutos.
Contém de uma a cinco sementes discoides, de cor marrom. A tor¢do do
legume, ao liberar as sementes, ajuda a aumentar a distancia da
disperséo.

Ocorre na floresta ombréfila densa da Mata Atléntica, a partir do extremo nordeste do Brasil até o Rio de
Janeiro, ou seja, nos estados do Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Espirito
Santo e Rio de Janeiro.

Encontra-se na lista do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis de espécies
ameacadas de extingdo na categoria "vulneravel” e na da Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza e
dos Recursos Naturais na categoria "em perigo” L2
[...]

Extraido de: https://pt.wikipedia.org/wiki/Paubrasilia_echinata. Acesso em 23 jun.2017.
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a) Que tipo de informacdo o artigo enciclopédico apresenta? O artigo enciclopédico apresenta a
descricdo da arvore, tamanho, composicdo e partes da planta. Onde pode ser encontrada. Nao faz
comentérios avaliativos.

b) O artigo enciclopédico acima - somado a crdnica argumentativa, a reportagem e ao documentario -
pode contribuir para que alguém, mesmo sem ser especialista no tema, possa ter um conjunto de
informacGes sobre o assunto mesmo sendo de géneros diferentes. Na sua opinido, por que isso acontece?
S&o informac0es diferentes, pois temos desde descricdo da planta até sua relevancia historica e social.
Além disso, o documentario e a reportagem apresentam informac@es sobre como a relagdo da arvore
com a musica.

4- Depois de ler os textos e assistir ao documentario, vocé percebeu que todos eles tratam de um mesmo
assunto. Agora, complete o quadro abaixo:

TEXTOS A arvore da | Musica inspira | Madeira Musical | Artigo

musica replantio de pau- enciclopédico
brasil Pau-brasil

Objetivo do

texto

Algo que

curioso que lhe

chamou a

atencéo

Algo que vocé

nao sabia sobre

0 assunto

5-Vérios cronistas afirmam que a escrita da cronica pode vir de uma experiéncia do cotidiano ou da
leitura/escuta de outro texto. No caso de Madeira Musical, foram justamente as relagdes com outro texto
(reportagem) e depois outro (documentéario) que resultaram no mote para o inicio da crénica de Heloisa
Seixas. Em que momentos Madeira Musical retoma informacdes da reportagem e do documentario? Por
que a autora faz isso?

A autora inicia o primeiro paragrafo citando os dois textos. A citagdo serve para nos alertar sobre o
desconhecimento dela propria sobre o uso do pau-brasil para a producéo de instrumentos e para a questao
da destruicdo da Mata Atlantica.

6- Retorne ao texto Madeira Musical e indique que propriedades do género crbnica sao vistos e em quais
passagens.

Caracteristicas Passagens do texto
Linguagem coloquial | A madeira que deu nome ao nosso pais servir para fazer musica € algo que
me encanta, ainda mais se pensarmos no qudo musical é a gente que vive por

aqui..
Relacgdo com o | Liissono Jornal do Brasil, emtexto do jornalista Marcelo Gigliotti, segundo
cotidiano o0 qual a arvore, quase extinta, estd sendo replantada em areas privadas por
archetarios, isto é, por aqueles que fabricam os arcos para violoncelos e
violinos.

Reacdo pessoal do | Soube outro dia que 0 nosso querido — e tdo maltratado — pau-brasil é a
cronista (implicacdo) | melhor e mais perfeita madeira para fabricar arcos de instrumentos de corda.
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Criacdo de uma | Fico imaginando a beleza das florestas cheias dessa arvore de madeira
imagem poética vermelha. Seus outros nomes — orabutd, brasileto, ibirapitanga, ibirapita,
muirapitanga, ibirapitd, pau-de-pernambuco, pau-rosado — ecoam em mim
como se fossem a letra de uma cangéo de Tom Jobim

Aproximacdo com o | Essa noticia seria musica para 0s ouvidos de nés, brasileiros

leitor
7- Ao mesmo tempo em que busca convencer o leitor pelo uso da razdo, de um raciocinio logico, a
autora da crénica constréi uma imagem no texto em relagdo a sonoridade da crénica. Faga uma analise
do vocabulario e encontre as palavras que remetem a &rea musical.
Seus outros nomes — orabutd, brasileto, ibirapitanga, ibirapita, muirapitanga, ibirapitd, pau-de-
pernambuco, pau-rosado — ecoam em mim como se fossem a letra de uma cancdo de Tom Jobim.
Essa noticia seria musica para os ouvidos de nos, brasileiros
8- Vimos no mddulo anterior que existem diferentes formas que podem ser utilizadas para argumentar.
Em Madeira Musical, busca-se convencer o leitor de que o pau-brasil corre o risco de desaparecer
devido ao desmatamento e se isso ocorrer faltard matéria-prima para a producdo de um instrumento
musical. Volte a explicacdo sobre o desenvolvimento da argumentacdo e identifique qual estratégia é
predominante na argumentacdo da cronica de Heloisa Seixas. Mostre em que momento da cronica é
possivel perceber esta estratégia. Foi utilizada a estratégia de exemplificacao

RECURSOS ARGUMENTATIVOS

A argumentacdo consiste em desenvolver um raciocinio légico e ao mesmo tempo comprovar
nossas opinides. Nesse sentido, é preciso, ao produzir um texto argumentativo, mostrar provas que
conduzam o leitor a perceber que estamos diante de um posicionamento consciente, ndo uma colegao
de “achismos”.

Diferentemente das estratégias que predominam nos textos, as provas sao empregadas em locais
especificos, transformando simples ideias em argumentos consistentes.

A seguir, apresentamos algumas maneiras de provar nossas opinides. Sdo chamadas provas ou
evidéncias que devem ser empregadas em situagdes que demandam que produtor demonstre suas ideias
a partir de dados concretos. Em obra bastante conhecida, Othon M. Garcia® aponta cinco evidéncias
fundamentais:

e Fato: um acontecimento ou ocorréncia que da origem a toda a discussao, por exemplo, o

desmatamento do pau-brasil é um fato;

e Exemplos: sdo situagdes reais tipicas que demostram algo que j& aconteceu;

e llustracbes: quando a narrativa é estendida e detalhada, podem ser reais ou ndo, pois ha
possibilidade de simular de acontecimentos que podem acontecer;

e Dados estatisticos ou numéricos: sdo informacdes numéricas que precisam ser
manipuladas com cautela, pois o universo numérico pode ser representativo ou ndo, podem
ser colocadas em forma de probabilidades ou de porcentagem.

e Testemunho: sdo citagdes de pessoas representativas de uma &rea (especialista em um
assunto = argumento de autoridade), que tenha experiéncia em uma atividade, ou ainda
alguém que presenciou/participou de um acontecimento. No caso do argumento de
autoridade, é possivel que este seja iluminado no texto a partir de informag6es sobre obras
e/trabalhos do autor.

9- Retorne a cronica argumentativa Madeira Musical, identifique quais as provas séo utilizadas para
tentar convencer o leitor e complete o quadro.

RECURSO Passagens do texto
ARGUMENTATIVO

62 GARCIA, 0. M. Comunicacdo em prosa moderna. 27. ed. Rio de Janeiro: FGV. 2010.
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Fato O pau-brasil é a melhor madeira para a producdo de instrumentos
musicais de cordas.

Exemplo ou ilustracéo Em dezembro de 1861, a mando de dom Pedro Il, 0 engenheiro Manuel
Archer, auxiliado por seis escravos, homens e mulheres, comecou 0
replantio da Floresta da Tijuca, que havia sido devastada pelas
plantacdes de café. O trabalho, que durou onze anos, resultou na
plantagdo de mais de cem mil mudas, num impressionante exemplo de
consciéncia ecoldgica, tornado ainda mais espetacular pelo fato de
acontecer numa época em gue ninguém se preocupava com isso.

Dados estatisticos | Como mais de 90 % da Mata Atlantica foram arrasados nos ultimos
/numéricos cinco séculos, quase ndo existe mais pau-brasil em estado natural.
Testemunho (citacdo) -Segundo um amigo meu que entende do assunto, o Brasil esta entre as

trés regides que produziram a melhor musica popular do mundo, as
outras duas sendo os Estados Unidos e o Caribe

- Em seu texto, Gigliotti lembra que apenas no primeiro século de
colonizacéo do Brasil, foram derrubadas dois milhdes de arvores. E que
os indios ajudavam na derrubada, a fim de trocar madeira por presentes,
dados por portugueses e franceses.

- Em dezembro de 1861, a mando de dom Pedro Il, o engenheiro
Manuel Archer, auxiliado por seis escravos, homens e mulheres,
comegou o replantio da Floresta da Tijuca, que havia sido devastada
pelas plantacdes de café

10- Ao ler a crbnica argumentativa, a reportagem e assistir a0 documentario vemos que algumas
informacdes se repetem, porém de forma diferente. Em relacdo ao texto Madeira Musical, como a
autora do texto transforma a informacao em argumentos? Ela utiliza as informac0es e as transforma em
recursos argumentativos.

11- Vimos que o testemunho é um recurso argumentativo utilizado para evidenciar um determinado
posicionamento. Que tipos de testemunhos sdo empregados em Madeira Musical? Quais sdo mais
contundentes? O testemunho do jornalista (argumento de autoridade) que se baseia em pesquisas e de
um amigo da autora.

12- O fato de que os indios ja faziam a derrubada do pau-brasil é apontado na reportagem e também na
crbnica argumentativa. Por que essa informag&o é relevante para a argumentacéo?

Os indios séo considerados como aqueles que convivem de forma respeitosa com a natureza. Parece um
paradoxo que eles também tivessem feito desmatamento.

13- Releia o ultimo paréagrafo e assinale a melhor alternativa que exprime a ideia de que o bicho-homem
se redime.

() A Floresta da Tijuca fica dentro do perimetro urbano do Rio de Janeiro e por isso deve ser
preservada.

() Homens e mulheres devem unir esforgos para plantar novas arvores de pau-brasil antes que a espécie
seja extinta.

() O pau-brasil precisa preservado para que tenhamos musica em nosso pais.

() Precisamos lutar para que a Floresta da Tijuca consiga o titulo de Patriménio da Humanidade pela
Unesco.

(X) H& exemplos de atitudes positiva de combate a degradacdo do plante como a de Dom Pedro Il
guando ordenou que a Floresta da Tijuca fosse reflorestada.

Como comecar um texto argumentativo?
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A estrutura do texto argumentativo pode variar conforme a necessidade e o estilo de quem
produz o texto. Mas ha uma estrutura bastante conhecida e utilizada para fins didaticos que apresenta
introducdo, desenvolvimento e conclusdo como formas de organizar a argumentacéao.

A introducdo é o momento em que agente-produtor apresenta sua tese. O desenvolvimento
corresponde a demonstracdo dos argumentos e suas justificativas, enquanto a conclusdo é o espacgo para
reafirmacéo da tese. A introducédo do texto argumentativo pode ser feita de varias formas®. Vejamos

algumas possibilidades no quadro abaixo:

meio de uma
interrogacdo que
conduz o leitor a
reflexdo sobre
tema

Tipo de | Explicagéo Exemplos
introducao
Citacéo Transcricdo  do | "E na noite seguinte a segunda-feira, se perdeu da frota Vasco
direta texto de alguém | de Ataide, sem haver vento forte ou contréario que o pudesse
sobre 0 assunto explicar; para o encontrar fez suas diligéncias o capitdo, mas
ndo mais apareceu", escreveu Pero Vaz de Caminha a
D.Manuel de Portugal.
Outro Brasil (Luis Fernando Verissimo — O Globo
01/02/2009).
Citagéo Reproducdo  do | Certa vez fizeram uma homenagem ao boxeador Joe Louis, na
indireta texto em forma de | época o negro mais famoso do mundo, e alguém terminou um
parafrase, sem | discurso dizendo que ele era um orgulho para suaraca - a raca
fazer copia fiel | humana. Muitos anos depois um comico diria a mesma coisa
das palavras de | de Michael Jackson, mas com uma maldade final. Ele era um
alguém orgulho para sua raca - fosse ela qual fosse!
Além do Nariz (Luis Fernando Verissimo — O Globo
02/07/2009).
Pergunta Inicio de texto por | Este é um dos temas sobre os quais os jornalistas e leitores

habituais mais nos interrogam. O livro vai acabar, as editoras
vao fechar, é a morte dos autores? Primeiro, os catastrofistas
de plantao séo em geral mal informados.

(Livro Eletrdnico- Veja - Lya Luft)

Alusdao a um

Citacdo de obras

Quando eu era pequena, sabia pela voz do Cid Moreira se era

romance, importantes  no | hora da janta, pela do Chico Anysio se era hora de dormir, e
filme, conto, | comeco do texto | pelo riso do Dick Vigarista se era hora de ir para a escola. A
personagem TV, como os primeiros reldgios publicos da idade média,
etc. regulava a vida dos brasileiros.

Vale TV (Fernada Torres. Folha de S. Paulo 22/03/2013)

Narracdo de
um fato

Relato sobre
acontecimentos
ou historias que
tem relagdo com o
tema

Quando crianga, lembro da carroga passando em casa para
deixar lenha; agora, seis décadas depois, todo dia toca a
campainha e alguém oferece gés. A pequena mudanga da
energia que move o fogdo caseiro simboliza o acelerado
processo de transformacao do Brasil. Do pacato pais rural que
abria 0s anos 1950, nos transformamos num pais

63 Adaptado de: ABREU-TARDELLLI, L.S.; BUENO, L.; LOUSADA, E. G Instrumentos para o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa: géneros textuais em foco. Oficina 3: O trabalho do professor com o artigo de
opinido. Material desenvolvido para a SEESP — CENP, 2010, p. 22-25.
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predominantemente urbano, que vive e produz inchado em
grandes centros.

(Cristévdo Tezza- Mundo rural, mundo urbano e o Brasil no
meio.)

Citacéo
provérbio

de

Citacdo de um
provebio que seréa
utilizado para
defender a
posicdo durante a
argumentacao

“Quem com ferro fere, com ferro sera ferido” é um ditado
popular que é usado quando uma pessoa quer se referir que as
acOes mas das pessoas sempre voltardo para elas.

“Quem com ferro fere, com ferro sera ferido” (Dom Severino
— Portal AZ 13/03/2017).

Alusao
histérica

Referéncia a fatos
ou  ocorréncias
marcantes
comparando com
0 presente do
texto

Ha& exatos sessenta anos terminava a Segunda Gerra Mundial,
mas filmes como A queda, sobre os ultimos e enlouquecidos
dias de Adolf Hitler, mostram que o espectro do nazismo ainda
nos acompanharda, e nos perturbara, durante muito tempo. A
crueldade do regime hitlerista ndo foi sé obra do ditador e de
seus comparsas. Mas muitos outros participaram nos crimes
de guerra, médicos inclusive. O levantamento de sua atuacao
nos campos de exterminio representa um dos capitulos mais
sombrios da historia da medicina e da historia da humanidade.
Médicos ou monstros? (Moacyr Scliar - Zero Hora —
14/05/2005).

Declaracéo

Afirmacéo
inovadora  para
causar surpresa no
leitor

Literatura serve para muitas coisas. Serve para informar,
serve para divertir — e serve também para curar ou, a0 menos,
para minorar o sofrimento das pessoas.

(Moacyr Scliar - Zero Hora — Literatura como tratamento)

Oposicao

Duas oragdes com
ideias opostas que
conduz a
argumentacéo.

Ha quem diga que sou otimista demais. Ha quem diga que sou
pessimista. Talvez eu tente apenas ser uma pessoa
observadora habitante deste planeta, deste pais. Uma
colunista com temas repetidos, ah, sim, 0s que me impactam
mais, 0S que me preocupam mais, as vezes 0s que me encantam
particularmente. Uma das grandes preocupacdes de qualquer
ser pensante por aqui € a educacdo. Fala-se muito, grita-se
muito, escreve-se, haja teorias e reclamagdes. Acdo? Muito
pouca, que eu perceba. Os males foram-se acumulando de tal
jeito que é dificil reorganizar o caos.

Educacéo : Reprovada (Lya Luft - Veja 13/09/2011)

14- Qual das maneiras acima é utilizada por Heloisa Seixas para iniciar Madeira Musical? Citacao
indireta — a autora cita o texto do Jornal do Brasil e depois do documentério.
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) & MODULO 6- Producéo textual - reescrita

Quando iniciamos os trabalhos, vocé escreveu uma cronica argumentativa como producao
inicial. Agora, com base no que ja estudou sobre o género, releia a instrucao de sua producdao inicial
e reescreva seu texto.

A revista académica de sua instituicdo vai lancar uma nova edigdo nos proximos meses. A
publicacdo é interdisciplinar e seleciona textos de diferentes géneros: poemas, entrevistas, relatos de
experiéncia, artigos académicos, resenhas e cronicas. Considerando que vocé é um aluno do ensino
superior, elabore uma cronica argumentativa sobre um dos temas abaixo:

Tema 1: O acesso aos equipamentos tecnolégicos (tablets, smartphones, notebooks)
atrapalha ou ajuda o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes?

Tema 2: O sistema de cotas raciais em concursos publicos e para conseguir uma vaga em
uma instituicdo publica de ensino superior € justo?

Tema 3: O Brasil deve legalizar o uso da maconha?

Tema 4: O voto deve ser obrigatorio ou facultativo?

Tema 5: A reforma do Ensino Médio vai contribuir para a melhoria da educacéo bésica
brasileira?

Tema 6: O Brasil deve legalizar o aborto?

Tema 7: O Brasil deve reduzir a maioridade penal?

Tema 8: Publicidade dirigida a criancas deve ser proibida?

ATENCAO: Vocé nio fara uma nova producéo, mas vai REESCREVER o texto que fez e foi
devolvido com as orientacOes para a reelaboragéo.

A revista é uma publicacdo on-line, destinada a professores e alunos do ensino superior e
constitui um espaco para compartilhar saberes. Tenha em mente que escrevera para seus colegas, seus
professores e leitores da revista em geral, isto é, leitores de textos académicos.

Antes de escrever, complete as informacdes que serdo relevantes para elaborar sua producéo:

- quem é seu destinatario real:
- qual veiculo ou locais em que o texto podera ser encontrado:
- qual é 0 momento de producéo:
- qual seu objetivo ao escrever seu texto:
- qual posicéo vai defender:

A cronica argumentativa é um texto persuasivo que permite uma aproximacgao do autor com
leitor, conduzindo-o para um didlogo ou uma conversa. Neste género, é possivel que o autor apresente
experiéncias pessoais para tentar convencer o leitor de seu ponto de vista, sem deixar de lado os recursos
argumentativos (exemplos, testemunhos ou citagdes, dados numéricos/ estatisticos ou fatos).

Assim sendo, ao escrever seu texto, organize seu texto, observando a seguinte orientagéo:

Assim que terminar, faga uma revisdo. Leve em conta 0s seguintes aspectos:

(i). crie uma relacdo de proximidade com leitor;

(ii). utilize suas experiéncias pessoais (ilustrativas e/ou relevantes) para demonstrar seu ponto de vista e
impligue-se no texto;

(iii). defenda sua posigéo diante de sua tese;

(iv). aponte argumentos para sustentar sua tese, pensando nos recursos argumentativos que usara;

(v). apresente argumentos contrarios a sua tese e refute-os com base nos recursos argumentativos que
usara;

(vi). apresente uma conclusdo reafirma a sua posicao ou proponha uma reflexdo sobre o tema;

(vii). dé um titulo criativo para o leitor e que sintetize sua tese.

(viii). releia seu texto e revise possiveis incorrecdes antes de entregar.
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REVISAO E AUTOAVALIACAO DO TEXTO

10-
11-
12-
13-
14-

15-
16-

O texto apresenta as caracteristicas da cronica argumentativa?

O texto é adequado ao destinatario?

O texto expressa a ideia de forma adequada o que vocé pensa a respeito do assunto?

O vocabulério é adequado ao tema e ao género?

Vocé se implica no texto, isto €, utiliza a primeira pessoa?

Vocé apresenta algum evento particular ou situacdo pessoal em sua crénica argumentativa?
Vocé cria proximidade com leitor?

Vocé apresenta uma tese: uma ideia inicial ou premissa?

Apresenta dois ou mais argumentos?

Ha localizag&o de contra-argumentos e refutagdo?

O texto apresenta recursos argumentativos (evidéncias) para comprovar sua tese?

O comprimento dos paragrafos e das frases é adequado?

A linguagem empregada é adequada a situacdo de comunicacdo solicitada?

A gramaética da lingua portuguesa padrdo (pontuacdo, grafia, acentuagdo, concordancia,
regéncia) é empregada de forma adequada?

A caligrafia é legivel?

Vocé conclui o texto reforcando a ideia inicial, deixa uma questdo para a reflexdo ou propde

alguma solugéo?
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MODULO 7: Leitura

g ‘/«' ENFIM, O QUE E UMA CRONICA ARGUMENTATIVA?
(=
A cronica argumentativa € um género gue surgiu primeiramente nos jornais e revistas, sendo
considerado a principio um texto da esfera jornalistica. Mas atualmente, circula nas esferas literérias e
também académicas. Trata-se de um género persuasivo cuja funcdo é demonstrar 0 ponto de vista de
guem escreve com uso de estratégias e recursos argumentativos.
Neste género, ha uma relacdo de proximidade entre o autor e seu interlocutor. Existe também
na cronica a insercdo de impressdes pessoais do autor. Segundo especialistas no género crénica, a
familiaridade e a simplicidade no uso da linguagem sdo duas caracteristicas essenciais.
Os estudiosos do género também apontam que existem diferentes classificagdes para a cronica.
Dentre as classificagdes, podemos destacar:
¢+ Crdnica narrativa: género mais proximo ao conto, pertencente a esfera literaria (ex.: Cidade sem
meninos, Carlos Drummond Andrade).
% Cronica poética: género mais préximo ao poema, pertencente a esfera literaria (ex.: A aurora,
de Paulo Mendes Campos).
% Crbnica argumentativa: género mais proximo ao artigo de opinido/editorial, na esfera
jornalistica e ao ensaio nas areas académicas (Livro Eletronico, Lya Luft).

Em geral, a cronica constitui um texto curto, por ter seu espago limitado pelo proprio periodico,
trata de temas ou fatos do cotidiano e sua riqueza esta em ser profunda e ao mesmo tempo econémica
com as palavras. Para tanto, o texto deve aliar técnica e criatividade, os quais imprimem o efeito
pretendido no leitor.

O cronista deve desenvolver o texto (narrativo, poético ou argumentativo) de uma forma mais
leve e pode apresentar exemplos do dia a dia que ajudem o leitor a visualizar a situacdo. Os exemplos e
os fatos devem causar um efeito de verossimilhanca em quem 1€ a crénica, ou seja, deve causar uma
sensacao de que tudo aquilo realmente aconteceu, sendo verdade ou ndo. Moacyr Scliar, reconhecido
cronista, em uma entrevista, disse que “cronistas ndo precisam pesquisar muito, ao contrario dos
colunistas (e por isso ndo sdo levados muito a sério)” (FRANCHISCHINI, 2009), para escrever.

O texto a seguir faz parte de um livro sobre a teoria do texto jornalistico, o qual aprofunda essa
discussao sobre a relagdo da cronica com a literatura e o jornalismo. Leia-o com atengdo, observe as
ideias relevantes sobre o tema.

O que distingue o cronista dos demais colunistas do jornal é que estes, em regra, ou dispdem de
fontes de informacdo proprias ou comentam fatos atuais interpretando, opinando, sem maior
preocupagdo com a maior transcendéncia ou durabilidade do texto. Cronica, em sua forma moderna,
como se pratica no Brasil, é literatura que vai da emocdo a ironia; ja a coluna flutua entre o
jornalismo excelente e o palpite ndo solicitado. Eventualmente — e cada vez mais, nos Gltimos anos,
diante do discurso unanime da globalizacdo, que a todos incomoda — cronistas indignados escrevem
colunas sem se preocupar com a qualidade literaria do texto e colunistas, provavelmente cansados
da impossibilidade de influir sobre a realidade, tentam enfeitar e criar suas cronicas.

LAGE, Nilson. Teoria e técnica do texto jornalistico. Rio de Janeiro: Elsevier, 2005.p.22-3

O excerto acima fala de uma questéo cara a crénica: a durabilidade do texto, uma vez que este
género toma por base uma realidade passageira. Da relagdo com o tempo/espaco e os fatos/temas, surge
a discussao sobre as questdes sociais, politicas e econdmicas que estejam ocorrendo no momento em
que o cronista escreve. Disso resulta outro aspecto que norteia o género: a efemeridade. Contudo,
crénicas bem escritas ultrapassam o limite do tempo e permanecem entre 0s meios de comunicacéo em
coletanea de livros e sites.

Essa mesma situacdo transitéria pode ser percebida nos textos dos melhores cronistas. Os
autores se valem de temas pontuais para discutir temas permanentes, como por exemplo: ver um jovem
lendo um cléssico e dai partir para o lugar da leitura do livro diante das novas tecnologias. Assim, pode
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surgir a cronica argumentativa, na qual o agente produtor busca apresentar persuadir o leitor, o raciocinio
é similar ao do artigo de opinido/editorial, compondo-se por fases: premissa ou tese+ argumentos e/ou
contra-argumentos+ conclusao.

A crbnica argumentativa brasileira também € herdeira do ensaio do tipo inglés, por isso também
sua semelhancga com este género que circula na area académica e também apresenta essas caracteristicas:
leve, livre, informal, familiar, coloquial (COUTINHO, 2004). Género amplamente utilizado pelos
autores académicos para tratar de um tema sem uma extensiva preocupagdo com a comprovacao dos
pontos de vista apresentados, é considerado um texto mais “livre” (COSTA, 2012, p.114). Segundo
Melo (2003, p.148), a cronica ¢ um género tipicamente brasileiro, “ndo encontrando equivalente na
produc@o jornalistica de outros paises”.

Embora existam cronicas semelhantes ao conto (cronicas narrativas), S& (2005, p.7) aponta que
a cronica é diferente do conto por que este apresenta “uma densidade” que se centra “na exemplaridade
da condicdo humana”. Ja a cronica possui a “marca de registro circunstancial feito por um narrador-
repérter que relata um fato” para os diversos leitores da publicagdo. Portanto, esta € outra questdo que
determinante na crénica: é elaborada para um periédico com um publico determinado. Sé depois o seu
autor ou editor compila os textos e os publica em livro.

As propriedades do género crbnica argumentativa

Falamos ou escrevemos por meio de géneros. Alguns desses géneros sdo aprendidos a partir de
nossa vivéncia, por praticas de linguagem oral ou escritas. Um exemplo disso é o dialogo familiar, a
lista de compras, a receita culinaria. Porém, existem alguns géneros mais complexos que exigem o
dominio de certos saberes linguisticos, composicionais, funcionais e também sociais.
Ao falar ou escrever, precisamos nos adequar as situacdes de linguagem a que estamos
submetidos (ao contexto de produgéo):
a) Quem fala/escreve e para quem fala (destinatério)?
¢+ Grau de familiaridade e hierarquia
b) Qual é objetivo da comunicacéo?
» Informar, entreter, persuadir etc.
Situagdo formal ou informal
c) Qual é o meio de comunicagdo?
» Oral ou escrito
Suporte: aparelho vocal, por telefone, por email, revista de atualidade, revistas
académicas, jornal, site, livro etc.
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Em relacdo a crbnica argumentativa, pesquisando o tema, podemos reconhecer 0s seguintes
aspectos referentes a situacdo de linguagem:

1. Em relagdo ao suporte: normalmente encontrada em veiculos de comunicagdo, como: jornais,
revistas, ambientes virtuais (sites/portais). Mesmos as cronicas lidas em jornais de televisdo ou
de rédio sdo primeiro escritas. Podem circular em periodicos voltados para um segmento
especifico e também em livros, ja que diversos autores tém seus textos compilados e
editorados®.

2. Em relacdo ao tema: as cronicas podem estar ou ndo relacionadas aos assuntos do periddico,
referindo-se a uma noticia ou reportagem do dia/semana/més. Os temas geralmente sdo aqueles
do cotidiano (transitos, viagens, amizades). Todos 0s assuntos podem aproveitados em uma
cronica: politica, economia, esportes, economia, cultura, sociologia, ecologia entre outros.

3. Em relacéo a extensdo: a cronica em geral esta sujeita a uma delimitacdo de espago imposto
pelo periddico, portanto é um texto curto, breve.

64 para isso, o autor precisa ter uma demanda expressiva de textos para compor uma coletanea ou demonstrar
qualidade para se somar a outros, caso de Moacyr Scliar, Cristdvdo Tezza, Luis Fernando Verissimo, Heloisa
Seixas entre outros.
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Em relacdo a estrutura: alguns autores seguem o padrédo do texto jornalistico e comegam com
o lide, situando o leitor, e depois desenvolvendo os argumentos, outros ndo utilizam uma
estrutura fixa e escrevem de forma “livre” ¢ “aleatéria”. “E mesmo da propria natureza da
cronica a flexibilidade, a mobilidade, a irregularidade” (COUTINHO, 2004, p.133). Em geral,
se aproxima do ensaio que consiste em uma composi¢do em prosa, que busca “interpretar a
realidade a custa de uma exposicdo das reacbes pessoas do artista em face de um ou varios
assuntos de sua experiéncia ou recordacGes. Pode ocorrer a narracdo, descri¢do, exposicao,
argumentagdo” (op.cit 118). Nao apresenta uma forma Unica.

Em relacdo a linguagem: emprega uma linguagem simples, econdmica em adjetivos, poucas
invers@es; marcas de oralidade; estabelece um didlogo direto com leitor (tom de conversa, bate-
papo)(COUTINHO, 2004); perguntas retdricas e discurso indireto livre (CANDIDO, 1981); é
leve, com requinte de humor (COUTINHO, 2004; MELO, 2002; CANDIDO,1991) e ironia; é
“amiga da verdade e da poesia” e subjetiva, usa da primeira pessoa do singular
(CANDIDO,1991).

Em relacé@o ao didlogo com outros géneros de texto (intertexto): segundo Coutinho (2004), a
crbnica dialoga com outros géneros literarios as memérias e os diarios, a carta, a biografia e o
ensaio, além da relacdo logica entre o conto e a poema, no caso da crénica narrativa e da poética.
Enquanto Melo aponta para a proximidade com géneros jornalisticos o artigo de opinido,
editorial e o comentério.

Um aspecto diferencial da cronica argumentativa para outros géneros argumentativos como
editorial e artigo de opinido é o fato de seu produtor poder se implicar no texto. Ele pode expressar suas
experiéncias particulares, articulando-as aos argumentos que utiliza para defender sua posi¢éo. O uso
da primeira pessoa do singular e plural (pronomes - verbos) sdo marcas da crénica argumentativa.

A argumentacdo na cronica argumentativa

Textos argumentativos apresentam a posicdo de quem escreve diante de um fato ou tema.

Geralmente, o agente-produtor expbe 0s argumentos e depois os explica. Toulmin, um estudioso do

assunto,

desenvolveu o seguinte esquema:

Forma ampliada de exposicdo dos argumentos

D (1) —‘——M (4).C(5)

J(2) R (6)

A )

Fonte: Adaptado de Toulmin (2001, p.150)

O esquema da figura acima é composto por:

@ D -Dado: que consiste em uma informacao a qual permite se chegar a uma conclusdo. Os dados
s80 as teses ou as premissas defendidas;

Exemplo:

Os ndo alunos podem levar celulares e tablets para a sala de aula.

A afirmacdo acima constitui um dado ou tese (premissa)

2 J- Justificativa dos argumentos: conjunto de elementos que permitem entender os dados

Conjunto
Exemplo:

de analises e justificativas utilizadas pelo agente- produtor para que faca crer a tese.

Argumento (1): Os aparelhos tecnoldgicos com acesso a internet tiram a concentracdo do aluno.
Argumento (2): Os alunos podem buscar as respostas para as atividades na internet, ao invés de tentar
realiza-las.
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3 A- afirmacgdo da garantia ou apoio da garantia — informacdes extras/explica¢des

Argumento (1): Enquanto o professor esta desenvolvendo um contetdo, os alunos se distraem com
assuntos diferentes do que o proposto pelo professor e deixa de participar da aula.
Argumento (2): Muitos exercicios estdo disponiveis na internet e o aluno pode buscar a resposta,
eliminado o trabalho de realizar as atividades.

4 M- Modalizador: Palavra utilizada pelo agente produtor para mostrar que aceita ou rejeita uma
posicao.

5) C -Concluséo: apresentacdo da posicéo final: reafirmacdo da tese ou introducéo de uma nova

(6) R - Refutacdo — contra-argumento: apresenta e combate argumentos contrarios que possam a sua
tese

O esquema de Toulmin serve para mostrar a relagdo logica que existe entre os elementos que
compde um texto argumentativo. Vejamos um exemplo.

A evolucdo tecnoldgica é uma realidade inegavel (D). Os equipamentos, como tablets, celulares,
notebooks, séo usados por criangas e adultos em grande parte de seus afazeres. Seguramente(M), a
escola deve lidar com o uso desses aparelhos nas salas de aula (C) a fim de que se tornem Uteis para o
desenvolvimento do aluno (J).

As partes do texto argumentativo ndo sdo independentes, na verdade elas se articulam em torno
da ideia defendida (Dado= tese), que por sua vez, é desenvolvida por um raciocinio l6gico que faz com
que o interlocutor entenda a tese como verdade. Este tipo de esquema é amplamente utilizado em texto

e sequéncias argumentativas de diferentes géneros.

ASPECTOS TIPOLOGICOS

Mimeses da acdo através
da criac&o de intriga

DOMINIOS SOCIAIS | CAPACIDADE DE | EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E
DE COMUNICAQAO LINGUAGEM ESCRITOS
Cultura literéria ficcional NARRAR Conto maravilhoso, conto de fadas,

Fabula, Lenda, Narrativa de aventura
Narrativa de ficcdo cientifica, Narrativa
de enigma, Romance, Crbnica literéria,
Piada, Advinha, Conto, Conto parodiado

Documentagéo e
memorizacdo de acgOes
humanas

RELATAR
Representacdo pelo
discurso de experiéncias

vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia, Diario intimo,
Biografia, Relato de viagem, Testemunho,
Curriculum vitae, Noticia, Reportagem,
Cronica esportiva, Ensaio biogréfico

Discussdo de problemas
sociais controversos

ARGUMENTAR
Sustentacdo, refutagdo e
negociacdo de tomadas de
posicao

Texto de opinido, Didlogo argumentativo
Carta do leitor, Carta de reclamacéo
Carta de solicitagdo, Debate regrado
Deliberagdo, Assembleia, Discurso de
defesa (advocacia), Discurso de acusacao
(advocacia), Artigo de opinido assinado
Editorial, Crbnica argumentativa, Ensaio
Resenha critica

Transmissdo e construcao
dos saberes

EXPOR
Apresentacdo textual de
diferentes formas de
saberes

Seminario, Conferéncia, Exposicéo oral

Comunicagéo oral, Palestra, Tomada de
notas, Resumo de textos expositivos e
explicativos, resenha, artigo ou verbete de
enciclopédia, entrevista, relatério
cientifico, relato de experiéncia cientifica
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Instrucdes e prescrigdes DESCREVER ACOES Instrucbes de montagem, Receita
Regulagdo mdatua  de | culindria, Regulamento, Regras de jogo,
comportamentos Instrucdes de uso

Fonte: DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B., 2004 (p.121).

Acima, ha um quadro com alguns géneros: seus dominios e suas capacidades predominantes.
Este quadro ¢ apenas de “uma proposta provisoria” para reconhecer principalmente as propriedades a
ser desenvolvidas em atividades progressivas de linguagem, uma vez que “néo ¢é possivel classificar um
género de maneira absoluta num dos agrupamentos propostos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p.121).

Embora ndo seja uma classificacdo definitiva, o agrupamento nos permite identificar a
capacidade de linguagem e a finalidade social do género. Isso nos ajuda a reconhecer a situacéo
envolvida e os recursos de linguagem que devem ser empregados justamente pelas suas propriedades
linguisticas regulares. Desse modo, podemos selecionar que elementos da lingua sdo efetivamente
utilizados para a produgédo do género (oral/escrito).

Observe no quadro os géneros, no quadro, da ordem do ARGUMENTAR (capacidade de
linguagem dominante): eles sdo propicios para a “discussao de problemas sociais controversos”. Sua
constituicdo parte da “sustentacdo, refutacao e negociagcdo de tomadas de posi¢ao”. Essa ideia permeara
a constituico do género, contudo, poderemos encontrar neles sequéncias narrativa, descritiva,
explicativa ou dialogal. Essas sequéncias “eventualmente” podem ser dominantes, porém é possivel que
em texto predomine uma sequéncia dominante e uma capacidade de linguagem de outra ordem. Um
exemplo que pode ser citado é a carta de reclamacgéo: é possivel que o reclamante passe grande parte de
sua carta narrando um fato para depois chegar a sua reclamacao. Pode narrar algum problema que esta
acontecendo na unidade de saude do bairro e chegar a uma reclamacédo formal sobre o atendimento de
um funcionario ou varios da unidade.
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MODULOS: RESENHA
CRITICA
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@Jf MODULO 8 - Leitura e atividades

A partir deste modulo, vocé estudard um género bastante utilizado em na esfera académica: a
resenha critica. Trata-se de um género gue se constitui pela relacao direta com outra obra.

Estudiosos de textos académicos apontam que é possivel escrever resenhas de livros, filmes,
pecas teatrais, musicais entre outros a depender da area de interesse do especialista e do leitor. Em geral,
nas revistas cientificas sdo encontradas resenhas criticas de livros e filmes langados recentemente (nos
Gltimos dois ou trés anos). Alguns periddicos estabelecem um limite de paginas ou caracteres para sua
producdo (entre 1500 a 10000 caracteres ou até trés paginas).

Os especialistas diferenciam dois tipos de resenhas: as descritivas/informativas — quando ha se
trata de um resumo — e as criticas — que, além de sumarizar a obra, apresenta a visdo do produtor da
resenha a partir de comentérios avaliativos sobre ela. Além disso, indicam a obra a um grupo de leitores.

Também podem ser encontrados textos com titulo de resenha na esfera jornalistica. Contudo, 0s
objetivos de quem escreve uma resenha para um jornal ou revista de atualidade é diferente dos da
académica. Isso porque a resenha jornalistica se tornou um género cuja funcéo é dar orientagdo ao leitor
sobre 0s bens culturais que estdo disponiveis na industria cultural. Enquanto que as resenhas criticas na
esfera académica buscam evidenciar a validade e as contribui¢des da obra para uma determinada area.

Agueles gue produzem resenhas sdo chamados de resenhistas ou resenhadores.

1- Na sua opinido, sabendo que a resenha é um texto que descreve, comenta e aprecia outro texto, o que
leva alguém a escrever, a ler e mesmo a publicar uma resenha?

RESPOSTA PESSOAL.

Possiveis respostas: ajuda a divulgar uma obra, ajuda o leitor da resenha a compreender uma obra; ajuda
o leitor a decidir pela leitura da obra.

2- Aponte as possiveis funcdes que vocé acredita que uma resenha critica pode ter.
- Evidenciar as contribuicdes da obra para uma area e ajudar o leitor na compreensdo sobre o tema.

3-Abaixo hd uma resenha critica. Antes de Ié-la, dé uma olhada e identifique as informaces a seguir:
a) Titulo da obra resenhada: Inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais.

b) Autoria da obra: Marcia Denise Pletsch e Rosana Glat

¢) Area em que a obra se insere: Educacéo Especial

e) Autoria da resenha: Giovani Ferreira Bezerra e Aparecida de Castro Aradjo

f) Veiculo em que a resenha obra foi publicada: Revista Brasileira de Educacéo Especial

4-Agora que ja passou 0s olhos sobre o texto, vocé considera que a obra resenhada tem importancia
para vocé? Por qué? RESPOSTA PESSOAL

Resenha
INCLUSAO ESCOLAR E EDUCACAO ESPECIAL: INTERFACES NECESSARIAS
PARA A FORMAQAO DOCENTE®®
GLAT, Rosana; PLETSCH, Marcia Denise. Inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2011, 162p. (Pesquisa em Educacdo).

% A producdo desta resenha contou com o financiamento da Capes, por meio de bolsa para pesquisa de mestrado
no programa de Pds-Graduacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria
de Paranaiba e também é resultante dos estudos que temos procurado desenvolver na Linha de Pesquisa Educacédo
Escolar Inclusiva, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Praxis Educacional (GEPPE).
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Giovani Ferreira BEZERRAS®:
Doracina Aparecida de Castro ARAUJO ¢

O livro Inclusdo Escolar de Alunos com Necessidades Especiais é resultado do primoroso
encontro tedrico-metodoldgico e institucional de duas pesquisadoras com reconhecido prestigio
académico no cenério da Educacdo Especial brasileira. Em cinco capitulos bem fundamentados,
empirica e conceitualmente, Rosana Glat, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), e
Marcia Denise Pletsch, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), revelam um ldcido
posicionamento quanto a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais em turmas
regulares.

No primeiro capitulo, fazem uma répida contextualizacao histérica para evidenciar a emergéncia
da educacdo inclusiva como paradigma educacional. Em seguida, explicitam a conceituacdo de
necessidades educacionais especiais, entendidas como as demandas resultantes da relacdo entre as
caracteristicas individuais do aluno e o contexto histdrico-cultural onde esta inserido. Ainda neste
capitulo, descrevem brevemente as formas complementares de atendimento educacional especializado,
a saber: ensino itinerante, bidocéncia, mediacdo de aprendizagem e salas de recurso, aproveitando a
ocasido para criticar as atuais salas de recursos multifuncionais implantadas pelo Ministério da Educacgéo
(MEC), em que um professor deve atender alunos com diferentes condi¢des cognitivas.

No segundo capitulo, as autoras discutem sobre aspectos estruturais e funcionais que perpassam
0 processo de inclusdo escolar em trés redes municipais da educagdo fluminense - Angra dos Reis,
Niteroi e Rio de Janeiro. A anélise revela que, na pratica, a politica nacional de educag&o inclusiva tem
sido desrespeitada, pois, nos municipios pesquisados, alunos com graves deficiéncias continuam sendo
encaminhados exclusivamente para escolas ou classes especiais, além de passarem por avaliacdes
descontextualizadas, muito proximas do modelo clinico com fins de diagndstico. Nota-se também a
presenca de alunos incluidos sem qualquer atendimento especializado, demonstrando-se que a escola
inclusiva ainda ndo superou a seletividade, a precariedade de recursos humanos e materiais, num
flagrante desencontro entre o real e o legal.

No terceiro capitulo, sdo apresentados dados de uma pesquisa etnogréafica realizada em dezesseis
classes de duas escolas da rede publica municipal do Rio de Janeiro. Pela abundancia de depoimentos
de professoras das escolas regulares, coordenadoras e observacdes retiradas do diario de campo das
autoras, nota-se a predominancia do empobrecimento curricular para os alunos com necessidades
especiais, em vez de uma reorientacdo metodoldgica significativa, que lhes possibilitasse ndo so a
propalada socializagdo, mas também o desenvolvimento académico. Nesse contexto, o suporte da
educacdo especial aos alunos e professores das classes comuns é visto como imprescindivel para se
promover a educacéo inclusiva de forma consequente.

Continuando essas reflexdes, o quarto capitulo sugere que o maior entrave a escola inclusiva
ainda esta na precariedade da formacéo inicial e continuada dos professores das salas comuns. Sem
conhecimentos especificos sobre como ensinar alunos com diferencas evidentes na aprendizagem, eles
acabam ndo acreditando nas possibilidades cognitivas dos educandos ou se frustrando com intervencgdes
inadequadas. Como contrapartida, Glat e Pletsch apontam a pesquisa-acdo como uma estratégia
formativa a ser desenvolvida com os docentes, exemplificando tal proposta com dados de seus estudos.

No quinto capitulo, € tragado um panorama dos trabalhos realizados desde 2003 pelo grupo de
pesquisas Inclusdo e aprendizagem de alunos com necessidades especiais: praticas, pedagdgicas,
cultura escolar e aspectos psicossociais, vinculado a UERJ e associado a UFRRJ. Ao relatar brevemente
0s resultados desses trabalhos, as pesquisadoras confirmam o percurso teérico que adotam no livro,
revelando sintonia tematica e metodologica com os demais estudiosos do assunto, além de explicitarem
problemas estruturais das escolas que tém limita a efetivacdo de uma praxis pedagdgica inclusiva.

% Mestrando em Educacéo pelo programa de Pés-Graduagdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, com bolsa da CAPES. gio_bezerra@hotmail.com

57 Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Docente e coordenadora do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, nivel de Mestrado, da UEMS/Paranaiba-MS. doracina@uems.com
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Em sintese, todo o livro é ricamente estruturado com base em dados coletados a partir de
pesquisas de campo etnograficas e/ou de pesquisas-acdo, constituindo-se, portanto, em uma referéncia
imprescindivel para educadores, gestores e pesquisadores que queiram compreender a educacdo especial
na perspectiva inclusiva, sem falsos apelos idealistas, mas sim pela complexa inter-relacdo entre
politicas, préaticas pedagdgicas e cultura escolar, seja ho Rio de Janeiro ou em gualquer outro estado do
Brasil. Trata-se de uma leitura formativa do comeco ao fim, enriquecida por um preféacio
cuidadosamente redigido pela Prof? Dr2 Eniceia Mendes, que antecipa ao leitor a relevancia da obra e
instiga 0 debate sobre os dilemas atuais da inclusdo, desafiando-nos a rever nossos saberes e
fazeres supostamente inclusivos.

BEZERRA, Giovani Ferreira; ARAUJO, Doracina Aparecida de Castro. Inclusdo escolar e educacdo especial:
interfaces necessarias para a formacéo docente. Revista Brasileira De Educacdo Especial.[online]. 2011, vol.17,
n.3, pp.535-536. ISSN 1413-6538. http://dx.doi.org/10.1590/51413-65382011000300012.

5 - A partir da leitura, responda as questdes a seguir.

a) Qual é o tema da obra resenhada? O desenvolvimento da educacéo inclusiva nas escolas

b) Qual é relacéo entre a profissdo dos resenhistas/resenhadores e a obra? Séo estudiosos de educagdo
inclusiva em nivel de pds-graduacao (mestrando e professora universitaria)

¢) A leitura da resenha despertou em vocé o interesse pela obra? Por qué? RESPOSTA PESSOAL

d) Os resenhistas tém autoridade para julgar a obra? Justifique sua resposta. Sim, pois pela nota de
rodapé percebemos que sdo pesquisadores do tema.

e) Ha algum momento em que os resenhistas se implicam, ou seja, utilizam a primeira pessoa
demonstrando uma relacdo pessoal com a obra? Isso tem alguma relevancia para resenha? Justifique sua
resposta. Ndo, o uso da primeira pessoa no final do texto plural (nos- nossos), mostra apenas uma
necessidade coletiva, ndo especificamente dos autores. Os autores ndo se implicam, utilizam a terceira
pessoa ou a primeira para criar um efeito de objetividade em relacdo a obra.

e) E possivel reconhecer caracteristicas da obra resenhada sem recorrer ao livro original? Como? Sim,
pela descricdo dos capitulos, dos nimeros de pagina e da organizacao da obra e pela sintese do contetido
mostrada na resenha.

6- Na apresentacdo de nosso projeto, vocé recebeu a informacao que resenha é um texto que se refere a
outro texto. Alguns autores chamam resenha critica aquele texto que apresenta uma descri¢do ou
resumo e aprecia a obra e resenha descritiva ou informativa aquele texto que apenas sumariza as ideias
da obra, sem um julgamento. Agora, volte ao texto e reconheca se ha nele esses dois movimentos:
resumo e avaliacdo ou critica e em que momentos ocorrem.

NO PRIMEIRO E ULTIMO PARAGRAFOS, os autores da resenha fazem uma avaliacdo da obra e do
contexto em que ela se insere. Mostram a avaliacdo por meio (PRIMOROSO ENCONTRO/ O LIVRO
E RICAMENTE ESTRUTURADO). Ja no segundo, terceiro, quarto, quinto e sexto paragrafos, os
resenhistas descrevem e explicam o contetdo desenvolvido em cada capitulo.

7- Com base na leitura da resenha, identifique o que as autoras da obra resenhada fazem em cada
capitulo.

(2° capitulo) Analisam as quest@es referentes a politica educacional em municipios e no Estado do Rio
de Janeiro, bem como no Brasil.

(3° capitulo) Mostram uma pesquisa etnografica realizada em duas escolas da municipal do Rio de
Janeiro.

(4° capitulo) Identificam a maior dificuldade para o desenvolvimento de uma educagéo inclusiva.

(5° capitulo) Relatam experiéncias realizadas e resultados de trabalhos feitos por um grupo de pesquisa;
identificam os principais problemas enfrentados diante da efetiva incluséo educacional.

(1° capitulo) Apresentam um breve contexto histdrico e cultural de como se da a educacéo inclusiva e
descrevem as necessidades particulares desse tipo de atendimento educacional.
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8- Agora, reconheca os verbos utilizado pelos resenhistas para a evidenciar o que é realizado em cada
capitulo complete os espagos.

No primeiro capitulo, as autoras:_ FAZEM | EXPLICITAM___ e DESCREVEM__.

No segundo capitulo, as autoras _ DISCUTEM__. A analise __ REVELA

No terceiro capitulo, __ SAO APRESENTADOS .

O quarto capitulo SUGERE . Glat e Pletsch __ APONTAM

No quinto capitulo, _E TRACADO___ . As pesquisadoras CONFIRMAM/ADOTAM _.

9- Em relacédo aos verbos:
a) Faca um levantamento das formas verbais encontradas. Presente do indicativo, Pretérito perfeito

(SUPEROVU), Pretérito imperfeito do subjuntivo POSSIBIITASSE), Futuro do subjuntivo (EXPLICITAREM),
presente do subjuntivo (SEJA), presente do subjuntivo (QUEIRAM)

b) Qual é o tempo/modo verbal predominante na resenha? PRESENTE DO INDICATIVO

¢) Assinale a alternativa que indique o efeito de sentido os resenhistas conseguem ao empregar esta
forma verbal identificada.

() indica que as conclusdes da autora se referem a um acontecimento marcado em um momento
especifico do ano em que a obra foi langada.

() aponta para projecdes da educacdo inclusiva do futuro.

() mostra a incerteza dos autores da resenha em relagéo ao futuro.

() apresenta um panorama registrado em periodo longinquo.

(X) indica que os aspectos apontados pelas autoras sdo atemporais.

10-Retorne ao texto e observe seu planejamento global. Agora, complete o quadro com a radiografia ou
esqueleto dele.

Resenha
TITULO DA RESENHA: Incluséo escolar e educagao especial: interfaces necessarias para a
formacao docente
REFERENCIA OBRA RESENHADA:
GLAT, Rosana; PLETSCH, Marcia Denise. Inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2011, 162p. (Pesquisa em Educag&o).

AUTORIA DA RESENHA: Giovani Ferreira Bezerra e Doracina Aparecida de Castro
—»| Araujo — nota de rodapé com as credenciais dos autores da resenha (minicurriculo ou
biodata).

., | CONTEXTO GERAL DA OBRA: surgimento da obra e credenciais das autoras da obra resenhada
e area em que se insere; situacdo que deu origem a obra, julgamento da validade da obra.

] v

Descricdo do primeiro capitulo: Contextualizacao historica e cultura

Descricdo do segundo capitulo: Discusséo dos aspectos estruturais e funcionais

Descrigdo do terceiro capitulo: Apresentacdo de uma pesquisa etnografica

Descri¢do do quarto capitulo: Identificacdo do maior obstaculo para o desenvolvimento da implantacéo
do ensino inclusivo

Descricdo do ultimo capitulo: Relato de experiéncia de um grupo de pesquisa

| | APRECIACAO GERAL DA OBRA: livro ricamente estruturado |

—>| INDICACAO DA OBRA: Referéncia para educadores, gestores e pesquisadores. |

> [ JULGAMENTO: Prefécio cuidadosamente regido, previamente mostra a relevancia da obra. |
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11- Uma forma de organizacdo textual é a sua prdpria divisdo. Esta pode ocorrer por periodos,
paragrafos, secdes e capitulos a depender de sua extensdo. A resenha Inclusdo escolar e educacéo
especial: interfaces necessarias para a formacao docente esta organizada em sete paragrafos. Volte
ao texto e reconheca:

a) gquantos capitulos tem a obra resenhada? Em que lugar esta esta informagdo? Cinco capitulos. No
primeiro paragrafo da resenha.

b) que palavras ou expressdes séo utilizadas pelos resenhistas para indicar ao leitor como a obra esta
organizada? No primeiro capitulo, No segundo, No terceiro, o quarto ...

c) O segundo paragrafo é dividido em trés momentos. Como €é possivel perceber essa divisdo e em que
ela ajuda o leitor?

No segundo capitulo, fazem.... = 1° momento

Em seguida, explicitam.... = 2° momento

Ainda neste capitulo, descrevem.... = 3° momento

12- Retorne ao quinto paragrafo da resenha e responda as questdes a seguir.

a) Qual €, de acordo com a resenha leitura da resenha, o obstaculo principal para a inclusdo na escola?
Por qué?

O quarto capitulo sugere que o maior entrave a escola inclusiva ainda esta na precariedade da formacao
inicial e continuada dos professores das salas comuns. Sem conhecimentos especificos sobre como
ensinar alunos com diferencas evidentes na aprendizagem, eles acabam ndo acreditando nas
possibilidades cognitivas dos educandos ou se frustrando com intervencdes inadequadas.

b) Que alternativas as autoras da obra propGem para superar esse obstdculo? Como contrapartida, Glat
e Pletsch apontam a pesquisa-acdo como uma estratégia formativa a ser desenvolvida com os docentes,
exemplificando tal proposta com dados de seus estudos.

¢) Duas expressfes se destacam no paragrafo: “pesquisa-acdo” e “estratégia formativa”. Pesquisadores
definem a pesquisa-agdo consiste em uma metodologia de estudo em que os pesquisadores “assumem
os objetivos definidos ¢ orientam a investigagdo em fungdo dos meios disponiveis”. A finalidade dessa
metodologia ¢é tentar solucionar ou “esclarecer s problemas da situacdo observada”. Neste tipo de
pesquisa, 0 pesquisador est4 envolvido no processo de investigagdo (THIOLLENT, 2011, p. 23).

Com base nessa pequena explicagdo e na resenha, o que vocé acredita que as autoras da obra propdem
para superar as dificuldades de realizar um ensino inclusivo? Resposta Pessoal.

13- Releia o ultimo paragrafo da resenha e responda as perguntas abaixo.

a) Que informacgédo nova sobre a composicao da obra é mencionada?

Ha um prefacio redigido pela Prof.2 Dr.2 Eniceia Mendes

b) Qual expresséo é utilizada para demonstrar que este € um parégrafo de conclusdo? Em sintese

c) Ha nesse paragrafo o uso de dois pronomes que indicam a primeira pessoa do plural. Identifique-os e
aponte sua funcéo no texto.

Nos/ nossos= indica uma necessidade coletiva do conhecimento apresentado na obra. Esses pronomes
sdo amplamente utilizados na linguagem académica, sao chamados de pronomes de “modéstia”.

14- A selecdo dos itens lexicais (palavras ou expressdes) que compde um texto é um elemento que nos
ajuda em sua interpretacdo. O efeito de sentido de um texto pode ser expresso pela escolha de certas
palavras como adjetivos (locucdes adjetivas), advérbios (locugdes adverbiais) e também os proprios
substantivos podem servir para evidenciar as avaliagdes de quem escreve. Retorne ao primeiro e depois
ao ultimo parégrafo e responda as questdes abaixo:
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a) Quais palavras e/ou expressdes manifestam a avaliacdo dos resenhistas em relacdo a obra e as autoras?

Referéncia imprescindivel

Sem falsos apelos idealistas

Complexa inter-relacdo entre politicas, praticas pedagdgicas, e cultura
escola

Leitura formativa

Prefécio enriquecedor e cuidadosamente redigido

Obra relevante

Instigante sobre os dilemas sobre inclusao

a obra as autoras
Bem fundamentado —empirica e conceitualmente; Primoroso encontro
Ricamente estruturado entre duas

pesquisadoras;
Prestigio académico
Lucido posicionamento

a) O tom utilizado para apreciar a obra pelos autores da resenha € positivo ou negativo? Por qué?

Positivo, porque os adjetivos valorizam e engradecem a obra.

¢) Que classes gramaticais foram utilizadas para expressar a opinidao dos resenhistas?

() verbos ( X') advérbios (X)) adjetivos
( X') substantivos () artigos ( ) pronomes
() preposicoes ( ) conjungdes ( ) numerais

15- Determinadas palavras e expressdes servem para estabelecer a conexdo entre as fases de um texto.
Esses conectivos sdo os chamados articuladores que evidenciam ideias contrérias, conclusao, adi¢éo ou
concessdo. Exercem essa funcdo principalmente as conjuncdes (locuges conjuntivas), advérbios
(locugbes adverbiais), algumas preposices (locugdes prepositivas) e alguns pronomes relativos.

Observe 0s excertos abaixo e indique 0 que essas expressdes indicam

)} A andlise revela que, na préatica, a politica nacional de educacdo inclusiva tem sido
desrespeitada, pois, nos municipios pesquisados, alunos com graves deficiéncias continuam
sendo encaminhados exclusivamente para escolas ou classes especiais, além de passarem
por avaliagBes descontextualizadas, muito préximas do modelo clinico com fins de

diagnostico.

pois: causa Com fins de: objetivo/conclusao

além de: acréscimo de fator

1) Em sintese, todo o livro é ricamente estruturado com base em dados coletados a partir de
pesquisas de campo etnograficas e/ou de pesquisas-acao, constituindo-se, portanto, em uma
referéncia imprescindivel para educadores, gestores e pesquisadores que queiram
compreender a educacao especial na perspectiva inclusiva, sem falsos apelos idealistas, mas
sim pela complexa inter-relacdo entre politicas, praticas pedagdgicas e cultura escolar, seja

no Rio de Janeiro ou em qualguer outro estado do Brasil.

Em sintese: indica concluséo Portanto: conclusao

e/ou: alternativa e adicéo Mas sim: introducéo de ideia adversa
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Vimos que a resenha critica pode ser organizada em sec¢Bes ou partes. De
wesenhas modo geral, volte as atividades do modulo e complete as colunas.

(1) Antes de iniciar a resenha critica, (5 ) reafirma sua posicgéo diante de sua avaliacdo sobre
a obra

(2 ) No comeco da resenha critica, (1 ) o resenhista coloca a referéncia bibliografica da
obra

(3) Depois disso, ( 2 ) apresenta informacGes sobre o autor e sobre o
contexto da obra

(4 ) Depois de resumir/descrever, ( 3 )faz a descricdo das partes ou secOes da obra
resenhada

(5) Por fim, o renhista (4 ) tece comentarios sobre a qualidade que podem ser
positivos e/ou negativos e faz a indicagdo para que tipo
de leitores a obra é interessante

Agora, selecione um livro de &rea académica que tenha sido publicado nos trés anos e escreva sua
referéncia bibliografica seguindo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas. Siga a
seguinte orientagao.

SOBRENOME, Nome do autor. Titulo: subtitulo (se houver). Traducdo (se houver). Edi¢do/ Local de
publicacdo: Editora. Data. Numero de volumes (se houver). Nimero de paginas.

Exemplos:
a) Um autor
FRANCISCO, Rosemeire Braga. Perfil do professor. Porto Alegre: Mediag¢éo,2017.80p.

b)Dois autores
SOUZA, Renata Junqueira de; FEBA, Berta Llcia Tagliari. (orgs.). Estratégias de Leitura: reflexdes
sobre o0 ato de ler no ensino superior. Tubardo, SC: Copiart/ Leitura nas Licenciaturas, 2017,132p.

¢)Trés autores
GOBBO, Bianchi Agostini; PIMENTEL FILHO, José Eduardo; GONCALVES, Max Alexandre de
Paula. (org.). O poder da midia no Brasil. Rio de Janeiro: Lamparina,2016.112p.

d) Mais de trés autores
BRITO, Edson Vianna, et al. Imposto de renda das pessoas fisicas: livro pratico de consulta diaria.
6.ed. Sdo Paulo: Frase, 1996. 288p.
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%Uf MODULO 9 — Leitura e atividades

Vimos no médulo anterior que a resenha critica pode ser um texto de divulgacdo e avalia¢éo
da contribuicdo de uma obra para uma determinada area de estudo. Além disso, estudiosos do tema
apontam que este € um género muito solicitado pelos professores universitarios por constituir uma
atividade académica para a verificacdo de leitura e producdo textual. Figura como um género pedagdgico
cujo objetivo é exercitar a capacidade de ler, compreender e avaliar criticamente uma obra.

Muitos materiais de metodologia cientifica trazem a resenha critica como um género
académico/escolar justamente pelo fato de que, ao escrevé-la, o aluno estara exercitando uma atividade
de leitura critica e de producéo de texto académico. Outra funcdo imputada a resenha é a possibilidade
de ser também uma etapa prévia para a escrita de trabalhos posteriores como a producéo de trabalhos de
conclusdo de curso ou monografias, como parte deles.

Antes de comecar a escrever uma resenha, seja ela descritiva ou critica, € necessario observar
0s aspectos linguisticos e organizacionais que a constituem.

Neste modulo, veremos que alguns elementos verbais sdo fundamentais para caracterizar o
posicionamento do resenhista diante da obra.

1- Antes de ler a resenha toda, passe os olhos por ela e identifique:

Titulo da obra resenhada Paulo Freire: génese da educacdo intercultural
no Brasil.

Autoria da obra resenhada Ivanilde Apoluceno de Oliveira

Numero de paginas e ano da obra resenhada 120 péaginas - Ano 2015

Editora da obra resenhada
CRV

Titulo da resenha Resenha do livro Paulo Freire: génese da
educacao intercultural no Brasil.

Autoria da resenha Fernanda Quatorze Voltas

NUmero de paginas da resenha original e ano 4 péginas (311-314) -2016

Veiculo em que a resenha foi publicada Educar em Revista

2- Vocé acha que as informagdes da atividade anterior podem contribuir para a compreenséo do texto?
Por qué? RESPOSTA PESSOAL

3- Retorne ao titulo da obra resenhada. Quais previsdes vocé faz sobre a obra apenas pelo titulo?
Justifique sua resposta. RESPOSTA PESSOAL

Periddico do

e EDUCAR

EM REVISTA 1SSN 0104-4060 (impresso)

155N 1984-0411 {online}

OLIVEIRA, lvanilde Apoluceno de. Paulo Freire: génese da educacéo intercultural no Brasil.
Curitiba: CRV, 2015. 120 p.

Fernanda Quatorze Voltas®®

68 Universidade de S&o Paulo. Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Sdo Paulo, Sdo Paulo, Brasil. Av. da
Universidade, n° 308, Cidade Universitaria. CEP: 05.508-040. E-mail: fernandal4voltas@hotmail.com
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Ivanilde Apoluceno de Oliveira realizou estadgio pos-doutoral em Educacdo, na Pontificia
Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro. E doutora em Educacio pela Pontificia Universidade Cat6lica
de S&o Paulo. Docente, pesquisadora e coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo da
Universidade do Estado do Para. Atualmente, coordena o Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire.
Tem desenvolvido trabalhos na area da Educacdo, com énfase em Filosofia da Educacdo, Educacdo
Popular e Educagdo Inclusiva. Dentre seus livros destacam-se: Filosofia da Educacéo: reflexfes e
debates (2006), Saberes, imaginéarios e representacdes na educacéo especial: a problemética ética da
"diferenca" e da exclusdo social(2005) e Leituras freireanas sobre Educacéo (2003).

A obra em referéncia é fonte de pesquisa bibliogréfica realizada pela autora e tem a intengéo de
discutir as possiveis contribui¢des do pensamento de Paulo Freire para a génese histdrica da educagéo
intercultural, no Brasil.

As questbes que a pesquisadora se propde a responder sobre a tematica escolhida sdo
detalhadamente descritas na "Introdugéo™ e formuladas a partir do reconhecimento de que a matriz de
educacdo defendida por Freire valoriza e respeita as diferengas culturais e os saberes de experiéncia
feitos dos sujeitos, ao ndo dicotomizar cultura, conhecimento e poder.

No inicio do primeiro capitulo, Oliveira busca subsidios de autores como Paulo Freire e Carlos
Rodrigues Branddo para demonstrar como a Educagdo Popular foi sendo gestada no cerne dos
movimentos sociais gue atuavam no pais, entre o final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960. Mais
adiante, a autora defende que a Educagdo Popular é fruto da cultura forjada na préatica social desses
movimentos e tem sua origem vinculada, sobretudo, a critica que eles faziam ao modelo de educacéao
bancério e alienante, vigente no periodo.

Nesse ponto, a pesquisadora faz o interessante exercicio de mostrar como 0s movimentos
populares contribuiram para a ampliacdo do debate sobre cultura, ao atrelarem educacao e transformacéo
social. Para Oliveira, "[...] os movimentos populares também eram vistos como educativos na
perspectiva da transformagao social”. (p. 36). No contexto desses movimentos havia o reconhecimento
do carater cultural e epistemoldgico do saber popular. Dai ele ser considerado um saber tdo importante
e necessario para o fortalecimento da luta politica e para a mudanca social quanto o saber cientifico.

Ainda no primeiro capitulo, Oliveira lanca seu olhar sobre a atuacdo de Paulo Freire junto ao
Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife, em especial, no &mbito da Educacdo de Jovens e
Adultos. Tal anélise enfatiza a importancia que o MCP teve para a origem da educagdo popular freireana,
que incluia pressupostos politicos-pedagdgicos e um método de alfabetizacdo de adultos, amplamente
experienciado nos circulos de cultura. Esses, entendidos como espagos-tempos de ensino-aprendizagem
em que a construcdo do conhecimento tem como ponto de partida as situagdes-limite vivenciadas pelos
educandos e como horizonte a transformagéo da realidade.

Chama atencdo o realce que a autora da para a centralidade que o debate sobre "o que é cultura”
(p. 42) assumiu na proposta educacional freireana posta em pratica nos circulos de cultura do MCP.
Oliveira deixa claro que para Freire educar é conscientizar, no sentido de ampliar a leitura de mundo
dos sujeitos, de modo que esses possam se perceber como criadores de cultura e, embora condicionados,
capazes de intervir e transformar as realidades opressivas e desumanizantes que vivenciam.

A pesquisadora termina o primeiro capitulo resgatando algumas das referéncias tedricas que
subsidiaram as reflexdes de Paulo Freire sobre as préticas que desenvolveu no bojo dos movimentos de
educacdo popular e, por consequéncia, contribuiram para a elaboragdo de sua teoria educativa. Nas
palavras da autora: "[A educacdo popular de Paulo Freire] apresenta uma génese tedrica marxista,
existencialista, fenomenoldgica, humanista e personalista, pautada em uma visao dialético-histérica do
mundo que esta relacionada com a sua pratica nos movimentos de educacgao popular”. (p. 60).

Ao iniciar o0 segundo capitulo, Oliveira faz uma abordagem sucinta sobre diferentes concepcdes
de multiculturalismo e interculturalidade, a partir de autores como Peter McLaren, Catherine Walsh e
Vera Candau. O desdobramento da discussdo sobre interculturalidade deixa transparecer a adesdo da
autora & essa proposicao paradigmatica que, na sua visao, "[...] expressa a interacdo, o dialogo e a inter-
relacdo entre as diferentes culturas e ultrapassa a visdo do multiculturalismo numa perspectiva pluralista
cultural, cuja compreensao é a de gque a sociedade € composta por maltiplas e diferentes culturas”. (p.
64).
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E bastante densa e instigante a construcdo que a pesquisadora faz para fundamentar as
dimensfes epistemoldgica e ético-politica da interculturalidade. Nesse percurso, 0 conceito de
interculturalidade vai ganhando detalhes e contornos como, por exemplo: a exigéncia do
reconhecimento das diferentes epistemologias, sobretudo, daquelas dos grupos subalternizados, que
escapam a légica do eurocentrismo hegemonico; o compromisso da afirmacgdo do "outro” como sujeito
ético, cujas diferencas ndo podem ser convertidas em desigualdade e opressdo; a assuncdo de um projeto
politico que tem como horizonte a transformagao social, na perspectiva da humanizagéo.

No contexto dessa discussdo, sdo apresentadas algumas teorias e categorias fundantes do
pensamento freireano em torno das quais a interculturalidade vai se fazendo presente, na visdo da autora.
As consideracfes de Oliveira acerca da teoria antidialdgica e da teoria da dialogicidade permitem
compreender como o didlogo, ancorado em uma "ética da solidariedade humana" (p. 82), se constitui
em um caminho por meio do qual os oprimidos, pertencentes aos diferentes grupos sociais
historicamente excluidos, podem potencializar as suas lutas por vida digna e respeito as diferencas.

O segundo capitulo é encerrado com um instigante debate em que a autora demonstra como a
interculturalidade vai se fazendo presente nas obras de Paulo Freire, no contexto da dendncia da
desumanizacdo e do consequente anincio da libertacdo. Por meio de citacdes diretas de textos do
educador e do aporte tedrico de outros estudiosos do legado freireano, a autora produz uma sintese
consistente que evidencia como, em Freire, a libertacdo ndo se restringe a questéo de classe social, mas
implica no reconhecimento de formas especificas de opressdo, tais como a de género, a de etnia e a
cultural. Para Oliveira, o pensamento educacional freireano é permeado pela perspectiva intercultural
critica, dadas as caracteristicas que o compdem.

Na ultima parte do livro, a pesquisadora apresenta alguns pressupostos teérico-metodoldgicos
comuns ao pensamento de Paulo Freire e a educacdo intercultural. Ao defender a tese de que o debate
sobre as questdes do multiculturalismo esteve presente na extensa obra de Freire, principalmente a partir
da década de 1990, a autora contesta a critica de que a Pedagogia Freireana s6 se preocupou com
questdes referentes as diferencas de classe social. Apoiando-se em estudiosos nacionais e internacionais
da tematica e nos achados de sua investigacdo, Oliveira consegue demonstrar ao leitor, com grande
propriedade, que o pensamento de Paulo Freire contribuiu para a génese da educagdo intercultural no
Brasil.

De forma geral, o livro traz significativos subsidios para aqueles que buscam se aprofundar no
estudo do pensamento pedagdgico freireano e/ou para os que se interessam pelo debate sobre a
interculturalidade no contexto nacional.

Trata-se de uma excelente obra de introdugdo ao pensamento filoséfico e pedagdgico de Paulo
Freire, pois permite compreender suas origens no bojo dos movimentos de educacdo popular dos anos
1960, algumas de suas raizes tedricas e categorias fundantes. Ao apontar obras do autor em que a questao
do multiculturalismo se faz presente, oferece ao leitor as bases iniciais para suas préprias pesquisas e
aprofundamento sobre a tematica.

Por fim, traz contribuicGes para o campo da Interculturalidade ja que comprova a influéncia de
um autor especifico na génese da educacdo intercultural critica no pais.

Texto recebido em 22 de maio de 2016.
Texto aprovado em 23 de maio de 2016.

Referéncia da resenha

QUATORZE VOLTAS, Fernanda. Resenha do livro Paulo Freire: génese da educacéo intercultural no
Brasil. Educ. Rev. n. 61 Curitiba jul./set. 2016.P.311-314

4- Para facilitar seu trabalho, enumere os paragrafos. (16 paragrafos)

5- Vimos no modulo anterior que as resenhas criticas sdo construidas a partir de dois processos: um de
descrigdo da obra em relagdo a sua composicao e aos conteudos apresentados e outro de apreciagdo
critica do resenhista. Tendo isso em mente, complete o quadro com trechos em que a produtora da
resenha manifesta sua avaliacdo e resume a obra.
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Trechos de descri¢cdo/resumo

Trechos de avaliagdo

No inicio do primeiro capitulo, Oliveira
busca subsidios de autores como Paulo
Freire e Carlos Rodrigues Brandao para
demonstrar como a Educacdo Popular foi
sendo gestada no cerne dos movimentos
sociais que atuavam no pais, entre o final
dos anos 1950 e inicio dos anos 1960.

O segundo capitulo € encerrado com um
instigante debate em que a autora
demonstra como a interculturalidade vai se
fazendo presente nas obras de Paulo Freire,
no contexto da dendncia da desumanizagdo
e do consequente anuncio da libertacdo.

- Oliveira consegue demonstrar ao leitor, com grande
propriedade que o pensamento de Paulo Freire
contribuiu para a génese da educacao intercultural no
Brasil.

- De forma geral, o livro traz significativos subsidios.

-Trata-se de uma excelente obra de introdugdo ao
pensamento filosofico e pedagdgico de Paulo Freire,
pois permite compreender suas origens no bojo dos
movimentos de educacdo popular dos anos 1960,
algumas de suas raizes tedricas e categorias fundantes

- traz contribuicBes para o campo da Interculturalidade
ja que comprova a influéncia de um autor especifico na
génese da educacdo intercultural critica no pais.

6- Agora, releia a resenha com atencéo e responda:

a) 0 que é apresentado no primeiro pardgrafo? As credenciais sobre a autora, com informacdes sobre
sua formacdo e producgdo académica.

b) o que ¢ apresentado no segundo e terceiro paragrafos? Sao apresentados o contexto geral da obra e
sua relevancia para a area da educacao.

7- Volte ao texto e complete:

a) do 4° ao 8° paragrafo é apresentado: o resumo do contetdo e a organizacdo do primeiro capitulo.
Recupera 0s aspectos historicos que envolvem a pesquisa dos estudos de Paulo Feire, com enfoque na
cultura do momento em que o autor estudava a Educacéo Popular.

b) do 9° a0 12° paragrafo é apresentado: o segundo capitulo da obra - mostra que a obra trata das
diferentes concepcoes de cultura. A autora da obra mostra concepgdes tedricas que dao sustentacdo ao
pensamento de Paulo Freire.

c) No 13° paragrafo é apresentado: o resumo descritivo da ultima parte do livro apresenta alguns
pressupostos tedrico-metodoldgicos comuns ao pensamento de Paulo Freire e a educagdo intercultural.

8- O que o resenhista faz no 14° paragrafo? Que palavras indicam a fungdo deste paragrafo?
E feita a indicacdo da obra, ou seja, a quem a obra se destina, a quem interessaria (aqueles que se
interessam pelo debate sobre interculturalidade).

9- Nos 15° e 16° paragrafos quais palavras evidenciam a posi¢do da resenhista diante da obra?
E comentario positivo ou negativo? Por qué? Uma excelente obra, contribuicées sobre o campo da
interculturalidade. Positivo, pois os adjetivos demonstram que a obra tem caracteristicas
valorativas para a area.

10- Ao terminar a leitura da resenha, vocé tem uma visdo positiva ou negativa da obra? Que
partes da resenha fazem vocé ter essa visdo? RESPOSTA PESSOAL

11- Entender a organizacgéo geral de um texto nos ajuda tanto a ler quanto a produzir um. Desse
modo, 0 processo de composigdo serve para que a partir de leitura sejamos capazes de dizer
como as ideias se organizam textualmente. Em maddulos anteriores, vocé viu que o plano global
de um texto é como uma radiografia dele. Por isso, agora ja consegue completar o plano global
da resenha lida neste modulo.
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TITULO DA RESENHA: N#o aparece, portanto pode servir como titulo para a referéncia a seguinte
indicacdo: Resenha do livro Paulo Freire: génese da educacdo intercultural no Brasil

REFERENCIA DA OBRA RESENHADA:
OLIVEIRA, lvanilde Apoluceno de. Paulo Freire: génese da educacéo intercultural no Brasil. Curitiba:
CRV, 2015. 120 p.

CRENDENCIAIS DA AUTORA DA OBRA: FORMAGAO ACADEMICA E SUAS PRODUGCOES NA
—» AREA

_» | CONTEXTO GERAL DA OBRA: Referéncia para pesquisas sobre o pensamento de Paulo Freire para
génese histérica da educacao intercultural brasileira

Descricao da introducdo do livro: questdes norteadoras da obra

— 5 | Descrigdo do 1° capitulo: demonstracdo de como a Educagdo Popular foi gestada, descricdo dos
movimentos populares e o papel de Paulo Freire no EJA

Descrigdo do 2° capitulo: discussao sobre o multiculturalismo e interculturalidade

Descrigdo da Ultima parte: apresentacdo dos pressupostos tedricos e metodolégicos da educacéo
intercultural.

—» | INDICACAO DA OBRA: o livro significativo para os interessados em estudos do pensamento
freireano e pelo debate sobre a interculturalidade.

APRECIACAO DA OBRA = excelente obra de introdug&o ao pensamento filosofico e pedagdgico
de -Paulo Freire/
—» | REAFIRMACAO DA AVALIACAO DO REENHISTA: contribuicio para o campo da
interculturalidade

12- A organizacdo do livro resenhado pode ser mostrada ao leitor da resenha por diferentes formas.
Apesar disso, 0 produtor da resenha precisa assegurar a quem I uma ideia de como a obra esta disposta.
Pensando na organizacao textual, retorne ao texto e identifique:

a) expressdes utilizadas para mostrar ao leitor que, mesmo mudando de paragrafo, ainda esta
descrevendo a primeira parte da obra: Nesse ponto.../ Ainda no primeiro paragrafo.../ termina o primeiro
paréagrafo

b) expressdes utilizadas na resenha para comecar e para terminar de tratar da segunda se¢do da obra: Ao
iniciar o segundo capitulo.../ O segundo capitulo é encerrado com...

c) expressdo utilizada na resenha para mostrar ao leitor que passaré a tratar da parte final da obra
resenhada: Na Gltima parte do livro (13° paragrafo)

Mecanismos de conexao

&
®

Antes de ler e escrever, precisamos observar a ligacdo entre as unidades que criam um elo de
sentido um texto. Essa relagdo entre as partes é conhecida como coeséo textual. As partes de um texto
precisam estar unidas, articuladas, para que o leitor consiga entender o percurso feito pelo escritor. A
organizacdo textual é essencial para orientar a leitura.

Quando escrevemos, unimos palavras, oragGes, periodos e pardgrafos em uma ordem que se
entrelagam para dar continuidade aos sentidos do texto. Esse movimento é chamado por alguns autores
de tessitura ou trama textual. As relagdes de continuidade sdo estabelecidas no texto pelas repetices,
associagOes e conexdes.



357

A coesdo de um texto se faz da seguinte forma:
a) pela repeticdo: que tem a funcdo de manter a unidade tematica e se associar a informag6es que serdo
inseridas no texto para assegurar a progressao textual. Pode ocorrer trés maneiras:

I. por paréafrase: reformulacdo de algo que foi dito, isto é, dizer a mesma coisa de outro modo. O texto
traz um exemplo disso no segundo:

“A obra em referéncia ¢ fonte de pesquisa bibliografica realizada pela autora e tem a intengao de discutir
as possiveis contribuicdes do pensamento de Paulo Freire para a génese historica da educacédo
intercultural, no Brasil.” (2° pardgrafo)

Compare com:

“De forma geral, o livro traz significativos subsidios para aqueles que buscam se aprofundar no estudo
do pensamento pedagdgico freireano e/ou para 0s que se interessam pelo debate sobre a
interculturalidade no contexto nacional.” (14° paragrafo)

Il. por paralelismo: repeticdo de unidades de sentido e de estrutura gramatical. No mddulo anterior,
vimos que os resenhistas empregaram as seguintes expressoes: “No primeiro capitulo...”, “No segundo
capitulo...”, No terceiro capitulo...” ¢ “No quinto capitulo...”. Esse tipo de reiteragcdo ajuda o leitor a
perceber 0 movimento que o produtor da resenha utiliza para desenvolver a progressao textual e sua
unidade, uma vez que descreve capitulo a capitulo.

I11. por repeti¢do: propriamente dita. A repeticdo dos termos pode ser observada para reafirmar a ideia,
como podemos ver no paragrafo abaixo.

“Ao iniciar o segundo capitulo, Oliveira faz uma abordagem sucinta sobre diferentes concepgdes de
multiculturalismo e interculturalidade, a partir de autores como Peter McLaren, Catherine Walsh e Vera
Candau. O desdobramento da discussdo sobre interculturalidade deixa transparecer a adesdo da autora
a essa proposicao paradigmatica que, na sua visdo, ‘[...] expressa a interagao, o dialogo e a inter-relacdo
entre as diferentes culturas e ultrapassa a visdo do multiculturalismo numa perspectiva pluralista
cultural, cuja compreensdo é a de que a sociedade é composta por multiplas e diferentes culturas’. (p.
64).(9° paragrafo)

b) pela substituicdo: que tem a funcdo de manter a unidade tematica com a diversificacdo de recursos
linguisticos. Séo formas de substituic&o:

. substituicdo gramatical — feita principalmente por pronomes:

“Para Oliveira, ‘[...] os movimentos populares também eram vistos como educativos na perspectiva da
transformacdo social’. (p. 36). No contexto desses movimentos havia o reconhecimento do carater
cultural e epistemoldgico do saber popular. Dai ele ser considerado um saber tdo importante e necessario
para o fortalecimento da luta politica e para a mudanga social quanto o saber cientifico”.

Il. substituicdo lexical — feita por unidades equivalentes pelo sentido ou pela classe gramatical. Na
resenha estudada neste moédulo, hd a troca do nome da autora (Oliveira) por “a autora” e “a
pesquisadora’:

“[...] Oliveira busca subsidios de autores como Paulo Freire e Carlos Rodrigues Branddo para
demonstrar como a Educacdo Popular foi sendo gestada no cerne dos movimentos sociais que atuavam
no pais, [...]. Mais adiante, a autora defende que a Educacéo Popular é fruto da cultura forjada na préatica
social desses movimentos e tem sua origem vinculadal...].Nesse ponto, a pesquisadora faz o interessante
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exercicio de mostrar como 0s movimentos populares contribuiram para a ampliagdo do debate sobre
cultura, ao atrelarem educacio e transformacéo social”.

I11. elipse- a lingua portuguesa possibilita a omissdo de um termo sem causar prejuizo ao sentido do
texto. No trecho abaixo, vemos a omissdo de nome da autora do livro (Ivanilde Apoluceno de Oliveira).
Os sujeitos estdo omissos/elipticos (¢), mas é possivel recupera-los principalmente pela forma verbal
utilizada.

“Ivanilde Apoluceno de Oliveira realizou estagio pos-doutoral em Educacéo, na Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro. $E doutora em Educacio pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo.
Docente, pesquisadora e coordenadora do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade
do Estado do Parad. Atualmente, ¢ coordena o Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire. ¢Tem
desenvolvido trabalhos na area da Educacgdo, com énfase em Filosofia da Educacdo, Educacao Popular
e Educacdo Inclusiva.” (1° paragrafo)

c) pela selecéo lexical: que faz associacdo de palavras semanticamente proximas, termos genéricos,
expressdes nominalizadoras sindnimos, hiperdnimos. Em resenhas, € muito comum a substituicdo do
termo livro por obra (um hiper6nimo). No trecho abaixo, a resenhista sumariza toda a expressao do
periodo anterior em “Tal analise”.

“Ainda no primeiro capitulo, Oliveira lan¢a seu olhar sobre a atuagdo de Paulo Freire junto ao
Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife, em especial, no &mbito da Educacdo de Jovens e
Adultos. Tal analise enfatiza a importancia que o MCP teve para a origem da educacao popular freireana,
que incluia pressupostos politicos-pedagogicos e um método de alfabetizacdo de adultos, amplamente
experienciado nos circulos de cultura.” (6° paragrafo)

d) pela ligagéo entre palavras, oracgdes, periodos e paragrafos: que tem a fungdo de organizar os
conectivos: realiza a ligacdo entre pontos determinados do texto em relagdo as estruturas sintaticas
necessarias. A conexdo ocorre por meio de preposigdes (locugdes prepositivas), conjuncdes (locugdes
conjuntivas) e certos advérbios (locucdes adverbiais).

Essa conexdo pode apresentar duas fungoes:
12 unir partes e subpartes do texto
28, indicar relacbes de sentido e de argumentacao
Essas relagdes podem indicar adicdo de ideias, oposi¢do ou contraste, finalidade, conformidade,
comparagdo, conclusao, explicacdo, casualidade e temporalidade. Veja o trecho abaixo:

“Trata-se de uma excelente obra de introducdo ao pensamento filosofico e pedagdgico de Paulo Freire,
pois permite compreender suas origens no bojo dos movimentos de educacdo popular dos anos 1960,
algumas de suas raizes teoricas e categorias fundantes [...]

Por fim, traz contribuicfes para o campo da Interculturalidade j& que comprova a influéncia de um autor
especifico na génese da educagdo intercultural critica no pais.”

No trecho acima, os termos “pois” e “ja que” sdo utilizados para justificar (causa) de a resenhista
considerar a obra “excelente” e contribuidora para area em que esta inserida. A expressao “por fim”, faz
0 papel de evidenciar a concluséo da resenha.
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13- A partir da explicacdo acima, organize os conectivos abaixo de acordo com suas funcdes®.
no entanto — contudo — desse modo — embora— também — todavia — entretanto, neste sentido— além disso —
ainda — porém — de maneira geral— apesar de — ou seja ndo somente ... mas também-— com efeito — isto é —
ainda que — mas — assim sendo

Conectivos que indicam | Conectivos  que  indicam | Conectivos que indicam

adicdo de ideias oposicao de ideias ou contraste | explicacao/ confirmacéo

de argumentos

também — além disso — | Mas - no entanto — contudo — | desse modo - neste sentido—

ainda — ndo somente ... | embora - todavia — entretanto - | — de maneira geral- com efeito —
mas também- porém - ainda que - mas isto é- assim sendo — ou seja

14- Além dos conectivos acima, existem outros que possuem fungdes diferentes na lingua portuguesa.
Coloque C para os conectivos gque introduzem conclusfes e A para 0s que introduzem argumentos,
causas ou justificativa.

(A ) uma vez que (C ) portanto (A )devidoa
(C ) pois (A ) pelo fato de ( C)assim
(A ) porque ( C) afinal (C ) com isso
(C ) por isso (A ) como (A)jaque

15- A resenha deste médulo apresenta em varios momentos uma descricdo das partes da obra. Apesar
disso, podemos perceber que a resenhista ndo faz somente um resumo descritivo, uma vez que expressa
sua avaliacdo sobre ela. Ao estudar o texto argumentativo em maodulos anteriores, vimos 0 esquema
desenvolvido por Toulmin. No modelo do autor, percebemos que uma sequéncia argumentativa pode
apresentar uma tese (dado/premissa) + argumento+ contra-argumento+ argumento e a concluséo da tese
(reafirmacdo da tese inicial ou nova tese). Essa sequéncia pode ser desenvolvida com varios elementos
e também simplificada, deixando omissos alguns aspectos. Pode ser percebida em um texto de modo
geral ou em parte dele.

Retorne a resenha e identifique 0 movimento argumentativo dos trés Gltimos paragrafos e complete o
esquema.

Retorne a resenha e identifique 0 movimento argumentativo dos trés Gltimos paragrafos e complete o
esquema.

\ Tese: A obra traz subsidios significativos para os pesquisadores da area. \

Argumento 1 rgumento 2

Contribui para o estudo do pensamento | permite compreender suas origens no bojo
pedagdgico freireano e/ou para os que se | dos movimentos de educacdo popular dos
interessam  pelo  debate  sobre a | anos 1960, algumas de suas raizes tedricas e
interculturalidade no contexto nacional. categorias fundantes.

Contra-agumento: Ao apontar obras do autor em que a questdo do multiculturalismo se faz
presente, a obra oferece ao leitor as bases iniciais contestar a ideia de que Paulo Freire sé se
preocupou com questdes de diferencas de classe social

Concluséo: Por fim, traz contribui¢cdes para o campo da Interculturalidade ja que comprova a
influéncia de um autor especifico na génese da educacdo intercultural critica no pais.

% Atividade adaptada de MACHADO, A. R.(coord.); LOUSADA, E. G.; ABREU-TARDELLI, L.S. Resumo.
Sédo Paulo: Parabola Editorial, 2004.
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enfim,..

No médulo anterior, vocé escolheu uma obra para resenhar. Agora, a partir de
uma leitura inicial, observando as credenciais da autoria (biodata ou
minicurriculo) em geral no inicio ou final da obra, na quarta capa, na orelha do
livro ou ainda na Plataforma Lattes, vocé comecara sua resenha critica.




361

I%T_II MODULO 10 — Leitura e atividades

Vocé viu nos médulos anteriores que a resenha critica € um género de texto que circula na esfera
académica e pode cumprir diferentes papéis. Vejamos:
divulgar e avaliar a contribui¢do de uma obra;
ajudar o leitor a compreender melhor a obra resenhada;
contribuir para desenvolver a leitura e a escrita dos alunos;
preparar os alunos para a escrita de trabalhos mais amplos, como monografias e trabalhos de
concluséo de curso.
Também estudou que a resenha critica € um texto que se constitui a partir da leitura de outro
texto (obra), cuja articulacdo se d& por dois movimentos: a descri¢cdo dos conteildos e organizagdo da
obra e 0s comentarios apreciativos do resenhista, evidenciando seu posicionamento diante dela. Para
tanto, o produtor da resenha faz uso de paragrafos descritivos a fim de apontar aspectos relacionados ao
contetdo, a metodologia e a apresentagcdo da obra, bem como de pardgrafos argumentativos para
fundamentar seu julgamento.
Neste mddulo, vocé ird analisar como a descri¢do e a avaliacdo sdo articuladas e apresentadas
ao leitor da resenha.

DN NN

1-Passe o0s olhos pela resenha a seguir e responda:
a) Quantas partes tem a resenha? Resumo em portugués, Resumo em inglés, comentario e descri¢do do
livro/ apreciacdo do livro, agradecimentos e referéncias.

b) Quais as partes desta resenha que a diferenciam das que vocé estudou nos dois modulos anteriores?
Resumo em portugués e palavras-chave, Resumo em inglés- key-words, agradecimentos e referéncias.

c) Na sua opinido, qual é a funcdo das partes acrescidas? Antecipar o conteldo da obra e contextualizar
o leitor.

d) Qual € o segmento da revista? Como vocé percebe esta informagdo? Revista destinada a discutir
questdes sobre criancas entre 0 e seis anos de vida (PEQUENA INFANCIA). A informacdo esta no
cabecalho da revista.

2) Alguns géneros de textos académicos, como: artigos cientificos, monografias, dissertacoes, teses,
normalmente trazem como parte de sua composi¢do resumos em lingua vernacula (em nosso caso, a
lingua portuguesa) e traducdo deste em uma lingua estrangeira (abstract) a depender de onde sera
veiculado o texto. Porém, ndo sdo todas as publicacbes que exigem o resumo/abstract como parte das
resenhas. No texto a seguir, h4& um resumo em portugués seguido de uma versdo em inglés. O
resumo/abstract, em geral, tem a fungdo de sumarizar o texto que segue e também chamar a atencdo do
leitor para a leitura do texto completo. Pela leitura apenas do resumo, que informagdes vocé conseguiu
extrair? Resposta Pessoal. E uma resenha critica e mostra uma obra escrita para cuidados profissionais
em diferentes perspectivas que vao desde a gestacédo até 3 anos.
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Resenha
Alfredo Almeida Pina-Oliveira™

Por um cuidado integral e integrado desde a gestagdo até os trés anos de vida - Resenha critica sobre o
livro “Fundamentos do desenvolvimento infantil: da gestacdo aos 3 anos”, organizado por Cypel. O
presente trabalho objetiva apresentar os fundamentos para a atuacdo interprofissional e as aces
intersetoriais para fortalecer o cuidar e o educar desde a gestacdo até os trés primeiros anos de vida.
Conclui-se que diferentes profissionais que atuam direta e indiretamente na primeira infancia podem
beneficiar-se da leitura técnica-cientifica e ético-politica desse livro.

Palavras-chave: Cuidado da crian¢a; Educacédo; Difuséo de inovacgdes; Promocao da saude.

For an integral and integrated care from pregnancy to early three years. This book review aims to present
underpinning for interprofessional function and intersectorial activities improving care and education
from pregnancy to three years. | have concluded different professionals who play a direct and indirect
role regarding early childhood may benefit from this technical, scientific, ethical and political reading.

Keywords: Child care; Education; Diffusion of Innovations; Health promotion.

O livro “Fundamentos do desenvolvimento infantil: da gestagdo aos 3 anos” foi organizado por
Saul Cypel, médico e professor livre-docente da Neurologia infantil da Faculdade de Medicina da
Universidade de Sdo Paulo (USP), e retne diferentes especialistas para difundir aspectos inovadores no
cuidado e na educacdo infantil, a saber: a satde integral da crianca, o desenvolvimento infantil, o pré-
natal, o nascimento (que contempla o parto e o puerpério), a criangca do 1° ao 12° més, a crianca dos 13
aos 24 meses e a crianga de 25 aos 36 meses.

A autoria desse livro é composta por quatro médicos, duas psicélogas, uma enfermeira e uma
pedagoga. Esses docentes especialistas em desenvolvimento infantil delinearam e ou atuaram em
projetos de intervencdo local (PIL) elaborados pela Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV)
vinculados aos setores de saude, educacdo e desenvolvimento social de municipios paulistas com o
intuito de fortalecer a rede de servicos locais, as competéncias familiares e 0s recursos comunitarios em
prol da “Primeirissima Infancia” por meio da formagéo de profissionais (OLIVEIRA et al., 2013) e do
emprego de tecnologias sociais para o cuidado com foco na promocéo do desenvolvimento infantil
saudavel (PINA-OLIVEIRA e CHIESA, 2014).

O conhecimento acumulado no campo da Neurociéncia, Epigenética, Psicanalise da
Vincularidade, Cuidados de Enfermagem, Antropologia e Sociologia da Infancia pode contribuir para a
formacdo e a educacdo permanente de todos aqueles que cuidam, educam e brincam com criangas, sem
desconsiderar suas familias e suas comunidades, em um processo de translacdo do conhecimento, isto
é, do universo académico para as boas praticas e politicas publicas(PINA-OLIVEIRA, GERMANI e
CHIESA, 2014). Nesse sentido, a FMCSV torna a versdo eletronica dessa obra disponivel em seu acervo
digital mediante cadastro de forma gratuita em seu site (www.fmcsv.org.br), a saber:
http://www.fmcsv.org.br/pt-br/acervo-digital/Paginas/Fundamentos-do-desenvolvimento -
infantil.aspx.

O presente livro fundamenta-se na sintese das melhores evidéncias cientificas revisadas
sistematicamente pelos pesquisadores do centro de estudos sobre desenvolvimento infantil da

0 Professor Doutor do Departamento de Orientagdo Profissional (ENO) da Escola de Enfermagem da
Universidade de Sdo Paulo. E-mail: aapo@ig.com.br
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Universidade de Harvard (CENTER, 2010) para prover cuidados anteriores a gestacdo que se destinam
ao bem-estar da mulher e da futura familia com o intuito de garantir a abordagem integral da crianca
nos primeiros anos de vida e embasar a integracdo da rede de assisténcia realizados por profissionais,
cuidadores e sociedade civil em diferentes setores.

O livro oferece também aspectos técnico-cientificos e ético-politicos para a defesa dos direitos
das criancas a fim de concretizar o cuidado que extrapola aspectos biolégicos e desenvolvimentistas.
Tais aspectos sdo fundamentais, mas insuficientes para garantir a integralidade e a integracéo ao cuidar
das criancas pequenas. Portanto, 0s autores avangam na compreensdo de aspectos emocionais e
intervencdes efetivas durante a gravidez, o parto, o puerpério e o periodo perinatal até os trés primeiros
anos que potencializam o aprendizado, o controle emocional, a justica social e a promogao da salude
conforme as recomendagdes contidas no Plano Nacional pela Primeira Infancia organizado por Vital
Didonet (2010).

O capitulo introdutdrio escrito por Saul Cypel enfatiza a importancia da maior articulacdo entre
diferentes saberes, fazeres e atitudes dos profissionais, representantes politicos, familiares, cuidadores e
cidadaos para a maior sinergia entre projetos e acdes programaticas que, em geral, sdo excelentes, porém
com poucas interfaces entre diferentes segmentos sociais e baixa corresponsabilizacédo da familia na
construgdo da singularidade do vinculo com a crianga desde a vida intrauterina.

Ao construir as bases teodricas e metodoldgicas dos PIL da FMCSV, o professor Saul Cypel
defende o conceito de assisténcia integral e integrada da crianga. O cuidado integral compreende “todas
as acOes de saude e educacdo para a producdo do cuidado adequado e oportuno e para a promogao de
salde e desenvolvimento da crianga em toda a sua potencialidade” e o cuidado integrado envolve “todos
0s servigos de saude: desde a atengdo basica integrada a rede de creches e familia até a aten¢do hospitalar
de maior complexidade, passando pelo cuidado especializado, com apoio diagndstico e terapéutico e
pela assisténcia farmacéutica” (CYPEL, 2011, p.21).

No primeiro capitulo, Sandra Regina Souza, pediatra e responsavel pela coordenagdo da area
técnica de satide da crianca da Secretaria de Estado da Satde de Sao Paulo, discorre sobre “A Saude
Integral da Crianga” com énfase no envolvimento comunitario e intersetorial para a atuagdo dinamica,
realista e contextualizada do cuidar das criancas e suas familias. A autora indica dez linhas de cuidado
para essa fase da vida, a saber: 0 nascimento, aleitamento materno, crescimento e desenvolvimento,
alimentag&o saudavel, caréncias nutricionais, imunizacao, doengas prevalentes na infancia, satde bucal,
salde mental e prevencdo de acidentes.

No segundo capitulo sobre “O Desenvolvimento Infantil”, o professor Saul Cypel detalha os
principais avangos da Neurociéncia em relagdo a aspectos morfofuncionais e da Epigenética que visa a
compreensdo das relacdes interpessoais e do ambiente na construcéo da rede de cuidados e interacfes
de adultos que contribuem para a adaptacdo da crian¢a ao nosso mundo.

Anna Maria Chiesa (enfermeira livre-docente da Escola de Enfermagem da USP), Umberto
GazziLippi (médico ginecologista e obstetra, docente da Universidade Cidade Tiradentes), Conceicao
Aparecida Mattos Segre (pediatra neonatal e docente da Universidade Federal de Sdo Paulo) e Claudia
Medeiros de Castro (psicéloga e professora Doutora da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da
USP) compartilham a redagdo do terceiro capitulo sobre “O Pré-natal” e do quarto capitulo sobre “O
Nascimento”.

No terceiro capitulo, os autores definem a assisténcia materna como um conjunto de acgGes
destinadas a preservar o bem-estar fisico e psiquico da gestante, a satide do bebé, o equilibrio familiar e
as acOes preventivas e educativas em prol da Saude Publica que necessita compreender as formas de
vida e de trabalho da gestante a fim de extrapolar a visdo biologicista e idealizada da maternidade durante
as consultas de pré-natal e potencializar a construcdo de vinculos familiares, o reconhecimento dos
direitos da mulher e dos acompanhantes, o0 incentivo a participagdo paterna, a deteccdo precoce de
depressdo pds-parto, a ultrassonografia como recurso para “desvelar a vida intrauterina”, a
antropometria, os exames laboratoriais, a quimioprofilaxia e os grupos educativos que abordam aspectos
fisiol6gicos, emocionais, sociais e culturais da gestagéo.

No quarto capitulo, parto e puerpério integram “O Nascimento”. Dessa vez, os autores auxiliam
0 entendimento sobre o impacto das primeiras horas de vida e do acompanhamento perinatal para o
desenvolvimento infantil saudavel. Os autores explanam sobre a importancia da adequagéo dos servicos
de salde para garantir a qualidade da assisténcia a parturiente e ao recém-nascido. Elementos essenciais
relacionados ao parto, a humanizacéo da assisténcia a parturiente, ao direito ao acompanhante, a escolha
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e ao tipo de parto, ao aleitamento materno na primeira meia hora de vida sdo apresentados a fim de
auxiliar na logistica das equipes de satide em maternidades, nas casas de parto e no alojamento conjunto.

No tocante ao puerpério, os autores abordam o controle da dor pds-parto, das mudancas de
humor, os aspectos emocionais na construgcdo da singularidade do vinculo, as visitas domiciliérias e
ambulatoriais para o acompanhamento do crescimento e do desenvolvimento do bebé nos diferentes
niveis dos sistemas de salde.

Do quinto ao sétimo capitulo, a autoria é do professor Saul Cypel em parceria com a psicanalista
Lia Rachel Colussi Cypel e a pedagoga Adriana Friedmann. Os autores padronizam a descri¢éo e a
discussdo dos temas mais relevantes relativos ao Neurodesenvolvimento, aos Aspectos Emocionais e as
formas de Expressdes e Estimulos em cada fase do recém-nascido, do lactente e da crianga pequena
(infante ou toddler) como forma de concretizar o cuidado integral nessas fases da vida.

O cuidado da “Crianga do 1° ao 12° més” indica os principais conteudos para avaliar o
desenvolvimento motor, a linguagem, o sono e a nutricdo, assim como a discussdo sobre a boa
parentalidade e a distin¢do entre as funcdes materna e paterna dos cuidadores principais da crianca
pequena, o desmame a partir do sexto més, o mundo para o0 bebé, sua capacidade de separar-se,
comunicar-se e brincar. Os autores reforcam o papel da educacdo infantil como um cenéario de
socializacdo e de cuidados especializados para essa fase da vida e deve enfatizar a ludicidade e a
importancia das brincadeiras.

O sexto capitulo sobre a “Crianca dos 13 aos 24 meses” aponta para a crescente independéncia
e para a aquisicao de habilidades motoras e comunicativas que conotam maior participacao e oposi¢ao
na construcdo da autonomia da crianga pequena. Os conteldos inovam ao aliar os aspectos emocionais
e socioambientais ao lidar com o andar, o falar e ouvir a crianga, os relacionamentos dos membros
familiares, o estabelecimento de rotinas diérias, a disciplina como forma de amor, o habito de dormir e
sonhar, o controle dos esfincteres, os ataques de birra, a seguranca ao brincar, a contagdo de historias e
as artes, o vinculo com os educadores infantis e a aproximagao com a Natureza fundamentados na sintese
das evidéncias cientificas do centro de estudos sobre desenvolvimento infantil da Universidade de
Harvard (CENTER, 2010) e associada a producéo cientifica e a sabedoria pratica dos proprios autores.

O ultimo ano da “Primeirissima Infancia” é abordado no sétimo capitulo “Crianga dos 25 aos
36 meses” reconhece a busca da crianga pequena em tornar-se mais independente, em buscar conforto
e segurangca no cuidador principal quando necessario, em identificar a situagdo triangular e as
dificuldades em lidar com emogdes que precisam ser nominadas pelos adultos ao seu redor e em
descobrir a sensualidade propria dessa faixa etaria. A chegada e o convivio com irméos, a aprendizagem
vicaria do treino de toalete para o convivio social, a centralidade do brincar para o ser humano, o apego
e a necessidade de separacdo e as atividades que melhoram a linguagem também integram dicas
importantes para o repertdrio dos profissionais que, em especial, atuam em creches.

A guisa de manual pratico, o oitavo e ultimo capitulo “Sugestdes de Brinquedos” sem autoria
declarada lista uma série de brinquedos adequados as atividades sensério-motoras, fisicas e intelectuais,
para reproduzir o mundo técnico, para o desenvolvimento afetivo, para as atividades criativas e para as
relagdes sociais. Bastante (til para quem atua em creches, em brinquedotecas em servicos de satde, em
centros de convivéncia social e demais espacos lidicos nos servigos locais, na casa da crianga e na
prépria comunidade.

Em geral, o livro proporciona uma leitura agradavel, consistente e acessivel para profissionais
de diferentes formagdes que se permitem aproximar-se de conceitos de outras areas do conhecimento
com o propésito de assegurar o cuidado integrado e integral defendido por Saul Cypel e os demais
especialistas dessa obra interdisciplinar. Ressalto a importancia de abordar a complexidade do objeto de
intervencdo das agdes programéticas com foco no desenvolvimento infantil saudavel a partir da
necessidade de extrapolar modelos fragmentados e centrados nos marcos do desenvolvimento da crianca
pequena e que, em geral, prescindem de suas familias e sua comunidade na composicao de planos de
cuidados e da formagéo infantil.

Estratégias interdisciplinares e intersetoriais para lidar com a crianga, a familia, a vizinhanga e
a comunidade perpassam transversalmente os capitulos e propiciam uma visdo ampliada das acdes que
focalizam a higiene, a nutricdo, a seguranga, a vacinacdo e 0 acesso aos Servicos. Entretanto, a
contraposicdo e a superacdo dos autores em relagdo a préaticas tradicionais do cuidar e do educar na
primeira infancia se expressam na inclusdo de tépicos como a amorosidade, as brincadeiras, a
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singularidade da vinculacéo, a continéncia, a participacao e o respeito aos direitos da crianca em suas
diferentes formas de ser e estar no mundo.

O livro analisado permite um embasamento robusto para praticas inovadoras em prol do cuidado
integral e integrado que favorece a aproximacédo de diferentes atores sociais relevantes que integram os
servicos de salde, educacdo, assisténcia e desenvolvimento social, entre outros cenarios que fazem
intersec¢cdo com a primeira infancia. Em suma, reforgo o convite para agueles que investem no presente
e no futuro das criangas como forma de contribuir para a construcdo de uma sociedade equitativa, segura,
sustentavel, assertiva, saudavel e, quica, mais feliz.
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Referéncia da resenha

PINA-OLIVEIRA, A. A. Por um cuidado integral e integrado desde a gestacdo até os trés anos de vida
- Resenha do livro “Fundamentos do desenvolvimento infantil: da gestagdo aos 3 anos”. Zero-a-seis. V.
17, n. 32 p. 292-298. Floriandpolis. jul-dez 2015.

3- Agora que vocé fez uma leitura atenta, faca o que se pede.

a) Enumere os paragrafos da resenha critica. 21 PARAGRAFOS

b) Como a obra resenhada é organizada, ou seja, quantas partes ela tem? Introducéo, oito capitulos,
sendo o ultimo também uma concluséo.
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c) Quem sdo os autores da obra resenhada? Qual é a relacéo deles com o tema? A autoria desse livro é
composta por quatro médicos, duas psicologas, uma enfermeira e uma pedagoga. Esses docentes
especialistas em desenvolvimento infantil delinearam e ou atuaram em projetos de intervencao local
(PIL) elaborados pela Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV) vinculados aos setores de satde,
educacdo e desenvolvimento social de municipios paulistas com o intuito de fortalecer a rede de servicos
locais, as competéncias familiares e os recursos comunitarios em prol da “Primeirissima Infancia” por
meio da formac&o de profissionais (OLIVEIRA et al., 2013) e do emprego de tecnologias sociais para o

cuidado com foco na promocédo do desenvolvimento infantil saudavel (PINA-OLIVEIRA e CHIESA,
2014).

c) A apresentacdo dos papéis sociais dos autores constitui uma informacao relevante? Por qué? Sim,
porgue déa credibilidade para o livro original, pois sdo especialistas no assunto.

d) Qual é o objetivo da obra resenhada? A obra retne diferentes especialistas para difundir aspectos
inovadores no cuidado e na educacdo infantil, a saber: a salde integral da crianca, o desenvolvimento
infantil, o pré-natal, o nascimento (que contempla o parto e o puerpério), a crianca do 1° ao 12° més, a
crianca dos 13 aos 24 meses e a crianga de 25 aos 36 meses.

4- Volte ao texto e complete o quadro mostrando o que o resenhista faz:

entre 01° e 0 3° paragrafos Apresenta o contexto geral da obra e as credenciais dos autores
da obra resenhada

entre 0 4° e 0 5° parégrafos Auvalia a contribui¢Bes da obra para a area.

entre o0 6° e 018° paragrafos Descreve/resume 0s oito capitulos

entre 0 19° e 0 21° parégrafos Avalia as contribuicdes da obra, aprecia o conteldo e faz
indicagdo para quem a obra interessar

5-Retorne aos 4° e 5° paragrafos e mostre em que momento o resenhista afirma sua posicéo diante da
obra?

O presente livro fundamenta-se na sintese das melhores evidéncias cientificas revisadas
sistematicamente pelos pesquisadores do centro de estudos sobre desenvolvimento infantil da
Universidade de Harvard (CENTER, 2010).

O livro oferece também aspectos técnico-cientificos e ético-politicos para a defesa dos direitos das
criancas a fim de concretizar o cuidado que extrapola aspectos bioldgicos e desenvolvimentistas. Tais
aspectos sdo fundamentais, mas insuficientes...

Portanto, os autores avangam na compreensdo de aspectos emocionais e intervencdes efetivas durante a
gravidez, o parto, o puerpério e o periodo perinatal até os trés primeiros anos

6- Como vocé viu no inicio do médulo, a resenha critica se articula em torno de dois movimentos:

argumentacdo do resenhista sobre a validade da obra e a descricao de suas partes. A partir de uma leitura

atenta, observe como ocorre o processo de argumentagdo do 5° paragrafo no esquema abaixo.
ESQUEMA DO 5° PARAGRAFO



o livro oferece Tais aspectos sao
também aspectos fundamentais,

técnico-cientificos
e ético-politicos

. emas insuficientes
*a f!m de para garantir a
concretizar e integralidade e a
cuidado que integracdo ao
extrapola cuidar das
aspectos criancas
bioldgicos e pequenas
desenvolvimentis
tas.

. J L J

Portanto, os autores
avangam na
compreensdo de
aspectos emocionais e
intervengdes efetivas

durante a gravidez, o
parto, o puerpério e o
periodo perinatal até
os trés primeiros anos

eque potencializam o
aprendizado, o
controle emocional,
a justica social e a
promogao da saude
conforme as
recomendagdes
contidas no Plano
Nacional pela
Primeira Infancia
organizado por Vital
Didonet

\
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Esse raciocinio argumentativo também foi utilizado no 19° paragrafo pelo resenhista para defender sua

posicdo diante da validade da obra. Agora, complete o0 esquema abaixo.

ESQUEMA DO 19° PARAGRAFO

o livro proporciona com o propésito de
uma leitura agradavel

eassegurar o cuidado

consistente e acessivel

ese permitem

epara
profissionais de
diferentes
formacgdes que
obra
interdisciplinar

aproximar-se de
conceitos de
outras areas do
conhecimento

integrado e integral
defendido por Saul
Cypel e os demais
especialistas dessa

7- O ultimo parégrafo da resenha também apresenta uma sequéncia com raciocinio
argumentativo. Tendo isso em mente, complete no esquema aquilo que esta faltando para a
identificacdo da tese, da garantia (justificativa) e da concluséo apresentadas no final do texto
para defender a posicao do resenhista.



368

*0 livro permite um embasamento robusto para
praticas inovadoras em prol do cuidado integral

ePorque favorece a aproximacdo de
diferentes atores sociais relevantes que
cuidam da primeira infancia

garantia

(justificativa)

eEm suma, reforga o
convite para aqueles que
investem no presente e no
futuro das criangas para
construir uma sociedade
equitativa e segura.

conclusao

8-Vocé ja percebeu que nesta resenha a parte inicial serve para contextualizar, apresentar e
mostrar a &rea em que insere a obra e seus autores. Depois disso, passa a descrever 0s capitulos.
O resenhista precisa interpretar os atos do autor da obra e empregar um verbo para sintetizar o
que foi feito. Tendo isso em mente, complete o quadro com os verbos utilizados pelo resenhista
para descrever o0 que os autores fazem em cada capitulo.

0 que é feito
a articulacéo entre os diferentes saberes por
aqueles que cuidam das criancas

Parte
Na introducdo,

acao
0 autor enfatiza/ defende

No primeiro capitulo,

a autora discorre

sobre a salde integral da crianca e o
desenvolvimento comunitario intersetorial

No segundo capitulo,

0 autor detalha

os avangos da Neurociéncia e da Epigenética

No terceiro capitulo,

0s autores definem

a assisténcia materna

No quarto capitulo,

0s autores auxiliam

0 entendimento sobre o impacto das primeiras
horas vida e 0 acompanhamento perinatal

No quinto capitulo,

0 autor indica

Principais contetdos para avaliar o0
desenvolvimento motor, a linguagem, sono e
a nutricao

No sexto capitulo,

0 autor aponta

A independéncia para a aquisicdo de
habilidades motoras e comunicativas

No sétimo capitulo,

0 autor reconhece

a busca da crianca para tornar-se
independente

O oitavo capitulo

Lista

brinquedos adequados as atividades sensorio-
motoras...

9- Os verbos identificados na resenha no exercicio anterior estdo em que tempo? Que efeito de
sentido essa forma verbal causa em vocé? Presente do indicativo. Os verbos no presente ddo a ideia
de atualidade - atemporalidade

10- As atividades anteriores lhe permitiram observar como as formas verbais podem nos ajudar a
sintetizar os atos do autor da obra. Segue abaixo um quadro com uma lista de verbos que bastante
utilizados nas partes descritivas da resenha.
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Apresentar — mostrar — relatar— justificar — descobrir — sugerir — afirmar — objetivar apontar—
defender — descrever — propor— explicar— discorrer— definir — demonstrar— narrar - analisar-
concluir — sustentar — estruturar — comecar— debrucar-se — dedicar-se— abordar — indicar — explanar
detalhar — ter por objetivo — contrapor— terminar— iniciar— evidenciar — notar — reportar — fornecer —
investigar — delinear — ressaltar — constituir-se— mencionar — enfatizar — contribuir — enfatizar —
instituir — oferecer - empregar - discutir

Com base nas atividades 9 e 10 e no quadro acima, examine o resumo feito do trecho 1. Agora, leia 0s
outros trechos 2,3, 4 e 5 e interprete os atos do autor de cada trecho por meio do emprego de verbos que
sirvam para nortear a leitura.

a) Trecho 1-exemplo

O comeco do século XX foi um momento decisivo para a constitui¢do das ciéncias do homem. A
psicologia, as ciéncias da educacao, assim como a linguistica e a sociologia ganham autonomia em
relacdo a filosofia e criam suas proprias infraestruturas: laboratdrios, postos universitarios, revistas
cientificas especificas de cada disciplina comegam a aparecer. Esse periodo foi também o dos
fundadores. Wilhelm Wundt (1832-1920) cria o primeiro laboratério de psicologia em Leipzig e
trabalha na psicologia experimental. Na Franca, Alfred Binet (1857-1911) desenvolve uma das
primeiras grandes pesquisas sobre o desenvolvimento intelectual da crianca. E, em Genebra, Edouard
Claparéde, em 1912, funda o Instituto Jean-Jacques Rousseau, a chamada escola das ciéncias da
educacdo. Um grande numero de correntes que até hoje dominam o pensamento tedrico e os métodos
empiricos nas ciéncias do homem se constituiram nesse periodo. Entretanto, embora essa
diversificacdo das teorias e das pesquisas tenha sido uma das caracteristicas fortes dessa época, uma
delas atualmente as vezes parece ter sido esquecida ou deixada de lado. Essa geracao dos fundadores
das ciéncias humanas produzia um saber sobre o homem ainda ndo esfacelado em um saber
puramente disciplinar. 1sso se explica pelo fato de que a maioria era formada nas faculdades de
filosofia e que, mais tarde, nelas ensinavam psicologia, pedagogia ou linguistica. Além disso, a
filosofia detinha ainda seu papel “ciéncia das ciéncias”, pelo menos no plano epistemologico. Assim,
encontramos nas obras desses fundadores ndo s6 resultados novos e aplicaveis pelos profissionais e
métodos que vao fazer escola, mas também reflexdes epistemoldgicas e filosoficas que focalizam,
sobretudo, a capacidade das ciéncias humanas de produzirem um conhecimento do homem que
pudesse, de direito, ser chamada de cientifica. Essa imbricacdo entre um pensamento filosofico para
as ciéncias do homem e um saber especificamente disciplinar faz com que a leitura de seus textos
frequentemente seja dificil. Ao mesmo tempo, essa situagdo d& ao leitor atual a possibilidade de
descobrir ideias que ndo foram sempre encontraram acolhidas nas correntes que desde entdo,
continuam a se desenvolver em uma especializagdo cada vez maior.

FRIEDRICH, Janette. Lev Vigotski: mediacdo, aprendizagem e desenvolvimento: uma leitura
filosofica e epistemoldgica. Tradugdo Anna Rachel Machado e Eliane G. Lousada. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2012.p.11-12
Janette Friedrich apresenta um breve historico de como as ciéncias humanas se desenvolveram no
século XX. Mostra de que modo algumas areas das ciéncias do homem se correlacionam
historicamente e como a filosofia ocupou um lugar central dentre as ciéncias humanas. A autora
aponta alguns dos principais nomes de estudiosos que fizeram pesquisas sobre o desenvolvimento
humano.
b) Trecho 2

Se seres humanos séo capazes de fabricar a todo tempo formas de sociabilidade que garantam sua
reproducdo no mesmo tempo e espaco, a consciéncia pode, ela mesma, produzir duplos imaginarios,
maquinar mitologizactes, inverter relacbes de causa e efeito, dialogizar estrutura e processo,
problematizar contradi¢Ges primarias entre ser e ndo-ser, entre simétrico e ndo-simétrico, masculino
e feminino, jovem e velho cru e cozido, defumado e podre, pratico e inerte.
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CARVALHO, Edgard de Assis. Enigmas da cultura. Sao Paulo: Cortez, 2003.

Edgar Assis de Carvalho

c)Trecho 3

Ao longo da histdria da chamada civiliza¢do ocidental a pedagogia foi se firmando como correlato
da educacdo, entendida como o0 modo de apreender ou de instituir o processo educativo. Efetivamente,
a educacéo aparece como uma realidade irredutivel nas sociedades humanas. Sua origem se confunde
com as origens do proprio homem. Na medida em que o homem se empenha em compreendé-la e
busca intervir nela de maneira intencional, vai se constituindo um saber especifico que, desde a
paideia grega, passando por Roma e pela ldade Média chega aos tempos modernos fortemente
associado ao termo pedagogia.

No quadro apontado, a pedagogia se desenvolveu em intima relacdo com a prética educativa,
constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa préatica sendo, em determinados contextos, identificada
com o proprio modo intencional de realizar a educacdo. Ao longo de varios séculos a pedagogia
construiu uma rica tradicdo tedrica e cientifica sobre a pratica educativa que deve continuar a ser
desenvolvida, a despeito e até mesmo por causa das inimeras negativas de que foi alvo na histéria do
pensamento humano.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia: 0 espaco da educagdo na universidade. Cad. Pesqui. [online].
2007, vol.37, n.130, pp.99-134. ISSN  0100-1574. http://dx.doi.org/10.1590/S0100-
+15742007000100006.

Demerval Saviani

d)Trecho 4

Uma disciplina pode ser definida como uma categoria que organiza o conhecimento cientifico e
que institui nesse conhecimento a divisdo e a especializacdo do trabalho respondendo a diversidade
de dominios que as ciéncias recobrem. Apesar de estar englobada num conjunto cientifico mais vasto,
uma disciplina tende naturalmente a autonomia pela delimitacéo de suas fronteiras, pela linguagem
que instaura, pelas técnicas que é levada a elaborar ou a utilizar e, eventualmente, pelas teorias que
Ihe sdo préprias, como atestam os exemplos da biologia molecular, da ciéncia econémica ou da
astrofisica.

MORIN, Edgard. Educacgdo e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. Maria da Conceicao
de Almeida e Edgard de Assis Carvalho (org.). Séo Paulo: Cortez, 2013.p.39

Edgard Morin

e) Trecho 5
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A escola tira os aprendizes das atividades da vida cotidiana para ensina-los as habilidades que sdo
dificeis de aprender no meio de uma vida cotidiana agitada, mas que lhes seria de grande valor.
Letramento — a escrita e a leitura — tem de fato formado o cerne da maioria das instituicdes de
aprendizagem ao longo da historia, porque aprender o alfabeto e transcrever palavras na forma
apropriada requerem um lugar tranquilo para sentar e prestar especial aten¢do aos simbolos e seus
significados. Na medida em que as necessidades sociais para o letramento se aprofundaram e se
expandiram, o que inicialmente foi relativamente breve interlidio nas vidas de uns poucos escreventes
se tornou um periodo longo, para a maioria dos membros da sociedade. A ideia de que a maioria das
pessoas, agora, precisa de pelo menos dez anos de escolarizacdo antes de entrar no mercado de
trabalho tem estendido o periodo da infancia através da recém-inventada etapa da adolescéncia. A
cada vez mais crescente necessidade da educacdo superior e de graus avancados agora mantém alguns
dos alunos mais habilidosos longe das responsabilidades adultas até que tenham quase 30 anos de
idade.

BAZERMAN, Charles. Género, agéncia e escrita. Organizacédo e tradugdo Judith C. Hoffnagel e
Angela P. Dionisio. S&o Paulo: Cortez, 2006.p.14

Charles Bazerman

11- Em textos académicos, 0s autores costumam utilizar a fala de outros autores para fortalecer a sua
posicdo diante do tema. Para isso, utilizam as citagcdes de fontes reconhecidas de sua area de atuacao.
S&o duas as formas de cita¢do: direta —quando ha transcricao idéntica e indicada por aspas duplas, nome
do autor e pagina. — e a indireta — quando o autor faz uma parafrase da fala de alguém, s6 mencionado
0 autor e 0 ano. Na resenha estudada neste mddulo, Pina-Oliveira faz uso desse recurso. Volte ao texto
e encontre:

a) Um exemplo de citacdo direta: (7°paragrafo) O cuidado integral compreende “todas as agdes de
salde e educacdo para a producdo do cuidado adequado e oportuno e para a promogdo de salde e
desenvolvimento da crianga em toda a sua potencialidade” e o cuidado integrado envolve “todos os
servicos de salde: desde a atencdo basica integrada a rede de creches e familia até a atencdo hospitalar
de maior complexidade, passando pelo cuidado especializado, com apoio diagndstico e terapéutico e
pela assisténcia farmacéutica” (CYPEL, 2011, p.21).

b) Um exemplo de citacdo indireta (8°paragrafo) A autora indica dez linhas de cuidado para essa fase
da vida, a saber: o nascimento, aleitamento materno, crescimento e desenvolvimento, alimentacédo
saudavel, caréncias nutricionais, imunizacdo, doencas prevalentes na infancia, saide bucal, satde
mental e prevencdo de acidentes.

12- Dar voz a pessoas ou obras renomadas constitui uma forma de fundamentar as ideias defendidas.
Esse tipo de recurso é chamado de argumento de autoridade e amplamente utilizado em textos
argumentativos. Sabendo disso, responda as questdes a seguir.

a) quem sdo os autores citados na resenha? Ha citacdes sobre estudos sobre o desenvolvimento infantil
da Universidade de Havard (Center 2010) e de textos académicos sobre o assunto que ndo
pertencem ao livro Pina-Oliveira e Chiesa (2014), documentos como o Plano Nacional pelo pela
Primeira infancia para dar.

b) Assinale as alternativas que melhor explicam as razdes para que o resenhista tenha feito uso dessas
citacOes.

(X) dialogar com outros textos que tratam do mesmo assunto discutido na obra resenhada.
(' ) contrapor a visao do resenhista.
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() mostrar que existem visdes diferentes da defendida pelo resenhista.
(X) fundamentar as ideias apresentadas na obra original e defendidas pelo resenhista.
(' ) sugerir outras op¢des de obras para o leitor.

¢) As credenciais das pessoas/obras citadas sdo validas? Por qué? Sim, sdo pesquisadores que trabalham
em instituicbes reconhecidas, bem como programas internacionais e documentos com prestigio
académico.

13- Ha diferentes formas de introduzir as ideias de um autor no texto. Observe os exemplos abaixo:

De acordo com o Segundo a Para os
autor, ... autora, ... autores,...

Conforme as Consoante o
autoras,.... autor, ...

Agora, reescreva o 8° paragrafo utilizando ao menos duas dessas expressoes.

14- Na resenha deste modulo, as aspas, além de indicar citacdo, apresentam outras fungdes. Assinale as
alternativas que indicam a serventia das aspas no texto de Pina-Oliveira.

(') indicar palavra estrangeira

( X) indicar o titulo do capitulo da obra

( ) indicar ironia

() indicar ideias opostas do resenhista e do autor da obra

(X ) indicar palavras ou expressdes técnicas, conhecidas em uma determinada area.

15- Pela descrig&o realizada na resenha, qual capitulo da obra mais interessou a vocé? Por qué?
RESPOSTA PESSOAL

16- A descricao dos capitulos da obra convenceu vocé de que a obra seré relevante para sua formagao?
Por qué? RESPOSTA PESSOAL

17- Retorne aos trés ultimos paragrafos e responda as questdes.

a) Na apreciacdo geral da obra feita pelo resenhista, quais foram as caracteristicas ressaltadas?

“o livro proporciona uma leitura agradavel, consistente e acessivel para profissionais de diferentes
formacdes que se permitem aproximar-se de conceitos de outras areas do conhecimento com o prop6sito
de assegurar o cuidado integrado e integral defendido pelos autores. [...] O livro analisado permite um
embasamento robusto para praticas inovadoras em prol do cuidado integral e integrado que favorece a
aproximacao de diferentes atores sociais relevantes.”

b) O resenhista aponta algum ponto negativo na obra? NAO
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c) H& implicacdo do resenhista? Justifique sua resposta. Sim, pois ha o uso da 12 pessoa do singular,
evidenciando sua implicacdo: Ressalto a importancia de abordar a complexidade do objeto de
intervencdo das ac¢Oes programaticas com foco no desenvolvimento infantil saudavel...

Em suma, reforco o convite para aqueles que investem no presente e no futuro das criancas...

O resenhista assume para si a responsabilidade pela avaliacdo do tema e da obra.

c) Verifique quais sdo os termos utilizados pelo resenhista para avaliar o livro resenhado.

-proporciona  uma leitura agradavel,
consistente e acessivel l
- aborda o tema com complexidade

- apresenta estratégias interdisciplinares e
intersetoriais para lidar com a lidar com
crianga

- propiciam uma visdao ampliada

- permite um embasamento robusto para
praticas inovadoras,

- favorece a aproximacdo de diferentes
atores sociais relevante que integram os
servicos de saude, educacdo, assisténcia e l

essencialemente.

18- Agora que voceé ja analisou toda a resenha, observe a descri¢do feita pelo resenhista no quadro a
sequir.

oferece também aspectos técnico-
cientificos e ético-politicos para a defesa
dos direitos das criancas a fim de
concretizar o cuidado que extrapola
aspectos bioldgicos e
desenvolvimentistas

reune diferentes especialistas para
difundir aspectos inovadores no cuidado
e na educacdo infantil

FUNDAMENTOS DO
DESENVOLVIMENTO

INFANTIL DA GESTAGAO
AOS 3 ANOS

avanga na compreensao de aspectos
emocionais e intervencdes efetivas
durante a gravidez, o parto, o puerpério e
o periodo perinatal até os trés primeiros
anos que potencializam o aprendizado, o
controle emocional, a justica social e a
promocao da saude

fundamenta-se na sintese das melhores
evidéncias cientificas revisadas
sistematicamente pelos pesquisadores
do centro de estudos sobre
desenvolvimento infantil da
Universidade de Harvard.

Por meio da caracterizacdo feita pelo produtor da resenha, o que vocé conclui sobre a obra?
RESPOSTA PESSOAL.: A obra apresenta informacdes relevantes para quem trabalha com os pequenos
(professores, cuidadores, enfermeiros, médicos)
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Vimos que a resenha critica se articula pela descri¢do das partes da
obra e argumentacdo para validar a posicao do resenhista.

Agora, vocé ird descrever ou resumir as partes da obra que esta
resenhando. Para isso, siga as orientacdes:

Enumere cada parte (capitulo) e o identifique: No primeiro capitulo, o autor relata.../ No
segundo capitulo, Fulano apresenta....

Aponte o principal objetivo do autor da obra: O objetivo desta parte é ...

Indique qual é a questdo discutida: Primeiramente ..../ Em primeiro lugar, .../ uma
primeira questéo .../ um primeiro aspecto...

Apresente que questdo ou que aspectos/dados ou ainda evidéncias sao retratadas pelo autor:
Para tanto, Fulano .... /Depois disso, 0 pesquisador....

Aponte qual é a conclusdo do autor: Por fim, o autor conclui que... /Finalmente, os
autores chegam a conclusdo que .../Em suma, o autor afirma que...
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%ﬁlj MODULDO 11 — Leitura e atividades

Neste mddulo, vocé vai perceber que uma resenha critica pode apontar problemas vistos na
elaboracdo da obra ou mesmo na pesquisa relatada.

A avaliacdo do resenhista pode ser negativa em relacdo a algum aspecto da obra. Contudo, o
julgamento deve ser dirigido as ideias manifestadas na obra e ndo ao autor. Por isso, € preciso ser
educado/polido ao fazer uma apreciacao negativa: pontuar a discordancia, sem ofender a autoria.

Vimos em modulos anteriores que as resenhas sdo organizadas pela articulacdo da descricdo das
partes da obra e do julgamento do resenhista. Para realizar a critica, 0 produtor da resenha pode
apresentar sua apreciacdo nos paragrafos iniciais e finais ou mesmo apontar qualidades positivas e
negativas durante a descricdo das se¢des da obra ou ainda combinar as duas formas. No primeiro caso,
normalmente podemos perceber a articulagdo de uma sequéncia argumentativa nos paragrafos
avaliativos. J& no segundo, os proprios termos utilizados (adjetivos, substantivos e advérbios) podem
causar o efeito de julgamento.

Outro aspecto relevante em resenhas é o reconhecimento das diferentes vozes presentes. O
género propicia que sejam reveladas a voz do produtor da resenha, a voz do autor da obra e ainda podem
ser percebidos aquelas vozes que representam um grupo ou um coletivo de pessoas por meio de
documentos sobre o tema.

1- Antes de ler a resenha abaixo, observe seu titulo e verifique as informacges sobre autoria contidas em
nota de rodapé e responda:

a) Vocé vé alguma relacdo entre a formacdo e atuagdo profissional da resenhista com o tema da obra
resenhada? Qual? A autora a questdo dos negros e do racismo no Brasil. Participa de organizacdes
sociais que estudam e combatem o racismo.

b) Por que vocé acha que o resenhista apresentou tantas informacdes sobre si? A resenhista demonstra
ter conhecimento de causa académica e de vivéncia para avaliar a obra resenhada.

¢) A apresentacdo do minicurriculo detalhado pode causar algum impacto no leitor? Sim, o leitor tem a
impressdo de que o resenhista tem credibilidade para apreciar a obra.

2- Pelo titulo da resenha, por que vocé acha que este texto foi publicado em uma revista académica
voltada para a area da educacéo? Porque mostra como a escolaridade (em nivel superior) dos negros.

3- Agora leia a resenha toda e enumere os paragrafos. 15 paragrafos

_—:\: REVISTA
CONTEMPORANEA
DE EDUCACAO —3 REVISTA

i @ CONTEMPORANEA
DE EDUCACAO

Faculdade de Educagio
Unisesidade Fedealdo Rio de Jeiro

NEGRITUDE E UNIVERSIDADE: EVIDENCIANDO QUESTOES RELACIONADAS AO
INGRESSO E AOS PROJETOS CURRICULARES. IOLANDA OLIVEIRA
(ORGANIZADORA), 2015
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Joselina da Silva™

A\, andando pelo centro do RJ, eu avistei, a distancia, uma bela mulher negra,
de pele luzidia, usando uma imponente roupa africana e garbosamente
portando seus cabelos naturais, a caminhar, em plena década de setenta. Eu
pensei: “Meu Deus! Quanta altivez”. Mais tarde, soube tratar-se de uma
professora universitéria, [de uma] universidade federal, em Niteroi.

Estas sdo palavras de um dos ativistas lideres do movimento negro carioca, usualmente repetidas
num tom solene e reverencial quando se refere a organizadora do livro Negritude e universidade:
evidenciando questdes relacionadas ao ingresso e aos projetos curriculares. Tal citacédo, livremente
reproduzida aqui, da-nos a dimensdo da longevidade de sua atuacdo, em que reflexdo académica e
producdo intelectual andavam (e ainda o fazem) de méos dadas com uma estética que reporta a uma
identidade africana.

A década de setenta marca um dos momentos inauguradores, no Brasil, da constitui¢do do corpo
como bandeira e afirmacdo identitaria por parte dos movimentos sociais negros. A negritude, em
performance inspirada nos movimentos brasileiros dos anos trinta, em Sdo Paulo, tomou a rua nas
diversas capitais do pais. Eram os movimentos Black Soul e os blocos afros. Os primeiros aludiam
diretamente aos afro estadunidenses; os segundos, por sua vez, cunhados por uma juventude cultural
afro-baiana, instituiam uma moda capilar advinda dos trangados de diferentes paises do continente
africano, somados aos dreadlocks jamaicanos rematados com as roupas trajadas pelos orixas do pantedo
yoruba, das casas de culto ancestral. Nessa ambiéncia é que se destaca o protagonismo da intelectual
gue organiza o livro Negritude e universidade.

O trabalho de Sales Augusto (2007)"? conceitua a categoria “intelectuais negros” como os
afrodescendentes cuja formacao académica é fortemente influenciada por uma epistemologia cunhada
pelos movimentos sociais negros. A organizadora do livro que tratamos pode ser apropriadamente
inserida nesta categoria. Paralelamente, o conceito de Negritud, criado na Paris dos anos trinta, com 0s
entdo estudantes africanos em Franca — liderados por Senghor, Césaire e Dumas, entre outros — pode ser
invocado no titulo de Negritude e universidade.

Este se trata de uma coletanea de textos coordenada por lolanda Oliveira, cuja biografia na luta
académica anti-racista ja avaliza a obra. Composto por sete textos e por um robusto prefacio assinado
pela organizadora, o livro traz reflexdes acerca de diversos projetos realizados na Universidade Federal
Fluminense (UFF), na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e na Universidade Federal
da Bahia (UFBA), além de um ultimo capitulo que trata de identidade juvenil afrobrasileira.

O primeiro texto, sobre a UFF, dedica-se a observar o periodo de 2004 a 2012 e o impacto sobre
os candidatos negros nos cursos de graduagdo. A analise ocorreu através do banco de dados da referida
universidade. Em tal intervalo de tempo, dois fatos, em ambito federal, influenciaram diretamente as
estatisticas analisadas: em 2004, o censo étnico-racial realizado na UFF e, em 2012, a histérica decisdo
do STF sobre cotas étnico-raciais. A temporalidade estabelecida deveu-se por ser 2004 o ano inaugural
da coleta de dados sobre cor na UFF. O texto aponta que, apesar da Lei n® 12.711/2012, o percentual de
negros ingressantes segue numa significativa defasagem quando comparado ao de brancos.

1 Possui doutorado (2005) em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Foi aluna
do curso intensivo Interrogating the African Diaspora — Florida International University (2004). E uma das
redatoras dos verbetes relacionados a raga, ao racismo e a0 movimento negro na Enciclopédia Contemporanea da
América Latina e do Caribe (2006). Foi membro do conselho consultivo e da equipe de redacdo de textos da
Enciclopédia Mulheres Negras do Brasil (2007). Foi a segunda vice-secretaria da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABPN 2006-2008). Coordena 0 NBLAC (Nucleo Brasileiro, Latino Americano e
Caribenho de Estudos em RelacGes Raciais, Género e Movimentos Sociais). Foi Bolsista de Produtividade em
Pesquisa (BPI) pela FUNCAP. Foi Coordenadora Geral do Centro Nacional de Informacéao e Referéncia da Cultura
Negra/CNIRC, Fundacdo Cultural Palmares (2014). Atualmente, orienta mestrado e doutorado no Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC). E professora associada da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Atua principalmente nos seguintes temas: relac8es raciais, mulheres
negras e violéncia contra a mulher, movimento social negro e anti-racismo.

2 SANTOS, Sales Augusto dos. Movimentos negros, educacdo e agGes afirmativas. 554 f. 2008. Tese
(Doutorado em Sociologia)-Universidade de Brasilia, Brasilia, 2008.
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O segundo artigo da triade sobre a UFF refere-se aos curriculos dos cursos de licenciatura, bem
como ao curso de Pedagogia. Objetivou-se, nele, analisar a presenca ou ndo das reflexdes sobre as
guestdes raciais negras nos curriculos e, por conseguinte, a influéncia destas na formacéao dos discentes
do campus Niter6i nos anos de 2012 e 2013. Prioritariamente, foram avaliados os fluxogramas e as
ementas das disciplinas obrigatdrias. O texto aponta uma resisténcia, por parte de alguns docentes, em
inserir essas discussdes em sala de aula, ressalta a excepcionalidade em apenas dois professores de
didatica. Por outro lado, cursos como Enfermagem — com a disciplina Satde da Populacdo Negra — e
Psicologia — com Sociedade Brasileira e Africa: subjetivacio e afro descendentes — da referida
universidade marcam um diferencial, se comparados com outras instituicdes de educacao superior (IES).
As autoras afiangcam que a criagdo do Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira
(PENESB) — estabelecido pela coordenadora do livro e sua equipe — propiciou uma ambiéncia mais
receptiva para a incluséo de diversas disciplinas referentes aos afrodescendentes e a Africa em varios
cursos, com destaque para o de Pedagogia. Elas chamam atencdo também para o curso de Matematica,
que faz a correlagéo entre historia da Africa e matematica na disciplina assim denominada, Historia da
Africa e Matematica.

Finalizando os textos que estudam a UFF, temos o que relaciona a cor dos candidatos e a politica
de interiorizagdo (ou expansdo) da referida IES mediante a politica do REUNI. Neste caso, baseando-
nos na informacdao da autora, a universidade, em 2008, passou de quatro para dez campi em municipios
do Estado do Rio de Janeiro.

O capitulo referente a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro debruga-se sobre o campus
Nova Iguacu. A autora traca uma apresentacao histérica a respeito da criacdo do curso de Pedagogia do
Instituto Multidisciplinar, apresenta as divisdes curriculares e como seu projeto pedagdgico foi
elaborado. Este, de acordo com o texto, foi baseado em um anterior, pertencente ao Instituto de Educacéo
do campus de Seropédica (RJ). As disciplinas sdo analisadas individualmente, a partir de suas
respectivas ementas.

A coordenadora do curso a época da pesquisa também foi entrevistada e deixou claro que o
curso estava em fase de atendimento as exigéncias, no tocante ao atendimento aos rigores da lei que
trata da educacdo para as relagdes étnico-raciais. Este quadro configura-se mediante o fato da tematica
apenas perpassar algumas disciplinas. Por conseguinte, ndo se constitui como estruturante na formacao
dos discentes.

Por outro lado, o texto relata a presenga de duas disciplinas obrigatdrias no curso de Pedagogia
do Instituto Multidisciplinar, ambas ministradas no oitavo periodo: uma referente a populacdo negra e
outra a indigena. Ficamos, no entanto, com algumas lacunas ao longo do texto, uma vez que nao se situa
0 periodo em que a pesquisa foi realizada. Fica também ao leitor a divida sobre qual foi a metodologia
empregada para a obtencao dos dados.

Parte significativa das reflexfes publicadas sobre cotas raciais ou agdes afirmativas no Brasil
deixa de recortar os dados e informac@es por género. Por conseguinte, os dados sobre as mulheres negras
beneficiadas ou ndo pelas politicas afirmativas — sejam elas no ambito de cada universidade ou no quadro
nacional — ficam subsumidas nos estudos e nas analises. Grande protagonismo neste caminho vem sendo
trilhado por uma das autoras, a do texto que trata da politica de cotas no ensino superior, que apresenta
um olhar voltado especificamente para as mulheres negras. A necessidade de analise desagregada por
género é explicada, no artigo, uma vez que mulheres e homens ocupam lugares hierarquicamente
diferenciados na dindmica social.

Tratando da Universidade Federal da Bahia, o texto volta-se ao acesso a universidade feito por
mulheres negras. Através das elaborac6es das autoras, somos informados de que a politica de cotas abriu
as portas dos chamados cursos de prestigio social aos estudantes negros, antes alijados de seus quadros.
J& nos primeiros anos — 2004 e 2005 —, pode ser percebida uma ampliagdo de 13% da populagdo de
estudantes negros na UFBA. Assim, o texto dedica-se a analisar a situagdo das alunas negras naqueles
cursos. Tal como um dos textos sobre a UFF integrante da coleténea, os instrumentos analisados foram
os formulérios preenchidos quando da candidatura ao vestibular. Posteriormente, entrevistas com alunas
complementaram o estudo, no sentido de entender suas trajetorias pessoais e suas escolhas profissionais.
Quatorze estudantes que participaram da pesquisa eram provenientes dos cursos de Medicina,
Odontologia, Engenharia Civil, Engenharia Mecénica, Psicologia, Comunicagdo/Jornalismo. A uma
rede de sustentacdo familiar, bem como a prépria politica de reserva de vagas — embora com criticas a
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esta — foram creditadas, pelas alunas inquiridas, as possibilidades de ingresso e de permanéncia na
universidade.

Dos sete artigos integrantes do livro Negritude e universidade, um dedica-se a analisar 0s
documentos normativos das politicas de reservas de vagas em trés diferentes universidades publicas de
dois estados (Rio de Janeiro e Bahia) e mais o Distrito Federal. O artigo tece consideracdes sobre as
razdes deflagradoras da adogéo de politicas inicialmente sociais e, no ano seguinte, as raciais (na UERJ)
e as socio-raciais (na UNEB). A razdo da adocéo, na Universidade de Brasilia (UnB), repousa num fato
especifico de discriminacéo racial contra um aluno da pés-graduacdo. O artigo considera também o0s
inlmeros mandatos de seguranca contra as reservas de vagas, impetradas em diferentes instancias. Nele,
analisa-se concomitantemente o impacto da Lei Federal n® 12.711/2012 sobre as trés IES que j& haviam
adotado algum tipo de acgdo afirmativa. O texto conclui ter ocorrido um recuo no percentual adotado
para atender aos estudantes negros quando da implementacao do novo dispositivo legal.

Diferentemente dos artigos que o0 antecedem — que se preocuparam com as acdes afirmativas ou
com o ensino das questdes étnico raciais nos curriculos —, 0 estudo que encerra a coletanea dedica-se ao
ambito do que se convencionou chamar de africanidades. Ou seja, o quantum cultural afro brasileiro e
sua presenca na vida cotidiana, incluindo na educacdo. Refere-se, neste caso, ao histérico de uma
metodologia de estimulo a construcdo de uma identidade afrocentrada, em jovens negros, intitulada
Pedagogia Gri0, que, em sintese, propde a reconstrucao da pessoa que a ela é exposta. Sao relatadas
experiéncias vivenciadas por um grupo de jovens em Coelho Neto, no Rio de Janeiro.

Assim sendo, no momento em que diversos artificios legais de garantias de direitos estdo
ameagcados, esta obra, pelo seu recorte histérico e pelo escopo amplamente coberto pela mesma,
transforma-se numa primordial referéncia para atuais e futuras geracdes de estudantes e pesquisadores
e para sociedade em geral.

Submisséo em: 14/06/2016. Aprovacdo em: 15/07/2016.

Referéncia da resenha

SILVA, Joselina da. Negritude e universidade: evidenciando questdes relacionadas ao ingresso e aos
projetos curriculares. lolanda Oliveira (organizadora), 2015. Revista Contemporanea de Educacéo,
[S.1], v. 12, n. 23, p. 193-197, abr. 2017. ISSN 1809-5747. Disponivel em:
<https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/9952/7621>. Acesso em: 05 Out. 2017.

4- Em relacéo ao vocabulario empregado na resenha, responda:

a) Ha palavras no texto que vocé desconhece o significado? Quais? RESPOSTA PESSOAL

b) Que estratégias vocé vai utilizar para reconhecer o significado dessas palavras? RESPOSTA
PESSOAL

5- Logo depois do nome da resenhista, h& uma citacdo no inicio do texto. Esse tipo de citagdo é chamado
de epigrafe. Observe a defini¢do do termo dada pelo Dicionario Houaiss online.
epigrafe

substantivo feminino

1 m.q. inscrigao (no sentido de palavra ou frase que se grava')

2 titulo ou frase que, colocada no inicio de um livro, um capitulo, um poema etc., ser
ve de tema ao assunto ou para resumir o sentido ou situar a motivacdo da
obra; mote

3 fragmento de texto, citacdo curta, maxima etc., colocada em frontispicio de livro, n
0 inicio de uma narrativa, um capitulo, uma composicdo poética etc.

Agora, com base nessa defini¢do e na epigrafe do texto, responda:

a) Quem é o autor da epigrafe? Qual é a relacdo dele com o texto resenhado? Um dos ativistas lideres
do movimento negro carioca. Ele faz a descricdo da organizadora da obra.
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b) De que a epigrafe trata? Descreve a organizadora da obra lolanda Oliveira

¢) E uma transcricéo fiel? Nio, pois a resenhista a citacdo foi “livremente reproduzida”

d) Qual é o valor dela para a resenha? Mostra que autora da obra resenhada era conhecida ndo apenas
no meio académico, mas também por sua atua¢do nos movimentos sociais defendendo a causas dos
negros.

6 - Com base nos quatro primeiros paragrafos do texto, responda:

a) Qual é a nogdo apresentada no segundo paragrafo? Qual é a relagdo das ideias deste paragrafo com
a obra resenhada. Quando e como 0s movimentos sociais negros surgiram e se desenvolveram no
Brasil na década de setenta

b) Como a obra resenhada é organizada? Em que parte da resenha isto é mostrado?A obra é
organizada em um prefacio e sete capitulos. Isto € dito no quarto paragrafo.

¢) Assinale a alternativa gque melhor resume o terceiro paragrafo.

(' ) Apresenta um autor que escreve um dos capitulos da obra.

() Apresenta um representante do movimento social negro brasileiro.

(X) Apresenta conceitos que contribuem para entender o contexto da obra resenhada.

() Apresenta um autor que tem uma Vvisao contraria a que é apresentada na obra resenhada.
() Apresenta um autor citado na obra resenhada.

d) Qual informacdo sobre a autora é acrescentada no quarto capitulo? Por que o resenhista langa mao
dessa informacao? A biografia da organizadora da obra revela que é tem uma histéria de luta
académica anti-racista, o resenhista quer com isso mostrar que ela tem autoridade (avaliza a obra) no
assunto.

7- O terceiro e quarto paragrafo deixam evidentes o posicionamento da produtora da resenha diante da
obra por meio do uso de advérbios, substantivos, adjetivos e verbos cuja funcdo é manifestar seu
julgamento. Pensando nisso, observe os termos em destaque e responda:

“O trabalho de Sales Augusto (2007) conceitua a categoria “intelectuais negros” como os
afrodescendentes cuja formacdo académica é fortemente influenciada por uma epistemologia cunhada
pelos movimentos sociais negros. A organizadora do livro que tratamos pode ser apropriadamente
inserida nesta categoria. Paralelamente, o conceito de Negritud, criado na Paris dos anos trinta, com 0s
entdo estudantes africanos em Franca — liderados por Senghor, Césaire e Dumas, entre outros — pode ser
invocado no titulo de Negritude e universidade”

“Este se trata de uma coletdnea de textos coordenada por lolanda Oliveira, cuja biografia na luta
académica anti-racista jé& avaliza a obra. Composto por sete textos e por um robusto preféacio assinado
pela organizadora, o livro traz reflexdes acerca de diversos projetos realizados na Universidade Federal
Fluminense (UFF), na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e na Universidade Federal
da Bahia (UFBA), além de um altimo capitulo que trata de identidade juvenil afrobrasileira.”

a) O que os termos em destaque negrito avaliam? Tratam positivamente a autora e o tema, demonstram
gue a resenhista considera a obra relevante para discussoes sobre o tema.

b) O que os termos sublinhados indicam? S&o verbos que indicam a modalizacdo obrigacao/permissao
e que indicam a posicao da resenhista (sua avaliacdo diante da questdo)

8- Releia o terceiro paragrafo e observe que o resenhista apresenta alguns nomes.
a) Quem sdo essas pessoas? Sales Augusto e Senghor, Césaire e Dumas
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b) Qual é a funcdo da insercdo desses autores na resenha? O autor da resenha dialoga com esses autores
mostra quais conceitos tedricos e histdricos fundamentam suas ideias sobre o tema. Funciona também
como um recurso de autoridade no caso de Sales Augusto dos Santos

9- Vimos no médulo anterior que podemos introduzir falas de outros a nossos textos de modos diversos
e este tipo de recurso é chamado de argumento de autoridade. A introducdo de diferentes vozes em um
texto é possivel pelo emprego de determinados recursos linguisticos. Duas maneiras de inserir vozes em
textos argumentativos ocorrem pelos usos:

1) do discurso direto: quando autor do texto transcreve a fala de alguém colocando aspas ou deixando
claro ao leitor que aquelas palavras sdo de outrem. Séo indicadores do discurso direto: verbos do dizer
que anunciam os dizeres (falar, dizer, anunciar, responder, retrucar, afirmar); uso de dois pontos e
travessdo (principalmente sequéncias narrativas) e uso de aspas (textos argumentativo/expositivos).

Nos textos académicos, o discurso direto segue as normas indicadas para citacdo direta (indicagdo de
sobrenome, ano e pagina). O discurso direto d& espaco para a fala do outro, atribuindo ao autor da fala
a responsabilidade pelo o que é dito. Mas se a ideia ndo for contraposta, significa que aquele que
reproduz o texto concorda com o que foi dito. Vejamos 0 uso da citacao direta na resenha:

“ “Ai, andando pelo centro, eu avistei, a distancia uma bela mulher negra de pele luzidia’,... Estas sdo
palavras de um dos ativistas lideres do movimento negro carioca...”;

I1) do discurso indireto: quando o autor reproduz a fala, ou seja, reporta o que foi dito por alguém. Em
textos académicos, esse discurso segue as normas da citacdo indireta (indicacdo do sobrenome e data),
é também conhecida como paréafrase. Sdo indicadores do discurso indireto: verbos do dizer (falar, dizer,
anunciar, responder, afirmar), acompanhados da conjungdo que ou se:

“A coordenadora do curso a época da pesquisa também foi entrevistada e deixou claro gue o curso estava
em fase de atendimento as exigéncias, no tocante ao atendimento aos rigores da lei que trata da educacédo
para as relagdes étnico-raciais.”;

Ha ainda outro modo de inserir vozes em um texto: o discurso indireto livre. Este ocorre quando
h& uma alternancia entre a fala do narrador e de personagem, ou seja, ndo ha uma marcacdo
linguistica para indicar de quem sdo aquelas palavras: se é do personagem ou do narrador. Contudo,
revela o discurso do personagem. Por isso, é considerado um recurso de subjetividade e, em geral,
evitado em textos académicos.

O discurso indireto livre aparece com maior frequéncia em textos narrativos. Apesar disso, em
textos argumentativos pode aparecer em meio a ironias.

Exemplos:
Discurso direto: A garota estava triste e sempre falava: “-Ninguém gosta de mim!”

Discurso indireto: A garota estava triste e sempre falava que ninguém gostava dela.

Discurso indireto livre: A garota estava triste. Ninguém gosta de mim!

Com base nessa informac&o, responda as questdes abaixo.

a) Identifigue momentos em que a produtora da resenha faz uso do discurso direto. Na epigrafe
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b) Assinale a alternativa que manifesta o efeito de sentido conseguido pelo uso do discurso direto
(transcricdo direta da fala na resenha).

() mostra que a resenhista € uma grande leitora.

(X) expressa uma atmosfera de autenticidade e integridade do que foi reproduzido.

() mostra que a resenhista conhece o assunto da obra.

() apresenta uma opinido isenta ou neutra do discurso evidenciado pela resenhista.

c) A epigrafe colocada no inicio da resenha poderia ter sido expressa por meio do discurso indireto?
Isso mudaria o sentido pretendido pelo resenhista? Sim, mas o impacto seria menor e perderia a ideia
de credibilidade,

d) Vocé acredita que o discurso direto seja um recurso de persuasdo? Por qué? RESPOSTA PESSOAL

10- Estudamos até agora que resenha € um texto que descreve e avalia uma obra. Para isso, 0 resenhista
precisa dialogar com o autor da obra resenhada. Volte a resenha e faca o que € solicitado.

a) Procure no texto um exemplo de discurso indireto utilizado pela resenhista para evidenciar os dizeres
do autor ou autores da obra. As autoras afiancam que..,,

b) Com base no levantamento que fez na questdo anterior, assinale a melhor alternativa que expressa
o efeito de sentido conseguido pelo resenhista ao empregar o discurso indireto:

() manifestacdo do pensamento real do autor da obra.

() manifestac&o apenas a opinido da resenhista.

() expressdo da opinido de outros autores lidos pela resenhista

(X) manifesta um efeito de objetividade analitica da resenhista em relacéo a obra

11- Volte aos 8°, 9°, 10° e 11° paragrafos:
a) O que é apresentado neles? Descreve, resume o que € feito no quarto capitulo e também avalia a
qualidade deste texto= apresentacao histdrica sobre o curso de Pedagogia do Instituto Multidisciplinar

b) A resenhista faz que tipo de apreciacdo? Reescreva os trechos que comprove sua resposta. POSITIVA
da obra e NEGATIVA sobre um capitulo da obra.

NEGATIVA: Ficamos, no entanto, com algumas lacunas ao longo do texto, uma vez que nao se situa
0 periodo em que a pesquisa foi realizada. Fica também ao leitor a ddvida sobre qual foi a
metodologia empregada para a obtencéo dos dados.

POSITIVA: Grande protagonismo neste caminho vem sendo trilhado por uma das autoras, a do texto
que trata da politica de cotas no ensino superior, que apresenta um olhar voltado especificamente para
as mulheres negras. A necessidade de analise desagregada por género é explicada, no artigo, uma vez
gue mulheres e homens ocupam lugares hierarquicamente diferenciados na dindmica social.

12- Releia o ultimo paragrafo e responda:

a) Que expressdo € utilizada para mostrar ao leitor que a resenha est4 sendo concluida? Assim sendo
b) Que informacBes novas a resenhista acrescenta para mostrar a relevancia do tema? “no momento
em que varios artificios legais de garantias de direitos estdo ameagados”

¢) A quem a resenhista indica a obra? Vocé, enquanto estudante de Pedagogia concorda com a

resenhista? Por qué? A resenhista indica a obra as atuais e futuras geracoes de estudantes e pesquisadores
e sociedade em geral. Resposta Pessoal.

13- Retorne a resenha e associe as ideias abaixo com o (s) paragrafo(s) em elas aparecem.
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(1,4 ) Caracterizacdo da organizadora da obra resenhada
(13 ) Resumo do sexto capitulo

(15 ) indicacéo da resenhista e concluséo positiva

(5 ) Resumo do primeiro capitulo

( 4 ) Apresentacdo da organizagdo da obra

(
(
(

10, 11 ) Comentarios negativos sobre um dos capitulos
7 ) Resumo do terceiro capitulo
12 ) Resumo do quinto capitulo

( 14 ) Resumo do sétimo capitulo
( 2 ) Contextualizagdo histérica no movimentos negros no Brasil
( 6 ) Resumo do segundo capitulo

14- Ao final da leitura da resenha, vocé considera que esta seja uma resenha critica ou
informativa/descritiva? Por qué?

Resenha critica — aponta as contribuic@es da obra, faz
apontamentos sobre os problemas da obra e mostra sua
relevancia de modo geral.

15 — Em que momentos vocé percebe que o resenhista manifesta seus julgamentos? Resposta pessoal

16- Com base no que estudamos sobre a resenha nos médulos, faca uma sintese e complete 0s espagos.

Normalmente, iniciamos a resenha critica com a referéncia bibliografica do autor da obra.
Depois disso, fazemos a contextualiazacdo do autor e da area em que a obra esta inserida.
Em seguida, passamos a descricdo das partes/capitulos/secdes da obra. Nos ultimos
paragrafos da resenha critica, apresentamos avalicdo da obra, a indicacdo de para quem seria
interessante a leitura e a validacdo positiva ou negativa da obra.

Enfim...

No modulo anterior, vocé fez a descricdo de cada uma das partes da obra.
Agora, vai precisar se posicionar diante de sua validade. Escrevera a parte de
avaliacéo da obra.

Apesar de ser comum encontramos esta etapa nos ultimos paragrafos da obra,
vocé também pode colocar sua avaliagdo durante a descricdo dos capitulos,
assim como a resenhista fez na resenha deste médulo.

Para isso evidenciar sua posicao, siga as orientacGes:

- indique a quem a obra poderia interessar (que tipo de profissional ou grupo
de pessoas)

- quais sdo as caracteristicas fundamentais da obra, utilize adjetivos,
advérbios e substantivos que expressem seu julgamento.

- 0 que vocé mais gostou na obra? (seja comedida em relagdo aos elogios);

- 0 que vocé acredita que tenha faltado ou ndo tenha sido bem desenvolvido
na obra (seja educado ao apontar 0s pontos negativos).

- de modo geral, qual € relevancia da obra e para qual area?
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MODULO 12- Producéo textual - reescrita

Enfim...

Vocé j& conhece o plano global da resenha critica e quais sdo 0s
elementos linguisticos mais utilizados. Por isso, agora é capaz de
produzir a resenha critica de uma obra completa.

A revista académica de sua instituicdo vai lancar uma nova edicdo nos proximos meses. A
publicacdo é interdisciplinar e seleciona textos de diferentes géneros: poemas, entrevistas, relatos de
experiéncia, artigos académicos, resenhas e cronicas. Considerando que vocé é um aluno do ensino
superior, elabore uma resenha critica sobre uma obra de seu interesse que tenha sido langada nos
altimos trés anos.

A revista € uma publicacdo on-line, destinada a professores e alunos do ensino superior e
constitui um espaco para compartilhar saberes. Tenha em mente que escrevera para seus colegas, seus
professores e leitores da revista em geral, isto é, leitores de textos académicos.

Antes de escrever, complete as informag6es que serdo relevantes para elaborar sua produgéo:

- quem € seu destinatario real:
- qual veiculo ou locais em que o texto podera ser encontrado:

- qual € 0 momento de producao:
- qual seu objetivo ao escrever seu texto:

A resenha critica é um texto que apresenta uma relacao intertextual direta com outra obra. Em
geral, ela pode servir para avaliar, divulgar e mesmo fazer com que um aluno exercite sua capacidade
de ler e escrever criticamente uma obra. Essa pratica pode ajuda-lo a desenvolver trabalhos posteriores
de mais félego, como a producéo de artigos ou monografias.

Neste género, o resenhista/resenhador pode apresentar sua apreciacdo sobre a obra, mas é
necessario ser polido/educado e justificar sua posicdo. Isto quer dizer que devera convencer o leitor da
resenha que sua apreciagdo esta embasada em critérios validos dentro da area em que se insere. Portanto,
a avaliacdo sobre a obra precisa ser desenvolvida a partir de argumentos criveis.

Ao produzir sua resenha critica, lembre-se de:

(i). apresentar: a referéncia bibliografica da obra, as crendiciais do autor e a relevancia da obra dentro
da area em que se insere;

(ii). descrever as partes/secdes da obra, procurando evidenciar aquilo que é mais caracteristico;
demonstre que elementos séo abordados.

(iii). defender sua posicéo diante da obra: ela contribui para area; h& algum aspecto negativo na obra, se
houver, identique com polidez.

(iv). utilizar palavras avaliativas para evidenciar sua posicdo (adjetivos, substantivos, advérbios);

(V). apresentar argumentos contrarios a sua tese se for necessario para depois refuta-los;

(vi). apresentar uma conclusdo que reafirme a sua posic¢ao ou proponha uma reflexao sobre o tema;
(vii). reler seu texto e revisar possiveis incorrecdes antes de entregar.
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REVISAO E AUTOAVALIACAO DO TEXTO

1-

10-

11-
12-

13-
14-

15-

16-

O texto apresenta as caracteristicas de uma resenha critica?

Vocé inseriu a referéncia bibliogréfica da obra conforme as normas da ABNT?

O texto é adequado ao destinatario?

O texto expressa a ideia de forma adequada o que vocé pensa a respeito da obra (ou seja, a
ideia de quem leu, compreendeu e conseguiu avaliar a obra com a seriedade exigida pelo
meio académico)?

O vocabulario é adequado para apreciar a obra?

Sua resenha critica resume os principais aspectos abordados na obra original?

Vocé apresenta a credenciais do autor, 0 contexto e a organizacéo global da obra original?
Vocé mostra como o autor adequa a obra original ao destinatario?

Vocé apresenta argumentos para julgar a validade da obra?

Vocé empregou 0s organizadores textuais adequadamente para manifestar sua opinido sobre
0 texto?

Vocé foi educado ao apontar pontos negativos da obra?

Vocé empregou substantivos, adjetivos, advérbios que expressam sua sua posi¢do sobre
obra?

Vocé utiliza paragrafos para organizar sua resenha critica?

A gramatica da lingua portuguesa padrdo (pontuacdo, grafia, acentuacdo, concordancia,
regéncia) é empregada de forma adequada?

A formatacdo é adequada ao meio em que a resenha critica circulara (tamanho/tipo da fonte,
espacamento entrelinhas, espaco inicial de paragrafo)?

Vocé conclui o texto reforcando sua posicdo diante da obra e faz a indicacdo dela para

alguém?
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MODULO 13
ENFIM, O QUE E UMA RESENHA CRITICA?

A resenha é um texto bastante produzido na esfera académica. Contudo, € preciso mencionar a
existéncia de diferentes perspectivas sobre o género uma vez que pode ser encontrado nos meios de
comunicacdo para avaliar obras artisticas, como livros, discos, exposi¢oes de artes plasticas, espetaculos
teatrais ou musicais e filmes. Podemos verificar, portanto, que o género também circula em duas esferas
(ou dominios): jornalistica e académica.

Apesar de haver uma relacdo de proximidade e mesmo de homeagdo entre as resenhas criticas

jornalisticas e académicas, é necessaria uma andlise mais atenta para identificar as diferencas
significativas na construcéo do género. Por isso, observaremos a posicdo dos especialistas.

A perspectiva dos especialistas

Conhecida como um texto critico e avaliativo, a resenha apresenta propriedades que a
diferenciam de outros géneros, como, por exemplo, resumo, comentario e sinopse.

Em meios de comunica¢do ndo académicos, a resenha pode ser chamada de “critica” ou ter outro
nome. O Manual da Redag&o da Folha de S. Paulo (2002, p.71) diferencia os dois géneros a partir da
seguinte definicdo: critica como uma avaliagdo de “trabalho artistico, académico ou desempenho
esportivo e sempre assinada” enquanto a resenha como um “resumo critico de um livro e é sempre
assinada”.

Segundo Melo (2003, p.129-130), a resenha € um género opinativo, cuja fungédo €é evidenciar
uma avaliacdo sobre obras de arte para orientar o consumo de produtos culturais. Isto quer dizer, nas
publicac@es jornalisticas, este género (resenha ou outro nome) tem o papel de ajudar o leitor a decidir
se vai assistir a um filme, a uma peca de teatro, ou comprar um disco, um livro. Nesse sentido, Melo
estabelece dois tipos de resenha que se diferenciam pelo meio (esfera/dominio) onde circulam
(jornalistico e académico) e pelo objetivo do resenhista ou resenhador. No caso da resenha jornalistica,
a ideia é escrever uma apreciacgao sobre uma obra de arte para um puablico leigo, buscando orientar seu
consumo. Ja a resenha académica é um texto escrito por especialistas para discutir uma obra e suas
contribuigdes para a area em que se situa.

Além dessa diferencia¢do, podemos ainda perceber outra divisdo do género dentro da esfera
académica, ja que alguns autores de textos académicos consideram a existéncia dois tipos de resenha: a
informativa (descreve uma obra) e a critica (resume a obra e argumenta sobre a sua validade para uma
determinada area).

A resenha critica é bastante solicitada pelos professores como uma atividade académica para a
verificacdo de leitura e producdo textual. Figura como um texto de cunho pedagdgico cujo objetivo pode
ser exercitar a capacidade de ler, compreender e avaliar criticamente uma obra.

A analise em materiais que versam sobre a resenha mostrou quatro fungdes principais:
divulgar e avaliar a contribuigdo de uma obra;
ajudar o leitor a compreender melhor a obra resenhada;
contribuir para desenvolver a leitura e a escrita dos alunos;
preparar os alunos para a escrita de trabalhos mais amplos, como monografias e trabalhos de
concluséo de curso.

AN N NN

Por ser considera um género escolar/institucional, alguns materiais de metodologia de trabalho
académico trazem definigBes, explicacGes, classificacfes e modelos de resenhas a fim de didatizar e
compilar informagdes sobre o género.

As propriedades do género resenha critica académica
Diferentes perspectivas tedricas apontam como devem definir um género. Bronckart (1999)

mostra que para se identificar um género é preciso analisar suas propriedades, levando em conta: o
contexto de producdo, o a infraestrutura, 0s mecanismos textuais e 0s enunciativos.
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O contexto de producdo da resenha critica académica

Em relacdo ao contexto de producdo, consideramos o assunto, o objetivo, 0 emissor e 0
destinatério do texto. Normalmente, as resenhas criticas sdo escritas, publicadas principalmente em
revistas académicas/cientificas impressas ou virtuais. Buscam apreciar a obra indicando sua validade ou
ndo para uma determinada area.

A maioria das revistas académicas limitam o espa¢o (por exemplo, maximo de trés paginas ou
3000 palavras) e o tempo de publicacdo da obra (publicada recentemente ou nos trés Gltimos anos).
Exigem o conhecimento do resenhista/resenhador sobre o tema, em geral, alunos de graduagdo ou pos-
graduacdo ou profissionais ja renomados dentro da area de estudo.

Além de divulgar a obra, na esfera académica, o objetivo da producéo de uma resenha, como
dissemos, reside em contribuir para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes, bem como
a colaboracdo para etapas posteriores, como monografias ou trabalhos de concluséo de curso. Por isso,
exige uma leitura profunda da obra resenhada pelos dos produtores da resenha. A resenha critica
académica é produzida por especialistas e destinada a pesquisadores ou interessados de uma area.

As resenhas criticas podem apresentar uma avaliagdo positiva ou negativa sobre uma obra. A
palavra critica da ao género a ideia de julgamento ou apreciacdo e ndo algo ruim. Obras polémicas
podem suscitar tanto avaliagdes favoraveis quanto contrarias. Um exemplo interessante ocorre com o
livro Bakhtin Desmascarado: historia de um mentiroso, de uma fraude, de um delirio coletivo, de
J-P Bronckart e Cristian Bota, que teve duas resenhas com avalia¢fes diferentes publicadas em uma
mesma edigdo da revista Bakhtiniana (jan/jul.2014).

RESENHA 1
BATKIHTTINIANA Resenha do livro Bakthin

REVISTA DE zgr:: ngglsgl;nsn
I 176-4573 - ,o-
Desmascarado- Sandra Nossik (critica

favoravel as ideias do livro)

Jean-Paul Bronckart e Cristian Bota

RESENHA 2

Os desmascaradores incompetentes-
P\ Serge Zenkine (critica contraria as ideias
B2 === @e=isl | do livro)

T

A infraestrutura do texto

O nivel da infraestrutura é composto o levantamento do plano global dos exemplares
analisados. O estudo do plano global mostrou que as resenhas criticas apresentam um primeiro momento
com a identificacdo do contexto que deu origem a obra e a identificacdo da autoria. No inicio do texto,
o resenhista/resenhador faz uma avaliacdo das contribuicdes da autoria para a area de pesquisa.

Depois, o resenhista segue com o resumo das partes, a partir da descricdo dos pontos
fundamentais de cada uma das se¢fes da obra. Nesse momento, a avaliacdo tambeém € percebida pelo
uso dos termos caracterizadores como substantivos, adjetivos (locucdes adjetivas) e advérbios (locucdes
adverbiais) e até mesmo verbos. Nos paragrafos finais da resenha, hd uma avaliagdo geral da obra, com
uso de sequéncias argumentativas e a indicacdo para quem seria valida a leitura. As sequéncias que
demonstram a apreciacao sdo argumentativas e as que resumem as partes sdo descritivas.

Abaixo segue a representacdo do plano global (radiografia) da resenha critica.
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Esquema: Plano Global da resenha critica académica
RESENHA CRITICA
| TITULO DA RESENHA OU DA OBRA RESENHADA \

Referéncia da obra
AUTOR DA RESENHA - nota de rodapé com as credenciais do autor (curriculo resumido:
instituicdo a qual o autor esta vinculado e titulacdo)
e Curriculo resumido do autor do objeto resenhado e contexto geral do assunto e da obra
e Descricdo das partes da obra/avaliacdo (sequéncia descritiva)
e Apreciacdo da obra (sequéncia argumentativa)
¢ Indicacdo da obra
e Notas e/referéncias utilizadas na resenha
¢ Informagdo sobre recebimento e aceitacdo pela revista.

Machado (1996) considera que a sequéncia descritiva é mais utilizada na constru¢do de uma
resenha. Para a autora, para descrever sdo realizadas quatro operacoes:

1. nomeacdo daquilo (daquele) que esta sendo descrito (O sexto capitulo aponta...);
2. apresentacdo dos variados aspectos do objeto, suas caracteristicas e composicao inseridas no
discurso , fazendo uso de julgamentos pessoais para caracterizar 0s aspectos;
3. “colocacao em relacdo ou situacdo”, sdo as efetuacdoes das “assimilagdes™, isto ¢&,
comparagdes, analogias e/ou metaforas; situando de modo espacial e temporal o objeto;
4. “reformulagido” 0 resenhista volta ao “tema-titulo” e faz uma modificagdo do tema.

Exemplo: Resenha critica - Modulo 7

O sexto capitulo sobre a “Crianca dos 13 aos 24 meses” (NOMEACAO) aponta para a crescente
independéncia e para a aquisicdo de habilidades motoras e comunicativas que conotam maior
participacao e oposi¢ao na construcio da autonomia da crianca pequena (APRESENTACAO DAS
CARACTERISTICAS). Os contetidos inovam ao aliar os aspectos emocionais e socioambientais ao
lidar com o andar, o falar e ouvir a crianga, os relacionamentos dos membros familiares, o
estabelecimento de rotinas didrias, a disciplina como forma de amor, o habito de dormir e sonhar, o
controle dos esfincteres, os ataques de birra, a seguranca ao brincar, a contacdo de historias e as artes,
o vinculo com os educadores infantis e a aproximagéo com a natureza fundamentados na sintese das
evidéncias cientificas do centro de estudos sobre desenvolvimento infantil da Universidade de
Harvard (CENTER, 2010) (COLOCACAO EM RELACAO OU SITUACAO), e associada a
producao cientifica e & sabedoria pratica dos proprios autores. (REFORMULACAO)

Duas questdes interessantes marcam o género: a apreciacao e a ndo implicacao do resenhista. O
julgamento do produtor da resenha pode ocorrer no inicio ou final do texto, mas também é encontrado
durante a descricdo das partes, pois é vasto uso de termos como adjetivos, advérbios e substantivos
avaliativos (bem fundamentada, excelente fonte de pesquisa, uma referéncia na area etc). Apesar de
percebermos essa avaliacdo do resenhista, sdo poucas as ocorréncias de primeira pessoa do singular
(verbos ou pronomes), evidenciando a implicacdo do autor no texto (ressalto que.../ reforco o convite...).
Sdo quantitativamente mais usadas as formas de primeira pessoa do plural, tanto verbos como pronomes
(Verificamos X...).

Mecanismos de textualizagdo

A analise do nivel dos mecanismos de textualizagcdo mostra 0s conectivos comuns a um género.
Nos exemplares de resenhas criticas estudados, encontramos Vérias repeti¢cdes dos termos, como
autor/autores, evitando ambiguidades. Os marcadores de fases mais utilizados sdo os de ideias
contrérias, causa e conclusdo, com uso de conjunc¢des como (pois, portanto, no entanto, contudo, por
fim). Em sequéncias argumentativas, esses articuladores sdo fundamentais para demonstrar o raciocinio
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argumentativo do resenhistas. A forma verbal predominante é o presente do indicativo, marcando a
atemporalidade da resenha e da obra (O presente livro fundamenta-se na sintese das melhores evidéncias
cientificas...)

Mecanismos enunciativos

No estudo do nivel dos mecanismos enunciativos, podemos verificar que tipo de em relacéo aos
mecanismos de responsabilidade enunciativa séo utilizados. Sdo dois os elementos que analisamos: as
vozes e as modalizagdes.

As vozes mais evidentes sdo a do autor da obra por meio do discurso indireto e também a voz
do resenhista (ficamos com uma lacuna...). Além disso, alguns exemplares associam outros autores,
documentos e pesquisam para ampliar ou dialogar com os autores da obra, fundamentando as ideias do
resenhista. As modaliza¢Oes mais utilizadas sdo apreciativas e também as ldgicas (A obra é ricamente
estruturada).

A argumentacdo na resenha critica

Textos argumentativos podem apresentar sequéncias contendo uma tese, argumentos que
comprovam a tese, contra-argumentos e conclusdo da tese. Todavia, essa sequéncia pode ndo aparecer
e podemos reconhecer textos argumentativos sem o predominio dela.

Nas resenhas criticas analisadas, percebemos que héa dois movimentos: o da descricdo das partes
da obra (No primeiro capitulo, o autor apresenta..) e outro de argumentacdo quando o
resenhador/resenhista insere sua posicdao diante da obra (A obra é uma excelente fonte de pesquisa
porque mostra XX). Ha também a possibilidade de fazer a critica durante a descricdo das se¢des por
meio do uso dos termos linguisticos selecionados pelo produtor da resenha.

Para defender seu julgamento em relacdo a obra, o produtor da resenha utiliza argumentos que
comprovem se a obra contribui positivamente ou ndo para a area de estudos em que esta inserida.

Exemplo: Resenha critica- M6dulo 7
« TESE: O livro permite um embasamento robusto para praticas inovadoras em prol do cuidado
integral
« JUSTIFICATIVA: Porque favorece a aproximacédo de diferentes atores sociais relevantes que
cuidam da primeira infancia
« CONCLUSAO: Em suma, reforco o convite para aqueles que investem no presente e no
futuro das criancas para construir uma sociedade equitativa e segura.

Em suma, podemos verificar a resenha critica € um género que pertence a ordem do
argumentar. Preza pelo uso convencional da linguagem.

REFERENCIAS

BRONCKART, J-P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
sociodiscursivo. Tradugdo Anna Raquel Machado e Péricles Cunha. Sdo Paulo: Educ, 1999.
MACHADO, A. R. A organizacdo sequencial da resenha critica. In: The specialist. Sdo Paulo, vol. 17
n® 2, 133-149. 1996.

MANUAL DA REDACAO: Folha de S. Paulo. 5.ed. Sdo Paulo: Publifolha, 2002.

MELO, J. M. de. Jornalismo opinativo: géneros opinativos no jornalismo brasileiro. 3. ed. Campos do
Jordéo, SP: Mantiquera, 2003.



\/
A%y UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nes "% 4ULIO DE MESQUITA FILHO"
Campus de Sao Jose do Rio Preto

TERMO DE REPRODUGAO XEROGRAFICA

Autorizo a reprodugao xerografica do presente Trabalho de Conclus&o, na integra ou em

partes, para fins de pesquisa.

Sa0 José do RioPreto, 'S /102 /8014

Ass}natura do autor




