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RESUMO

O professor da infancia tem um papel imprescindivel no procesgamtianizacdo das criancas,
principalmente na primeira infancia (1 a 3 anos), momento no qual as bases de suas capacidades
intelectuais e afetivas estdo em pleno desenvolvimento. A escola da ifgansie vez, torna

se um ambiente propicpara ofertaa essas criancas uma humanizacaasttuidana vida e

para a vida, estabelecendo assim, relacées de aprendizado a luz de teoria e praticas que vao a
encontro de suas reais necessidades. Para isso, € preciso que o professor se posicione, exerca
seu ato ético, ato responsaeei favor daima educgdo humanizadora na escola da infancia e
especialmentgara com asriangas, considerandis como sujeitos ativos no processo de sua
aprendizagem, mediante a apropriagcdo da riqueza cultural da humamdamisquisa
materializada nesta Dissertagége ®mo sujeitos a professora e as criancas de sua turma, um
maternal |, criancas entre 2 e 3 anos de uma sala de educacéo infantil de uma escola particular
do municipio de Marilia/SP éz parte ds estuda alicercados por meio datividades
desenvolvidas nGrupo de Pesquisa Processos de Leitura e Escrita: Apropriacdo e Objetivacdo
(PROLEAO) e também no Centro de Estudos e Pesquisas em Leitura, Literatura e Infancia
(CEPLLI), ambos vinculados a linha de pesquisa Teoria e Préaticas Pedagogicas do Programa
de RsGraduacdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de M&R&ssim, a pesquisate como

objetivo compreender o papel do ato de viver ético do professor na escola da infancia,
focalizando as relacdes e nelas a palavra alteritaria para o desenvolvimento humano em cada
crianca e para si mesma. Para atingir o objetivo propésitajtiizada uma abordagem
metodoldgica pautada na heterociéncia advinda dos estudos da Filosofiguigem como

linha tedrica- base do percurso de toda a pesquigsdo como instrumento interpretativo e
narrativo as mirhistérias materializadas por meio de rapsdédias escritas advindas do contexto
de construcdo de dados da pesquisse estudo ancoroge em producles cientificas de
filésofos do inicio do século XX, mais precisamente na contribuicdo de Bakhtin e Volochinov.

As acdes desenvolvidas paaeefetividade dosestuds envolveran reviséo de literatura
posteriorcotejo de trabalis académicoseunidose suas contribuicfes pamaematicaassim
como,tambémacervo pessoal e dos grupos de pesquisa em relacédo a Filosofia da linguagem e
da Teoria HistériceCultural. Tais acdes perspectivaram ampliacdoatapreensao de aspectos

do desenvolvimento infantg do papel docente. Em acréscimo, foedeitasproducdes textuais
relativas gperspectiva malaguzziana de Reggio Endbano suporte para o entendimento da
escola da infanciaDe modo geral, os estudos indicaram a relevancia deesponséavel e
responsivo d professoa como base primordial para fortalecer e impulsionar a humanizacao
das criancas. As escolhas e os posicionamentos feitetapodem ou nédo transformar a escola

da infancia em um espaco desenvolvente, ativo e afélam isso é preciso gagrofessora

se posicione, faca valer o seu ato de viver ético, a sua palassimtransformar a educacao

guando isso aconteaglatambém transforma a si mesmo.

Palavras chaves:Educacao infantil. Ato ético do professor. Humanizacdo das criangas
Alteridade.



ABSTRACT

The preschool teacher has an essential role in the humanization process of children specially
during early childhood, between one and three yearswlith is the moment when the bases

of their intellectual and affective skills are in development. The Early Years Scholl becomes a
fruitful environment to offer a humanization process based and for life, thus establishing
learning relationships reasonedeory and practice that better fits their real needs. For this to
happen, it is crucial that the teacher position itself, exercise its ethical act, which is responsible
to provide an humanized education at preschool and mainly with children, consiternngs

active subjects in their learning process through the appropriation of the cultural wealth of
humanity. The pretence research materialized in this dissertation are part of the activities
devel oped in the fAGrupo deritaPAprepgiacdos @bjefvacdac e s s
(PROLEAO) O and also from the ACentro de E:¢
Il nf ©nci a (CEPLLI) o0, both of them study gr ot
Pedagdgicas do Programa de -Bdaduacdoentduca- «o ( PPGE) o0 of tl
Filosofia e Ci°ncias (FFC)o from AUniversid
to comprehend the part of the ethical living act of the teacher at childhood school, focusing on
the relationships and itshwrness for the human development in each child and for the teacher
itself. To achieve the proposed goal, | used a humanized methodological approach based on the
heteroscience coming from the linguistic philosophy studies as the theoretical line of all the
research, anchored in the Russian linguistics philosophers from the beginning of the XX
century, more precisely on Bakhtinbés and Vc
got involved with the revision of literature of academic researches psdyidone in this field,

its contributions to the study and also analysed through a collection of bibliographies having as
perspective, works of linguistic philosophy, works of historic cultural theory to the
comprehension of children development issusswell as malaguzzian works from Reggio

Emilia to a better comprehension of early years school. Still as a methodological procedure,
were realized four dialogical meetings with the kindergarten teacher of small children (two
years old) as well as an inviggttive narrative research having as narrative and interpretative
instrument the minstories materialized through rhapsodies written from the construction
context of research data. Generally, the studies indicate the relevance of the responsible and
respansive act of the teacher as primordial base to strengthen and boost children humanization.
The choices and positionings done by the teacher, may or may not, transform the childhood
school in a developing, active and affective place. For that, it is negdhsa the teacher
position itself, enforce its ethical living act, enforce its word, because just it and no one else has
the power of transforming the education, and when it happens, it also transforms itself.

Keywords: Education. Kindergarten. Ethicéiving act of the teacherEthical Act of the
TeacherChildren humanization proces3therness.
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1 APRESENTACAO

Apresento minha trajetéria escolar a fim de tracar as primeiras palavras dessa
dissertacéo Foi no tempadessas memarias onde tudo comecou.

1.1 No tempo de minhas memoarias

No mundo dos acontecimentos da vida, campo proprio do ato ético, estamos sempre
inacabados, porque definimos o presente como consequéncia de um passado que
construiu o prélado e pelanemoéria do futuro com que se definem as escolhas no
horizonte das possibilidades. 0o (GERALDI,

No tecer de minhas palavras, inicio esta dissertacdo cotejando as palavras de Geraldi
(2019), de quesomos sujeitos sempre inacabados, em um constante jdegue nossa
inconclusdo permitaos um horizonte de possibilidade8s palavrasdesse estudiosme
permitem pensar nos ecos ressoados de minha historia de vida até aqui, meu presente e 0<
caminhos ainda ndo percorridos, 0s quais estao sendo tracados, e o que ha de vir, ha de depende
de meus atos e escolhas, aqui e agora.

Sendo assim, sigoinacalsagd si go viva, nutrida pelas p
preciso ser inacabado, aberto para man menos em todos 0S momentos essenqeeciso
ainda me antepor axiologicamente a mim mesmo, ndo coincidir com a minha existéncia
present eo 20BaA I9.HL). INBsta perspectiva, minha conclusdo em humanismo
alteritario (PONZI0,2012) demonstra que minha singularizagdo ndo € composta por uma
subjetividade isolada, constituida como submissa ao social ou indeperalentodontrario,
constituisepelarelacdo com um outro, uma relacdo que é ética e estética porque € valorada,
porque se da mediada pela linguagem, situada/orientada nas relacdes dialdgicas entre as vozes
sociais.

Ao compartilhar com voc°s, o0s mgueanddoutr
vou trilhar, refor¢o quano constante devir da vida, tenho necessidade estética do olhar do outro,
de sua posicdo como excedente de visdo. Posicdo que ¢catsilbtamentos provisérios de
mim mesmayisto queso o outro tem o fundo de minhaagem, um excedente de visdo de
mim que nao possuo em todo meu caminho.

Caminho ndo, caminhos, que transcendem minhas memorias de passado, rumo as
minhas memodrias de futuro Bakhtin (2@g0lhando para o que ja se foi, 0 presente e o0 que
ha de vir, colocatho-me em um horizonte de possibilidaées virtude daneu ndo acabamento

como ser unico e irrepetivel.
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Sigo inacabada, tecendo os fios do meu eu, feitos de pai, mae, irmao, marido, filha,
amigos, parentes, conhecidos, professores, 0os quais contribug@m &queles que ainda hdo

de contribuirporque:

[...] N&o sou eu que olho o munde dentrocom os meus proprios olhos, mas sou eu
que olho a mim mesmo com os olhos do mundo, com olhos alheios; eu sou possuido
por um outro. [...] Eu ndo tenho um ponto de vista sobre mim mesmo de fora, ndo
tenho uma aproximagéo da minha imagem interior. Dos wibes olham os olhos
alheios. (BAKHTIN, 2020a, p.51 grifos do autor)

Quando olho para mim mesma e toda minha caminhada até aqui, ndo é apenas o meu
olhar, mas também os olhares daqueles dgieerta formame constituiram e me cortsgm.

A histéria queaqui narrcé minha pelos outros, em cada momento um eu em constructo, um eu
refratado no cronotopo na linha da minha vida.

O ponto de partida serA o eu personagem, menina, mulher, mae, professora,
pesquisadora e, s6 em uma posicdo exotdpica a qual ayp@ @mo pesquisadora, poderei
dar um acabamento provisorio a ela, mediante a narrativa que pretendo aqui apresentar.

Intencionoentdo, como me constitui Ana Paula, contar o fio da historia que me trouxe
até aqui, compartilhando os sensgeos porqué® para qu°s que me | ev
ato de viver ®tico do professor na escola d
Gnicas e acabadas, mas, condeadeixar minha contribuicdo, minha palavra, palavra de
professora, para dsturas geracbes de professores, gieecerta forma, constituirdo outras
criancgas, outros professores, novas identidades, tomo aqui a minha palavra de pesquisadora e
construo o meu projeto de dizer de mestrado.

Para isso, reviverei algumas de minhas messgrirazendo a tona o ja vivido, ja
esquecido e o sempre lembrado, pois, nelas moram as dificuldades, os fracassos, as
inquietacdes, as escolhas, as angustias, as alegrias, as conquistas, a amorosidade. Narrar minhe
memodrias, é, portanto, narrar o sentdwo vivido neste percurso; e quando precisamos falar de
nds mesmos, ha ousadia e desafio impregnados visceralmente.

Nasci em Aracatuba, cidade do interior de Sdo Paulo, meus pais, meus primeiros
Aoutroso, me trouxeram ao glesMdupailkkomeressngles, s e m
bemhumoradogavd carinhoso, desde muito cedo precisou trabalhar para ajudar no sustento da
familia constituida por 12 filho$or esse motig, frequentou a escola até a quarta série. Minha
mae sobreviveu as adversidades da y& em seu primeiro aninho, mas as superou, se tornando
protetora, amorosa, mulher forte e decidida. Nao havia obstaculos para ela, seguiu os estudos

até o final do colegial.
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Ambos sempre deram muito valor ao estudalo o que viveram os levaram a ewufen
gue esse era O bem mais precioso qpodetiml gu®n
de n-so, gue o déstoido caanecsu anfazer parte da minha histéria, por meio do
incentivo valorativo, emocional e material, de meus pais, para quaewiemao, pudéssemos
estudar.

Com isso, minha trajetéria escolar passa a ser 0 centro nesse resgatar de minhas

memoarias.

1.2L 4 se brincava, |& se imaginava, la eu era feliz

N&o sei se era dia de sol ou chuva, ndo lembro como cheguei, sO sei deler gee
esperava, assim como esperava a todos os outros alunos que chegavam, ela era linda, tinhe
cabelos pretos cortados até o pescoco, olhos também pretos e havia na lateral de seu rosto um:
pinta grande, bem grande, ela era Ana, tia Ana, minha prinreii@spora.

Com ela adentrei 0 universo escolar, o Parque Infantil Leonisia de Castcola
municipal da cidade de Aracatuba onde nasaninha escola, escola que qualquer crianca
gostaria de estar, 14 se nadava, la se imaginava, la se brincavagetioela c onheci entr
na casinha de boneca do parque, o amor da minha vida, Ricardo meu marido, mesmo s0
vivenciando isso, onze anos depois.

A escola ficavaem um bairro centraé era considerada modelo. Como minha méae
trabalhava o dia todo, me cobr no parquinho, como se dizia antigamente, a ajudava.

Um quarteirdo era o perimetro da escola, 0 seu macro espaco era farto e bem arborizado,
existiam algumas salas de aula, se eu nao me erggano duasum patio coberto e um salao
para apresentacfeserinides Havia tambéma sala dos professores e a da diretora.

Hum!! Esta sentindo esse cheiro? Esta ouvindo esse barulho? Talvez ndo ouca e nem
cheire, pois, esses sentidos estdo em minha memdria afetiva, a hora do lanche, me lembro como
se fosse hojeEram criancas tomando lanche, outras em fila, outras no parque, um universo de
pequenas vozes, com grandes entonacdes. Todos levavam lancEeiga®la quea escola
fosse municipal, a épocado havia merenda coletiva.

Tia Ana era companheira, embarao gostasse de se sujar, deixaga livres para
criarmos nossas brincadeiras e so ficava a espreitar. Com isso, vivenciei esse espagco com todo
meu corpo e almaNesse tempo recitei poesia no Dia das Maes, ensaiei dancgas para festas

juninas. Minha mée ma&rrumava a carater, mas, quando chegava na hora, desistia.
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Eu me lembro de uma lembrancinha que produzi como presente de Dia da&islaes
um tapete de juta bem tramada, nele minha professora carimbou meus pés e médos. Como
esquecer algo tao simbdlico, peado de amorosidade? As marcas da minha infancia ndo me
deixaram jamais.

No dia de nadar, ja contei que |4 havia uma piscina? Sim, toda semana, no calor do
verdo, nadavamog la estava eu com meu maié laranja com listras laterais de branco e preto.
Mas, oque ndo era bom, nesse dia, era esperar um tempo infinito de duas horas para nada
apos tomar o lanche. Todaviguando comecava era dificil de parar, minha brincadeira
preferida era mergulhar a cabeca e emergir fazendo penteados.

Na hora do parquemagnem, s& correndoA casinha de bonecas estavaiinha
esperaprecisava ser limpa, organizaglgrincipalmente, que nenhum menino a adentrasse. O
parque era uma area grande, repleta de areia e arvores, das quais algumas delas davan
icoqgui nhoamadurgaen,,de erdes ficavam roxos, doces e azedos e serviam de
comidinha para nossa casinha. Nesse espago sempre havia uma pessoa que o rastelava e
deixava limpo, ndo lembro o seu nome, s6 lembro que era mudo, mas isso ndo nos impedia de
com ele convesar.

Tem algo, um desejo, que guardo até hoje, o de ir e vir para a escola de charrete. Sim,
charrete. Havia uma familia que morava perto da escola e era dona de uma éhfazet®
trabalho de levar e buscar as criangas para seus pais. Isso nypassieel para mim, mas,
sempre imaginava o quao gostoso poderia ter sido.

O tempo passou e eu nem o Vi pasSaancas tem dessas coisas, logo estava no Pré I
e iSso me trouxe uma preocupacao, trocar de professora. Nao era uma coisa boa deixar a tia Ana
e conhecer a Dona lolanda, mulher alta, esguia, cabelos curtos e de sardas. Entre as criangas s
se comentava que essa professora tinha fama de ser brava, e era. Foi com ela que aprendi o hine
nacional e foi com ela que fiz minha primeira licdeX@-X em um caderno de brochura
pequeno com capa vermelha ge@m orgulho, o segurava.

Foi no final desse mesmo ano que, para a formatura, encenamos uma peca de teatro.
N&o me lembro do nome da peca, rse@isjue era a histéria de uma flor azul que vivia muito
sozinha e acabou fazendo amizade com uma florista que vinhdaaipads os dias e essa
florista era eu.

A Educacéo Infantil foi um tempo importante para mim, minhas lembrangas s&o vivas
e recorddas ne trouxe aconchegalegria, de repente um sorrisie quem revisitou um

momento significativo da vida: minhas lembrancgas foram guardadas com carinho.



17

Logo, outras lembrancas nadordaram.

1.3Aqui tudo € cinza

Certo dia, ao pegar minha filha Bérbara na kescgue havia adentrado ao Ensino
Fundament al I me per gunt oukEudéimedatorptameicquira t ud
pergunta: AAqui onde? E ela explicou: AAquUI
colorido, podia brincar ir para o parque todos os dias, aqui é s sala, ndo estou gostando dessa
part e daEssaspatawradsaimediatamentene remeteram ao mesmo sentimento
vivenciado por mim em um outro tempo, no tempo do meu Ensino Fundamental e, entdo, eu
me perguntei: AComo pode passar tanto tempc
diferente®?

Ao término da educacamfantil, fui pala uma outra escolaa Escola Estadual de
Primeiro e Segundo Gr&aEPSGProfessor Jorge Corréa, era uma escola de bairro classe média
baixa. A escola acolhia desde o Pré Ill ao colefia uma escola com grandes construcdes,
havia muitassalas internas e externas, corredores, um patio grande com um palco para
apresentacdes. Atrds do patiavia a sala dos professores, secretaria sala da inspetora e
diretoria, em uma das laterais do patio ficawamtina, sim havia uma cantinaos banheos.

Em frente ao patiohavia um espaco livre e arborizado, uma sala de Educacédo Fisica, o
refeitério e a quadra.

N&o me lembro do meu primeiro dia de aula, lembro do nome da minha prgfessora
Dona Lurdese o quanto ela era séria. Dona Lurdes todos ass aliegava, pedia siléncio, e
comecava colocando o cabecalho na lousa, usava uma régua grande para fazer linhas. Ela tinhe
uma letra muito bonita e isso me encantava, tentava de todo jeito fazer igual a ela, mas, me
frustrava e com isso, me atrasava para@ias das licbes da lousa. Logo, ela esbravejava e
meu coracgdao disparava. E assim se passavam os dias, e, tudo era igual.

Naquele angcomecei a fazer provas e isso me deixava nerzsaa algo que eu fazia
muito bem, era cantar o him@qual dona lolanda havia me ensinado. Certo dia, um,aueo
sentava atras de mjrpediu para ir ao banheiro e Dona Lurdes ndo deipassou um certo
tempo e percebi o sechoro;quando olhei, havia feito xixi na cal¢caA professoraao ver
aquilg ficou muito brava, mas pior qeia braveza foi a minha reacéan@cei a chorar e

gritar sem nenhuma palavra a dizer, fiquei tdo nervosa que até cha me deram para beber.



18

Quando passei para o segundo ano, nova mudanca de professora, agora ela se chamavz
Dona Irene, era magralta, cabelo castanho e curto, usava mudas g vivia de salto alto. A
professora Irene era mais enérgica do que a professora Lundeseeano, foi o meu tormento.

Dona Irene passava a licdo na lousa e parava ao lado da g@sela d ficava a olhar os alunos,

eu, como semprane distraia facilmente e acabava demorando para fazer a copia. A professora

Il rene come-ava a me acel erAna Raulpsaa lardaaficoa o me
conversando e agora esta atrasada, vos&e§ atr apal hando a .&Eal a t
todos respondiam que sifde repentgvinham as varadas na minha carte8Sien! Dona Irene

tinha algumas varinhas parecidas com a de pescar e batia nas carteiras quando ia nos repreende
N&o preciso nem dizeomo eu ficava, até hoje ndo consigo denominar o sentimento que de
mim transbordava.

Depois de muito tempo, ja nem era mais sua aluna, fui almocar na casa de uma tia e
brincando nas cal¢cadas do quarteirdo, demaeecom Dona Irene sentada na varandare
ela havia um moc¢o na cadeira de rodas, ela me cumprimentou com carinho e me apresentou o
filho, aquela ndo era a professora que conhecia, parecia calma, carinhosa ®gaetita
forma aquele momento foi muito importante, pois passei a ver Dona t@m outros olhos.

Ao passar para o terceiro ano, novamente a troca da professora, Dona Adail, uma
professora baixinha, de 6culos, mulher simples, tranquila, falava baixo e vivia sorrindo.

Professora Adail, assim como tia Afiazam as professoras magsnas que ja conheci,
nos trataven com carinho, fazia brincadeiras em sala, gostavde fazer elogios,&ds por
outro ladg as adoravamos. Fiquei tdo encantada f@rAdail que até melhorei nas copias.

Todos os dias antes de entrar para a sala ao chegarmos na escola, ficavamos brincando no patia
e depois faziamos fila ao bater do sinal. Naquele ano, chegava a escola e ao invés de brincar,
corria para me posicionar no primelugar da fila, pois quando DoAaail chegasseeu seria

a primeira pessoa com quem ela falaria. E ja me colocava pardajedéregando sua bolsa

até a sala de aula. Isso aconteceu o0 ano todo e comecou a chamar a atengao dos amigos e log
todos queam ajudar a Professora Adail.

Sofri muito ao passar de ano, apesar de Dona Belques ser acolhedora, ndo tinha o
encantamento de Dona AddNome estranho, ndo? Belques? Sim, era minha professora do
quarto ano, tinha descendénsidca, era bem alta e enpada, era legal e muito exigente, mas
n&o brava. A época minha méae vivia cuidando dos meus cabelos, pois sempre apareciam alguns

piolhos.Naescola, como medida de contencgao, pelo menos uma vez por sarpesfassora
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olhava nossas cabecas para ver sgéahlgapresentava piolhdsfamilia era avisada e a crianca
sé retornava para a escola quando estivesse livre desses visitantes indesejados.

Houve uma semana que dona Belques foi fazer a averiguacdo, no mesmo instante
comecei a choraEla me chamou de d® e me perguntou qualeeo motivo de estar chorando
e eu disse que estava com medo de estar com piolho. Entdo, dona Belques disse que eu néa
precisava me preocupar, ela iria olhar minha cabeca e se caso eu estivesse, ninguém ficaria
sabendo, apenas osuseoais. Para minha felicidade, naquele dia minha cabeca estava limpa
e nada aconteceu. A atitude da Professora Belques foi tdo acolhedora que mesmo se estivesse
com piolho n&o iria ligar.

Todos os dias apds o lanche, para entrar na sala de aula, dguesBe posicionava
na porta da salg para adentrarmos, propunha uma brincadeira, acertar a tabuada. Embora fosse
um teste, ndo nos sentiamos pressionados, gostavamos de participar da brincadeira. Ndo havia
punicdo, apenas elogios para quem acertasssreisso, me senti estimulada a decorar toda a
tabuada.

Desde que entrei para a escola, gostava de comer a merenda servida e o que mais gostavz
de comer eram as sopas de macarrdo com feijao e de fuba com couve.

Nesses quatro anos, os quais estiv Joge Correia fiz amizades de algum modme
sentia bemestando ali. Porém, ao ir para o quinto ano, tudo mudou, meus pais resolveram me
mudar de escola, 8 era hora de ter um ensi
particular, Colégio Saaudlas Tadeu.

Este colégio foi um marco em minha vida, embora tivesse tido alguns momentos ruins
na escola anterior eu me sentia bem, estandoldtudo,quando vim para a nova escola tudo
ficou muito cinza, era dificil fazer amigos, seus contextos deer@la muito diferentes do
meLws. Sem contar a chegada de muitos professores, aulas de matemaética, inglés, geometria,
portugués, redacdo, educacao moral e civica, geografia, historia e por ai vai.

N&o era facil lidar com todas essas mudancas, as dificuldades diante das disciplinas
eram grandes, ndo conseguia acompanhar a turma e foram anos a fio de recuperacoes e
dificuldades. Sé passei a acompanhar com tranquilidade as aulas de geografia. @r prafess
bem dindmico, as aulas tinham momentos divertidos de constru¢des para entender o contetdo.
Com el e aprendi a fazer e wutilizar a fArosa

tinha um senso de humor muito gostoso.
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Com o tempo, fiz muitoamigos, mas o gosto por estudar, esse eu hao consegui resgatar.
Eram provas sem estudar, tarefas sem fazer, t@bathentregues quando em grepainda
guemeus pais me cobrassem os estueosao me interessava em realizar.

Quando tento me lembrar slmomes dos meus professores, s6 me vem a mente dois
deles. N&o consigo retralids e trazer a tona lembrancas, sejam boas ou ruins. E como se eu
tivesse apagado todo este periodo de minhas memoarias, sim, um apagamento, creio fundado,
diante da indiferenca

Ao passar para 0 hono ano, perto de minha casa havia um colégio de padres e essa
instituicdo se tornou uma escola particular de cunho religioso. Embora minha familia ndo fosse
catélica, meus pais resolveram me matricular 14, porque era perto de cesi ip@ voltar a
pé. E como dizia ndo gostar do lugar oatieentdo estudava, passei a ser aluna do Colégio
Salesiano.

Alguns professores ja eram velhos conhecigosunoseundo conhecia nenhum, mas
nao foi dificil de fazer amizade. Como sempeerecuperacdes eram recorrentes, s6 que nesse
colégio a média era mais alta e, no final do ano, ndo poderia pegar mais que trés recuperacoes.
Infelizmente, naquele aneu fui reprovada. Podem imaginar o desgosto de minha mae e meu
pai? Sinto vergonha atoje de falar sobre isso.

Novamente no 9ano, s6 queagora como punicdo fui matriculada no IE, uma escola
publica, tive um ano tranquilo, ndo ficava de recuperacédo, pois, tinha tido contato com o
conteudo e a exigéncia era bem menor, no final passeial

Hoequando paro para pensar em todo o Viwv
perdi e ndo consegui mee s g ataheez e8se ndo fosse um papel apenas qoétd, minha
familia tivesse percebido tudo isso com mais clareza, talvez se meusqnedges/essem se
interessado pelas minhas dificuldades, talv@alvez o cinza desses anusdesse ter virado
outras cores.

Vol tando ao in2cio dessas palavras quand
e 0 mesmo sentimento coexistir, em momendderentes? Nao tenho respostas, mas
compreendi as palavras de Barbara como um alerta e daquele dia em diante, acompanhei de
perto minha filha. Procurei mostrlire as coisas boas daquele lado da escataeseno qu@ao
concordasse com muitas das proposfastadas, guardava para mim as angustias, mas nao
deixava de defend@, questionava de forma amigavel suas professoras e a escola. Quanto a

minha filha, elogiava suas potencialidades e responsabilidagesiratudo passou.
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1.4 As escolhas

O Colégio Educacional Toledo, um braco da Faculdade de Ciéncias e Letras Toledo,
faculdade tradicional em Aracatuba, a qual propunlaguela épocaalém dos cursos da
faculdade, também, o ensino colegial, foi onde estudei desde entdo. Os professores eram
diferenciados em suas posturas, se misturavam com os alunos, propunham muitas atividades
em grupo. Eu estava mais participativa, recuperacdo apenas em algumas matérias, devido as
lacunas do ano anterior.

Os professores certamente faziam toda a diferengaelgagontexto. Envolviam os
alunos em atividades extraclasse, propunham eventos como festa das nacgdes, feira de ciéncias
gincana entre classes. Pareciam falar a lingua do .allmdas essas atividades eram
consideradas como avaliacdo e somadas as ndgaa@as, mesmo a média sendo alta, eu
consegui me ajustar.

Foi também nesse arm meu primeiro contato com as artes plasticas. Havia uma
disciplina de artes e foi com esse professor que aprendi sobre perspesfivaa@ambas
técnicas renascentistaslizadas por Leonardo da Vinci. Aprendi a analisar as telas, conhecer
uma diversidade de obras e tudo isso acontecia por meio de uma sala escura com apresentaca
de slides. Tinha prazer em estar nessa aula, nunca pensei em uma profisséo refeaitenada
ndo me foi apresentada essa possibilidade, nem por parte da escola, nem por parte da familia,
e, ao olhar para tras, penso que talvez esse pudesse ter sido um caminho, uma escolha, umz
opcao.

Fui apresentada a filosofia naquele ano, a primeira diszdsséisciplina era sobre o
Bem e o M& Foram dias de debates e 0 mais engragcado era ndo encontrar as respostas, iSS0 me
intrigava.

Como nessa fase as escolhas profissionais estdo no centro das atencdes, durante os tré:
anos, fui procurando o meu camin&@mpre era participativa nas aulas de laboratorio, durante
as feiras de ciéngaEm uma participei dstand sobre fermentacgmoduzindo queijo, em
outra, sobre fator sangumefazendo testes e, tudo isserviu como base para fazer minha
escolha, faddade de Farmacia bioquimica.

Comecaram entédo, a maratona dos vestibulares, a escolha das universidades possiveis
e, uma das opcoes seria a UNIMAR, uma universidade particular situada no municipio de

Marilia. Nessa épo¢canamorava o Ricardo, aquele mesmo garoto da Educacdo InEtil
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estudava nessa Universidade e estava no segundo ano de vetériiaaea meu curso la ndo
seria uma ma ideia.

Prestei o vestibular, passei, fui estudamase no final do ano preciseamncar minha
matricula, minha familia estava com dificuldades financemds estava conseguindo me
sustentarA faculdade era integral e ndo havia chance de estagio, precisei voltar.

O tempo foi passando, trabalhei, casei e, depois de 2 anos de easadaRicardo
decidimos fazer nossa vida em Marilia, cidade ja conhecida. O comeco foi dificil, ndo tinhamos
emprego, o estudo seria o camintiResolvemos voltar a estudar, porém nao podiamos pagar
uma faculdadeAssim,a universidade publica, no casb/HESP, passou a ser nossa op¢ao.

Ricardo fez o vestibular para Filosofia, eu para Pedagogia, minha escolha se baseou
mediante os cursos oferecidos, Ricardo passou e eu ndo. Foi grande a frustracdo, mas eu iria
continuar tentando.

No inicio do ano seguiatcomecei a trabalhar, assim como o Ricardo. E diante disso,
resolvi ndo esperar até o proximo ano para hovamente prestar o vestibatlaculermeem
um curso de magistério o qual ocorria em uma escola particular, Colégio Interacdo. No curso
me enconki, ia bem nas aulas, tinha interesse. Alé@nodurso ser muito produtivo, eu
trabalhava em uma EMEI do municipio e conseguia pergeb@raticaalguns dos conteddos
apresentados e me sentia estimula@daseu término, tentaria o vestibular para Pedé&y
Assim, ao finalizar o curso de magistério, prestei o vestibular e consegui entrar para o curso de
Pedagogia.

As escolhas feitas por mim, sejam elas boas ou ndo, vieram acompanhadas pelas vozes

gue haviam me constituido até 0 momento, uma coisda& earndo estava sozinha.

1.5A Profissao

E fato, eu havia conquistado aquele lugar, o estudo passou a ser importante, dele
dependia o meu futuro. E assim foi, primeiros dias, primeiros anos, outros professores, novas
perspectivas. A UNESP mudou o meu jeito de ver o mundo, masgooutras vert¢as
politicas, sociais e educacionais.

Certa vezuma professora em seu primeiro dia de aula chegou, semi@unesa tirou
seu rel - gViooc °es si«sos eo: cir Naguele ndomento achei engnagadas as
suas palavras, até mesmo um pouco artegaomente mais tarde e com as experiéncias

vividas, fui entender o verdadeiro sentido daquela expresséo.
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Estudar em uma universidade publica com um nivel elevado oaladJNESP, ndo
acontece para muitos, infelizmente. Estar nesse espac¢o gerou graddegas de paradigmas
em minha vida, ndo somente pela exceléncia do trabalho realizado por seus docentes, mas por
me ajudarem a olhar a vida e seus contextos de forma diferente. A alteridade me marcou,
adentrei a Unesp como uma Ana Paula e sai de |a,AndrRaula.

E porque digo que a alteridade me marcou? Até entdo, vivia em um mundo onde todos
pensavam da mesma forma. Meus amigos eram filhos de pessoas com poder aquisitivo
social mente el evado e par a c¢ anellor énéaquestioraro b r e
e seguir as mesmas regras e padroes. Na maioria das vezes esse mundo ndo condizia com ¢
meu, meus pais eram pessoas simples, trabalhadores, pagavam minha escola com sacrificio,
vinhamos e viviamos em contextos diferentes. Poréduaaedo ofertada a mim, tanto familiar
como escolar, ndo me instruiu a questionar com o que nao concordava, a prerrogativa era: ou
concorda e pertence ou ndao concorda e ndo pertence. Nao havia espaco para o outro, para o qu:
nao é padrdo, para o que periaa.e € diferente.

Na apresenta-«o0o escrita por Miotello e M
do di 8l ogoo, o0os autores citam uma fala de F
vivi presa a uma armadilha e libertar 20 anos de s@E@imié um processo penoso e ainda o €,
contudo, a liberdade rompeu as amarras e foi nutrida pelo dialogo com os professores, com as
disciplinas, com os textos ofertados na universidade e com meus pares alunos e professores.
Demorei a entender que o pensébértario, mas valeu a pena.

Dentre os varios momentos que fizeram parte de minha histéria e com certeza de minha
constituicéo, lembrone com clareza de uma aula ministrada pela professora Cyntia, a qual
col ocou para tocar ademliten iNasamentdAQarth desse dia, abe mi
metaforas e osentidos envoltos a essa musgnificarame continuan significando a minha

vida e quem sou, cacador de mim:

Por tanto amor

Por tanta emocéao

A vida me fez assim

Doce ou atroz

Manso ou feroz

Eu,cacador de mim

Preso a cancdes

Entregue a paixdes

Que nunca tiveram fim

Vou me encontrar

Longe do meu lugar

Eu, cacador de mim

Nada a temer sendo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer o medo, medo
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Abrir o peito a forca, numa procura
Fugir as armadiias da mata escura
Longe se vai

Sonhando demais

Mas onde se chega assim

Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim.

Durante o per2o0do em que e@eafbrva,nauwmai pe
procurei novos horizontes, novas possgiaitles, torneme m«e, dei xei a EMEI
Asonhando demai so e, fui | onge, i ni c4d ei u
agora era a educacao de minha fgba estava em jogo, assim coaoportunidade de mostrar
omeutrabalhc AMs onde se c h-eng profeasspra nomiplomate ma vida,i
cheguei ao emprego tédo desejado, o Colégio Criativo.

No meu primeiro ano no colégio, assumi uma turma de materaidhcas de 3 anos
- e com esse nivel permaneci, depois, vieram msatu de nivel I, nivel Il e o convite para
auxiliar a coordenacdo. A universidade foi o primeiro passo. Trabalhar no colégio me permitiu
tatear, experimentar, rever, e me tornar educadora e formadora. Gaddidée Crepaldi, por

acreditar em mim.

1.6 Os encontros

Um pouco antes de minha chegada a escola, a coordenacao havia iniciado junto as
professoras, um estudo sobre a Pedagogia Freinet, pedagogia ja conhecida por mim por meio
da UNESP e de um livro compartilhado por Ana Cristimaa professora da EMEI, a qual
tentava trazer a proposta dos cantos para a sua turma de bercéario, onde eu era atendente d
creche.

Sendo assim, além das atividades advindas dos prejatetodologia utilizada pela
escola as técnicas Freinet passarafazer parte da rotina escolar. EstAvamos em pleno tateio
e estudasuas propostas era prerrogatii entdo que a coordenacdo da escola firmou uma
interlocugdo com uma méae, que no caso também era professora da UNESP, a fim de conosco
dialogar e, la esta ela, a professora Cyntia G. G. S. Girotto, que também nos convidou para
um curso de extensao.

A parceria foi de extrema importancia para o colégio, assim como faziamos com outras
familias, pais, avos, até tios. Uma mé&e pesquisadora compartilhandoosbesiroentos
conosco, foi relevante. E, por muitos anos, fomos estudando Freinet, Pedagogia da Escuta,

Literatura Infantil, organizagéo gmrtfoliose outros temas advindos do nosso cotidiano.
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Com isso, a mae formadora, ja professora de muitas de n@ssemformacao primeira
na UNESP, faziaos convites para palestras, cursos e grupos de estudo e foi em meio a um
desses convites, que passei a frequentar o grupo de estudo coordenado pela professora, com .
|l eitura e estudo, ' aidpeperas, c qdlle¥alkkoia Wukoinafcéhwoi ¢ o |
norte para as discussoes.

Minha participagdo no grupo ocorreu entre idas e vindas, ndo conseguia manter uma
assiduidade. Mas sempre que retornava, me sentia acolhida. O grupo acontecia no periodo da
tarde, hoario de trabalho e em uma conversa com a coordenacdo, foi permitida a minha
auséncia da sala durante o periodo do grupo. Vale salientar a relevancia em estudar o livro de
Mukhina,uma vez que kitura e estuddessa obrajudaramme a entender minhas arngas e
as suas necessidades.

Nesse meio tempo, participei como ouvinte de uma disciplina ministrada por, @Ggntia
Programa d@dsgraduacdoguemme impulsionou a um outro patamar de conhecimento e me
incentivou a querer estudar ainda mais. Paralelanaeiigo isso, a interlocucdo continuava a
acontecer no cotidiano da escola, agora com uma nova proposta, nos acompanhar em alguns
momentos na sala de preferéncia, no parque, no lanche, enfim, em diversostespaaesia
escola vivenciada. Para isso, eragso alguém se prontificar em receéaé eu fui a Gnica a
aceitar o conviteOs estudos compartilhados com ela haviam me mostrado a importancia desse
momento. O desejo de crescer nao tinha tamanho.

E assim, ela me acompanhou, observava a mim e as criancas em diferentes momentos
do meu dia a dia, e ao final, sentAvamos pareersar e o didlogo acontecia. Suas anotacfes
suscitavam nossas discussfe& principio aconteciam mais orientagbes do que
guestionamentos, com o tempo e em meio a uma relagdo consolidada, houve uma inverséo,
eram mais guestionamentos do que orientapdestoegjueme faziam refletir, questionane
e até mesmo rir das minhas proprias acoes.

A exemplo disso, em um desses momentos de Cyntia em minha sala, como sempre ao
término, sentdvamos para conversar. Na parede da sala estava exposta uma taaela reali
pel as crian-as em.Sndaéq@uelcao mdo masz2itCGuoc addo Pi
xerocopiada. Em frente a Cuca havia um caldeirdo e o objetivo da atividade, se ndo me falhe a
memoria, era pintar a Cuca, picar papeizinhos para servirem de ingeedieobpiar letras
soltas que estavam no caldeirdo em sua pocéo. Iniciamos disssasoes ele repenteCyntia
utilizou aquela atividade como exemplo sobre o que estava falando e me pergu@taue m

el aborou eswsa 4dtoigwi dd &zetmac&efafe Aohelabomdaspar nds
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pr of es s or aBEssatkspostaera \eildadeira, ndo tinha sido elaborada apenas por mim,
as cr2ticas seriam compartil hadas. Ent «o, €
uma Cuca xerocopiada? Paregletras a copiar? Para qué e gué&? Qual a coeréncia com as
atividades desenvolvidas até aqui? Naquele momelitei novamente para au€a e disse:
AEssa ® quama cuts@serapreaenvia para as criangas na época do folclore, entao,
enviamos , a YeeMade ndo sei o0 porqué

De forma naturakaimos na gargalhadaclaro que eu sabia o porgdéuma atividade
xerocopiada, em que ndo havia realmente a verdadeira expresséo das criancas, papéis picado:
para simbolizar os ingredientes em uma fases @sdcriancas estdo comegando a desenvolver
seu pensamento simbolicBe perguntdssemos a elas o que significavam cada papelzinho
daqueles, com certeza ndo saberiam responder, e pior ainda fazer copia de letras avulsas, mas
o pior de tudo para mim, ndo foisentido da tarefa, e sim, nédo ter refletido sobre ela, ndo ter
guestionado minhas amigas e me posicionado, eu poderia ter feito a diferenca para minha
prépria acéo.

A Cuca tornotse para mim, um simbolo para me lembrar o quanto somos alienaveis
diantedas forcas dominantes presentes na escola, ndo da para vivermos em meio as imposturas,
€ preciso posicionae no mundo.

Outro exemplo desses encontros foi logo no comEgoestava lendo e estudando
Freinet e suas técnicas, minha sala era organizadpepolenos espacgoescasinha, jogos,
fantasia, escritorio, posto de gasolina, leitupprém, eu ndo conseguia compreender como
poderia proposs criancas a mesma proposta de uso desses espacos conforme Freinet, pois ele
nao dava aula para criancas tao peqs, nao havia lido nenhum livro de quem o fizera. Ensaiei
por varias vezeexpor essa duvida para Cyrdtaé criar coragenBem Esse dia chegou e com
uma Vvoz mansa, aveludada el a me respondeu:
emFreinet para construir sua forma de traba

Na verdade, é preciso ter coragem para fazer as perguntas que julgamos 6Obvias, rasas,
nao fui educada para questionas@nado a isso, uma grande carga de fracassos escolares 0s
quais me fizeram acreditarm&er capaz, porém, se eu nao tivesse perguntado, ndo teria me
desenvolvido o quanto me desenvolvi apds a resposta.

N&o precisar fazer como Freinetanstruir o meu préprio caminhmoe levou a arriscar
e ver na pratica, a possibilidade de trabalhar calizimde criangcas nos cantos, mesmo com
asbempequenas. Comter o desenvolvimento infantile possibilitou adaptacdes e escutar as

criangas nessa movimentacéao, possibiitwirevisitar e reformulax praticaCompreendi que
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ndo era estético, nem tinh@riula, era passivel de mudanca constante; a inspiracdo me deu
asas.

Durante nossos encontros, além das discussdes, Cyntia me provocava a galgar um
mestrado Chegamos até pensar em alguns temas, mas, sempre que tinha que escrever, ler,
organizar um pensamw, fugia, tinha medo, pensava néo ter essa capacidade e acabava néo
levando essa perspectiva para frente.

Passado algurtempo, até anos, olha eu la de novo pedindo para participar do grupo
Dessa vezo estudo tinha uma nova vertengelivro norteadore a um Gl oss8ri o,
Contrgpal avras, Glossariando conceitos, categor
das quais participei, li sobre o conceito de excedente de viséo:

O sujeitoolha ooutro de um lugar, de um tempo e com valores difeagnvé nele

mais do que o préprio consegue ver. Quando alguém atrdutr@o seu excedente

de visag permitelhe completaise comasujeitonaquilo que sua individualidade néao
conseguiria sozinha. Ou seja, ndo conseguimos nos ver por inteiro, totalmente
Precisamos doutro para nos completar. (GEGE, 20@944, grifos do autor).

Ao ler esse conceito, Cynfiantdo, perguntou se alguém gostaria de comentar. Muitas
coisas borbulhavam em minha cabega, ensaiava uma contrapalavra, uma resposta responsive
aguele enunciado, pensava nos encontros com Cyntia e 0 quanto ela havia me completado em
minha incompletude, ¢o seus excedentes de visdo sobre mim, sobre minhas préticas, sobre
meus estudos. Dar uma resposta verbalmente requeria de mim um esforco grandioso, ainda
carregava 0s apagamentos vividos por mim durante minha trajetéria escolar, porém, meu
pensamento respdia.

Mais alguns anos se passaram, s6 que agora, um virus letal havia contaminado o mundo,
o ser humano, indefeso. N&o havia riqueza ou ciéncia no mundo, as quais pudessem achar uma
cura para salvar a humanidade. Homens, mulheres, idosos, doentes, piabees, 0 virus nos
devastava. Os cientistas se debrucavam em busca de cura ou de uma vacina, as pessoa:
tentavam se proteger. Faltavaos leitos de hospitais, respiradores.

Em meo a todo esse caos, as escolas, assim como as universigatdagam se
reorganizar. Fiquei sabendo sobre o processo seletivo para o programagcedpasdo em
educacao da UNESP. As provas aconteceoiafine, menos a de Proficiéncia em inglés, essa
aconteceria no decorrer do curso, dentro das possibilidades. E dianti® dgtele turbilhdo
de sentimentos vividos junto a COMID, a fragilidade da vida, a fragilidade de nossa
existéncia, senti que este era 0 momento de tentar.

Em um impeto enviei uma mensagem para a Cyntia, perguntei sobre os encontros do

grupo. Ela respudeu que estavam acontecewnddine, pedi para participar novamente e disse
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que dessa vez iria participar do processo seletivo. O retorno ao Grupo CGEPéhiro de

Estudos e Pesquisas em Leitltderatura e Infancia me ajudou a pensar em usma. As
discussbes anterior@nado faziam tanto sentido para minabalhava, agora, na coordenacao

e com a formacdo continuada junto as professoras, assim, pensei em uma tematica, troquei ideia
com Cyntia e parti para a escrita do projeto como um dos regyisita 0 processo seletivo.

El aborei O projeto intitulado: AA di al o
forma-«o0o continuada do professor, ° luz da
como elaborar um projeto, mas, por fim, ele strua inscricdo e nao criei expectativas.

A partir dai fui passando pelas etapas e, ao final, fui acesa.cBadi¢do suscitou em
mim um choro profundo, sentrae feliz, agradecida, mas, as insegurancas me assombravam,
sera que eu vou conseguir? Ewaeatno caminho, o processo seletivo encerrou em dezembro,
€ em marco ja iniciavam as aul@e la para c4, ndo tenho dado passos e sim saltos olimpicos
e um desses saltos ocorreu no seminario de pesquisa.

Os encontros para orientacdo ja vinham acontecebyittia abriume um leque de
opcdes as quais poderiam se tornar pesquiBasuma de nossas conversas comentou sobre
um livro de professor Miotello o qual havia lido e provooo& com um tema, emprestme
o livro e disse para eu ley @epois, conversariamos. Apés leitura feita, tudo comecou a fazer
sentido, o livro falava sobre a ética e 0 ato ético na perspectiva bakhtiniana e o quanto nossas
escolhas e acdes assumjdage, podem projetar nossas memoérias de futuro, definindo o que
seremos amanha.

Com isso, voltamos a nos fal&stava encharcada pelas palavras de Miotello (2018) e
juntas el aboramos uma nova vertente de pesq
do professor na escola da infancia, a palavra alteritasarelacdes constituidas e o
desenvol vi meA ternatichpassoa ra dhabitar meus pensamentos e a partir do
seminario de pesquisa, apresentei 0 meu projeto, iniciei 0s meus estudos, -teeliguses
com todo o meu sebepois de 17 anos, deixei ol€gio Criativq instituicdo onde trabalhava,

e estou fazendo valer a pena.

Narrar minha trajetéria até aqui teve um propdsito. Como pode se antever, fui
constituida por muitos outrpalguns, apenas com singelas contribui¢cdes, outros com maiores,
porém € megavel o quanto meus professores participair@gisivamente, nesse processo, me
constituindo sejam com boas trocas ou ndo. O fato é que fizeram parte da minha vida por 45

anos.
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Eu agora pergunto: NnNSer8 que o0s @maes esso
na vida de seus alunos, de suas ceprsmama as ?
constituicdad e u ma @eemSsab@aminha pesquisa possa vir a nos ajudar a responder,
nem que seja provisoriamente tais questbes?

Nas proximas paginagago a introducéo desse relatorio de pesquisa: resgatando minha
tematica, problema, objetivo, situando meu objeto de pesquisa, bem como os componentes da

estrutura modular desta monografia, uma peca escrita que espelha parte do meu mestrado.

2 INTRODUCAO

Considerando as raizes historicas, ssh® quanto a educacdo sempre esteve e foi
comandada por quem nao se formou para isso, mas sim para atender a um projeto de nacao
civilizatéria elitizada, absolutista, enderecada ao conhecimento minpeoas para nao
receber o estigma de um pais formado por sua maioria de analfabetos (FILHO, 2020).

O discurso da educacdo para todos, paradoxalmente dirigido a poucos no século XIX,
perpassou o século XX e continua constituindo a voz oficial da conterefuizrde. Ndo é de
se espantar como essa diretriz permanece fagrde a uma elite que, por sécupmEsmanece
no poder e perpetua regras, valores e se apropria de conhecimentos elaborados a fim de
continuar no poder. Essa voz, a que tudo naturalizaanthl@ com a adj eti va-
i nguestion8vel 0 desta camada da sociedade,
educacéo € pensada para todos e por todos.

Andloga foi a formacao de professores, o fio a conlduprocurou sempre atender a
essaelite e a esse discurso oficial, e assim continua. Todo o sistema e seus govextgantes
hoje tentam dissipar as situacfes necessarias para consolidar, ja na formacao inicial e
continuada, a condi-«0 prec2puamdeetnanke gqueg
Apensadoso.

Nesse viés, Bakhtin (2020c) ao escreveradbfa cul t ura popul ar n
no Renasci mento: 0 C 0 nosapreseotaotencekordacarnavalizmca® a b
como forma de romper com a ordem social ofipabr mei o do fAgrotescoo
e da renovacédo, para além das amarras hierarquicas que sabrepoydtura popular, o
discurso né&o oficial, como forca transformadora da realidade, da vida. Com isso, GEGe (2009)

argumenta:

Bakhtin considera o caaval como festa popular universal que se passa ho espaco
publico aberto da cidade (ruas, pracas), como momento de liberacdo das relacfes
hierarquicas de poder, éxtase do ser, rompimento de regras e tabus, sem privilégios e
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assimetrias, apontando para tempo futuro incompleto de renovacdes. A légica
desse carnaval dmonide2nens 0 ® ga e @dlo- dithsain s f
privilegiado da inversdo, da ridicularizacdo e da desobediéncia a tudo o que seja
oficial. (GEGE, 2009, p.21).

Transpondo ess@ealidade ao contexto escolar, o professor pode apresentamo
aquele que vive um constante embate entre o oficial e o ndo oficial, entre as forgas centripetas
e centrifugas apresentadas por Bakhtin (208@s quais Arena (2020) considera sendo:"[...]
ambas necessarias como contraponto para o desenvolvimento da cultura e da linguagem. Nesta
escola secular, pesada, controladora e autoprotegida, as forcas centripetas mais poderosas poder
a correr as correntes frageis das centrifugas [...]" (ARENA, 20B2),

As centripetas apresentas® com um discurso homogéneo, Unico, universal, um
discurso apoiado na universalizacdo de saberes e praticas, ou seja, um discurso oficial, as for¢as
centrifugaspor sua vez, emergem das relacdes sociais efetivas, dgweanvolve a escola
e seus enunciados, um discurso nao oficial e assim, contraperddforcas centripetas.

Desse modo, e segundo as palavras de Arena (2020):

Ha no ar escolar um embate ndo revelado entre o sagrado e o profano, entre o oficial
e o naeoficial, entre o conservador e o inovador, entre o controlador e o rebelde, entre
a linguagem de boa estirpe e a linguagem sem berco, entre a cultura erudita e a
popular, entre a cultura industrializada e a cultura aparentemente ingénua que compde
a esséoia humana. (ARENA 2020, p.12)

Sendo assim, a realidadpie se impde no cotidiano do professor na escola da infancia,

o coloca entre fronteiras, por um lado o discurso oficial de uma educacéo pensada em "forma",
como receita a ser seguida, desconsidkram crianca e todo o0 seu processo de
desenvolvimento. Por outro lado, um discurso que emerge da vida, das relacdes constituidas,
de uma educacdo que se pretende humanizadora, levando em consideracdo as vivéncias
adquiridas pelas criancas no trajeto da\atk a escola e da escola para a vida. Uma educacéao
para além das amarras, para além das "formas", promotora de desenvolvimento, tendo a figura
do professor como aquele a trilhar junto com a crianga os caminhos do saber.

Salientamoso quanto o professor tem papel fundamental diante dos discursos
alienantes, ditos oficiai€le tornase essencial, na medida em que se posiciona, enunciando o
que pensa e faz, p6e a roda a girar ao contrério, neutralizando as for¢as centripetas, forcas
dominantes, lutando por uma educacao na vida e para a vida.

Sobretudo, salientse a reflexdo sobre questdes, tais como:

[...]de que maneira definimos nosso destino, como escolhemos nossos caminhos, que
critérios elegemos para orientar nossa vida preserde que forma essa vida esculpe
nosso futuro como humanidade.

Sabemos que a reflexdo sobre a ética ndo torna ninguém ético, da mesma forma que
fia reflex«o sobre as virt masessa reflexdo pbder n a
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desenvolver a humildade [..3e a unicidade do ato de nos posicionar nao traz
respostas definitivas para nossas grandes questdes, ela nos ajuda aldsrocuia

mais cuidado e enfrentds com mais paciéncia. Em vez de buscar a resposté para

gue s opassan®na desdoHemem aitra;io que podemamusiovir a
gue podemos endessa fdrnoar corguistana consciéncia de que sair da
perspectiva do passado, transformar o presente e ser dono do futuro exige a acéo, o
ato responsivo e responsavel. (CASTRO, 20187pgsifos da autora).

Questdes essas elaboradasporCégiia o apr esentar o | ivro ¢
da ®tica e £tica do discursoo as quais me f
®ti co0 e 0o quanto o @@aagi frecteaao futero,snpeeacduindo@ d o
importante € se posicionar.

O fnat o ®t i,ndo 0o sentidp mejdrativoanem se quer autoritario, mas sim, no
sentido de pensar/agir na minha unicidade singular enquanto pessoa, professora, mae e
pesquisad@, empodera medida em que ao me posicionar, faco escolhas e essas escolhas
influenciam no que posso vir a ser enmoiSso interfere no vir a séo outro.

Assim,aoescolhe agir e pensar na perspectiva bakhtiniana como uma filosofia moral,
uma filosofia da ética ou para melhor dizer, uma filosofia da vida, por meio do ato responsavel
e responsivo, é escolher uma forma de romper paradigmas e buscar no chédo da escola as base
para uma educacao possivelmente mais humanizada.

Sendo assim, inspirada e afetada pelas palavras de Miotello (2018), refleti sobre a
relevancia em compreender o papel do ato de viver ético do professor na escola da infancia,
focalizando as relacfes ®elss, a palavra alteritaria para o desenvolvimento do humano em
cada criangca e para si mesmo, como uma questdo de grande urgéncia a ser discutida e
pesquisada no paradigma atual da educacéo.

Com isso, Bakhtin (2020a) conceitua ndo haver alibi para nossenexdstportantane
posicionei e fui em busca de garantir que esse posicionamento viesse gerar desenvolvimento
tanto para mim como para outros professoregneespecialpara as criangas como nossas
geracoes futurafessa formapor meio dessa disseréax; agi.

Diante do exposto até aqui, o objetivogeiad at o de vi ver ®tico
da inf©ncia: as rela-»es, a pal &vcongpreentlet er i t
o papel do ato de viver ético do professor na escola da inféocadizando as relagdes e nelas
a palavra alteritaria, para o desenvolvimento do humano em cada crianga e para si mesmo. Com
isso, 0 problema da pesquisa, este circunscrito em problematizar, refletir, debater sobre: qual o
papel e como compreender o d®viver ético do professor na escola da infancia, focalizando
as relacdes e nelas a palavra alteritaria para o desenvolvimento do humano em cada crianca e

para si mesmo?
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Nessa vertente dissertagcao buscou pontuar, refletir, compreender e explicitaneem g
medi da esse questionamento pode contribuir
€ potente e geradora de condicfes para o desenvolvimento do humano junto as criangas e pare
si mesmo, repensando a qualidade técnientifica da formacéo ioial e continuada dos
professores.

Ao tentarc ompr eender o ato ®tico do professo
humanizador na escola da infancia, teseaessenciaisso porqueo seu ato pode além de
contribuir para uma formacdo humanizadaa@m e pelascriancas, também pode gerar
transformacao na realidade vivida nesse contexto.

Destarte, os sujeitos da pesquisa foram a professora e as criangcas de sua turma. Um
maternal |, criancas entre 2 e 3 anos de uma sala de Educacao Infantil e o anspiagted@
infancia) de uma escola particular de Educacéo Infantil do municipio de Marilia/SP.

Ademais, a pesquisa fembasadao ato ético do professor, no seu ato responsavel e
responsivo para com as criangas, com ele mesmo e para com a escolacda @d@m isso, a
dissertacdo inicioge com a apresentacdo, a caminhada para introducdo e em seguida foi
abordad a Metodologia em ciéncias humanas: encontros em perspectiva, a fim de explicitar os
rumos metodoldgicos da pesquisa em questao.

Dentre as seges dest aco: i Cont ex Eem guecdneeitugima C i

heterociéncia como uma vertente em fazer ciéncia na perspectiva das ciéncias humanas,

fundamentada na filosofia da linguagem, base tedrica de toda a peSguisas e gui da, ¢
linhadohe i zonte metodol -gico n«o h§ fim...o0,
pesquisa se encaminhou, dentre el es: ANo ¢

S«0 constructos de minhas pal avrasoisdgode f i m
literatura de trabalhos académicos realizados anteriormente rda&tdacacao.

Assimcomo a revisado de literatura, o referencial tedrico como base para a pesquisa é de
suma importancia. Realizei um levantamento bibliografico tendo g@amrspectiva, obras da
filosofia da linguagem. A linha teorichase do percurso de toda a pesquisa, esteve ancorada
nos Filésofos russos da linguagem do inicio do século XX, mais precisamente na contribuigdo
de Bakhtin e Vol6chinov,&indg em autores cdemporaneosjug por sua vezcontribuiram
em larga escala com suas interpretacdes sobre conceitos advindos desses mesmos autores
Ainda por meio do Al evantamento bibliogr8fi

infantil e a escola da infancia.
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De igual forma, seguindo namesmasegdmm fA A pesqui sa na per
propus como forma metodol -gica, 0-sencénEas c o n t
esses marcados pela metodologia enunaadariormente com a finalidade de conheta
como pessoa e professora, assim como conhecer suas praticas e reflexdes no espaco escolar.

Doravant e, trago AA pesqui s eistériaa rcomodt | v a
i nstrumento interpretativo e narr atodooga de U
na perspectiva da heterociéncia, a qual abarca a posi¢cao do pesquisador/ investigador como uma
posicao exotopica diante do sujeito como objeto de sua pesquisa, porém, nao indiferente, pois
busca no sujeito os sentidos do investigado e o colaoa saa Unica fonte de referéncia.

Com i sso, AUm convite em ser borboleta
escola da inf®©nciaodo foli um convite para a |
escola da infancia pesquisada me permitingpligtar por qual seara o0 meu olhar de
pesquisadora observou, interpretou e narrou o vivido durante os dias em que estive por la.

Foi também nesse momento em que conceituei por meio de metéforas o entrelace entre
a urdidura e a trama tecendo o tecidostka da infancia.

Por fim e ndo menos relevante, caminhei pelo territorio infantil como matéria (@ima
fim de conceituar a escola pesquisada), perpassando pelo tecer da urdidura nas palavras de um:
professora (com o objetivo de conhecer uma pessoa viga e escolhas a levaram a se tornar
professora), pelo tecer da trama: com vocés as criangas (a fim de conhecer as criangas do
maternal 1) até chegar ao entrelace entre urdidura(a professora) e trama(as coang@sjo
o tecido da escola da infaacdescortinando as relacdes estabelecidas no cotidiano da escola

da infancia, abordadas por meio das rhistérias emergidas desse contexto.

3 METODOLOGIA EM CIENCIAS HUMANAS: ENCONTROS EM PERSPECTIVA
COM A FILOSOFIA DA LINGUAGEM E A ESCOLA DA INFANCIA

No bojo das ciéncias humanas mergulhei para prospectar encontros de muitas vozes as
quais perfilaram minha pesquisa. Assim, em um movimento dialdgico, metodologia e teoria se
encontram em um dialogo inconclusma vez ques vozes que ca estdo continuacoi@jar

na infinita cadeia das palavras, ideias outras.

3.1 Contextos de uma ciéncia outra
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Olhar para o passado, olhar para o que ja foi feito e (re)sighufiégprerrogativa do homem.
As mudancas, as novas concepcdes, novos paradigmas, sao inevitaveis. O homem é feito de hi
e a historia ndo €, e nunca sera estatica. Os fatos qudisueomsembora sirvarae do passado, sao
delineadogm um presente. Esses fatos tomaram e tomam caminhos diversos, dependendo-do es
tempo e, principalmente, do homem sujeito.

As ciéncias exatas fazem parte da histéria, fazem parte de um tempo dodentemtempo
do hoje e de um tempo do amanha. Assim como qualquer outra esfera da atividade humana, esta
a sofrer mudancas, a ser repensada e a andar de maos dadas ou ndo com outras formas d
Ciéncia, uma ciéncia outrAo expor essas ideiando tenho a pretenséo de discutir as premissas
constituintes das ciéncias exatas, esse ndo é o meu foco, porém, ndo posso negar o0 seu legadc
das pesquisas académicas realizadas até aqui e as que ainda virao.

As ciéncias humanastiveramne, de certéorma, ainda eébsubjugadaas regras das ciéncias
exatas quando a perspectiva é fazer pesquisa. Segundo Bakhtin (2020a), embora seu objeto de
nao se configure como coisa muda, e sim como 0 ser expressivo e falante, as ciéncias humanas
luz das ciéncias exatas se nos apresenta entrelacada a métodos aos quais de anteméao ja sabe
vao chegarPortanto, tornae essencial buscar uma nova vertente em pesquisa para as ciénc
humanasab a perspectiva bakhtiniana

Percorrer outros caminhosle busca de sentidos, torna as
feita do encontro de duas ou mais consciéncias; e feita com penetracdo mutua e profunda, e
di st ©nci a. 0 ( MEL L O219Mu $2ja, brha h&erocigngid. 3, p .

Uma heterociéncia a gy ndo mais estaria, segundo Bakhtin (2026ob as diretrizes das
ciéncias exatas. Os filosofos e estudiosos da linguaggmesentaramacomo uma ciéncia cujos
sentidos n«o se esgotam, i 8 gue n«o estuda
consttuinte do ser humang por meiodessa abordagem, revelaram ao mundo uma outra forma ¢
fazer ciéncia. Suas premissas ndo mais estadaesteira do dado concreto, acabado, finito, & mercé
da verdadeistina, conceito apresentado por Bakhtin (2020como uma verdade incontestavel
advinda de abstracdes repetidas a qual segue um modelo universal. Nos trouxeram uma abord
de Ciéncia conmuida em verdades provisérias, inacabadas, abededadepravdaa qual, nas

palavras de Geraldi:

[...] € aquela do mundo da vida, relativa ao acontecimento em si e as percepg¢des que
dele fazem os sujeitos envolvidos. Ndo resulta da abstracédo quessxglilaridades,

mas ao contrario da adicdo continuada de elementos de tal modo que apeaddde

pode ser uma num momento, e outra noutro momento posterior em que se
acrescentaram novos elementos para formular um juizo de valor (aqui, de valor de
verdale). (GERALDI, 2012, p.25)
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Tratase de uma ciéncia em busca da singularidade, do irrepetivel, do enunciado
completo, a fim de compreendermos 0s eventos, as coisas, 0s sujeitos. Quanto mais vozes
dialogarem nesse mar de sentidos, mais profunda ser@@eensdo do objeto da pesquisa.

Sendo assim,

[...] ndo devemos, entretanto, fugir da academia e tampouco da ciéncia, o que
precisamos nesse momento é colocar no centro das nossas reflexdes o sentido dessa
ciéncia e dessa academia e transfelasaResgnifica-las. Participar delas enquanto
atividade, enquanto género discursivo de tal modo que estaremos fazendo um novo
modo de academicizar e um novo modo de cientificizar, ndo no sentido de valorizar a
razdo em detrimento da paixdo, ao contrario, colasanossas vivéncias e nossa
amorosidade em contato direto com a racionalidade cientifica. Também n&o queremos
colocar a emocao em primeiro plano e agredir a racionalidade. Devemos atuar como
estudiosos da linguagem movidos 50% pela razdo e 50% pela .p&igsion
deveriamos cuidar dos nossos objetos de estudos, enquanto sujeitos. Eis a ciéncia e a
academia que queremos. Que libertemos os objetos e que estes também nos libertem
das amarras do olhar técnico e burocratico. (GEGE, 2010, p.20)

No ensejo dessgmlavras, e no bojo das ciéncias Humanas, esta o meu projeto de dizer
configurado na pesquisa de mestrado realizada: at o de viver ®tico d
da i nf©nci a: as rela-»es, a pal aoupabjetvd t er i
geral foi compreender o papel do ato de viver ético do professor na escola da infancia,
focalizando as relacdes e nelas a palavra alteritaria para o desenvolvimento do humano em cada
crianca e para si mesmo, sob o olhar docente, a luz do ato de viveogticdessor.

Dessa forma, ha a relevancia em compreender o papel do ato de viver ético do professor
na escola da infancia, o que pressupde uma compreensdo profunda dos sentidos produzidos,
especialmente no espaco tempo de uma turma de maternal I.

Uma conpreensdo além do 6bvio, do ja dito, na essencialidade do objeto de pesquisa,
uma busca permanente. Tra®@ de uma compreensao daquilo que vai descortinando em
camadas, penetrando nos enunciados produzidos por meio dos muitos didlogos estabelecidos
em relgdes, no contexto da escola da infancia. Uma compreensao vivenciada entre esses dois
centros de valoreso professor e as criangas ou aprendizesieles para com todos 0s seus
A o0 u t -rescala) pares, discursos oficiais governamentais ou instituGiferaidias- e para
com o mundo,dado quequanto mais vozes, mais sentidos, mais profundidade, mais
singularidades, nos eventos da escola da infancia, melhor sera.

Isto posto,ressalto quesomenteem uma compreensao como esleaidentificar a
contribuicioe m i nvestigar o quanto a fApalavrao do
apresenta carregada de sentidos, é valorada e geradora de condigBes e possibilidades para

desenvolvimento do humano junto as criancas e para si mesmo.
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E porque para si tabém? Podemos alargar nosso entendimento e ir além, trazendo a
luz, para pensar, em que medida buscar uma melhor compreenséo do ato de viver ético do
professor na escola da infancia pode contribuir, em efeito multiplicador, para repensar a
qualidade técnicaientifica da formacdo inicial e continuada dos professores.

Desde esse ponto de vista, o professor, ou seja, aquele cujo oficio tem como premissa o
ensinar, pode tomar ciéncia de que a ele também cabe aprender. Todo esse processo pode
acontecer em umadeia infinita, sempre inacabada, tanto para ele que ensina, forma e aprende,
como para o aprendiz que vai se formando, juntamente ao ser formado, por estar em relacéo
com o professor e os conteudos do mundo, da vida, ao aprender, como tdo bem nos ensina
Freire (1988). Isso tudo poderéa realmente vir a contribuir para sua continua foronqgéane
leva acomunga com Freireque Al . . . ] g u e m -férroaramformar e queno & ma
formadoformass e e f or ma ao ser83fp@%F.mado. 06 ( FREI RE,

Além dis®, ensinar e aprender, por sua vez, sdo atos humanos e podem contribuir para
a construcao de uma sociedade humanizada na vida e para a vida. Nessa perspectiva, as criangs
também se desenvolvem. Quero assim entender que o processo de desenvolvimdmaanfant
se produz sozinho. Ensinar intencionalmente também € um ato humano. Seja em um processo
de educacéao formal ou néao, as relagcbes entre os homens, no caso entre o professor e o aprendiz
e as contribuicdes que essas relacbes podem agregar ao desemtohiumano, € o0 que
importa. Nesses termos, a capacidade de ensimtancionalmente, faz parte dos tragcos
tipicamente humanos e ensinar requer motivo por parte de quem ensina.

Com isso, entender o real papel do ato de viver ético do profess@eus muitos
projetos de dizer, pode contribuir para o processo de humanizacdo de suas criangas, tendo a
linguagem como norteadora de todo esse processo. &gafiativopara o desenvolvimento
das criancggsso porque, de forma preponderastaa pomeio da linguagem em uma relacéo
dialogica entre professor e aprendizes, que esse processo vai se realizar.

Levandese em conta as palavras de Freiré8)@ toda a dinamicidade e singularidade
da escola da infancia, a pesquisa, seu objetivo esestdo central se tornam relevantes e
primordiais por favorecerem um didlogo necessario e reflexivo diante de dois dos seus
protagonistas, o professor e o aprendiz, donde emesgntidos singulares, por meio de um
olhar também singular do pesquisadfale salientar que, no decorrer da pesquisa, abordo tanto
a palavra crianca para denominar aprendiz, como aprendiz para denominar asiaegidos
perfilados nessas duas palavras dentro do contexto escolar da infancia, entendo terem o mesma

significado.
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Os sujeitos da pesquisa sao: a professora e as criangas de uma escola particular de
Educacéo Infantil do municipio de Marilia/SP. Professora de uma sala de maternal | e criangas
entre 2 e 3 anos, criangas avidas em conhecer os objetos, as pessoasnasagefoiver,
compreender, significar e dar sentido ao mundo. Criangas que se encontram em pleno
desenvolvimento e séo, a priori, guiadas pelos adultos sejam préxinées pai, avos, tios
ou ndo tdo proximos a principi@ professora.

Criancasque, segundo Vigotski (2006, 1988), Mukhina (1996), Leontiev (1988),
encontrarmse em um periodo de seu desenvolvimento denominado de Primeira infancia, que
tem como atividade principal ou gtia atividade objetal manipulatéria. Atividade norteadora
do seu dese/olvimento durante o periodo que abrange as idades entre 1 (um) a 3 (trés) anos.
Por ora, nesta secawdo havera um aprofundamento desse contexto e de seus sujeitos, sendo
apresentados nas secfes seguintes.

Ressaltoque é por meio de muitas vozes qupeaquisa pretende caminhar, em um
cotejo entre palavras outras, a fim de trazer a palavra do pesquisador em um entrelace de
enunciados, com a pretensao de reatizaum dialogo concebido sempre como inacabado, ou
seja, palavras percebidas em uma rela@ogica,porquantaa beleza do humano esta em sua
constante transformacao diante do grande tempo da vida.

Na proxima secdo, apresento os caminhos metodoldgicos por onde toda a pesquisa
perpassa. Para tanto, utilizo uma abordagem metodologica humaneatta,.em vista as

particularidades do objeto de pesquisa.

3.2A linha do horizonte metodoldgico ndo ha fim...

Com nossa heterocientificidade, tentando desvendar a vepdata do singular

um discurso literario ou nde construindo para ele umaterpretacdo cuja
profundidade depende crucialmente das possibilidades de ampliagcdo dos contextos
possiveis, e por isso das condi¢8es do sujeito que a analisa, como encontrar indicacdes
para a caminhada? (GERALDI, 2012, p.31).

Somadaa pergunta de Geraldna citagdoanterior trago um outro questionamento:
como andar sem Acorri m«od (GERALDI, 2012),

método?

lUma nova formagao central Vigotski (2006), no sentido de direcionar e conduzirdedervolvimento durante
determinado estagio. Por isso, a chamamos de atividade guia ou atividade principal a qual, corresponde a um
determinado interesse e necessidade por parte da crian¢ca em relacdo a sua vida social
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Estamos acostumados a ser direcionados, a viver em forma justa e nos acomodar!
Geraldi (2012) faz algumasdicacdes para a caminhada metodoldgica, pautadas no circulo de
Bakhtin, quando aponta alguns caminhos perfilados pelos fildsofos da linguagem e por outros
estudiosos de suas metodologias, porém, essa caminhiadepender daerdadepravda
emergente idnte do grau de profundidade e ampliacdo dos contextos aos quais o pesquisador
vai se propor. Andar sem corrimao, a principie pareceu assustador, €ea, a impressao de
desestabilidade, como se estivesse em um lugar escuro e ndo soubesse paraiorerseg
outro lado, remeteme a olhar para a caminhada por meio de minhas percep¢des, com 0s meus
sentidos, e constrld medianteminhas vivéncias.

Ao tomar consciéncia de minhas possibilidades,do0s poucgstateando diferentes
formas para trilhar @aminhadaO importante foi poder tomar as rédeas de meus proprios
passos, seguir meu ritmo, perceber as mindcias, a perspicacia, a intrepidez, que, de acordo com
Geraldi (2012), se d& no caminho da pesquisa, até chegar ao seu destino, buscando respostas
apresentando um projeto de dizer com minha assinatura.

Trilhar os caminhos da pesgaipor nossos proprios sentidokbertadoy assim como
0 sdoas indicacBes metodoldgicas aniadas pelo circul@ singularidade de minhas palavras
permanecera no Grande tempo da vida como apregoa Bakhtin (2020a); e poderé ser revisitada
por mim, por vocé e por todos 0s outros 0s quais possam se interessar.

Por esse viés, o cotejo, a perspectiva dialdgica e aigaedd narrativa, metodologias
essas propostas pelo circulo e discutidas por Bakhtin (2020a), Geraldi (d@it&llo (2012,

2020), Serodio; Prado (2018) e por tantos outros a se debrucarem pela pesquisa heterocientifica,
me inspiraram e contribuiram pagaorganicidade da pesquisa como um todo, propicjando
assim, o meu projeto de dizer de forma singular.

Para clarificar, pontuar e relacionar as metodologias as quais perpassaram por minha
pesquisa, nos topicos seguintésu luz a cada uma delas, correlacionaasi@aomo suporte

para toda a dissertagao.

3.3 No cotejo de palavras outras, os sentidos que nos une sao constructos de minhas
palavras
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Figura 1, N° 5, 1948, Jackson Pollock

Fote:https://.tdmateria.com.br '

Inicio esta tematica apreciando a ottedN.°5, de Jackson PolloékEm meio & contemplagio
da obra, de suas manchas, formas e carésm-me a olhar para um aspecto em especial, seL
emaranhado de linhas entrelacadas, bailando em um movimento de ir e vir, em harmoni
desarmonia, com fluidez e rigidez, em diferentes posi¢des, nuances, formatos, em pequenos e gr
cruzamentos. Linhasem um comeco ou um fim, mas linhas propulsoras de infinitas possibilidade
de novas perspectivas, de encontros.

Dessa maneira, recoreoarte como producdo estética humana, que nutre a vida e por
ela é nutrida, como forma de alargar consciéncia egtaliy um convite para a compreensao
do cotejo como percurso metodolégico proposto por Bakhtin (2020a).

Imaginemos as linhas que compdem a olerld.°5 como se fossem textos. Quando ha
um cruzamento de linhas,-d& o encontrdE nesse encontro confrontase, correlacionarse
mediante cores, formas, espessuras, linhas outras, ou seja, desse encontro, nascem novas linha:
um novo comecgoAssim como na obra de Pollock, no cotejo, sdo o0s textos que se encontram,
seja em um passadmiginquo ou préximo, mas sempre explicitado por meio de seus projetos

de dizer, seus enunciados, suas palavras.

2Paul JacksorPollock, conhecido prasionalmente como Jackson Pollock, foi um pintor ramericano e
referéncia no movimento do expressionismo abstrato. Ele se tornou conhecido por seu estilo Unico de pintura por
gotejamento.


https://www.todamateria.com.br/
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Nesse entrelace de linhas e palavras, cada texto traz consigo seus matizes gdeusores
tons valorativos, suas nuances axiologicaa compeensao ativa dialdgica por parte do leitor,
no caso o0 pesquisador, ndo o coloca em uma posi¢cao de submissao a palavra do outro, conforme
Geraldi (2012), mas em uma perspectiva de uma compreensao interprp&asiya, queler
um texto econtextualizdo implica cotejadlo com outros textos, em busca da minha prépria
compreensao, fim de trazer minha palavra singular meu texto unico.

Desse modo, o ato de cotejar implica em confrontar textos, correlacionar, dialogar,
negociar sentidos, agpreender, pois, " [...] A compreensao é o cotejo de um texto com os
outros texto$s (BAKHTIN, 2020a, p.404), buscando nas palavras do outextos outros
sentidos, que no encontro com minhas palavras, estas se revestem de sentidos alheios. Dess
enconro de palavras minhas e palavras outras, nasce uma nova palavra, uma nova perspectiva,
uma nova possibilidade, portanto, um novo texto, mas agora, com meus sentidos, minha
assinatura, minha autoria.

Assim como as linhas que bailam na obra de Polloclcotejo, sdo as palavras que
bailam e se encontram no meu projeto de dizer, perpassando pelos diversostextapiais
tive contato durante a pesquisa, sem a pretensdo de apagamentos ou hierarquizagdes. Ness
baile ndo se danca sozinho, dancam no midioi® Nenhuma palavra se sobrepfe a outra, elas
se completamse entrelacam, ou seja, « @Xxisfé a primeira nem a ultima palavra, e ndo ha
limites para o contexto dialégico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem
limites)." (BAKHTIN, 2020, p.410).

Nessa perspectiva, o cotejo € uma das formas de acionar as memorias de passado e
futuro, porque comunga com passadosigsfica o presente e projeta as acdes do futuro.

Podemos enunciar com Geraldi:

[...] no mundo ético, tempo dos aconteantos, cada um tem a responsabilidade pela
acdo concreta definida ndo a partir do pas$agiee Ihe da condi¢Bes de existéncia
como um pre&dadoi mas a partir do futuro, cuja a imagem construida no presente
orienta as direcdes e sentidos das acdes. E dimfgtie tiramos os valores com que
qgualificamos a acdo do presente e com que estamos sempre revisitando e
compreendendo o passado. (GERALDI, 2019, p.128).

E ainda nas palavras de Geraldi, "Cotejar textos [...] € a unica forma de desvendar os
sentidos.'Isso porgueno cotejo com palavras alheias, palavras outra, ndo apenas alargo minha
consciéncia, mas também atribuo sentidos. Com isso, vislumbro novos horizontes possiveis,
transcendendo uma memdria de passado, ou seja, textos ja escritos por outrasumeno

memoria de futuro, minha pesquisa.
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Nesse sentidoa revisdo de literatura o levantamento bibliograficsme permitiram
cotejar textos, e com isso, analisar e selecionar aqueles, cujo conteudo, contribuiu para a

pesquisaCom esse proposiapresent@ revisdo de literatura e o levantamento bibliografico.

3.3.1 Revisdo de literatura académica

A fim de ampliar meus conhecimentos solt
professor na escola da infancia: a palavra alteritaria as relagc@®esoe nv ol vi ment o
e entendendo a importancia do cotejo com trabalhos académicos realizados anteriormente na
area e suas contribuicdes para a formacao de uma referencial tedrico, o qual viesse a contribuir
com minha pesquisa, iniciei um levantamentblibgrafico do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (GAPES)
inicio do primeiro semestre de 202&4ndo como marco temporal, a homologacdo BNCC em
2017, haja vista ser um dos mais recentesrdentos abrangendo a educacéao brasileira.

Para realizar o levantamento, inicialmemsi@icitei por meio de um-mail, a ajuda de
uma bibliotecaria da biblioteca da UNESP de Marilia, a fim de entender o sistema de busca e
em quais fontes tal busca podegafeita. No primeiro encontro, a bibliotecaria me apresentou
o periodico da CAPES como fonte para as pesqeisagntodume sobre como utilizar suas
ferramentas. Contudpude questionéa sobre a pesquisa ser sobre teses e dissertacfes e ela
disse desathecer outra fonte de pesquisa na plataforma da CAP&favia, ao iniciar
autonomamente meus levantamentos, no catadlogo de periodicos, s6 foi possivel encontrar
periddicos Por ja ter sidoinstruidapor minha orientadora a pesquisar teses e dissertacoes,
procurei algumas amigas, as quastavam ou ja haviam feito um levantameftodasme
orientaram a entrar no Catalogo de teses e dissertacdes da G¥RES novamenteentrei
em contato com a biblioteca e solicitei um novo encoitessesegundo encontr@or sorte
era com a mesma pessoa a me atender anteriorri@td® juntas, procuramos o catalogo e
dessa formdui orientada com relacdo as ferramentas.

Ao iniciar minhas buscas utilizene de descr it orAND diamo: rieastpomn

Adi al o@ANB moficte duca- «o i nf ANDi Ifida t o A arl et sepr ol ndsa&d
responM®vielrof ANBofAori an- ao, por ®m, havia ¢

traballos Diante disspsem conversar previamente com minha orientadora, ampliei 0 marco
temporal levando em consideragao Risetrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil - DCNIs de 2009 como documento de extrema relevancia para a Educacéaodnfantil

novamenteiniciei minhas pesquisas.
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Com isso, utilizando os mesmos descritores, fiz o levantamento de 94 trabathies e
seus resumos, consegui selecionar 6 (seis) para a leitura na integra. Apos a leitura e escrita dos
resumos, marquei um encontrom minha orientadora ao explicitar o ocorrido, foi preciso
refazer minhas buscaBesta vez, fui orientadsobre a importancia de o marco ser a BNCC
homologada em 201&m virtude de atualidade dos estudos das obras como referenciais
tedricos da filosofia da linguagem no Brasil e deveria focar os descritores na temética da
pesquisa.

E assim, inicieiuma vez maisas buscas,eara isso, preliminarmente, utilizei os
descritores "Circulo de Bakhti®’ND "Escola da infancia", tendo comaudtado dessa busca,

822 titulos de dissertacdes e teses. Aplicando o filtro do marco temporal (homologacédo BNCC
de 2017), tive uma devolutiva de 22 titulos. Realizei a leitura dos 22 resumos e selecionei a
obra:As linguagens dos bebés na educacéo infaidiogos do circulo de Bakhtin com Henri
Wallon, para leitura integral. O cotejo com a obra de Alessi (2017) ampliou meu entendimento
em relacdo dinguagem naeerbal e a situacdo extraverbal que integram uma enunciagao,
entendimento esgjue vamos dathar mais a frente.

Com o intuito de alargar a abrang®°nci a
di al -gicaso AND fAEduca-«o I nfantil o, onde
resumos, decidi pela leitura integral da olfiRedagogia e esta responsivd a cultura da
infancia na EEIUFRJ: por préaticas pedagdgicas dialégieagual, por sua vez, trouxe uma
contribuicdo significativa, no sentido de ressaltata responsivo do professor na escola de
Educacao Infantil e também pela inovagaajue se refere ao estilo literario da obra, por utilizar
uma narrativa organizada por meio de cronmasdianteeventos coletados.

Buscando obras que pudessem contribuir para o embasamento teérico de minha
dissertacdo, realizei a pesquisa utilizandodos s cr i t or e s AFi 1l osofi a
AEduca-«o infantil o, que retornou com 14. 44
o filtro do marco temporal, para 3.369 obras. Houve necessidade de aplicar varios filtros, como
Aci °nci as ha-mana, 0d e nmterdaacoutros, tendo como
leitura de titulos e posterior leitura de resumos das obras aderentes ao tema de minha
dissertagcéo, selecionamos 2 obras para leitura intégi@nstituicdo de uma marinheira
professorgpesquisadora navegando com as criangas pequenininhas da educacao infantil:
investigacdes a partir da pesquisa narraf@BlOTTO, 2021) dinguagem e creche: entre

espacos, tempos e relacdes (RAZUK, 2018).
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As duas pesquisadoras selecionadas para leitura integral trouxetewante
contribuicdo para compreender a importancia da relagéo dialégica em Bakhtin. Onotto (2021),
em uma perspectiva de compreender sua constita@g@o docente e Razuk (2018), psua
vez, traz a importancia da linguagem como fator constituinte do aluno e a relevancia do
professor de creche, como propulsor de trocas dialégicas, visando o desenvolvimento integral
do aluno.

Onotto (2021) utilizou um estilo literario pautado por umaatava que teve como fio
condutor, metaforas do mundo aquatico, por meicade nar r at i v-lais- »oeus 0
contribuindo para a minha -BkperirPasba pesso

Na pr-xima pesquisa realizada,fiEuWtuiclai-zei
infantil o. O resul tado, afgds a btiizacaoado filtro @laimaeco 7 8
temporal, 33 resultados. Apés a leitura dos resumos, selecionei 2 obras para leitura integral,
quais sejamO que dizem e como séo entendidas as crsamgaambiente de educacgao infantil
(SILVA, 2017) e a professofesquisadormiciante e seus outros: caminhos partilhados na
invencao de ser professq@MAS, 2018)

Silva (2017) abordou a importancia da interlocucdo entre a crianca e o adulto, no
contexto da Educacéo Infantitoncorrendo para o alargamentanieha abordagem no que se
refere ao conceito de alteridade e swagnitudepara a Educacao Infantil. A alteridade, sob a
luz de Bakhtin, trouxe uma perspectiva para abordar as relagbes de ugtalcentre
professores e criancgas, evidenciando a necessidade do carater democrético dessa relacéo.

Simas (2018), apoianek® nas ideias dos pensadores do Circulo de Bakhtin, traz a visdo
de formacdo do professor, sem a necessidade da divisdo, ou mesiop at® entdo
consolidada, qual seja, a de professor iniciante. Contribui com a perspectiva de relagbes
alterit8rias estabelecidas entre o professo
livros etc., e cada momento Unico dessas relacfesyafiormacao integral.

Por f i m, € n«o menos relevant e, reali ze
Educa-«o0o I nfantil o AND ADi 8l ogoo, quando 81
utilizag&o do filtro do marco temporal. Apés ler osuros,

Apés o detalhamento das buscas desodawlinhas predecessorabprdei de maneira

mais detalhada as obras selecionadas.
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Quadro I Mapeamento de pesquisas sobre a tematica investigada |

TIPO

AUTOR TITULO PROGRAMA | ANO
INSTITUICAO

Descritores: circulo de Bakhtin AND escola da infancia

“AS LINGUAGENS DOS BEBES NA Doutorado
Viviane  Maria | EDUCACAO INFANTIL: DIALOGOS Educacio e
Alessi. DO CIRCULO DE BAKHTIN COM

HENRY VALLON” UFPR

Fonte:Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Ao pesquisar fAAs linguagens dos beb°s n.
Bakhtin com Henr.i Wa | | o n dvp invkdtigaiscemo og [Ifed se) t
comunicam, quando estdo no Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) de Curitiba
(ParandBrasil). Considerou esta perspectiva um desafio e aprofundarstedsssobre o tema
poderia colaborar para com o ambiente educativo, ressaltando a importancia dos bebés em seu
processo de desenvolvimento.

O objetivo da pesquisa foi analisar as formas de comunicagéo de bebés com idade de 8
a 24 meses em um CMEI de Curitiba tendo comolenaéitica: como os bebés se comunicam
no CMEI? Assim, utilizotse como aporte tedrico, as ideias de Wallon (1979, 2007, 2008) sobre
o desenvolvimento infantil tendo como base
dialogo com os estudos realizadquslo Circulo de Bakhtin, mais precisamente Volochinov
(2011, 2013) e Bakhtin (2009, 201Ho abordarem a situacdo extraverbal em torno dos
enunciados eminentes nos dialogos, alicercados em meio as trocas sociais entre 0s homens e ne
caso da pesquisa emtns bebés e suas linguagens.

A contribuicdo da pesquisa fica evidente, pois, ao observar os bebés no contexto escolar
e tendo como referencial os estudos do Circulo no que se refere a linguagesrnbafie a
situagao extraverbal que integra uma enunoiaéBessi (2017) atribui sentido as mais variadas
formas que o bebé utiliza para se comunicar com outros bebés, com o0 espaco e com o0s adultos
gue ali se encontram, mesmo ainda nao tendo se apropriado da lingua materna.

Sobre isso, Alessi (2017) também arganta que dinguagem construida pelo beéé

uma linguagem corporal, que € expressa por meio de sons e movimentos gestuais. O bebé
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necessita de espaco sem restricdes corporais e precisa de tempo para descobrir a st mesmo, a
outro e ao mundo, nas institdes de educacaBor essa vertentsya pesquisa procurou refletir
sobre a visibilidade do bebé na contemporaneidade e o papel do professor, envolvendo a

linguagem no processo de educar e cuidar dos bebés em um ambiente educativo coletivo.

Quadro 21 Mapeamento de pesquisas sobre a tematica investigada |l

TIPO

AUTOR TITULO PROGRAMA | ANO
INSTITUICAO

Descritores: relacoes dialégicas AND educacéio infantil

Patricia “Pedagogia e escuta responsiva — a Mestrado
Kerschr cultura da infincia na EEIUFRJ: Educacio 2020
Pedrosa Bento | Por Priticas Pedagogicas

UFRRJ

Dialogicas,”

Fonte Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Assumindo uma perspectiva bakhtiniana em ciéncias humanas, Bento (2020)
desenvolvesua pesquisa, que teve como objetivo identificar a acdo das criancas nas praticas
pedagogicas desenvolvidas na escola de Educacdo Infantil ddAEEl A pesquisadora
idenificou essas acdes por meio de narrativas apresentadas pela professora e pelas criangas ac
longo dos anos de 2016, 2017, 2018 e 26dMoprofessora de turmas com criangas de 1 (um)
ano e meio a 4 (quatro) anos, como também, por meio de suas obserwaclmsar para esse
espaco como pesquisadora, apropriaselda heterociéncia para relatar o que escutava e via.

Toda a narrativa desenvolvida ao longo da pesquisa foi organizada por meio de,cronicas
levando em conta @&ventos coletados. Isso permitiona escrita sensivel e humanizada diante
das reflexdes realizad@®&la escuta responsiva por parte da professora, no encontro com as
criancas e seus enunciados, no espaco da educacao publica, onde viu uma grande oportunidade
para repensar acles pedagdgica refletir sobre uma relacdo horizontal tren
professor/crianca/espagoesse modam embasamento tedrico da pesqtriaasitou no dialogo
entre Bakhtin (2011; 2017), Benjamin (1992; 2002) e Vigotski (2009; 2010).

Uma obra dialégicague por meio ddrocas entre a professora e seus alunos, prop6s
repensar praticas e atividades que evidenciassem o papel social das criangas em um espacgo qu:
as considerassem protagonistas da historia, construindo e vivendo a cultura e sendo constituidos
por ela. A auta contribui, ao falar de seu ato responshmevento Unico de ser professora
na escola de Educacao Infantil, e, como uma escuta responsiva, escuta transgrediente, com

vivéncias transgredientes, além @wvio, do visivel, permitithe mergulhar nos enurdos
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das criangas como um convite para a vida, muito além dos curriculos engessados e ja pensados
para elas.

Como resultado, chamou a atencao paraportante lugar ocupado pelos professores
na vida das criancas, sua responsividade em relacéo a elasinperthe legitimalas como
sujeitos centrais nos processos de ensino e aprendizagquoaato a escuta responsiva pode
propiciar a perspicacia das criangas em nos ensinar suas formas de compreender o mundo.

Quadro 3 Mapeamento de pesquisabee a tematica investigada Il

TIPO

AUTOR TIiTULO PROGRAMA ANO
INSTITUICAO

Filosofia da linguagem AND educacio infantil

S “A  CONSTITUICAO DE UMA Mestrado

Onotto MARINHEIRA PROFESSORA- Educacio 2021
PESQUISADORA NAVEGANDO COM AS ¢ 202
CRIANCAS PEQUENINAS DA EDUCACAO UNESP
INFANTIL: INVESTIGACOES A PARTIR (Rio Claro)
DA PESQUISA NARRATIVA”

sl “LINGUAGEM E CRECHE: ENTRE Mestrado

: ESPACOS TEMPOS E RELACOES”

Martins ¢ ¢ Educacio 2018

Arenari

Razuk UFRJ

Fonte Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Como professora de educacgdao infantil, especificamente de criancas de maternal | (de 2
a 3 anos de idade) no municipio de Rio Cla8P, nos anos letivos de 2018 a 202mhotto
(2021) em sua pesquisave como objetivo, compreender sua constituicdo enquanto docente, a
partir das relacfes dialogicas instituidas no contexto da educacéo infantil, na relacdo com as
criancas e com 0s demais sujeitos que compartilharam comuelke &spaco.

Para isso, utilizoise da pesquisa narrativa na perspectiva bakhtiniana, como também,
de um trabalho pautado na ciéncia do particular por meio dos estudos de Ginsburg, para escrever
sua pesquisa. Relatando pw§t imed ®, des mpu Bifor
fio condutor em todanarrativa, reunindo indicios de suas vivéncias com as criangas, enquanto
aluna da graduacédo, como professora e como pesquisadora-gradR@;a00s estudos de
Bakhtin a instigaram a investigar suanstituicdo como professora junto as criancas de
maternal I, como também, a compreensao da palavra ato responsavel em seu aoéidiano,
educacao infantil.

Assim, asnar r at i vasl iouwredBlMdas a&ollango de sua dissertagéo,

ajudaramna a reflat sobre sua pratica e relagdes junto aos diversos sujeitos que compdem o
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contexto escolar: as criancas, as familias, outros docentes, assim como 0s amigos que
compartilharam com ela, os estudos. Com isso, conclui que toda sua trgjetf@ssada da
graduacdo em Pedagogia até o final de sua dissertacéo, foi determinante e contribuiu, para sua
constituicagor intermédiodomu i t os encontros com 0s fAoutro
relacdes dialdgicas eminentes no espac¢o da escola.

Razuk (2018¥azerdo uso dalialogo entre a psicologia historicoltural, para pensar
o desenvolvimento infantil e linguagem, e a filosofia da linguagem, assim como o didlogo com
outros autores que tangem o campo da Educacéao infantil, se propds a pensar as relacdes entre
infancia, docéncia e creche e buscou em sua dissertacdo, conhecer e analisar praticas
pedagdgicas, abordando a linguagem naquele ambiente.

Com a finalidade de observar um grupo de criancas com idade média de 2 anos e seus
professores dentro de uma rotina @eche, ancorou sua pesquisa em uma escola publica
federal de Educacao Infantil, localizada na Ilha do Funddo na cidade do Rio de Janeiro.
Instituicdo essa, que atende bebés e criangas de 4 meses a 5 anos e 11 meses de idade. A escol
dessa escola se dpar conta da fai etaria das criancas atendi@agelo fatode ascriancas
nessa fase, estarem se apropriando da linguagem verbal, considerando também o encontro
dessas criancas com o professor, em uma perspectiva dialdgica.

ConsiderolRazuk (2018) que a linguagem permeia nossas relacdes desde que nascemos
e nos acompanha ao longo de toda a nossa vida. Pensando a centralidade da linguagem ne
constituicdo do eu e do outro, em uma relacdo dialdgica, a autora traz a tona a relevancia na
intencionalidade pedagdgica por parte do professor no contexto da creche, ampliando as
possibilidades das criancas em se expressarem nas mais diversas formas, com diferentes
interlocutores em diferentes espacos e tempos. Com isso, sugere fortalecer um modelo
pedagogicoque englobe uma organizacdo de planejamento, registro, avaliacdo, indo ao
encontro de uma criancga ativpje se relaciona, interage, produz cultura, tenha liberdade em
agir sobre os espacos pedagogicamente pensados por parte dos profesSsoaes R oS
nesse processo.

Nesta perspectiva, 0s professoresponsaveis e responsives colocam em uma
postura aberta e em constante interagdo: escutando, respondendo, provocando, criando em meic

aos enunciados produzidos pelas criangas nos encontros com ctesgagala creche.

Como concluséo, a pesquisa indica reflexdes e propostasasdio a linguagem no que

se refere as praticas pedagogicas na creche. Destaca a necessidade de levar em consideracao
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linguagem em toda a sua abrangéncia e manifestagbes como constituinte do sujeito, e da

relevancia da formacao docente, o que inclEc sensivel e a responsividade.

Quadro 4 Mapeamento de pesquisas sobre a tematica investigada IV
TIPO

AUTOR TITULO PROGRAMA ANO
INSTITUICAOQ

Descritores: alteridade AND educacao infantil

Vanilza “0O que dizem e como siio entendidas Mestrado

Jordao as criancas em ambiente de educacio Educacéo 2017

Silva infantil.” UFB

Vanessa “A professora-pesquisadora-iniciante Doutorado

Franca € seus outros: Caminhos Educacao 2018

Simas compartilhados na invencio de ser UNICAMP
professora.”

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Em sua dissertacéo, Silva (2017) constituiu como objeto de estudo a interlocucao entre
a criangae o adulto em uma sala de Educacéao Infantil, grupo 5, da rede municiadaldor
BA e objetivou contribuir para a ampliacdo de entendimentos acerca da interlocucdo entre
crianca e crianca e entre adulto e crianca, durante sua convivéncia na pré&titteatzio
infantil.

Com a pesquisa desenvolvida, Silva (2017) argumentou sobre conceitos vinculados a
linguagem oral e sua interlocucdo, os tipos de discurso presentes no funcionamento da
linguagem e pressupostos acerca da importancia de consideraca coaro ser em formacéo,
que se constitui na interacdo com o outro. Como fundamentacao teérica para a pesquisa, adotou
os estudos de Bakhtin e uma metodolaigacunho qualitativo com a qualiscou analisar as
falas dos sujeitos da pesquisa em duas cassgde analise: expressao oral e entendimento
entre criancas e adultos, e expresséao oral e descontinuidade no discurso entre criangas e adultos

Com isso, argumentou que em diversas situacdes do contexto escolar, o discurso ludico
e criativq por parte dosdultos e criancasica evidente, havendo uma responsividade entre
eles. JA em outros momentos, ha uma descontinuidade no discurso entre criancas e adultos,
havendo a preocupacéo por parte do adulto em cumprir a rotina did&titecional ao inves
de considerar a contuizdo da criangca como parte integrante do cotidiano, emergindo assim,

um discurso pedagoégico de carater autoritdrago, conclui que o discurso das criangas no
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contexto escolacontribui para a constituicdo de sujeitos produtores de sentidos cunhados na
alteridade, desde que a interlocucdo entre criangcas e adultos seja realizado de modo
democrético.

Simas (2018), duranteamode 2010, iniciou sua trajetoria como professora. A partir de
suas vivéncias como aluna na graduacao, participando do estagidiscgamas do curso,
almejou tornasse professora de uma escola publica e, assim aconteceu. Porém, essa, trajetoria
como professora iniciante, traz a tona muitas duvidas, percalcos, angustias em um vir a ser
professora na pratica e com isso, passou iatragsuas vivéncias durante os anos de 2010,
2011 e 2012, as quais Vvieram a s epestgusadaorar a
iniciante e seus outros: Caminhos compartillsattinvencéo de ser professora

Suas reflexdesacerca de um via ser professa,fomentaram muitas questdes durante
esse periodo e foram essas questdes que a impulsionaram para uma questao principal: Como
eu, a professora iniciante, me tornofpssora? E assim, essa quedtinsentido a investigacao
da pesquisa: Commeu me constituo como professora iniciante no e pelo trabalho, como os
outros me constituem nesse oficio de ser professora?

Dessa maneira objetivo de sua pesquisa foi compreender como ocorre 0 processo pelo
qual a profissional recéfiormada constituse professora,sesse contexto, como professora,
professorgpesquisadora e pesquisadora, desenvolveu sua pesquisa, por meio da metodologia
de investigacdo narrativa, atrelada a wbardagem especifica em trés dimensé@erarrativa
como fonte de dados,rmarrativa como registro do texto da pesquisa, realizado durante toda a
pesquisa, e a narrativa como forma de producao de conhecimento

Com base nos pressupostos do Circulo de Bakhtin e de estudiosos na area de formacéo
de professores, argumentou que namuwogava de estudos que tentavam colocar fases para
esse momente professora iniciante tentando emoldurar aquilo que ndo pode ter moldura.
Cada momento é Unico, cada professora é Unica, sendo o caminho percorrido pela professora
iniciante, nas relacdestabelecidas com as criancas, com seus pares profissionais e de estudo,
com seus muioutros, € que vai constituir e formar essa professora iniciante. Foi aprendendo
a ser professora e sendo professora por meio dos saberes construidos no e peldiatatho.
se professora com seus outros, ao observar as criancas e aprender a ser e a fazer, no cotidian
com elas. E isso sO se tornou possivel devido a reflexdo sobre sua pratica na relagédo junto as

criangas.
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Quadro51 Mapeamento dpesquisas sobre a tematica investigada V

TIPO
AUTOR TITULO PROGRAMA ANO
INSTITUICAO

Descritores: professor de Educacio Infantil AND didlogo

“A formacdo continuada e a dimensio Mestrado
Thais da Costa | formativa do cotidiano: narrativas de Educagio 2019
Motta encontros entre professoras e criancas na UER]J

Educacao Infantil em Itaborair”

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Motta (2019), ao trabalhar com formacé&o continuada de professores, sendo Supervisora
Educacional da Rede Publica Municipal de Itaborai, municipio onde atua desde suddormac
como professora, foi provocada por muitas inquietagcdes a respeito da formacéo continuada de
docentes e sobre as criancas da educacao infantil.

Suas indagacdeslevaram a pesquisar: A formacéo continuada e a dimensao formativa
do cotidiano- narrativa de encontros entre professoras e criangas na Educacao Infantil em
Itaborai, durante o seu percurso até a supervisdo e os estudos compartiihados com os
professores da SEME de Itabora2, advindos d
asArtede Di zer, na Educa-«o I nfanti |l oFormacda s o €
Polifonia - UERJ (FFP) e o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada
(GEPEC/UNICAMP) tendo como metodologia inveatiga a PesquisBormacéo.

Com isso, utilizoude uma metodologia de cunho qualitativo, (auto)biografico e os
estudos nos/dos/com os cotidianos para descrever as narrativas pedagogicas, registradas nos
diarios de itinerancia, escritos pelas professoras das infancias do curso de extensdo. As
narrativaginham como principio, os dialogos que aconteciam nos encontros com as professoras
e com os conhecimentos por elas produzidos no cotidiano com as criancas, didlogos esses,
apoiados em Mikhail Bakhtin e Paul Ricoeur.

Em sua escritaargumentou que, aparrar suas historias de vida, as professoras
produzem conhecimentos sobre a pratica docente e fazem emergir um contexto de relacdes
soci ai s, pol 2ticas, culturais e econ!micas,
2019), como um ato responséfteiddamental e necessario para a formagéao, constituindo assim,

0 ser professora € 0 Ser pessoa.



51

Ao concluir, reconhecesacrianga como sees capaes de mover a reflexibilidade
docente, ja que estao diretamente ligadas no modo como compreendemos e psERAgEH
tempo e relacdes junto a escola. Logo, as professoras ao metarrefletirem em dialogo com as
criangcas ou com as outras professoras, foram trazemdosuas narrativas, o desejo de
compreender o porqué de seu fazer, por meio do outro, em uma rali@¢éaria e com o
cotidiano com o qual se relacionam. Isso ficou tangivel nas narrativas nas quais se prop6s a
dialogar e compreender e, ao aoterpretalas, colocotse em constante formacéo de si mesma
c omo i p rsopkreisorsfarmadorapesquisadran ar r ador ao (aM@deT A 20

pensar e aprimorar o trabalho que ja faz, cada vez melhor.

Assim como a revisao de literatura, o referenci@ite como base para a pesquésie
suma importancigyor issorealizei, nesta medidam levantamento bildgrafico tendo como
perspectiva, obras da filosofia da linguagem, obras da Teoria Histdittcoal como também,

obras referentes a escola da infancia as quais detadguir.
3.3.2Levantamento bibliografico na perspectiva da filosofifirtpuagem

A linha tedrica, base do percurso de toda a pesquisa, esteve ancorada nos Filosofos

russos da linguagem do inicio do século XX, mais precisamente na contribuicdo de Valentin
Voléchinov, para o qual destaco as obras: Marxismo e Filosofia da begué018); A
palavra na vida e a palavra na poesia (2019), em que pude ter contato com sua abordagem sobre
a importancia da palavra como enunciado vivo, portadora de ideologia e, portanto, a linguagem
como meio para constituirmos nossas consciéncias. drangm Bakhtin destaco as obras
Quest»es de estil2stica no ensino da | 2ngua
filosofia do ato responsavel (2020); O homem ao espelho (2020) obras, as quais, Bakhtin
elucida a relevancia do evento Unico camalade irrepetivel do ato responsavel e responsivo,
e do nao alibi para nossa existéncia. Obras que trouxeram o conceito de alteridade, que por sua
vez, também serd um conceito central abordado no decorrer de toda a pesquisa, levando em
consideragdo agerl a- »es entre o feudo e o Aoutroo (su
ocupa nessa relacdo, como também, a pesquisa em ciéncias humanas.

Apoiei-me ainda em autores contemporaneos, que por sua vez, contribuiram em larga
escala com suas interpretac8ebre conceitos advindos de Bakhtin e Volochinov, através de
suas obras: Palavras e contrapalavras. Enfrentando Questdes da metodologia bakhtiniana
(MIOTELLO, GERALDI, 2012); A escuta como lugar do dialogo (MIOTELLO, PONZIO

2012); Palavras e contrapalasr(2014); Palavrasoentrapasvras Entendendo o cotejo como
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proposta metodologica (MIOTELLO, PONZIO, 2017), Discurso da ética e a ética do discurso
(Miotello, 2018); Por uma escuta responsiva: a alteridade como ponto de partida (MIOTELLO,
2018); Saberegransgredientes (MIOTELLO, GERALDI, PONZIO, 2018); Ancoragens
estudos bakhtinianos (GERALDI,2019); Dialogando sobre didlogo na perspectiva bakhtiniana
(PONZIO, 2016).

Mediante todo cotejo realizado por meio do levantamento bibliogréfico perfilo adiante

o referencial teorico base da pesquisa aqui apresentada.

3.3.2.1Contribui¢cGes da filosofia da linguagem para a escola da infancia tendo a palavra como

ponte entre Atudo e fAeuo

E a historia da humanidade renasce a cada nova geracdo, assimnasoin@ento
biologico e social do homem, iniciam os passos da humanidade em toda sua ancestralidade.
Tudo comeca com a espécie humana ao longo de sua filogjéees® usado para conceituar
a origem e a evolucao da vidéendo a heranca hereditaria e atofes bioldgicos inatos do
homem como fatores determinantes para o processo de evolucédo da espécie, e ao longo desst
processo, transformando suas caracteristicas morfologicas, até chegar no que somos hoje:
AHomo Sapienso, o0 que 8dmoloatoiumidHiogneimf iqua $h

Concomitantemente a evolucdo da espécie, segundo Leontiev (1978), surge um fator
relevante nesse processo, um fator transformador, gerador de mudancas qualitativas no
desenvolvimento do homem: o aparecimento da sociedade huraarepacidade do homem
em criar e produzir, que decorre do trabalho. Com isso, ao explicitar o pensamento de Engels,
para Leontiev (1978, [261), a:

[...] hominizag&o resultou da passagem & vida numa sociedade organizada na base do
trabalho; que esta paggem modificou a sua natureza e marcou o inicio de um
desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos animais, estava e esta
submetido nédo as leis biolégicas, mas as leis dtistdricas.

Por esse viés, Volochinov (2018) filosofo russo da uaggem,comenta sobrea
importancia do nascimento do homem, pois, argumenta ndo bastar ao homem o seu nascer
bioldgico (com certeza ele tem um papel importante) porém, s6 esse nascimento ndo o coloca

como parte da histéria humana, é preciso um segundaneagoi, o nascimento social.

Uma pessoa isolada, agindo em nome proprio, por sua conta e risco, ndo pode de modo
algum ter relagdo com a histéria. Somente como parte do todo social, na sua classe e
por meio da sua classe, a pessoa tgatastoricamente real e ativa. Para entrar na
historia ndo é suficiente o nascer fisicassim nasce um animal, mas ele ndo entra
para a histéria-, é preciso uma espécie de segundo nascimento, .social
(VOLOCHINOV, 2019, p.60).
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Com isso, as leis quieterminam o desenvolvimento humano, passam a ser determinadas
pelas leis sécitistoricas, pela heranga social, e pelas relacdes sociais, o que faz com que as
leis da hereditariedade se findem como determinantes e a humanidade dé o primeiro passo de
muitos rumo ~ s futuras gera-»es e suas <Cria
precisamos, por assim dizer, caminhar para fora do organismo objetivando descobrir as fontes
das formas especificamente humanas [ .. .] 0.

Assim, de geracédo em gerag@domemproduz e cria instrumentos que o auxiliam em
sua tarefa de adaptse ao mundo e suas novas demandas, perpetuando e rerevyancada
geracdo. E sobretudoessa perspectivgue o homem se constitui por meio da histéria de seus
antepassadassolretudo, por meio da linguagem eminente nas relagdes sociais compartilhadas
no meio social, seja pela escola, familia, trabalho etc. Em contrapartida, o lconstitui e
ressignifica a sociedade, apropriars produzindo e reproduzindo conhecimentosgl @gs
e as formas tipicamente humanas cristalizadas ou ndo, em seus produtos e relacées.

A vista disso,abordar a origem da linguagem, segundo Vol6chinov (2019), esta
intimamente relacionada a origem da sociedade humana e, se faz relevante, ja quale objeto
estudo, como ja enunciado anteriormente, € um ser de expressao, de comunicacao, de trocas
sociais por meio da linguagem. Essa relacao da linguagem com a sociedade possui uma relacao
de complementariedade e necessidade, o que nas palavras de Vol§2bit@vp. 251)
Anenhuma cultura poderia ter existido se a
comuni ca-«o0o social, cuja forma materiali zad

O advento do dominio do homem primata sobre a natureza, preponderantemente por meio
do desenvolvimento das méos e do trabalho, trouxe uma evolucéo das relagdes entre os homens
Houve uma maior interagdo e uma maior troca de experiéncias relacionadas ao trabalho e um
consequente aumento das relacdes de apoio mutuo em detrimento doahdividu

Da primeira linguagem da humanidade, linear ou manual, gestual e auxiliar para a fala
sonora, Volochinov (2019) considera esse aparato instrumental de comunicacdo como signos
exteriores e ressalta a importancia da interiorizacdo desses signos, dermmneq ue A s on
entdo, sera criada a segunda condi¢do necessaria para a comunicacao discursiva: a compreensé
dosignoearespostalae 6. ( VOL ¢ CHI N O VRelodiglsb thteriorpmeio pebo0 ) .
qual o fluxo de palavras que acontece em nds, é gupossibilitar o ato de consciéncia
(VOLOCHINOV, 2019).

A tomada de consciéncia ocorre no interior do ser humano, mas sempre direcionada para

O exterior. Condi -«0 essa, necessS8ria para
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aquela esfera, agleecampo, no qual o organismo passa do meio fisico para o meio social. Aqui
ocorre uma sociologiza-«0 de todas as mani |
2019, p. 259).

Toda a abordagem de Volochinov (2019) sobre a origem da linguagem se dé&ta man
intima em relacdo as relacbes sociais, preponderantementelagdges econdmicas e
sociopoliticas. Foram nessas relag@es que surgiram as palavras, posteriormente 0s cruzamentos
linguisticos e finalmente, a combinacéo dessas palavras em frasasdeistinteracdes das
atividades coletivas humanas. AA comuni ca- «
vida real o (VOLECHI NOV, 2019, p . 252) .

Uma frase dita, uma expressao faladaera algum sentido, dentro de um contexto social
e historico.O contexto social traduege em para quem estamos dirigindo a palavra, de qual
classe social o emitente da frase pertence, para qual classe social nosso discurso esta dirigido €
o contexto histérico se refere a qmadmento histérico e fisico do enunciatito foi utilizado.

Para chegar a conclusdo da importancia sociolégica e historica, Vol6chinov (2019)
percorreu toda uma critica as duas maiores escolas de estudos da linguagem a sua época, quai
sejam, 0 objetivismo abstrato e o subjetivismo individtalisaminho esse que ndo vou me
aprofundar. Importano momento, as conclusdes a que o autor chegou por meio dessa critica.
AA |linguagem vive e se forma no plano hist
nao no sistema abstrato das formas2damlgua nem no psiqui smo in
(VOLOCHINOV 2018, p. 83). Em outras palavras, assim como a historia é vinguadiem
também o €, a linguagemesse contexto, emerge do meio social por meio do dialogo entre os
homens e se torna essengata suas relagoes.

Diante da tese posteomo dito anteriormente, tudo comega com o nascimento do homem
social, e nesse nascimento acontece o primeiro contato do homem com a sociedade e sua
necessidade em fazer trocas sociais com 0 outro por mdilmgda, mais precisamente por
meio da linguagem, j& que a lingua por si sO, desvinculada de um contexto histérico e social
nao tem vida. Com isso, a sociedade, em sua materialidade, incorpora signos ideoldgicos
criados e per pet uadoideoldgieol msigriocampata as @crengas, @O r
sonhos, as VvVis»es de mundo, 0S modosbh9)eée i ni
gue se dao na relagdo do homem com o outro, consigo mesmo e com a vida.

A crianga, ao nascer, esta inserida no meigakogrimeiramente no seio familiar e
conforme cresce, amplge esse contexto para outros ambientes e um éedesscola. A

linguagem,como fio condutor de todas as relagdes das esferas sociais, emerge no contexto da
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escola da infancia por meio das treearbais e nao verbais, ou seja, enunciados vivos entre as
criangas, as criangas e o professor e as criangas e o conteudo da vida.

Posto isso, muitos sdo 0s enunciados emergentes nesse contexto, engueisénse
natureza social, em um dialogo inconcluso e dialdégico entre seus sujeitos (criancas e
professores), o queegundo Bakhtire:

A Unica forma adequada é&pressao verbala auténtica vida do homem dialogo
inconcluso.A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do didlogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o0 homem participa inteiro
e com toda a vida: com os olhos, os labiosnass, a alma, o espirito, todo o corpo,

os atos(BAKHTIN, 2020a, p. 348)

Todavia, o que seria 0 enunciado na perspectiva da filosofia da linguagem? Para
Voléchinov (2019) o enunciado é a unidade real do discurso. O enunciado é responsavel por
possibiliar a interacdo social discursiva e somente uma abordagem deste enunciado em sua
relacdo com as condi¢cdes sociais reais é que evidencia seu carater social dialégico e néo
estatico.

Dialégicoporques e mpr e est 8 direcionado @wudiat um ®
Como o enunciado é inevitavelmente direcionado para uma outra pessoa, o0 que se pretende €
dialogar com o ouvinte, e entéo, esses enunciados sao emitidos com a finalidade de chegar até
o outro. Para quem o falante esta direcionando seu enurctdextrema relevancia como ja
vimos anteriormente, assim como o contexto social e histérico em que esta sendo proferido o
enunciado.

Em consonancia cowol6chinov (2018), o sentido tem extrema importancia para o
enunciadoyisto que sem eleseria apeas um agrupamento de sons. E nesse momento que o
autor introduz os conceitos verbal e extraverbal para o enunciado. Sendo assim, o verbal seria
a expressdo emitida por quem fala, e o extraverbal é o que vai determinar o sentido dessa
expressao, o sentidaenunciado. Tanto quanto sejam as condi¢cdes e os ambientes em que
esse enunciado seja emitido, tanto quanto serdo seus sentidog na abordagem da

linguagem de acordo com Volochinov (2019285}

Os trés aspectos subentendidos da padteaverbal do enunciado, encontrados por

nés-o espa-0 € 0 tempo do acontecimento dc
objeto ou tema do enunciado (fAisobre o qu
0O ocorri do +ddravenconanioshamar¢a dma palavra ja conhecida:
situacdo. E agora se torna completamente claro que a diferenca nas situacdes
determina também a diferenga nos sentidos de uma mesma expresséao verbal.

7

A situacdo extraverbal do enunciado é potente dentro da escolmfateia,
principalmente no que diz respeito as criangas pequenas, especificamente nteegpaco

maternal I, onde a pesquisa foi realizaldgo porque amaioria das criancas ainda nao se
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apropriaram totalmente da linguagem verbal, algumas ja o faaemeio de frases simples,

outras apenas por palavras e outras por meio de gestos, olhares, acdes, como forma de se
comunicarem com o0 outro. Seus enunciados sdo animosos como projeto de dizer, os quais
emergem em meio as suas exploracfes, as suas bniasadaea rotina, ou seja, em meio as
diversas rela¢des no contexto escolar.

Com isso, sem dizer apenas uma palavra verbalmente pronunciada, a crian¢a dialoga e se
houver uma escuta sensivel perante as sutilezas do cotidiano infantil, os sentidos raosnunc
das criancas indicardo os caminhos a serem percorridos pelo professor em busca de um vir a
ser, tanto para a crianga, como para ele.

Como se vép contexto extraverbal eminentea escola da infancia, € passivel de ser
compreendido e avaliado pelduto, no caso a professora, dando assim, continuidade a um
didlogo inconcluso, pois na perspectiva dialdgica os enunciados de um, nunca estéo sozinhos e
exigem sempre uma resposta (BAKHTR020a).

O fundamental é se colocar na escuta, estar atentm@aosiados, estar disposto a ouvir
0 outro e uma vez que eu escuto, por ter sido convocado, minha atitude € responder. A
professora por sua vez pode e deve responder, como um ser Unico e singular ao seu auditorio,
composto por criancas avidas por conheceutoco e 0 mundo em um ambiente propicio para
haver trocas dial -gicas ie estar ~ escuta ®
a gente pensar a educa-«00. [ .. . ] ATudo agq.!
palavrad ( M| QDT 218 p.2827). Nesse contexto,

[...] a palavra viva, indissociavel do convivio dialégico, por sua prépria natureza quer
ser ouvida e respondida. Por sua natureza dialégica, ela pressupde também a Ultima
instancia dial6gica. Receber a palavra, ser ouvido. E inadmissivel a solucéo a revelia.
Minha palavra permanece no dialogo continuo, no qual ela sera ouvida respondida e
apreciadadod. (BAKHTI N, 2020, p.356).

O professor nessa relacdo deve se expor ao aluno, dizer como fazer, organizar, pensar,

produzir, ensinar sua autoria, ou seja, ensinar como "ser humago",

[...] o homem é um ser social, que fora da intera¢cdo com a sociedade ele nunca
desenvolverad emi saquelas qualidades, aquelas propriedades que desenvolveria
como resultado do desenvolvimento sisteméatico de toda a humanidade".
(VYGOSTKI, 2010, p.697)

Assimpostp o professor se faz necessS8rio par:
meio dainguagem eminente entre 0s sujeitos da escola da infancia que as relacdes de vivéncia,
aprendizado, trocas, saberes, pesquisas, escuta, gestos, se constituem. A linguagem, que desd
a mais tenra idade, envolve a crianga em um mundo de simbologias ateda materiais

e aos poucos lhe apresenta o convivio social. Assim, ensinar € um ato humano.
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Com isso, trago a baila, a palavra alteritéria, paltotemente engajadaa alteridade,
na relacdo do que é diferente de mim, tecida fioafid,dout r 0" para o fieuo
Afoutroo, em um entrel a-amento de enunci ad
humanizacéo, portanto, a vida.

A essa altura, vale dizer, também, queatavra emerge do signo das relacdes entre os
homens, vai adquirdo sentido na medida em que essas relacdes vao se estabelecendo por meio
do didlogo e seus enunciados, e adquire serdelagual formapor meio da alternancia de
vozes sociais, para uma consciéncia individual que perpassa pela altésidagee corstituo
na relagdo com o outro

Nessa direcadrena (2021, p.11) salienta que:

A funcéo e a natureza do signo séo determinantes para a compreenséo da realidade,
na qual se inclui o homem, porque sdo, a0 mesmo tempo, instrumentos de
compreensédo da realdia e instrumentos de formacdo da consciéncia humana,
portanto, profundamente essenciais ao longo da vida e por meio dos quais séo feitas
as escolhas e sdo tomadas as decisfes que formardo o psiquismo.

Nessa rela-«o0 eminentein@eunttreo,0 dsepate awr &
para alargarmos nossas consciéncias. Portanto, as relagdes estabelecidas entre o professor e ¢
criancas pela linguagem, tendo palavra como ponte, dialogam com diferentes horizontes sociais
dentro de um tempo e espaco,niando suas consciéncias e 0s constituindo como sujeitos

singulares, em um evento Unico, composto de um coletivo de valores éticos e de humanizacao.

A pal avr a, por sua caracter2stica de Aub
enessassebanhama da vez. Desta for ma, ffas pal a
multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos
os dom2nios. o (GEGE, 2010, p.99).

A prova disso é gqua palavra do dialogentre o professor e a criandaspontadas
relacbes sociais, exprime enunciados de vida e arte, pesquisas, ideologias, humanidades e
saberes, a fim de que se emancipem como seres sociais, politicos, historicos e culturais na
sociedade.

Por esse caminhgyenso a linguagemcomo fio condutor de todas as relacdes
estabelecidas no contexto escolar, e é nas relagdes de trocas sociais entre seus sujeitos, que C
projetos de dizer se constituem e se potencializam. "Essas palavras dos outros trazem consigo
a suaexpressdo, seu tom valorativo, que assimilamos, reelaboramos e reacentuamos"
(BAKHTIN, 2020a, p.295) Ora,com isso, tanto o professquantoa crianga, por meio dos
enunciados verbais e extraverbais, produzidos nestas relagdes, significardo e ressignifica
suas palavras dando seus tons valorativos nos mais diversos encontros das esfsrda socia

vida cotidiana.
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Como explica o filésofo russe,palavra fora do enunciado vivo e, por sua vez, fora do
contexto historico e sociaBio possui sentid@eguna Voldchinov (2019) fora do enunciado
vivo, a palavra apenas um signo designando qualquer objeto da natureza, da tecnologia ou de
consumo, ou seja, uma palavra morta, que existe apenas nos dici@igndia,assimque
Al . . . ] tomase @arla palavra somente na comunicagdo social viva, no enunciado real,
que pode ser compreendido e avaliado ndo s6 pelo falante, mas também por seu auditério
poss2vel (VOLOCHINGVe2019e315)

De todo modoa palavra viva abre possiihdes rumo a diferentes horizontes entre
seus falantes e pode contribuir para uma educacdo que possibiiie diz Bakhtin (2020),
transcender uma memoéria de passado rumo a uma memoria de futuro, na projecdo de um vir a
ser.

A palavra dgrofessor comgrojeto de dizepode apresentase de diversas formas no
horizonte da escola da infancia, ou seja, quando a professora permite que a crian¢a desenvolva
seus tateigdiante das materialidades a ela ofertadas, quando 0s espacos internos e externos da
escoh sdo intencionalmente organizados, quando em seu planejamentesatiizauma
diversidade de metodologias as quais vao ao encontro das necessidades das criancas.

Podemos dizer, entdo, qoe projetos de dizer da professora, quais sejam, a observagao,

o olhar, a escuta, a organizacao do espaco escolar, a sua palavra, exprimem enunciados vivos
no encontro com as criangas, fazendo emergir ecos de uma infancia intensa, forjada no humano,
propulsora de desenvolvimento, garantindo a vida como seu contelelmdoo@uando falo

forjada e irei usar algumas vezes o terrexpresso gentido denodelar, fabricar, forjar o ago

mudar o cerne ja cristalizadisto €, uma metéfora para criar algo ndo material, mas que seja
firme e durdvek contrario ao sentido de falso.

As criancas por muitos pares de vezesgspondem aos enunciados do professor,
construindo suas teorias, socializando suas vivéncias, apropriando se de saberes
intencionalmente planejados, brincando, produzindo cultuoa m@io dela se desenvolvendo,
desde 0 mais simples gesté o mais complexo. Tudo isimwma o tecido da escola da infancia
como atitudeesponsiva ao projeto de dizer do professor.

A préxima abordagem sera justamente o conceito de alteridade e opatoséa®l em
Bakhtin e a contribuicdo desses para uma compreensdo mais alargada da relacdo
professor/aluno e como essa relacao, levaedem consideracdo uma arquitetonica forjada na

alteridade, pode ser singular na formacao humana e na formacgéo dadgentid
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3.3.2.2A ética da vida no encontro com as rela¢fes alteritarias na escola da infancia

Cada um dos meus pensamentos, com o seu contetido, € um ato singular responsavel
meu; é um dos atos que se compde a vida singular inteira comioiatgrrupto,

porque a vida inteira na sua totalidade pode ser considerada como uma espécie de ato
complexo: eu ajo com toda a minha vida, e cada ato singular e cada experiéncia que
vivo sdo um momento do meu vivagir (BAKHTIN, 202, p.44).

Bakhtin em seu | ivro fAPara wuma Fi |Ibptaptimaa do
abordagem filoséfica completamente revolucionaria qudedtnca o centro de valor do eu
para o0 outro, ao desenvolver seu pensamento filosofico. O pensamento filosofico
contemporaneo 8akhtne st ava i mpregnado pel o pensamen
necessidade de fazer algo decorria da visdo universalizante de ter que fazer algo. Bakhtin
(202M), entdq trouxe essa necessidade universal para uma visdo singular, ndo uma
singularidadeacionalista cartesiana onde prevalece o conheliidéi Eu pens o, | ogo
A originalidade de Bakhtin (200) ® desl ocar o centro de val
seja, N0 sou mais eu que me constituo, é o outro que tem essa prerrogativa.

A fim de clarificar a abordagem do pensamento bakhtiniano, Miotello (2018) inicia sua
explana-«o0o considerando o desl ocamento feit
Aoutroo, como sendo uma revolu-«0 no opensa
ponto de partida deixa de ser o ffieud e pass

Logo, com esse entendimento, o outro € que me constitui, serei uma coisa ou outra de
acordo com quem me relaciono. Por essa perspectiva, o professor so é professor na relacdo corr
o aluno, quepor sua vez, s6 sera aluno quando este estiver em relacdo com o professor. Nesse
sentido, serei professor na medida em que o aluno me constitui professor. Decorre dai, uma
troca de identidade, desl ocando do constitui s o u
professor).

Dessa rel a-«o0 e ntanseumaevér singuar. 8ingalar,ipargddcabe 0 e n
nessa relacdo, naquele momento e naquele lugar. Vocé tem o dever de fazeb@gaié
ocupa aquele lugar, naguele momento e mambiuma outra pessoa. Esse dever de fazer aquilo
gue somente vocé pode fazer naquele momento, Bakhtin o chama de ato ético, responsavel e
responsi vo, sem i 8§l nedessdarianenteokleveasum eosicicnamerg@d. i b i

Ademais, Miotello (208) traz ainda quepara termos o principio da alteridade como
ponto de partida, ou seja, para ternnoma essa

atitude de colocase na escuta. Necessatambém, ap0s a escuéa atitude de resposta (ato
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responsivo) e como eu hdo tenho &libi, devo responder (ato responsavel). E ao responder, ao
me posicionar, me constituo Unico.

Cabe aqui uma diferenciacdo em relacdo a escuta e ao ouvir, sendo que para melhor
esclarecimento vamos nos apropriar da abordage seus contrarios, o calar e o silenciar.
SegunddCaracelli(2012 p.60, i @alar esta ligado a escuta; o silenciar a audicdo. O calar esta
ligado & compreenséo do sentido, da significacdo; o silenciar, a percep¢do do som da palavra,
de seu significadsignificanted E nesse sentido, o calar é o caacutar. E estar disponivel
para escutar o outro, em todos os aspectos, seja verbal ou extraverbal. E necessario escutar
outro para a construgdo de nossa identidRdetanto, aatitude de colocase naescuta €
possibilitar ser alterado pelo outro, j& que sou constituido por ele, em uma relacéo de alteridade,
0 encontro com o diferente nos altera.

Os signos, as palavras, os sentidos, aquilo que significa e as materialidades de uma relacéo
alteritaria n@ modifica.Nessamedid& pal avra ® a ponte entre o
€ um campo de luta, de embate, de confradvitotello (2018) nos esclarece que a palavra nao
vive apenas quando é proferida, ela vive no confronto, onde o mesmo e oaldiériel®@m o
mesmo | ugar. O Aoutroodo e o fieudo seriam doi s
® que se d8 a luta. Como a palavra ® ponte
luta, onde 0 mesmo e o diferente se ddo no mesmo(MGaOCHINOV, 2018).

Considerando que esse feud ® uma pris«o
outro,pelasrelacdes alteritarias, posso dizer que o professor ndo € um professor, o professor se
constitui professor no momento e lugar em queskiona com o aluno, logo, se constitui
anico narelacao alteritaria. Na verdade, ndo € unico, naquele momento e lugar e naquela relacédo
alteritéria, se constitui Unico.

Com isso, a identidade é tratada por Bakhtin de maneira descentralizada. Por®io (201
nos traz que fia i denti dgaedie a® af @imt al ¢ dnas €E p ®S |
preciso uma outra pessoa que te diga isso. Portanto, eeoar escuta € ponto primordial
para a construcao de nossa identidade.

Nese momentpintroduzo ocato ético em Bakhtin, tema que ja abordamos anteriormente
nesse topico, quando falamos da alteridade. Impossivel tratar da alteridade sem falar do ato
ético e o inverso também é verdadeiro. Para falar de ato ético, gpmiaieiuma vezem
Miotello (2018 que sob a luz de Bakhtin, trata a abordagem da ética enquanto filosofia moral.
Miotello (2018) coloca que pensar a ética como filosofia moral é pensar a dimensédo moral da

vida e na vida. A Filosofia moralessa perspectiva, ndo seria um jeito de comportamento, mas
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sim um jeito de ser e nesse sentido, quais seriam as responsabilidades que eu assumo? Comq
eu vejo responsavelmente? Enfim, como eu respondo a vida?

Bakhtin (2020b) pensa o objeto da filosofiarail@omo o ato de pensar (Miotello, 2018).
O ato de pensar como centro ndo € uma novidade, haja esgdt@ergosum A EuU penso,
exi stoo. O que a abordagem de Bakhtin traz
medi da em queroonsbtheraonsfioputtuinte do Aeuod

Mas, como podemos pensar a ética como filosofia moral entdo?

[...] a ética, para Bakhtin, € um conjunto de obrigacdo e deveres concretos. O mais
fundamental compromisso humano é o ato de pemgsr, se pde como uma
necessidade ética. Apenas eu do lugar que ocupo no mundo, consigo dizer o que digo
naquele lugar. E minha obrigacdo é pensar e dizer, ja que ninguém mais podera ver o
mundo como apenas eu vejo. SDjeito é responsavel por todos os mares
constituintes de sua vida porque seus atos sdo éticos. Em outras palavras, a ética
referese ao ato de viver uma vida singular, de arriscar, de ousar, de compteeeter

de assinar responsavelmente seu ponto de vista e seu viver; isso é que é
responshilidade e responsividade imediata do sujeito, parte da vida, portanto.
(GEGE, 2009, p.42).

Segundo Miotello (2018), primeiro podemos pensar a ética enquanto filosofia moral, na
medida em que diante de uma situagcdo, de um evento Unico, Sou convocadar & peo
tenho alibi para ndo me posicion@m isso, meu posicionamento no mundo, naquele lugar e
naquele tempo € um ato ético. Segundo, mas néo excludente do primeiro, seria por meio de uma
a-«0 respons8vel, convoc acdceanstawaaalteidade, dacaré , (q
dessa abordagem, os conceitos bakhtinianos de responsabilidade e responsividade, que
interagem e se completam. Responsabilidade enquanto o lugar do atassticpprque,
necessariamentdevo me posicionar, responsividgadnquanto ato exigido por outja,que
tenho a obrigacéo de responder ao outro.

Cabe reconhecer, ent «on«ogusee ocC ofinesutoi t¥uni i csoc
constitu2do na rela-«0 estabelecida com o i
porgque assim como h8 um fAeu para mi mdo, h§8
dois centros de valores, vamos nosstituindo enquanto sujeitos. Portanto, o professor sé é
professor porque existe o aprendiz (estudante/aluno), um completa o outro, ja que se encontram
em uma posigao exotodpica e valorativa. Assim como Bakhtin (20Rhaldi (2019) também
aponta para @mportancia do outro na constituicdo do individuo e o quanto esta relacao
contribui para uma formag¢ao humana, quando aborda a contribuicéo da subjetividade da crianca
e do educador vinculadas aos seus relaciona

Desde ese ponto de \gta, refletindo sobre como o outro se evidencia na constru¢ao do

i ndiv2duo, ® poss?vel salientar O Qquanto
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i mprescind?2vel para sua <constitui-«o00 (GE
0i ncompl et doddialego enouma peespediva dialdégica, vamos constituindo nossos
pontos de vista, nossos valores, nossa cultura pautada no social.
A alteridade na rela-«0 Aoutro euo, ileu
consci °ncias do e procurersermpreaimajconepletade & em aGadamento
por meio da identidade e de um discurso monoldgico (na perspectiva linguistica da palavra).
Por ®m, somente em um discurso dial - -gico e
como sujeitos singulares,uncQ post o ser o Aoutroo0 quem me
instabilizar, e, desse modo, a,@@2 p13).i r mi nha
O que possibilita 0 ato ético argumentando com Bakhtin (2020b) € uma arquiteténica que

consideraooutroemtd os o0os senti dos, s e-parami me s-Paa ae gqu
ooutr o-Outrapardmo mo que o0 @HAeuo se constitui, di
dentro de umarelacédo espdac@ mpor al . A arquitet!®!nicae deve

um plano avaliativo e espagemporal, a partir do lugar Unico que cada um ocupa de modo
insubstituivel, enquanto centro participativo e ndo indiferente, na sua responsabilidade sem
81 i bi 0 dpRIBAXATIND2020, p.29).

Com isso, a relacao estababa entre o professor e a crianga, entre a crianca e o professor
e 0 professor para com ele mesmo, constitui o que Bakhtin (2020b) conceitua como
"arquitetdnica” (etparamim, o-outro-paramim, eeuparao-outro) e ndo se apresenta
acabada ou finalizadapas em um processo dialégico entre 0s sujeitos renoxsmdocada
troca social, portanto, posto ser, inacabada.

O ato responsavel e responsivo, singular e irrepetivel confere ao professor a
responsabilidade de ocupar um lugar Unico na escola da inééaciaim tempo e espago, onde
sua palavra (seja ela verbal ou extraverbal) proferida ao outro (crianca), pode se tornar
propulsora de desenvolvimento humano.

O espaco escolar é terreno fértil para forjar essas relagfes, cada sujeito dentro dessa esfera
produzindo cultura e sendo transformado por ela, se humaniza, tendo em vista a palavra
dialégica impregnada de sentido, nascida no social, constitutiva das relacées e promotora das
trocas entres 0s sujeitos.

Ao pensar em um espaco da infancia que seja papdgsdesenvolvimento, preciseg
inicialmente, pensar nas relacdes estabelecidas neste espaco, a fim de projetar uma infancia nas

varias culturas de infancia e que realmente, humanize.



63

Ao adentrarem a escolas criancaslepararsse com um universo de amiados e vao
aos poucaosestabelecendo relagbes com o mundo e com 0s outros, em meio a um espaco,
esperase potencialmente humanizador, inundado das riquezas da cultura huiNasaa
concepcao, a escola é uma travessia de encontros humanos,-espagale compartilhar
vozes, historias, indagacfes, saberes, sorih@ssas substancias de que somos feitbs
(BUENO, 2018, p.11 grifos do autor).

Por esse destaque, cabe afirmar guescola da infancia tem um papel precipuo no
desenvolvimento human@ criancaao longo de seu processo de desenvolvimento e na relacao
com seu meio e com o0s "outros", vai se apropriando da cultura humana: vai aprendendo,
desenvolvendse em uma relacdo dialética e dialdgica, na medida que o entorno se apresenta
rico em ofetas- quanto mais elaborado, diverso e abundante em cultura, mais a crianca se
apropriara e se desenvolvera diante das oportunidades ofertadas nesse contexto.

Nessa perspectiva, o professor como ser humanizado e humanizador, com sua histéria de
vida, trazem seu amago uma refacintrinseca com a cultura. Bsglacao o constituiu como
um ser unico e singular, permitinttee posicionafrse diante do mundo, trazendo seu ponto de
vista, suas percepcoes estéticas, seus valores e suas escolhas acgaceddgawvn vir a ser.

Desse modo, o estudioso de Bakhtin assim considfe@u ando eu me post
determinado lugar, me coloco diante de vocé e me anuncio, eu estou dizendo para vocé como
eu vejo 0 mundo, e a0 mesmo tempo eu estou cobrando dewso&giha como vocé vé o
munda. (MIOTELLO, 2018 p.41).

Por isso, o professor ao se posicionar diante das for¢cas que circundam o universo escolar,
tem papel fundamental diante das relacbes estabelecidas na escola dg isfEnpiarque
expde o seu ato respavs e responsavel, traz o seu olhar, o seu pensar, seu conhecimento, sua
afetividade, seu tom valorativo, ou seja, legitima o seu espaco, frente a uma escolsegspera
desenvolvente.

Por fim, quero entender que a compreensao dos conceitos de Baklitindamerdl
para o desenvolvimento da pesquisa a que pmopus Pesquisa essa que se apgiou
teoricamentgnesses conceitos, mas ndo ap@oagueprocurei utilizar os conceitos de Bakhtin
na prética, transpondo para a vivéncia do cotidiano escolar a@mgartia escuta, da pesquisa
construida em consonancia com o dialogo, da observacéo sem interferéncia e da construcao de

material isento de préonceitos, Unico e singular em minhas palavras.
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3.33 Reviséo da bibliografia: acées para alargeorapreensao relativa ao desenvolvimento

infantil e a escola da infancia

Nessa busca de alargamento dos entendimentos cientificoa golesagosta até aqui
a Teoria HistoriceCultural foi eleita para me nortear, notadamente, seu maior e mais notavel
representante, Vygotska, comecar pelosstudos de algumas de suas ob@iwas escogidas
IV - Psicologa infantil (2006); Imaginacao e criacao na infancia (2018) e seu contemporaneo
e parceiro Leontiev com a obra: O desenvolvimento do psiquismo @€88) como, de seus
estudiosos coetaneos e renomados Mukhina (1996), Mello (2006, 2007) Facci (2004), Arena
(2021); medianteessesultimos, que me substanciei para pensar a crianca e o papel da

professora

Para Vygotski (1995), o papel do educadoespecialmente complexo porque ele
precisa conhecer as regularidades do desenvolvimento psiquico da crian¢a, a dindmica
do ambiente social da crianca e, finalmente, as possibilidades de sua atividade
pedagdgica para u$as de maneira adequada e conduzrianca a niveis cada vez

mais elevados de atividade, colscia e personalidade. (MELL@0Q14, p.194).

O entendimento em relacao @esenvolvimento infantil nes perspectiva fez com que,
na condicdo de pesquisadora, tivesse subsidios para compresnu®jetos de dizer das
criancas e da professora.

Para buscar uma melhor compreenséo da escola da infancia em toda sua especificidade,
apoietme nos estudos da perspectiva malaguzziana de Reggio Emilia por meio das obras: As
cem linguagens da crianca: @periéncia de Reggio Emilia em transformacgédo (EDWARDS,
GANDINI, FORMAN, 2016); Dialogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender
(RINALDI, 2019) e com isso, ampliar a concretude da compreensdo do espaco e das relacbes
gue se estabelecem sesonexto. Ademais, busquegualmenteo referencial freinetiano nas
obras: As técnicas Freinet da escola moderna (FREINET,1975); Freinet: evolugdo histérica e
atualidades SAMPAIO, 1989); Ensaio de psicologia sensivel (FREINET, 1988), as quais
também foram vitais para tal compreensao. Os principios, invariantes e técnicas da Pedagogia
Freinet também ancoraram, dessa forma, a pesquisa.

Ao materializar em escrita as vivéncias das criancas no ambiente es®olar, o
instruments utilizados por mim, foram as mirihistorias, conceito esse abordado por Fochi
(2018), no Observatério da cultura humana com a obra: HMistorias: rapsédias da vida
cotidiana nas escolas do observatorio da cultura infa®@BECI; como também na obra: As

cem linguagens emim-histérias: contadas por professores e alunos em Reggio Emilia.
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O levantamento bibliograficgpor meio das obraanteriormentecitadas, s& melhor
explicitadoa partir da se¢éo 3.5, na qual os cotejarei com os dados da pesquisa.

Como uma das acdes da@mpo realizadas por mim, organizei os encontros dialogados,
na perspectiva dialdgica enquanto metodologia e com isso, doudrtcidribuicdo dos dados

da pesquisa.

3.4 A pesquisa na perspectiva dialdgica

Pensar em perspectiva dial6gipeameiramentgé pensar em relacdegpara isso, assim
como na compreensdo do cotejo, utilmatra veza arte como suporte de linguagem para
compreender essa metodologiav er e compreender [ ...] wuma o
outraconsciéncia,@onsci °ncia de seu outro e de seu m
2020a, p.316)

Figura 2: Mona Lisa, 6leo sobre madeira, 1503 e 1506, Leonardo da Vinci

Fonte:https://www.todamateria.com.br

Ler e compreender AMona Li séatambémuverfieGi o c
compreendeoutra consciéncia, um outro tempo, um outro lugar, um outro sugsitoporque
am nha rela-«0 com fiMona Lisao vem ¢hdissé e mpo
em minha apresentacédo, duraageeleperiodqtive contato com a histéria da arte por meio de
uma disciplina e foi assim, gue conheci A Mc
sua historia.

Duranteo periodoem questdoconteudos relacionados as artes plastioesm me

apresentado Correlac onar esses temas qQque me eram ap.


https://www.todamateria.com.br/
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habitual. Essa correlacdo era invocada sempre que, em minha percepg¢do, havia uma
interseccionalidade com a obra. Seja por meio de contetudos que abrangiam temas especificos,
seja durante uma dgtinada aula que era abordaplialquer pintura renascentista, ou se o
assunto abordado eram as técnicas, logo me lembrav@fuioato técnica utilizada e
aperfeicoadaporDaVintho pi ntar fAMona Lisad e muitas o
formavase uma teia de relagOes e essa teia colaborava para que eu me posicionasse, trazendc
0 meu ponto de vista sobre aquele determinado contetdo, sem haver um fim para essas relacdes
Desde entdo, sempre que me deparo com a obra, os sentidos vividos p@guonta época,

revivem no momento presente, mas, néo so eles.

A cada novo encontro, além de reviver os sentidos ja vividos, atribuo a obra, novos
sentidos, novas interacdes, e um novo ponto de vista. Isto acontece ponguiayjeito e ser
humano que squestou em constante mudanca e, assim, a cada vivéncia, a cada experiéncia, a
cada conhecimento adquirido, a cada encontro com um outro sujeito em mesmas condicdes,
vou me constituindo outra, mudando o meu jeito de me vestir, de escrever, de ler, die agir e
pensar sobre o0 mundo.

Um exemplodisso foi quandoao visitar 0 museu do Louvre anos depois, dejraeei
novament eacbims &Moo nNe s s estiwesse eanrum puirq tenmgpanbespaca,
todos os meus sentidos vividos com a obra vieram a tona eles, novos sentidos e vozes
me envolveram. A emocao de poder ver a obra de perto, o esforco material advindo do meu
trabalho para estar ali, 0 espanto em ter a oportunidade de fazer uma viagem como essa, todo ©
planejamento feito em familia para queissontecesse, como também a voz da frustracdo em
tomar conhecimento do seu tamarthembora soubesse de suas medidas reais, em minha
memoria afetiva ela era grangdea voz diante da vontade de estar frente a ela e ndo conseguir
contemplda, pois, por seum icone, a remete a ficar envolta de pessoas fotografando
fazendoselfiese tudo mais, sem a menor pretensdo de olhar para a obra e realmente-conhecé
la.

Essa vivéncia ndo foi um encontro apenas, foi um montgrégerou em mim uma
resposta diante deaudo o que estava sentindo, ou seja, ver pessmas esse tipo de
comportamento como vi no Louvre, me fez pensar em cbgje, vivemos em tempos de
superficialidades, de culto a fisionomia e ao status, principalmente ao estereétipo de se

apresentar nagdes sociais como uma pessoaarealidade, ser outra. Minha resposta fez

3Leonardo di Ser Piero da Vinci, ou simplesmérenardo da Vinci, foi um polimata nascido na atual Italia, uma
das figuras mais importantes do Alto Renascimento, que se destacou como cientista, matematico, engenheiro,
inventor, anatomista, pintor, escultor, arquiteto, botanico, poeta e masico.
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com gque eu me posicionasse diante do episodio no meseinha reflexdo apresentsa
encharcada pelos sentidos ja vividos em mietegdo com a obra, permitindssim, um novo
ponto de vista.

Enfim, todos os sentidos e vozes despertadas em mim, em cada um dos encontros meus
com AMona Lisao, me col ocaram em rel a-«o0 cC¢
também, em relacdo e correlacdo com outros enunciados sentidoilos \dpos esses
encontrosi sso porque, cada vez gque fAdois enunc
conhecem e toquem o mesmo tema (ideia), entram inevitavelmente em relacdes dialdgicas entre
si eles se tocam no territério do tema comum, do pensamemtmu m. 0 ( BAKHTI N, 2
320), formando uma cadeia de didlogo concebido como inagabadeentidos vividos
comungam ndo s6 com minhas memoarias de passado, mas também, com minhas memdrias de
futuro podendo ser revisitados e reavaliados, a cada novo encontro, provocando novos dialogos,
novos enunciados, novas remynanst as entre fieu

Entéo, estar em relacdo dialégica se torna primordial quando falamos em pesquisa em
ci °ncias humanas, poi s, O pesqui sapmessoase ao
suas formas de expressao por meio da linguagssa relacao pragse um dialogo. Nao um
dialogo no sentido literal da palavra feito face a faemissor/receptore sim um didlogo de
muitas vozes, suscitando respostas e provocando outras, negociando sentidos nos muitos
encontros entre 0o pesquisador e seus Aoutro

Nessa perspectiva, durante minhas observacfes junto a turma de maternal |, as quais
ocorreram entre 0s meses maio e junho de 2022, além de observar, também propus como forma
metodoldgica, a principj@ (tr °s) WAEncontr os deniros gsses 0 s 0
marcados pela metodologja enunciada- com a finalidade de conhet# como pessoa e
professora, assim commnhecer suas praticas e reflexdes no espaco escolar.

Todavia, no decorrer do°®ncontro, foram suscitadas algumas trocas entrdespora
e a pesquisadora, trocas essagrgidas na conversa sobre as demandas proposta por parte da
escola- eventos, datas comemorativas, producdes partir delas, houve a necessidade por
parte da professora e da pesquisadora, da concretizagcaosdenmancontro, ou seja, urh 4
encontro dialégico, para partilhar vivéncias sobre a producdo de um livro de autoria da turma
do maternal | gassim, o0 quarto encontro passou a fazer parte da pesquisa.

Nesse sentido, retomo a citagéo de Bakhtin (20232,0.) A[ . . . ] doi s en
confr ont-aodlamofefsora e ojneu, pesquisadora/profesgofa. . . ] t ocam ¢

t ema (i d-eseéraropfesgor, escolada infancia, praticas pedagégiGap . . . | ent
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inevitavelmente em relacdes digld ¢ a s- a professorp haz a sua palavra em resposta para
minhas palavrase esses encontros dialogados, nessa negociacéo de sentidogapemafi
conhecer com mais profundidade a professora e o seu projeto de dizer.

Assim, para cada encontraopus uma tematica a ser discutida, e cada encontro ocorreu
de forma singular em relacao as materialidagédes, textos, fotos, livroscomo suporte para
o didlogo. Para concretizar esses encontros apmieem filmagens permitidas pela escola e
profesora.

Ademais, antes mesmo de iniciar minhas observacgdes no contexto escolar, pedi para a
coordenacdo da escola a possibilidade de um contato mais préximo com a professora. A
coordenacdao foi muito solicita e logo o primeiro encontro foi organizado.

Os trés encontros propostos por mim foram apréados nesse primeiro encon&ro
organizados mediante a disponibilidade da professora em dia e horéario por ela estabelecidos,
dado quendo era meu intuito atrapalhar a rotina da turma. Ficou definido que os escontro
seriam marcados no decorrer das observacgdes e assim aconteceu. Por meio desses encontrg
dialogados estabeleci relacbes com a professora, levei meus sentidos, meus valores, assim comc
a professora trouxe seus sentidos e valores e com isso, 0 primeimtr@dalégico aconteceu.

Esse encontro teve como tematica a apresentacado do projeto, o papel desempenhado por
mim junto a professora e a turma de maternal |, a apresentacdo dos assentimentos tanto das
criancas quanto o da professora e a organizacadaoe Horarios para fazer as observacoes.

Nossa conversa girou em torno do objetivo, teor e embasamento tedrico da pesquisa, e
essa conversa foi pautada por meio de alguns slides com a intencéo de clarificar a proposta e
compreensao por parte da professe até mesmo por questdo de organizacdo como se pode

notar nos slides a seguir:
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Figura 3: Slide 1° encontro dialégico

[ A
S
. \
Ana Paula Munarim Ruz Lemos

Orientadora: Cyntia Graziella Guizelim Simoes Girotto

Linha de pesquisa: Teoria e Praticas Pedagogica

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 4: Slide 1° encontro dial6gico

|
./

TITULO

O Ato de viver ¢tico do professor na escola da infancia:

a palavra, as relacoes e o desenvolvimento humano.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)



Figura 5: Slide 1° encontro dialégico

Problema de pesquisa

Qual a relevancia em compreender a importancia do ato de
viver ético do professor na escola da infancia, considerando

também sua autoformacio?

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 6:Slide- 1° encontro dialégico
OBIJETIVO GERAL

O objetivo desta pesquisa sera compreender a
importancia do ato de viver ético do professor na escola da
infancia, focalizando a palavra alteritaria, as relagées

constituidas para o desenvolvimento do humano em cada

crianga e para si mesmo.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Figura 7: Slide 1° encontradialégico

— — — — — — — —— e e—m e— — — — — —
+ Compreender o desenvolvimento da
crianga como ser histérico e social.

. L
* refletir e compreender em que

medida, a “palavra” do professor é
potente e geradora de condi¢des para

o desenvolvimento do humano junto J
N . . 5 |
as criangas € para st mesmo. * Estudar e analisar documentos I
oficiais -
L
* Definir e analisar os referenciais
tedricos que, por sua vez, podem )
contribuir para a compreens3o da Buscar uma maior compreensdo da .
. escola da infancia em toda sua 4
pesq ' especificidade, espacgos e relagdes. L
I
|

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 8: Slide 1° encontro dialdgico

TRABALHO

AGAO .
SISTEMATICO DE
COLABORATIVA ANALISE

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)



Figura 9: Slide 1° encontro dial6gico

FILOSOFOS RUSSOS DA LINGUAGEM

Trocas Eyento Alteridade

Palavra Unico

Ideologia ] Dialogia
Enunciado

Ato responsavel e responsivo

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 10: Slide 1° encontradialégico

TEORIA HISORICO-CULTURAL PERSPECTIVA MALAGUZZIANA

Desenvolvimento
infantil Escuta Relacao

Cult
Biat Linguagens Espago

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Figura 11: Slide 1° encontro dial6gico

PEDAGOGIA FREINET OBSERVATORIO DA CULTURA HUMANA

NARRATIVAS

TECNICAS PRINCIPIOS E MINI-HISTORIAS

FREINET INVARIANTES RAPSODIAS

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

A escolha desaforma de apresentacdo foi por entender que esse tipo de material
elucidaria a fala, embora, compartilhdssemos de um mesmo horizonte social conforme expressa
Voléchinov (2019), de nossas massas apercepi&ENA apudJAKUBINSKIJ, 2®1) com
relacdo as>geriéncias e vivéncias em sermos professoras. Tive o cuidado de explicitar a
pesquisa de forma objetiva, todavia, com uma linguagem mais préxima a nés duas, levando em
consideragao o que a professora poderia conhecer sobre o tema, assim como assooelacoe
situacdes vividas por ela dentro do ambiente escolar. A entonagdo de minhas palavras foi
cuidadosamente utilizada, de maneira que a conversa tivesse um carater informal, embora fosse
um encontro de formalidades. Orientei minhas palavras para umisdistialogico afinal,
quem estava a minha frente era a pessoa mais importante de toda a pesquisa, a professore
Heloisa.

Um dos objetivos da tematica do primeiro encontro foi a apresentacdo. Mas, para além
da apresentacao feita, observei e avalidros aspectos (a linggem corporal, a situacao
extrar er b al etc.), medi ante os enunciados pr ol
elo na corrente complexamemganizada de outros enunciadd8AKHTIN, 2020a, p.272)

e sendo um elo, os meus ealados direcionados a professora, pressupdem uma resposta,

“f [ .o candeito de massa aperceptiva, isto €, no conjunto de experiéncias e vivéncias de que cada homem se
apropria ao |l ongo da vida. o @BRENA, apud JAKUBI NDKI .
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pressupdem uma compreensao do enunciado vivo, e sendo vivo, a compreensao do enunciado
€ prenhe de resposta (BAKHTIN, 2020a).

Naquelemomento, embora ndo fosse uma pessoa estranha para a profesteogae
ja haviamos trabalhado juntag mesma escola, pude notar gper alguns momentpfavia
em seu semblante olhares retraidos, olhares ressabiados, olhares confusos, semblantes sérios
descontraidos, semblantes curiosos, testas que se framz@mmmesmo tempo relaxavam,
pernas e bracos cruzando e descruzando, acenos com a cabeca de estar entendendo, e palavre
apenas al gumas: ATudo certo Ana, bem compl i

Diante da resposta ofertada pela professora entdo me indaguei: "gaaissido 0s
meus olhares e semblantes para com ela? Qual a compreenséo que ela teve diante de toda:
aguelas informacdes apresentadas por riilgpPei imaginando os sentimentos desencadeados
nela ao trazer meus enunciados, papéis para assinar, teoria eecoobmpartiihamento de
sala, horarios e atividades, o inicio de um encontro com sentimentos velados.

Com isso, ao pronunciar meus enunciados, esperei uma resposta por parte da professora,
suas contrapalavras diante do proposto por;reia opinido eraalextrema importancia para
a pesquisa, |8 que o meu objeto de estudo
pesquisador chega, deposita suas ideias, seus objetivos, retira 0 que precisa e acha necessério
ao final o objeto continua sendo objeto, seja, ndo se posicionando, nao se relacionando. O
meu Aobjeto sujeitoo fala, sente, responde,
perspectiva que procurei caminhar, embora, as vezes, as respostas almejadas ndo fossernr
explicitadas de pridao.

Naqguele momentmao consegui entender o grau de compreenséao da Professora Heloisa
para com meus enunciados. A orientacdo de suas palavras verbais para mim explicitou uma
entonacdo, uma valoracdo, uma avaliacao social, ou seja, um ponto deavittaddi meu
expostoi Bem compl i ¢ adaomizso,ermand mas anteebnhas que havia em seu
entendi ment o, di ferentes graus de compreen
achou complicado, quer que eu retome algo? E elacomunosorriso r ost o di sse:
ver como tudo vai acontecer, aos poucos van

O sorriso da professora Heloisa trouxe aconchego para minhas indagagées, pois me fez
lembrar quando Bakhtin (1987), ao analisar a ®lbleRabelais no contexto da idade média,
sendo uma de suas obras AfGargantua e Pant
contraposi¢ao ao sério, ao rigido, ao oficial. Uma contraposi¢cdo ndo em forma de oposicdo, mas

uma contraposi¢do que trazia levazan recusando o0 sério e sim completaodao mesmo
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tempo incompletando de uma posicao fechada, acabada, fixa. O riso traz luz ao sério, o qual
nas palavras de Bakhtin:

O verdadeiro riso, ambivalente e universal, ndo recusa o sério, ele puoriica
completao. Purificao do dogmatismo, do carater unilateral, da esclerose, do
fanatismo e do espirito categ6rico, dos elementos de medo e intimidacdo, do
didatismo, da ingenuidade e das ilusbes, de uma nefasta fixagdo sobre um plano Unico,
do esgotamento egiido. O riso impede que o sério se fixe e se isole na integridade
ambivalente. Essas sdo as func¢des gerais do riso na evolucao histdrica da cultura e da
literatura. (BAKHTIN, 1987, p.105).

Naquele momento, o sério em minhas palavras, embora tenhaecadsicb meu
destinatario, era académica e trouxe para o encontro a sombra do oficial. Quando Bakhtin fala
da heterociéncia como uma ciéncia outra, uma ciéncia que se forja no encontro do formal e nao
formal, da seriedade e da leveza, ele nos fornece uvasabordagem sobre o que seria fazer
ciéncia. E foi nesse encontro entre essas duas for¢as, o s€rio e 0 riso, que eu, pesquisadora, colh
os verdadeiros sentidos de se fazer heterociéncia.

Contudo, quero entender Qque cadmaimerwptad i ado
de discursos verbais(VOLOCHINOV, 2018, p.184) e outras contrapalavras haveriam de
emergir nos didlogos entre mim e a professora Held&iavia, 0s enunciados extraverbais
semblantes, gestos corporais, sorrisos, espaco e tempocdaotro- nesse evento Unico,
encontro no evento da vida, nas entrelinhas, falaram mais do que qualquer palavra verbalmente
pronunciada.

A situacao extraverbal, sem a qual, segundo Volochinov (2019) seria impossivel
entender um enunciadpermitivme uma compreensao dialdgica das palavras verbalizadas
pela professora naquele momento. Embora nédo fizesse perguntas sobre a pesquisa, o dialogc
ndo estava finalizado, seria no decorrer do processo que as duvidas e trocas aconteceriam. Era
precisovivenciar para afetar.

Foi também nesse primeiro encontro que apresentei 0os termos de assentimentos
aprovados pelo Comité de Etica, aprovagéo a qual toda pesquisa de campo relacionada a seres
humanos deve ter. Sendo assim, os assentimentos &xplinados e deixei a professora
Heloisa a vontade para decidir participar ou ndo. Com sua decisdo de participar e com a
aprovacéo do Comité de Etica, pude iniciar a pesquisa de campo proposta em meu projeto.

O segundo e o terceiro encontro ocorreram deg@oiinicio de minhas observacoes, a
tematica desses encontros foi conhecer a professora enquanto pessoa e profissional: conhece
sua histéria constituida por suas memoérias de passado e de futuro (BAKIGZ0Od) vez que,

na imersao dessas duas memadnasgceriam novos sentidos.
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Para refletir sobre minha postucmmo pesquisadora diante do encontro com a
professora Heloisa, fui em busca de voges me ajudariam a compreender 0 meu papel e
minha disponibilidade em conhecer sua historia de vida e seigp@snento no mundo. Dentre
as varias leituras escolhidas por mim como suporte para a narrativa desse encontro, encontrei
caminhos nas leituras feitas das palavras de Miotello (2018) e Ponzio {3@dr2ineio do
Grupo de estudos dos Géneros do discursG&BFSCar quando trazem a importancia da
escuta, parte essencial do dialogo na perspectiva bakhtiniana.

E assim, trago a escultura de Rédmtraco uma analogia entre a obra e a posi¢do do
pesquisador em um espaco e tempo de pesquisa. Quando coriteplp e nsador 0, d
em mim varias simbologias, pois remete a imagem de um herograsquisadore por estar

despido, € livre, sem amarras, sem@rRceitos, sem verdadsina.

Figura 12: AO pensadoro, escultura em

Fonte: https://www.todamateria.com.br

Ainda quea escultura se perfile como um homem pensarelessa foi a proposta de
Rodin-, minha intepretacdo traz a tona um outro sentido. Além do que a propria escultura ja
traz em sua imagem concreta, crime a olhar para a posi¢cao de sua mao ao tapar a boca, como

aguele que antes mesmo de pensar;sglado um calar pejorativo de silenciar voress um

SAuguste Rodin (1840917) foi um escultor francés. "O Pensador", "O Beijo"Ptkta do Inferno", sdo algumas
de suas famosas esculturas. Foi um dos artistas mais influentes do século XX.
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calar Al .. .] ligado i ndi s s simguanomaaoepneensdo”™ e S
do sentido. 0 B80@@didHESutor)2 012, p.

Segundo Caracelli (2012), Ponzam falar sobre o ato de escutar, assevera sobre ser a

escutaumatorpsonsi vo ° palavra do outro e por se
calaréocalaescut ar , posto que a condi-«o0o da pala
escuta da palavra do outro [...]o. Ou sej

compreender os sentidos dos falantes, uma escuta aberta para o outro, aberta para o mundo,
aberta para a vida, uma escuta daquilo que ndo sou eu e sim o outro o qual, é diferente de mim,
do alter, (GOMES&pudPONZIO, 2012).

Ao posicionarme a escutar, coloameem uma posicao exotopica diante da professora,
porém, ndo estatica como a escultura analisada. Adotando um posicionamento extralocalizado
gue me permitiu compreendt® em sua totalidade, por meio de um afastamento necessario,
busquei compreender o mesm aliferente no encontro (MIOTELLO, 201&aramim,

Heloisa € a professora do curso de maternal |, ebjg&ito da minha pesquisa, mae, esposa,
filha. Ela é Unica e singular em suas palavras, e seu projeto de dizer para com a escola da
infancia também d&inico e singulgrsomente Heloisa, no lugar que ocupa, podetasfer
pesquisa e a pesquisaderainciados unicos (MIOTELLO, 2018).

Esse posionamento extralocalicalizagermitivmetrazer o meu excedente de visédo
em relacdo a professora Heloisa e seus enunciagliguanto vida pessoal e profissional
porque:

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo
de dentro dele tal qual como ele o vé, colana no lugar dele e, depois de ter
retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visédo que
desse meu lugar se descortina fora dele, conl@rtéiar para ele um ambiente
concludente a partir desse excedente de minha visdo, doomieecimento, da minha
vontade e do meu sentimento. (BAKHTIN, 2020a, p.23).

Dessa maneira, trouxe para a dissertacdo, meu excedente visdo no que se refere ao
projeto de dizer da professora. Coleoa na posicdo de ouvinte, proporciofmoa escutar
suas plavras, sejam verbalizadas ou ndo, e essa escuta foi primordial na constituicdo de nossa
ligagdo mutugpor meio de suas palavras também me constibmippesquisadora.

As narrativas da professora Heloisa trouxeram para a pesquisa seu posicionamento
diante do mundo, seus valores, seus pontos de vista, suas vivéncias no ato de ser e como se

tornou professora
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Quadro6-i O que eu Qqueria ser...o

ARSempre tive essa vontade de ser prof
ja sabia desde pequena o que eu queria ser, mas a gente vai crescendo e tomando ¢
diferentes, terminei 0 ensino médio, comecei a namorar e 0S meus pais erausimplés
ndo tinham esta questdo de faculdade, entdo também néo tinha muito interesse, sg
gueria ser professor a, mas n«o S @blatog
professora Heloisa no 2° encontro dialégico)

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Assim, as narrativas desse encontro costuraram minha compreensao sobre a caminhada
da professora até sua formacado. Heloisa, mesmo tendo o desejo de ser professora, foi subjugads
pelos enunedos e as vivéncias de sua familia. Sem perspectiva de realizar sua vontade, de

inicio seguiu trilhando caminhos diversos, entao a indaguei:

Quadro7-REm busca do sonhoo

Mas, n«o houve nenhum professor par a
na v ehouveg rdas é como eu disse minha familia ndo valorizava a formacéo,
deixei para la durante um tempo, até que minha sogra bateu muito em cima da tecly
gente tinha que estudar depois que acabasse a escola e por forgcas maiores,
seguindo ocurso de administracdo, comecei a fazer a faculdade de administraca
UNIVEM até por uma opcao de valores, era 0 que eu conseguia pagar na época, en
trabalhava, pagava a faculdade e estudava a noite.
Entao, fiz administracdo por quase dois armoas eu tinha certeza que era uma coisa (
eu ndo gostava, ndo gqueria, eu estava fazendo sé por fazer, decidi trancar, p
faculdade. Logo em seguida resolvi casar, casamos novos, eu e meu marido, casar
21 anos e ai fui trabalhar no mercado danflia, trabalhava de caixa, e de um dia parg
outro me deu um estalo, ndo € 0 que eu quero, ndo é o que sempre sonhei, V(
Pedagogia, e assim, me tornei professora, demorou um pouco, nao foi antes do
queria, pois, queriater comecadoantegg;n acr edi t o que (Relao
professora Heloisa no 2° (segundo) encontro dialégico)

A
fi

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Fato é que Heloisa percorreu o caminho de muitos alunos do nosso pais. A falta de
incentivo ou condic¢des familiares resulta em reproducgao social. Aliada a discursos oficiais de
um Estado regido pelas forcas politicas e econémicas, quando muito, induZ@magio

alienante. No que se refere ao relato de vida de Heloisa, as reais necessidades para seguir O
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estudos e formacdo de sua preferéncia, ndo foram ofertadas, layamdeguir caminhos
contrarios a seus interesses, induziadm fracasso, a comfoidade. Todavia,

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidattadadib
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao
desamorcontido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da
falsa generosidade referida. (FREIRE, 1984, p.34).

Assim, quem melhor que Heloisa para se posicionar e se libertar dos discursos oficiais
das escolas, discursos esadgindos de um Estado propagador de um discurso dominante, o
qual se pretende formar sujeitos mudos, conformados e alienados. Todavia, Heloisa correu o
risco, nao teve medo de assumir ser capaz de lilssrt@mergiu, furou a bolha e foi em frente.

O fao é que Heloisa, mesmo diante das diversidades da vida e diante de uma educacéo
opressora, posicionese, foi em busca de seus interesses, vislumbrou um devir, vislumbrou
possibilidades e projetou em suas memarias de futuro um vir a ser professora, p@isf . . . ]
liberdade, que € uma conquista, e ndo uma doacdo, exige uma permanente busca. Busca
per manente que s- existe no ato responss8vel

Nas palavras de Freire (1984), assim como nas de Bakhtin (2020b), o ato nexdponsa
da professora Heloisa demonstra um transgredir das acfes da professora no evento da vida, €
que sO ela e mais ninguém poderia fazer em seu lugar.

Quando trouxe para essa nharrativa apenas esses dois relatos, dentre muitos outros
registrados nos didlog, houve de minha parte um interesse proposital, visando ressaltar a
importancia do Ato responsavel para a pesquisa. Ato esse que sera abordado por mim no
capitulo seguinte, como um dos conceitos bakhtinianos e um dos fios a tecer a pesquisa.
Contudo, é acessario ressaltaambém a relevancia em escutar a Histéria de vida, pessoal e
profissional da professora e o quanto os encontros dialdégicos permitiram a mim, pesquisadora,
mergulhar nos muitos sentidos da pesquisa.

O terceiro encontro ocorreu tambeéor meio de uma escuta responsiva, que pressupde
uma resposta por parte do-goesquisadora. A0 mesmo tempo em que escutava as narrativas
da professora, respondia aos seus enunciados dialogando, questionando, e assim se deu NoOsS
encontro. Foi um encontraarcado por trocas. A professora narrou algumas de suas praticas e
como se relaciona com as diferentes especificidades do contexto escolar e eu trouxe algumas

de minhas vivéncias.
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Um dos pontos abordados em nosso didlogo foi a questdo metodologicaepnesent
cotidiano da turma. Percebi diferentes abordagens acontecendo a depender do planejamento, nc
decorrer dos dias de observacao até aquele momento. Indagada sobre essa questao, a professo
foi bem incisiva ao afirmar:

Quadro8-f Tat ei osi mesodol - g

AA proposta pedag-gica do col ®gi o nos
utilizavamos apenas a pedagogia de projetos e 0s espacos de aprendizagem inspire
técnicas Freinet. Aos poucos, eu e minhas amigas por meio de edmmtoacao
continuada, cursos, e estimuladas pela coordenacéo, fomos trazendo para o trabal
as criangas pequenass criangas de maternalzinho e maternabutras propostas: comd
AROs cestos dos tesouroso, O Batiios A gente foi
percebendo o quanto essas abordagens eram mais proximas da faixa etaria e via
pr8tica, a teori a RelateProfessge Heloisa ne 2°t(segli|
encontro dialégico.

Fonte:Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

A resposta de Heloisaobre a liberdade dada para as professoras por parte do colégio
trouxe a possibilidade de uma reflexdo em relacdo a sua percepcdo dessa liberdade em suas
palavras e agdes. A professora Heloisa coouemtie esa liberdade foi sendo conquistada aos
poucos, na medida em que conseguia materializar em suas préaticas o que estudavam. No
decorrer do dialogo, indagdaisobre como acontece a formacéo continuada no colégio e ela
relatou que os encontros derf@cao continuada acontecem quinzenalmente ou em momentos
especificos, como retorno das férias de julho e janeiro. Todavia, ela e umaeamégpecial,

buscavam uma formacéao fora do ambito da escola:

Quadro9-An O segredo f oi a partilhabo

AQuando iniciei aqui no col ®gi o, fui
ela sempre trazia coisas novas para as criancas do maternal I, e desde entéo, a gent
e foi ela a me apresentar muitas daatpras que eu trago para as criangas, nossa parce
era muito boa, digo era por que esse ano ela ndo faz mais parte do colégio. Sinto mt
falta! Ela me ensinou tudo o que sei e mesmo nao estando aqui, ainda trocamos.
Entéo, com isso, faziamos cussao Atelié Carambola, cursos do Paulo Fochi e isso
nos ajudando a construir nossa proposta em sala de aula e a confianga com a coorde
(Relato Professora Heloisa no 2° (segundo) encontro dialégico.

Fonte:Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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No decorrer desse relato, os olhos de Heloisa marejaram ao falar de sua companheira de
curso. Percebi o quanto essa relacdo dialdgica enbrasamarcou e ainda marca sua trajetoria
como pessoa e, principalmente, como igeibnal. Heloisa e sua amiga, por meio de seus
didlogos, se constituiram como professoras, suas praticas foram construidas por meio dessas
trocas, sejam as trocas do dia a dia, sejam as que ocorreram nos momentos de formacao. Issc
tudo trouxe para o di&m entre ambas, um horizonte de possibilidades no trabalho com os

AEspa-o0os de aprendizagemo inspirados em Fr

1]

Contextos investigativoso e com os AProjet
Contudo, o mais relevante desse relato para mim foi @delde amorosidade dessa
relacdo entre Heloisa e sua companheira. Uma relagcéo de reciprocidade, respeito, diversidade,
uma relagdo dialégica amorosa a qual, segundo Bakhtin (2020) deve ser o cerne de todas as
relacbes, devemos amar o diferente, pois, sémasonseguiremos respeitar a diversidade

humana, do existir humano:

A diversidade do valor do existir enquanto humano (isto é, correlato com um ser
humano) pode apresentsg somente & contempla¢éo amorosa; somente o amor esta

em condicao de afirmar e msolidar, sem perder e sem desperdicar, esta diversidade

e multiplicidade [...] somente o amor de
porgqgue ® bonito, mas ® bonito porque o0
interessada, pode desenvolver umgdomuito intensa para abracar e manter a
diversidade concreta do existir, sem empobte@sem esquematitd. (BAKHTIN,

202, p.128).

A atencdo, amorosamente interessada, trouxe para a relacdo de Heloisa e sua amiga, a
constituicdo de suas identidadksprofessoras, fortalecidas na relacédo entre o eu professora e
0 outro companheira, em uma relacdo alteritaria, porém, nunca acabaalia Ancontro, a
cada formacéao partilhada e em cada tateio no cotidiano escolar, essas trocas aconteciam e as
constituiam, sempre encharcadas de amorosidade dialdégica, ou seja, em uma parceria
genui namente dial - -gica. Nas palé servestetisamahte B a
produtivo, somente em correlacdo com quem se ama &goaplenitude da diversidaile
(BAKHTIN, 2020b, p. 129).

Ao falarmos sobre as metodologias, pontuei, 0 quanto era possivel iddasfitas
atividades praticas ofertadasauiidiano da sala do maternal | e o quanto as propostas advindas
dessas metodologias eram diversificadas e, principalmente, o quanto se demonstravam
promotoras para o desenvolvimento infantil, considerando e respeitando o periodo de
desenvolvimento das amcas, ndo as sufocando com uma sequéncia de acOes exaustivas e

esvaziadas de sentido. Com isso, a professora Heloisa compartilhou a sua forma de planejar:



Figura 13: Foto do planejamento da professdraencontro dialégico
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Segunda-feira

13:00 as 14:15H
Acolhida/Parque

14:15 45 14:30H | 15:00 &s 15:40H

Higienizagdo Roda da
conversa

14:30 as 15h Pintura papel

Lanche ondulado

15:40h 16:00h
Troca

16:00 as 16:50h
Mamadeira/Sono

16:50h as 17:30H
Acordar/ trocar e
higienizar

Contacdo de histdria

17:30 as 18:00h
Saida

Horario do bilingue: 14:50 as 16h

Teacher Paula participa da roda da conversa e atividade!

Proposta do dia: Pintura papel ondulado.

Hoje é dia de pintura! Apresentagdo do papel ondulado para criangas. Quais sensagbes ele despertara? Vamos observar gual serd a
reagdo das criangas. A turma sera convidada a fazer uma pintura. Com o gue? Com as maos, com os pés! Ou até mesmo o corpo todo!

15:40 as 16:00h espagos da sala enguanto vai acontecendo as trocas.

Terga-feira

22

13:00 as 14:15H
Acolhida/Parque

13:40 as 14:20h
Bandejas

14:15 s 14:30H
Circle time

14:30 as 15:10h
Higienizagdo/Lanche

15:10 as 15:30H
Bandejas

15:10 as 15:40h
Espagos sala

15:40h 16:00h
Troca

16:00 a5 16:50h
Mamadeira/Sono

16:50h as 17:30H
Acordar/ trocar e
higienizar

Contacdo de histdria

17:30 as 18:00h
Saida

Horério do bilingue:13:30 as 14:40h

Teacher Paula pode fazer a roda da conversa (circle time) antes do lanche.

Proposta do dia: Bandejas de experimentagdes

Sessdo das bandejas para os 2 grupos que ndo participaram na semana passada. A sess3o sera dada no anfiteatro. Serd organizada da
mesma forma gue na semana passada. Um grupo de 5 criangas de cada vez. Os restando do grupo ficard com a auxiliar, no primeiro
horério no espago do parque e no segundo horério nos espacos da sala.

Fonte: Dados da pesiga (LEMOS, 2022)

Figura 14: Foto do planejamento da professdraencontro dialégico

Quarta-feira

ek |

13:00 as 13:50H
Acolhida/Parque

13:50 as 14:00H
Higienizagdo

14:00 as 14:30h
Lanche

14:30as 15:00H
Psicomotricidade

15:15 as 15:40h
Argila

15:40h 16:00h
Troca

16:00 as 16:50h

Mamadeira/Sono

16:50h as 17:30H
Acordar/ trocar e
higienizar

Contacdo de histdria

17:30 as 18:00h
Saida

Hordrio do bilingue: 14:50 as 16:00h

Teacher Paula participa da roda da conversa e atividade!

Proposta do dia: Argila

A argila serd dada em dois grupos, mais ao mesmo tempo. Serd montado um espacgo no chdo, alguns elementos nos centros dos
grupos, para que explorem de maneira livre. Serd gue todos vao levantar para pegar os elementos? Ou apenas explorar a argila?
Observaremos também alguns amigos que ainda ndo criow uma certa intimidade com a argila. Como serd a exploracdo desses amigos?

15:40 &s 16:00h Espacos da sala enquanto vai acontecendo as trocas.

13:00 as 14:15H
Acolhida/Parque

14:15 a5 14:30H
Higienizagdo

14:30 as 15h
Lanche

15:00 &s 15:30H
Roda da
conversa
Plantacdo de
cenoura

15:40h 16:00h
Troca

16:00 as 16:50h

Mamadeira/Sono

16:50h &s 17:30H
Acordar/ trocar e
higienizar

Contacdo de historia

17:30 as 18:00h
Saida

Horério do bilingue: 14:50 as 16:00h

Teacher Paula participa da roda da conversa e atividade!

Proposta do dia: Plantacdo de cenoura.

Dando continuidade a semana passada, onde demos inicio a pascoa. Hoje vamos plantar as cenourinhas. As criangas estdo animadas
para esse momento. Acho que a melhor forma é dividir em grupos para fazer a plantacao.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)




Figura 15: Foto do planejamento da professdraencontro dialégico
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Sexta-feira 130035 14:10H |14:103s14:20H |14:503s 15:10H |16:00h 16:15h | 16:50h s 17:30H | 17:30 as 18:00h
25/03 M | Acolhida/Parque |Higienizagio | Roda da Troca Acordar/ trocare | Saida
conversa higienizar
14:203514:50h | 15:10 35 16:00h | 16:00 a5 16:50h
Lanche Msica Mamadeira/Sono | Contagio de histdria

Hordrio do bilingue: 13:30 as 14:40h
De sexta-feira recebemos na casinha. Assim por volta das 13:50 a teacher Paula pode fazer o circle time na casinha mesmo.

Proposta do dia: Como em dia de msica o horario fica bem apertadinho, delxamos esse dia sem propostas de atividades. Fazemos
apenas as propostas permanentes da semana.

Obs: Organizagdo na semana toda; assim que as criangas ja dormiram, 16:15 as 16:45 comegamos a organizacao de todos os pertences

na mochila, enchemos as garrafinhas e fazemos agenda. As criangas que ndo dormem ficam nos espagos da sala.

Fonte: Dados dpesquisa (LEMOS, 2022)

Porém, disse nem sempre apresentar o planejamento nesses moldes, ndo seguindo um

padrdo. Seu planejamento também pode se apresentar assim:

Figura 16: Foto do planejamento da professdraencontro dialégico

-
Terga- feira 05/04 Espagos - Materiais Conceitos Observacdes e registros
-Brincar Livre -Movimento livre
. -Brincar e coletar folhas e -Descobertas
Acolhida /Par‘que gravetos (serd usado em uma -Curiosidade
Bilingue 13:30ds | atividade de outona). -Interagiio
14-40h -Selecionar/ classificar
-Guardar brinquedos os elementos
-Transition song -Sentir texturas
Or'gl Pupqug -Autonomia
-Cuidado do ambiente e
matérias
-Cooperagdo
-Incentivos
Higiene —f:ﬂbﬁﬂ -Autonomia
-Agua -Cuidado com o corpo
-Torneira -Controle de conduta
-Misica para lavar as
méaos(Ingles)
-Lancheira -Autonomia
-Pdtio -Organizagdo do lanche
Lanche -Lanchinho s0zinho
-Lixo -Escolher Lugar
-Misica em ingl&s. -Movimento esponténeo

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Figura 17: Foto do planejamento da professdraencontro dial6gico

Lanche -Comer sozinho
-Descartar o lixo
-Carregar a lancheira
s0zihho.
Roda da conversa |-Contar Boa Tarde -
(Serd conduzida pela Maria ~Chamadinha
Eduarda)
Espagos da sala
PFOPOSTO -Anfiteatro -Como 0s matérias se
. -Dividir a furma comportam?
BandeJas de -Materiais contdveis e ndo | -Exploragdo
exper'fme.nmgﬁo. contdveis. -Levantamento de
hipéteses
-Descobertas
-Sala -Uma busca pelo outono.
.. -Livro -Elementos do outono
Histéria -Personagens animais

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
Ou, ora poderia apenas estar no caderno, pontuando as atividades, e essas diversas

maneiras de apresentar o planejamento eram respeitadas pela coordgunagdentender nas
entrelinh@ queesse projeto de dizer é Unico e singular por parte de cada professor e assim, por
parte da professora Heloisa.

Por ser singular, a professora Hsfbpercorre o seu caminho, planificando as ac¢fes
que julga serem prioritarias, em consonancia as necessidades de suas crian¢as. Porém, diant
dos planejamentos escritos e compartilhados comigmo pesquisadora, foi inevitavel
observar a auséncia de unaaacteristica fundamental quanto ao posicionamento da professora,
no que se refere ao escrito do planejamento e o objetivado na pratica.

Em minhas observacdes, as atividades da professora desde oageeszacao dos
espacos, tempos e materialidadedu@ante- a forma como interage, estimula, dialoga com as
criangas, como também as observa e regigi@ depois a forma como documenta o vivido
podem ser interpretadas como momentos ricos, repletos de sentidos, podendo até mesmo dizer
dialogicos. Ariqueza das atividadegor atividade conceituo tudo e qualquer situagéo ocorrida
no ambiente escolar, desde um banho ou lanche, até um brincar no parque, uma pintura, uma
investigacdo- é visivel e essas atividades sdo profundamente sentidas e viesnpelds
criangas.

Com relagédo ao planejamento escrito, observo um pontuar de tarefas, observo a

organizacdo de um rol de acbes diversificadabandejas experimentais, espacos de
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aprendizagem, roda de conversa, contacdo de histdria, contato com a natarexeio de
argila- como também, o respeito ao ritmo das criantaspo livre para brincar, hora do sono,
lanche e banho. Porém, ndo observo a intencionalidade dessas a¢des. Onde? Para qué? Como

Creio que minha condicdo de pesquisadora contribuia essa abordagem e
identificagcdo. O fato de ter dialogado com outras vozes e de ter o olhar atento para identificar
a presencga da intencionalidade, proporciemaudentificar sua auséncia. Por intencionalidade
entendo como sendo a intengémm quea professora tem ao planejar as acdes a serem
realizadas no dia a dia da sala, considerasdaelevantes para o aprendizado e
desenvolvimento de suas criangasendo assim, considero a intencionalidade extremamente
importante para o processo educativo e para auxiliar a compreender o processo de construcao
de um planejamento repleto de intencionalidade

Mais uma vez¢onvido Bakhtin (2020a) para o diadlogo, n@ e refere aos géneros do
discurso, a fim de alargarmos nosso entendimento sobre a importancia do ato de planejar como
género escrito complexBara Bakhtin (2020a), todo género pressupde um enunciado concreto
e unico, seja ele oral ou escrito, a depenideenunciador professor, advogado, jornalista
pertencente a uma determinada esfera da atividade hureaoala, tribunal, jornal e esses
enunciados refletem as condi¢cbes especificas de cada uma dessas esferas, assim como su
finalidade no que dizspeito ao seu contetdo temético, estilo e constru¢cdo composicional, ou
sej a, a sua estrutur a, afirmando assim, qgu
cada campo de utilizacdo da lingua elabora tieos relativamente estavaie enunciads 0s
guai s denominamos g°neros do discurso. o0 (BA

Bakhtin (2020a) salienta a heterogeneidade dos géneros do disotaioou escritos
- desde os diédlogos cotidianos, os relatos do dia a dia, até a escrita dewnsogduma carta,
assim como, material publicitario, documentos oficiais a géneros literarios, e aqui podemos
incluir também o planejamento do professor. Essa heterogeneidade dos géneros discursivos
pode apresentase por meio dos géneros discursivos grios e secundarios (complexos).

O género discursivo secundario apresaset@omo um género de uma complexidade
maior devido a uma relag&o intrinseca com a cultura elaborada (ideoldgica), no que tange ao
desenvolvimento e organizacdo, o qual é preemimertee um género escrito (BAKHTIN,
2020a).

O autor também destaca o processo de formacdo do género discursivo secundario,
guando a ele sao incorporados e reelaborados uma variedade de géneros primarios (simples) os

quais, por sua vez, se formaram na cadaibnguagem discursiva imediata, no didlogo do dia
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a dia. Ao se integrarem ao género complexo, os géneros primarios perdem o carater de ligacéo
imediata com a realidade concreta e absorvem um caréater especial dentro da complexidade do
género secundariaaizendo essas caracteristicas observadas pelo @ademos utilizar aqui

o planejamento elaborado pela professora Heloisa para fazer uma analogia ao género primario
do discurso, uma vez que apenas pontua e conceitua as acdes a serem desenvolvidas
diariamente.

A professora tem uma relagéo intrinseca com suas criancas e as reconhece nas vozes
para as quais o seu planejamento se destina (as criancas). No caso um planejamento no minimc
complexo, devido a sua importancia e no sentido de trazer as vozesepteseds
intencionalidadesa visao do professaessaltam a relevancia em distinguir a natureza de cada
enunciado (prim8rio ou secund8ri o), pois ¥
a ser adequada a natureza complexa e profunda doiathoite abranger as suas facetas mais
importantes); a orientagcdo unilateral centrada nos géneros primarios redunda fatalmente na
vul gariza-«o0o de todo o problema [...]0 (BAK

Posto isso, ao entender o enunciado e suas facetasséqusivel a construcao de um
planejamento o qual integra as particularidades dos enunciados do dia a dia e a0 mesmo tempo,
o complexifica, trazendo para o seu teor o todo ideoldgico.

No caso, a professora Heloisa integrando ao seu planejamento o cotef® estodos
provindos de sua formag&o primeira e continuada, com os sentidos sobre conhecimento do
desenvolvimento infantil, com as trocas com suas companheiras valorando os varios pontos de
vista, pode vir a construir um planejamento revestido em um @ageadizerem queao mesmo
tempo, responde de forma ativa tanto aos enunciados precedentes, quanto aos enunciados
subsequentes, assegurando assim, a possibilidade da responsividade por parte das crianca:
como destinatarias, corroborando com (BAKHTIN, 2928 300):

Reiteremos: 0 enunciado é um elo na cadeia da comunicagéo discursiva e ndo pode
ser separado dos elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro,
gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonancias dialdgicas.

Entretantop enunciado ndo esta ligado apenas aos elos precedentes, mas também aos
subsequentes da comunicacdo discursiva. Quando um enunciado € criado por um
falante, tais elos ainda nao existem. Desde o inicio, porém, o enunciado se constroi
levando em conta as tiiles responsivas, em prol das quais ele, em esséncia, é criado.
O papel dosutros para quem se constréi o enunciado, € excepcionalmente grande,
como ja sabemos. [...] Um trago essencial (constitutivo) do enunciado € o seu
direcionamentoa alguém [...].Cada género do discurso em cada campo da
comunicacao discursiva tem a sua concepcéo tipica de destinatario que o determina
como género.

Nesse sentido, o planejamento por ser um enunciado especifico dentro do contexto

escolar e por ser uma ferramenta extremamente importante para o professor como um ato de
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metacognicdo aprendizagem sobre o processo de aprendizaggmaz luz ao processo
educativo e vislumbra um horizonte de possibilidades, em um vir a ser professora.

Por fim, o planejament@omo palavra entre a professora e as criangas, hdo € somente
um ato de metacognicdo, mas também, e ndo menos importante, um ato responsavel, por
remeer a responsabilidade de Heloisa para com seus alunos e a escola da infancia, e responsivc
a medida em que avalia como asvidddes enderecadas as criangasdem gerar
desenvolvimento.

Ademais, continuamos nosso dialogo, e surgiu entdo, falarmos asbdéversas
demandas do contexto escolar, demandas essas ndo advindas do contexto da turma e sim d:

coordenacdao e dire¢do. Sobre isso, comentou:

QuadroD-A O event oo

Toda proposta que vem da coordenacéo ou direcdo é de costume primeiro discut
os professores, a escaampre promove um dialogo, para expor a ideia e como pode
enriguecéla, porém, ela ja existe e vai ser concretizada.

E como eu falei, aqui a gente tem uma forma livre de trabalhar e da para a ge
reinventar dentro do que elas querem, e tambée sensidero que a proposta nao es
adequada a faixa etéria eu vou até a coordenacéo e digo 0 que penso e juntas p
pensar a viabilidade da atividade. Mas, querendo ou ndo a gente trabalha em uma
particular, fica dificil ndo acatar algumastaa¢des como por exemplo: o evento litera
gue vai acontecer no semestre que vem e que esta me deixando de cabelo em p¢
para esse evento vou precisar produzir um livro de autoria do curso e junto a is
também tenho que trazer outras atividadelevantes para o maternal | e ndo qus
sobrecarregar as criangas.

A literatura infantil faz parte do nosso cotidiano, ja faz parte do nosso dia a dia,
produzir um livro com criancas tdo pequenas é o que eu considero {Rielato da
professoraieloisa no 3° (terceiro) encontro dialégico)

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
No caso da escola observada, interpreto o discurso oficial discurso esse advindo da

coordena- «o, como um discurso Adunmafqeewwcéado o,
nunca sabe como ele se apresenta realmente. A principio, veste a cor do argumenterde qu
um evento e apresentar uma producédo da crianga é importante tanto para a escola, como tambén
para as criancaS.oma possibilidade de haver questionamentos por parte dos professores, veste
a cor da democracia, convidaro® a pensar juntos em comonceetizar essa proposta.
Observando a adeséao de todos, se transmuta novamente, s6 que agora, veste a cor da realidad:
i Mas, guerendo ou n«o a gente trabal ha em uma
si t ua- xXRekto daprofes$otedtbisa no 3° (terceiro) encontro dialégico).

Assim como ha um discurso oficial, hd também um discurso n&o oficial, um discurso

marcado pela vida, um discurso ao mesmo tempo irreverente, discurso do povo, diseurso
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muitas vezes apresentse alienado Todavia com uma potencialidade subversiva,
questionadora e critica. Aderente a esse discurso néo oficial, caracterizo o discurso do professor,
discurso do chéo da escola, que frente ao discurso dominador, consegue fazer com que a ordem
se invertafi [ .se eu fonsidero que a proposta ndo esta adimadaixa etaria eu vou até a
coordenacao e digo o que penso e juntas podenmsspa viabilidade da atividade (Relato

da professora Heloisa B¢ (terceiro) encontro dialdgico)

Posto isso, trago a baila o conceito de carnavalizagdo em Bakhtin (1987) a fim de
compreendermos os discursos oficiais e ndo oficiais coexistentes na escola em questdo. Bakhtin
(1987) ao escrever a obra fAA cul toconextpdepul a
Francgois Rabelais, considerou o escritor Francés como um eminente representante da literatura
francesaa qual representou e narrou com maestria em suas obras, as praticas e manifestacdes
da cultura popular da Idade Média e no Renascimento.

Além de considerar Rabelais como um dos mais complexos autores classicos, pois sua
obra clama a compreensdo de uma reformulacéo drastica de todas as percepc¢fes artisticas ¢
ideoldgicas, também remete a um olhar profundo sobre a literatura cémica e ke
entdo, ndo havia sido estudada em suas inteirezas, mediante a abordagem de obras de cunho d
criacdo popular. Com isso, Pajeu, BomboreBorges (2012) ressaltam a escuta de Bakhtin,
compreendendo o diadlogo estabelecido entre Rabelais e as maddssia cultura comica
forjadas no bojo da Idade Média e do Renascimento.

Dessa forma,

A partir da leitura da obra do francés, Bakhtin traca uma série de reflexdes com relagéo
a vida cotidiana, sempre colocando em situacdo de embate a concepcdo dual do
mundo; de um lado o poder opressor que assevera o dominio pela Igreja e pelo Estado,
e, de outro as manifestacdes populares da praca publica, que com suas festividades
carnavalizadas e as formas grotescas que constituiam os personagens do carnaval,
libertavan de forma transgressora o povo pelo riso. (PAJEU, BOMBONATO,
BORGES, 2012. p. 71).

A vista disso, ainda segundo Pajel, Bomboe&orges (2012), Bakhti(l987)atribui
a festa de carnaval com seus personagens carnavalescos, uma comicidade imbuida de um
impeto de regeneracdo. Por meio de seus estudos das formas do riso praticadas naquele tempc
descortinou a relacdo de embate entre ideologia oficial e ideologia do cotidiano. Ao considerar
0 momento da festa, 0 momento carnavalesco que traz a jocosigadkr gon contraste com
o rito social ordinario e suas regras, Bak(i®87)trouxe uma abordagem que coloca as formas
da cultura dominante em luta. A partir dessa integracao entre palacio e praca publica durante as

festividades, emergiu um movimento, déekhtin (1987) denomina de carnavalizacgéo.
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Anélogo a esse contexto, conceituo o chdo da escola como sendo as pracas da Idade
Média e do Renascimento, e os professores, 0 povo a espera de uma oportunidade, no caso c
carnaval/evento literario para trazedaalogia do cotidiano como forma de conter as correntes
da ideologia dominantem questaaideologia @ escola e seus dirigentes. Negento, entra
0 ato responsavel do professor, e é também nesse contexto que esse ato se torna subversivc
anico e singlar, nas respostas da professora Heloisa mediante o discurso oficial.

O seu posicionamentf, [ .se eu Lonsidero que a proposta ndo esta adequada para a
faixa etaria, eu vou até a coordenacédo e digo o que penso e juntas podemos pensar a
viabilidade da & i v i (Relate da @rofessora Heloisa no 3° (terceiro encontro dial6gico)
consolida seu ato responsével e inverte a forca do discurso oficial, fazendo valer um discurso
forjado na vida, na relacéo dos professores e seus alunos, um discurembim@ néo oficial,
no ato responsavel da professora Heloisa, revestido em forca a combater.o oficial

Ao continuarmos a falar sobre as varias demandas, naquele momento, o Evento Literario
dominou nosso dialogo, o qual, em suas palavras, a estava @deixah&@ A cabel o em
em meio as atividades propostas, realizaria também a producéo de um livro de autoria da turma
do maternal I. Ao escutar suas palavras e perceber sua angustia, palaajoeldsar em suas
possibilidades, expus 0 quanto as dies promovidas por ela nos contextos investigativos
estavam sendo enriquecedoras e prazerosas para as crjdaly@z, €la ndo precisasse parar
0 que ja vinha fazendo para atender a essa demanda e das. lRara exemplificar, abordei
umadasatvddes observadas por mim, a qual, teve

No decorrer dessa atividgdmiscitaram muitos didlogos entre mim e Heloisa, sobre a
organizagdo do espaco, suas materialidades e o envolvimento das criangas no contexto
investigativo. Além @so, Heloisa havia preparado uma paleta de cores em tons de verde e
marrom com tinta guache, sobre issdalamos da possibilidade em produzir também tintas
naturais- advindas de argila, legumese principalmente sobre as pinturas das criancas

utilizando galhos, ramos, pincéis e o préprio corpo
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Figura 18Foto da Minthistoria "A chegada do outono” Professora Heloisa, 2022

A CHEGADA DO OUTONO...

Um espaco planejado,
um espago construido

espaco registrado,

‘um espago partilhado,

L um espaco analisado e dialogado!

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Comenteient « o, sobre a |l eitura de um Ilivro
desenho: desenvolvimento do grafismo infant
uma maneira de elevar a crianga e 0 seu desenho, como uma atividade inteligivel e sensivel em
uma relacéo entre o grafismo e o gesto, a linha e o papel, o corpo e o movimento das maos. Nas
préprias palavras de Derdyk (202049 i No at o de desenhar, a c¢r
linha, objeto, a pontinha que toca e mergulha nesse universca@ard@nmutante. Desenhar
concretizamaterial evisiteme nt e a e x p e Reldtehoquaato edse liveo meédavai r 0
e correlacionava minhas observagées mediante as mais variadas acdes propostas no dia a diz
do maternal |, pois, presenciava o querapga Derdykapud MOREIRA (2020, p.40)
mencionou:

E desenho a maneira como [a crianca] organiza as pedras e as folhas ao redor do
castelo de areia, ou como organiza, as panelinhas, os pratos, as colheres, na
brincadeira de casinha. Entendendo por desentrago no papel ou em qualquer
superficie, mas também a maneira como a crianga concebe o seu espaco de jogo com
0s materiais de que dispde.

Sendo assim, expliquei o quanto via em suas atividades, os gestos e os desenhos das
criangas, sejam nas brinca@ai no parque com baldes, folhas, gravetos, dgua; nos espacos de
aprendizagem com os carrinhos, casinhas e seus utensilios, com as fantasias e suas
performances em frente ao espelho; nos contextos investigativos ao manusear argila, nas
pinturas com o corpeinstrumentos, nas sombras do projetor, e muitas outras atividades e, tudo
isso poderia contar uma historia, a historia do desenho das criangas e seus gestos.
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Nesse momento, vi os olhos de Heloisa brilhardohou minha ideianteressante
queria conversamais a respeitoporém o tempo de nossa reunido havia terminado e ela
precisava voltar para a sala. Contudo, cologueia disposicdo para falarmos sobre essa
proposta em m outro momento se ela quisesBeloisa achou pertinente a ideajuntas
marcamos um proximo encontro. Enquanto isso, Heloisa conheceria mais a fundo essa proposta
por meio do livro de Derdyk (2020), e da partilha e sele¢éo de algumas imagens de escolas que
abordavam a linguagem dos desenhos nesta perspectivasifigi gue 0 4° (quarto) encontro

dialogico surgiu

Figura 19 Foto da capa do Livro de Edith Derdyk

EDITH DERDYK

FO RMBE&EET\F}-FH SAR

. NVOLVIMENTS DO GRAFISMO INFANTII

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Figura 20- Foto de criancas desenhando na areia
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-

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 2 - Foto do desenho com pedras

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)



Figura 22- Foto do desenho com folhas secas

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 23- Foto de tintas naturais

R

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Figura 24- Foto de materiais organizados para o desenho com elementos da natureza

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 25- Foto do desenho com tecidos

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS22p

E o dia do € quarto encontro chegoHeloisa chegou afoita, com ideias a borbulhar, e
disse:
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Quadrol-iAs trocas entre a pesquisadora e a professor e

Ana, o contato com o material foi muito importante, me ajudou a ampliar minhas id¢
realmente o que disse no nosso Ultimo encontro sobre as atividades do maternal
com o que li e vi. Entdo, logo apds nosso encontro vamos para a sala porqueeirg
um contexto investigativo com dois tablados: um terd café e brochinha e o outr
farinha e graveto. Terd também uma mesa de luz com areia colorida. Eu pens
proposta para que juntas possamos experimentar e ver a viabilidade. O quéRels#?
da professora Heloisa no @fuartg encontro dialdgico)

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Diante do exposto, pontuei 0 quanto seria prazeroso fazermos essa experimentacao
juntas. Nossa conversa nao termimpau ai. Ela (a professorajne mostrou outros materiais
gue pesquisou sobre o desenho e o quanto se sentia feliz e aliviada com as nossas trocas.
Falamos também sobre o formato de um possivel livro em que ela estava pensando para
materializar essas vivéncias, as qu@a&isam escritas por meio de mhistorias, pratica a qual
ela mesma ja utilizava como forma de documentar. Sendo assim, 0 encontro estgualau
a sala do maternal | e juntas observamos esse momento. Ela dividiu a turma em trés grupos,

colocou uma musa classica e apenas apresentou o espaco as criancas dizendo:

Quadro2-iAs ofertas de Hel o2sabdo

Olha o que a tia Heloisa organizou para vocés brincarem hoje, aqui temos um ta
com café e brochinha, aqui um tablado com farinha de trigo eetpas aqui uma mes;
de luz com areia colorida. Agora vamos brincdRelato da professora Heloisa no
encontro dialégico)

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

A partir desse momentoas préprias criancas se dividiram e comecaram suas
brincadeiras, eu e Heloisa filmavamos, tiravamos fotos e ao mesmo tempo ndo aguentavamos
e discutiamos algumas acdes das criancas, por varias vezes percebi os olhos de Heloisa
marejarem. Ela estava encaaéd com tudo o que estava acontecendo. Heloisa e eu, apos a
atividade, conversamos sobre as varias formas com que as criangas agiram no contexto:
algumas criancas usaram todas as suas percepc¢oes, cheiraram, colocaram na boca, esfregarat
as maos, outras jioram logo pegando os gravetos e brochinhas fazendo movimentos e
formando desenhos, outras largaram as brochinhas e usaram o proprio corpo movimentando

se, e para outras o tablado foi pouco e sairam desenhando para além dele. Porém, uma coisa fo
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comumaddas as crieamnoas de & adulds arhr@as, antes mesmo de
serem questionadas por nos, ja verbalizavadifia, € um desenbo.

Mediante essas vivéncias ofertadas as criancas, Heloisa teve a certeza do caminho a
seguir e, essa primeirdivadade passou a ser a primeira pagina de muitas outras do livro do
maternal |, as quais, algumas compartilhei em minhas observagdes e outras n&o tive a
oportunidade j& que as observagBes haviam terminado. Porém, mesmo assim, Heloisa
compartilhoucomigoboneco do |ivro AO que o0s de-senho

lo:

Figura 26- Foto da péagina 1 do livro produzido pelo maternal |

Sera que € um desenho?

-Olha estou fazendo um desenho! l | - Estou desenhando o sol e a lua! |

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)



Figura 27- Foto da péagina 2 do livro produzido pelo maternal |

Ao iniciar nossa jornada de pesquisa com diferentes materialidades. O desenho
comega a surgir, Nossos pequenos se entregam ao movimento das notas musicais, e
avisam estar desenhando a musica, por minutos a sala é tomada por movimentos e
gestos delicados. Os amigos desenham na mesma intensidade que a musica, e
criam uma rica experiencia sensivel.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 28 Foto da pagina 3 do livro produzido pelo maternal |

Tem textura? |

A natureza traz leveza e envolve. Os galhos que caem das arvores € um convite a
brincadeira, onde nossos pequenos embarcam em uma aventura, uma aventura
onde sentir, tocar e ter sensacdes tras descobertas, a sutileza dos movimentos vai
dando vida ao inesperado, o desenho vai tomando forma. A aventura € rodeada de
peixes, cobras, casas e passaros e para finalizar um belo arco-iris ganha vida para
mostra o quanto esse desenho ficou cheios de riquezas, encantamentos e
significados.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Figura 29- Foto da péagina 4 davro produzido pelo maternal |

Tem movimentos? |

Sobre as aguas de um imenso mar azul, nossos pequenos embarcaram em uma
viagem encantadora. A danca das ondas, o som das aguas e os peixinhos a nadar
levaram nossos pequenos a entregar seus mais belos movimentos, o desenho foi
ganhando forma com as conchinhas que ali estava. O corpo mais uma vez se
colocou em acado, onde levou a descobrirem que no fundo do mar tem um mundo
diferente.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 30- Foto da péagina 5 do livro produzido pelo maternal |

I Tem forma? |

Pedrinhas que ganham formas e contam histérias, um caminho de pedras é
trilhado, surgem borboletas, coracdes e até uma baleia. Mas a percepcao dos
nossos pequenos em meio a tantas descobertas vai além do caminho das pedras,

com sua forma redondinha e pesada a construgdo do corpo do nosso amigo vai
tomando forma, uma a uma foi tornando aquela experiéncia, cheia de risos e
gargalhadas em uma rica e apaixonante vivéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (LEM@822)
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Figura 31- Foto da pagina 6 do livro produzido pelo maternal |

Correr, pular, se esconder e balancar, um parque grande para brincar e explorar. Um
lugar onde a magia e os encantos acontecem, um lugar para imaginar e criarl A
imensidao da areia mostra suas possibilidades, as maos pequenas trabalham
incansavelmente para todos os lados, o desenho mais uma vez vai tomando forma
na sua linguagem de se empresar, quando o movimento encontra o desconhecido e
a crianga segue, sente e se expressa. Se encontrando e se reconectando com a
natureza.

v L e i
o 5 TP R -

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 32- Foto da pagina 7 do livro produzido pelo maternal |

| Tem cor? |

Sobre ser e pertencer a um lugar, sobre sentir, buscar e se entregar, sobre aprender, se
expressar e criar, sobre ser feliz e se encantar! A forma com que eles habitam os
espacos, a leveza e sutileza que eles levam a vida € incansavelmente admiravel! As
cores que dao sentido a vida € a mesma que alegra seus movimentos! Sao seres
capazes de nos encantar todos os dias, capazes de mostrar o caminho mais puro e
feliz. O desenho aqui nos mostra as sutilezas e riquezas de uma turma encantadora e
cheia de amor!

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

99



Figura 33- Foto da pagina 8 do livro produzido pelo maternal |

Onde? |

As criancas tem a beleza nas maos e na sua criatividade. Os olhares atentos, as maos
ageis e o um espacgo convidativo, levaram nossos pequenos ao desejo de entrar nessa
aventura. As criancas de maneira natural vao dando vida e alegria ao espaco que lhe &
preparado, e o desejo de desenhar o mundo com gestos simples e bonito vai ganhando
vida, as riquezas nos detalhes agradam e encantam aos olhos de quem possibilita essa
vivéncia acontecer!

Fonte:Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 34- Foto da pagina 9 do livro produzido pelo maternal |

Nos desenhos...

A natureza nos presenteia, o vento nos trouxe as folhas das arvores! Siléncio,
atencao, concentracdo e maos a obral A natureza é transformadora e as criancas
usaram essa riqueza para criar e mostrar suas potencialidades. As maos trabalham
de maneira delicada e segura e nos mostra que a capacidade do desenho surgir com
esses elementos € admiravel, o desenho aqui € a natureza, e ele nos revela que ao
criar, tocar e sentir nos conectamos e nos tornamos parte dela.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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A partilha deHeloisa comigo foi de extrema importancia para a pesquisa. E fruto de um
entrelace de vozes, de uma escuta responsiva por parte da pesquisadora, assim como por part
da professora. Sobretudo, de um dialogo inacabado, pois continuara a ressoar porozem de v
outras na pesquisa.

Além da perspectiva dialégica dos encontros dialogados, a pesquisa contou com a
contribuicdo de outra metodologia na perspectiva da heterociéncia, a pesquisa narrativa

investigativa, que sera abordada na proxima secao.

3.5 A pesquisa nharrativa investigativa e as minhistérias como instrumento
interpretativo e narrativo de uma infancia transgrediente

Como expus anteriormente, a pesquisa narrativa investigativa apreseoteno uma
metodologia na perspectiva da heteroci@mcabarca a posicdo do pesquisador/ investigador,
como uma posicao exotdpica diante do sujeito como objeto de sua pesquisa, porém, ndo
indiferente, pois, busca no sujeito os sentidos do investigado e o coloca como sua Unica fonte
de referéncia.

Narrar ovivido tornase um instrumento rico nas maos do pesquisgderproduz
narrativas, conta as experiéncias vividas dando um sentido novo ao passado (GERALDI, 2012)
e por meio de seu ol har obl 2quo, trazciaa pot
como algo singular e %nico, mas,PRADO,2018)qui r e

As narrativas investigativas também favorecem as trocas entre os sujeitos, narrativas
essas que preservam a extralocalidade do pesquisador em urrecantezom ddos 0s
envolvidos, a fim de que possam trazer o seu ponto de vista (MIOTELLO, 2012),
potencializando o ato responsivo do pesqui
pesquisa), ja que por meio de seu ato, que é Unico e singular, 0 mundo tednicoaoada
vida se unem em meio a uma narrativa também singular, alargando consciéncias.

Narrar a complexidade da etxala infancia em sua inteirezaquer também um
instrumento sensivel, ja que os sujeitos da pesquisa serdo também as &fisitgeEso, as
mini-histérias, foram essenciais como, um instrumento de pesquisa para comm,
pesquisadora. Em agao colaborativa com a professatarializei as narrativas emergentes no
contexto de construcdo de dados da pesquisa por meio de rapsodias pslaibservacéo

junto as criangas do maternal |.
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Apresentsse entdo um questiamento, 0 que sdo rapsodiasfites mesmo de
conceituarmos asapsodias, fage necessario contextualizar de onde emerge e em qual
contexto ela se banha.

As mini-histérias que nas palavras de Fochi (201%®urgiram quando Malaguzzi
(pedagogo italiano) provoca suas professoras na décd@8deo século passadanarrar 0s
percursos de aprendizagem das criangas por meio de relatos visuais e textuais. As professoras
valiamse de recursos para transparecer toda a complexidade da constru¢cdo do conhecimento

por parte das criancas, utilizande de sequéncia de imagensarrativas visuais

Estas histérias contadas com fotografias coloridas apareceram pela primeira vez na
edicdo italiana de: As cem linguagens da crianga, em 1995, um ano apds a morte de
Loris Malaguzzi. Ele havia participado ativamente da preparacadrdaifa edicdo

em inglés do livro, langada em 1993, mas seu desejo de que o livro incluisse historias
e imagens coloridas nao foi realizado. A presente publicacdo, composta inteiramente
de historias ilustradas, cumpre, portanto, um desejo de longa daartiimado por
muitos. (GAMBETTI, GANDINI, 2021, p.8).

A partir deste context@ssas praxig®m proporcionado um olhar sensivel para a escola
da infancia e para as aprendizagens das criancas. Adistirias tém a estrutura de uma
narrativa breve, ingética, textual e com a finalidade de comunicar por meio da interpretacao

sensivel (FOCHI, 2019). As rapsodias da vida cotidiana por sua vez,

[...] sdo fragmentos poéticos que, quando escolhidos para serem interpretados e
compartilhados, ganham valor edtiza, se tornam especiais pelo olhar do adulto que
acolhe, interpreta, e da valor para a constru¢cao da memoria pedagdgica (FOCHI, 2019,
p.17).

Portanto, as rapsédias, essas narrativas poéticas, se tornaram para a pesquisa, um
instrumento rico esensivel, como forma de produzir saberes e conhecimentos singulares,
inesperados, advindos da empatia e da experiéncia vivida (SER®BRIEDO, 2018) e,
tamb®&m Atransgredienteo, na medida em que
humanas.

Assim, ao miciar minhas observacdes, cologug a fotografar, filmar e registrar em
meu diario de campo o cotidiano da turma. Nesse tempo, mantive um olhar agugcado por meio
dos observaveis em busca de uma infancia afetada pelo humano, avida e ativa no processo de
aprender e afetiva em suas relagbes com as outras criangas, com os adultos e com o mundo.

Ao iniciar as observacdes das praticas considerei que:

Observar significa acima de tudo ficonhec
abstrato, tratde de uma emocdo do conhecimento que contém toda nossa
subjetividade, expectativas, aquilo que esperamos que aconteca, nossas hipoteses e
nossas teorias de ezéncia, nas quais nés também estamos refletidos. (DAVOLI,

2017, p.28).
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Se observar, segundo Davoli (201&)um ato de conhecimento, a observacédo das
praticas advindas no processo de documentar o vivido no cotidiano da escola da infancia,
possibilitoume observar por mei o d o § (FOOH, 269wy doigseedsso,
possibilitoume interpretar e narrar de maneira Unica 0s eventos e as sutilezas das investigacdes
das criangas na descoberta do mundo, por meio das ofertas materiais e irdatprafsssora
Hel o2 s a. APortanto, as I magens apresentadas
evoca- »es gue geram sentidos capazes de
(SPAGGIARI, 2021, p.11).

3.5.1Um convite a ser borboleta notexlace entre urdidura e a trama no tecido da escola da
infancia

O tecido da escola da infancia € tramado fio a fio, sua matéria prima € o territorio
infantil, lugar de maravil hamento dentro de
acontecimentos complexos que [...] esta relacionada ao ato de conhecer que, quando
trabalhamos com criancas, devemos admitir a beleza da incerteza. (HOYUELOQOS, 20619, p.25
31).

Um dos fios a tecer esse tecido € a urdidura que no tear da professoraapessamd
uma das bases indicando a direcéo a ser seguida e a grandeza das rela¢des que se pode alcang
No encontro com a trama, tece a professora sua urdidura, com fios fortes ou ndo, maleaveis ou
nao, coloridos ou nadsso tuda depender de seus atesponsaveis e responsivasprojeto
de dizer na escola da infancia. Contudo, sera capaz o seu projeto de dizer gerar desenvolvimento
junto as criancas e para si mesma?

Bem, quem pode responder a isso € o préprio materAaisim como hé a urdidura, ha
também a tramaa qual os fios séo tecidos pelas criancas e perpassam a urdidura, fios
aparentemente frageis, contudo, intensos na sede de conhecer o mundo e prontos para
responderem-ao projeto de dizer da professora.

Por meo do territério infantil os fios estdo a tear em um entrelace entre tramas e
urdidura, em um vai e vem, em um sobe e desce, em um deslizar e enrassian, dorjase o
tecido da escola da infancia, tecido humano, tecido da vida.

Desse modo, nos digseestive acompanhando as criangas do maternal I, fui convidada

aobservar a forja desse tecido.uiths foram minhas interpretacdes, filmei, anotei, mas acima

8 Entendese por observaveis aqueles instrumentos (fotos, videos, producéo das criancas e do professor,
anotacdes) formam o conjunto de registros pesquisador.
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de tudo, vivi a esfera da escola da infancia. Um misto de angustia, alfadepgerspicacia,
contemplacgéo, sobretudaspiracagpara interpretar e planificar todo o sentido e o vivido. Na
verdade, observar o maternal | foi um convite a ser borboleta por Manoel de (Ba0@sp.
59).

Borboletas me convidaram a elas.

O privilégio insetal de ser uma borboleta me atraiu.

Por certo eu iria ter uma viséo diferente dos

homens e das coisas.

Eu imaginava que o mundo visto de uma borboleta seria,
com certeza,

um mundo livre aos poemas

Daquele ponto de vista:

Vi que as arvoresdo mais competentes em auroras do que
0s homens.

Vi que as tardes sdo mais aproveitadas pelas garcas do que
pelos homens.

Vi que as 4guas tém mais qualidade para a paz do que

0s homens.

Vi que as andorinhas sabem mais das chuvas do que os
cientistas.

Poderia narrar muitas coisas ainda que pude ver do ponto
de vista

de uma borboleta.

Ali até o meu fascinio era azul.

Com o convitea ser borboleta sobrevoei, olhei de fora, olhei com leveza, olhei com
olhar estrangeiro, olhar de pesquisador. O itermae oportunizou ver o ainda nao visto, ver o
sentido, ver maozinhas investigando, ver o imprevisto. Portanto, maravilhada, inicio narrando
guem s&o as arvores, as garcas, as aguas, as andorinhas, o mamguetdd quemais do que
0s homens, nos enam sobre a vida.
Com isso, compartilho em minhas proximas palavras esses momentos, por meio do tripé:

territério infantil, urdidura e trama.

3.5.2 Oterritorio infantil como matéria prima

Com base no artigo 29 da LDB 9394/9%6A Educa- «o I nfantil,
educacédo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da
fam2l i a e da racentanden & ihpodamaa,desseuwdecumanteedida em que
coloca a Educacéo Infantil como parte integrante da educacéo no Bresihasso as
responsabilidades das escolas da infancia em promover uma educacao ctatmma lei.

Com isso, conceituaa escola pesquisada e tear o seu tecido, -s@nde suma

importancia para entender qual o seu papel e dirett@e@® uma instituicdo de Educacéo
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Infantil e 0 como ela caminha rumo a esse documento (LDB), perpassando pelo DCNEI ao
planejar seu projeto fitico pedagogico:
Proposta pedagogica ou projeto politico pedagégico € o plano orientador das acdes da
instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas que nela sédo educados e cuidaddab&rado num processo coletivo,

com a participacado da direcédo, dos professores e da comunidade escolar. (BRASIL,
2010, p.13).

Dessa forma, venho por meio dessa narrai@bar sobre a escola da infancia, contando
sobre sua historia, sobre sua estrufigiaa e sobre suas diretrizes pedagdgicas, por meio da
leitura do seu Projeto Politico Pedagdgico (PP#®pbreo qual me inteireiqguanto sua
organicidade. As informacdes que aqui na&o frutos dessa leitura, como também, frutos do
observado por mimomolhar depesquisadora.

O espago e o tempo na escola da infancia pesquisada vém de longa data, mais
precisamente no ano de 1969, quando inaugurada por suas mantenedoras no municipio de

Marilia, sendo de cunho privado.

Figura 35 Foto da escolpesquisada no ano de 1969

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

A principio, era uma escola pequena e atendia apenas Educacao InfantilofSstap
sempre foi ser ampliadaaos poucgdsso foi ocorrendo até chegawensino médio.

Com essas mudancas, houve a necessidade de trocar 0 seuaroquep anterior ja
nao condizia com a nova estrutura fisica e educacional do colégio e chegando ao ano de 2022,
com 53 anos de caminhada e rauitstoria a ser contada.

Visto isso, 0 colégio possuioje, duas unidades, | e Il, separadas por espacos fisicos e
enderecos diferentes e um total de 197 colaboradores dentre eles: professores, zeladores,

secretarios, coordenadores, orientadores, deg®mantenedores.
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A unidade Il € composta pelo Ensino Fundamental I, Ensino Médio e Cursinho sendo
dirigida por uma diretora, trés coordenadoras e um orientador educacional. A estrutura € voltada
para alunos com faixa etaria a partir de 11 aoostendo salas de aula, biblioteca, quadra,
laboratorio, e uma area de convivéncia onde se encontra a cantina.

A unidade I, na qual fiz minha pesquisa, atende a Educacao Infantii e o Ensino
Fundamental |. Sua estrutura é voltada para suas faixas eténids,edas: Educacao Infantil
do maternalzinhe criancas de 1 ano e 3 mese® P ano- criancas de 6 a 7 anos.

Com isso, devido a lein° 11.274 de 06 de fevereirode 20061 t er a a r ed a - «
29, 30, 32 e 87 da Lei n®9.394, de 20 de dezendhi®€6, que estabelece as diretrizes e bases
da educacgéao nacional, dispondo sobre a duragédo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental,
com matr2cula obrigat: - ri a-@l°anapassaaperteocerad® (
ambito do fundamental porém, na escola em questao, isso ndo acontece. O colégio pesiciona
se contrario a ess@rmativa, escolhendo manter o arfo do Ensino fundamental |, com as
mesmas diretrizes no que concerne a educacao irfaigil0 a 5 anos fazendo valer sua
concepcdo de crianca e respeitando as especificidades do desenvolvimento infantil, ao

corroborar essas premissas em seu PlaritdedPedagdgico:

Quanto ao Ensino Fundamental de 9 anos, no colégio, 0 1° ano do Ensino Fundamental
continua sob a coordenacgdo e nos espacos da Educacgdo Infantil, fazendo valer as
orientagdes previstas para o Ensino Fundamental de 9 anos de n&o seaperder
identidade pedagdgica dessa etapa educacional (a Educacéo Infantil), tanto em relacdo
ao trabalho em sala de aula quanto aos recursos humanos e instalag¢des fisicas. (PPP
da escola, 2022 a 2025).

O espaco fisico da unidade | é bem arborizado, sua eatfigica contempla 10 salas
de aula para a Educacdao Infantil, 10 salas de Ensino Fundamental I, 1 sala de musica, 1 sala de
artes, 1 casinha da boneca com um perimetro amplo ao seu redor, 1 sala de leitura e multimidia,
1 laboratério de informatica, 1 pisa, 1 quadra, 1 patio coberto e 3 parguwasla um adequado
a uma faixa etéria.

A seguir, exponho algumas fotos colhidas por mim no site da escola:
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Figura 36- Foto de uma parte da area externa da escola e o parque do maternalzinho

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 37- Foto da area da piscina

Fonte:Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Figura 38- Foto da sala de leitura e multimidia

Fonte:Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Figura 39 Foto da sala de artes

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

As salas destinada@sEducacao Infantil sdo bem arejadas, um perimetro amplo e cada
uma tem o seu proprio banheiro e espaco de troca no caso dos maternais. Por dentro sé&o
organi zadas com pequenos espa-0S 0SS ogQuai s
epacos inspirados nos cantos de Freinetlgumas possuem -apndicionado e outras

ventilador- o caso do mataal |.
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Figura 41 Foto da sala do maternal |

iFonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 20

Figura 42- Foto da sala do maternal |

iFomtaellos da pesquisa (LEMOS, 2022)0
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Figura 43- Foto do banheiro do maternal |

AFonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 202

O mobiliario € adequado para cada turida caso dosmaternaisas prateleiras de
brinquedos sé@o acessiveis, a mesa e as 4 cadeiras sdo proporcionais ao tamanho das crianca
Ha uma televisdo, tapetes que cerceiam o0s espacos de aprendizagem e o local da roda de
conversa, assim como brinquedos (bonecas, $;dgao geladeira, frutas plasticas, panelas
de plastico e panelas reais, talheres) e materiais ndo estruturados (toquinhos de madeira, canos
sementes, gravetos, folhasateores). Os brinquedos como jogos, quase ndo vi na sala, a ndo
ser um de encaixe outro de associagao.

As criangas, ao fazerem o soninlsdio acomodadas em caminhas, as quais ficam
empilhadas em um canto da sala., émbém armarios usados pelas professoras e esses
permanecem fechados. Os banheiros tém vaso sanitério e pia categgpaao tamanho das
criangas e isso facilita uma autonomia assistida por parte delas ao fazerem suas necessidade:
fisiol6gicas ou lavarem as maos.

Além do espaco fisico e material, acrescento um outro aspecto a ser considerado quando
falamos da escolda infancia, o ambiente. Nas palavras de Souza e Girotto (2017, p.144)

[...] o ambiente da escola da infancia também diz muito. As cores utilizadas, os
desenhos feitos nas paredes, o modo como os brinquedos e objetos ficam guardados,
a variedade de matars, enfim, tudo demonstra como a crianca é concebida, que lugar
ocupa nas relagdes sociais ai estabelecidas, que tipo de atividade realiza e valoriza,
gue motivos a levam a agir, e como se d& a comunicacao entre os adultos e as criancgas.
Mesmo que as pssas se mantenham caladas, sem nada a dizer, o préprio espago, a
forma como é organizado, por si s6, ja transmite concepc¢des, valores, crencas dos
sujeitos que nele vivem. Ou seja, o espaco fala, mesmo quando os individuos
permanecem calados. Alguns augyrelentre eles Forneiro (1998), costumam
diferenciar o termo espaco, de ambiente, mesmo considerando que estdo intimamente
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interligados. Para o autor, 0 espaco refer@o espaco fisico, ao seu aspecto material,
enquanto que o ambiente, engloba o espdgicof e as relagbes que nele se
estabelecem.

Assim, o espaco fisico e o0 ambiente da escola ndo séo apenas as descrigdes sobrias dc
seu PPP, sdo também o vivido e o serditgem minha condicao de pesquisadorgpregnada
de uma Vi S«o0 hol 2stica, uma nAl e dolratudp mu | t
extralocalizada, consigo transgredir o descrito para o interpretado e sentido por mim, naquele
espaco e ambiente.

O espaco ® ambiente da escola observad® também, som de passaros, de vento
balancando as folhas, de criancas ativas, gritando, falando e cochichando, de professores
conversando, cantando e contando historias.

Nesse sentido, também sédo toque da areia do parque acariciando as maos, pés e corpos
das maos quentinhas das criancas, do calor do sol e do frescor das sombras das arvores. Ainda
sdo, um sentir perfumes: de flores, de agua em contato com a areia, de cheirinho de crianca,
terno, excitado e curiosBortantg o espaco fisico e 0 ambiemtt@nsportam nosseer, o tempo
toda, corpinhos se movimentando em subir, descer, correr, arrastar, dangar, pintar, acariciar e
flutuar em meio aos diferentes ambientes da escola. E ainda, paredes repletas de desenhos
fotos, pinturas, cartazes, como mais uma linguagem a constituir as €rianca

Nessa perspectiva, Rinaldi (2019, p.160 a 161) argumenta que:

A escola- nidoous c u o |l ad e-I® O6vii rsft aan zcioano um Aor gani s |
muda, se transforma, cresce e amadurece. [...] Por isso, devemos ser capazes de
assegurar a continuidadeidantidade em meio & mudanca, uma meméria de passado

e uma fAmem-riaod do futuro. [...] A ques:
para que a crian¢a individualmente e o grupo de criangas, 0s protagonistas da
experiéncia, tenham uma histéria, deixemcdrs, vejam que suas vivéncias sao
valorizadas e significativas. E a questdo da memoria, da narragéo e da documentacéo
como um direito, que tem o dom de incorporar a qualidade vital do ambiente
educacional.

Em consonancia com as palavras de Rinaldi (2@i9hterpretei a escola pesquisada
como um espaco e ambiente provocador, sensivel e, principalomerigceiro educador, onde
a memoria afetiva, social e intelectual imbricam em um ambiente repleto de possibilidades.
Ademais, e ainda segundo o PPP,edsicadores participam de grupos de estudos
quinzenais junto com os setores de coordenacéo e deoggcaoios quaidiscutem e refletem
sobre as teorias e praticas advindas das propostas de base da escola, como também, fazem um
formacao continuada conmpaesenca de docentes da UNESP de Marilia entre outros parceiros,

em consonancia com o relato da professora:
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Quadro B: AA forma-«o continuadabo

Aqui no colégio temos encontros de cursos (semanalmente) e grupos de
guinzenalmente ou n@sabados prégendados no calendario escolar, onde geralme
ha estudo com a coordenagé&o, com visitas ou setor de psicologia.

No caso do encontro de curso, eu e a outra professora do maternal | da man
reunimos pea fazer nossas trocas e um ppégangamento préprio do curso, com
organizacdo das datas comemorativas, organizacdo e reorganizacdo dos espa
dentro e fora da sala, essas coisas mais voltadas ao curso de maternal |. Quanto aq
de estudo, a coordenacéao traz propostas de estudossgeram todos os professore
juntos- e especificos de cada cursmaternal |, Maternal I, nivel I, nivel Il e 1° ance
esses momentos sao para as nossas discussoes teoricas e [Rtilzas.da professor:
Heloisa no 3.° encontro dialdgico).

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Com isso, a importancia dada pela escola a formacgéo continuada, valora a caminhada
da professora. Além do ofertado pela escola, a professora faz suas buscas pessoais no sentidc
de sua formacao e issaén passo muito importante, um ato ético, responsavel e responsivo
para com ela mesma e as criangas e a escola da infancia.

A metodologia utilizada pela escola na educacao infantil apreseptlo Trabalho
com os Projetosgue norteiam as acbfes pedagéogica sendo fundament a
sociointeracionisa ( PP P, escola pesqui sada, 2022 a
crianga como um sujeito ativo na constru¢do de seu conhecimento, na estruturagdo de sua
inteligéncia, que aprende a partir de sudesae reflexdes, em interacdo com os adultos, com
seuspares e com o0 meio circundamt@PPP, escola pesquisada, 2022 a 2025).

A teoria ®ciointeracionista apresentada pela esalaltme a pesquisar suas raizes e
aprofundar no conhecimento do ternBusjquei em algumas fontes virtuais ean todas as
buscaso termo € aproximado ao pensamento de Vygotski como seu precursor.

Além do Trabalho com os Projetoa escolatambém, ofara o s AEspa-
Apr endi imspgadawn das técnicas da pedagogia Freteeiglo como o seu maior
representante o educada#€stin FreinetAcrescese a isso a oferta @eitras de suas técnicas
como: o jornal da turma, o jornal de parede, a roda da conversa, a correspondéncia interescolar
ou interclasses, o texto livre e asampasseios.

Com relacdo ao maternal I, em minhas observagisstatei ambas metodologias
sendo abordadas no cotidiano da turma. Os espacos de aprendizagem dentro da sala erarr
ofertados diariamente e o0s projetos investigativos a depender do planejgroeda, além

das metodologias citadas no PPP da escola como ja mencionadas, também observei a presenc
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de outra metodologia O jogo heuristicke as Bandejas experimentatdos quais, ndo sdo
citados, porém, abordados pela professora Heloisa com frequénciafopois,visiveisa
familiaridade e o envolvimento das criancas com as propostas.

Dito isso, so fui me inteirar do PPP da escola, apos o término de minhas obsezvacdes
nao consegui vir a perguntar para a professora sobre esse fato, tpdvimjeu eu de
pesquisadora planifico aqui minha interpretacdo de como entendi o observado.

Quero entender que a professora Heloisa, como ja dito anteriormente em um de nossos
enconros dialégicos, vem por meio de estudos, cursos, formacgdes continuadas e estimulada
pela coordenacéo, tateando e objetivando outras propostas, agregando as praticas do curso de
maternal | e, assim aperfeicoando a Proposta Pedagdgica do colégio conficadpeatas
Metas para a Educacéo infantil citadas no PPP da escola:

A Educacdo Infantii ministrada no Colégio Criativo tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de um ano e trés meses até os seis anos de idade,
compreendendo ¢ ano, conterplando os aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social e complementando a acé@o da familia e da comunidade.

Para que isso ocorra, pretendemos:

- Manter o trabalho realizado para a formacao continua dos docentes;

- Aperfeigoarconstantemente a Proposta Pedagdgica;

- Oportunizar e valorizar o convivio da familia em nossos espagos e a participacdo
dela na vida escolar das criancas;

- Realizar melhorias no espaco fisico da escola;

- Aperfeigoar e consolidar o trabalho com as tésita Pedagogia Freinet;

- Consolidar o trabalho com a Educacdo Ambiental envolvendo ac¢8es individuais,
coletivas que excedam os espagos da escola;

- Implantar o Programa de Educacao Bilingue na grade curticular

- Aperfeicoar e consolidar o programa Educacao Tecnoldgica do Maternal 2 ao 1° ano.
(PPP da escola, 2022 a 2025)

Mediante esse documento e outros conhecimentos acumudaaladessorgpor meio
do seu ato responsavel, traz para o cotidiano do matermal nova proposta como forma de
aperfeicoar ou até mesmo ampliar a proposta pedagdgica da escola por meio do Jogo Heuristico
e das Bandejas de Experimentacdao, em um constante entrelace entre o0 mundo tedrico vivido
por ela em meio a sua formacédo contirauac mundo da pratica no dia a dia do maternal .

Posto isso, quero interpretaato responsavel da professooao um at@emfavor de
uma infancia ativa, viva e amorosa. Um,&cma de tudoético na vida e para ada, tanto

para com ascriancascomo para seus pares e para si mesmo. O seu posicionamento

‘DO j ogo He u rsedetum jogn de désTobra degrande importancia para o desenvolvimento das criancas
bem pequenas pela oportunidade de potencializar a acdo autbnoma e sua liberdade em investigar. O termo
heuristico tem asuaorige et i mol - gi ca na palavra grega fAheurekabo
(BITENCOURT, DIAS, STEIN, FOCESI, FOCHI, MENTA, 2018, p.88).

8 A Bandeja de Experimentagio é uma modalidade do Brincar Heuristico cuja a proposta vai ao encontro das
necessiddes das criancas em experimentar possibilidades criativas na disponibilidade e sele¢cdo de materiais
(GALLINA, DIAS, CERON, FOCHI, HECK, 2018)
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investigativo, pautado em um vir a ser, por meio de uma constante formagéo, reforca a
responsabilidade que se tem o profess@prendee ensing valorandgassim, as diferentes
infancias e suas especificidades.

Também assevero o0 seu ato responsivo cada vez que € convocada a responder aos
enunciados de suas criangas, ofertando propostas cada vez mais condizentes com o
desenvolvimento infantie, a s s i m, compr eende naum sidjeto ativole a ¢
competente para construir, em parceria com o0s adudt@s jornadas de aprendizagem
(BITENCOURT, DIAS, STEIN, FOCESI, FOCHI, MENTA, 2018,86).

Nesses varios enfoques, a es@daeguraim curriculo proposto pelas DCNEI, como
send um Aconjunto de pr8ticas que buscam art
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integ@ialegasde 0 a 5 anos de
idad®. (BRASIL, 2010, p.12).

Sendo assim, a formacdo continuada da professora Helogsdbilita horizontes
possiveis nas relacdes dialdgicas estabelecidas com seus estudos, com as criancas, €
principalmente, em seus atos responsaveis@onsivos para com a escola da infancia.

Ao encerrar minhas palavtasho para o percurso de uma esapl@tem como meta
em seu PPP, as mesmas premissas indicaaastigo 29 da LDB ja citadae que busca
constantemente aprimorar sudigetrizes com a finalidade de propor uma Educacgao Infantil
promotora de um desenvolvimento integral para suas criancas.

Até aquij falei da escola da infancia como um espaco/ambiente e relacdes, propicio ao
desenvolvimento infantil, porém, quem séo os taalés desse espaco e como as relacdes
estabelecidas nesse cronotopo?

3.5.3 Otecer da urdidura nas palavras de uma professora

Conhecer o meu objeto de estudo, acima de, tu@onhecer uma pessoa, cuja vida e
escolhas a levaram a se tornar professora. De fio em fio, te¢co minha pesquisa, feita de encontros,
entrelaces e amarragdes. Assim, conhecer Heloisa € conhecer um desses fios.

Ao contar sobre a vida de Heloisa no tecerhais palavras, certamentsio seria uma
interpretacdo tao rica quanto nas palavras da propria personagem. Com isso, quem melhor do

que ela mesma para nos narrar quem é Heloisa.
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Quadro % iMinha hist-riabo

Quem é Heloisa? Bom, eu nasci em Jungpeilis, meus pais sédo de 14, alias toda a min
familia é de 14, eu vim muito pequena ainda bebé aqui para Marilia, viemos eu, minh
e meu pai, aqui eu ganhei um irmdo. Cresci minha vida toda aqui em Marilia, s€
estudei em escola publica, alias ggmestudei o dia todo, sempre fiquei integral na esc
para os meus pais trabalharem.

Desde crianca eu sempre gostei de brincar de ser professora, i1SSo gritava en
conforme fui crescendo esse desejo ndo cessou, porém, muitas vezes twananioss
diferentes daqueles que sonhamos.

Sempre tive essa vontade de ser professora, desde pequena, isso gritava €
entdo j4 sabia desde pequena o que eu queria ser, mas a gente vai crescendo e |
caminhos diferentes. Terminei 0 ensino médimeacei a hamorar € 0S meus pais erd
muito simples, ndo tinham esta questdo de faculdade, entdo também né&o tinha
interesse, sabia que queria ser professora, mas ndo sabia o caminho que tink
percorrer.

AMas, n«o houve nenémmap?Pofessor pa4

Na verdade, houve, mas é como eu disse, minha familia ndo valorizava a forn
entdo deixei para la durante um tempo, até que minha sogra bateu muito em cima ¢
gue a gente tinha que estudar depois que acabasse a escola e por forcas, racadreis
seguindo o curso de administracdo. Comecei a fazer a faculdade de administrag
UNIVEM até por uma opc¢ao de valores, era 0 que eu conseguia pagar na época, ef
trabalhava, pagava a faculdade e estudava a noite.

Entéo, fiz administracdoqy quase dois anos, mas eu tinha certeza que era
coisa que eu ndo gostava, ndo queria, eu estava fazendo so6 por fazer, decidi tranca|
a faculdade. Logo em seguida resolvi casar, casamos novos, eu e meu marido, ¢
com 21 anos e ai fui trabd@r no mercado da familia. Trabalhava de caixa e de um
para o outro me deu um estalo, ndo é o que eu quero, ndo € o que sempre sonhei, v
pedagogia. E assim, me tornei professora, demorou um pouco e néo foi antes do
gueria, pois queria tecomecado antes, mas acredito que tudo tem o seu tempo.

Nesse mesmo tempo engravidei, eu estava no terceiro ano da faculdade, t
nao foi nada planejado, mas consegui findar a faculdade. Durante a faculdade fiz o
estagios na rede publica, sempra educacao infantil e o meu ultimo estagio foi aqui
escola, onde de estagiaria por 4 meses, no ano seguinte fui contratada como au
isso foi um misto de emocgdes. Depois assumi sala e estou até hoje.

Quando eu comecei a fazer os estagios eativerteza do que eu queria fazer,

encontrei em meu mundo, so fiz estagio na educacéo infantil, com os pequenos, no
com criancas de 3 anos.
Meu primeiro estagio no colégio foi com os bebés do maternalzinho, e dali em dian
a certeza daquilgue eu queria. Foi um ano de muito aprendizado, de muita dificuld
porque eu ndo tinha nogdo do que iria enfrentar. Mas, também tive muitos parceiros
anos depois me tornei titular, na hora ndo pensei em nada, apenas que foi para o
tinha mepreparado. A emocao foi imensa, porém minha responsabilidade era mai
gue gquando me tornei auxiliar, o Afar
dependem da gente.

Fonte: Dados dpesquisa (LEMOS, 2022)
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Olhando para o caminho trilhado por Heloisa, compreendo um caminho marcado pela
alteridade, marcado pelas relacdes com as pessoatequerto modoconstruiram junto com
Heloisa a sua trajetoria de vida.

Foi por meio dessas relacdes que Heloisa foi constitNatemos bioldgicos, isso é
inegavel, porém s6 nos constituimos como ser social que somos, quando uma das maiores
revolugbes dahumanidade acontece, um segundo nascimevitdochinov (2019), o
nascimento social do individuo,camecar pelo seu nome, o quainete a um ser biolégico,

social, unico e singular no grande tempo da vida e nesse tempo,

[...] tudo o que me diz respeitocamecar pelo meu nome, chega do mundo exterior

a minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mée, etc.), com a sua entonagéo
e sua tonalidade valoratheamocional. A principio eu tomo consciéncia de mim
através dos outros: deles eu recebo as palazgsafyrmas e a tonalidade para a

formacao de mim mesmo (BAKHTIN, 208(.373374).

Nesse sentidajuando Heloisa nasceu, foram seus pais seus primeiros outros. Quando
Heloisa se casou e foi trabalhar no mercadinho da familia, essa vivéncia e todossogueu
compunham aquele lugeambém foram seus outros. Assim como as escolas, seus professores
e amigos por onde estudou também foram seus outros. Embora todos fossem diferentes em sua:s
acoOes, pontos de vista, foram essas relacdes a contribuir paialgisa se tornasse quem € e
fosse em busca de seus anseios.

Assim, todos esses outrggesao diferentesomopessoas e consciéncias, na alteridade
enquanto relacao, ofertarama a possibilidade de se constituir pessoa, identidade, alguém que
pensa e agdiferente, porém nao indiferente.

Se tornar professora foi uma escolha e Heloisa, diferente da realidade vivida por seus
pais, algcou outros voos, sobretudo sua escolha como um ato responsavel e responsivo para con
0 mundo e para com ela mesma se pogionar, transformou sua realidade, escreveu uma
outra histdria, a histéria de quem alargou consciéncia e além de ser filha, mulher, mae, agora é
professora.

Durante oseusestudos na faculdade e no estagielpisaencontrou uma amiga, e mais
do que $so, encontrou uma companheiesdaram lado a lado, mas cada qual com seu
horizonte. As trocas entre ambas oportunizaram para Heloisa a chance de amerdéaca
0 que via na teorjaassim como iraos poucgsconquistando o seu espaco, galgandoasut
fungdes e vislumbrando um vir a ser professora na escola da infancia. Se Heloisa nao tivesse se
posicionado naguele momento de sua vida, tdlvegse realizadoutros sonhos, porém, o de

ser professora estaria maisfje ouaté mesmo, nem aconteceri
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O fato é queguando Heloisa se tornou professora, essa relagao de troca com sua amiga
se fortaleceu de forma alteritaria. Uma continuou buscando a outra para o didlogo, agora cada
qgual com sua sala e sua palavtaocas, estudos, tateios, pontiss vista- nesse dialogoa
interacdo surgicomo ponte entre elaBstabelecegsendo somente uma relacao de alteridade,
mas também uma relacdo amorosa e empatica entre ambas, pois, é preciso ter empatia pare
compreender o outro.

Nesse sentido, a priqmd, Heloisa seguiu os passos de sua companheira, todavia,
conforme foi se sentido segura, responsavel por seus atos junto as criancas, passou a andar con
suas proprias pernas. Porém, essa atitude ndo fez com que a relacdo se esmaregasse e
pelo contério, as trocas ficaram cada vez mais enriquecedoras. Foram em busca de novas
formac@es, colocaram em préatica metodologias ainda ndo efetivas na escalea@ata sua
turma, com sua forma de interpretar o vivido.

Com isso, essa empatia foi salutarspegtou os limites do eu, respeitou duas
consciéncigsquando uma relacdo empatica ndo é forjada em uma relacdo de alteridade,
emudece 0s empaticos, vive apenas uma consciéncia e,

[...] uma empatia pura ndo é possivel. Se eu me perdesse verdadeiranwarite no
(neste caso, no lugar de dois participantes, haveria umcetn o consequente
empobrecimento do existir), ou seja, se eu cessasse de existir na minha singularidade,
entdo este momento do meu nado existir na minha consciéncia como seu momento de
exiséncia- [...] 0 existir ndo se realizaria através de mim. (BAKHTIN, 2020b, p.63).

O existir seria apenas em Heloisa ou em sua companheira, essas duas consciéncias se
fundiriam, formando apenas uma identidade. Alargar consciéncia € um processo difiil, req
um exercicio de busca do outro (o alter), e ndo de si mesmo (o identitario, um ego centro),
alargar a consciéncia do tu (amiga) e do eu (Heloisa) nas relacfes de alteridade entre Heloisa e
sua companheira € alargar duas consciéncias em um consthareeatm enquanto identidade
e um inacabamento, enquanto alteridade.

Por fim, conhecer a histéribe vida da professora Helois@ permitiu compreender sua
formacdo humana, pessoa e profissional, embora ambas serem citadas de forma distinta por
mim, estaontrinsicamente ligadas e fazem parte da mesma consciéncia, assim, o tempo de ser
Heloisa abrange também outro tempo, um tempo Unico e singular, forjado em seu ato
responsavel e responsivo, em um vir a ser professora na escola da infancia.

Com issosuas urdidum para com a escola da infanseguem seu caminhBleloisa
oferta as suas criangas o0 seu projeto de dizer. E quais seriam esses projetos deukrer? E

seriam essas criangas?
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3.5.4No tecer da trama: com vo¢@s criancas

Quadro 5: Pequenos no tamanho, grandes nas ac¢fes

U [ S— — 5
— e—

R

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Assim, as criancas que compdem o maternal | s&o aquelas cuja idade cronoldgica vai de
2 a 3 anos. Todos os dias elas sdo acompanhadas pela professora Heloisa epxiliarma
formada em pedagogiassim como a professora Heloisa, éstagio na escola e aguarda a
oportunidade de assumir uma sala.

Ao todo séo 16 criangcas no maternal | e elas permanecem na escola durante o periodo
vespertino. Além da professora e da haxias criangcas também compartilham da presenca de
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outros professores, considerados pela escola como especialistas: em musica, inglés e
psicomotricidade. Essas aulas acontecem diariamente como no caso dq seghiésalmente
no caso da musica e psicoimcidade.

No tempo do materna) ® desenvolvimento humano em cada crianga esta em processo,
perpassando por alguns periodos ou idades as quais, ndo coincidem em sua totalidade com &
idade cronoldgica da crianca (MUKHINA, 199&mbora Vigotski (1988, ZIb, 2018) e seus
colaboradores tenham estudado o processo em sua totalidade, levando em consideracdo a
natureza da pesquisa, meu objetivo nesta secao sera discorrer sobre o desenvolvimento infantil,
especificamente o periodo da primeira infanetagual € encontram as criangas do maternal
l.

Vigotski (1988, 2006, 2018); Leontiev (1988); Mukhina (1996) e Facci (2004),
explicitam alguns dos periodos de desenvolvimento infantil: nascimento, primeiro ano de vida
I entre 0 e 1 ang primeira infancid entrel e 3 anos, idade préescolar entre 4 e 7 anos
, periodos esses considerados como sendo estaveis em cada estagio e relativamente graduais n
gue tange a dinamica com que acontecem.

Nessa perspectiva, em cada periodo de desenvolvimento apresentado, surge uma nova
atividade, uma atividade principal no sentido de direcionar e conduzir todo o desenvolvimento
durante determinado estagio ou periodo. Mapod Leontiev (2007, p.101) condea por
atividade principal:

[...] & atividade cujo desenvolvimento governa as mudangas mais significativas no
conhecimento do mundo, nos processos psiquicos e nos tracos da personalidade da
crianca. A atividade é constituida por situagcdes em que o nptevéeva a crianga a

agir é o proprio resultado da atividade, o que garante um profundo envolvimento
emocional e cognitivo da crianga na atividade.

Nesse sentido e afirmando com Vigotski, (2006), a relagdo entre a crianca e 0 seu
entorno social tem suaspecificidades ,epor issq é Unica e irrepetivel em cada idade. Esta
relacdo, a que chamamos de situacdo social de desenvolvimento, é o inicio das mudancas
dindmicas ocorridas durante cada periodo de desenvolvimento. Porém, como ocorrem essas
mudancas? Que as impulsionam?

Conforme a crianca vai se desenvolvendo, sua relacdo com o meio também vai
mudando. Como argumenta Leontiev (1988), essa mudanga ocorre porque muda a relacao que
a crianga vem estabelecendo com sua realidade de vida #oci@nca jercebe queseu lugar
no mundo das relagdes humanas, ja ndo correspondem as suas potenciatdatese, faz
um esforgo para modifield. Sendo assim, torree i [ . . . ] consciente da

estabelecidas, e essa conscientizagdo a leva a udenga na motivacdo de sua atividade;
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nascem novos motivos, conduzirddlo a uma rei nterpreta-«o de s
2004, p.73).

Assim, no primeiro ano de vida, a AComur
principal a reger o deserivonento das criancas do maternal || @nforme foram se
desenvolvendo, sua relagdo com o meio também foi mudando. O que antes interessava era a
relacdo emocional com o adulto, e posterior a essa fase, a relagao preponderante passou a ser
manipulacdo dosbjetos.Com isso, a criancas do maternal I, caminharam rumo a um novo
estagio do seu desenvolvimento, os saltos qualitativos apresentados anteriormente formaram a
base para uma nova atividade principal, conhecida na primeira infanciatoit@de objetal
manipulatoria.

A atividade objetal manipulatéria possibilita as criancas uma nova forma de relagcédo com
0s objetos, as pessoggper consequéncia mundo. E por meio dessa relacdo que a funcéo
social destinada ao objeto se revela nund@ aglaborativa com o adulto ou um parceiro mais
experiente (pais, professores, criancas) poderdo ensinar para a crianca a funcdo do objeto e
como utilizélo socialmente, assimilando seu significado permanente.

Paralela as acdes com 0s objetos, outradaiild se torna latente: a linguagem oral, e
este é o periodo mais sensivel para o seu desenvolvimento. Falando com Mukhina (1996, p.
127),aii | i n g u a g ese paulatinamentetna principal via de acesso para a experiéncia
social. Com a assimilacdo dadimgem, muda a percepcao, a mentalidade, a memoria e, de
forma geral, todos os processos ps2quicos
importancia da linguagem para mudancas significatigapercep¢cado da crianga, ao trocar a
percepcao sem palavragrp a percepcao verbal.

Doravante, no final da primeira infancia, aparecem novas necessidades nas criangas, a
atividade objetal perde sua for¢ca dando lugar para uma nova formacdo, uma nova atividade
principal: o jogo de papéis como forma de reproducaoadagdes sociais.

Embora as atividades principais de cada estagio sejam as atividades norteadoras e o
desenvolvimento dessas atividades impulsionem mudancas qualitativas nos processos
psiquicos da crianca (LENTIEV, 1988), paralelamente, outras atividadebéin se
desenvolvem como no caso da memoria, da atengdo, do controle de conduta. Ao longo de cada
estagioqualidades humanas vao se reorganizando conforme as criancasiegers/olvendo.

Vale salientaque, apesar de se constituirem em processos imdieies, estao ligadas entre

Si.
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Além dos periodos de desenvolvimento mencionados, existem alguns periodos menos
estaveis, podendo dizer até mesmo criticos e com grandes saltos no desenvolvimento infantil
(MUKHINA,1996). A esses periodos, Vigotski (2006)endminou de crises de
desenvolvimentpe tais crises se intercalam entre os periodos estaveis, configgsemedo
pontos criticos, no momento de passagem de um estagio a outro. Como essas crises se
intercalam entre os periodos estaveis, elas acontecemgamndo desenvolvimento do sujeito,
porém aqui falarei apenas das crises correspondentes ao periodo da Educacad brfaatil
do 1°ano, crise dos trés anos.

As crises se constituem de maneira propria, ndo indicam seu inicio nem fim e podem
durar de mess até dois anos no maximo, a depender da relacdo da crianca com suas condi¢cdes
reais de vida e educacdo (LEONTIEV, 1988; FACCI, 2004;). Nesse sentido, as crises
correspondem as mudancas internas da personalidade da crianca e indicam que o
desenvolvimentoo periodo estavel ndo ocormen devidatempo, vindo acompanhada por um
negativismo pela crianca, que por sua, wgzesentase conflituosa em suas relagdes pessoais
com os adultos contrarios as suas vontades, torrambiorentas, desobedientes, comtgstas.
Porémvale a pena salientar que nem sempre isso acontece com todas as criancas, pois as crise:

configuramse diferentes para cada uma e os periodos de crises:

[...] configuram os pontos criticos, de mudanga no desenvolvimento, confirmando
uma vezmais que o desenvolvimento da crianga € um processo dialético em que a
passagem de um estagio a outro ndo se realiza pela via evolutiva, sendo revolucionaria
(FACCI, 2004, p.74).

Como podemos ver até aqui, os periodos de desenvolvimertiamiga, requerem uma
atencao especial, pois compreender o seu processo contribui para entender como se da o
desenvolvimento infantil e sua relag&o intrinseca com a humanizacéao.

Sendo assim, o t2tulo APequenos mancia a man
desse momento para a vida das criancas do maternal |, sendo considerado nas palavras de
MUKHINA (1996, p. 103):

As transformacg@es quantitativas que a crianca experimenta nos trés primeiros anos de
vida sé@o tdo notaveis que certos psicélogos comsitdgue o desenvolvimento do
homem pode ser dividido em duas metades: do nascimento até os 3 anos e dessa idade
pelo resto da vida.

Contudo, serd que isso realmente acontece em pratica? A seguir contarei algumas

histdrias as quais podem ajudar a respoassa questao.
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3.55 Urdidura e trama forjando o tecido da escola da infancia

Séo 13 horas da tarde, o portdo se abre como um convite, um convite a um universo de
possibilidades. AEntre crian-aso a@iancasdot i | e
maternal | vdo chegando pouco a pouco na escola, a passos lentos, ligeirinhos, nas pontas dos
pés.

Chegam afoitas, ressabiadas, chorosas, alegres e acompanhadas por seus pais, 0s quai
as incentivam a irem a,apmdessoraHeloisaé qdea apesperh e S ¢
com um sorriso aberto e um abraco apertado. O tchau aos pais logo vem, ou as vezes nao, €
quando isso acontece, |4 vai a professora Heloisa ofertar as brincadeiras ou um colinho
aconchegante, assim, tudo se acomoda.

As criancas nao sabem, mas a professora ja deixou tudo organizado:

Quadro5: A Tudo organi zadoo

Antes mesmo de fazer o meu planejamento, eu discuto algumas situacdes com
amigas de curso, coisas do tipo: organizacéo dos espacos coletigemdaa trazendd
elementos diversos nos diferentes espacos da escola (parque, contextos invest
sala de aula) e também algo referente a algum evento ou data comemorativa, sé
organizo sozinha o meu planejamento pensando em cada dia e esgaErcoomMpPOSsto
para acolher as atividades. Por exemplo, a sala de aula, eu vou trocando alguns e
de aprendizagem, no parque, levo brinquedos diferentes como animais, bal
panelas, bambolés com fitas amarradas e até mesmo monto espacos formaed
lagos com plastico e 4gua na areiRelato professora Heloisa, 3° encontro dialdgic

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
Assim, nesse dja parque era um convite para escorregar, um convite para balancar,

um convite para fazer bolos ou uma grande |
mesmo para aprender a abrir e fechar a torneira do lavatério. Em outras palavras, pairava ali
um nvite para brincar e aprender sobre si, sobre o outro e sobre o mundo.

Apoés a chegada, todos estavam avidos para mais um dia de aventura no parque, esse é
um espago da escola onde as criangas ficam livres para fazerem suas investigacdes e a
professora seoloca em uma posicédo de interlocutora nas relagcdes entre as criangas, suas
investigagdes e socializagbes. O parque é bem arborizado: nele, ha barulho de passaros e ©
caminhar de muitos insetos. Além disso, nesse dia havia bacias e panelas em tamanhos reai
assim como cestos plasticos, tanto para brincar como para armazenar os brinquedos.

As vezes, quando olhava para o parque, do lugar onde estava, via aquele ambiente mudar

sua configuracdo inimeras vezes, pois 0 movimento das criancas e suas brincadeiras



123

transformavam constantemente sua paisagem. Com isso, relembro as palavras de Souza e
Girotto (2017) ao destacarem o termo ambiente, englobando tanto o espaco fisico como as
relacdes nele estabelecidas ao citarem Forneiro (1998). Concordo com as ausickes acwlo
também o ambiente como sendo um organismo vivo, vivido em suas relacdes.

Importante ressaltar a maestria com a qual as professoras balancam, ajudam a
escorregar, fazem bolos, resolvem desentendimentos e, ao mesmo tempo, fazem suas
investigacdes$otografando e filmando.

Foi nesse organismo vivo, 0 parque, onde a historia a seguir se desenrolou:

Quadro T: iQuero voar com o balan-o00

Quero voar com o balanco

A tarde no parque estava tranquila, Leonardo brincava
de balde perto do balano quando ouviu Ema e Cora chamarem:

“Tia Helo, tia Helo, vem balancar!”

Leonardo colocou-se a disposicao e foi logo
halangando. Apoiou suas duas maos e as impulsionou em um ir e
vir, porém, nao agradou. Ema e Cora que queriam voar...

Professora Heloisa vendo a cena, falou: “Leonardo
empurra por traz”. E la se foi Leonardo a empurrar, o céu
continuou distante para Ema e Cora.

Heloisa entao, orientou: “Leonardo balance uma de cada

Leo abriu um sorriso de satisfacao, dessa vez havia
conseguido um grande impulso.

Ema e Cora gritavam: “Td indo pro céu!”

No voo de Ema e Cora, Leonardo é o vento, um vento
amigo!

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Olhando para essa histéria, vejo 0 quanto as criangas séo atentas a@ iseundedor
e como estao o tempo todo investigando as diversas formas de ser no mundo. Leonardo resolve
balancar as amigas, seu objetivo fica claro, conseguir bd@sicassim como faz sua
professora. Com isso, posiciesa no meio do balanco, imitandonom sempre vé sua
professora fazer, porém faltse destreza e forca para coordenar movimentos e ao mesmo
tempo, agradar suas amigas.

Volochinov (2019, p.2 6 9) argumenta que, AAl ®m da p
enunciado cotidiano [...] consiste em paré® expressa, porém subentendida e extraverbal
(situa-«0o e audit-rio), sem a qual nN«o ® p
Leonardg e-guala crianca questava brincando ao lado do balanesponde aos enunciados
extraverbais e verbais de Ema e Cora (balan¢o parado, pedido das amigas) e resolve balanca
las.

A professora ajudou Leonardo a cumprir sua acdo, promovendo assim, 0 seu
aprendizado e o desenvolvimento motor e psiquico. Isso piicueliando e compreendendo
toda a situacdo extraverbal e verbal do contexto como um todo, isto é, Ema e Cora querendo
bal an-ar, Leonardo assumindo o ato de bal a
sonora da avalia-«o s @c2B7adas palavva®dadprofessod@dmo 2 (
ponte entre ela e as criangas.

Contudo, toda a situagédo extraverbal e verbalolvendo a linguagem como fio
condutor no contexto social, formou um conjunto semidtompilado nas palavras (signos)
da professoradeloisa, como mediadora da relacdo de aprendizado estabelecida entre ela e
Leonardo, alargandassimduas consci °ncias, o fAeuodo e o Af

A ajuda da professora traduzme em permitir que Leonardo tentasse sozinho primeiro.
Depois, em um trabalho colatativo entre professora e aprendiz, Leonardo teve éxito em sua

atividade Issojustifica-se,

af. .. ] pri meiro porque ® a partir das ex
a crianca forma para si as acdes internas e, em segundopligare o sujeito que

aprende é sempre ativo no processo: ndo € ouvinte apenas, nem executor de tarefas
fragmentadas, mas é o sujeito das necessidades de conhecimentos as quais a atividade
proposta na escola deve responder. o (MEL

Logo, a atividade conjunta entre professor e aprendiz proporcionou um salto qualitativo

em seudesenvolvimentoleonardo estd aprendendo a funcdo dos objetos. Todos os dias

°Esse conjunto mediador porta, em seu nicleo, a materialidade, a imaterialidade e os atos culturais humanos. Os
signos medeiam as relag8es, por isso 0s atos humanos também compdem esse universo signico. (ARENA, 2021,
p.14)
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observa sua professora balancar as criancas e a si mesma.&g@m@yao contrér do estagio
anterior,em quea comunicagdo emocional com o adulto é a base para a descoberta e
manipulacdo dos objetos, a atividade objetal permite que a crianca realize novas ac¢oes diante
dos objetos, 0 que antes era manipulacéo, agora é entendercgima fu

Por esta viaLeonardo vai em busca de entender o funcionamento do balanco e o ato de
bal an-ar, por ®m sozinho, essa empreitada
desenvolvimento € a atividade do sujeito, atividade esta que € coletiva, mediatgjpoceiro
mais e x p e r i(MELLOe 2006, p.197). Assim, a professora desempenhou um papel
fundamental para o desenvolvimento de Leonarslendo parceira mais experiente,
proporcionodhe o desenvolvimento de suas qualidades psiquicas e motorags@agodas
maximas capacidades humanas naquele momento Unico e singular no parque (RMEIA)O,

A escuta atenta de Heloisauela criancacondicbes de perceber os enunciados
envolvendo a cena, para que interpretasse o ato de Leonardo como uma operparidad
ensindlo a balancar o outro.Diante disso, pr meio da linguagem, func&me Leonardo
também vem se apropriando, foi direcionando suas acdes, até chegar ao éxito. Essa acao s¢
pode ocorreem virtude daelacéo existente entre Leonardo e Profesaana relacao forjada
na alteridade entre tu (Leonardo) e eu (professora). Nessa relagcdo, a escuta de Heloisa foi
I mprescind?2vel, poi s, Al . . .1 a rela-«o0o out
moment o, nunca mai sMIOTELLO, 2048, p5&)pet i r, nunca. 0

Sendo assim, esse momento no parque exigiu da professora o seu ato ético responsavel,
por compreender os enunciados de Leonardo, posiciorsgndem alibi. Exigiu também da
professora o seu ato responsivo, na medida em que propoLoita situacdo de aprendizado
trazendo seus enunciados (valores, pontos de vista) ao-nsiféalancar, indo ao encontro
das necessidades de Leonardo em conhecer os objetos e suas func¢des socialmente constituida
no uso cotidiano do adulto, na socieelad

Ademais, nessa situagdoeonardo ja exerce as premissas do jogo de papéis, agindo
sobre o objeto e sua funcao, imitando o adulto, por meio de um objeto (brinqueda)
usualmentea professora utiliza na relagdo com ele. A pringilgEp aconteceom a ajuda do
adulto para depois, acontecer autonomamente no jogo dramatico, como atividade guia, posta
no estagio de desenvolvimento posterior.

Apés as acgles investigativas de Leonardo, foi a vez de Ariana iniciar suas

investigacdes. Cuidado vocé goske molhar! Chudaaa
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QuadroB: AUmM baile de 8guasbo

Um baile de aquas

Para um baile de aguas, Ariana & convidadal

Uma torneira aberta, "Chupla, chupla”, outras duas fechadas.
Ariana  olhava as torneiras como se estivesse a perguntar: “E
vocés ndo véo abrir?

Uma investigagdo se inicia, Ariana  olha as  torneiras
atentamente, tenta abrir-a do meio e logo percebe que ndo dd
para girar. Entdo, tenta de outra forma, apertando. Mesmo
assim, ndo consegue, 0 que estd faltando?.

Deixa de lado essa tentativa, vai ao encontro da ltima,
dessa vez, tudo foi mais facil, j foi logo apertando com forga...
0 fluxo de dgua era intenso, “Chudaaaa”.

Ariana se divertindo com seu exito, voltou-se para a do meio,
sem hesitar, apertou, e | veio um fio de dgua, ndo era o que ela
esperava.

No territorio da descoberta, contemplou sua obral Um baile

orquestrar.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Ainda no parque, Ariana g@sa realizar peripécias, ora brincava com os brinquedos,
ora s#&a de seus limites para observar as coisaga redor. No entorno do parque, ha algumas
estruturas chamativamatencao das criangasma delas é a gisa, outra € a quadra, e outra,
ainda, € o lavatério, onde as criangas lavam as méos e pegam agua para realizar suas
brincadeiras com areia.

Nessaarde, o lavatorio chamou a atencéo de Arignaresolveu lavar suas maos sem
a presenca de um adulto. Direciorgriaté o recipiente de sab&o, o apertou e saiu esfregando

as maos rumo as torneiras. Abriu a primeira torneira, cujo manuseio para conseguir abrir foi
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girar, porém olhando para as outras q@stavam fechadas, ndo satisfeita, iniciou sua
investigacao.

Em sua investigacdo, Ariana queria ver todas as torneiras abertas e issi desforir
as que estavam fechadas. Apesar de conhecer a fungcdo social da torneira, analisou as
propriedades das taimas fechadas e percebeu um funcionamento diferente, poesspaivar
teria que apertar e ndo girar. Com isso, iniciou seu tateamento experimental, técnica ancorada
a esteira do Método Natural, método este criado por Freinet, psggaindo Elias (2000
possibilita a crianca relaciorae com o0 meio natural em contato com a agua, a terra, os
animais, sendo contrario ao ensino artificial. Por isso, Sampaio (1989) conceitua o tateamento

experimental como um dos principios fundamentais da Pedagogiat Bezide:

[...] a aptiddo para manifar, observar, relacionar, emitir hipéteses, verifas,

aplicar leis e codigos, compreender informacdes cada vez mais complexas. E uma
atitude particular que deve se desenvolver pouco a pouco, assim 0s conhecimentos
vao sendo @quiridos pela crianga e se efmam profundamente nela, permanecendo,
entretanto, revisaveis e relativos, quando aparecem novos fatos ou quando sao feitas
novas experiéncias. (SAMPAIO, 1989, p.217).

Freinet (1998), ao discorrer sobre tateamento experimental, traz algumas
contribuicOes para reflexdes relatiasdesenvolvimento infantil:

A grande lei que sempre encontramos no centro de todos os recursos humanos é a lei
do tateamento experimentdl..] No inicio os recursos fisicos e fisioldgicos ndo sdo
dotados de nenhum contetdo cerebral ou psiquico. Efesegror tateamento, sendo

este, por sua vez, nessa fase, apenas uma espécie de reagcdo mecanica entre 0
individuo e o0 meio em busca de suaépota vital.[...] Se o individuo é sensivel
apenas ao chamado imperioso de seu ser e as solicitagbes exteriores, suas reacdes
fazemse mecanicamente, unicamemm razdo da poténcia do chamado e das
variagdes das circunstancias ambientes. Em alguns tutigf animais ou homens
intervém uma terceira propriedada:permeabilidade a experiénaigie é o primeiro

grau da inteligéncia. E pela rapidez e pela seguranca com as quais o individuo
aproveita intuitivamente as licbes de seus tateamentos que liraeseatigrau de sua
inteligéncia. [...] essas faculdades que alguns seres tém de permanecer
particularmente permeaveis aos ensinamentos da experiéncia, de orientar de acordo
com eles seus tateamentos, que deixam entdo de ser exclusivamente mecénicos, é que
chamaremos diateligéncia (FREINET,1998, p. 4%6 grifos do autor).

Para o autor, o tateamento experimental como técnica, a prineipgoece no
desenvolvimento infantil como algo mecéanico com o intuito de atender as necessidades fisicas
e fisiologicasdo individuo. Poréma medida que arianca cresce, seus tateamentos ficam
suscetiveis a permeabilidade e a experiéncia, ou seja, a capacidade do homem em aprender con
0s ensinamentos das experiéncias, levandam grau de inteligéncia cada vez maisplero
por meio do tateamento inteligente e ndo mais mecanico.

Dessemodo, ao tentar abrir a segunda torneira, Ariana inicia seus tateios, nao
conseguindo atingir seu objetivo de imediato. Quando passa para a terceira torneira, seu tateio

tornasemais complexo, pojaitiliza o conhecimento adquirido na tenta anterior (apertar e
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nao girar) agregando a essa acdo uma for¢ca maassen, conseguindo fat@ abrir e sair
agua. Com o éxito, retorna para a segunda torngilesea vezonsegue abre contempla as
diferentes formas de jatos de aguas.

Em consonancia com o tateamento experimental junto as torneiras, Ariana também
satisfaz sua necessidade em relaciks@acom o0s objetos, segundo Mukhina (198&)rianca
perpassa por trés fases deae®Ivimento: a primeira fase compnee uma manipulagéo do
objeto mediante a qualquer acdo dominada pela crianca, ja na segunda fase utiliza os objetos
estritamente de acordo com sua funcdo. Na terceira fase, apesar de saber a funcdo do objeto ¢
Seu usog como se a crianga retornaaggimeira fase, utilizando livremente os objetos, tendo
consciéncia de seu uso.

Nesse sentidoao manipular as torneiras, Ariana apreseetana terceira fase desse
desenvolvimento, pois abre a torneira para lavar as méosstrando total conhecimento da
funcdo do objeto. Porémjuando volta sua atencdo para as torneiras fechadas, sua intencao
muda, agora, quer udas livremente.

Ariana, todavia, foi em busca de novas descobertas por meio de seus tateios. Nesse
sentido, duante a primeira infancia também acontece o desenvolvimento das percepcoes, e o
tateamento experimental (FREINET, 1998) dialoga com a atividade objetal, contribuindo com
o desenvolvimento de acdes visuais, as quais permitiram que Ariana desenvolvesse suas
percepcdes sobre as torneiras, ao mandjpslaVale salientar que essas acdes perceptivas
visuais ao longo desse periodo vao se complexificando, surgindo assim, novas acoes frente aos
objetos.

Vale ressaltaonde estava a professora enquanto Ariana@mnda s eu fABai |l e
Essa € uma questdo extremameealevante dado ao fato de Ariana sair do parque e arquitetar
toda essa investigacdo sozinRartanto, drante todo o tempo de investigacdo de Ariana, a
Professora Heloisa a observava com cedtaicia, filmou, fotografou, deu risada, espantou
se, porém, acima de tudo, possibilitou um ambiente propicio para que Ariana mergulhasse em
suas mvestigacdes, sem deixar de ter um olhar atento as suas acoes.

Nessa perspectiva, vi no ato de Heloisaregponsabilidade para com a infancia e suas
especificidades. Heloisa ndo se apoiou em alibis, ndo agiu com imposturas diante de um
momento imprescindivel de apropriagdo da cultura humana por parte de Ariana. Pelo contrario,
proporcionou a ela uma experiéntbertadora e humanizadora, na medida em que ndo a coloca

a mercé de preconceitos e regras do mundo adulto (ndo poder sair do parque e nem de perto dz
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professora; o latdrio ndo é brinquedo), proporcionando possibilidades de um vir a ser nos
tateios déAriana no conteudo da vida.

A atitude da professora Heloisa, antes de mais nada, foi a postura de uma pesquisadora
da infancia. Extralocalizada sim, porém, ndo indiferente ao ser pesquisaol@uedialogou
mesmo de forma monoldgica (em uma perspadtialégica) com Ariana. De longe, inferiu,
respeitou, questionou, respondeu aos enunciados que emergiram dessa relacdo. Relacéaa
alterit8ria entre esses dois centros de val
outro (que ndo é simplesmenbutra pessoa, mas uma pessoa diferente, um outro centro
axiologico) balizao meu agir r es@®20R0a,HU5). 06 ( FARAC

Nesse sentido, sua escuta apresestosensivel as sutilezas da vida cotidianantitf
que na visdo de Fochi (2018, p2H[ . . . ] em cada momento da Vv
extraordinaria potéma para construir conhecimen@osA valoracdo da infancia por meio do
ato responsavel de Heloisa foi singular, Gnica e irrepetivel, no evento defessqra na escola
da infancia.

Com isso, outro momento acontece no parque, criancas querenido?la

Quadrol9s APl antando afetosbo

Plantando afetos

O parque é cenario, entre arvores, céu e areia.
As relagdes que ali se estabelecem sdo inspiradas pela
" natureza.

A professora Heloisa anda pelo parque como a
flutuar, de repente, vem Cora e Sara mostrando um
tesouro, daqueles de fazer o olho brilhar.

Heloisa de joelhos compartilha a partilha.

“Um musgo!” “Onde ele estava?”

“A ti”, mostrando a arvore, responde Sara.

Em seguida Cora diz: “Vamo panta?” “Vocé quer
plantar?”

Heloisa logo prepara a terra deslizando a areia
como se fosse veludo.

Faz buracos com o dedo, assim como Sara,
porém, Cora quer ir além e utiliza o cabo de uma pa.

O musgo €é plantado a seis méos e o afeto é
cultivado por trés consciéncias.

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)
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Nesse instanfeo tempo parou para contemplar a beleza da relacdo dessas trés
consciéncias. A afetividadeneolta na procura da professaae prontamentese curva para
escutaras criancas | t r apassa verdades absol utas. nVva
formar consiéncias, um chamado de geracdes, um chamado do conhecimensmbretado,
um chamado do afeto.

Assim, na parede da memaria, o tempo da infancia transcende o passado, da sentido ao
presente e olha para o futuro por meio do olhar de Heloisa no encamt@aza e Sara. E de
qual infancia estou falando? Falo da infancia que nunca deixou de existir em Heloisa uma
infancia como a do poeta Manoel de Barros que nas palavras de Silveira e Axt (2015, p. 177)
ABarros trabal ha c¢om s udaainfangaquerele ansla édgee nuncd © n
deixou de ser, infancia sobre a qual ele escreve, assim como infancia que se inscreve, que se
anuncia. o0

Junto ao tempo da infancia em Barros, traco um paralelo com o conceito de tempo em
Bakhtin, o cronotopo, condeique vai além, abrangendo ndo sé o tempo histérico do momento
vivido, mas tambérn espaco e sua relacdo com o tenvpedianteestudos feitos por Bakhtin
(1987) sobre a obra de Francois Rabelais, o conceito de,tparpesse autor, passa a ter um
papelprioritario (SILVEIRA E AXT,2015), perpassando pelas questdes do sujeito coletivo de

um tempo que € coletivo e:

[...] é diferenciado e medido apenas pelos acontecimentos daokidiag e tudo o

que existe nessa vida existe apenas para a coletividafi@rgtase de um tempo
centrado ao méaximo no futuro. E o tempo do cuidado laboral coletivo com o futuro:
semeiase para o futuro, colhese os frutos para o futuro [...] (BAKHTIN, 204,8
p.169 a 170).

O tempo da infancia em Manoel de Barros encontreonotopo de Bakhtin em meio
ao parque da escola da infancia, preggaom isso, uma concepc¢ao de homem de um tempo
e espacdistorico na figura de Heloisgue por sua vez, revelse axiologicamentezomo
professora, ajoelhaneke diante dasriancas com humildade, acolhimento, ternura e escuta.
As criancas entendem a postura da professora e compartilham com ela o seu tesouro, um musgo.
Assim, um convite a partilha é feito, um encontro de geragcdes acontece, as criancas
mais do que qualquer a ser, necessitam do outro para serem e estarem no e@UI0
desenvolvimentos: intelectual, emocional e fisico florescem passo a passo com 0s parceiros
mais experientes e a professorais do que qualquer outra figura, tem a responsabilidade de

cultivar essas vivéncias.
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Para se ter vivéncias € preciso que haja um meio onde as criancasssitf@adas, e
por consequéncialesenvolvam suas maximas capacidades humanas. Mas qual € o papel do
meio no desenvolvimento infantil? Vigotski (2010) pode nodaj a responder a essa questao.

Para esse autor, o meio tem um papel fundamental no desenvolvimento da Erianca
por meio da relagdo estabelecida entre a crianga e o meio (parque, elementos da natureza,
elementos da cultura, professor), em uma detedairdapa do desenvolvimento, que este
servird como fonte ao longo do processo do desenvolvimento infantil. Para defender essa ideia,
Vigotski (2010) aborda algumas consideracdes que retrato a seguir.

O "[...] papel de quaisquer elementos do meio se digtidg acordo com as diferentes
faixas etérias."(YGOTSKY, 2010, p.682)Isso porque a professora pode plantar um musgo
sempre nas mesmas condicfes sem alterar nadmeio, porém, em diferentes idades
cronolégicas da criancacriancade 8 meses, 3nos ou 6 anos pois, em cada fase do
desenvolvimento infantil, essa percepc¢ao sera diferente para cada crianca,sopesegncao
de uma crianca de 8 mesadoserd a mesma de uma crianca de 3 anosliito menos aos 6
anos quando suas percepcdes dado estdo muito mais desenvolvidas.

Com isso, apesar do conceito de musge@mo plantdo possam ser o mesmo, a cada
faixa etariaa crianca atribuiu diferentes sentidos para eles, mesmo que 0 meio possa ter se
mantido. O que mudou foi a relacédo ddacarianga com 0 meio. Assim, "[...] cada idade possui
seu préprio meio, organizado para a crianca de tal maneira que 0 meio, no sentido puramente
exterior dessa palavr a, se modifica prara a
2010, p.682).

Nessesentido,0 autor acrescenta a essa consideragais um fator, o conceito de
vivéncia Ele salienta que ndo basta apenas a crianca se relacionar com o0 meio, é preciso
vivenciar as situacées, atribuintfes sentido. No exempbmterior destaco quea caddaixa
etaria, as criancas atribuiram sentidos diferentes em relacdo a como plantar um musgo, e é
justamente como (VYGOTSKY,2010, p.686) conceitua:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o0 meio, aquilo
gue se vivencia esta representdda vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessda, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso,

ou sejatodas as particularidades da personalidade e todas as particularidades do meio
séo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos os elementos
gue possuem relagcdo com dada personalidade, como aquilo que é retirado da
personalidadepdos os tracos de seu carater, tragcos constitutivos que possuem relacdo
com dado acontecimento.

Desse modo, cada crianca dentro de sua singularidade, vivenciard de forma Unica as

diferentes situagbes do medocontarde diferentes relagdes, exemplifidan Cora, Sara e
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Heloisa, embora estejam em um espaco e tempo coletivo, sdo Unicas e singulares em suas
vivéncias e cada qual se apropriaréa da vivéncia de plantar um musgo de forma diferente. Pode
ser que para Sara, compartilhar o plantio de um musgowprsfessora ja é o bastante, para
Cora além dessa partilha € um bom momento para objetivar seus aprendizados ao usar o cabo
de uma pé para fazer os buracos, ja para Heloisa esse momento pode simbolizar o quanto seus
atos sao importantes e podem ser gameslde desenvolvimento.

Existe nesse meio ou entorno da crianca, algo especifico do desenvolvimento infantil,

visto que, uma

[...] forma desenvolvida, que devera aparecer no final do desenvolvimento infantil,
sera chamada, assim como fazem na pedatogitemporanea, de forma final ou ideal

T ideal no sentido de que ela consiste em um modelo daquilo que deve ser obtido ao
final do desenvolvimentd ou finali no sentido de que é esta a forma que a crianca,
ao final de seu desenvolvimento, alcancara. (\O¥SKI, 2010, p. 693).

A exemplo disso, referencio novamente a postura da professora Heloisa ao escutar,
acolher, humildemente ajoelhar, enfim, adotar uma postura afetuosa, uma forma ideal no que
diz respeit@ afetividade humana. Sesaforma ideal semprestiver presente nas relagbes das
criancas com o meio desde a mais tenra idade, entdo, essas relacdes afetuosas como forma fina
ou i d eiadeal no gentido de que ela consiste em um modelo daquilo que deve ser obtido
ao final do desenvolvimenioou finali no sentido de que é esta a forma que a crianca, ao final
de seu desenvolvimento, alcan-ar8.0 (VYGOTS
desenvolvimento da criancga, impulsionandssim o desenvolvimento de sua personalidade
ao seornar um adulto afetuoso em suas relagdes com o mundo.

Por f i m, essa rela-«o de alteridade do
(Heloisa, Cora e Sara) alargaram e desenvolveram trés consciéncias, ampliaram seus
conhecimentos de mundo ao plaatarafetos dentrdo cronotopo da infancia, na vivéncia em
ser crianca e professor.

Termino essas palavras escovando as palavras de Manoel de barros:

Eu tinha vontade de fazer como os dois homens que vi sentado na terra escovando
0ss0. No comeco achei gagueles homens nao batiam bem. Porque ficavam sentados
na terra o dia inteiro escovando 0sso. Depois aprendi que aqueles homens eram
arquedlogos. E que eles faziam o servico de escovar 0sso por amor. E que eles queriam
encontrar nos 0ssos vestigios de gaticivilizacbes que estariam enterrados por
séculos naquele chdo. Logo pensei de escovar palavras. (BARROS, &)08, p.

Se queo formar adultos humanizadadgvocomesar pelo seu entorne permiir que a
infancia & constitua e, acima de tudwumanin-me comomodelo ideal.
Assim, o tempo do parque do maternal | se finda. Nossa, ja? Quando estdvamos nele

parecia eterno, mas na hora de sair parece que foi tdo pouco. Assim sdo 0s sentimentos
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suscitados nas criangas ao ouvirem o chamado de Hgdwéseomecarem a organizar o parque
para a saidadNao é facil deixar esse espaco, mas guardar os brinquedosegonazeroso a
medida que se transforma em uma brincadeira.

ApoOs a saida do parque, Heloisa e sua auxiliar lavam as maos das criancasiesse é
momento rapido que antecede um outro ainda mais prazeroso, o kamtelsenesmo de ir para
o lancheé preciso pegar a lancheieaprofessora convoca um amigo para ajudar nessa missao
e elea cumpre com esmerbleloisa pega a lancheira e diz de querna o ajudante procura o

amigo e a entrega.
Quadro®: A A partil hao

SO MR S W

A PARTILHA

E hora do lanche, a professora e um amigo ajudam a entregar as lancheiras,
quando todos estao prontos, as criangas seguem pelo percurso até chegarem onde vao
lanchar. No caminho admiram o mar de mochilas expostas no corredor e a cada passo
um super heroi, uma princesa ou até mesmo uma patrulha canina acompanham a
caminhada.

Ao chegar ao destino, o patio, as mesas os espera, cada crianga escolhe o seu
lugar, de repente, sentar perto do amigo é uma boa hora para compartilhar. Compartilhar
alimento e também o aprendizado, organizando o lanche na mesa, abrindo e fechando os
potes, tomando o suco no canudinho sem apertar a caixinha e também jogar no lixo
aquilo que se pode reciclar.

Alguns ficam ansiosos para descobrir as surpresas dos potinhos dos amigos, o

gque sera que vao encontrar, pera, uva, um paozinho ou até mesmo tomatinho.
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Algumas criangas mesmo ao lado de amigos, preferem ficar sozinhas, iniciando a
experiéncia de se concentrarem na aventura de levar a fruta a boca sem derrubar.
Tem crianga que adora conversar, conversa com o amigo ao lado e também com o
que esta longe, conversa com a zeladora e com os amigos grandes.
Conversa-se de tudo e de nada, essa é uma hora boa para uma conversa animada. No

tempo do lanche do maternal | é assim, come-se, compartilha, aprende e bate papo.

Fabricio, Ricardo e
Livia. Abril, 2022

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

Barriga cheiaE la4 vao as criancas comandagar Heloisa se envolverem em outras

propostas. Saliento que abordarei algumas acdes do dia a dia do maternal,ljgsonEso
quer dizer que elas acontecam todas no mesm@glia o intuito sera explicitéas.

Primeirg a professora deixou tudgmonto, sua proposta € fazer com que as crian¢as

cheguem ao espaco ja organizado. Essa perspectiva faz parte de seus estudos sobre a abordage

do Observatdrio da cultura infantil (OB&por meio das palavras de Fochi (2018) e demais

colaboradores quandoal am da @A Bande) a setddo assim,emendoser det a -

muita valia para a pesquisa, conhecer essa proposta mais de perto.

10 0BCI é uma comunidade de apoio ao desenvolvimento profissional que nasceu em 2013 e desde sua criagéo

tem se ocupado em transformar o cotidipadagégico de cinco escolas publicas e particulares da regido
metropolitana de Porto Alegre, RS. (FOCHI, 2018, 2019)
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Quadrod2: ANo togque da semente a arte sensorial se enco

Fonte: Dados da pesquisa (LEMOS, 2022)

A proposta de trabalho com a Bandeja de Experimentpgéparte do OBCI, tem sua
influéncia em um texto pedagogico produzido pelas escolas municipais de Pamplona, Espanha

que por sugparte sdo inspiradas pelas propostas de Elinor Goldschomea inglesdormada



