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RESUMO

O MST ¢ um movimento de massas que se organizou formalmente a partir de 1984 para lutar por
acesso a terra, pela implantagdo da Reforma Agraria e mudangas sociais no pais. Com o passar do
tempo, a luta desencadeou novas demandas para o Movimento e uma delas foi a educacdo de seus
membros. O MST criou seu sistema educacional e progressivamente implantou a Pedagogia do
Movimento em suas escolas. O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak implementa a
Pedagogia do Movimento, que tem como um dos seus principios a articulacdo entre educacao e
trabalho. Intencionando resolver ao seguinte problema de pesquisa, Em termos teodrico-praticos,
como o MST operacionaliza a articulacdo entre educag@o e trabalho produtivo, principio constante
em sua Pedagogia?, analisamos como ocorre a operacionalizacdo desse principio no ambito do
Colégio Strozak. Dessa forma, tivemos como objetivo principal verificar e analisar como o MST
operacionaliza o principio da articulacdo entre educagdo e trabalho em sua pratica educacional. Os
objetivos especificos foram: 1. Analisar o conceito de educacdo do Movimento; 2. Verificar o
desenvolvimento do trabalho como principio educativo na educacdo do MST; 3. Analisar o projeto
politico pedagdgico do Colégio Strozak; e 4. Analisar a articulagdo entre educagdo e trabalho
proposta pelo Colégio aos alunos. Como procedimentos metodologicos utilizamos a pesquisa
documental, a pesquisa bibliografica e a pesquisa empirica. A pesquisa documental foi realizada por
meio de levantamento, leitura, interpretagdo, discussdo e analise de documentos do MST. A pesquisa
bibliografica foi realizada por meio de levantamento, selego, leitura, interpretagdo, discussdo e
analise de textos como artigos, dissertagdes, teses, revistas e livros publicados por autores que se
debrugcam sobre a tematica estudada. A pesquisa empirica foi realizada por meio da observagao e
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, individuais e coletivas, pessoalmente e via aplicativo
Google Meet. A observagdo foi realizada durante visita ao Colégio Strozak na Escola Itinerante
Herdeiros do Saber, ambas localizadas no municipio de Rio Bonito do Iguagu, interior do estado do
Parana. Concluimos que na educacdo o avanco teérico do MST ¢ maior do que ele consegue
realizar em sua realidade concreta, mas o fato de propor teoricamente ja ¢ um passo
essencial para alcangar seus objetivos. Também concluimos que, para além do que o MST
consegue realizar, a sua educacdo ¢ uma estratégia, um recurso de luta e resisténcia, pois
exerce um tensionamento constante com o poder estatal, no que diz respeito a formagao de

professores, ao curriculo formal, as condi¢des politico-pedagogicas e a atuacdo que as

escolas do MST exercem na realidade concreta.

Palavras-chave: Educagdo e trabalho; Pedagogia do MST; Trabalho associado;



ABSTRACT

The MST is a mass movement that was formally organized in 1984 to fight for access to
land, for the implementation of Agrarian Reform and social changes in the country. Over
time, the struggle triggered new demands for the Movement and one of them was the
education of its members. The MST created its educational system and progressively
implemented the Pedagogy of the Movement in its schools. The Colégio Estadual do Campo
Iraci Salete Strozak implements the Pedagogy of the Movement, which has as one of its
principles the articulation between education and work. Intending to solve the following
research problem, in theoretical-practical terms, how does the MST operationalize the
articulation between education and productive work, a constant principle in its Pedagogy?
We analyzed how this principle is operationalized within the Strozak School. Thus, our main
objective was to verify and analyze how the MST operationalizes the principle of
articulation between education and work in its educational practice. The specific objectives
were: 1. To analyze the Movement's concept of education; 2. Check the development of
work as an educational principle in MST education; 3. Analyze the political pedagogical
project of Strozak School; and 4. Analyze the articulation between education and work
proposed by the School to the students. As methodological procedure, we used documental
research, bibliographic research and empirical research. Documentary research was carried
out by means of a survey, reading, interpretation, discussion and analysis of MST
documents. The bibliographic research was done by means of a survey, selection, reading,
interpretation, discussion and analysis of texts such as articles, dissertations, theses,
magazines and books published by authors who focus on the subject studied. The empirical
research was carried out through the observation and application of semi-structured,
individual and collective interviews, in person and via Google Meet application. The
observation was done during a visit to Colégio Strozak at Escola Itinerante Herdeiros do
Saber, both located in the municipality of Rio Bonito do Iguacu, in the countryside of the
state of Parand. We conclude that in education, the theoretical advance of the MST is greater
than what it can achieve in its concrete reality, but the fact of just proposing theoretically is
already an essential step to achieve its goals. We also concluded that, in addition to what the
MST can accomplish, its education is a strategy, a resource of struggle and resistance, as it
makes a constant tension with the state power, when considering teacher training, the formal
curriculum, to the political-pedagogical conditions and the performance that MST schools
exert in concrete reality.

Keywords: Education and work; MST Pedagogy; Associated work.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 — Entrada do Col€@io Strozak ............ccceviieiiieiieeiiieiieeieesee et 78

Imagem 2 — Fotografia da entrada da secretaria do Colégio com pintura na em homenagem a

Iraci SAlete StrOZAKE ........cccuviieiiiieiie ettt ettt e e et e e e erae e e rae e eanee s 79
Imagem 3 — Espago onde € realizada a MiStiCa .........cccueevuiieiienieeiieiecieeie e 82
Imagem 4 — Um dos corredores do Colégio que dé acesso as salas de aula .......................... 82

Imagem 5 — Registro fotografico de um mapa em exposicdo na sala dos professores do

Colégio Strozak sobre a distribuicdo das Escolas itinerantes no estado do

Parand .........ooooiiiiiii et 87
Imagem 6 — Salas de aula da Escola Itinerante Herdeiros do Saber I ..........ccccoceveeiennnne. 88
Imagem 7 — Sala de aula da Escola Itinerante Herdeiros do Saber I ............cccccevveviieniiennen. 89
Imagem 8 — Interior de uma sala de aula da Escola Itinerante Herdeiros do Saber I ............ 90
Imagem 9 — Imagem da capa do Jornal Frutos da Luta ..........cccccceeviieiienciiinienieceeeeeeen, 121

Imagem 10 — Imagem da capa do livro Memorias literarias do Acampamento Buraco e

Assentamentos de Rio Bonito do Iguagu — PR ........cccoiiiiiiiiiiiiiicceceeee e 125
Imagem 11 — Muralismo no Colégio Strozak com frase de Paulo Freire ............cccccoee. 126
Imagem 12 — Muralismo no Colégio Strozak com outra perspectiva da América
21 534 - OO PSP S U PRRPR 126

Imagem 13 — Pergolado no Colégio Strozak ..........c.cccveeiieriieniieiieeieeiiecie e 126



SUMARIO

INTRODUCAO.......... 10
Capitulo I - RESISTENCIA POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS..... 17
1.1 O NOVOS MOVIMENTOS SOCIAIS. .....vetieuieuieeitieiieriesieettetetesteestestesseeneeeestesseeneessessesseesesseeseenes 17
1.2 Conjuntura de nascimento € atuagao do MST.........cceeviieiiiiinciieie e 22
1.3 A Revolugdo Verde € 0 agIroNEZOCIO ......eciueeieeiieiieieeieeieeie e et eteeeeesteeteebeebeeneeeeeeseenes 31
1.4AReforma AGraria POPULAL ......c.cooiiiiiiiiiiiee et e 37
1.5Atuacgdo e organizacdo atual do MST.........ccoeviiiiiiiiiieciecee ettt sre e ereens 40
1.6 Apontamentos sobre as lutas pela Reforma Araria ..........cccceevvevienieeneenieseeeeeee e 45
Capitulo I1 - O MST, A EDUCACAO E O TRABALHO 50
2.1 Apontamentos sobre educacao € trabalho ...........ccccooviiriiiiiiiiiiie e 50
2.2 A pedagogia do MST ...ttt ettt sttt aeas 63
2.3 O trabalho na Pedagogia N0 MST ........cccoviiiiiiieiie ettt st teeseeesr e sraesteesreesseenes 71
Capitulo III - O COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK 77
3.1 Escolas [tinerantes N0 Parana.............ccoccoeiiriiiiieiieieee ettt 82
3.2 A organizacdo do trabalho no Colégio Strozak............cceocieriiriiiniriienieiesieeeeee e, 89

Capitulo IV — COMPLEXOS DE ESTUDO, CICLOS DE FORMACAO HUMANA E
EXPERIENCIAS PRATICAS DE ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO E TRABALHO 106
NO COLEGIO STROZAK

4.1 O Sistema de Complexos de EStud .......ccoviiriiiiiiiiiiieeeee e 106
4.1 Os Ciclos de Formagao HUMANa ...........cccoeviiiiiieiiieiiicciee et 112
4.3 Experiéncias de articulagdo entre educacdo e trabalho no Colégio Strozak ...........c.cceeevveunneen. 116

4.3.1 Construcao da Cisterna para 0 ASSENtAMENTO .......c.ccververeereesvesreeseeeseesseeseeseesseesseesseessens 118



4.1.2 Jornal do Colégio — Boletim Escolar
4.1.3 Centro da Memoria
4.1.4 Embelezamento
4.1.5. Oficinas
4.2. Trabalho Associado

Conclusio ..

Referéncias

119

122

125

126

127

131

139



10

INTRODUCAO

O projeto que deu origem a este texto esta integrado a um projeto mais amplo
denominado Educa¢do democrdtica e movimentos sociais: antecedentes da pedagogia do
trabalho associado, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) do Brasil e
Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) do México Fase 1II (DAL RI, 2018), de
responsabilidade da orientadora. O referido projeto tem por objetivo investigar as origens
das proposi¢des educacionais da pedagogia do trabalho associado, e identificar os elementos
democraticos introduzidos pela classe trabalhadora e movimentos sociais em suas propostas
educacionais teorico-praticas. Trata-se de estudo de cunho bibliografico, documental e
empirico que retoma as proposicoes educacionais dos movimentos dos trabalhadores do sec.
XIX, analisando-as e comparando-as com as proposi¢cdes de movimentos atuais, em especial
as do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, do Brasil, e do Movimento Zapatista,
do México.

Como parte do projeto fase I, Silva (2014) realizou pesquisa que objetivou responder
se havia principios educativos comuns ou gerais entre as proposi¢des educacionais e suas
aplicagdes e/ou experiéncias realizadas nas escolas e associagdes do MST, dos Owenistas e
do Movimento Cartista.

Os dados levantados pelo autor contribuiram para a confirmacao da tese aventada por
Dal Ri (2012) de que os Movimentos analisados possuem principios educativos comuns e
transcendentes, tais como: a) elaboragdo e implementagdo de um projeto proprio de
educacdo; b) negacdo dialética da educagdo escolar hegemonica estatal; ¢) implementacao
da gestdo democratica nas associagdes e escolas dos Movimentos; d) acdes visando formar
os proprios educadores; e) articulagdo entre ensino e trabalho produtivo; f) constitui¢do e
veiculagdo de uma concepcdo de mundo concernente a cada Movimento e a classe
trabalhadora.

Conforme Silva (2014), esses principios possuem como um diferencial o fato de que
estdo para além da dimensdo pedagodgica, estdo vinculados a dimensdo educativa e a
diferenga estd na filosofia e na visdo de mundo que embasam os referidos projetos
educativos. Portanto, os principios ndo possuem fim em si mesmos, mas se imbricam com
finalidades, objetivos, ideologias e visdes de mundo desses Movimentos; os projetos
educativos desses Movimentos se vinculam organicamente com os seus projetos politicos e

sdo pautados pela praxis.
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Dando continuidade a pesquisa e participando do Projeto aludido na fase II, Silva
(2019) investigou os principais principios tedrico-praticos educacionais do Movimento
Zapatista, do México, e do MST, do Brasil, com o objetivo de identificar e cotejar os
principios educativos que embasam as agdes educacionais desses Movimentos € que foram
enunciados por Dal Ri (2012, 2015). O autor respondeu a seguinte questdo investigativa: Ha
principios educativos comuns ou gerais entre as proposi¢des educacionais e suas aplicagdes
ou experiéncias realizadas nas escolas do Movimento Zapatista (MZ) e do MST? Os
resultados da pesquisa confirmaram que os principios pesquisados sdo intrinsecos aos
projetos educativos do MZ e do MST, todavia, com idiossincrasias, tanto em termos teoricos,
quanto em termos praticos.

Sdo movimentos que estdo em atuagdo, envolvem amplos contingentes de
trabalhadores de dois dos principais paises da América Latina, possuem diferentes
perspectivas politico-ideoldgicas e com diferentes composigdes, em termos étnico-culturais
(SILVA, 2019).

MST e MZ sdo dois movimentos sociais de grande expressividade na América Latina
(ELISADE, 2010, SANTOS, 2008, SILVA, 2019), repercutem e sao reconhecidos nacional
e internacionalmente (SILVA, 2019). Nesse sentido, os projetos de Dal Ri (2012, 2015,
2018) inovam por seus objetivos, que propdem, em especial, o cotejamento de diferentes
movimentos sociais de trabalhadores, contribuindo para o registro sistematizado e para a
analise de aspectos historicos da auto-organizagdo de setores das classes trabalhadoras
(SILVA, 2019).

A pesquisa de Silva (2019) apresenta os principios de forma cotejada, porém, numa
perspectiva panoramica e, apesar de os dados apresentados serem de extrema relevancia, os
apontamentos podem ser aprofundados, trazendo o detalhamento, em termos teoricos e
praticos da operacionalizagao dos principios.

Em Santos (2018) analisamos um dos principios aventados por Dal Ri (2012, 2015) e
também cotejados por Silva (2014, 2019), com a intengdo de responder a seguinte questdo:
Como ocorre a articulagdo do ensino com trabalho produtivo na Pedagogia do MST? Com
apoio em Dal Ri (2004), a analise dos dados apontou que no MST essa articulacdo ocorre
por meio de trés dimensdes: 1. Educacdo ligada ao mundo do trabalho; 2. Trabalho como
principio educativo; e 3. Pedagogia da alternancia como método pedagogico. Essa pesquisa
contribuiu com analise de um principio especifico na conjuntura de atuacdo de um dos

Movimentos analisados, o MST.
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A partir dessa contextualizagdo, apresentamos esta pesquisa que intenta dar
continuidade a investigagdo anterior (SANTOS, 2018) e contribuir com apontamentos e
dados para a conclusdo do projeto mais amplo a que esté integrada. Dessa forma, propomos
analisar a articulag@o entre educacdo e trabalho produtivo na Pedagogia do MST, em termos
operacionais, considerando experiéncias de articulagdo desse principio e verificando se ha
relacdo com o trabalho associado.

Em levantamento bibliografico ndo encontramos trabalhos que se debrucem
especificamente sobre essa temdtica, o que demonstra a originalidade e ineditismo dos
projetos mais amplos (DAL RI, 2012, 2015, 2018) e da proposicdo desta pesquisa, pois 0s
dados apresentados pelas pesquisas de Silva (2014, 2019) mostram a necessidade de
pesquisas que considerem, de forma aprofundada e individualizada, os principios analisados.

Em termos operacionais analisamos como ocorre a operacionalizagao desse principio
no ambito do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, localizado no Assentamento
Marcos Freire, em Rio Bonito do Iguagu, no estado do Parand. O nome do Colégio ¢ uma
homenagem a Iraci Salete Strozake, que fez parte do Setor de Educa¢do do MST e lutou
para que a educacdo acontecesse em areas de Reforma Agraria. O Colégio Strozak possui
um Projeto Politico Pedagdgico solidamente construido sob os principios da Pedagogia do
MST e se destaca dentre as muitas escolas do Movimento na operacionalizacdo de seu

projeto educacional na pratica.

PROBLEMA, HIPOTESE E OBJETIVOS

O problema de pesquisa esta sintetizado na seguinte questdo: Em termos teorico-
praticos, como o MST operacionaliza a articulagdo entre educagdo e trabalho produtivo,
principio constante em sua Pedagogia?

A hipotese ¢ a de que a articulacdo entre educagdo e trabalho ¢ realizada de acordo
com a organizacao e as relagdes de trabalho instituidas na produgao agraria pelo Movimento.

Portanto, o objetivo principal ¢ verificar e analisar como o MST operacionaliza o
principio da articulagdo entre educagdo e trabalho em sua pratica educacional. Como
objetivos especificos apresentamos: 1. Analisar o conceito de educagdo do Movimento; 2.
Verificar o desenvolvimento do trabalho como principio educativo na educagdo do MST; 3.
Analisar o projeto politico pedagogico do Colégio Strozak; e 4. Analisar a articulacdo entre

educacao e trabalho proposta pelo Colégio aos alunos.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como procedimentos metodoldgicos utilizamos a pesquisa documental, a pesquisa
bibliografica e a pesquisa empirica.

A pesquisa documental foi realizada por meio de levantamento, leitura, interpretagao,
discussdo e analise de documentos, tais como, documentos oficiais, legislagdes, reportagens,
filmes e publicacdes do MST, ou seja, materiais que ou ndo receberam ainda um tratamento
analitico ou que demandam novas interpretacdes e, portanto, sdo considerados fontes
primarias de pesquisa.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio de levantamento, selecdo, leitura,
interpretagdo, discussdo e analise de textos como artigos, dissertacdes, teses, revistas e livros
publicados por autores que se debrucam sobre a tematica estudada, ou seja, foi desenvolvida
a partir de material ja elaborado, considerados como fontes secundarias de pesquisa.

A pesquisa empirica foi realizada por meio da observagdo e aplicagdo de entrevistas
semiestruturadas, individuais e coletivas, realizadas no periodo de 01 de novembro a 03 de
dezembro de 2021. As entrevistas foram realizadas pessoalmente e via aplicativo Google
Meet. A observacdo foi realizada durante visita ao Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak, no Assentamento Marcos Freire e¢ na Escola Itinerante Herdeiros do Saber,
Assentamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio, ambas localizadas no municipio de rio
Bonito do Iguacu, interior do estado do Parana.

Durante a visita, foi realizado o trajeto até as escolas junto aos docentes, discentes e
funciondrios no transporte escolar. Trata-se de um 6nibus que desembarca da rodoviaria de
Rio Bonito para as escolas do campo da regido, levando docentes, gestores e funcionarios ¢
que, durante a viagem, realiza paradas para embarque dos estudantes.

As escolas ficam em locais de dificil acesso e o trajeto com o carro pessoal fica
inviavel por diversos fatores, dentre os quais estdo o desgaste no veiculo e o perigo de
atolamento. Nos dias da realizagdo da visita, foi possivel experimentar um pouco do que
passam esses trabalhadores e estudantes diariamente. O transporte ¢ bem barulhento e
conversar dentro do Onibus ¢ quase impossivel. Além disso, as estradas sdo de terra
vermelha e quando o tempo estd seco a poeira toma conta da paisagem. E uma viagem
desconfortavel que dura aproximadamente 40 minutos.

Ao final do periodo da manha, alguns docentes embarcam no dnibus para Rio Bonito,

saindo do Colégio Strozak, e se dirigem ao Colégio Itinerante Herdeiros do Saber. Para isso
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¢ preciso fazer uma baldeacdo, um trajeto que dura cerca de 30 minutos. Ao final do periodo
da tarde, o 6nibus volta para Rio Bonito e, no trajeto, os estudantes desembarcam proéximo
aos seus lotes.

Chegando ao municipio de Rio Bonito do Iguacu, parte dos docentes se dirigem até
os veiculos que passam o dia estacionados na Rodovidria, e se organizam em grupos para
voltarem ao municipio de Laranjeiras do Sul, onde residem.

Ao todo foram realizadas dez entrevistas, trés delas via Google Meet e sete
realizadas durante a visita ao Colégio. As pessoas entrevistadas via Google Meet foram
Marlene Sapelli (assessora pedagogica), Ana Cristina Hammel (ex diretora do Colégio, que
participou da implementacao dos Complexos de Estudos com Ciclos de Formagao Humana)
e Rudison Ladislau (professor efetivo do Colégio Strozak e ex diretor). Durante o periodo de
observacdo, foram entrevistadas sete pessoas, a atual diretora do Colégio, Jucélia Castelari
Luppesa, uma aluna do Nucleo Setorial de Comunicagao Katlyn Kayane da Silva Santiago,
uma funciondria da Escola Itinerante que ¢ mae de aluno e assentada, Teresa de Fatima Dias,
duas professoras contratadas pelo processo seletivo simplificado, Jaqueline Boeno D’avila e
outra que preferiu ndo se identificar e dois professores, sendo um efetivo, Nilton Silva e um
contratado pelo processo seletivo, Tiago Prestes.

As entrevistas nos ajudaram a compreender o funcionamento do Colégio, seu projeto
educativo ¢ os avancos e limites de sua proposta. Foi possivel coletar os subsidios
necessarios para compreender a conjuntura de atuagdo e a realidade concreta do Colégio na
regido de Rio bonito do Iguacu.

Durante a coleta de dados empiricos recebemos materiais, como livros, cartilhas e
boletins do Colégio que sdo usados para a formacao e que nao sdo distribuidos ao publico
geral, bem como pudemos ter acesso a dados cartograficos do Assentamento e
Acampamento que também nao estdo disponiveis para ampla divulgagao.

Um dos canais de divulgagdo dos acontecimentos e projetos relacionados ao MST ¢ o
seu sitio oficial', que foi uma importante base para o levantamento das bibliografias e
documentos discutidos e analisados durante a pesquisa. No sitio estdo disponibilizados
documentos, bibliografias, informes, jornais, videos, filmes, documentarios etc. Dentre os
documentos analisados destacamos Escola, trabalho e cooperacdo (MST, 1994) e Principios

da educag¢do no MST (MST, 1996) que, apesar de serem documentos escritos ha mais de 25

!0 sitio  estd  localizado nos  seguintes  enderegos  eletrdnicos:  www.mst.orgbr e
www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca
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anos, ndo encontramos documentos atuais que superem ou modifiquem os principios
referentes ao trabalho e a educagdo do MST neles contidos.

No que diz respeito ao Colégio, analisamos dois documentos especificos: 1. O
Projeto Politico Pedagogico (Strozak, 2020) e o Plano de Estudos do Colégio (STROZAK,
2013). O PPP (STROZAK, 2020) reflete a operacionalizagdo do Plano de Estudos
(STROZAK, 2013), documento que conjectura a sistematizacdo de um conjunto de decisdes
do coletivo escolar com o objetivo de fornecer aos educadores os elementos necessarios para
definir a amplitude e a profundidade dos contetidos que devem ser ensinados, os objetivos
formativos e de ensino, as expectativas de desenvolvimento, as indicagdes das relagdes que
esses conteudos e objetivos tém com a vida cotidiana dos estudantes.

O grupo de pesquisa Organizagées e Democracia da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias contribuiu para com a pesquisa bibliografica de forma significativa, pois alguns dos
trabalhos publicados com resultados de pesquisas desenvolvidas pelos integrantes do grupo,
tais como, artigos, dissertacdes, teses, capitulos de livros e livros fazem parte do referencial
teorico.

A base Scielo foi selecionada para a busca de materiais que contribuiram com a
pesquisa. Num primeiro momento, a base retornou 317 pesquisas com titulos relacionados
ao termo MST e para um recorte mais elaborado utilizamos os termos: 1. MST e 2.
Educacdo, que retornou 42 resultados, dentre as obras selecionadas, destacamos Sapelli
(2017). Quando pesquisamos os termos 1. MST e 2. Trabalho, foram encontradas 83 obras,
dentre as quais selecionamos Janata (2015). Ao pesquisarmos os termos: 1. MST; 2.
Educacao; e 3. Trabalho, a pesquisa retornou 19 resultados e selecionamos Souza (2020). Ao
pesquisarmos os termos: 1. MST; 2. Trabalho; e 3. Produtivo, a pesquisa retornou apenas 2
resultados, demonstrando a necessidade de pesquisas que se debrucem especificamente
sobre a tematica.

Para a compreensao do principio de articulagdo entre educagdo e trabalho produtivo,
a conjuntura de atuagdo e nascimento do MST, os motivos para elaborar um projeto proprio
de educagdo, além dos documentos e bibliografias ja citados, foram selecionadas algumas
obras que foram lidas para pesquisas anteriores, indicadas por colegas pesquisadores e
encontradas em buscas na internet ou em livrarias virtuais.

No que se refere ao Colégio Strozak e sua conjuntura de atuagdo, foi importante
historicizar o Colégio e sua importancia para o conjunto de escolas do campo do estado do

Parana e sua amplitude no diz respeito a categoria de Escola-base, em que se enquadra e
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sobre a qual discorremos nos proximos capitulos. Para isso, compreendemos ser
fundamental discorrer sobre o MST e sua importancia na luta pela Reforma Agraria no
cenario atual e na sua conjuntura de nascimento.

Dessa forma, o texto estd dividido da seguinte maneira: No primeiro capitulo
apresentamos a conjuntura politica e econdmica de fundacdo e atuacdo do MST, apontando
particularidades do Movimento. No segundo capitulo apontamos o valor do trabalho e sua
importancia para a formagao do ser humano, além de discorrermos sobre a educacdo em seu
sentido amplo € em como se tornou institucionalizada. No terceiro capitulo apresentamos o
Colégio Strozak e a organizagdo do trabalho pedagdgico com o Sistema de Complexos de
Estudo e os Ciclos de Formagdo Humana. No quarto e ultimo capitulo apresentamos formas

de articulagdo entre a educagdo e trabalho que acontecem no Colégio Strozak.
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CAPITULO1
RESISTENCIA POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS?

Neste capitulo s3o apresentados apontamentos sobre a conjuntura politica e
economica de fundagdo e atuagao do MST. Apesar de ser um movimento atuante no Brasil,
sua conjuntura de nascimento esté ligada a lutas de movimentos sociais que o antecederam e
que fizeram histéria dentro e fora do pais, relacionadas a necessidade de unido da classe
trabalhadora para enfrentar problemas estruturais. E importante apontar algumas
caracteristicas e particularidades do Movimento para que o leitor, quando nao conhecedor do
Movimento, possa compreender os motivos de sua existéncia e porque o MST insiste em
lutar por demandas que, aparentemente, parecem amplas, mas que se revelam cheias de

particularidades e geradoras de novas lutas.

1.1 OS NOVOS MOVIMENTOS SOCIAIS

O processo de gestagdo e de fundacao do MST ocorreu em um periodo de grande
efervescéncia politica no Brasil, marcado pela luta contra o regime militar vigente desde o
golpe de 1964 e que teve fim em 1985. Os militares tomaram o poder por meio de uma
alianga politica civil-militar e destituiram o presidente Jodo Goulart. Foi um periodo de
grande persegui¢do aos movimentos sociais € conforme Fernandes (2000), os movimentos
camponeses foram aniquilados e os trabalhadores passaram a ser perseguidos, humilhados,
assassinados, exilados dentre outros.

As politicas adotadas pelo governo da ditadura ocasionaram o aumento da
desigualdade social, com o favorecimento da concentracdo de renda e intensificagdo da
concentra¢do fundiaria, tornando cada vez mais grave a questao agraria.

No final dos anos de 1970 e inicio de 1980, sindicatos, entidades e movimentos
sociais de trabalhadores se reorganizaram e desencadearam a luta pela democratizacao do

pais e por melhores condi¢des de vida e trabalho. O MST fez parte desse processo e foi um

2 De acordo com Dal Ri (2017), do ponto de vista académico, ndo ha um consenso entre os pesquisadores em
relagdo ao conceito de movimento social (MS), mas, de maneira geral, estudiosos o usam para denominar
organizagdes estruturadas com a finalidade de criar formas de associagdo entre pessoas ¢ entidades que tenham
interesses em comum, para a defesa ou promogdo de certos objetivos perante a sociedade. Sdo, portanto,
formas de acdo coletiva com algum grau de organizacdo. Segundo a autora, para a dialética/marxismo, os MS
emergem das contradi¢cdes fundamentais da sociedade em seus aspectos econdmico, politicos e culturais.
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dos herdeiros do processo historico de resisténcia e de luta pela terra (CALDART, 2012,
FERNANDES, 2000).

Conjunturalmente, o fim da ditadura civil-militar no Brasil coincide com o avanco
do neoliberalismo na América Latina, depois que os governos de Margareth Thatcher, na
Inglaterra, e de Ronald Reagan, nos Estados Unidos, passam a difundir mundialmente o
projeto de expansdo econdmica conciliado a flexibilizacdo das leis sociais e
desregulamentacado das leis trabalhistas (VIEIRA; ROEDEL, 2002).

O neoliberalismo ¢ um fendmeno complexo e, conforme Duménil e Lévy (2006),
definiu um novo curso para o capitalismo mundial. Os autores afirmam que depois de
acontecimentos, como a Grande Depressdao e a II Guerra Mundial, o poder ¢ a renda da
classe capitalista foram diminuidos e que com a crise dos anos de 1970 e o crescimento da
inflagdo, essa classe passou a acumular perdas. Nesse intermeio, o neoliberalismo surge

como uma possibilidade para restauragdo dos niveis de acumulacao do capital.

Para Duménil e Lévy (2006, p. 3),

Entre a Segunda Guerra Mundial e o comego dos anos 1970, o 1% mais
rico das familias dos EUA tinha mais de 30% da riqueza total do pais;
durante a primeira metade dos anos 1970, essa porcentagem tinha caido
para 22%. O neoliberalismo foi um golpe politico cujo objetivo era a
restauragdo desses privilégios. A esse respeito, foi um grande sucesso.

Na América Latina, a classe trabalhadora que ja vivia em condi¢des precarias de vida
e trabalho foi fortemente afetada pela implantagdo do projeto neoliberal. As organizagdes de
trabalhadores foram diminuidas com a repressdo dos atos de resisténcia € ocorreu a

criminalizagcdo dos movimentos sociais (DAL RI, 2010).

O capitalismo neoliberal na América Latina modificou a situacdo socio-
econdmica da regido. As suas acdes e politicas exerceram forte efeito,
maiormente, sobre as classes trabalhadoras que tiveram um agravo de suas
condigoes de vida e trabalho, as quais ja eram muito dificeis mesmo antes
da implantacao do projeto neoliberal (DAL RI, 2010, p. 8).

A ofensiva do capital desencadeou uma gestdo econdémica de mercados
desregulamentados® que, por sua vez, culminou no desmonte das conquistas sociais das

classes trabalhadoras. (VIEITEZ; DAL RI, 2009, 2010).

3 Processo que elimina as restri¢des e travas legais a atividade financeira. A partir dos anos de 1980, diversos
paises deram inicio ao processo de desregulamentacdo dos seus mercados financeiros.
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De acordo com Vieira ¢ Roedel (2002, p. 29), o enfraquecimento das organizagdes
de trabalhadores pode ser considerado como um boicote a atuacdo dos sindicatos e da classe

trabalhadora.

Este boicote podia se traduzir, por exemplo, na cobranca de elevadas
multas aplicadas pela Justica do Trabalho, no Brasil, aos petroleiros
durante a greve de 1995. Ou ainda, no constante emprego da midia para
desqualificar os movimentos sindicais e transforma-los, perante a opinido
publica, em representagdes arcaicas, autoritarias, incapacitadas ao convivio
na moderna sociedade de consumo.

Foi um periodo em que fortes ideologias pro capitalismo foram criadas e
disseminadas com o dominio da mass media’e guerras contra os paises que resistiram foram
iniciadas. Como as formas de vida e de trabalho das cidades e de algumas regides foram
extirpadas, os movimentos populares e a vida politica publica foram esvaziados (VIEITEZ;
DAL RI, 2009).

Mas a forca da resisténcia popular ¢ histérica e, apesar das subjetividades dos
espacos e tempos, formas de resisténcia insurgem ¢ foram desencadeadas por questdes
estruturais ¢ ndo apenas conjunturais. Segundo Dal Ri (2010), as classes trabalhadoras
sempre estiveram em constante movimento de organizagdo e luta, procurando formas de
garantir sua sobrevivéncia em meio as diversas crises que enfrentaram e enfrentam.

Com o avanco da politica neoliberal na América Latina, diversos movimentos sociais
emergiram, colocando em perspectiva as lutas da classe trabalhadora. De acordo com Dal Ri
(2010), nos anos de 1990 movimentagdes das massas populares com carater de levantes

surgiram em paises da América Latina.

A partir dos anos de 1990, surgiram movimentagdes das massas populares,
com carater de levantes, no Equador, na Bolivia, na Argentina e no México.
No Equador a populagdo obrigou os presidentes Bucaran, em 1997, e
Gutierrez, em 2005, a deixarem o poder. Na Bolivia, em 2000, por meio da
guerra da 4gua a populacdo se confrontou com a privatizacdo dos servigos
de agua, o que gerou dezenas de mortos e centenas de feridos. Em 2003,
ocorreram 0s movimentos contra as privatizagdes na area de energia e a
guerra do gés iniciada em El Alto onde ocorreu o massacre da populagdo
no denominado outubro negro do mesmo ano. Em 2005, as massas
populares derrubaram o presidente Lozada e o seu sucessor Mesa. Em 2001,
na Argentina, que viveu grave crise econdmica, social e financeira, com
alto indice de desemprego que atingiu também a classe média, as
movimentagdes populares culminaram com a rentincia do presidente De La
Rua. Essa mesma tendéncia as manifestacdes populares de revolta e

4 Em traducdo livre ‘midias de comunicacdo de massa’.
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reivindicativas foi verificada nas populagoes de Oaxaca e Chiapas, no
México, nos estudantes do Chile, nos trabalhadores da Colombia e nos
camponeses do Peru. (DAL RI, 2010, p. 9).

Para Zibechi (2003), os movimentos constroem um mundo novo pelas frestas que o
modelo de dominagdo abre e sdo a resposta ao que o autor chama de ferremoto social
provocado pelo surto neoliberal.

Muitas organizagdes com grande expressividade foram surgindo a partir desses
levantes. Dal Ri (2017) denomina algumas dessas organizagdes de Novos Movimentos
Sociais (NMS)® diferenciando-os de movimentos anteriores, em especial, por suas formas de
organizagdo e funcionamento ¢ ndo tanto pelas questdes ou problemadticas sociais que os
movem.

As contestacdes das massas populares pelo fim da regressdo social, para Dal Ri
(2017, p. 166), possuiram um elemento inovador “[...] a exigéncia de que a democracia
avance para além do formalismo vigente.” Os NMS foram tomados por formas originais de
organizagdo, “[...] promovendo o principio fundamental da pratica democratica, recusando a
hierarquia vertical, promovendo formas de cooperacdo e solidariedade, e resgatando valores

e culturas esmagados pelo capital.” (VIEITEZ; DAL RI (2009, p. 6).

Os NMS sdo os movimentos dos sem—terra, dos desempregados,
movimentos indigenas, étnicos, de trabalho associado, da economia
solidaria, fabricas bajo control obrero, etc. Em sua maioria, os NMS que
foram surgindo na AL apresentaram caracteristicas diferenciadas quando
comparados aos tradicionais e aos mais recentes. Foram rejeitando as
formas de organizacdo cléssicas e promovendo varias modificagdes no que
diz respeito, principalmente, as formas de deliberagdo e de distribui¢ao do
poder (DAL RI, 2017, p. 170).

Dal Ri (2017) destaca ainda que os NMS possuem algumas caracteristicas
observaveis e que movem suas lutas, tais como: 1. Territorializacdo; 2. Autonomia; 3.
Cultura; 4. Género; 5. Preservacao da natureza; 6. Luta contra preconceitos; 8. Instituicao de
uma nova educacgdo; 9. Constru¢do de uma nova democracia; 10. Ac¢des de luta politico-

econdmicas diferenciadas; 11. Movimento antissistemicos que se confrontam com o

capitalismo neoliberal.

50 conceito de Dal Ri (2017) de novos movimentos sociais é distinto do de outros autores e de
abordagens tedricas, como, por exemplo, as teorias neomarxista ¢ culturalista-acionalista. Para mais
informacgdes ver Gohn (1997).
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A autora (DAL RI, 2017, p. 173-174) explica essas caracteristicas da seguinte
maneira:

1) “Territorializagdo. O territorio ¢ o espago no qual os NMS constroem
coletivamente uma nova organizagdo social, onde 0s novos sujeitos se instituem, instituindo
ao mesmo tempo seu espago, sua producdo material e cultural”.

2) “Autonomia. Buscam a autonomia tanto do Estado como dos partidos politicos.
Antes essas populacdes dependiam totalmente dos patrdes ¢ do Estado. Mas, os NMS estdo
trabalhando para conseguir a sua autonomia produtiva, politica e cultural”

3) Cultura. “Lutam pela recuperacdo e pela revalorizagdo de sua cultura, valores,
conhecimentos e lingua”.

4) “Reorganiza¢do da producdo e da apropriacdo dos excedentes — com novas
relacdes de trabalho, etc.”.

5) Género. “H4 um destaque para o papel da mulher”. H& uma luta contra a
violéncia e discriminacdo da mulher, que se estabelece com a aplicagdo de politicas de
igualdade no trabalho e de incentivos a sua participagdo politica;

6) “A luta pela preservagao da natureza e dos ecossistemas”.

7) “Contra os preconceitos, contra 0s racismos, sexismo — étnicos etc.”;

8) “Pela construgdo de uma nova educacdo. Os movimentos dependiam de
intelectuais que lhes transmitiam a ideologia critica ou socialista de fora, agora lutam pela
autoformacdo e auto-organizacdo com algumas caracteristicas: formacao de seus proprios
intelectuais; formacao de seus proprios educadores; formagao voltada para a sua producao
[...]; formacdo com a sua ideologia; formagdo para o intelectual + dirigente politico
(Gramsci)”;

9) “Pela construcdo de uma nova democracia — igualdade de poder, conselhos
deliberativos, assembleia, democracia direta — gestdo democratica ou autogestao”.

10) Agodes politico-econdmicas diferenciadas: ao invés de greves, por exemplo, os
NMS ocupam, ocupam terras [...] ocupam as fabricas [...], ocupam lascalles |...]".

1) “Por ultimo, sdo movimentos antissistémicos que se confrontam com o
capitalismo neoliberal”.

Para Zibechi (2003), os movimentos tomam em suas maos a educagdo e a formagao
de seus dirigentes, com critérios pedagodgicos proprios, frequentemente inspirados na
educacdo popular, como, por exemplo, os indigenas equatorianos que tomaram a dianteira

por terem construido a Universidade Intercultural dos Povos e Nacionalidade indigenas, que



22

recorre a experiéncia da educagdo intercultural bilingue em quase trés mil escolas dirigidas
por indios, ¢ também os Sem Terra do Brasil, que dirigem escolas em seus assentamentos e
em multiplos espacos de formacdo de docentes, profissionais e militantes.

Para Vieitez e Dal Ri (2009), ao rejeitar as formas de organizacdo tradicional e
promoverem modificagdes nas formas de deliberagdo, distribui¢do do poder e participacao
direta, dentre outras, ¢ que os NMS se diferenciam dos movimentos sociais que o0s
antecederam, tais como os sindicatos e partidos, que deliberam, na maior parte do tempo,
por meio de diretorias eleitas.

O MST ¢ um desses Movimentos, que surge rejeitando formas tradicionais de
organizagdo e promovendo ndo s6 modificagdes nas formas de deliberagdo, distribuicdo do
poder e participacdo, como também nas formas de luta e enfrentamento ao setor agrario

capitalista.

1.2 CONJUNTURA DE NASCIMENTO E ATUACAO DO MST

Os principais acontecimentos que desencadearam o processo de gestacdo e formagao
do MST estdo entrelacados a formagao do pais. Fernandes (2000) afirma que compreender o
processo de formacdo do MST ¢ compreender que estamos em luta desde que os povos
indigenas resistiram ao colonizador europeu. Desde entdo inumeras lutas foram realizadas e
massacres contra a classe trabalhadora. Garcia (2012) aponta que no centro das lutas de
emancipa¢do do Brasil, sempre esteve a questdo agraria.

Discorrer sobre a historia do MST nio é sobre fazer uma linha historica neste texto,
mas, sim, ¢ uma movimentagao necessaria para que o leitor compreenda que a formacao do
MST, enquanto um movimento social que luta pela terra, tem suas raizes fincadas na origem
das propriedades das terras brasileiras.

Apesar de sempre ter havido luta, foram criadas formas de garantir os direitos dos
donatarios das Capitanias e, na atualidade, as formas de exclusdo apesar de terem sido

modificadas, continuam existindo e sendo validadas pelos governos. E o que afirmam

Hammel, Silva e Andreetta (2007, p. 26-27)

No decorrer de toda nossa historia, é notédria a existéncia de muitas lutas
para legitimar a posse deste territério que hoje conhecemos como Brasil. E
importante notar as formas com que pessoas humildes, com organizagdes
proprias, conseguiram questionar estruturas fechadas e lutar. Nos dias
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atuais — final de Século XX ¢ inicio do século XXI — a situacdo de exclusdo
¢ a mesma, apenas em outros moldes, apesar de algumas tentativas de
desapropriagdo e divisdo de grandes latifindios, a terra ainda esta
concentrada nas maos de latifindios ¢ empresas que um dia se apossaram
delas. Deste modo, a maioria da populacdo sem o direito sagrado de acesso
ao cultivo da terra.

Algumas dessas a¢des de resisténcia sdo lembradas por sua grande propor¢do e
visibilidade histoérica, tais como a luta dos Quilombos, a Guerra dos Canudos, a Guerra do
Contestado, o Cangaco, a Revolugdo Farroupilha, a Sabinada, a Balaiada e a Cabanagem,

dentre outras. Todas tendo como pano de fundo a questio agraria.

Diversos sdo os movimentos de luta pela terra e na terra no Brasil, com
diferentes estratégias de atuagdo, principios politicos e formas de
surgimento. No interior desses movimentos, camponeses ¢ trabalhadores
desempregados enxergam a possibilidade de ter a terra para trabalhar e
manter, de forma minima, as condigdes necessarias para sua sobrevivéncia
e reprodugdo social. As primeiras lutas camponesas organizadas, com
propor¢ao nacional ocorreram nas décadas de 1950/60 com as Ligas
Camponesas formadas no Nordeste brasileiro. Até 1964 as Ligas atuaram
em 14 estados brasileiros, reunindo e organizando milhares de camponeses.
As Ligas estavam prestes ase transformar em uma organizagdo politica
mais forte, conseqiiente € com um programa que extrapolava a questdo
agraria, até que veio o golpe militar e elas foram destrogadas. Porém a luta
pela terra ndo cessou e a garra, a determinagao dos camponeses integrantes
das Ligas estdo presentes hoje no Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, que se considera herdeiro natural daquela histdrica organizagao.
(JESUS, A. D., 2011, p.1)

As Ligas Camponesas datam da década de 1950 e tém uma participagdo fundamental
na historia de luta pela terra no Brasil. Durante a década de 1950, os agricultores alugavam
(pagavam o foro) as terras que haviam sido abandonadas por seus donos. Em 1955, os donos
do Engenho Galileia, em Vitdria de Santo Antdo, municipio de Pernambuco, aumentaram o
preco do aluguel e teve inicio uma mobilizacdo dos trabalhadores. Os trabalhadores
passaram a ser representados por Francisco Julido, do Partido Socialista Brasileiro (PSB), e
a organizacao ficou conhecida como Liga Camponesa da Galileia. Com o passar do tempo
outras Ligas surgiram e foram se espalhando pelo pais, com o lema Reforma Agrdria na lei
ou na marra. Mas, esse posicionamento era contrario ao do Partido Socialista Brasileiro, do
qual Julido fazia parte, e também contrario ao da Igreja Catolica, pois tanto um quanto outro
se posicionavam a favor de uma reforma agraria por etapas e com indeniza¢ao em dinheiro e

titulos aos proprietarios (FERNANDES, 2000; MORISSAWA, 2001). Com o golpe de 1964,
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tanto as Ligas Camponesas quanto outros movimentos foram exterminados (FERNANDES,
2000).

Outra organizagdo que se destacou na histéria das lutas pela terra foi o Master, que
surgiu no final da década de 1950, no municipio de Encruzilhada do Sul, no estado do Rio
Grande do Sul. Em 1962, o Master organizava acampamentos € sua inovagdo foi que,
enquanto os movimentos sociais da época lutavam para ndo deixarem suas terras, o Master
passou a se organizar para entrar nelas (FERNANDES, 2000; MORISSAWA, 2001). O
Master cresceu com o apoio do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), mas como o partido foi
derrotado nas eleigdes, o governo estadual, algumas institui¢des e entidades acabaram
atacando-o e enfraquecendo-o (MORISSAWA, 2001).

Destacamos as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e a Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), que possuem uma significativa participacdo no processo de formagdo do MST.
As CEBs foram criadas pela Igreja Catdlica na década de 1960 e a CPT surgiu em 1975.

As CEBs se baseavam nos principios da Teologia da Libertacdo® e se tornaram
importantes espagos de organizacao e luta para as classes trabalhadoras, contra as injustigas
e por seus direitos. Morissawa (2001, p. 105) destaca que “Os tedlogos da libertagao fazem
uma releitura das Sagradas Escrituras da perspectiva dos oprimidos e condenam o
capitalismo, considerando um sistema anti-humano e anticristao”.

Para Dal Ri (2004), a CPT provavelmente foi a organiza¢do que mais imediatamente
contribuiu para a formacdo do MST. Para Morissawa (2001, p. 105), a CPT foi “[...]
importante instrumento de desmascaramento das politicas e projetos dos militares, e
permanece sendo espaco central na organizacao e proje¢ao das lutas pela conquista da terra.”
A CPT se espalhou por todo o pais, crescendo e adquirindo novas formas, de acordo com as
necessidades locais, e apoiando varios movimentos sociais (CANUTO, 2012).

No inicio da década de 1980, a CPT iniciou debates ¢ encontros com diversas
liderancas da luta pela terra no pais. Durante essas reunides, as liderangas avaliavam os
diversos movimentos existentes, apresentavam causas ¢ limites das lutas, trocavam
informacodes, analisavam as aliangas estabelecidas, discutiam a participacao dos sindicatos e
as articulagdes necessarias para melhorar a organizacao dos trabalhadores sem-terra, dentre
outras. Foram diversos eventos realizados ao longo do tempo e que acabaram por resultar na

realizagdao do 1° Encontro Nacional dos Sem Terra, em Cascavel, estado do Parana, nos dias

°E uma interpretagdo acerca dos ensinamentos biblicos de Jesus Cristo que procura ensinar formas de libertar
os homens das condi¢des econdmicas, politicas e sociais injustas.
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20, 21 e 22 de janeiro de 1984, evento que marca oficialmente o nascimento do MST

(MORISSAWA, 2001).

Em 1984, os trabalhadores rurais que protagonizavam essas lutas pela
democracia da terra ¢ da sociedade se convergem no 1° Encontro Nacional,
em Cascavel, no Parana. Ali, decidem fundar um movimento camponés
nacional, o MST, com trés objetivos principais: lutar pela terra, lutar pela
reforma agraria e lutar por mudangas sociais no pais. Ser produtores de
alimentos, de cultura e conhecimentos. E mais do que isso: queremos ser
construtores de um pais socialmente justo, democratico, com igualdade e
com harmonia com a natureza. [...] Eram posseiros, atingidos por barragens,
migrantes, meeiros, parceiros, pequenos agricultores... Trabalhadores
rurais Sem Terra, que estavam desprovidos do seu direito de produzir
alimentos. Nao apenas nos sentimos herdeiros e continuadores das lutas
anteriores, mas também somos parte das lutas que nos forjaram no nosso
nascimento. Do sindicalismo combativo, da liberdade politica e das Diretas
Ja em 1984, quando ja em nosso primeiro Congresso afirmavamos que
‘Sem Reforma Agraria nao hd democracia’. (MST, 2021).

Ainda, em 1984, o MST realizou o primeiro Congresso Nacional, com o lema ‘Sem
Reforma Agraria ndo ha democracia’, e nos anos que se seguiram outros Congressos foram
realizados. Em média os Congressos ocorrem a cada cinco anos e reinem uma quantidade
impressionante de participantes, sendo o maior espaco de decisdo do MST (MST, 2021).

Na atualidade, o MST est4 organizado em 24 das 26 Unidades Federativas das cinco
regides do pais (SILVA, 2019) e é conhecido nacional e internacionalmente. Explicar o
MST nio é uma tarefa simples. E um movimento social amplo, que tem sido estudado
sistematicamente por um nimero consideravel de pesquisadores e possui particularidades
em cada territorio de atuacgao.

Souza (2020) realizou pesquisa com o objetivo de levantar, no banco de teses da
Capes, nos dados dos curriculos de pesquisadores e em referéncias de bibliografias, teses e
dissertacdes, pesquisas sobre o0 MST e Educagdo do Campo. Foram identificadas 1.310
pesquisas vinculadas aos temas, todas produzidas em programas de Pés-Graduagdo stricto
sensu na area da educagdo no Brasil. A autora (2020, p. 17) aponta que a relagdo entre
trabalho e educacdo possui grande expressividade entre as pesquisas, especialmente das que
utilizam o método materialista historico dialético. “Trabalho e Educagdo possui um conjunto
investigativo que tende a ser fiel a0 método materialista histérico dialético, com referéncias
a Marx em especial. Tende a analisar o trabalho como principio educativo no movimento

social, na escola e em contextos de cooperacao no MST.”
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Os dados apontados ¢ analisados por Souza (2020) nos permitem afirmar que o MST,
apos 38 anos de existéncia, se mantém como um movimento consolidado ¢ ¢ objeto de
investigagodes cientificas de altos niveis e com crescente numero de publicagdes envolvendo
suas praticas educativas.

Com o modelo agrario mais concentrador implementado durante a ditadura, que
excluia a pequena agricultura, houve grande éxodo rural, exportagdo da produgdo, uso
intensivo de venenos e concentragdo de terra e dos subsidios financeiros para trabalhar nela.
Ao final da década de 1970, as contradigdes do modelo agricola se tornaram intensas e, em
setembro de 1979, centenas de agricultores ocuparam as granjas Macali e Brilhante, no
estado do Rio Grande do Sul. Em 1981, ainda no Rio Grande do Sul, surgiu um novo
acampamento, a Encruzilhada Natalino, que se tornou simbolo da luta de resisténcia a
ditadura militar e agregou em torno de si a sociedade civil na luta por um regime
democratico (MST, 2021).

Na época da Encruzilhada Natalino, o MST criou um Boletim para divulgar a
Encruzilhada e solicitar apoio. O Boletim repercutiu nacional e internacionalmente,
agregando diversas liderangas de luta pela terra (MST, 2021). A CPT iniciou debates e
encontros com essas liderancas para discutir demandas e avaliar os movimentos ja existentes:
tratar as causas ¢ os limites de suas lutas; analisar as aliancas possiveis; trocar informacdes;
discutir a participagdo dos sindicatos e as articulagcdes necessarias para melhorar a
organizac¢do dos trabalhadores sem-terra (MORISSAWA, 2001).

Essa ocupagdo marcou o inicio do periodo de gestagdo do MST que, desde entdo,
tem como uma das principais agdes a ocupagdo de terras. Ao constatarem que organizar os
trabalhadores, divulgar suas ideias e esperar para que a reforma agraria se realizasse por via
parlamentar nao seria o suficiente, os trabalhadores passaram a ver a ocupagdo como uma
das possibilidades de enfrentamento ao grande latifindio improdutivo e pressionamento do
Estado.

Ao ocuparem um latifundio improdutivo, que ndo ¢ a terra em que os trabalhadores
necessariamente serdo assentados, os trabalhadores se organizam no acampamento que, para
Belo e Pediowski (2014), ¢ fundamental nas agdes de desenvolvimento econdmico-social
dos assentamentos do MST, pois ¢ nele que se desenvolvem formas de cooperagdo e
coletividades que sdo preconizadas pelo Movimento.

Ao se organizarem em um acampamento, os individuos passam a ser um coletivo na

luta pela reforma agraria, que abre espaco para a constru¢do de uma nova identidade para os
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acampados. Portanto, a construcdo dessa nova identidade ¢ parte de um processo de
aprendizagem que se inicia com a ocupagdo e por meio dela sdo transmitidos os valores
ancorados no principio da solidariedade (BELO; PEDIOWSKI, 2014).

Portanto, a ocupagdo ndo ¢ apenas uma agao para pressionar o Estado, nao ¢ apenas
uma forma de luta, mas um ato educativo, que possibilita que durante a luta pela terra, as
familias aprendam a se organizar de forma coletiva e solidaria. Para Belo e Pediowski
(2014), trabalhar de forma cooperada, colaborativa ou associada ndo ¢ algo simples, pois
requer uma completa mudanca nas formas de organizacdo do trabalho e dos meios de
producao.

Quem ja passou por acampamentos localizados na beira das estradas ou ja assistiu
noticias sobre os acampamentos pode, a primeira vista, ter uma visdo distorcida desse
territério. Segundo Fernandes (2012), os acampamentos podem parecer ajuntamentos
desorganizados de barracos, contudo, hd disposi¢des especificas em decorréncia da
topografia do terreno, das condi¢gdes de desenvolvimento da resisténcia ao despejo e das
perspectivas de enfrentamento com jagungos. Majoritariamente, 0s acampamentos se
organizam em arranjos circulares ou lineares e os sem-terra organizam a horta, escola,
farmacia e um local para a realizagdo de assembleias. Logo depois de organizarem o
acampamento, s3o criadas as comissdes de organizagdo para atender as necessidades dos

acampados.

Ao organizar um acampamento, 0s sem-terra criam diversas comissdes ou
equipes, que ddo forma a organizagdo. Delas participam familias inteiras
ou parte de seus membros. Essas comissdes criam as condi¢cdes basicas
para a manuten¢do das necessidades dos acampados: saude, educacio,
segurancga, negociacao, trabalho etc. (FERNANDES, 2012, p. 24).

Belo e Pediowski (2014), em pesquisa empirica realizada em alguns acampamentos
do MST, afirmam que a organizacdo da vida nos acampamentos ensina novas formas de
viver, pois, novas praticas coletivas sdo incorporadas no cotidiano dos individuos, tais como
manifestagdes, assembleias, coordenagdo de comissdes de trabalho etc., que
instrumentalizam e organizam os acampados na luta por direitos fundamentais. Essas
praticas nao faziam parte do horizonte cultural desses individuos antes do acampamento e

agora os ensina a conviver num ideario coletivo.
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Dal Ri (2004) aponta que a ocupacdo ¢ um dos tragos mais importantes e
caracteristicos do MST e Fernandes (2012) afirma que o MST nasceu da ocupagao de terra e
por meio da ocupacdo o Movimento se reproduz, espacializando a luta pela terra.

Para Caldart (2012), o sentido educativo do MST extrapola os limites de sua luta pela

questdo agraria e altera a constitui¢do dos sujeitos sociais que o constituem.

Podemos afirmar que os Sem Terra se constituem como um novo sujeito
social, no sentido de sujeito coletivo que passa a participar dos embates
sociais. Mas, quando se trata de afirmar que o MST forma sujeitos, isso nos
remete a pensar nesse sujeito, no singular, como constituido de diversos
sujeitos, no plural. Porque dai podemos falar nos Sem Terra como sendo as
mulheres Sem Terra, as criangas Sem Terra, ou os Sem Terra de origens
étnicas e culturais diferentes; ou podemos falar dos Sem Terra acampados
e dos Sem Terra assentados, e assim por diante... Ha identidades diversas
que se combinam na formacdo dessa identidade social mais ampla.
(CALDART, 2012, p. 38, grifos da autora).

Quando os trabalhadores e trabalhadoras escolhem participar do MST, ndo o fazem
necessariamente por ter uma consciéncia dos valores projetados pela luta, e essa ¢ uma
preocupagdo do Movimento. Portanto, o MST passa “[...] a considerar como tarefa central a
formagdo das pessoas, exatamente na perspectiva de ajuda-las a perceber conscientemente
como pressionam as novas circunstancias que criaram através da sua participacao na luta e
na sua identificacdo como Sem Terra.” (CALDART, 2012, p. 62). Esse ¢ um processo
educativo.

Os sujeitos que participam de experiéncias como a ocupagdo € o acampamento
internalizam habitos, posturas, convicgdes, valores, expressdes de vida social que aos

poucos se conformam em cultura, em processos de formacao, com vivéncias educativas

especificas para cada individuo (CALDART, 2012).

Estamos tratando de processos de formagdo, o que significa considerar
continuidades e descontinuidades, em um movimento que quase nunca &
linear e geralmente se apresenta com multiplos sentidos entrecruzados. Ha
quem tenha entrado no MST através da vivéncia que aqui vai aparecer por
ultimo. Outros que talvez ndo cheguem a vivenciar diretamente todos os
processos. Ha, pois, também a heranga de aprendizados, embora nada
substitua a experiéncia direta em cada uma das agdes que definem a
atuagdo do MST. As vivéncias educativas de que aqui se trata ndo sdo
necessariamente as agoes realizadas pelo MST com uma intencionalidade
pedagdgica e cultural. Sdo aquelas agdes proprias da materialidade
principal da atuacdo do Movimento, em uma relagdo direta com os
momentos de sua historia de luta. E dessa materialidade que se gesta o seu
sentido sociocultural e educativo mais profundo, e que dizem respeito aos
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aprendizados que ja integram o modo de ser Sem Terra € aos poucos se
transformam em uma cultura que carrega em si alguns pressentimentos de
futuro. E isso nem tanto por inventar praticas ou criar novos ideais
libertarios, mas muito mais por recuperar certos tesouros do passado,
especialmente algumas matrizes de rebeldia popular organizada que
possibilitam devolver ao povo sua condigdo de sujeito da historia.
(CALDART, 2012, p. 167-68, grifos da autora).

Ao projetar mudangas na forma como as pessoas se posicionam diante da realidade
do mundo, a ocupagdo de terra gera um aprendizado na formagdo do sujeito e o
acampamento também tem seu papel pedagogico, na medida em que forma um coletivo para
a luta. No acampamento a organizagdo se dd por meio dos Nucleos de Base, constituidos
entre dez e trinta familias. Através dos nucleos se organizam a divisdo de tarefas, as
discussdes e os estudos para a tomada de decisdes sobre os proximos passos de luta. As
tarefas sdo planejadas e avaliadas na assembleia geral, instancia maxima de deliberagdo
(CALDART, 2012) dos acampamentos e assentamentos.

No Brasil, a ocupagdo ¢ motivo de estranhamento por grande parte da populagdo que,
baseada, majoritariamente, nas noticias divulgadas pelas grandes midias, reprova a ac¢do ¢ a
considera e denomina de invasdo. Contudo, a diferenca entre a ocupagdo e a invasdo, que
ndo ¢ explicada pelas midias, ¢ significativa para diferenciar o que ¢ crime do que ¢ uma
forma de reivindicagao legitima.

O MST exerce uma pressao pela reforma agraria e sua criminalizagdo pelos poderes
publicos, além das punic¢des a luta, enfraquece sua imagem diante da populacdo, o que ¢ uma
clara estratégia politica para cercear os movimentos sociais e eliminar focos de disseminacao
da luta dos trabalhadores.

O Codigo Penal Brasileiro classifica como invasdo o ato de um individuo invadir a
propriedade de outro em proveito proprio, esbulho possessorio, o que € cabivel de pena. A
ocupagdo ¢ classificada como a agdo massiva de ocupar um territério nao para proveito
préprio, mas para fazer pressdo politica para que o governo aplique a lei e desaproprie o
territério em questdo, que ndo cumpre a sua funcdo social. Além disso, o proprietario ¢é
indenizado e a terra distribuida para a reforma agraria.

Conforme Dal Ri (2004), a ocupacdo enquanto prdxis organizacional do
Movimento forma um microcosmo social em que a comunidade se organiza para solucionar
os problemas elementares da vida social. Esses problemas elementares, no caso dos

movimentos sociais, podem requerer formagdo técnica e, no caso do MST, tanto a
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capacitagdo técnica, quanto a formagao de quadros estdo a cargo da educacdo, o que faz dela
um desafio constante.

Quando o latifiindio passa a ser um assentamento, o MST multiplica seus espagos de
resisténcia e territorios camponeses, dando inicio a constru¢do de uma nova forma de
organizacdo (FERNANDES, 2012). Assim que sdo assentadas, as familias iniciam uma
produgdo com mais complexidade e sistematizacdo do que a que acontecia no acampamento.
Obviamente, com muitas dificuldades, pois a grande maioria dos assentados ndo possui os
recursos necessarios para iniciar uma producao imediata.

Para Silva (2019), ainda que os acampamentos acomodem algumas atividades de
produgdo econdmica, essa producdo acontece sem os elementos basicos necessarios. Ja os
assentamentos, com a posse definitiva da terra, e sem riscos de perda de plantios ou
investimentos, que podem acontecer no acampamento com a desocupagao ou expulsdo dos
Sem Terra, inicia-se uma producdo mais sistematizada e complexa.

Acampamento e assentamento sdo as duas modalidades de territorios do MST. Mas,
nem todos os assentamentos da reforma agraria sdo do MST, ou nem sempre os Sem Terra
sdo a maioria dos assentados. Nesses casos, os desafios do MST para implementar seus
objetivos e principios, tal como a Pedagogia do Movimento, nesses territdrios aumentam
(SILVA, 2019).

Os assentamentos possuem realidades diferentes, ¢ o que apontam Caldart (2012) e
Silva (2019). Enquanto alguns assentamentos sdo pequenos, com cerca de vinte ou trinta
familias, outros chegam a quinhentas ou seiscentas. Enquanto alguns estdo em terras de boa
qualidade e ja prontas para o plantio, outros estdo em areas com terras de ma qualidade, de
dificil acesso e sem infraestrutura, chegando a ndo ter suprimento de agua, energia,

saneamento basico etc., o que obviamente influencia diretamente a produgao.

A produgdo econdmica nos assentamentos da reforma agraria varia
conforme diversos fatores, entre eles: qualidade e quantidade de terras;
tempo de existéncia do assentamento; nivel de organizacao dos assentados;
infraestrutura ¢ equipamentos para producdo, processamento €
armazenamento; forma de producdo, de processamento e de
comercializagdo (coletiva ou individual); tipos de produtos; disponibilidade
de assentados em condigdes de produzir; perfil dos assentados (filiagdo a
diferentes Movimentos), faixas etarias, nimero de populagdes, dominio de
técnicas de produgdo agropecudria ou agroindustrial; questdes logisticas
(veiculos e estradas para transporte); acesso a pontos de venda, entre outros
fatores (SILVA, 2019, p. 249).
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Ha um conflito, nos acampamentos e assentamentos, no que se refere a escolha entre
formas individuais ou formas coletivas de organizar a produgdo. Caldart (2012, p. 198)
aponta que este conflito se da pelo “[...] perfil a ser assumido pelo assentamento diante da
logica capitalista onde se insere.” Ou seja, o conflito reflete a decisdo de aceitar a exploragdo
do mercado, reproduzindo a mesma logica da producdo agricola que gerou sua condi¢do de
sem-terra, ou buscar alternativas de uma inser¢ao autdonoma no mercado.

Para Caldart (2012), a producdo e o trabalho aparecem como formas pedagogicas
sobre as quais se educam os sujeitos.

Enquanto o MST avancava em sua organizagdo € crescia em numeros € em
organizagdo, o capital neoliberal se difundiu pelo campo. Em 1990, o MST completava 6
anos e a ofensiva do capital no campo foi impulsionada pelo modelo da Revolugdo Verde,

concebido como um pacote tecnoldgico.

[...] 2 Revolugdo Verde foi concebida como um pacote tecnoldgico —
insumos quimicos, sementes de laboratdrio, irrigagdo, mecanizagao,
grandes extensoes de terra — conjugado ao difusionismo tecnologico, bem
como a uma base ideoldgica de valorizagdo do progresso. Esse processo
vinha sendo gestado desde o século XIX, e, no século XX, passou a se
caracterizar como uma ruptura com a historia da agricultura. (PEREIRA,
2012, P. 687).

1.3 A REVOLUCAO VERDE E O AGRONEGOCIO

A economia da Revolucdo Verde ¢ configurada pela concentracdo ou dominio da
terra por corporacdes transnacionais; por fusdes e aquisicdes no ramo das sementes,
dominando a producdo e distribuicdo de sementes transgénicas e agrotoxicos; pela auséncia
de autonomia dos produtores; e pela entrada do capital financeiro no campo. Sao
corporagdes agroindustriais guiadas pelo tripé semente transgénica’, agrotoxicos e maquinas
pesadas que acabam por consolidar uma estrutura de poder ¢ dominacdo no meio rural

denominada agronegocio® (DAL RI; NOVAES, 2015).

[...] o cultivo da terra pelos agricultores com base na fertilizagdo do solo
pela matéria orgénica realizado por milénios foi sendo substituido pela
utilizacdo de substancias quimicas, orientada por técnicos e vendedores,
levando a adubacdo quimica industrial. A selecdo de variedades vegetais,
realizadas desde o inicio da agricultura, passou a ser controlada em

"Plantas geneticamente modificadas (AUGUSTO, 2012).
8Discorremos sobre o agronegdcio no capitulo 2.
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laboratdrios, com a selecdo de linhagens vegetais que passaram a ser
chamada de variedades ‘melhoradas’. Também ocorreram transformagdes
da matriz energética de produgdo, com a introdugdo do motor de
combustdo interna, no lugar da tracdo animal, fonte de energia de base
renovavel da agricultura tradicional camponesa. Foram modificacdes
radicais e que transformaram a base da agricultura: o conhecimento
milenar pratico do proprio agricultor foi substituido pelo conhecimento
cientifico; os ciclos ecologicos locais, pautados nos recursos endogenos,
foram substituidos por insumos exogenos industriais; o trabalho que era
realizado em convivéncia com a natureza foi fragmentado em partes —
agricultura, pecudria, natureza, sociedade —, e cada esfera passou a ser
considerada em separado, quebrando-se a unidade existente entre ser
humano e natureza (PEREIRA, 2012, p. 688).

A Revolugdo Verde reflete a economia politica e desencadeia a concentragdo de
terras; o aumento da mercantilizacdo e proletarizagdo do campo; o aumento do desemprego
no campo; a degradacdo dos solos; o comprometimento da qualidade e quantidade dos
recursos hibridos; a devastacdo das florestas e campos nativos; o empobrecimento da
diversidade genética dos cultivares, plantas e animais; a contaminagdo da dgua e dos
alimentos consumidos pela populacdo; o aumento das alergias, mortes e invalidez; dentre
outras consequéncias (DAL RI; NOVAES, 2015).

Na atualidade, com a ajuda da mass media, o agronegécio tem ganhado popularidade
e papel de destaque quando o assunto ¢ o campo. A campanha publieditorial Agro é tech,
agro é pop, agro é tudo desenvolvida e propagada pela Rede Globo de Televisdao, desde
junho de 2016, dissemina a ideologia do agronegdcio como a forma moderna e correta de se
viver o campo.

Contudo, estudos, como o de Santos et. al. (2019), afirmam que o agronegocio € o
responsavel por um aumento significativo da desigualdade social e econdmica na zona rural
e pelo desencadeamento de problemas de saude de consumidores e de agricultores. Além
disso, o agronegocio tem sido o grande responsavel pela reducdo dos recursos naturais, por
conta da poluicdo dos rios e da degradag¢do do solo. Ainda assim, o agronegdcio se mantém
como um dos setores mais dindmicos da economia brasileira, amplamente apoiado pelos
governos brasileiros.

Fato significativo ¢ que o agroneg6cio possui representantes diretos e indiretos no
Senado ¢ na Camara, conhecidos como Frente Parlamentar da Agropecuaria (FPA) ou
bancada ruralista que, em 2018, contou com 207 parlamentares, 40% do total (SANTOS et.

al., 2019). Essa porcentagem significativa de representantes do agronegoécio defende

politicas de apoio ao setor e atua para barrar temas como reforma agraria, legislagao
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ambiental, conservacdo do meio ambiente e demarcagdo de terras dos povos origindrios,
dentre outros (SANTOS et. al., 2019).

Apesar de na historia do Brasil ndo ter tido um governo que se preocupasse com a
questdo agraria a ponto de resolvé-la, o governo de Jair Messias Bolsonaro, eleito em 2018,
¢ uma ameaga a qualquer movimento de luta, seja ele indigena, quilombola, camponés,
negro, feminista etc. No caso dos conflitos no campo, os dados sdo impressionantes. De
acordo com a CPT (2021)° foram documentadas e sistematizadas 1.576 ocorréncias de
conflitos por terra em 2020 no Brasil, o maior nimero registrado desde 1985 quando a CPT
passou a documentar e contabilizar os casos. Os nimeros se tornam aterrorizantes se
levarmos em conta que em 1985 o Brasil havia acabado de sair da ditadura civil-militar e,
portanto, enfrentava uma época de embates continuos.

Os ntimeros de 2020 superam em 25% os conflitos de 2019 e 57,6% dos conflitos de
2018. Ao todo 171.625 familias estiveram envolvidas nesses conflitos, que se referem a
casos de pistolagem, expulsdes, despejos, ameacas de expulsdo, ameaca de despejo, invasao,
destrui¢cdo de rocas, casas e bens (CPT, 2021) e assassinatos.

Em 2020 foram 1.608 conflitos, dentre os quais 62,5% ocorreram na Amazonia
Legal, contabilizando ao todo 1.001. A CPT denuncia um aumento da violéncia contra
grupos ¢ comunidades, ainda que em ano de pandemia, com execugdes judiciais de
reintegracdo de posse suspensos. SO no estado do Para, em 2020, foram 5.218 familias
vitimas de grilagem, um aumento de 175% em relagdo a 2019, quando foram registrados
1.896 casos.

De acordo com Silva (2019), diversos casos de ameacgas, agressdes psicologicas e
fisicas, prisdes, torturas e assassinatos de Sem Terra, em especial de liderangas, foram
registrados na histéoria do MST, além de invasdo e destruicio de acampamentos,

assentamentos e outras instalacoes.

O Brasil ¢ conhecido internacionalmente pelas violagdes dos Direitos
Humanos de lutadores sociais, em especial de liderancas vinculadas a
movimentos sociais de lutas pelo direito a terra, que ¢ mais amplo que a
posse da terra, e de defesa da natureza em perspectivas criticas. Ha
registros de diversas vitimas de ameagas ou de efetivas agressdes fisicas e,
em diversos casos, de assassinatos, seja por integrantes das forgas oficiais,
seja por pistoleiros a servico especialmente de grandes proprietarios de
terras. Desde o surgimento do Movimento — sem desconsiderar que nao ¢

Disponivel em https://www.cptnacional.org.br/publicacoes/noticias/conflitos-no-campo/5717-o0-estado-do-
ara-lidera-o-ranking-de-ocorrencias-de-conflitos-de-terra-no-brasil-em-2020. Acesso em 02 de ago. de 2021.
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uma exclusividade desse periodo — registram-se diversas medidas
governamentais de menor repercussao que afetam as classes trabalhadoras,
especialmente dos trabalhadores rurais, assentados da reforma agraria ou
ndo. As mudangas de taticas do MST impactam na educagdo, considerada
indissocidvel de suas lutas, em especial pelo acesso a terra e por outras
demandas do Movimento, sejam as mais imediatas e pontuais, sejam as
mais amplas ¢ mediatas. (SILVA, 2019, p. 243).

Se em outros governos, o Movimento precisou lutar para inserir a discussdo da
reforma agraria na agenda politica, durante o atual periodo de mandato do Governo
Bolsonaro, grandes inimigos da reforma agraria receberam importantes cargos no governo, o
que significou uma grande reviravolta para os movimentos populares.

Ricardo Salles e Nabhan Garcia'’, por exemplo, sdo representantes de grandes
proprietarios e do agronegodcio, tais como a poderosa Confederacdo da Agricultura e
Pecuaria (CNA) e a Unido Democratica Ruralista (UDR) de Nabhan Garcia. Ricardo Salles
foi nomeado ministro do Meio Ambiente e, em reunido ministerial do dia 22 de abril de
2020, tornada publica pelo Superior Tribunal Federal (STF), afirmou que o momento de
pandemia era propicio para passar a boiada, se referindo a possibilidade de aproveitar a
calamidade sanitdria no pais e a aten¢do da midia para os casos de Covid-19 e deliberar
medidas em favor do agronegocio. Em junho de 2021, apés a abertura da Comissdo
Parlamentar de Inquérito da Covid-19, Salles foi exonerado.

O agronegocio ¢ um brago forte do atual governo federal e tem conquistado espago
para seu crescimento desenfreado, promovendo o aumento da exploracao do trabalho, o uso
de agrotdxicos, a invasdo e tomada de terras publicas e demarcadas, no caso dos indigenas,
quilombolas e pequenos proprietarios.

Em matéria que data de 16 de setembro de 2020, o sitio oficial do Greenpeace Brasil
afirmou que as queimadas que aconteceram no Pantanal Mato Grossense durante o ano de
2020 destruiram cerca de 33% do territdrio e tiveram como objetivo tornar o solo propicio
para a agropecuaria.

Além desses elementos, a situacdo do campo no pais parece ter regredido a tal ponto
que dados (SANTOS et. al., 2019) mostram uma repeticdo dos fatos cometidos durante o

regime de governo da ditadura, ou até ultrapassa-los, como ja apontamos.

10 Ricardo Salles, advogado, tentou se eleger deputado federal com uma campanha que insinuava o uso de
balas de pistola para conter o MST e, apos isso, foi convidado para ser Ministro do Meio-Ambiente.
Atualmente esta sendo investigado por retirada e venda ilegais de madeiras de florestas do pais. Luiz Ant6nio
Nablan Garcia, ruralista, presidiu a conservadora Unido Democratica Ruralista (UDR) e foi indicado para a
secretaria especial de Assuntos Fundiarios do Ministério da Agricultura do Ministério da Agricultura, também
a favor de acabar com o Movimento a bala.



35

Também ja foi salientado que durante o governo da ditadura recursos foram
disponibilizados aos grandes proprietarios em detrimento das familias de camponeses
agricultores e esse ¢ outro fato que se repete. Entre 2016 ¢ 2017, o governo Temer destinou
R$ 183,8 bilhdes de créditos aos grandes produtores rurais para o financiamento de suas
atividades, e para a linha de crédito do Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF) a verba programada para os anos de 2017 a 2020 foi de R$ 30 bilhdes
(SANTOS et. al., 2019).

A campanha Agro é pop, agro é tech, agro é tudo dissemina a ideia de que os
nimeros do agronegdcio sdo positivos para o pais, contudo, o que ocorre ¢ exatamente o
contrario. De acordo com Santos et. al (2019), a agricultura de base familiar representa 74%
da mao de obra no campo e ¢ responsavel por 70% dos produtos agricolas colocados no
mercado de alimentos do pais, ainda que possua a menor parcela de terras agricultdveis do
territério nacional, somando apenas 24,3%. Esses dados mostram a disparidade entre o
crédito concedido a ambos os setores e a importancia de cada um deles para o abastecimento
do mercado interno (SANTOS et. al., 2019). Santos et. al. (2019) afirmam que esse, sem
davida, ¢ um processo de invisibilidade da agricultura familiar que ocorre pela
desnaturaliza¢do do modo de vida e produ¢do dos camponeses, propagando as ideias de uma
agricultura familiar arcaica e, a0 mesmo tempo, propaga o agronegdcio como produtor de
mercadorias moderno e dindmico.

Além da campanha ja citada, emissoras de TV ndo s6 difundem como elaboram o
contetido que objetiva valorizar o agronegocio no pais, como, por exemplo, o Canal do Boi
(1995), Canal Rural (1997), Canal Terra Viva (2005) e o programa Globo Rural (1980) da
Rede Globo de Televisdo que surgiram entre o final do século XX e inicio do século XXI
(SANTOS, et. al., 2019).

A valorizagdo do agronegocio se da em detrimento da agricultura e para
compreender melhor essa relacdo, aponta-se a diferenciacdo feita por Alentejano (2012)
entre os termos agronegocio e agricultura. A diferenca é que quando se trata o agro como
negocio (agronegbdcio) a terra ¢ uma mercadoria e enquanto mercadoria pode ser
transacionada livremente. Quando tratamos o agro como lugar de vida (agricultura), a terra
ndo ¢ mera mercadoria, mas condi¢ao para existéncia.

O agronegocio carece de grandes extensdes de terra, pois tem uma escala produtiva
que ¢ imposta pelo patamar tecnologico. As principais atividades do agronegodcio sdo

monoculturas e criagdo de gado, que além da devastagdo ambiental em florestas e demais
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formagdes vegetais, conforme Alentejano (2012), transformaram o Brasil no consumidor
nimero 1 em agrotéxicos do mundo.

Em nota, o Greenpeace Brasil (2019) afirma que a liberacdo de cada vez mais
agrotoxicos pelo governo Bolsonaro estaria colocando em risco o meio ambiente, a
biodiversidade e os proprios brasileiros de todas as idades, tendo em vista que
contabilizavam mais de 400 novos venenos somente no ano de 2019.

Em 2020, enquanto a pandemia de Covid-19 atingiu a economia, a politica, a
natureza e impds efeitos severos sobre a vida dos trabalhadores mais pobres, o MST langou
um plano com medidas emergenciais para a constru¢cdo da Reforma Agraria, com propostas
de democratizagdo do acesso a terra, distribuicao de riquezas e defesa dos direitos dos povos
do campo e da floresta. A proposta tem como um dos seus eixos centrais assentar as familias
acampadas, desempregadas e das periferias das cidades e, para isso, requer a desapropriacao
de latifundios improdutivos, especialmente nas areas proximas aos centros urbanos. Como
aponta Stropasolas (2020), durante a pandemia de Covid-19, em 2020, no Parana, 70
acampamentos do MST abrigavam 10 mil familias, dentre os quais 25 enfrentavam o risco
de despejo, contudo, foi no Parand que o MST teve uma das atuacdes mais expressivas na
distribuicdo de alimentos para a populacdo mais vulneravel. De marco a setembro de 2020
foram distribuidas mais de 155 mil toneladas de alimentos agroecoldgicos. Para o autor, isso
deixa visivel o paradoxo entre a producdo de alimentos da agricultura familiar e a producao
de commodities do agronegocio.

Dessa forma, o capitalismo transformou a agricultura em um dos sistemas que
formam o agronegocio. Portanto, a reforma agraria precisa extrapolar a distribuicdo de terra
e implementar um programa de mudancas que inclua a reestruturagdo da producdo, das
técnicas e das escalas para garantir a soberania alimentar. E por este e outros motivos que
quando o MST aponta para a Reforma Agraria Popular ele inclui a organizagdo ¢ o
desenvolvimento de agroindustrias cooperativas, a mudanca da matriz tecnoldgica, a
democratizagdo do acesso a educagdo em todos os niveis e a priorizacao da produgao de
alimentos sadios (FERNANDES, 2012, p. 501).

Corporagdes detém o controle financeiro e impdem o agronegdcio € a monocultura
como modelos de produgdo. Essas empresas ocupam amplas extensdes de terra e usam
amplamente agrotoxicos que provocam desequilibrio e desgaste na biodiversidade. Essas
corporagdes controlam a producdo, a distribuicdo e o comércio das sementes (DAL RI,

2019).
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O MST vem na contramdo do agronegocio e, em 2014, apresentou o Programa
Agrario do MST, que aponta para uma reforma agraria que deve comecar com a
democratizagdo da propriedade da terra e que deve organizar a produ¢do de uma forma
diferente, ou seja, deve priorizar a produ¢do de alimentos saudaveis para o mercado interno
e culminar com um modelo econdmico que distribua renda e respeite o meio ambiente. Essa
¢ a Reforma Agraria Popular (RAP), que impacta a permanéncia das pessoas no meio rural e
o desenvolvimento de agroindustrias.

A Reforma Agraria ¢ pauta em diversos paises do mundo. Segundo Dal Ri (2019) ¢
um tema redivivo, mas ndo apenas por causa do MST ou de outras organizagdes congéneres
e sim porque grande parte dos trabalhadores ndo se conforma com o modelo da revolucao

verde e com o agronegocio.

1.4 REFORMA AGRARIA POPULAR

O programa de Reforma Agraria do MST ¢ popular e analisa as condi¢des do campo
na atualidade frente ao desenvolvimento do capitalismo (representado pelo agronegécio) e
atualiza os objetivos do Movimento.

O projeto requer mudancas nas formas de organizagdo da produgdo e, por
conseguinte, nas relacdes de trabalho estabelecidas no campo, colocando como foco a
producdo agroecoldgica, tendo em vista a produgdo de alimentos saudéaveis para a populagdo
brasileira (MST, 2014).

Sao mudangas estruturais no sentido de construir outra matriz produtiva que resista
ao agronegodcio. O programa (MST, 2014) incentiva o desenvolvimento de uma producao
agricola limpa, sem uso de agrotoxicos e, portanto, com planejamento e modelo tecnoldgico
com enfoque agroecoldgico, que implica o uso dos recursos naturais de forma a garantir o
bem de toda a populagdo, sem prejudicar a terra, desperdi¢ar ou contaminar agua, utilizar -se
de queimadas etc., além de incentivar a formagdo de associagdes e cooperativas geradas
pelos proprios trabalhadores.

De acordo com Sapelli, Leite e Bahniuk (2019), o MST ja possui experiéncias neste
sentido, apesar de a maioria ainda estar submetida as relagdes com cooperativas que nao
atuam nessa perspectiva. Organizadas pelo MST no Parani, os autores destacam a

Cooperativa de Produgdo Agropecudria Vitoria Ltda (Copavi), no Assentamento Santa
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Maria, em Paranacity, ¢ a Cooperativa de Trabalhadores Rurais ¢ Reforma Agraria do
Centro-Oeste do Parana Ltda (Coagri).

Por meio do Dossié n. 27 (ITPS, 2020) qualquer pais que projete uma nagdo
soberana e com igualdade social, precisa debater a questdo agraria e pensar a reforma agraria.
No caso do MST (2014), ndo cabe a discussdo sobre uma reforma agraria classica, pois o
agronegdcio esta consolidado, como ja apontamos. Lutar por uma Reforma Agraria Popular

passa a ser a luta por um modelo agricola.

Se antes o inimigo se centrava na figura do antigo latifundiério, agora ele
se tornou muito mais poderoso, ja que o proprietario de terra se aliou as
grandes multinacionais do setor, ao sistema financeiro e aos meios de
comunicacdo de massa, responsaveis por propagandear ideologicamente a
concepcdo de agricultura proposta pelo agronegdcio. [...] Portanto, a
reforma agraria popular representa a estratégia de resisténcia ao modelo do
agronegocio, apontando para novas formas de luta e reunindo os
fundamentos do modelo que queremos construir no futuro, mas com agdes
efetivas de mudancas no presente. (ITPS, 2020, p. 22-23)

A Reforma Agraria Popular representa uma nova forma de produzir alimentos, com
0 objetivo voltado para a alimentacdo da populagdo e ndo para a produgdo extensiva voltada
a exportacdo. Além disso, o MST (2014) aponta para um tratamento diferenciado do meio
ambiente ¢ dos recursos naturais, com uma matriz agroecologica que prioriza a produgdo de
alimentos saudaveis e diversifica o mercado interno em harmonia com o meio ambiente.

Ao tratar a Reforma Agraria Popular, o MST (2014) aponta para modificagdes nas
relacdes humanas, sociais e de género e ainda “[...] por garantir o acesso a educagdao em
todos os niveis no meio rural, a0 mesmo tempo que tem como propdsito construir formas
auténomas de cooperacao entre os trabalhadores que vivem no campo e na relagdo politica
com as massas urbanas.” (ITPS, 2020, p. 25)

O MST tem se destacado como um dos movimentos pioneiros na defesa e construgado

da agroecologia, que tem dado ao Movimento reconhecimento nacional e internacional e

criado novos desafios, pois sao familias do MST, acampadas e assentadas, que atualmente

estdo entre os principais produtores organicos do pais e, em alguns casos, entre os principais
produtores organicos da América Latina (BETIN, 2019).

De acordo com Guhur e Tond (2012), resumidamente, pode-se considerar a

agroecologia como um conjunto de conhecimentos baseados em saberes e valores culturais
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dos povos originarios e camponeses incorporados aos principios ecoldgicos e as praticas
agricolas.

No Brasil, a partir de 1989, o termo agroecologia passou a ser utilizado, com a
publicacdo do livro Agroecologia: as bases cientificas da agricultura alternativa, de Miguel
Altieri (1989). Nos anos de 1990, as organizacdes ndo governamentais passaram a
disseminar o termo e no final dos anos de 1990 e inicio dos anos 2000, os movimentos
sociais populares do campo incorporaram o debate agroecologico a agenda e passaram a
contribuir de forma significativa (GUHUR; TONA, 2012).

A agroecologia orienta as praticas de aproveitamento de energia solar através da
fotossintese, manejo do solo como um organismo vivo, manejo de processos ecoldgicos,
cultivos multiplos e sua associacdo com espécies silvestres, com o objetivo de elevar a
biodiversidade dos agroecossistemas e para desenvolver uma agricultura sustentavel e
produtiva. E a contribuigdo para um novo paradigma produtivo (GUHUR; TONA, 2012).

Na atualidade, a concepgdo de agroecologia esta se ampliando, principalmente com a
pratica dos movimentos sociais, que a percebem, além de técnica, como “[...] parte de sua
estratégia de luta e de enfrentamento ao agronegocio e ao sistema capitalista de exploracao
dos trabalhadores e da depredagio da natureza.” (GUHUR; TONA, 2012, p. 65).

No caso do MST, conforme Betin (2019), cada vez mais assentados e acampados
incorporam o conceito de agroecologia ¢ conseguem o selo de certificagdo de produtos
organicos para suas produgdes, contudo, ¢ importante destacar que, ainda, a maioria dos
integrantes do MST trabalha com agrotoxicos, por que foi assim que aprendeu e se
acostumou. Uma mudanga nesse sentido, para Betin (2019), requer aprendizado e técnica, o
que desemboca em uma tarefa educativa maior para o MST. Na atualidade o MST (2021)
calcula que mais de 50 mil familias Sem Terra implementam praticas agroecologicas.

Com uma disseminagao de produtos que se da por cooperativas, a capacitacao
técnica ¢ prioridade, e para atender esta demanda o MST faz parcerias educacionais, como,
por exemplo, a parceria com a espanhola Mondragon, uma das maiores cooperativas do
mundo (BETIN, 2019).

A producdo do MST o coloca em patamares internacionais. No Rio Grande do Sul,
por exemplo, o Instituto Riograndense do Arroz (IRGA), do estado, aponta que os
assentados do MST sdo os maiores produtores de arroz organico da América Latina (BETIN,

2019). A produgao ¢ vendida para empresas como Solstbio para ser exportada a paises como
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Estados Unidos, Alemanha, Espanha e Nova Zelandia, além de parte ser comercializada em
feiras e mercados sob o selo Terra Livre em cidades e capitais (BETIN, 2019).

Em Sao Paulo, a principal referéncia ¢ a loja Armazém do Campo, que comercializa
produtos vindos dos assentamentos € que serve como vitrine do Movimento para a classe
média urbana. Além disso, por meio de cooperativas, os produtos organicos produzidos pelo
Movimento chegam a merenda de varias escolas publicas municipais e estaduais, agdo
sancionada pela lei 11.947/2009 (BRASIL, 2009) que estabelece que 30% dos recursos
financeiros devem ser utilizados na aquisicio de géneros alimenticios diretamente da
agricultura familiar e do empreendedor familiar rural ou de suas organizagdes (BETIN,
2019).

Apesar de o Movimento ter alcangado patamares significativos como produtor, ¢
fundamental salientar que isso ndo significa que a agroecologia ou a produ¢do de produtos
organicos aconteca em todos ou em grande parte dos acampamentos ou assentamentos do
MST. O que apontamos ¢ que o Movimento realiza esforcos nesse sentido. Apesar dos
limites podemos afirmar que com o decorrer dos anos o MST apresenta avan¢os como um
movimento social da classe trabalhadora e grande parte desses avangos tem relacdo com o
seu projeto educativo, sobre o qual discorremos a seguir.

O programa de Reforma Agréria Popular se vincula a uma proposta de mudanca nao
s6 da producdo de alimentos, mas da producdo da vida, como ¢ o caso da educacdo, pois ao
mesmo tempo em que empreende agdes de pressdes e negociacdo com o governo para
obtencdo do acesso a terra, cria programas voltados para a formacao politica e qualificacao

técnica dos seus quadros.

1.5 APONTAMENTOS SOBRE AS LUTAS PELA REFORMA AGRARIA

Em 1985 houve elei¢do indireta pelo parlamento para presidente da republica do
Brasil. Na época, os partidos politicos citavam em seu programa a Reforma Agraria. José
Sarney, primeiro presidente civil, apds 21 anos de ditadura, e apesar de o Plano Nacional da
Reforma Agraria (PNRA) de 1985 prever a aplicagio do Estatuto da Terra!' e o
assentamento de 1,4 milhdo de familias, os interesses do latifundio venceram e apenas 6%

da meta foi cumprida, totalizando cerca de 90 mil familias assentadas (MST, 2021).

1T ei n° 4.504, de 30 de novembro de 1964.
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Em novembro de 1989, o Brasil realizou sua primeira eleicao direta pds-ditadura e
Fernando Collor de Melo foi eleito presidente. Antes de sofrer um processo de impeachment,
em 1992, em seu curto mandato, Collor intensificou a repressdo contra os Sem Terra. O
vice-presidente, Itamar Franco, assumiu o cargo e durante seu governo foi aprovada a Lei
Agraria (Lei 8.629) que reclassificava as propriedades rurais de acordo com a
regulamentac¢do da Constituigdo (MST, 2021).

Em 1994, Fernando Henrique Cardoso (FHC) foi eleito presidente da republica do
Brasil e, durante seu governo, o éxodo rural aumentou. Isso se deveu a acdo dos bancos
contra os pequenos agricultores endividados, além disso, durante o mandato de FHC
aconteceram dois dos maiores massacres da segunda metade do século XX: Corumbiara, em
Rondonia em 1995, e Eldorado dos Carajas, no Para, em 1996.

O governo FHC implementou o Banco da Terra com o objetivo de cessar as
desapropriagdes, uma politica de crédito para compra de terras e criagdo de assentamentos.
As politicas existentes até entdo para a Reforma Agraria foram destruidas e o governo FHC
nunca possuiu um projeto de reforma agraria real (MST, 2021)

Durante o governo FHC foram divulgados dados sobre os assentamentos
implementados. Contudo, o MST (2021) destaca que os assentamentos que o governo FHC
divulgou como sendo criados durante o seu governo, na verdade foram assentamentos
clonados de governos anteriores e governos estaduais. Ao final do mandato, nem mesmo o
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) sabia quantos assentamentos
haviam sido criados na época.

Em 1997, o MST iniciou a Marcha Nacional por Emprego, Justica e Reforma
Agraria. O objetivo era chegar na cidade de Brasilia no dia 17 de abril, exatamente um ano
apds o Massacre de Eldorado dos Carajas. Trés colunas partiram de diferentes pontos do
pais, uma com integrantes dos estados do sul e Sdo Paulo, com aproximadamente 600
pessoas; outra com aproximadamente 400 pessoas vindas de Minas Gerais, Espirito Santo,
Rio de Janeiro e Bahia, que saiu de Governador Valadares; e a terceira com militantes do
Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Rondonia, Goias e Distrito Federal, com 300 pessoas.
Cada percurso foi de aproximadamente 1000 km, percorridos a pé.

Quando chegaram a Brasilia, os Sem Terra foram recebidos por cerca de 100 mil
pessoas. A marcha tinha por objetivo pedir a puni¢do dos responsaveis pelo massacre e

celebrar o primeiro Dia Internacional de Luta por Reforma Agréaria. Nesse mesmo dia, a



42

exposicdo de fotos de Sebastido Salgado'? foi inaugurada em todos os estados do Brasil e em
mais de 100 paises do mundo, e na inauguragdo foram langados o livro Terra ¢ o CD de
Chico Buarque que acompanha o livro'3.

Em 1999, a grande mobilizacdo foi a Marcha Popular pelo Brasil, coordenada pela
Central Unica dos Trabalhadores e pelo MST, dentre outras organizacdes. Na Marcha
Popular mil trabalhadores caminharam até Brasilia, em defesa do Brasil, por terra, trabalho e
democracia. Foi um ano negativo para os Sem Terra (MST, 2021), pois cerca de 942
pequenas propriedades desapareceram, ou seja, deram espaco para o agronegocio.

No ano 2000 foi realizado o IV Congresso Nacional do MST, com mais de 11 mil
pessoas vindas do Brasil e do mundo. Os dados apontam que nos anos 2000, o MST atuava
em 23 estados do pais e ja havia alcancado 1,5 milhdo de pessoas organizadas, 350 mil
familias assentadas e 100 mil vivendo em acampamentos. O MST contava com 1.500
escolas publicas nos assentamentos ¢ 150 mil criangas matriculadas, com cerca de 3.500
professores e professoras.

Luiz Ignécio Lula da Silva foi eleito presidente da republica do Brasil em 2002. De
acordo com o Movimento (2021), havia uma forte expectativa por parte dos Sem Terra de
que a reforma agréria finalmente se tornasse uma realidade. No entanto, o modelo agrério-
exportador se acentuou e para o MST (2021) o territério do pais foi dividido em sesmarias
de monoculturas, como soja, cana-de-agucar, celulose e pecudria extensiva.

Incentivada pelo governo Lula, a aquisi¢do de terra por estrangeiros atingiu niveis
nunca antes registrados e o agronegocio, por meio do financiamento publico, cresceu,
explorando a terra, os recursos naturais e o trabalho.

Em 2004 aconteceu o Massacre de Felisburgo, em Minas Gerais, no Acampamento
Terra Prometida. Na época, a fazenda estava ocupada h4 dois anos pelo MST. Adriano
Chafik, dono da fazenda Nova Alegria, invadiu o acampamento com 17 pistoleiros atirando

aleatoriamente, ateando fogo nos barracos, plantagio e escola. Cinco homens morreram'* e

12Gebastido Salgado é um fotografo brasileiro reconhecido internacionalmente por seu trabalho documental, em
que ha mais de quatro décadas registra os horrores cometidos pela humanidade. Fugiu da ditadura do Brasil em
1969 ¢ passou 10 anos fora. Suas fotografias receberam reconhecimento da arte em diversos lugares do mundo
e alguns de seus registros sd0 emblematicos. Disponivel em
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/20/eps/1558350781 612997.html. Acesso em: 18 ago 2021.

13 Os trés artistas doaram todos os direitos autorais deste trabalho ao MST. O dinheiro arrecadado auxiliou na
construgdo da Escola Nacional Florestan Fernandes, uma escola de formagéo politica a toda classe trabalhadora,
no municipio de Guararema, em Sao Paulo.

“Iraquia Ferreira da Silva, 23 anos; Miguel José dos Santos, 56 aos; Juvenal Jorge da Silva, 65 anos; Francisco
Ferreira Nascimento, 72 anos; Joaquim José dos Santos, 48 anos. Todos trabalhadores do campo.
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vinte pessoas ficaram gravemente feridas. As duzentas familias perderam suas casas e a
escola durante o ataque.

Em 2017 mais de 17.500 delegados e delegadas de todas as regides do pais
participaram do V Congresso Nacional do MST, em Brasilia'®, que teve como tema Reforma
Agraria, por Justica Social e Soberania Popular que representava os novos desafios da luta
pela terra.

Em 2014, o Brasil tinha Dilma Rousself como presidenta ¢ o MST realizou o VI
Congresso Nacional, em Brasilia, sob a consigna Lutar, Construir Reforma Agraria Popular!
representando a sintese das tarefas, dos desafios e do papel do Movimento.
Aproximadamente 16 mil pessoas de 23 estados do Brasil e Distrito Federal participaram,
além de cerca de 1.000 criangas Sem Terrinha.

O MST ¢ uma grande forga da classe trabalhadora na luta pela terra. De acordo com
Scolese (2008), seus primeiros integrantes foram jovens agricultores, militantes de diversas
organizagdes, como da CPT e das CEBs, além de lideres e filhos/filhas de lideres de diversas
comunidades, militantes de partidos politicos, lavradores, posseiros de terra e pessoas que
ndo tinham por objetivo a conquista da terra, mas reconheciam a importancia de lutar por ela.

Apesar da importante trajetoria historica do MST e de sua representatividade no
cenario politico e econdmico nacional, a opinido da maioria da populagdo brasileira sobre o
MST foi construida pela midia com propagagdo de ideias e informagdes distorcidas. De

acordo com Dal Ri (2019, p. 18),

Quando o MST adquiriu notoriedade como movimento social e passou a
incomodar em especial a classe proprietaria agraria, distintas visdes
passaram a ser emitidas sobre ele por diferentes grupos sociais. A opinido
mais generalizada ¢ aquela divulgada pelas grandes midias, em
consonancia com a posicdo da maioria da classe proprietaria.

Ainda, segundo Dal Ri (2019), ndo faltam esforcos por parte da grande midia
quando propagandeiam o MST como um grupo de delinquentes e bandidos, ¢ mesmo
quando as posi¢des nao sao tdo extremistas, até os pronunciamentos mais ponderados o
classificam como um problema social.

O que a midia ndo divulga sdo dados relevantes sobre o0 MST, que demonstram sua

importancia enquanto um movimento da classe trabalhadora. Para exemplificar a relevancia

15O maior congresso camponés da América Latina até entdo (MST, 2021).
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desse Movimento foram utilizados dados disponiveis no sitio do MST'® que expressam a sua
expansdao. Em 2020 o MST contabilizou 350 mil familias que conquistaram a terra por meio
da luta e da organizacdo dos trabalhadores rurais, e que apds a conquista da terra
permanecem organizadas, 100 cooperativas em atuacdo, 96 agroindustrias e 1.900
associagoes.

Além das familias que compdem o MST foram contabilizados numeros que
expressam as formas de organizagdo, trabalho e educagdo do Movimento e, em 2021, os
dados foram novamente atualizados para 160 cooperativas, 120 agroindustrias, 1.900
associagoes ¢ 400 mil familias assentadas.

Com o passar do tempo, o MST foi ganhando notoriedade por varias razdes, dentre
as quais Dal Ri (2019) destaca a audacia com que tem enfrentado as politicas neoliberais,
por suas taticas e métodos de luta, por sua presenga em todo o territdrio nacional, por suas
caracteristicas de movimento altamente organizado e pelos resultados que apresenta na
educacio e na producao agraria.

O proposito primordial do MST ¢ conquistar a reforma agraria, e como a reforma
agraria ndo se realizou no Brasil até os dias atuais, a demanda continua, enquanto cresce a
concentracgdo de terras no pais, uma das maiores do mundo.

O MST (2021), com o passar do tempo, precisou aprofundar o debate em torno da
reforma agraria, que acabou ganhando um novo adjetivo: popular. Esse adjetivo diz respeito
ao entendimento do MST sobre a reforma agriria ndo ser apenas um problema e uma
necessidade dos Sem Terra, mas sim uma necessidade de toda a sociedade brasileira, mais
especificamente de 80% da populagdo que vive do proprio trabalho e precisa de um novo

modelo de economia, com renda e emprego para todos (MST, 2021).

1.6 ATUACAO E ORGANIZACAO ATUAL DO MST

Na atualidade, o MST organiza inimeras atividades, institui¢des de ensino, de
producdo, informacdo etc. Essa organizagdo bastante complexa possui centros educativos,
como, por exemplo, a Escola Nacional Florestan Fernandes e o Instituto Josué de Castro;
cooperativas, como a Cooperativa de Producdo Agropecuaria Vitoria Ltda (Copavi) e a

Cooperativa de Trabalhadores Rurais e Reforma Agraria do Centro-Oeste do Paranad Ltda

16 Disponivel em <https://mst.org.br/quem-somos/>. Acesso em 13 nov. 2020.
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(Coagri), ambas no estado do Parand; além de empreender a¢des para o fortalecimento da
educacdo publica dos acampamentos e assentamentos. Além disso, organiza encontros,
marchas, congressos e cuida da comunicagdo por meio de suas revistas, jornais, site oficial,
editoras, radios, paginas em midias sociais etc. E, como resultado dessa atuagdo multilateral,
o MST se organiza de forma complexa e articulada, subdividida e com instancias de
representacdo em niveis local, regional-estadual, estadual, regional e nacional
(FERNANDES, 2012).

Uma breve compara¢do entre dados de 2006 (CARTER, 2010) e dados mais atuais
(MST, 2020) ¢ suficiente para afirmar que o MST, com o passar do tempo, devido a sua
expansao territorial, aos nimeros ja apresentados e seus objetivos, precisa abarcar cada vez
mais demandas, na luta pela Reforma Agraria.

De acordo com Carter (2010), até 2006 o MST possuia 13 setores coletivos que
abarcavam multiplas instdncias de organizacdo. Eram eles: 1. Setor de Formacao, formado
em 1988; 2. Setor de Educacao, formado em 1988; 3. Frente de Massa, formado em 1989; 4.
Setor de Financgas, formado em 1989; 5. Setor de Projetos, formado em 1989; 6. Setor de
Produgdo, Cooperativa e Meio Ambiente, formado em 1992; 7. Relagdes Internacionais,
formado em 1993; 8. Sector de Direitos Humanos, formado em 1995; 9. Setor de
Comunicacao, formado em 1997; 10. Setor de Satde, formado em 1998; 11. Setor de Jovens,
formado em 2006.

Contudo, o MST (2021)!7 apresenta uma atualizagio de dados que divide a
organiza¢do do Movimento em 14 setores e 10 instrumentos. Os setores sdo:

1. Frente de Massa: A frente de massa ¢ necessaria para o encaminhamento de
pessoas de fora para dentro do MST, que no processo da luta popular se
constituem e criam uma identidade Sem Terra;

2. Formacdo: O Setor de Formacdo organiza os cursos de formacgao politica e parte
do entendimento de que ¢ preciso aprofundar a compreensao do mundo e adquirir
uma formagao sociopolitica da qual, em geral, os trabalhadores foram privados.

3. Educacdo: E o setor que busca dar respostas as necessidades educacionais tanto

em acampamentos quanto em assentamentos'® do Movimento. Tem como

"Dados retirados do sitio do Movimento em 2021. www.mst.org.br

18 O assentamento se caracteriza como um territorio que foi conquistado, na luta pela terra, por um conjunto de
familias camponesas que estavam, até entdo, acampadas (nesse territorio ou em outro). No assentamento as
familias vivem, trabalham e produzem, dando funcdo social a terra. A vida nos assentamentos ¢ tentativa de
garantir as familias os direitos sociais que nao sdo garantidos ao povo brasileiro, como casa, comida e escola.
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principais objetivos: a) erradicar o analfabetismo nas areas de acampamentos e
assentamentos; b) conquistar condi¢des para que toda crianga e adolescente esteja
na escola, o que implica uma luta por escolas de ensino fundamental ¢ médio
dentro dos assentamentos; c) capacitar os professores para que sejam respeitados
enquanto sabedores das necessidades bem como portadores da novidade de
construir uma proposta alternativa de educagio popular.

Producdo: Tem como objetivo ndo separar, na luta pela terra e pela reforma
agraria, a dimensdo econdomica da dimensao politica.

Comunica¢do: Possui um papel central na disputa entre hegemonia e contra
hegemonia. Portanto, para o Movimento ¢é essencial organizar meios de
comunicagdo que realizem essa disputa. O Setor de Comunicagdo visa construir
os proprios meios de comunicagdo do MST, tanto para comunicagdo interna
quanto externa.

Projetos: tem como principal tarefa a busca permanente de autossustentagdo do
Movimento, portanto, o setor define e implementa estratégias de captacdo de
recursos para atender suas demandas em nivel nacional.

Género: O desafio da participacdo e envolvimento de toda a familia no processo
de luta sempre esteve presente no MST. O Setor de Género tem o objetivo de
estimular o debate em instancias de formag¢ao, além de produzir materiais, propor
atividades, acdes e lutas que contribuem para a construcao de condigdes objetivas
de participagdo igualitaria de homens e mulheres.

Direitos Humanos: Objetiva defender juridicamente os militantes do Movimento
e resistir ao processo de criminalizagdo e violéncia que atinge os Movimentos
Sociais.

Satde: O Movimento entende que o direito de todo o povo brasileiro a satide tem
sido negado a maioria da populagdo, principalmente no campo. O papel do Setor
de Saude ¢ investir em agdes para pressionar o Estado e garantir o cumprimento
das fungdes nas areas de acampamentos e assentamentos. Além disso, articula
acdes para que sejam implementadas politicas publicas de soberania, seguranca
alimentar, de condigdes de vida dignas etc.

Financas: E o setor responsavel pela tarefa de angariar recursos e prestar contas

no que diz respeito a realizacao de atividades culturais, encontros, projetos etc.
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11. Relagdes Internacionais: Tem como base os valores da solidariedade, do
humanismo e do internacionalismo e entende que nao deve haver fronteira,
geografica ou étnica, na luta contra a explora¢do do ser humano. E um coletivo
que tem o papel de articular a solidariedade as lutas e contribuir com a luta de
todos os povos despertando e aprimorando os valores que sao necessarios para a
constru¢do de uma sociedade socialista.

12. Cultura: Para o MST a Reforma Agraria Popular ¢ um programa cultural, pois
pressupde uma revolucao cultural no modo de viver e se reproduzir no campo
brasileiro, transformando as rela¢des entre homens, mulheres e a natureza.

13. Juventude: Para o MST (2021) a juventude ¢ uma forga politica critica, criativa,
ousada e com potencial de radicalizar as transformagdes da sociedade. O
Coletivo de Juventude Sem Terra tem o objetivo de ampliar os processos de auto-
organizagdo, formacao e lutas da juventude no MST e em conjunto com a classe
trabalhadora.

14. LGBT Sem Terra: Uma estrutura organizativa que tem por funcio ser espaco de
auto-organizacdo dos sujeitos LGBT e de elaborag¢do de linhas politicas e agdes
sobre esta pauta aliada a luta pela Reforma Agréria Popular.

Os instrumentos sao:

Ocupacdo: A ocupacdo ¢ a agdo de luta mais importante do MST. A ocupagdo

desencadeia o fato politico que exige uma resposta do governo em relagdo a

concentracao de terras no Brasil.

Acampamentos: Apos as familias serem assentadas, ¢ o coletivo que organiza as

formas coletivas de organizagdo nos acampamentos.

Marchas: A marcha ¢ outra forma de luta do MST extremamente importante e

responsavel por colocar a luta pela Reforma Agraria e outros temas correlatos

visiveis para a sociedade, como, por exemplo, em 1997, a Marcha Nacional por

Reforma Agraria, Emprego e Justica.

Jejuns e greves de fome: Tem por objetivo simbolizar e tornar visivel a fome vivida

nos acampamentos ¢ € utilizada apenas em situagdes extremas.

Ocupacao de prédios publicos: O Setor organiza a ocupacao de prédios, como sedes

de o6rgdos onde se reivindica algo. A intengdo € expor ao publico o ndo cumprimento

dos compromissos assumidos e obrigar os responsaveis a negociar.
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6. Acampamentos ¢ manifestagdes nas cidades: Objetiva dialogar com a sociedade e
com os trabalhadores urbanos sobre as condi¢des de vida no campo, a realidade
agraria e a paralisagdo da Reforma Agraria no pais.

7. Acampamentos diante de bancos: Com o aumento do nimero de familias assentadas
nas diferentes regides, surgiram novas formas de pressdo para que as agéncias
bancarias acelerem a liberagdo dos recursos.

8. Vigilias: As vigilias sdo manifestagdes massivas que acontecem de forma continua e
permanente. O Setor tem a responsabilidade de organizar essas formas de protesto
contra injusticas diante de prefeituras, foruns, presidios e delegacias, ou de
solidariedade.

9. Luta pela Reforma Agraria Popular: Diz respeito a distribui¢do massiva de terra e
democratizagdo da propriedade de terra.

10. Transformacao Social: Contribui com o desenvolvimento nacional visando a justica
social.

Os setores abarcam variadas instincias de organizagdo e as associagdes e entidades
vinculadas a diversos setores tém, em sua maioria, registro formal, o que permite o
estabelecimento de contrato de prestacdo de servicos com o Estado e convénios com
entidades que apoiam o trabalho do Movimento (CARTER, 2010).

Essa forma de organizar a luta objetiva, também, que o Movimento permanega ativo
e conquiste o seu principal objetivo sem deixar de lado as demandas que vao surgindo pelo
caminho. De acordo com Carter (2010, p. 308), a luta na terra amplia o horizonte politico do
MST e acarreta mudancgas qualitativas, que informam e complementam a analise de classe
do MST. “A luta pela reforma agraria passou a ser compreendida como parte da luta por
uma transformac¢ao maior”.

As acdes do MST extrapolam os interesses locais da luta pela terra e incorporam
reivindicagdes de escala planetaria, tais como, combate as sementes transgénicas,
desenvolvimento sustentavel, agroecologia, biodiversidade, educagdo, saude, produgdo, luta
contra o aquecimento global etc., além de incorporar temas, tais como, a construgdo de um
projeto popular que enfrente o neoliberalismo. a defesa do ensino publico de qualidade, a
articulacdo de movimentos sociais do campo e da cidade, a luta pela preservagao ambiental
etc. (BELO; PEDIOWSKI, 2014).

Esse ¢ um processo que acontece de forma dialética, pois ao lutar pelo acesso a

terra, 0 MST gera novas demandas que, por sua vez, extrapolam o Movimento e requerem
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inovagdes. A luta pela terra traz importantes conquistas, mas traz também novos desafios, o
que para Carter (2010) marca o passo da luta pela terra a luta na terra.

No que diz respeito a educagdo, o MST conta com o Coletivo Nacional de Educacao
composto pelos Coletivos Estaduais de Educag¢do. O Coletivo Nacional ¢ composto por
representantes estaduais e objetiva lutar por politicas publicas para exigir do Estado o direito
a escolas e a educacdo (no sentido mais amplo). Em relagdo as Escolas Itinerantes, o
Coletivo Estadual de Educagdo do MST no Parand faz a mediacdo entre as Escolas
Itinerantes e as secretarias estaduais € municipais de educagdo, em reunides € com

reivindicagdes (SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019).
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CAPITULO II
O MST, A EDUCACAO E O TRABALHO

Neste capitulo apresentamos apontamentos sobre a educagdo em seu sentido amplo e
como se tornou institucionalizada. Em seguida apontamos o valor do trabalho e sua
importancia para a formagao do ser humano. Para finalizar o capitulo discorremos sobre o

MST e sua relagdo com a educagdo e o trabalho enquanto educador coletivo.
2.1 APONTAMENTOS SOBRE EDUCACAO E TRABALHO

Quando falamos em educagdo, em seu sentido amplo, ¢ importante termos em mente
que o termo diz respeito as vdrias instancias da vida social, ndo se restringindo apenas a
escola e familia. Ao contrario, a educacao ocorre no encontro dessas instincias com
inimeras outras, tais como, a midia, a religido, grupos, partidos politicos, movimentos
sociais etc. Nao nos cabe, neste texto, definir ou conceituar educagdo, mas compreendé-la é
fundamental, ja que a tematica do nosso trabalho trata da educagdo e do trabalho. Apenas ¢
possivel compreender a educacdo realizando uma analise da sociedade em que ela esta
inserida, pois nao ¢ atemporal e tampouco neutra.

Os processos educativos sdo definidos a partir de interesses sociais, econdmicos,
étnicos, religiosos e politicos (SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019). Anibal Ponce, em
Educagao e luta de classes (2010), faz uma analise histérica sobre as mudangas nas formas
de educar as pessoas desde as comunidades primitivas até as tendéncias educacionais
contemporaneas'®.

Nas comunidades primitivas a educacdo se dava de forma espontanea e integral e nao
existia uma institui¢do destinada a ensinar € nem pessoas especificas designadas a

desempenhar essa fungdo. As criancas aprendiam cotidianamente, nas tarefas, nas vivéncias

19 “Coletividade pequena, assentada sobre a propriedade comum da terra e unida por lagos de sangue, os seus
membros eram individuos livres, com direitos iguais, que ajustaram as suas vidas as resolugdes de um conselho
formado democraticamente por todos os adultos. Homens e mulheres, da tribo. O que era produzido em
comum era repartido com todos, ¢ imediatamente consumido. O pequeno desenvolvimento dos instrumentos de
trabalho impedia que se produzisse mais do que o necessario para a vida cotidiana e, portanto, a acumulagdo de
bens.” (PONCE, 2010, p. 17). De acordo com Oliveira (1987, p.11), “As formagdes primitivas correspondem
em grande parte aquelas formagdes que constituem a base do Neolitico, compreendidas, no entanto, quanto ao
avanco de suas condi¢des de reproducdo da vida material. Sdo conhecidas também como comunidades tribais,
estudadas por Marx e Engels como representantes da ultima etapa das sociedades sem classes, dotadas de
‘formas primitivas de economia’ (caga, pesca, criacdo, primeiras formas de agricultura)”.
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e nas relagdes. A educagdo era derivada da estrutura homogenea do ambiente social e tinha
ligagdo com os interesses comuns do grupo. (PONCE, 2010).

A medida que a sociedade se dividiu em classes, essa educagdo passou a ser
inadequada e foram inseridas mudangas na forma de educar as pessoas. A divisdo do
trabalho se ampliou e aos poucos as tarefas se dividiram entre os que
administravam/organizavam o trabalho e os que executavam o trabalho. Os excedentes
produzidos possibilitaram as trocas e o trabalho escravo. Com o passar do tempo, a fungao
de organizador se tornou hereditaria e a propriedade comum passou a constituir posse das
familias que a administravam e defendiam. Essas familias se tornaram mercadoras de
produtos e de escravos. Foi nesse momento historico que, de acordo com Ponce (2010, p.
26), a educagdo passou a ser dicotomica e “[...] os fins da educagdo deixaram de estar

implicitos na estrutura total da comunidade”

Em outras palavras: com o desaparecimento dos interesses comuns a todos
os membros iguais de um grupo e a sua substitui¢do por interesses distintos,
pouco a pouco antagonicos, o processo educativo que até entdo era unico,
sofreu uma parti¢ao: a desigualdade econdmica entre os ‘organizadores’ —
cada vez mais exploradores — e os ‘executores’ — cada vez mais explorados
— trouxe, necessariamente, a desigualdade das educacoes respectivas.
(PONCE, 2010, p. 26, grifos do autor).

Com essa nova estrutura social, os conhecimentos necessarios para manter a
estrutura, passaram a ser propriedade de familias. O saber passou a ser hereditario e as
funcdes foram elevadas ao nivel de patrimdnio. A educagdo que, anteriormente, se dava de
modo coletivo, passou a acontecer de diferentes formas e, sempre, de acordo com o lugar
que se ocupava na producao (PONCE, 2010).

Aos poucos a educagao passou a ser institucionalizada e o ensino oferecido passou a
difundir e reforgar os privilégios de uma classe sobre a outra. “Uma vez constituidas as
classes sociais, passa a ser um dogma pedagdgico a sua conservagdo, € quanto mais a
educacdo conserva o status quo, mais ela ¢ julgada adequada.” (PONCE, 2010, p. 27-28).

Isso, de formas variadas, se repetiu em toda a histéria da humanidade. Na analise de
Ponce (2010), espartanos, atenienses, gregos, romanos, etc., se utilizaram de formas
dicotomicas de educar a populacdo, cada qual de acordo com suas necessidades e de acordo

com seus objetivos. Isso, para Ponce (2010), acaba por refletir claramente a consciéncia da
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classe dominante em relacdo ao seu papel social, que para se manter dominante, opta por
adaptar a educacao aos fins que objetiva.

Foi assim que a educacdo formal foi tomando corpo e se firmando como uma
institui¢do que, além de disseminar conhecimentos necessarios para o exercicio de fungoes,
dissemina também a naturalizacdo dos privilégios de uma classe sobre a outra, o que, de
acordo com Ponce (2010), passou a ser um dogma pedagogico.

Por seus ideais muito diferentes dos da classe dominada, a classe dominante tenta
fazer “[...] com que a massa laboriosa aceite essa desigualdade de educagdo como uma
desigualdade imposta pela natureza das coisas, uma desigualdade, portanto, contra a qual
seria loucura rebelar-se.” (PONCE, 2010, p. 36). Nesse sentido, a educacdo
institucionalizada oferecida pelo Estado, por meio da escola oficial, desempenha um
importante papel, pois inserida na sociedade capitalista, inevitavelmente tem o carater de
classe.

Segundo Vieitez e Dal Ri (2017, p. 175),

A escola capitalista desempenha varias fungdes sociais. Dentre elas
destacam-se a preparagdo da forca de trabalho para o mercado, a
legitimacgdo da ordem social por meio da ideologia disseminada e outros
mecanismos € a transmissao de conhecimentos culturais e cientificos. A
escola reproduz a estrutura social e ensina a cada individuo, de acordo com
a origem de classe, o seu lugar na sociedade, até porque a escola para os
trabalhadores ¢ uma e a escola para as elites ¢ outra. Aparentemente, a
organizacdo da escola ndo mantém nenhuma relagdo com os ensinamentos
efetuados na instituicdo. No entanto, a vivéncia escolar ¢ um enérgico
mestre que ensina a obediéncia a autoridade, a hierarquica social e
disciplina os alunos. Trata—se de um poderoso curriculo oculto, que
transmite na vivéncia pratica os valores liberais (DAL RI, 2017, p. 175).

Isso significa que quando tratamos da educagdo formal precisamos levar em conta
que os ideais pedagogicos de uma sociedade sdo pensados para atingir a determinados
objetivos pré-estabelecidos. Ou seja, ndo ha neutralidade quando se trata de um projeto
pedagogico.

A educacdo acontece em varias instdncias da sociedade, mas a escola enquanto
instituigdo de educagdo oficial ¢ a principal instincia de disseminagdo dos ideais
pedagogicos da classe hegemonica em uma sociedade. O percurso que tragamos nesse texto,

de forma breve, mostra que esses ideais sdo formulacdes pensadas e elaboradas para
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alcangar um determinado objetivo e caminham lado a lado com as relagdes de produgdo da
sociedade em que esta inserido (DAL RI, 2004; MORISSAWA, 20001; PONCE, 2010).

Nao ha duavidas de que a escola possui um papel relevante na formagao dos sujeitos
que a compdem. E na escola que o conhecimento produzido historicamente deve ser
disseminado, discutido e conhecido e que a cultura tem seu movimento reprodutivo, contudo,
essas ndo sdo as unicas fungdes sociais da escola no capitalismo. A educagdo oferecida pelo
Estado as massas ¢ produto e resultado da sociedade em que esta inserida e reproduz as
condicdes de existéncia social. A escola forma as pessoas para ocuparem postos ou lugares
oferecidos pela estrutura social e embora esse papel social seja importante ndo se pode negar
o seu carater de classe. Apesar disso, a escola ndo pode ser considerada a Unica, € nem a
principal, responséavel pela reproducdo da ordem social e nem pode sozinha ser considerada
capaz de transformar essa realidade, pois ndo se aprende ou se desenvolve apenas na escola
(SANTOS et. al., 2021).

Na sociedade capitalista, as praticas politicas disciplinares ensinadas pela escola,
para autores como Tragtenberg (1985), sdo orientadas para controlar o corpo do cidadao, por
meio de exercicios de utilizagdo do tempo, espago, movimento, gestos e atitudes, buscando
produzir corpos submissos, exercitados e doceis, praticas que ajudam a manter o status quo.
Dessa forma, na escola, em menor escala, as relacdes de poder existentes na sociedade sdo
reproduzidas, avangando em seu poder de dominagdo com puni¢do e ensinamentos que
desencadeiam a aceitagdo passiva do que a vida propds (SANTOS et. al., 2021). Sao
formulagdes pensadas e elaboradas para alcangar um objetivo e estdo intrinsecamente

ligadas as relacdes de produ¢ao da sociedade (DAL RI, 2004; PONCE, 2010).

A educag¢do contemporanea, da forma como esta caracterizada nos sistemas
de ensino, ¢ o resultado de uma evolugdo histérica que se encontra
particularmente ligada ao desenvolvimento do modo de produgdo
capitalista, da evolugdo da ciéncia e da cultura ¢ da dindmica conflituosa
das classes sociais. (VIEITEZ; DAL RI, 2000, p. 14).

A escola oferece, desde o periodo colonial, de um lado, uma educagdo academicista
para a elite e, do outro, um ensino de baixo nivel para as camadas pobres da populagdo, ou
seja, a oportunidade de a elite se ilustrar e mantendo insuficiente e precaria para os demais.
E o que apontam estudos como os de Batista ¢ Gomes (2011), Ponce, (2010), Dal Ri (2004)

e Vieitez e Dal Ri (2000) com uma fragmentacdo da escola que conduz a caminhos
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diferenciados, segundo a classe social. Ou seja, uma dualidade intencional, que objetiva
manter e validar as classes e a organizagao social tal como esta posta.

A partir da década de 1970 observa-se o aprofundamento da crise do capital em
todo o mundo, marcada por uma intensidade que levou o capital a se auto reproduzir de
forma destrutiva (MESZAROS, 2002). A crise provocou elevados niveis de inflagio e
desemprego, reduzindo as taxas de crescimento e diminuindo a acumulagdo do capital, o que
levou a burguesia a criar estratégias para solucionar a crise € manter os interesses
hegemonicos (SANTOS; PAIXAO, 2014).

Na década de 1980, a classe dominante empregou estratégias para superar essa crise
que basicamente objetivavam alterar o modelo de organizag¢do do trabalho e da produgio,
além de criar um conjunto de normas e valores sociais para aumentar a produtividade ¢ a
obtencdo do lucro. Essas agdes acabaram por orientar a forma de organizar o trabalho e a
educagdo na sociedade atual, tornando o trabalho “[...] cada vez mais alienado e explorado e
a educacdo passa a ser vista como uma mera mercadoria, incorporando padrdes empresariais
ao plano educacional, o que fez emergir uma nova cultura escolar.” (SANTOS; PAIXAO,
2014, p. 68).

Tais mudangas implicaram na necessidade de nova formagao para o trabalhador
“[...] cuja finalidade é permitir que este possa se adequar as mudangas da sociabilidade
capitalista, dissolvendo as dimensdes ontoldgicas da educac¢do e do trabalho, tal como
propde a visdo marxista”. (SANTOS; PAIXAO, 2014, p. 68).

Com a crise, para as burguesias foi necessario iniciar um processo de reestruturacao
do capital mundial e de seu sistema ideoldgico e politico de dominagdo. Essa fase se
caracterizou pela mundializagdo do capital que direcionou a edificacdo de novas formas de
acumula¢do do capital e dos mecanismos que envolvem a sua regulamentac¢ao, introduzindo
a informadtica e novas tecnologias veiculadas a microeletronica. Esse processo se consolidou
por iniciativas conduzidas por corporacgdes capitalistas, chancelado pelo Fundo Monetario
Internacional e pelo Banco Mundial, com o objetivo de recuperar as taxas de lucros que
foram abaladas pela crise. Nesse intermeio os paises dependentes foram transformados em
prestadores de servigos, transferidores de dinheiro a titulo de pagamento da divida externa e
de suas renegociacdes com os paises centrais, redesenhando a geopolitica mundial

(SANTOS; PAIXAO, 2014).
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A mundializagdo do capital sob o signo da globaliza¢do incorporou no
mundo uma forma moderna, integradora e transnacional de fundir a
produgdo mundial dando ao processo produtivo ¢ ao mundo do trabalho um
novo carater. Com isso as vantagens/desvantagens do mundo neoliberal
adentraram espacos politicamente muito bem constituidos, assim como
penetraram em locais onde as demandas sociais ainda ndo eram realidade
plausivel para a sua populagdo. Desta forma os beneficios da modernidade
neoliberal e sua expansdo logo se converteram, nos paises em que os
direitos sociais e trabalhistas ainda eram e sdo frageis, em problemas de
ordem cada vez mais complexos como a consequente destrui¢do e
precarizacao da classe trabalhadora. (SCOLESO, 2017, p. 202).

A mundializac¢do do capital foi integrada pelo processo de reestruturagdo produtiva,
que alterou a forma da organizagdo do trabalho e as demandas das quais a escola precisaria

tratar, alterando o curriculo escolar.

Em relagdo ao mundo do trabalho a diminui¢do dos direitos, muitas vezes
concebidos pelas regras de flexibilizagdo das leis trabalhistas, criou novas
modalidades de trabalho alterando significativamente a morfologia laboral
e conduzindo o trabalhador a um rapido processo de precarizagdo e
também a uma fragmentagao/individualizagdo das suas relagdes de fabris
que criaram grandes dificuldades para preservar os lagos de solidariedade
tdo presentes em décadas anteriores no movimento operario e sindical.
(SCOLESO, 2017, p. 203).

No Brasil, desde os anos de 1990, durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso, o Banco Mundial passou a ditar o eixo orientador das reformas educacionais no
pais e passou a difundir que por meio da educagdo € possivel curar os males econdomico-
sociais como o desemprego, a pobreza e a exclusdo (BATISTA, 2011). O Banco Mundial e
outros organismos multilaterais possuem idedrios que se difundem rapidamente. Geralmente
sdo instituicdes que formulam, recomendam, financiam e supervisionam as politicas
educacionais dos paises da periferia, tendo por objetivo capacitar a forca de trabalho para se
adaptar de forma subalterna as reestruturagdes do capital, inclusive para a realizagdo de
atividades do setor informal (BATISTA, 2011).

Dentre as institui¢cdes e organismos multilaterais mais atuantes destacamos as acgdes
da United Nation Educational, Scientificand Cultural Organization - Organizacdo para a
Educacado, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas - (UNESCO), Comissao Econdomica
para a América Latina (CEPAL), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e

Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) (BATISTA, 2011). Sdo agéncias de cunho
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monetario, comercial, financeiro e crediticio que formulam as recomendagdes para as
politicas publicas para os paises periféricos e semiperiféricos.

Para os males como o desemprego, a pobreza e a exclusdo, os idedrios dessas
instituigdes apontam a educagdo profissional, a qualificagdo, capacitagdo ou adestramento
como solugdes para os paises periféricos, através do desenvolvimento das habilidades
necessarias para moldar o trabalho flexivel e adaptavel (BATISTA, 2011). Nesse sentido, a
escola toma um papel central, pois organiza as massas e as orienta de acordo com o
lineamento ideoldgico propagado e as necessidades do capital.

Ao imporem os seus idedrios aos sistemas de ensino em paises como o Brasil, e
serem aceitos pelos governos, produzem um impacto na concepg¢do de escola e de
conhecimento escolar. Os objetivos ¢ as funcdes da escola intervém diretamente no projeto
pedagdgico, no curriculo e nas formas de gestdo e organizacdo da escola e, dessa forma, sdo
eles que orientam a definicdo das politicas e diretrizes da educag¢do nacional. Portanto,
quando os organismos internacionais orientam a pratica educacional, pelas mais diversas
formas possiveis, acabam por nortear as politicas e as diretrizes da educacio nacional.

Foi por meio das mudangas inseridas na politica e na economia mundial pela
doutrina neoliberal que, estrategicamente, estas institui¢des transformaram a educagdo em
negocio, utilizando os documentos originados de conferéncias e assinados pelos paises
membros.

Muitos organismos atuam no ambito das politicas sociais, especialmente da educagao,
tais como, como ja citado, a Unesco, 0 BM, o Banco Interamericano de Desenvolvimento, o
Programa das Nagodes Unidas para o Desenvolvimento e a Organizacdo para a Cooperagao ¢
Desenvolvimento Econdmico.

Essas organizacdes atuam por meio de conferéncias ou reunides internacionais, tais
como a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos (1990), conferéncia de Cupula de
Nova Délhi (India, 1993), Ctpula Mundial de Educagdo para Todos (Dakar, 2000), entre
outras.

No caso da Declaracdo de Jomtien, foram 155 governos representantes que a
subscreveram e a aprovaram, comprometendo-se em assegurar que a educagao das criangas,
jovens e adultos fosse de qualidade. O Brasil foi um dos paises signatirios com a maior taxa
de analfabetismo do mundo e convidado a desenvolver agdes para impulsionar as politicas

educacionais ao longo da década, ndo apenas na escola, mas na familia, comunidade, meios
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de comunicagdo, por meio do forum consultivo coordenado pela UNESCO (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003).

O Brasil aderiu as recomendagdes formais expedidas pela Conferéncia Mundial da
Educacdo para Todos e outros eventos patrocinados pela Unesco e Banco Mundial, e com
isso as politicas educacionais passaram a ser orientadas por esses organismos.

Desde entdo a educacdo publica esteve em declinio no Brasil. Adrido e Peroni (2011)
apontam que desde o Plano Diretor da Reforma do Estado (PDRE), em 1999, foram
desencadeadas agdes que incidiram sobre a transferéncia de responsabilidade da oferta de
politicas sociais da esfera publica estatal para as instdncias de natureza privada,
possibilitando que o Estado se afastasse de suas obrigacdes e repassasse verbas publicas as
empresas de natureza privada para cumprirem o papel que ¢ do Estado.

Mesmo com a estabelecida Lei n® 9394, das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), que tem como um dos principios a gestdo democratica na escola, por exemplo,
pesquisas como as de Adrido e Peroni (2011) apontam que leis e decretos que se
ramificaram e passaram a apoiar, por inumeras frentes ou vias, as parcerias publico-privado
acabaram por interferir diretamente na autonomia das instituigdes educacionais e dos
sistemas de ensino. Essas politicas publicas em educacdo atuam em beneficio dos
organismos internacionais e de acdo multilateral ou agéncias internacionais, contrariando o
que a Constituicao Federal (BRASIL, 1988) ¢ a LDB (1996) estabelecem como principio da
educacdo, a Gestdo Democratica (GD) e o Controle Social da Educagdo (CSE).

Apontamos que ao aderir as recomendacdes formais dos organismos multilaterais
que orientam as politicas educacionais nacionais, a escola publica passa a ser um espaco
aberto a agenda do capital, que interfere, por meio dos empresarios, deliberadamente na
educacdo das mais variadas formas, inculcando nos alunos os seus dogmas e cultivando o
status quo. E ¢ no sentido de manutengdo do status quo que a escola publica direciona o
ensino na dire¢do do trabalho assalariado e, na atualidade, do empreendedorismo.

O trabalho tem relagdo direta com a maneira como as pessoas se comportam e se
organizam e tem participacdo ativa na consolidacdo da cultura dos povos. E assim como a
educagdo, o trabalho nao ¢ atemporal, tampouco neutro. Mas, antes de entendermos a
relacdo existente entre a educagdo oficial e o trabalho, discutimos um pouco a categoria
trabalho.

Em O capital, principal obra de Marx (2013), a categoria trabalho ganhou

centralidade. Conforme o autor, ¢ somente por meio do trabalho que o ser humano pode se
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constituir como ser social, pois por meio do trabalho o homem transforma a natureza e ¢
transformado por essa a¢do. A acdo do homem sobre a natureza ¢ intencional e planejada, e
isso o diferencia dos demais seres vivos. O homem planeja sua agdo no campo das ideias e
depois atua sobre a natureza para alcangar o que planejou. Nesse entremeio, através do
trabalho no meio natural, o homem desenvolve técnicas e habilidades. E € nesse processo
que se constroi como ser social (MARX, 2013).

Mediando a relagdo entre homem e natureza, o trabalho desenvolve mudangas sobre
a natureza e sobre o proprio homem. Essas mudancas, de geracdo em geragdo, se acumulam
gradativamente e refinam as habilidades humanas e o desenvolvimento das técnicas e
conhecimentos, possibilitando a transformag¢do do meio social e natural.

Friederich Engels (1876) em O papel do trabalho na transformagdo do macaco em
homem aponta como o trabalho desempenhou um papel fundamental nas mudangas fisicas e
cerebrais que ocorreram no desenvolvimento do ser humano, desde sua forma mais primitiva.
Além de uma fonte de riqueza, o trabalho ¢ “[...] a condi¢ao basica e fundamental de toda a
vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o
proprio homem” (ENGELS, 1876, p.5).

Engels (1876) relata detalhadamente como, por meio do trabalho, o ser humano
passou a andar ereto, deixando as maos livres para adquirir destreza, habilidade e
flexibilidade para criar ferramentas.

A medida que o cérebro humano se desenvolvia, se desenvolviam também os
orgaos dos sentidos a seu servico, com clareza de consciéncia, capacidade de abstracdo e de
discernimento cada vez maiores, num desenvolvimento gradual, chegando a formagdo do
homem acabado. Esse homem acabado constréi um importante elemento: a sociedade
(ENGELS, 1876).

A vida em sociedade ¢ repleta de novos processos ¢ sao implementados novos
instrumentos para garantir a subsisténcia, como a caga e a pesca que implicaram na
passagem de uma alimentacdo exclusivamente vegetal para uma alimenta¢do mista, o que
abreviou o processo da digestdo e outros processos da vida vegetativa do organismo. A
mudanga no processo de alimentagdo, que introduziu o consumo de carne, implicou o uso do
fogo e a domesticagdo dos animais (ENGELS, 1876).

Essas mudangas permitiram que o homem pudesse viver em qualquer clima e o
homem se estendeu por toda a superficie habitdvel da Terra. Essa dindmica de vida do

homem gerou novas demandas de trabalho e com elas novas atividades que levaram o
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homem a aprender a executar operagcdes mais complexas e a se aperfei¢oar a cada geragao.
Caga, pesca, agricultura, fiagdo, tecelagem, elaboragdo de metais, olaria, navegagao,
comércio e os oficios, junto as artes e as ciéncias sdo elementos que foram agregados ao
trabalho. As sociedades passaram a ser dominadas por essas criagdes € o rapido progresso
deixou de ser atribuido ao trabalho das maos e passou a ser atribuido a cabega, ao
desenvolvimento do cérebro. Engels (1876) afirma que todos esses acontecimentos nao siao
isolados, acontecem num processo de interacdo universal, pois cada fendmeno afeta a outro
e tem seu turno influenciado por este. Os homens levaram milhares de anos para aprender
que suas formas de produzir acarretariam consequéncias aos ambientes natural e social. Nos
séculos XVII e XVIII, os homens trabalharam para criar a maquina a vapor sem saber que
este instrumento subverteria as condigdes sociais em todo o mundo e, sobretudo, na Europa,
concentraria a riqueza nas maos de uma minoria, privando a maioria da populacao de toda a
propriedade, permitindo que a burguesia dominasse social e politicamente o proletariado.

Quando Marx (2010, 2013) escreveu sobre o trabalho ontoldgico, tratou do trabalho
mediador entre 0 homem ¢ a natureza, que humaniza o homem e o transforma em um ser
social. A sua andlise do trabalho na sociedade capitalista, sob as bases da propriedade
privada, aponta para um trabalho como atividade para a produ¢ao de mercadorias, com o
unico objetivo de obter lucro a partir da exploragdo da classe trabalhadora. Nesse contexto,
de acordo com o autor, o homem se separa da verdadeira esséncia do trabalho e ¢ levado a
vender sua forga de trabalho, que se transforma em mercadoria.

Na forma como a sociedade capitalista estd organizada, o trabalho ¢ um instrumento
de opressdo e desumanizagdo para a geragdo de mais valia, ¢ o trabalhador se torna escravo
de seu trabalho, possuindo uma relacdo de estranhamento com ele. O trabalhador se vé
obrigado a atender a busca pela acumulac¢ao de riquezas e se desumaniza nesse processo.

Para pensarmos o trabalho na sociedade contemporanea precisamos refletir sobre os
elementos centrais do processo de transformacdes do capitalismo financeiro e mundializado
que, de acordo, com Raposo (2020), sdo a precarizacdo e a superexploracio do trabalho.

Laudares (2006), por exemplo, afirma que com as politicas liberais na década de
1990, o trabalhador foi inserido numa nova concep¢do de empregabilidade e foi colocado
como responsavel pelo sucesso da empresa em que trabalha e que somente dele depende a
permanéncia no seu emprego ou ocupacio. E o exemplo de uma sociedade em que o dono
da empresa lucra e o trabalhador, além de produzir, age para que a empresa seja bem

sucedida, ou seja, um assalariamento dependente.
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Lima (2011) trata sobre o processo de terceirizagdo das grandes industrias brasileiras
e afirma que foi o meio pelo qual se reduziu o quadro do setor produtivo e muitos
trabalhadores foram despejados do mercado de trabalho formal, fazendo crescer o trabalho
auténomo que assumiu um papel central na conduc¢ao do empreendedorismo no pais.

A andlise de Raposo (2020) traz novos elementos para essa discussdo e coloca em
pauta aspectos importantes para compreender um trabalho que estd para além da
corresponsabilizacdo do trabalhador e do empreendedorismo. O autor afirma que, na
atualidade, o trabalho se manifesta precarizado e super explorado através de novas
modalidades de terceirizagdo e flexibilizagdo do contrato de trabalho, que possibilita o
trabalho monitorado e controlado por novos dispositivos tecnologicos e de rede.

Abilio (2020) corrobora a afirmagdo e assegura que o trabalho, principalmente na
América Latina, esta caracterizado por informalidade, terceirizacao, pela extensao do tempo
de trabalho e pelo rebaixamento do valor da forga de trabalho.

A precarizagdo do trabalho coloca o trabalhador numa relagdo em que, sem vinculo
empregaticio e sem qualquer direito trabalhista, o trabalhador tenha uma relacdo de
dependéncia com o aplicativo que utiliza. Ou seja, trabalha, assume os riscos da sua
ocupacgao, arca com suas despesas e divide seus lucros com o dono do aplicativo.

Com essa breve analise podemos perceber que o capitalismo ndo comporta apenas o
assalariamento e vem superando suas formas de exploragdo do trabalhador, com a
precarizacao do trabalho de forma rapida e violenta.

Incluimos nessa discussdo o trabalho escravo?® contemporineo, pois enquanto as
forcas dominantes configuram um cenario de triunfo da globalizagdo, essas transformagdes
causam retrocessos a padrdes escravocratas que podem ser piores do que a velha escravidao
(LISBOA, 1999).

Para Arantes (2019), as formas historicas de escravidao, que incluiam o cerceamento
a liberdade por grilhdes e feitores, quase desapareceram no mundo contemporaneo, mas a
escraviddo se travestiu de formas tdo violentas quanto e continua ativa no século XXI,
constituindo um elo importante da economia capitalista. A cada reestruturagdo do

capitalismo, a escravidao se reinventa e, apesar de combatida, nunca chegou a ser eliminada,

20 De acordo com o artigo 149 do Codigo Penal, reduzir alguém a condigdo andloga a escraviddo se da por 4
modalidades: trabalho forcado, jornada extenuante, trabalho degradante e servidao por divida.
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pois nenhuma das reestruturagdes trouxe a reducdo das desigualdades sociais ¢ € na
desigualdade que o trabalho escravo encontra seu terreno fértil.

Desde a Revolugdo Industrial, o trabalho passou por sucessivas reconfiguragoes, o
modelo Ford, que deu inicio a producdo em massa na esteira de montagem; o taylorismo que
buscou formas e técnicas de otimizag¢do do tempo e subordinac¢do absoluta dos empregados
aos empregadores; o toyotismo que passou a produzir sob demanda, diversificando os
produtos oferecidos pela empresa e contando com a automagao de varias etapas do processo
produtivo, chegando as varias formas de trabalho precarizado que podemos observar na
atualidade (ARANTES, 2019).

No contexto de reconfiguracdo das forcas de subordinagdo do homem ao capital, o
Estado aparece como regulador ¢ implementador de politicas socialmente compensatorias.
Nao ha novidade, pois nunca houve pleno emprego no capitalismo, que necessariamente
requer a existéncia e manutengdo de um exército de reserva. Mas Lisboa (1999) considera
novas a poténcia e a generalidade que acentuam as tendéncias de exclusdo, pois a
reestruturacao industrial trouxe a tona a ideia de que pior do que a miséria de ser explorado
pelos capitalistas ¢ a desgraga de ndo ser explorado de forma nenhuma e ser um excluido da
economia. Ao mesmo tempo em que o capitalismo se renova, guarda a sua esséncia. “O que
temos assistido ndo ¢ exatamente o desaparecimento do trabalho, mas sua mutagdo.”
(LISBOA, 1999, p. 57).

Em trecho anterior, apontamos a precariza¢ao do trabalho como um fendmeno que se
acentua desde a década de 1970 em resposta a crise estrutural do capital. Em 2020, a
emergéncia da pandemia de Covid-19 agravou, também, a questdo da satde dos
trabalhadores. Estudos, como o de Souza (2021), constatam que as dimensdes da
precarizacdo do trabalho se acentuaram nesse periodo e estabeleceram determinagao
reciproca com a pandemia.

A precarizacdo, o home office ¢ a uberizagdo sdo determinados pelo autor Souza
(2021) como componentes que se destacam na conjuntura econdmico-politica. No caso da
pandemia de SARS-CoV 2 (Covid-19), os trabalhadores precisaram criar formas de garantir
0 seu sustento e a grande maioria se submeteu a formas de trabalho precarizado e super
explorado. O home office e a uberizagdo sdo exemplos disso. E um tipo de precarizagio que
se constituiu como elemento estrutural do modo de producdo capitalista, pois coaduna
elementos sociais, econdmicos, politicos e juridicos que ratificam a exploragao do trabalho,

e, além de equalizar, mistifica a questdo do desemprego estrutural. Souza (2021) defende
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que a precarizagdo do trabalho, que hd muito se desenha, caracterizou uma dinamica de
dificuldades para o enfrentamento da pandemia, a0 mesmo tempo em que a pandemia tem
servido de mediacao para exponenciar a precarizagao.

Com base em documentos de 6rgaos oficiais brasileiros e de institui¢des de defesa do
trabalho, o autor (SOUZA, 2021) analisou as principais decisdes ou acontecimentos
relacionados ao complexo do trabalho no estagio inicial da pandemia. No mundo do trabalho
uma das principais repercussdes esta relacionada a questdo do emprego. O Governo Federal
implementou Programas que aparentemente foram criados para beneficiar e garantir o
emprego, contudo, serviram para uma maior precarizacdo do trabalho no pais. Uma das
medidas foi a Medida Provisoria 927, de 22 de margo de 2020, que permitiu a suspensao dos
contratos de trabalho por quatro meses sem pagamento dos salarios, além do prolongamento
da carga horaria trabalhada, sem aumento das remuneragdes, e custeio por parte dos
trabalhadores de seus equipamentos de prote¢ao individuais.

Souza (2021) aponta que a precarizagdo do trabalho nas atuais condigdes dificulta
ainda mais a constru¢do de identidades coletivas, além de pulverizar e enfraquecer entidades
como sindicatos, quando aumenta o niimero de categorias profissionais e coloca cada um em
seu sindicato competindo entre si.

A precarizacao do trabalho submete os trabalhadores ao que for oferecido, sem que
tenham como buscar solugdes ou lutar por melhores condigdes, tendo em vista que os
direitos j& ndo estdo claros, tampouco legalizados e, portanto, ndo existentes. Impedir essa
articulacao ¢ parte do propésito do capital.

Intercalado a isso, o campo brasileiro tem sido alvo de agdes capitalistas, que
objetivam a acumulacdo do capital, além de devastar os recursos naturais e assolar os seres
humanos para perpetuar o latifindio. Os povos do campo empenham uma luta para afirmé-lo
como espaco de vida e viabilizar o enfrentamento, em especial com o agronegocio.

No campo a situagdo ¢ também de precarizagdo do trabalho. As mudangas que o
agronegdcio realizou no campo representam a ampliagdo da desigualdade socioeconomica e
da violéncia, pois seu desenvolvimento se baseia no trabalho assalariado e na produgdo de
monocultivos em larga escala que forca a concentragdo fundiaria. Com isso, as populacdes
do campo e da cidade sao submetidas a uma superexploracao, que vao desde as extensas
jornadas de trabalho até a baixa remuneragao recebida (LEITE, 2016).

O agronegécio tem promovido um idedrio que busca hegemonizar seu projeto

politico de classe, distorcendo os efeitos e causas do seu modelo. Esse ideario penetra a
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escola publica agindo diretamente no fazer pedagdgico com materiais didaticos que
submetem a escola publica aos interesses privados das empresas do agronegdcio. No
contexto de reconfiguragdo das forgcas de subordinagdo do homem ao capital, o Estado
aparece como regulador e implementador de politicas socialmente compensatorias.

Apesar disso, ainda no capitalismo, o trabalho ndo pode ser convertido
dominantemente em trabalho alienado, pois ndo se reduz a este nivel de subordinagdo. O ser
humano ¢ histdrico e social, assim como a propria classe, produto das circunstiancias. Ao
atuarem como sujeitos da histéria, em meio a luta de classes, os trabalhadores se percebem
pertencentes a uma classe. Trabalhadores buscam formas de suprimir os aspectos mais

acentuados de exploracdo e da subordinacdo capitalistas do trabalho.

2.2 A PEDAGOGIA DO MST

O MST possui uma pedagogia propria. O processo de elaboracdo dessa pedagogia
teve inicio com as discussdes nos Encontros Nacionais que agregavam elementos trazidos de
todos os Estados, por meio de seus representantes.

Em 1990, um dos encontros do Coletivo Nacional de Educagdo estabeleceu que a
proposta educacional do MST seria elaborada por escrito, com o acimulo das experiéncias e
das discussoes. Para facilitar esse processo, foi estabelecido o uso do método de principios,
pois poderiam orientar o trabalho em diversos territorios do MST sem normatiza-lo
(CALDART, 2012).

A sintese dos objetivos e principios da educagdo no MST inicialmente teve como
parametro os estudos de Paulo Freire e de alguns pensadores e educadores socialistas, como
Krupskaya, Pistrak, Makarenko e José Marti, com o objetivo de que essas teorias se
entrelagcassem a pratica dos sujeitos Sem Terra (CALDART, 2012).

Durante o processo de elaboracdo da proposta pedagdgica, as frentes de atuagdo
foram se ampliando e foi preciso refletir sobre a formacao de educadores, a alfabetizacao
dos jovens e adultos, a educagdo infantil etc. A ampliacdo fez com que a luta por escola e a
proposta pedagogica fossem compreendidas como novas dimensdes no Movimento
(CALDART, 2012).

O conceito de escola, por exemplo, foi ampliado. De acordo com Caldart (2012, p.
276), o sentido dessa ampliacdo “[...] esta na progressiva compreensdo de que ela deve ser

vista ndo apenas como um lugar de aprender a ler, a escrever e a contar, mas também de
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formagdo dos sem-terra como trabalhadores, como militantes, como cidaddos, como
sujeitos.”

Essa ¢ uma mudanga que requer o estabelecimento de vinculo entre a escola e as
experiéncias educativas do cotidiano do Movimento, tais como, lutas, organizacao, producao,
mistica etc. Portanto, a escola deve estar vincula a vida (CALDART, 2012).

E nesse sentido que se produz a necessidade de aprender e se produz a necessidade
da escola e, para Caldart (2012), esse ¢ o processo de ocupar a escola, ou seja, estar na
escola fazendo parte dela e ndo apenas para conseguir algo dela, como um emprego ou um
diploma. A ocupacao da escola, no sentido literal, esta na busca pelo espago especifico para
a formagao escolar, mas o Movimento ocupa a escola quando extrapola os muros da escola e
produz nos sujeitos a necessidade de aprender.

No periodo de gestagdo do MST, ainda no acampamento, maes, professoras e
religiosas se deram conta de que as criangas precisavam de algum tipo de atendimento
pedagogico especializado. Essas mulheres comegaram a reunir as criangas e explicar o que
estava acontecendo e os motivos de sofrerem agdes violentas com experiéncias repressoras,
por exemplo. As atividades desenvolvidas eram canto, desenho, encenagdes etc. A
preocupagdo com as criangas aumentou com o passar do tempo, pois eram cerca de 760
criangas que ha muito tempo estavam sem escola e a luta passou a ser frente aos 6rgaos
publicos (CALDART, 2012).

Quando o MST ocupa a terra, a ocupagdo marca o inicio da luta, e depois de
ocuparem a terra precisam prosseguir a luta. Em relacdo a escola, Caldart (2012, p. 244-245)

afirma que o processo € 0 mesmo.

O nascimento do MST traz a marca de um outro jeito: ocupar a terra, criar
o fato politico e entdo fazer audiéncias, negociar, prosseguir a luta. Em
relacdo a escola, o processo ndo foi diferente. As familias sem-terra
comecaram reivindicando escolas, seja para os acampamentos ou para 0s
assentamentos. Como negociar geralmente nao era suficiente, logo a
palavra de ordem do conjunto passou a valer também para a questdo das
escolas: ocupar € a Unica solu¢do? A forma é que até podia ser um pouco
diferente: ocupar a escola significava primeiro organiza-la por conta
propria, comecar o trabalho e os registros formais ja sabidos como
obrigatorios, mesmo que em condi¢cdes materiais precarias, e entdo iniciar
as negociagdes com os 6rgios pibicos para sua legalizagdo. As vezes esse
se transformava, entdo, no momento da ocupagao literal: se a legalizacdo
tardasse muito, secretarias de educacdo poderiam ser ocupadas, marchas
poderiam ser realizadas, e de preferéncias de forma massiva, envolvendo
todas as pessoas que tivessem alguma relagdo com a escola em questdo: a
comunidade, as professoras e as criangas, repetindo a cada agdo o circulo
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da historia que lhes permitiu assumir esta condi¢do de sujeitos. somos Sem
Terra sim senhores e exigimos escola para nossos filhos!

Enquanto o Movimento organizava a luta por escola nos acampamentos e
assentamentos, foi desenvolvendo a proposta pedagdgica para essa escola. Em 1992, o
Movimento langou o Boletim da Educagdo n.1, Como deve ser uma escola de Assentamento
(MST, 1992). Esse documento foi muito usado e sua edicdo esgotada. O MST decidiu
escrever um novo texto sobre a educa¢do inserindo as reflexdes, recriacoes e novos
entendimentos que haviam sido construidos através das praticas pedagogicas vivenciadas
desde o ultimo boletim, e langaram o documento Principios da Educa¢ao do MST, Caderno
da Educacdo n. 8 (MST, 1996), que apresenta ideias/convic¢des para o trabalho com
educacdo no Movimento.

O documento (MST, 1996) apresenta os principios da educagdo do MST dividindo-
os em principios filos6ficos e pedagogicos. Os principios filoséficos dizem respeito a visao
de mundo e as concepgdes gerais em relagdo a pessoa humana, a sociedade e ao que o MST
entende por educagdo. Os principios pedagogicos dizem respeito ao jeito de pensar e fazer a
educacdo para concretizar os principios filoséficos (MST, 1996).

Quando o MST (1996, p. 5) trata a educacao, estd considerando “[...] a educagdo uma
das dimensdes da formagao humana, entendida tanto no sentido amplo da formac¢ao humana,
como no sentido mais restrito de forma¢do de quadros para a nossa organizacdo e para o
conjunto das lutas dos trabalhadores.” Portanto, principios filoséficos e pedagdgicos tém por
objetivo alcancar a formagdo ampla e o sujeito Sem Terra.

De acordo com o documento (MST, 1996), os principios filosoficos sdo:

1. Educacgdo para a transformagao social: o horizonte que define o carater de educagao
no MST e dele saem algumas caracteristicas essenciais da proposta de educagdo do
Movimento. Tais como:

a. Educacao de classe — tem relacdo com uma educagdo que em ultima instancia visa

o fortalecimento do poder popular e a formagdo de militantes para as organizagdes

dos trabalhadores e para o MST. Visa desenvolver nos educadores e nos educandos,

a consciéncia de classe e a consciéncia revolucionaria;

b. Educacdo massiva - ligada ao direito de todos a educagdo e ao fato de que

ninguém deve ficar fora da escola;

c. Educagdo organicamente vinculada ao Movimento Social - o MST afirma que a

educacdo do Movimento ¢ a “[...] que pode melhor dar conta das suas demandas de
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formagdo, adequando-se a dinamica de suas necessidades e, portanto, participando
mais efetivamente dos processos de mudanca.” (MST, 1996, p. 6);

d. Educagdo aberta para o mundo — ligada ao entendimento de que a educagdo deve
abrir horizontes, ajudar a projetar o futuro, “[...] precisa nos ajudar a continuar
rompendo as cercas.” (MST, 1996, p. 7);

e. Educagdo para a acdo — o MST (1996) entende que além de desenvolver a
consciéncia revolucionaria é preciso desenvolver sujeitos capazes de intervir e
transformar a realidade material, a chamada consciéncia organizativa, em que as
pessoas passam da critica a intervengao da realidade;

f. Educagdo aberta para o novo - a educagdo ¢ atribuida a responsabilidade de ajudar
na compreensdo das novas relacdes que vao surgindo tanto nos processos politicos
quanto nos processos econdmicos amplos em que o Movimento se insere. S3o
relagdes interpessoais € sociais que requerem novos valores, novos posicionamentos
diante da realidade;

Portanto, este primeiro principio filosofico tem relagdo com a construcdo de novas
relagdes sociais e o efetivo papel da escola nesse processo.

Educacdo para o trabalho e a cooperagdo: A educacdo e a escola devem estar ligadas
a luta pela Reforma Agréaria e também aos desafios da implementagdo de novas
relagdes de produgdo no campo e na cidade. O MST destaca “[...] a formagdo para a
cooperacio, como elemento estratégico para esta educagdo que vise a construcio de
novas relagdes sociais.” (MST, 1996, p. 8, grifo do Movimento).

Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana: Tem relagdo com a
expressdo desenvolvimento onilateral do ser humano utilizada por Marx e diz
respeito a uma educagdo onilateral que ¢ oposta a educagdo unilateral, que se
preocupa s6 com um lado ou uma dimensao da pessoa, s6 com o intelecto ou s6 com
as habilidades manuais, por exemplo. O que o Movimento defende é que haja uma
articulagdo entre as praticas educativas para que as varias dimensdes da pessoa sejam

trabalhadas de forma associativa:

Estamos defendendo entdo que a educacdo no MST assuma este carater de
onilateralidade, trabalhando em cada uma de suas praticas, as vdrias
dimensdes da pessoa humana e de um modo unitario ou associativo, em
que cada dimensdo tenha sintonia com a outra, tendo por base a realidade
social em que a acdo humana vai acontecer. Algumas dimensdes principais
que queremos deixar em destaque aqui: a formagdo politico-ideoldgica; a
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formagdo-organizativa; a formacdo técnico-profissional; a formacdo do
carater ou moral (valores, comportamento com as outras pessoas); a
formagdo cultural e estética; a formagdo afetiva; a formacdo religiosa...
(MST, 1996, p. 8).

4. Educagdo com/para valores humanista e socialistas: Tem relagdo com o cultivo em

5.

seus educandos e educandas novos valores, que tenham relagdo com o processo de
transformagdo da pessoa humana e sua liberdade, tendo como foco nao o individuo,
mas as relagdes sociais que visam “[...] a produgdo e apropriagdo coletiva dos bens
materiais e espirituais da humanidade, a justica na distribuicdo destes bens e a
igualdade na participagdo de todos nestes processos.” (MST, 1996, p. 9).

Educag¢do como um processo permanente de formacao transforma¢do humana: Esse
principio tem relagao com a capacidade do ser humano de mudar e transformar-se
num processo educativo, mas ha de se considerar que nesse processo que:

a) cada um se educa em seu tempo ¢ de uma maneira especifica;

b) o que educa ¢ a vivéncia concreta do novo e nao o discurso;

¢) as pessoas possuem uma carga social ideoldgica que as educou para a inércia;

d) a educacdo ndo ¢ obra apenas da inteligéncia, do pensamento, ¢ também da

afetividade e do sentimento.

Os principios pedagbgicos, que tém por objetivo efetivar os principios filoséficos, sdo:

1.

2.

3.

4.

Relacao entre pratica e teoria: Esse principio diz respeito a capacidade de ao
intencionar educar para a agdo transformadora, articular com competéncia teoria e
pratica e pratica e teoria, ligando o que aprende com a prépria vida e com as
questdes do dia a dia. Portanto, a pratica do que os estudantes aprendem na escola ¢é
a base do processo formativo;

Combinag¢do metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacdo: Além de
relacdo a teoria e a pratica € preciso introduzir os processos de ensino e capacitagio,
em que se aprende como fazer e em outros momentos se faz para depois tomar o
conhecimento sobre a acao;

A realidade como base da produ¢do do conhecimento: Significa partir da realidade,
entendendo por realidade o mundo que nos cerca e nao somente o que os olhos
podem alcangar;

Conteudos formativos socialmente tteis: Tem relacdo com o entendimento que os

conteudos ndo sao a parte mais importante do processo educativo, sao instrumentos
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ligados ao ensino e a capacitacio e que, portanto, precisam ser escolhidos
adequadamente, pois ndo ¢ uma escolha neutra, tem a ver com o0s objetivos
educacionais e sociais mais amplos do MST. “Se dizemos: contetdos formativos
socialmente tuteis, ¢ porque no nosso entendimento, nem todos os contetidos sao
igualmente formativos e nem todos sdo socialmente tteis.” (MST, 1996, p. 15);

5. Educacdo para o trabalho e pelo trabalho: “Na proposta de educagdo do MST, o
trabalho tem um valor fundamental.” (MST, 1996, p. 15). Para o MST (1996)
vincular trabalho e educacdo ¢ uma condicdo para a realizacdo de seus objetivos
politicos e pedagdgicos. Essa vinculagdao pode ser entendida por meio das dimensdes:
a. Educagdo ligada ao mundo do trabalho — diz respeito a necessidade de a escola se
ligar as exigéncias dos processos produtivos que estdo cada vez mais exigentes e
complexos;

b. O trabalho como método pedagdgico - A dimensdo do trabalho como método
pedagogico tém relacdo com o entendimento de que a articulagdo entre o estudo e o
trabalho ¢ fundamental;

6. Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos: O MST (1996, p.
16) entende “[...] por processos politicos aqueles que se referem ao modo de
governar/dirigir a vida social, publica. Envolvem as relagdes de poder que se
estabelecem na sociedade em vista de conservar ou de transformar o jeito em que
estd organizada.” A educagdo ¢ politica, pois se envolve num projeto de
transformag¢d@o ou de conservagdo social e vincular organicamente os processos
educativos e processos politicos “[...] significa fazer a politica entrar/atravessar os
processos pedagdgicos que acontecem nas escolas, nos cursos de formagio. E bem
mais, entdo, do que conversar sobre questoes politicas. (MST, 1996, p. 17);

7. Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdmicos: Os processos
que dizem respeito a producgdo, a distribui¢do e ao consumo e de servigos
necessarios ao desenvolvimento da vida humana em sociedade sdo o que o MST
(1996) chama de processos econdmicos. As relagdes econdmicas sao as que movem
as sociedades e educam as pessoas e¢ se a educagdo tem a ver com a formacgao/
transformagao de consciéncias, ¢ preciso vinculd-la com os processos economicos;

8. Vinculo organico entre educagdo e cultura: As escolas e os cursos de formacao
precisam ser espagos privilegiados para viver e produzir cultura. “Seja através da

comunicagdo, da arte, do estudo da propria historia do grupo, da festa, do convivio
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comunitario como antidoto ao individualismo que € valor absoluto no capitalismo;”
(MST, 1996, p. 19).

9. Gestao democratica: Ter a gestdo democratica significa que ndo basta estudar sobre
democracia, € preciso vivenciar espagos de participacao democratica e a escola € um
lugar importante para isto. Este principio tem duas fun¢des principais, a) a direcao
coletiva de cada processo pedagogico e b) a participagdo de todos os envolvidos no
processo de gestdo. Isto implica que a comunidade participa da gestdo da escola e
nesse processo todos aprendem a tomar decisdes e “[...] a respeitar as decisdes
tomadas no conjunto, a executar o que foi decidido, a avaliar o que estd sendo feito,
e a repartir os resultados (positivos ou negativos) de cada agdo coletiva. Isto ¢
democracia!” (MST, 1996, p. 20).

10. Auto-organizacdo dos/das estudantes: Expressio tomada de Pistrak, auto-
organizacao se refere a uma participagdo autdbnoma com um tempo € espago para
que os alunos se encontrem, discutam e tomem suas decisdes tanto relacionadas as
questdes proprias do coletivo dos alunos quanto relacionadas a gestao da escola;

11. Criagdo de coletivos pedagdgicos e formagdo permanente dos educadores/das
educadoras: Os principios pedagdgicos defendidos pelo MST (1996) s6 podem ser
colocados em praticas se realizados por meio da cooperagao. Coletivos pedagogicos
sdo Equipes ou Nucleos de Educagdo, formados por pessoas que se reunem
sistematicamente para discutirem as praticas de educacdo do acampamento ou
assentamento com a inten¢ao de torna-las organicas e de qualidade. Outro coletivo ¢é
o de professores e professoras da escola que se reune para estudo, planejamento etc;

12. Atitude e habilidades de pesquisa: Neste principio o MST (1996) se refere a
pesquisa que investiga a realidade, na busca por compreender o que ainda ndo

entendem e conhecer o desconhecido.

A curiosidade diante daquilo que ainda ndo se conhece, a busca de
respostas que nao se contentam com a aparéncia das coisas, a capacidade
de relacionar uma ideia com outra, um problema com outro, o gosto pelo
estudo histoérico da realidade, a habilidade de fazer perguntas, de construir
hipoteses, de registrar por escrito as coisas que ouve, pensa, faz, de refletir
e discutir em grupo, de elaborar propostas... tudo isso precisa ser
pacientemente aprendido, e ensinado. E ndo ¢ algo que se aprenda de um
dia para o outro, de um curso para o outro. E um processo demorado e que
por isso precisa ser planejado, acompanhado, como todo o processo
educativo. (MST, 1996, p. 23).
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13. Combinagao entre processos pedagdgicos coletivos e individuais: O MST (1996, p.
23) enfatiza que “[...] o processo educativo ¢ um processo que acontece em cada
pessoa, mas s6 acontece (no sentido onilateral de que ja falamos), se esta pessoa
estiver com outras pessoas, ¢ de preferéncia, seus iguais.”

Os principios servem para nortear os projetos politicos pedagdgicos das escolas do
MST, mas cada escola possui suas especificidades e pode inserir neles elementos que
considerem pertinentes. Com a constru¢do dos principios o MST ndo cria uma nova
pedagogia, mas pde em movimento pedagogias existentes.

Algumas das pedagogias que o MST (1999) destaca em seu projeto pedagodgico sao:

1. Pedagogia da luta social — construida baseada no entendimento de que a luta educa
para uma postura de enfrentamento e transformacio (MST, 1999). E capaz de
movimentar e transformar a propria pedagogia, pois 0 Movimento se constitui na luta

e ao mesmo tempo a conforma (CALDART, 2012).

Ou seja, a luta estd na base da formacdo dos sem-terra, ¢ € a vivéncia dela
que constitui o proprio ser do MST, trazendo presente a propria
possibilidade da vida em movimento, onde o que hoje ¢ de um jeito,
amanha ja pode ser diferente, ou até ja estar mesmo de ponta-cabeca.
(CALDART, 2012, p. 335)

1. Pedagogia da organizacdo coletiva - que diz respeito a descoberta do passado em
comum para a criacdo de um mesmo futuro coletivo.

2. Pedagogia da terra - tem relacdo com o entendimento de que a relagdo do ser humano
com a terra pode ensinar que as coisas acontecem processualmente. O MST nao se
contenta em lutar pela terra, ele almeja alterar o modelo de desenvolvimento da
agricultura e do campo como um todo (CALDART, 2012).

3. Pedagogia do trabalho e da produgdo — essa Pedagogia brota do valor do trabalho
para garantir a qualidade de vida social e no papel que ele desempenha ao identificar
o Sem Terra como classe trabalhadora (MST, 1999).

4. Pedagogia da cultura — tem a ver com o jeito de viver dos sem terra, com o jeito
como conduzem a vida e como cultivam os valores e os ideais do MST (1999). E

uma matriz pedagogica que necessariamente deve estar misturada as demais.

Ha cultura na pedagogia da luta, na pedagogia da organizacgdo coletiva, na
pedagogia da terra e da producdo, na pedagogia da historia. Porque a
cultura, tal como estd sendo entendida aqui, ndo é uma esfera especifica da
vida ou um tipo particular de ag¢do, mas sim o processo através do qual um
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conjunto de praticas sociais e de experiéncias humanas (por vezes
contraditorias e com pesos pedagdgicos diferentes entre si) aos poucos,
lentamente, vai se constituindo em um modo de vida [...] que articula
costumes, objetos, comportamentos, convicgdes, valores, saberes, que
embora dispares e por vezes até contraditorios entre si, possuem um eixo
integrador ou uma base primaria que nos permite distinguir um modo de
vida de outro, uma cultura de outra. (CALDART, 2012, p. 365).

6. Pedagogia da escolha — se relaciona com as escolhas, ainda que individuais e como
elas sdo movidas por uma constru¢ao social e, portanto, coletiva. Quando se
reconhece que as escolhas e as tomadas de decisdo ensinam os sujeitos, se reconhece
que cultivar valores e a refletir sobre eles ¢ uma forma de aprender a dominar
impulsos, influéncias e a ser mais coerente com aquilo que se fala e aquilo que se faz
(1999).

7. Pedagogia da histéria — essa Pedagogia brota do cultivo da memodria e se liga a
compreensdo do sentido da histéria ndo apenas resgatando-a, mas cultivando e
produzindo-a (MST, 1999).

8. Pedagogia da alternancia — essa Pedagogia ¢ produzida em experiéncias de escolas do
campo que buscam a integracdo entre a escola e a familia e a comunidade do/da
estudante. Diz respeito a dois tempos especificamente, porém, ha casos em que
podem haver outros tempos estabelecidos. Tempo aula, que diz respeito ao tempo em
que o/a estudante permanece na escola; e Tempo Comunidade, diz respeito ao tempo
que o/a estudante volta para sua casa/comunidade para colocar em pratica aquilo que
aprendeu. A Pedagogia da alternancia possibilita uma troca de conhecimentos
teoricos e praticos e ¢ capaz de fortalecer os lagos familiares e o vinculo dos
educandos com as comunidades assentadas, pela qual temos um interesse especifico,
pois possibilita a articulagao entre ensino e trabalho de forma diferenciada e faremos

mais no proximo item (MST, 1999).

2.3 O TRABALHO PRODUTIVO NA PEDAGOGIA DO MST

O trabalho ¢ categoria central na Pedagogia do MST e requisito para que o
Movimento alcance os seus objetivos (MST, 1994, 1996). O MST articula a educagdo ao
trabalho e na Pedagogia do MST articula o ensino ao trabalho produtivo. A tese da unido do
ensino com o trabalho produtivo remonta as analises de Marx e Engels sobre a educagdo,

que mantiveram, durante os mais de 40 anos em que trabalharam junto, uma insisténcia
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quanto a necessidade de articular o ensino e trabalho produtivo na educagdo da classe
trabalhadora (DAL RI, 2004). Segundo Dal Ri (2004), Marx argumentava que era necessario
retirar a educacdo das jovens geragdes das maos do Estado burgués e da Igreja para que
fosse um instrumento de transformac¢do da sociedade moderna. Essa tese aponta a
importancia da escola no processo de formagao para o trabalho real.

Ainda, com aporte em Dal Ri (2004), apontamos que as teses sobre a unido do ensino
com o trabalho produtivo foram recuperadas por Lénin e operacionalizadas na constituicao
do novo sistema educacional apds a Revolucdo Russa por alguns educadores soviéticos, em
especial Moisey Pistrak, Anton Makarenko e Nadezhda Krupskaya que desenvolveram
experiéncias praticas em escolas soviéticas aplicando a unido do ensino com o trabalho
produtivo e elaboraram teorias voltadas ao tema da politecnia.

Pistrak formulou teorias apresentadas no livro Fundamentos da Escola do Trabalho
(2008), dentre outros, escrito na década de 1920 e inserido no contexto das lutas pela
constru¢do e consolidagdo do socialismo na Unido Soviética. Era a constru¢do de uma
pedagogia marxista ligada ao desenvolvimento dos fendmenos sociais interpretados do
ponto de vista do materialismo historico. Pistrak (2018) apontava para a importancia de o
professor ser capaz de criar o método mais adequado para desenvolver a aptidao das criangas
e ao tratar da educacdo escolar, desenvolveu um sistema de organizacdo do material
educativo em complexos, que consiste em tomar um objeto de estudo examinado por alguma
disciplina ou série de disciplinas congéneres e ao redor dele reunir o material educativo.
Esse sistema de organizacdo foi denominado por Pistrak (2008) de Sistema de Complexos
de Estudos.

Makarenko foi um educador ucraniano que desenvolveu o conceito e a pratica do
coletivismo, pois acreditava que a educagdo deveria estar voltada para o coletivo, € que a
autogestao era a grande educadora das massas (DAL RI, 2004).

Segundo Dal Ri (2004), as experiéncias educacionais e os escritos desses educadores
soviéticos influenciaram a pedagogia do MST.

Quando o MST (1994, 1996) pensa o trabalho, ele também pensa o mundo da
producao, porém de forma diferente das relagdes capitalistas de trabalho.

No caso das relagdes capitalistas de trabalho, o trabalho produtivo ¢ aquele que gera
mais-valia, e o trabalho improdutivo, o que ndo gera mais-valia, como, por exemplo,
trabalhos ligados ao estado, como de administragdo, de educagdo, de cozinha, de secretaria

etc. E alguns tendem a pensar que, se o que gera riqueza ¢ o trabalho produtivo, entdo este ¢
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o trabalho mais educativo, porque mais valorizado. O MST (1994) afirma que esse
pensamento esta equivocado, pois: 1. Nao existe trabalho s6 manual ou sé intelectual e
somente juntando manual e intelectual ha educacdo; 2. Numa perspectiva de sociedade
igualitaria todo trabalho necessario para garantir qualidade da vida social ¢ produtivo, seja
ele qual for.

Dessa forma, neste trabalho, sempre que usarmos o termo trabalho produtivo
estaremos tratando de trabalho em seu sentido necessario para garantir a qualidade da vida
social na coletividade do MST, pois essa € a perspectiva do Movimento.

Na Pedagogia do Movimento a articulagdo entre ensino e trabalho produtivo ocorre
por meio de trés dimensdes: 1. Educacdo ligada ao mundo do trabalho; 2. O trabalho
enquanto principio educativo; 3. Pedagogia da Alternancia como método pedagdgico.

Essas dimensdes acontecem de forma concomitante, mas para fins didaticos
explicamos cada uma delas de forma particularizada.

A dimensao da Educacdo ligada ao mundo do trabalho diz respeito a organizacao da
escola tendo o trabalho como um dos seus pilares fundamentais. Para que essa dimensao
aconteca, o MST (1994) elaborou um curriculo combinando os objetivos politico-
econdmicos do Movimento com as condi¢des de cada territorio.

Inicialmente ¢ feito um levantamento de dados sobre o territdrio e sdo levantadas as
tarefas que precisam ser realizadas e ¢ iniciado o planejamento. Geralmente sdo atividades
ligadas aos trabalhos domésticos, trabalhos ligados a gestdo da escola, a producao
agropecuaria, trabalhos ligados a cultura e a arte etc. Em seguida ¢ elaborado o curriculo
adequado as necessidades especificas combinadas aos objetivos mais amplos do Movimento,
tratando o mundo do trabalho e da produgdo por meio da sele¢dao de conteudos (MST, 1992).

O MST (1996) aponta que a escola deve ser a responsavel por propor as experiéncias
de trabalho e acompanha-las para que sejam educativas, de forma que os/as estudantes:

a. Desenvolvam o amor pelo trabalho, especialmente pelo trabalho no meio rural;

b. Entendam o valor do trabalho como produtor de riquezas;

c. Saibam diferenciar as relacdes de exploragdo das relagdes igualitarias de construgdo
social pelo trabalho;

d. Superem a discriminag@o entre o valor do trabalho manual e do trabalho intelectual,
sendo educados para ambos;

e. Exercam trabalhos mais educativos do ponto de vista técnico e da superacdo das

relagdes de exploragao e de dominagao;
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f. Vinculem mais diretamente as escolas com a busca de solugdes para os problemas
enfrentados nos acampamentos e assentamentos;

g. Desenvolvam habilidades, comportamentos, hébitos e posturas necessarios aos
postos de trabalho que estdo sendo criados através dos processos de luta e de
conquista das areas de Reforma Agraria.

Ao combinar o estudo com o trabalho produtivo, o MST (1996) instrumentaliza
outras dimensdes da Pedagogia e coloca o trabalho como uma pratica privilegiada que ¢
capaz de provocar necessidades de aprendizagem, o que tem a ver com o principio da
relacdo entre pratica e teoria, com a constru¢do de objetos de capacitagdo, e com a ideia de
produzir conhecimento sobre a realidade. Além disso, aponta para o trabalho como
construtor de relagdes sociais e, portanto, espaco privilegiado de exercicio da cooperagdo e
da democracia.

O trabalho enquanto principio educativo tem relacdo com a convic¢gdo do Movimento
(1994), de que todo trabalho ¢ educativo, mesmo sob os moldes do capitalismo. O trabalho
pode educar para uma pratica coletiva ou para uma pratica competitiva, por exemplo.

O numero de dimensdes que o trabalho consegue articular vai determinar se ele ¢
mais ou menos educativo. Para ser considerado plenamente educativo seus principais
elementos sdo: 1. A apropriacdo dos resultados do trabalho; 2. Gestdo democratica dos
processos de trabalho; 3. Compreensao do que se esta fazendo, para qué e para quem (MST,
1994).

Sua dimensdo educativa estd no seu papel formador do ser humano, como ja
apontamos anteriormente no capitulo I. Contudo, o trabalho desenvolve dimensdes da
formag¢@o humana e, portanto, pode ser considerado um principio.

O trabalho ¢ educativo quando forma a consciéncia das pessoas, pois tem influéncia
na forma como entendemos o mundo e na forma como nos posicionamos diante da realidade.
O MST (1994) exemplifica isso explicando que o jeito de um dono de banco ¢ o jeito de um
agricultor que vai ao banco pedir crédito verem o mundo sdo diferentes. Isso se da por conta
da dimensao forte que ¢ o trabalho na formagao da nossa personalidade.

O trabalho ¢ educativo, pois produz conhecimento e cria habilidades. Parte do
conhecimento cientifico da humanidade foi formulada para tornar a relagdo com a natureza
mais facilitada e enriquecedora para o ser humano. A medida que se domina a técnica ou a
tecnologia necessaria para o trabalho, esses conhecimentos sdo disseminados e ampliados

(MST, 1994).
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O trabalho ¢ educativo, pois provoca necessidades humanas superiores. Apesar de o
trabalho estar voltado ao atendimento das necessidades basicas, ele também permite o
aumento do circulo de objetos e de pessoas nos relacionamentos. Esse circulo aumenta as
necessidades, ou seja, ao invés da simples necessidade de comer, aparece a necessidade de
comer bons alimentos. Assim como aparecem as necessidades de carater mais cultural: ler,
conhecer lugares, frequentar festas, aprender cada vez mais sobre o que nos cerca, sobre o
mundo em geral etc. Quanto maiores ¢ mais complexas as necessidades, maiores os motivos
para se qualificar no trabalho (MST, 1994).

Os varios espacos em que o trabalho ¢ realizado sdo considerados educativos. Dessa
forma, atividades que envolvam as varias fases do processo produtivo sdo consideradas
experiéncias educativas por meio do trabalho, tais como: 1. Atividades na area da escola; 2.
Atividades na area da producao; 3. Atividades na familia; 4. Atividades de trabalho
voluntario; 5. Atividades na administracao da escola;

A terceira e ultima dimensao ¢ a Pedagogia da Alternancia como método Pedagogico
que pode ser definida como uma metodologia de organizacdo de tempos e espagos
educativos. O MST (1999) colocou a Pedagogia da Alternadncia em movimento, como ja
mencionamos no item anterior, assim como outras pedagogias. Mas a Pedagogia da
Alternancia requer da escola uma atuagdo em tempos diferenciados, que ndo se adaptam a
organizagao curricular estatal.

Sdo basicamente dois momentos distintos: o tempo escola (TE) e o tempo
comunidade (TC). Durante o TE os/as estudantes tém aulas teodricas e praticas e participam
dos processos pedagogicos propostos pela escola, se organizando para realizar as tarefas que
garantem o funcionamento da escola, avaliando o processo e participando dos processos
avaliativos.

Durante o TC os/as estudantes realizam atividades de pesquisa sobre a sua realidade
e registram as experiéncias praticas que realizaram em suas comunidades, para que na volta
a escola haja troca de experiéncias e resolucao de problemas dos mais variados aspectos.

Além do TE e TC, as escolas do MST possuem outros tempos educativos, que sao
adotados de acordo com as especificidades dos cursos e niveis de ensino. Alguns dos tempos
educativos destacados pelo MST (1999) sdo Tempo Aula, Tempo Trabalho, Tempo Oficina,
Tempo Esporte/Lazer, Tempo Estudo, Tempo Mutirdo e Tempo Coletivo Pedagdgico.

Com a Pedagogia da Alternancia como método pedagogico a escola se torna um

espaco de reflexdo tedrica de aprofundamentos das questdes trazidas pelos alunos. O aluno
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leva até o espaco familiar o que aprendeu durante o seu tempo na escola e tem um momento
para confrontar a teoria com a pratica, experimentando concretamente o que aprendeu
(JESUS, 2011). E um processo de confronto que promove a aprendizagem.

A formagdo por meio da alternancia implica na participacdo de todos os atores
envolvidos, tais como as familias, as associagdes, cooperativas e parcerias. Essa formacgao
expressa uma concepcao de educacdo que rompe com o modelo da escola tradicional, pois o
estudante se torna sujeito de sua propria formagdo. E uma metodologia que proporciona a
formagdo sem desvincular o estudante do campo e do seu meio familiar e cultural. Trabalha
os confrontos dos saberes cientificos com os saberes cotidianos e constroi reflexdes e
possibilidades para pensar o campo como espago e territorio viavel (JESUS, 2011 apud
SANTOS; DAL RI, 2021).

Mas o trabalho ndo est4 ligado somente ao ensino, e sim a educagdo, em seu sentido
amplo e, por isso, a articulagdo com o trabalho produtivo que acontece na escola, extrapola
os muros da escola. E o que vemos nos proximos capitulos, pois a Pedagogia do Movimento
¢ ampla. Segundo Caldart (2012), essa Pedagogia ndo cabe na escola, mas a escola cabe nela,
ndo como um modelo pedagdgico, mas como um jeito de ser escola, uma postura diante da
tarefa de educar, um processo pedagodgico, um ambiente educativo. E € nessa direcdo que
nossa pesquisa se direciona ao tentar compreender como o Colégio Strozak operacionaliza
os principios da Pedagogia do Movimento e, principalmente, a articulagdo entre educacao e
trabalho produtivo, que ¢ o foco da nossa investigagao.

Ao elaborar a Pedagogia do Movimento, baseada em principios, 0 MST consegue
nortear as escolas dos assentamentos e acampamentos, sem métodos que as enquadre em um
modelo padronizado, permitindo a constru¢do autdbnoma de suas propostas de trabalho em
cada territorio de atuacdo. Algumas escolas possuem mais ou menos autonomia, mais ou
menos recursos financeiros, recursos de pessoal, de estrutura fisica, organizacional etc. O
Colégio Strozak ¢ um caso muito especifico dentre as escolas do MST. E um Colégio que
conseguiu nao so6 elaborar, mas colocar em pratica parte de sua proposta pedagdgica na luta
travada com o Estado para manter um Projeto Politico Pedagdgico baseado nos principios da
educagdo do MST. Contudo, antes de verificarmos e analisarmos como o Colégio Strozak
operacionaliza sua proposta, discorremos sobre sua historicidade, pois entendemos que ¢
fundamental conhecer a trajetoria desse Colégio para podermos entender sua proposta, os

limites e os avangos que alcangou.
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CAPITULO III
O COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK

Imagem 1 — Foto da entrada do Colégio Strozak
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Fonte: arquio pssoail (2021) '

A histodria do Colégio Strozak ¢ a historia da luta pela terra e por educagdo na regido
do médio centro oeste do estado do Parana.

De acordo com Sapelli, Leite, Bahniuk (2019), a empresa Giacomet-Marodin
Industria de Madeiras S/A ¢ um latifindio madeireiro que ha décadas grilou mais de 100 mil
hectares de terra na mesorregido Centro-Oeste do Parana. Com a grilagem a empresa passou
a explorar a mata nativa e o plantio de extensas areas de pinus e eucalipto, abrangendo os
municipios de Quedas do Iguagu, Rio bonito do Iguacu, Nova Laranjeiras e Espigdo Alto do
Iguacgu.

As terras de Rio Bonito do Iguagu que sempre se caracterizaram por fertilidade do
solo foram alagadas pela construcdo de uma Usina Hidrelétrica que, dentre outros problemas,
causou a expulsdo das familias para outras regides e prejuizos ambientais na fauna e na flora

da regido (HAMMEL; SILVA; ANDREETTA, 2007).
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Em mar¢o de 1996, quando Jaime Lerner governava o estado do Parana, pelo
Partido Democratico Trabalhista (PDT), dois grandes acampamentos se estabeleceram as
margens da Rodovia BR-158, entre os municipios de Saudade do Iguagu e Laranjeiras do
Sul. Em abril, os trabalhadores sairam em dire¢do as duas extremidades do latifindio da
Giacomet-Marodin rumo a ocupacdo. Essa ocupacdo estava localizada em um ponto
estratégico, as margens da BR-158 e proximo a sede da fazenda. O local ficou conhecido
como Buraco, a maior ocupagdo ja registrada no pais, com cerca de 3 mil familias,
contabilizando 12 mil pessoas.

O Buraco recebeu esse nome também por sua estrutura. Durante a pesquisa empirica,
conhecemos o espago geografico do Buraco enquanto passdvamos pela BR-158 e foi
possivel perceber que se trata de uma cratera as margens da rodovia.

Apesar de ser um ponto estratégico, viver em um buraco acarreta certos problemas
de higiene, saude e alimentagio, principalmente com a aglomeragdo de pessoas. E o que
relatam Hammel, Silva e Andreetta (2007) quando afirmam que com a superlotagdo os
problemas cresciam cada vez mais.

Os acampados chegaram a decisdo de ocupar o local chamado Portdo, uma guarita
com varios pistoleiros que protegiam a entrada da fazenda. Cerca de 150 pessoas se
organizaram ¢ tomaram a guarita e levaram os pistoleiros as autoridades do municipio de
Laranjeiras do Sul e ocuparam a sede da fazenda (HAMMEL; SILVA; ANDREETTA,
2007).

As pessoas que estavam no Buraco estavam passando fome, pois ndo tinham como
plantar por se tratar de uma area de preservacdo ambiental. Assim, ao ocuparam a sede da
fazenda, com o lema E necessdrio plantar!, deram inicio ao plantio de milho, feijio e
verduras. Em janeiro de 1997, um grupo que trabalhava na area que seria desapropriada foi
atacado por pistoleiros. No ataque foram assassinados o jovem Vanderlei das Neves e o
senhor José Alves dos Santos, acusados de cacarem em area proibida. Havia marcas de
sangue no chdo que comprovavam que os corpos haviam sido arrastados 100 metros para
dentro da mata (HAMMEL; SILVA; ANDREETTA, 2007).

O episodio repercutiu negativamente nacional e internacionalmente e a empresa
Giacomet-Marodin mudou sua denominacdo para Araupel. Conforme Hammel, Silva e
Andreetta (2007, p. 64), mais de 1500 familias ocuparam o que foi o latifindio da empresa

Giacomet-Marodin e uma analise pode demonstrar o desenvolvimento e crescimento do
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municipio apds a ocupagdo, com a instalagdo de cooperativas, lojas e bancos, pois “Os

assentados movimentam ndo apenas o comércio local, mas o de toda a regido.”

O municipio ndo € mais o mesmo, aquele pequeno vilarejo com cerca de
6.000 pessoas que até 1996 possuia um imenso latifindio, contribuindo
timidamente para o desenvolvimento local, hoje conta com
aproximadamente 20.000 mil pessoas que movimentam a economia local e
regional. (HAMMEL, SILVA; ANDREETA, 2007 p. 65)

E no processo intenso de luta pela terra que o MST entende ser necessario conciliar
os objetivos especificos com a producdo e a educagdo. De acordo com Sapelli, Leite e
Bahniuk (2019, p. 81) “Assim, além da luta pela terra, o MST agrega outras lutas. Uma
delas € o acesso de sua base social a educagao formal e nao formal.”

A luta pela terra e pela Reforma Agraria avangou nos anos 1990, como ja
mencionamos, € nessa época cresceu também a reivindicagdo por politicas publicas em
Educacao do Campo e no campo. O MST no Parand passou a reivindicar as terras sob o
dominio da Araupel, por serem terras pertencentes a Unido e por ndo cumprirem sua funcao
social.

Em 1996, aproximadamente 3.500 familias se organizaram para ocupar a fazenda
Giacomet-Marodin e conquistaram parte da terra em 1997, com uma area de cerca de 25 mil
hectares que deu origem ao Assentamento Ireno Alves dos Santos, com 934 familias e ao
Assentamento Marcos Freire, com 578 familias assentadas. Os dois Assentamentos
concentraram cerca de 7 mil pessoas e passaram a ser a base da economia do municipio de
Rio Bonito do Iguagu. Em 2004 foi conquistado o Assentamento Celso Furtado em Quedas
do Iguacu e, em 2005, o Assentamento 10 de Maio em Rio Bonito do Iguagu (SAPELLI,
LEITE, BAHNIUK, 2019).

Em 2014, ainda havia 35 mil hectares de terra que estavam ilegalmente em posse da
Araupel e a partir de um acampamento provisorio no Assentamento Ireno Alves dos Santos,
aproximadamente 5 mil pessoas ocuparam em 17 de maio a Fazenda Rio das Cobras, em Rio
Bonito do Iguacu (SAPELLI, LEITE, BAHNIUK, 2019).

Em 2017, o Tribunal Regional Federal da 4* Regido anulou os titulos de propriedade
da madeireira Araupel que foram ocupadas pelo MST e confirmou a pratica de grilagem
(BRASIL DE FATO, 2021).

Dos 13.545 habitantes do municipio de Rio Bonito do Iguacu, 10.339 sdo do meio

rural e atualmente cultivam, também de forma agroecoldgica, uma diversidade de frutas, de
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verduras, hortali¢as, mandioca, feijao, abobora e milho, criam galinhas, porcos e algumas
cabegas de gado. “Dois grupos ja tém certificagdo dos organicos, pela Rede Ecovida, e o
terceiro ja encaminhou o pedido de certificagdo. A produgdo coletiva do Acampamento, no
ano de 2017, garantiu a dispensa do feijdo enlatado da merenda escolar, substituido pelo
feijdo organico produzido pelas familias.” (SAPELLI, LEITE, BAHNIUK, 2019, p. 143).

No caso do Assentamento Marcos Freire, onde esta localizado o Colégio Strozak, ha
cerca de 578 familias assentadas que estdo organizadas em onze comunidades. A maior
comunidade ¢ a Centro Novo, com cerca de 120 familias. Ha Associa¢des nas comunidades
e ha uma Associacao central, a Associacdo Comunitaria do Assentamento Marcos Freire
(ACAMF) (JANATA, 2015).

Apesar do intenso processo de luta pela terra, no Assentamento Marcos Freire, 80%
dos moradores compraram os lotes e ndo participaram do processo de ocupagdo, o que
enfraqueceu o vinculo com o0 MST no decorrer dos anos.

A educagdo sempre foi prioridade nos Acampamentos ou Assentamentos do MST.
Desse modo, primeiramente uma escola foi adaptada no galpdo da Sede da Fazenda, em
1997, a escola Vanderlei das Neves. O Estado colocou como condigdo a autorizagdo para o
funcionamento da escola a emissao de posse da terra aos assentados pelo Instituto Nacional
de Colonizacao e Reforma Agraria (Incra). Precariamente a escola oferecia o ensino para os
anos iniciais do ensino fundamental e depois para os anos finais, se dividindo em duas com a
Escola José Alves dos Santos.

Quando os assentados foram deslocados para os seus lotes individuais, a escola
precisou ser deslocada para uma area central com o objetivo de atender aos estudantes de
todo o territério. Sem ajuda para custear transporte, merenda e a construcdo de salas, os
assentados, educadores e educandos mudaram a extensdo da escola José Alves para vila
Velha, uma antiga vila residencial onde os funciondrios da Usina Hidrelétrica de Salto
Santiago viviam.

Essas mudangas ocorreram em1998, mas os assentados precisaram se organizar para
atender as exigéncias da Secretaria Estadual da Educacdo que queria impedir o
funcionamento do novo colégio. O nome do Colégio ¢ uma homenagem a Iraci Salete
Strozake que fazia parte do Setor de Educacdo do MST e lutava para que a educagdo
acontecesse no assentamento. Faleceu num acidente de 6nibus em 21 de novembro de 1997

no trajeto entre Laranjeiras do Sul e Cantagalo na BR 277.
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Imagem 2 — Pintura na entrada da secretaria do Colégio em homenagem a Iraci Salete Strozake
(como gostava de ser chamada)
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Fonte: arquivo pessoal (2021)

O Colégio, aos poucos, recebeu doagdo de mobilidrios, armarios e carteiras e, em
2000, passou a funcionar em dois periodos com oito turmas. Surgiu entdo a necessidade de
mudar para um espago maior em Vila Velha, pois num lugar mais baixo teriam mais
facilidade com a questao da agua.

Receberam a doagdo de quinze casas de madeira da Gerasul, e como a prefeitura
recusou-se a fazer o transporte, contrataram caminhdes e pessoas para desmanchar, mesmo
sem saber se teriam condi¢des de pagar pelos servigos prestados.

Conforme a escola se constitua os/as docentes se formavam, planejavam suas aulas

levando em conta a conjuntura de atuacao e os sujeitos do processo.
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No ano de 2003, o Colégio Strozak mudou-se definitivamente para a Comunidade
Centro Novo, Assentamento Marcos Freire, municipio de Rio Bonito do Iguacu, onde
permanece. O Colégio fica a aproximadamente 25 quildometros da sede do municipio e a 8,5
quildmetros da BR 158.

Atualmente a estrutura do Colégio ¢ composta por oito salas de aula, laboratdrio de
ciéncias, de informatica, biblioteca, sala de multiuso, cozinha, refeitorio, banheiros, sala de
direcdo, coordenacdo pedagogico, sala de educadores, secretaria, almoxarifado e uma

pequena sala de artes e educacgao fisica.

Imagem 3 — Registro do espaco onde ¢ realizado a mistica e um dos corredores de acesso as salas de
aula;
Imagem 4 — Sala dos professores
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Fnte: afquivo pssoal (2021) |
Em 2004 o Colégio Strozak foi escolhido para ser a Escola-base das Escolas
Itinerantes do estado do Parand, por estar situado em um dos maiores Assentamentos da

América Latina e pelo trabalho desenvolvido.
3.1 ESCOLAS ITINERANTES NO PARANA

No estado do Parana, a quantidade de acampamentos abriu uma nova demanda, qual
seja, a necessidade da criacdo de escolas para os acampamentos. Contudo, essas escolas
precisavam de um diferencial, pois precisariam acompanhar os estudantes em sua situacao
de itinerancia. As Escolas Itinerantes sdo fruto dessa trajetoria de luta pela terra, por

Reforma Agraria, por educacdo e por escola.
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As Escolas Itinerantes surgiram e permanecem com a precariedade de estrutura fisica
e do efetivo de professores, pois lidam com contratos precarizados, profissionais sem
formagdo adequada e com uma organizag¢do de tempos educativos imposta pelo estado que
ndo condiz com a proposta do Movimento. Isso ¢ o que apontam Sapelli, Leite e Bahniuk
(2019) quando afirmam que para o Estado do capital ndo ha interesse em financiar uma
escola que o questione e o desafie, e disso decorre a precariedade dessas escolas.

A primeira experiéncia em uma escola itinerante aconteceu antes da fundagdo do
MST, em um acampamento na Encruzilhada Natalino, no estado do Rio Grande do Sul, no
ano de 1982 com cerca de 600 familias. Essa escola so foi legalizada em 1984 com a
efetivacdo do Assentamento Nova Ronda Alta. A segunda experiéncia foi na Fazenda
Annoni, no municipio de Sarandi, também no estado do RS. Ambas as escolas ndo foram
legalizadas antes, como escolas de acampamento, pois somente em 1996, o Conselho
Estadual de Educacdo do RS aprovou, por meio do Parecer n. 1.313/96, a Lei Federal n.
5692/71, a Escola Itinerante como uma experiéncia pedagoégica (SAPELLI; LEITE,;
BAHNIUK, 2019).

As experiéncias das Escolas Itinerantes do Rio Grande do Sul serviram de exemplo
para o MST organizado em outros Estados do pais, tais como Goids, Santa Catarina,
Alagoas e Piaui. No Parana houve uma experiéncia de Escola Itinerante, em 1999, no
acampamento em frente ao Paldcio Iguagu, em Curitiba, onde acamparam para protestar
contra a repressdo e perseguicao politica do governo Jaime Lerner aos trabalhadores Sem
Terra e a falta de politicas em relagdo a Reforma Agréria. Nessa ocasido, os trabalhadores
Sem Terra organizaram uma escola que funcionou durante 14 dias e foi batizada como
Escola Itinerante Terra e Vida (SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019).

Uma das premissas para o processo de criacdo das Escolas Itinerantes do Parana foi
conhecer a experiéncia do RS e para isso a equipe do Parana visitou o Instituto de Educacao
Josué de Castro, em Veranopolis, e a Escola-base, Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Nova Sociedade, no Assentamento Itaipu, localizado no municipio de Santa Rita
(SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019).

O Projeto Politico Pedagogico (STROZAK, 2020) do Colégio Strozak aponta que,
em 2004, o Setor de Educacdo do MST e a Coordenagdo de Educacdo do Campo da
Secretaria Estadual de Educagdo solicitou que o Colégio fosse a Escola-base das Escolas
Itinerantes do Parana. Na época existiam 67 acampamentos com cerca de 13 mil familias

acampadas, o que representava um grande niimero de criangas. Por meio da resolugdo n°.
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614/2014, o Conselho Estadual de Educagdo autorizou a implantacdo das escolas itinerantes.
Nesse mesmo ano, foram organizados os processos de autorizagdo para o funcionamento da
Educacao Infantil, 1° e 2° Ciclos de Ensino Fundamental ¢ a mantenedora assumiu como
responsavel os recursos financeiros para os recursos fisicos, humanos, ¢ a capacitagao de
educadores no programa de formagdo permanente, mas na época ndo houve cumprimento da
promessa, tornando o trabalho muito precarizado, e até os dias atuais o documento
(STROZAK, 2020) afirma que o repasse financeiro ¢ insuficiente.

Quando o Colégio Strozak passou a ser a Escola-base das Escolas Itinerantes, sua
demanda de trabalho cresceu significativamente, pois deixou de atender apenas os seus
educandos e passou a atender mais de dois mil educandos com o mesmo quadro de pessoal
(SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019). Em 2005 eram nove Escolas Itinerantes, chegando a
118 turmas e 2.642 educandos. Em 2006 eram doze Escolas Itinerantes. As Escolas
Itinerantes estdo espalhadas pelo estado do Parana e a distancia dificulta o trabalho da
Escola-base.

Em 2007, havia dificuldade para a Escola-base acompanhar as Escolas Itinerantes e a
Secretaria de Estado da Educa¢do do Parana criou outra Escola-base no municipio de
Queréncia do Norte (STROZAK, 2020). Portanto, em 2008, o Colégio Estadual do Campo
Centrdo, situado no Assentamento Pontal do Tigre, passou a ser também Escola-base das
Escolas Itinerantes, abrangendo as escolas localizadas ao noroeste e norte do estado. A
Escola Centrao manteve a proposta de referéncia para as Escolas Itinerantes a partir da
experiéncia do Colégio Strozak, ou seja, o sistema de Complexos de Estudo e os Ciclos de
Forma¢do Humana (SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019), sobre os quais tratamos nos
proximos itens.

O Colégio Centrao permaneceu como Escola-base até dezembro de 2011, quando por
conta de problemas estruturais o Setor de educa¢do do MST decidiu que o Colégio Strozak
deveria voltar a ser a Escola-base das nove Escolas Itinerantes em funcionamento
(SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019).

O custeio das despesas com o pessoal das Escolas Itinerantes, desde 2004, ¢ pago por
meio de um convénio entre o Governo do Parané e a Associa¢do de Cooperacdo Agricola e
Reforma Agraria do Parana (Acap). Os recursos repassados a Acap sdo destinados a pagar
salarios, encargos sociais, 13° saldrio etc. Anteriormente ao convénio 2012/2012, os
trabalhos de servigos gerais, prepara¢do da merenda, servigo administrativo, servigos de

biblioteca etc., eram prestados voluntariamente pela comunidade. Acordado o convénio,
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esses postos de trabalho passaram a ser remunerados. O convénio foi um avango, mas com
ele ampliou-se a fiscalizacdo e o excessivo controle pela Secretaria Estadual da Educagio,
que desgastou as comunidades escolares com o excesso de burocracia (SAPELLI; FREITAS;
BAHNIUK, 2019).

Em 2015, algumas fungdes foram extraidas do convénio e os postos de trabalho
precisaram ser cobertos por meio da autogestdo comunitaria e coletiva. Outra dificuldade diz
respeito aos atrasos no repasse das parcelas mensais do recurso financeiro, o que deixa os
trabalhadores sem salarios na data correta (SAPELLI; FREITAS; BAHNIUK, 2019).

Em 2014, houve duas grandes ocupagdes na regido Centro do Estado do Parand, uma
no municipio de Rio Bonito do Iguacu e outra em Quedas do Iguacu. A ocupacdo de Rio
Bonito do Iguagu deu origem ao acampamento Herdeiros da Terra de Primeiro de Maio,
com cerca de 3 mil familias acampadas. Neste mesmo ano, teve inicio a organizagdo da
Escola Itinerante Herdeiros do Saber, que os acampados construiram. O primeiro espaco
ocupado ficou conhecido como Herdeiros I e deu origem a escola itinerante herdeiros do
saber I. O espago do alojamento de uso dos funcionarios da firma ex-proprietaria do
latifindio, passou a ser a ser da escola Herdeiros do Saber II. No espaco do Lambari,
proximo ao rio lambari, deu origem a escola Herdeiros do Saber III e no espago do
Guajuvira, que recebeu esse nome devido as arvores nativas, construiu-se a escola Herdeiros
do Saber IV (STROZAK, 2020).

Houve uma discussao interna e organiza¢do do MST, com o conhecimento do
INCRA, para que as familias pudessem se espalhar pela terra para produzir alimentos
garantindo o sustento familiar e, portanto, desde 2018 estdo em seus lotes. Nesse momento,
as escolas foram reorganizadas oferecendo educacdo infantil, anos iniciais, anos
fundamentais e ensino médio na Escola Herdeiros I ¢ educacdo infantil e anos iniciais na
Escola Herdeiros I (STROZAK, 2020).

Em 2017, houve um processo de descentralizagdo das escolas itinerantes e a
Secretaria Estadual da Educacdo do Parand indicou para cada Escola Itinerante uma Escola-
base em cada municipio. Portanto, desde 2018 o Colégio Strozak passou a ser a Escola-base
somente da Escola Itinerante Herdeiros do Saber (STROZAK, 2020).

Ana Hammel, que trabalhou no Colégio Strozak de 2003 a 2013, como professora
coordenadora ¢ diretora, intermediando as relacdes entre o Estado e as Escolas Itinerantes
com o objetivo de efetivar as politicas publicas que garantissem o projeto politico

pedagogico nos concedeu uma entrevista no dia 08 de novembro de 2021, via Google Meet.
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Sobre a descentralizagdo Hammel (2021) afirma que a tese do Estado ¢ a de que a
descentralizacdo facilitaria o processo de Escola-base, mas na realidade isso ndo se
concretiza, pois escolas ndo vinculadas ao MST tém outro PPP. O que implica que vincular
as Escolas Itinerantes a outra Escola-base significa vinculé-la a outro projeto politico.

Na atualidade a situacdo das Escolas Itinerantes pode ser visualizada no seguinte

mapa.

Imagem 5 — Registro fotografico de um mapa em exposi¢ao na sala dos professores do Colégio
Strozak sobre a distribui¢éo das escolas itinerantes do estado do Parana.
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Santa Catarina

As Escolas Itinerantes estdo em movimentagdo constante. Algumas permanecem
muitos anos em funcionamento no mesmo territério, enquanto outras circulam dentro do
municipio de origem ou entre municipios do Estado, como ¢ o caso da Escola Itinerante
Carlos Marighela. Outras sao transformadas em escolas de assentamento ou encerram suas
atividades.

Nao ¢ s6 na relagdo com as Escolas Itinerantes que o Colégio tem enfrentado
dificuldades e pressdes do Estado. A professora Jaqueline Boeno D’avila, entrevistada
durante a pesquisa empirica no Colégio, em 03 de dezembro de 2021, afirmou que o Estado

esta cada vez mais pressionando e redimensionando a forma da escola.
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[...] o proprio planejamento, a nossa proposta é por complexos de estudos,
mas o Estado determina que a gente utilize a BNCC e o Referencial
Curricular, entdo como vocé pensa que a escola tem autonomia pedagogica
para pensar sua proposta, mas o Estado direciona esta proposta pedagogica?
Entdo, assim, parece que a gente vai na contramdo, a gente constroi, a
gente pensa uma proposta curricular, mas o Estado vem e intervém, ele
muda, ele altera aquela forma que a gente pensou, entdo por mais que a
gente avance em termos pedagdgicos o Estado d4 esse direcionamento
(D’AVILA, 2021).

A fala da professora enfatiza que a escola consegue avangar na proposta em termos
tedricos, mas na pratica ha impasses, pois o Estado intervém e direciona a pratica da escola.

Em 2020, o Colégio Strozak atendia a um total de 362 na escola base; 504 alunos na
Herdeiros I e 54 alunos na Herdeiros Il Guajuvira, totalizando 1120 estudantes (STROZAK,
2020).

Foi possivel conhecer a Escola Itinerante Herdeiros I durante a visita ao Colégio e
sua realidade. Em entrevista, a assentada e mae de aluno, Teresa Fatima Dias (2021),
afirmou que ajudou a construir a escola, pregando as tdbuas que hoje formam os barracdes
que servem como salas de aula. “Isso tudo aqui fomos nés que construimos, os acampados
né [...] nés chegamos a pregar, até eu mesma, subia ai nas escadas, pregava, arrumava,

fomos nos que construimos a escola. Entdo, por isso que eu digo, essa escola ¢ nossa.”

Fonte: arquivo pessoal (2021)

Ainda, em entrevista, Dias (2021) afirmou que o coletivo participa de outras
atividades junto as criancas da escola, tais como plantio de arvores, pintura das salas etc.
Para organizar o trabalho sdo feitos grupos de trabalho compostos por pais, funcionarios e
professores e, dessa forma, mobilizam as agdes. Esses trabalhos sdo educativos para os
membros participantes, pois os ensinam novas relacdes de trabalho, que se instituem de
forma coletiva. E uma forma de articulagdo entre educagdo e trabalho produtivo no que diz

respeito a organizacdo coletiva e a produgdo de bens e servigos. Além disso, a fala da
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entrevistada aponta que no trabalho realizado instituiu-se a posse da escola: nos construimos

e ela é nossa.

Imagem 7: Salas de aula da Escola Itinerante Hel;deiros do Saber I

-\f -

Fonte: arquivo pessoal (2021)

A Escola foi construida em formato de ciranda. No centro as criangas plantaram
arvores e grama, mas o solo do acampamento foi castigado pelo plantio de pinus, o que
dificulta o crescimento das plantas. Em entrevista realizada na Escola Itinerante Herdeiros
do Saber, em 03 de dezembro de 2021, o professor Tiago Prestes afirma que quando a terra
estava em negociagdo ficou acordado que o pinus seria extraido pela propria empresa, que se

beneficiaria dos lucros.

[...] quando eles tiram todo pinus ficam s6 os tocos € quem paga pra
fazer a destoca? Sdo os acampados que estao ali. Tem que fazer toda
a destoca, todo o processo de recuperacdo do solo, porque pinus
acaba com o solo. Perceba que aqui na frente tem essa grama que faz
dois anos que foi plantada e ndo vai pra frente, porque o pinus acaba
com o solo (PRESTES, 2021).

Nao ¢ apenas o solo da escola que precisa de recuperagdo e essa necessidade
desencadeia acdes por parte dos assentados, como € o caso do arrendamento de terras. Parte
dos lotes do acampamento trabalha com a terra arrendada, pois ¢ uma forma de limpar o solo,

tendo em vista que o arrendatario faz a destoca para o uso, fertiliza e corrige o solo, contudo,
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quando arrendam a terra, ndo t€ém mais como viver da terra e precisam deixar o campo e ir
para a cidade para poder trabalhar. Isso mostra que conquistar a terra € apenas o inicio de
uma luta muito maior, que ¢ a de viver nela e dela.

Durante a visita, estava acontecendo o Conselho de Classe Participativo, sobre o qual
falamos a seguir. As salas de aula sdo simples, com mobiliario padrdo oferecido as escolas
pelo governo federal. As paredes de madeira e teto de telha deixam o ambiente bem quente e

€Scuro.

Fonte: arquivo pessoal (2021)

3.2 A ORGANIZACAO DO TRABALHO

De acordo com o Plano de Estudos do Colégio Strozak (STROZAK, 2013), a matriz
fundamental do trabalho pedagdgico deve ser o vinculo entre a escola e a vida. Esse vinculo
se materializa por meio do trabalho com as matrizes formativas do trabalho, da luta social,
da cultura e da historia.

A matriz formativa do trabalho diz respeito ao entendimento do trabalho numa
concepcao ampla, como atividade humana criadora, construtora do mundo e do proprio ser
humano. Essa matriz se refere, portanto, ao trabalho em sentido geral, na luta para converter
todos os seres humanos em trabalhadores e traz a intencionalidade de um trabalho voltado

para a associagdo de produtores livres, com formas complexas e abrangentes de cooperagao
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entre os camponeses. Essa intencionalidade no dia a dia da escola pode ser sintetizada em

alguns pontos basicos:

- Ambiente educativo organizado pelo principio da atividade (todos
trabalhando) e da relagdo entre teoria e pratica;

- Inser¢do dos estudantes em diferentes formas de trabalho socialmente 1til,
considerando as caracteristicas de cada idade e as condi¢des objetivas da
escola e de seu entorno. Podem ser atividades domésticas ou de auto-
servigo na propria escola, podem ser trabalhos sociais no acampamento ou
assentamento, podem chegar a ser atividades produtivas com os estudantes
mais velhos (8° e 9° anos).

- Nessas atividades, das mais simples as mais complexas, importa garantir
o exercicio real da organizacdo coletiva do trabalho, em diferentes formas e
crescendo em niveis de exigéncia.

- Destacamos que pela potencialidade formadora especifica da relagdo com
aterra devemos garantir que nossos estudantes tenham, ja nos anos finais
do ensino fundamental, alguma experiéncia de trabalho agricola (na escola
ou fora dela), visando inclusive potencializar o estudo e a relacdo de
apropriagao social e ndo exploradora da natureza. Havendo possibilidades
na escola ou no seu entorno, os estudantes devem desenvolver ou se
envolver em experi€éncias que lhes permitam compreender o que sdo
praticas agroecologicas, mais simples ou complexas, conforme a realidade
local e os vinculos que a escola possa desenvolver nessa perspectiva.

- E importante ter em vista as possibilidades de insergdo dos estudantes
mais velhos em processos produtivos (agro)industriais geridos por
trabalhadores — ainda que seja em determinado periodo apenas, como
‘estagio’, trabalho de campo, trabalho de ’férias escolares’, se isso implicar
em ir para outro local que ndo o acampamento ou assentamento onde os
estudantes moram/estudam.

- O trabalho humano em geral, os processos produtivos do campo em
particular e a participagdo dos estudantes no trabalho devem ser objeto de
estudo cientifico na escola por meio das disciplinas de ensino ou de outras
atividades curriculares que se possa organizar para isso (STROZAK, 2013,
p. 13-14).

A Matriz Formativa da Luta Social ¢ a convic¢do de que a luta social educa as
pessoas, o que significa afirmar que o ser humano se constitui também nas atitudes de
inconformismos e ndo apenas nos processos de conformagao social. Essa Matriz esta ligada
a formagdo para o estado permanente de luta, que ¢ algo que a escola precisa garantir,
ajudando a cultivar a visdo de mundo e a postura cotidiana (STROZAK, 2013).

Formar-se para estar em estado permanente de luta (caracteristica de lutadores e
militantes de movimentos sociais) ndo ¢ algo que seja da natureza da tarefa educativa da

escola garantir, mas ela pode ajudar a cultivar a visdo de mundo e a postura cotidiana
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intencionada pela atuagdo nas diferentes matrizes formadoras, e também pelo vinculo com

outros processos educativos. No dia a dia da escola o trabalho com essa Matriz requer:

- Trabalhar o ambiente educativo de modo que exija e ajude a desenvolver
uma postura cotidiana que inclua como aprendizados: pressionar as
circunstancias para que sejam diferentes do que sdo construindo a
convic¢do de que nada ¢ impossivel de mudar; projetar o futuro (dimensao
de projeto, de utopia); construir pardmetros coletivos que orientem cada
acdo na direcdo do projeto; desenvolver o sentimento de indignacao diante
das injusticas e de buscar contestar e enfrentar as situagdes que
desumanizam; capacitar-se para tomada de posi¢do e de decisdes, para
fazer analise da realidade, para querer construir ¢ para agir de forma
organizada [...] (STROZAK, 2013, p. 14).

A Matriz Formativa da Organizagdo Coletiva diz respeito a criacdo de tragos
fundamentais que a participagdo em uma organizagdo coletiva cria no ser humano. Para o
MST ¢ fundamental a formagdo de seres humanos que sejam lutadores e construtores; que
identifiquem o que precisa ser construido e os melhores caminhos para que a construcao seja
feita. A participagdo em uma organizacao cultiva um modo de vida coletivo e ensina habitos
e habilidades para o trabalho coletivo ¢ a atividade organizada. Essa Matriz se realiza
articulada as matrizes da luta social e do trabalho. No dia a dia da escola essa

intencionalidade pode ser sintetizada nos seguintes aspectos:

- Participacdo ativa dos estudantes ¢ da comunidade na construcdo da vida
escolar. Nosso objetivo (processual) ¢ chegar a formas cada vez mais
coletivas de gestdo e de organizacdo do trabalho da escola (envolvendo os
estudantes).

- Garantir que as praticas de trabalho socialmente necessario realizadas na
escola ou por sua intermediacdo sejam desenvolvidas através de uma
organizacdo coletiva do trabalho, que se complexifique a medida que
avance a idade dos estudantes e a formagdo dos educadores na mesma
direcdo.

- Desenvolver atividades que exijam processos de auto-organiza¢do dos
estudantes. Pode-se comegar com esse exercicio em atividades pontuais ou
especificas até se chegar a construir a auto-organizagdo como base da
participacao dos estudantes no processo de gestdo coletiva da escola.

- Deve também ser nosso objetivo que os estudantes se envolvam na
realizagdo de tarefas coletivas organicas ao MST ou a outras formas de
organizacdo de trabalhadores que os estudantes integrem, visando
qualificar sua capacidade organizativa de forma combinada a sua formagao
para o trabalho social e a militancia politica (STROZAK, 2013, p. 15).

A auto-organizacdo possui um papel fulcral no Projeto Pedagdgico do Colégio

Strozak, contudo, os limites impostos pela realidade concreta, inclusive com a pandemia,
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sdo demasiados. Em entrevista, a professora do Colégio, D’avila (2021), filha de assentados,

relata que percebe uma regressdo nas questoes referentes a auto-organizagao.

[...] j& teve momentos que a gente teve grupo de teatro, grupo de hip-hop, a
gente tinha nucleos setoriais, auto-organizagdo da juventude, entdo parece
que a juventude tinha uma consciéncia politica do seu papel dentro da
escola e ela contribuia para construir essa escola. Parece que hoje a nossa
juventude esta [...] ndo € que ta morna, mas parece que esta estagnada, no
sentido de que ela n3o percebe a importancia dela dentro da escola. O
aluno nao reconhece qual € o papel deles na escola. [...] parece que eles ndo
conseguem enxergar qual o papel deles nessa escola. Mas, se a gente pegar
a histodria do Iraci tem algumas coisas que a gente conseguiu manter, dentro
da condigdo de pandemia e de cortes de recursos com a educacdo. A gente
consegue fazer bastante coisa, que outras escolas ndo conseguem. A gente
consegue fazer uma resisténcia dentro de um espago ¢ de uma condic¢do
historica que ndo nos permite avangar. A gente consegue fazer um trabalho
significativo.

O que a professora aponta € que grupos que promoviam a participagao e a discussao
da juventude na escola promoviam a consciéncia politica do papel dos jovens na escola e
que com o fim desses grupos a juventude deixa de se sentir parte desse ambiente, deixando
de participar de sua constru¢ao. Ainda assim, a professora percebe que o que tem sido feito
no Colégio Strozak tem um valor significativo para a vida dos jovens.

A Matriz Formativa da Cultura tem relagdo com o entendimento da cultura como
experiéncia humana de participagdo em processos de trabalho, de luta, de organizacio
coletiva na constru¢do de um determinado modo de vida que produz e reproduz
conhecimentos. As pessoas nascem numa determinada cultura e se conformam a ela
tornando-a consciente para ser retrabalhada para reafirmagdo ou contraponto. “Nao ha como
educar as pessoas sem considerar o peso formador da cultura em suas diferentes
manifestagdes. E em nossa realidade atual a intencionalidade pedagodgica com essa matriz
devera incluir o cultivo em nossos estudantes da identidade de trabalhadores [...]”
(STROZAK, 2013, p. 16).

O trabalho com essa Matriz tem em sua raiz a critica a cultura hegemonica na
sociedade capitalista e o cultivo de parametros de relagdes sociais e de habitos cotidianos,
que expressem ¢ consolidem os objetivos sociais, politicos ¢ humanos. Para isso ¢
importante intencionar 0s processos especificos de apropriagdo de conhecimentos
produzidos pela humanidade ao longo da historia e de producdo de novos conhecimentos

que a realidade atual exija. Alguns dos aspectos basicos dessa Matriz sdo:
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- Ajudar a guardar a raiz do Movimento, ajudando no cultivo de sua
memoria coletiva e na formagdo de sua consciéncia histérica. Foi
aprendendo do passado que o MST se fez como é: aprendendo dos
lutadores que vieram antes, cultivando a memoéria de sua propria
caminhada; trabalhando sua mistica, simbologia e tracos da identidade Sem
Terra. Esses elementos precisam compor o ambiente educativo de nossas
escolas.

- Também ¢ muito importante hoje, pelos desafios do projeto de Reforma
Agraéria Popular do MST, ajudar no enraizamento critico e na recriagdo do
modo de vida camponés, que inclui conhecer os tragos do modo camponés
de fazer agricultura, os conhecimentos que se produz e se utiliza nela, as
tradigdes culturais, as relagdes sociais tipicas de familias e de comunidades
de camponeses.

- Planejar situagdes que desenvolvam valores, postura, habitos: referéncia
de relacdes sociais ¢ de convivéncia coletiva; desenvolvimento da
afetividade e da criatividade (STROZAK, 2013, 16).

A Matriz Formativa da Histdria aponta que o ser humano se forma transformando-se
ao transformar o mundo, ou seja, no movimento que faz a histoéria. E a sua dimensao
educativa esta no proprio Movimento. Ao projetar o futuro, a partir das ligdes do passado
cultivadas no presente, se faz a histéria. A perspectiva histérica ¢ importante para o MST,
para se manter como um lutador do povo. A escola objetiva o enraizamento dos sujeitos no
Movimento debatendo o vinculo entre passado, presente e futuro, incluindo a discussao ¢ a
clareza sobre o projeto de vida humana, de sociedade e a contradicdo que existe no
desenvolvimento historico. A escola pode ajudar levando em conta os aprendizados basicos

€ necessarios:

[...] compreender a nossa propria vida como parte da historia; respeitar a
historia; aprender a ver cada a¢do ou situagdo numa perspectiva historica,
quer dizer, em um movimento entre passado, presente e futuro, e
compreendé-las em suas relacdes com outras acles, situagdes, uma
totalidade maior. (STROZAK, 2013, p. 17)

O trabalho com essa Matriz passa por alguns aspectos prioritarios e sao eles:

- Trabalhar com atividades que permitam estabelecer a relagdo entre
memoria e historia.

- Exercitar a analise do movimento da realidade em situagdes da vida
(cotidiano e realidade mais ampla): aprender a observar o movimento de
transformacao nos diferentes fendmenos, da natureza e da sociedade.

- Trabalhar as contradi¢des como nogdo pratica, que aos poucos pode se
desenvolver como compreensdo tedrica. O que move uma realidade sdo
suas contradicdes; sem contradigdes ndo ha movimento; ndo ha
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desenvolvimento; ndo ha transformacdo, ndo ha histéria. — “As coisas
opdem-se umas as outras e completam-se umas as outras” (expressao
chinesa). No dia a dia da organizagdo coletiva da vida escolar ¢ possivel ir
aprendendo métodos de analise ¢ de atuagdo que permitam conviver com o
contraditorio e superar contradigdes antagonicas.

- Cultivo de valores e convicgdes: “costume” de movimento
(disponibilidade a acdo militante, as lutas, aos processos); postura diante
das contradi¢des e dos conflitos, transformag@o como perspectiva.

- Tratar a histéria como uma ciéncia de estudo fundamental, encontrando
métodos adequados de fazer esse estudo, ancorando-o no movimento do
dia a dia da escola, que pode ser trabalhada como uma grande oficina de
fazer e aprender historia.

A forma escolar aprisiona o processo educativo, mas por meio dessas diferentes

matrizes formadoras o MST projeta transformacdes na forma escolar atual.

O desenvolvimento multilateral do ser humano ndo pode ser trabalhado
efetivamente na escola sem que se rompa com a forma escolar porque ela
foi pensada desde uma matriz cognitivista, centrada exclusivamente na sala
de aula e tendo como base de concepcdo metodologica a separagdo entre
conhecimentos escolares ¢ vida concreta. Para assumir essa concepgao de
educagdo que defendemos e abrigar o trabalho com as matrizes formadoras
e a realidade atual a escola precisa ser transformada: na sua matriz
formativa e nas relacdes sociais constituintes de sua organizagdo do
trabalho. Essa transformagdo implica em pensar o ambiente educativo da
escola descentrado da sala de aula, ou seja, a escola inteira (espagos,
tempos e relagdes) deve ser intencionalizada para educar, incluida nesse
todo a sala de aula (algo que pode ser facilitado pela organiza¢do do
trabalho pedagogico em diferentes tempos educativos). E fazer isso
considerando a adequacdo entre nossos objetivos de educacao (formativos
e de ensino) e os diferentes ciclos de desenvolvimento humano,
respeitando as caracteristicas proprias a cada idade, tanto do ponto de vista
intelectual como fisico e afetivo. (STROZAK, 2013, p. 18)

Nesse processo de transformagdo da forma escolar ha a construgdo de estudos que
garantem o ensino de conteudos relacionados ao estudo da realidade atual. O documento
(STROZAK, 2013) aponta que ¢ um desafio construir uma forma de organizacdo como a
vislumbrada pelo Plano de Estudos e¢ PPP, que articule coerentemente a concepgao de
educacao ¢ os elementos das matrizes formativas.

A forma escolar classica esta demasiadamente comprometida com as fungdes de
exclusdo e subordinacdo. Assim, a Strozak vivencia relagdes em sintonias com os principios
da sociedade que almeja construir e, portanto, no caso do MST ¢ preciso proporcionar
situacdes de democracia e participacdo para formar a juventude que vai construir uma

sociedade baseada em novas formas de relagdes sociais (STROZAK, 2013).
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As bases desta nova forma escolar incluem a garantia do acesso ao conhecimento e
da vivéncia de novas relagdes no interior da escola e entre a escola e a vida. Uma escola que
possui um estreito vinculo com a vida social e contato direto com o trabalho socialmente
necessario (STROZAK, 2013).

O Plano de Estudos (STROZAK, 2013) aponta para diversas modalidades de
trabalho, tais como tarefas de autosservigo, como aquelas que se prestam aos outro e a si
mesmo, em hortas, em oficinas, com o uso de metal, madeira, ou em atividades preparatorias
e adjacentes ao trabalho produtivo que tem relacdo economica. Para que a escola se vincule
aos variados tipos de trabalho ¢ preciso que os educadores, educandos e administradores
conhe¢am adequadamente a realidade, as possibilidades educativas, as fontes educativas, as
lutas, sua organizacao social e formas de subsisténcia.

Ainda, de acordo com o documento (STROZAK, 2013) ¢ importante submeter as
relacdes internas da escola classica a uma transformagdo, que altere a logica de poder
existente, com o objetivo de horizontalizar as relagdes entre educandos e educadores.
Horizontalizar as relagdes ¢ dar a oportunidade de os/as estudantes viverem a vida escolar,
tomarem decisdes a respeito da organizacdo da vida escolar, opinando e decidindo quando
necessario. Nesse processo, a representatividade nao ¢ suficiente, ¢ preciso que os/as
estudantes conduzam os processos na escola com apoio e orientacdo dos educadores
profissionais, mas ¢ fundamental que os processos nos quais esses/essas estudantes estejam
inseridos/as impliquem em responsabilidade real pelo cumprimento de objetivos que afetam
a vida de todos.

A Assembleia Escolar ¢ a principal instancia de decisdo da escola. A Assembleia
funciona, também, como um dos mecanismos participativos, que exercitam a capacidade de
organiza¢do e de decisdo dos estudantes. A Comissdo Executiva da Assembleia ¢ outra
instancia, composta por estudantes coordenadores dos Nucleos Setoriais, que se encarregam
de aspectos da vida escolar. A terceira instancia sdo os Nucleos Setoriais (STROZAK, 2013).

Nucleos Setoriais agrupam estudantes para articularem acdes e realizarem trabalhos
para executar demandas em porg¢des da realidade. De acordo com o PPP (STROZAK, 2020),
o Colégio Strozak possui quatro Nucleos Setoriais: 1. Nucleo setorial de embelezamento
interno; Nucleo setorial de embelezamento externo; 3. Nucleo setorial de comunicacgao; 4.
Nucleo setorial de apoio ao ensino.

O Plano de Estudos propde uma troca semestral de coordenadores dos Nucleos

Setoriais como uma atividade rotativa entre a experiéncia de coordenar e de ser coordenado,
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como garantia de participacao politica efetiva dos/das estudantes tornando o processo mais
democratico.

Além de a liderancga ser rotativa, o documento (STROZAK, 2013) também indica a
necessidade da rotatividade da participacdo por diferentes Nucleos Setoriais para que os/as
estudantes vivenciem a responsabilidade em diversos aspectos da vida.

No caso da Escola Herdeiros I, ha demanda estudantil pela criagio de Nucleos
Setoriais, mais ainda ndo estdo organizados de forma sistematizada. E o que aponta Prestes

(2021)

Os estudantes daqui eles sdo os irmaos mais novos dos ex-integrantes do
coletivo da juventude que eram do acampamento, que realmente era muito
forte e muito atuante quando o acampamento’'estava aqui, esse
acampamento aqui... mas quando acampamento né, quando as familias ndo
tinham ido pros lotes ainda, entdo existiu um coletivo da juventude com
muita forca, muito atuante, entdo eles faziam diversas agdes, tanto dentro
do acampamento nas escolas, quanto participavam em eventos fora, assim
[...] era uma juventude muito bem fortalecida e esses alunos que estdo
demandando agora sdo irmdos desses que participavam desse momento.
Entao, eles tém alguma chama que esta fazendo assim, cadé?

Os Nucleos Setoriais prestam contas a Comissdo Executiva e a Comissdo Executiva
presta contas a Assembleia Geral, que deve ocorrer no inicio e no final de cada semestre. A
Assembleia dever contar com a participagdo de todos os envolvidos com a escola, o que
inclui a comunidade. A Assembleia, a Comissao Executiva ¢ os Nucleos Setoriais sao
possibilidades formativas dos estudantes no desenvolvimento de sua auto-organizagao.

D’avila (2021) afirmou que no Colégio Strozak os trabalhos tém acontecido
conforme ha a determinagdo de praticas de trabalhos, ou seja, alguém determina que ha a
necessidade da realizacdo de um determinado trabalho e convoca um grupo de estudantes e
docentes para realizar. A professora, que ja foi aluna do Colégio, sente falta de unificacao
entre a escola, comunidade, funcionarios e professores, pois afirma que a atual conjuntura
nacional enfraqueceu as parcerias ¢ os projetos em nivel federal que permitiam a formagao
dos estudantes, desestabilizando o didlogo com a juventude, deixando na escola apenas
aquilo que ¢ garantido em outras escolas, como professores e funciondrios para a carga

horaria basica. Outro ponto ressaltado pela professora ¢ que a pandemia estagnou a relagao

21 No acampamento os acampados se organizaram em lotes enquanto aguardam a documentac¢3o dos lotes
individuais, deixando a organiza¢do do acampamento que comumente é coletiva.
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da escola com os/as estudantes. Ainda assim, a professora avalia que se consegue fazer

muito, mas ndo conseguem avangar como gostariam.

Estes espagos requerem um redimensionamento dos tempos na escola que precisa

prever o exercicio da autonomia dos estudantes. Dessa forma, para atingir aos objetivos, o

Plano (STROZAK, 2013) organiza os tempos na escola, setorizando o dia da escola em

tempos educativos.

Para viabilizar os tempos educativos seria necessario um tempo mais alongado na

escola, como a escola integral por exemplo. Os tempos sugeridos pelo Plano (STROZAK,

2013) sao:

l.

Tempo Abertura — um momento coordenado pelos Nucleos Setoriais da escola em
que a coletividade se encontra para vivenciar a mistica. Durante este tempo deve
ocorrer a conferéncia dos Nucleos e das turmas com as palavras de ordem, entoar o
hino, musica ou apresentacdes previamente agendadas. Neste tempo podem ser feitos
informes e a equipe responsavel pela mistica desenvolve a atividade.

Durante a pesquisa empirica vivenciei a mistica realizada pelos/as estudantes, que
ocupou o tempo de uma aula, ou seja, para ser realizada a atividade, a professora
cedeu o tempo de aula entendendo ser a atividade parte de processo de aprendizagem.
Tempo trabalho —¢ o tempo organizado pelo Nucleo Setorial de Apoio ao Ensino em
articulacdo com os/as educadores/as ¢ os Nucleos Setoriais de Trabalho, Saude e
Cultura. Tem por objetivo exercitar a divisdo social do trabalho estabelecendo uma
interdependéncia entre a necessidade do trabalho de cada um e a continuidade da
vida da coletividade. Este tempo ¢ implementado em um tempo diario de duas horas
e realizado por turmas, associado a idade dos/das estudantes e ao trabalho
socialmente necessario externo a escola.

Tempo Leitura —€ um tempo organizado a partir das leituras planejadas para cada
turma, com o objetivo de construir o gosto e a disciplina pela leitura. Pode ser
efetivado de varias formas, em momentos de grupos, momentos coletivos ou de
forma individual. Deve ser acompanhado pelo Nucleo Setorial de Leitura.

Tempo Reflexdo Escrita — ¢ um tempo educativo diario de 20 minutos dedicado a
manuten¢do pessoal da leitura que cada integrante da coletividade realiza do
processo de vivéncia em coletividade, dos aprendizados relevantes, do que foi

discutido nos diferentes tempos educativos ¢ da apropriagdo do conhecimento. E
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recolhido pelo Nucleo Setorial de Leitura e examinado pelas disciplinas, incluindo a
de Lingua Portuguesa.

Tempo Cultura — tempo destinado ao cultivo e a reflex@o sobre expressdes culturais
diversas e a complementacdo da formagdo politica e ideologica do conjunto da
coletividade. Todo més a coletividade realiza um planejamento deste tempo
educativo organizando as atividades do Nucleo Setorial de Cultura.

Tempo Aula. Tempo diario destinado a execucdo das disciplinas do planejamento
curricular, conforme cronograma das aulas. Este tempo educativo estd sob
responsabilidade dos/das educadores/as e do Nucleo Setorial de Ensino. E o maior
tempo educativo, devendo respeitar as determinagdes oficiais sobre ele.
Prioritariamente, este tempo pode acontecer mesclado aos demais tempos educativos,
com aulas acontecendo tanto no periodo da tarde quanto nos periodos da manha ou
da noite. Este tempo ndo se limita, em sua execuc¢do, ao conceito de aula
normalmente utilizado na escola classica podendo incluir excursdes, aulas passeio,
estudo de campo entre outros.

Tempo de Estudo — ¢ um tempo destinado a iniciativa de estudo dos educandos, em
que se desenvolvem atividades de pesquisa, ¢ realizam os trabalhos encaminhados
pelas disciplinas. bem como estudos coletivo e/ou individuais. Neste tempo, que
pode ocorrer uma ou mais vezes na semana, podem aparecer iniciativas criativas de
grupos de educandos procurando estudar sobre assuntos de interesse comum, de
curiosidades, e pode ser dedicado a escrita espontdnea. O Tempo Estudo ¢ definido
junto com os/as educadores/as das disciplinas especificas, os quais informam o
Nucleo Setorial de Ensino que trata de organizar o tempo e cobrar os resultados. A
duracdo deste tempo ¢ fixada de acordo com o conjunto das atividades propostas
pelos educandos e pelos educadores, ndo extrapolando um limite. Este tempo
também inclui a realizagdo de estudos etnograficos na regido.

Tempo oficina ¢ o tempo destinado as atividades que contribuem no processo de
ensino e aprendizagem acerca da cooperacdo, de habilidades manuais, cognitivas,
motoras entre outras. Neste tempo podem ser devolvidas oficinas de artesanato, de
dancgas, de esportes, de gindstica, de constru¢do de materiais (brinquedos, matérias
didaticos, etc.) de musica e outras possibilidades. Inclui também trabalhos mais
elaborados com metal e madeira que permitam exercitar a organizagao cientifica do

trabalho. A execu¢do de cada oficina ¢ mediada de acordo com a disponibilidade e
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com a capacidade de cada responsavel, sendo dirigida tanto pelos educandos, pelos

educadores da escola, como por voluntarios da comunidade ou por convidados.

9. Tempo Noticia — é o tempo para acompanhar noticiarios, seja pela televisdo, radio ou
jornais impressos e fazer o debate sobre as informagdes obtidas. E planejado pelo
Nucleo Setorial de Comunicagao. Faz parte dele também a edi¢ao do Jornal Escolar.

10. Tempo de Estudo Independente Orientado — ¢ o tempo destinado a acompanhar os
estudantes que estdo com alguma dificuldade de compreensdo em algum aspecto. A
duragdo deste tempo ¢ fixada pelo educador da disciplina em que o educando
apresenta a dificuldade.

11. Tempo dos Nucleos Setoriais — ¢ um tempo que acontece duas vezes na semana e faz
parte do processo de gestdo da coletividade.

12. Tempo Abertura e Outros Tempos — uma reunido com o objetivo de discutir os
diversos aspectos relevantes da vida na escola, desde a organizacdo da escola,
funcionamento dos Nucleos, estruturas fisicas, reivindicagdes e proposigdes, ou seja,
um espaco para a constituicado do Nucleo de Base.

13. Tempo dos educadores — reservado para o encontro dos/das educadores/educadores,
para estudarem, planejarem e acompanharem o desenvolvimento do conjunto dos
estudantes. Possui um cronograma fixo e as atividades ndo estdo submetidas a
deliberacdo, pois podem ser alteradas de comum acordo. A escola define dentro do
regime de trabalho a possibilidade de planejamento coletivo, com vista a
potencializar o tempo dos educadores.

A questdo da auto-organizagdo dos estudantes esta estreitamente vinculada a teoria e
as experiéncias que Pistrak (2008) desenvolveu em escolas da Unido Soviética. Pistrak atuou
liderando por duas décadas a constru¢do da escola e o desenvolvimento de uma pedagogia
marxista na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas. Doutor em Ciéncias Pedagdgicas,
professor e membro do Partido Comunista desde 1924, Pistrak viu na revolugdo socialista de
outubro a possibilidade da criagdo da nova escola do trabalho.

Ja apontamos que as sociedades propdoem uma educagdo de acordo com os seus
objetivos de formacdo para a populacdo. Caldart e Freitas (2017) apontam que no caso da
Revolugdo Russa, o plano educacional objetivava preparar um novo homem e uma nova
mulher para viver em uma sociedade sem classe. Nesta nova organizagao social, os coletivos
seriam uma peca fundamental, os sovietes e a educacdo adquiriram uma nova tarefa, a de

preparar uma juventude ativa para participar na vida coletiva. Isto implicava que os
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trabalhadores e as trabalhadoras se tornassem donos/as da producdo, extinguindo as classes
sociais. Os objetivos da educagdo ap6s a revolugdo se expandiram a partir dessa necessidade.

O trabalho ¢ entdo o centro da organizagdo do sistema educativo. “Pela porta de
entrada do trabalho, chega-se, por suas conexdes, a vida, a auto-organizagdo (pessoal e
coletiva) e ao conhecimento sistematizado — em estreita ligagdo com o estudo da atualidade
— que em ultima instancia valida a forma e o conteido da nova escola” (CALDART;
FREITAS, 2017, p. 15).

Portanto, ndo era uma questdo apenas de alteragao dos conteudos trabalhados na
escola, mas o jeito, a forma da escola, suas praticas e suas conexdes sociais, as relacdes de
trabalho e de poder, que precisavam ser modificadas (CALDART; FREITAS, 2017).

Guardadas as devidas diferengas, ¢ isso que o Colégio Strozak tenta implementar
em sua pratica pedagdgica, baseando-se metodologicamente nos estudos e fundamentos da
escola do trabalho.

Em Fundamentos da Escola do Trabalho, Pistrak (2008) aponta que o trabalho na
escola soviética s6 poderia ser feito se primeiramente houvesse teoria pedagdgica
revolucionaria, pois a teoria precede a pratica revolucionaria. Em segundo lugar, a teoria
marxista deveria ser assimilada como um instrumento ativo de transformacao da escola. E
em terceiro lugar, que a teoria comunista s6 poderia vir a ser uma pratica ativa quando em
alguma medida cada professor fosse um ativista social. “O dominio do método marxista ¢
mais da metade da tarefa em relacdo ao dominio das ideias comunistas da educacao.”
(PISTRAK, 2008, p. 36).

Para Pistrak (2008) ligar a escola com as finalidades da educacdo comunista na época
dos sovietes incluia: 1. A ligagdo com a atualidade; e 2. Auto-organizag¢ao dos estudantes.

Ligar a escola com a atualidade dizia respeito a tudo o que girava em torno da
revolugdo social em que a escola estava inserida, mas também dizia respeito a fortaleza
capitalista e a necessaria revolu¢cdo mundial. “Em resumo, a atualidade ¢ o imperialismo em
sua ultima fase e o poder soviético como ruptura no front do imperialismo, como brecha na
fortaleza do capitalismo mundial. [...]. A tarefa fundamental da escola ¢ estudar a atualidade,
dominé-la, penetrar nela. (PISTRAK, 2008, p. 42).

O dominio da atualidade s6 se da pelo caminho da unificagao do ensino ao redor de
grupos de fendmenos como objetos de estudo, concentrar o ensino ao redor de um eixo, ou

seja, o denominado sistema do complexo de estudos.
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A auto-organizagdo ¢ amplamente trabalhada por Pistrak (2008), que designa a
escola a fun¢do de formar, ampliar e dirigir os interesses da crianga, criar interesses
coletivos, organizar e unir as criangas em torno de interesses vivos, por meio do Coletivo
Infantil. Outra forma de auto-organizacdo diz respeito as ocasides em que as criangas se
organizam ao redor de alguma coisa e a realizam coletivamente, como uma excursao, sarau,

exposi¢ao, trabalho escolar etc., e também a autodire¢do escolar.

Os dois aspectos: atualidade e auto-organizagdo, determinam o carater da
escola do trabalho soviética; ambos decorrem de uma s6 ideia basica, de
uma s6 compreensdo marxista e revolucionaria das tarefas da escola em
nossa época histdrica de desenvolvimento tao rapido.

A organizagdo da escola nesta base cria para as criangas um ambiente
solido e saudavel no qual se desenvolvera um espirito social forte, de
trabalho, jovial e animado nas futuras geragdes. (PISTRAK, 2008, p. 55).

Na base do trabalho escolar, Pistrak (2008) destacava alguns tipos de trabalho que
considerava adequados para o momento da escola soviética, tais como: 1. Autosservigo
pessoal e coletivo; 2. Participacdo no trabalho social externo a escola, que ndo exige
qualificacdo especial; 3. Trabalho agricola; 4. Trabalho produtivo na fabrica; 5. Trabalho
cuja natureza € de servigo.

1. Autosservico

Em muitas escolas, principalmente nas infantis, o autosservigo foi assumido como
um principio. Nas escolas ndo havia funciondarios, apenas criancas e pedagogos e todos
cozinhavam, lavavam, limpavam etc. Por meio do autosservigo era possivel ensinar habitos
culturais especificos para o modo de vida que se objetivava alcangar na época da revolugdo.
Além disso, o desenvolvimento da vida coletiva ndo diz respeito a habilidades somente, mas
a necessidade de viver e trabalhar conjuntamente. “O costume de viver juntos pode e deve
ser formado entre as criancas no autosservigo coletivo, novamente esclarecendo sua
necessidade e utilidade do ponto de vista social, levando até a consciéncia da crianca que
nestes principios insignificantes reside grande valor cultural para a nova vida. (PISTRAK,
2008, p. 76).

2. Trabalhos sociais sem qualificagdo especial

Sao considerados por Pistrak (2008) uma ampliagdo posterior do autosservico, pois

incluem tarefas como a limpeza e conservacdo da ordem dos jardins e de parques comuns,
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arborizagdo, conservacdo de monumentos naturais etc. Nao sdo tarefas constantes nem
periddicas, mas possuem sentido social.

3. Oficinas

As oficinas escolares foram alvo de debates intensos. Duas tendencias existiam na
questdo do trabalho escolar, uma mais e outra menos progressista, mas ambas colocavam
grandes esperangas nas oficinas, com o objetivo de educar pelo trabalho. Para Pistrak (2018,
p. 81) “A colocagdo da questdo sobre o trabalho escolar de forma incorreta e estreita,
rapidamente conduziu o professor a um beco sem saida. A oficina com tal formulagao nao
podia ter éxito; ela s podia jogar um papel secundério, subordinado.”

As oficinas ndo dispunham de um plano técnico, eram o resultado do que se tinha a
mao, do material e dos instrumentos ou maquindrios que eram recebidos € ndo os que
realmente eram necessarios. Faltavam recursos materiais, suprimentos, manutencdo dos

equipamentos etc. Mas, Pistrak (2008, p. 83) alertava sobre o papel da oficina:

Sem duvida, se quisermos que as criangas compreendam verdadeiramente
0 que ¢ a técnica da grande industria, entdo ndo sera suficiente que eclas
apenas vejam a grande producdo ou até mesmo leiam sobre ela. Elas
devem sentir o material em suas maos, devem verificar com seus proprios
olhos o grau de perfei¢do desta ou daquela forma de sua elaboragdo, devem
claramente por si apresentar o caminho de desenvolvimento tanto das
maquinas-instrumento, como também das mdaquinas-motrizes. Para que
compreendam a esséncia da divisdo do trabalho, ¢ preciso tomar parte nela
mesma. Para compreender o trabalho de uma maquina, € preciso sentir a
esséncia dos problemas da produ¢do mecanizada. Tudo isso a oficina
artesanal pode propiciar.

Para isso, era necessario que a oficina oferecesse diversidade de ferramentas e
métodos de trabalho, para que o estudante se familiarizasse com os instrumentos € materiais
diversos, compreendendo no processo que determinados materiais exigem formas de
processamento diferentes. Em segundo lugar, o ferramental e os métodos de trabalho na
oficina deveriam ser os mais variados possiveis. Isso ligaria o interesse do estudante a
técnica da producdo. (PISTRAK, 2008). “Somente o trabalho direto na oficina, o qual
permite a percepgao direta dos materiais e instrumentos de trabalho, da base para o estudo
comparativo real das formas mais complexas de trabalho.” (PISTRAK, 2008, p. 88).

Com o trabalho na oficina, que deveria atender as entradas das encomendas recebidas,
havia a necessaria selecdo metddica de objetos necessarios para a producdo, de tarefas

determinadas e organizadas em ordem de dificuldade e complexidade das técnicas de
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trabalho. Isso aumentava a complexidade das tarefas gerais que a oficina executava, na
direcdo da grande produgao, na introducao da divisdo do trabalho, mecanizagao etc.
4. O trabalho agricola

“Se nos de fato nos preocupamos seriamente com a elevacdo de nossa agricultura,
se nds queremos divulgar amplamente as formas racionais e a melhoria da agricultura, entdo
¢ preciso que, antes de tudo, isto seja uma tarefa da escola [...]” (PISTRAK, 2008, p. 99).

Para Pistrak (2008), a escola deveria servir de base para a economia camponesa,
adaptada a idade da crianga de acordo com suas possibilidades. O trabalho social do
professor deveria ir na direcdo da melhoria da agricultura e da vida do camponés, através da

escola e junto com a escola.

Ao trabalho agricola n6és damos, desta forma, grande importancia na escola,
como trabalho no sentido pleno da palavra socialmente-produtivo. Este
significado ¢ maior, em primeiro lugar, porque nos vivemos em um pais
onde a agricultura média e pequena ¢ a ocupacao basica da grande maioria
da populagdo; em segundo lugar, pela razdo que na atual forma da
atividade de trabalho, a escola pode intervir atuando como um produtivo
mais qualificado nas relagdes técnicas e pode, na pratica, ser um guia de
formas econdmicas mais racionais. (PISTRAK, 2008, p. 106).

5. A fabrica

A escola ndo deve somente estudar o trabalho, mas estudar o trabalho na fabrica, a
grande producgdo. Nao a fabrica em si mesma, mas a escola deve ser ligada diretamente com
o ensino da producdo. “O trabalho na escola em suas outras formas (nas oficinas, agricultura
e outros) completa com diferentes aspectos ou prepara em algum grau o acesso a producao
fabril.” (PISTRAK, 2008, p. 111).

Na oficina, os estudantes podem estar bem equipados e produzindo para atender a
demandas de produgdo, mas o trabalho na fabrica coloca os estudantes ao lado dos operarios,
participando do trabalho produtivo real e para Pistrak (2008) ndo poderia ser substituido

pelas oficinas.

Nossas tarefas nos dias atuais ndo podem se limitar apenas a criagao de
bons especialistas, a introducdo das mais altas formas de tecnologia, ao
planejamento de nossa inddstria e sua ligacdo com a agricultura. Todas
estas tarefas prioritarias podem ser completadas com o apoio ¢ imediata
participacdo das massas, envolvidas direta ou indiretamente em nossa
economia, isto €, quase todos os trabalhadores. Isto ¢ um axioma, ¢ a base
do nosso regime soviético. Mas ¢é a escola que prepara o elemento humano
para a economia. E absolutamente necessario um contato muito estreito da
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economia com a escola, se nds queremos ter pessoas que claramente
compreendem as linhas fundamentais da nossa constru¢do que participam
nela ativamente € que a coloque como sua causa mais proxima e mais cara.
As tarefas da terceira frente — da educagdo — entrelagam-se de forma muito
estreita com as tarefas da segunda frente — da segunda economia. Um dos
pontos de juncdo destas frentes se da no campo da escola. Esta participagao
da crianga em grande escala no trabalho da fabrica é plenamente possivel e
ndo reflete negativamente na producdo, ndo traz a producdo danos
materiais no trabalho, ndo atrapalha o trabalho na empresa [...] (PISTRAK,
2008, p. 114-115).

O trabalho na escola deve estar ligado as finalidades gerais da educagdo, ndo o
trabalho abstrato, mas o trabalho socialmente consciente, socialmente necessario na
atividade das pessoas. Enquanto marxista, Pistrak (2008, p. 149) afirmava que era necessario
olhar “[...] para a escola como uma superestrutura cultural edificada sob um determinado
modo de produgdo e, portanto, também as relagdes sociais ndo dependem da vontade dos
individuos e dos reformistas.”

Os conhecimentos cientificos trabalhados na escola deveriam ser gravados
profundamente, cuja necessidade seria incontestdvel e corresponderiam as finalidades
principais da escola, ajudando na concretizagdo de seus objetivos.

No caso do MST ha elementos que o impedem de realizar a proposta tal como foi
pensada por Pistrak, ainda ha diferengas conjunturais para a sua realizagdo, como, por
exemplo, o fato de que diferentemente da URSS, o MST nao vive o contexto de revolugdo.
Enquanto a educagdo publica na URSS estava voltada para a constru¢do de uma nova
sociedade, o MST luta para construir na escola publica capitalista as bases de uma Educacao
do Campo, que tenha como pilar fundamental a Pedagogia do Movimento. Além disso, o
MST enfrenta o agronegocio com a forga da agricultura familiar, de base agroecologica.

O Colégio Strozak propde formas de inserir a Pedagogia Socialista em seu Projeto
Politico Pedagbgico, mas encontra entraves impostos pelo Estado. No caso do Colégio, os
tempos formativos precisam ser modificados, e hd necessidade de aumento de carga horaria
para a realiza¢do do trabalho com os estudantes. Contudo, aumento na carga horaria implica,
aumento de disciplinas e mais cobrangas a respeito daquilo que o Estado considera
importante. Como fazer os alunos permanecerem mais tempo na escola sem a custodia do
Estado? Os professores ndo tém como permanecer mais tempo no Colégio, pois saem de
uma escola para outra sem pausa € nao ha monitores ou pessoas contratadas para realizarem

oficinas ou atividades extras. Até mesmo atividades como a mistica sdo realizadas no tempo
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de aula, ou seja, se o professor dispensar alguns minutos da sua aula para a organizagdo e
realiza¢do da mistica ¢ realizada, caso contrario, nao.
Nesse sentido percebemos a dificuldade de realizagdo da proposta e o quio

significativo € que o Colégio Strozak ainda consiga realizd-la, mesmo que parcialmente.
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CAPITULO IV
COMPLEXOS DE ESTUDO, CICLOS DE FORMACAO HUMANA E
EXPERIENCIAS PRATICAS DE ARTICULACAO ENTRE
EDUCACAO E TRABALHO NO COLEGIO IRACI

Quando Pistrak (2008) tratou da educagdo escolar, desenvolveu um sistema de
organizacdo do material educativo em complexos, que consiste em tomar um objeto de
estudo examinado por alguma disciplina ou série de disciplinas congéneres e ao redor dele
reunir o material educativo. Pistrak denominou esse trabalho pedagégico de sistema de
complexos de estudos. O Colégio Strozak desenvolveu estudos sobre o sistema de
complexos, o que abordamos no proximo item.

O Colégio Strozak ¢ uma escola que coloca em pratica a Pedagogia do Movimento
e adota a metodologia de Complexos de Estudo e Ciclos de Formagao Humana, baseado nos
estudos e nas experiéncias da Pedagogia Soviética (STROZAK, 2020).

Os passos para aplicagdo dos Complexos sdo, basicamente, os seguintes: se escolhe o
objeto de estudo, o tema do complexo e os subtemas, ou seja, as relagcdes dos complexos
entre si; seleciona-se o enfoque do estudo para cada tema do complexo; organiza-se o
trabalho das criangas sobre o tema do complexo. A escolha do tema dos complexos se
encontra no plano social, pois deve ser um contetido socialmente significativo e importante
para a compreensdo da realidade atual. E o Complexo funciona como uma unidade de
trabalho, que ocorre de forma interdisciplinar.

A formagdo para o trabalho ¢ uma das formas de garantir a correlacdo com a vida,
dando sentido a aprendizagem do estudante, promovendo a juncdo entre a teoria e a pratica

social.
4.1 O SISTEMA DOS COMPLEXOS DE ESTUDO

Para realizar o trabalho com o Complexo, inicialmente é necessaria uma pesquisa
sobre a realidade do mundo do estudante, que permitird que o estudante compreenda sua
realidade de forma aprofundada. O estudo devera perpassar varias dimensdes da vida, tais
como o trabalho material, as formas de organiza¢do vigentes, as lutas e anseios da

comunidade, as fontes educativas disponiveis, dentro e fora da escola. A escola se torna,
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portanto, um centro cultural e de pesquisa que permite o estudo, a compreensdo e a
transformagao da vida cotidiana (STROZAK, 2020).

Ja apontamos que o trabalho aparece como método geral na unidade do Complexo,
mas se incluem também as bases das ciéncias e das artes, os processos de desenvolvimento
da auto-organizagdo dos estudantes inseridos em seus objetivos formativos e os métodos
especificos de dominio das disciplinas envolvidas no Complexo (STROZAK, 2013).

O Plano de Estudos do Colégio (STROZAK, 2013) e o PPP (STROZAK, 2020)
apontam que o Complexo ndo ¢ um método de ensino, mas uma unidade curricular que tem
por objetivo integrar a a¢do das variadas disciplinas para que o estudante compreenda e
transforme uma determinada por¢ao da realidade.

De acordo com Leite (2017), por¢do da realidade pode ser compreendida como
aspectos da pratica social que em alguma medida determinam a vida social, como o trabalho,
por exemplo.

Em entrevista, a ex-diretora do Colégio Strozak, Ana Hammel (2021) afirma que ¢é

importante compreender o quao profundo € a proposta do Sistema de Complexos.

[...] mexer na organizacdo da escola, na estrutura, j& ¢ um processo muito
rico assim. Vocé€ olhar para essa forma escolar e poder reorganizar ela e
poder pensar a partir de outra légica que ndo seja essa logica da seriagdo,
da cela da aula, ou simplesmente trabalhar a cognicdo. Olhar pra essa
forma escolar, do jeito que a crianca aprende, do jeito de ensinar, ja ¢ um
processo muito rico. SO que ndo basta a gente mexer nisso, se a gente
também ndo mexer no curriculo como um todo. S6 que mexer no curriculo
ndo ¢ mexer no conteido, mas € nessa forma. E ai a gente diz que o
Complexo de Estudo, ele ¢ mais uma estrutura metodologica, uma forma
de a gente organizar o conhecimento com um vinculo com a realidade, com
o trabalho como o motor central. E entender que a gente educa de vérias
formas, mas o trabalho ¢ educativo, a cultura, essa inser¢ao, essa relacdo na
auto-organizagdo. Entdo o Complexo nos possibilita colocar isso, como o
ser humano aprende e ensina (HAMMEL, 2021).

As aprendizagens se direcionam por objetivos formativos e de ensino e nao pelo
dominio de um trabalho propriamente dito. Nao se trata, portanto, de formar para o trabalho
introduzindo a crianga no trabalho, mas apoiando-se no trabalho ou na pratica social do
trabalho para garantir correlacdo com a vida e dando sentido a aprendizagem do estudante
(STROZAK, 2013).

Ao propor a compreensdo da realidade, o Complexo se refere a uma leitura elevada

da realidade, ao nivel dos éxitos esperados em cada complexo, tanto do ponto de vista do
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ensino quanto do ponto de vista dos objetivos formativos. Vejamos um dos exemplos que
constam no Plano de Estudos (STROZAK, 2013, p. 65)

O Plano de Estudos (STROZAK, 2013) aponta que para introduzir o Sistema de
Complexos no Colégio, o trabalho pedagogico deve ser organizado para contemplar um
conjunto de Complexos semestralmente. Esses Complexos devem articular as atividades
teorico-praticas que devem ser realizadas a partir das diferentes disciplinas. Para
exemplificar, usaremos o Plano de Trabalho elaborado para o 6° ano, que para o segundo
semestre reine um conjunto de quatro Complexos desenvolvidos a partir das seguintes
porcdes da realidade: 1. A luta pela Reforma Agréria; 2. Manejo dos ecossistemas; 3.
Autosservigo; 4. As formas de organizagao coletiva dentro e fora da escola.

A partir dessas por¢des da realidade as disciplinas devem ser planejadas e para
orientar o trabalho os componentes curriculares devem observar os seguintes objetivos
formativos:

1.Exercitar a expressao oral e escrita;

2. Utilizar conceitos na compreensao de questdes da realidade concreta;

3. Formular conceitos simples desde fenomenos da realidade;

4. Exercitar o raciocinio logico;

5. Demonstrar postura de curiosidade intelectual;

6. Desenvolver capacidade de observagdo da realidade e percepg¢do dos problemas da
vida;

7. Aprender a elaborar hipoteses de solucao diante de problemas da pratica;

8. Aprender procedimentos basicos de pesquisa para aprofundamento e comprovagao de
hipoteses ou posicdes sobre fatos;

9. Saber fazer andlises e compor sinteses (mentais e escritas);

10. Desenvolver a capacidade de discernir sobre os varios lados de uma situagdo ou
questdo antes de tomar decisoes e de agir;

11. Apropriar-se de tecnologias de producao e uso social;

12. Praticar valores de solidariedade, cooperagdo, responsabilidade, empatia,
honestidade humildade, respeito e outros, demonstrando hébitos ¢ emocgdes de vida
coletiva: disposicao e entusiasmo de colaborar para o bem estar dos outros;

13. Demonstrar disponibilidade para acdes de militancia social/politica;

14. Desenvolver a capacidade de iniciativa e de agir organizadamente diante de

problemas;
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15. Desenvolver habitos de trabalho individual e coletivo;

16. Aprender algumas habilidades técnicas relacionadas a trabalhos socialmente tteis;

17. Compreender a logica da cooperagdo ou da organizacdo do trabalho coletivo a partir
de participagdo (na escola ou fora dela) em formas de trabalho que possam envolve-lo
diretamente nas atividades de planejamento, execucdo e balango critico coletivo;

18. Conhecer as formas de organizacdo da produg¢do e do trabalho no campo,
compreendendo o atual contraponto de ldgicas entre agronegocio e agricultura
camponesa, ¢ sua relagdo com as lutas sociais dos movimentos sociais camponeses da
atualidade;

19. Cultivas a memoria e a identidade de trabalhador, camponés, Sem Terra;

20. Valorizar a producao cultural e fazer a analise critica da atuacdo da industria cultural
e das tradi¢des culturais;

21. Desenvolver a cultura corporal, possibilitando ampliar a consciéncia, a
expressividade, o respeito ¢ o cuidado com o corpo;

22. Consolidar habitos de higiene e de cuidados com a saude;

23. Desenvolver a sensibilidade estética, a criatividade e a capacidade de expressao
artistica;

24. Desnaturalizar as relagcdes de opressdo, demonstrando consciéncia e indignagdo
diante de injusticas e situagdes de exploragao entre os seres humanos e da natureza;

25. Realizar as atividades com comprometimento e autodisciplina posicionando-se
criticamente diante delas;

26. Desenvolver a afetividade, ampliando gradativamente o equilibrio emocional;

27. Estabelecer/perceber relagdes entre conteudos de ensino, atividades praticas e
questoes da realidade atual,

28. Perceber as conexdes que ligam entre si os fenOmenos, naturais e sociais,
compreendendo, pelas questdes da pratica, o que sdo contradigdes, o que ¢ movimento ¢
como acontecem as transformagdes na natureza, na sociedade.

Um dos quatro Complexos do 6° ano (2° semestre) foi organizado a partir da por¢ao
da realidade A luta pela Reforma Agraria. De acordo com o Plano de Estudos (STROZAK,
2013, p. 67), “Essa luta envolve nao sé a necessidade de acesso a terra como meio de
produgdo, mas € uma luta por condi¢des adequadas para viver e produzir, o que implica em

moradia, acesso a tecnologia, viabilizacdo da circulagdo e venda da producao e outros.”



110

Em cada Complexo sdo envolvidos alguns componentes curriculares. No caso do
Complexo 1 foram envolvidos os componentes Educagdo Fisica, Lingua Estrangeira
Moderna, Espanhol, Histéria e Geografia e Matematica. Cada componente possui
justificativa, conteudos, objetivos de ensino, que devem se ligar aos objetivos formativos,
pré requisitos, metodologias e avaliacdo para o trabalho com o Complexos.

O componente curricular de Historia, por exemplo, apresenta o trabalho com os
seguintes conteudos: América pré-colonizacdo, povos pré-colombianos, povos indigenas e a
colonizacdo do Brasil, primeira civilizagdo ¢ o modo de producdo escravista; Egito,
Mesopotamia, Grécia, Roma, India, China e Povos Africanos.

Como objetivos de ensino o Plano de Estudos (STROZAK, 2013) elenca: Conhecer
os diferentes modos de produ¢do dos povos indigenas Pré-Colombianos; Perceber como o
processo de colonizagdo condiciona a producdo da existéncia da América e do Brasil;
Identificar o modo de produgdo e organizagdo social nas sociedades escravistas: Asia e
Africa; Entender a organizagdo da sociedade colonial.

Cada educador tem autonomia para desenvolver a sua disciplina de acordo com as
suas inclinagdes metodoldgicas, a que introjetou ao longo de sua formacao tedrica e pratica.
Contudo, espera-se que os educadores interliguem as relagdes de significagdo das
aprendizagens com a luta pela terra. Essa forma de organizagdo se repete nos demais
complexos, perpassando por todas as disciplinas (STROZAK, 2013).

A organizagdo do trabalho por Complexos implica uma organizagdo do curriculo
especifica, como mostramos. Quando o educador ¢ contratado para trabalhar no Colégio ou
na Escola Itinerante, precisa se adaptar a essa nova forma de organizacdo do trabalho
pedagogico. E um projeto diferenciado que se distancia da proposta da Secretaria Estadual
de Educagdo, logo, um desafio para os novos profissionais. Contudo, ¢ nessa nova forma de
organizagdo que podemos perceber a articulacdo da educag¢do com a realidade concreta da
vida dos estudantes e com a Pedagogia do Movimento, principalmente com os eixos que sao
avaliados em cada disciplina de cada Complexo.

O Plano de Estudos (STROZAK, 2013) aponta que a avaliacdo requer dos alunos a
demonstracao de atitudes e vivéncias relacionadas aos temas trabalhados, tais como
“Demonstrar na organizacdo coletiva no acampamento/assentamento e na escola praticas
mais solidarias.” (STROZAK, 2013, p. 60); “A partir do lugar em que vive, o educando
identifique e compreenda as bases das relacdes de trabalho;” (STROZAK, 2013, p. 83);

“Estabelecer relagdes entre o modo de producdo europeu e os indigenas (Incas, Maias e
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Astecas), estabelecer relacdes entre as técnicas Incas de armazenamento e cultivo das
sementes ¢ as realizadas dentro do acampamento” (STROZAK, 2013, p. 84); “A partir do
lugar em que vive, o educando ja identifica e compreende as bases das relacdes de trabalho
(quem trabalha, com o que trabalha e porque trabalha) [...]” (STROZAK, 2013, p. 100); “O
educando identifica, relaciona e diferencia as formas de ocupag¢dao e uso do solo, em
particular para agricultura pecudria, extrativismo, desde o lugar em que vive, assim como,
em diferentes paisagens e regides brasileiras.” (STROZAK, 2013, p. 111); “Utilizar regra de
trés para operagdes diversas: para comparar precos, para montagem de receituarios de
adubos organicos e agroecoldgico.” (STROZAK, 2013, p. 144); “Utilizar calculos
algébricos para abstrair dados no planejamento da propriedade, da comunidade e da
produgdo.” (STROZAK, 2013, p. 144); “Levar os educandos e educandas a serem sujeitos
articulados com a familia e comunidade para melhorar as condi¢des de producdao ao
mensurar dados e produzir de forma planejada utilizando escalas, medidas dos angulos e
porcentagem.” (STROZAK, 2013, p. 145); “Estudar e mensurar dados da reforma agraria no
Brasil.” (STROZAK, 2013, p. 194).

Organizar o trabalho pedagdgico por meio dos Complexos de Estudo envolve uma
mudanga na perspectiva tedrica de educagio, mas nio s6 isso. E preciso uma reorganizagio
dos tempos e espacos da escola ¢ na forma como os/as estudantes serdo avaliados e
avaliadas.

O Sistema de Complexos requer um tempo maior de trabalho e o fechamento das
médias € semestral e ndo trimestral, como acontece nas escolas estaduais do Parana. Além
disso, ndo sdo atividades avaliativas que valerdao notas e serdao as responsaveis pelo processo
avaliativo de cada estudante. Os/as docentes elaboram pareceres descritivos sobre o processo
de aprendizagem e acompanham o avango de cada estudante.

O Conselho de Classe ¢ participativo e os pais tém acesso ao Parecer Descritivo para
compreender o processo de aprendizagem de seus filhos e filhas. Abordamos o Parecer
Descritivo em item a seguir. Durante a nossa visita estava acontecendo o Conselho de Classe
e, segundo Dias (2021), os pais t€ém grande influéncia sobre a proposta pedagdgica, dando
opinides, sugestdes e propondo mudangas. Segundo Dias (2021) no Conselho Participativo
os pais ficam cientes do processo de aprendizagem das criancas e também de seu
comportamento ¢ participagdo. A crianga estd presente no Conselho ¢ pode se manifestar.
Dessa forma, o Conselho de Classe Participativo constréi formas de melhorar o processo de

aprendizagem dos/das estudantes em parceria com a familia e comunidade.
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4.2 OS CICLOS DE FORMACAO HUMANA

A organizagdo do Colégio Strozak ocorre por meio dos Complexos de Estudo e dos
Ciclos de Formacao Humana (CFH). Os CFH apresentam uma nova forma de organizacao
dos tempos e espagos. Por exemplo, o Ensino Médio ¢ concentrado no periodo da manha e
as turmas do Ensino Fundamental no periodo da tarde, ¢ as turmas do curso de formacao
docente alternam manha e tarde. Os CFH propdem que os/as estudantes que atingirem o
aproveitamento necessario ao final do ciclo avancem para o ciclo imediatamente seguinte e
aqueles/as que ndo atingirem sejam encaminhados para a Classe Intermediaria, que faz parte
do projeto pedagdgico do Colégio Strozak e ndo gera matricula no Sistema Estadual de
Registro Escolar (SERE), no contraturno (STROZAK, 2020; STROZAK, 2013).

A proposta ¢ que ao fazer parte da Classe Intermedidria, o/a estudante possa alcangar
0 aproveitamento previsto para o ano para que possa avangar no ciclo, eliminando
caracteristicas de retencdo existentes na rede estadual. E uma Classe entre uma turma e outra
que tem por objetivo ajudar o/a estudante a superar as dificuldades que o impedem de ter seu
pleno desenvolvimento (STROZAK, 2020; STROZAK, 2013).

A Classe Intermedidria se organiza em torno de areas, tais como a Linguagem,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Sociais e cada area tem 5 horas/aula semanais. Quando o/a
estudante ¢ encaminhado para a Classe Intermedidria, a familia opta pela participagdo do
estudante e assume apoiar o/a aluno/a a superar seus limites em um trabalho conjunto com a
escola.

Os Ciclos de Formagao modificaram a forma de o professor organizar o seu trabalho,
pois enquanto na escola oficial reprova o aluno que ndo atingiu o objetivo (nota), o projeto
pedagogico dos CFH indica uma intermediacdo e, ao mesmo tempo, o aluno continua no
processo educativo.

Os documentos analisados, PPP (STROZAK, 2020) e Plano de Estudos (STROZAK,
2013), apontam que ha um avancgo teodrico, mas que ha dificuldades em sua aplicagdo. Uma
das professoras entrevistadas, que preferiu ndo ser gravada nem identificada na entrevista,
aponta que a proposta do Colégio Strozak ¢ 6tima, mas por ser diferenciada ¢ de dificil
apropriacdo e quando alguns professores comecam a se apropriar dela, o ano letivo termina e
nem sempre esses profissionais retornam para a escola.

Contudo, a diretora do Colégio, Jucélia Castelari (2021), aponta que nem sempre iSso

¢ algo negativo, pois professores que estdo ha muito tempo no Colégio podem se recusar a
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se apropriar dos conhecimentos € ndo querer integrar os Complexos ao trabalho pedagdgico
da forma como se propde, enquanto novos professores podem desempenhar um excelente
trabalho nesse sentido, mesmo sem vinculo efetivo no cargo.

Um dos professores entrevistados, Tiago Prestes (2021), afirmou que ja conhecia a
proposta do Colégio por ter sido estagiario no colégio por meio do Programa de Iniciacdo a
Docéncia e, apés formado e convocado no Processo Seletivo para professor, optou por
trabalhar no Colégio Strozak e no Colégio Itinerante Herdeiros do Saber 1.

Apesar da escolha pessoal, o professor aponta que quando chegou a escola, sentiu

dificuldade de inser¢do na proposta por conta de tantas especificidades.

E uma boa proposta, mas ela tem algumas limitagdes, ela tem muitas
limitagdes, porque a gente ndo consegue fazer com que os estudantes
sintam pertencentes a escola e que o comprometimento com os estudos
deles ¢ [...] reflete ndo s6 na vida deles como estudantes, mas no
desenvolvimento dos lotes deles. Eu até procuro mostrar pra eles, por
exemplo, eu trabalho aqui a disciplina de matematica, eu tento mostrar pra
eles, por exemplo, calculo de area e perimetro, o quanto que aprender
calculo de area e perimetro pode ser importante para eles dentro da
propriedade deles sabe, o quanto que eu vou produzir num mt2, o quanto
que eu preciso fechar, quanto de tela, por exemplo, que eu preciso fechar
pra fazer uma horta, sabe [...] ¢ eu tento 0 maximo trazer o conteudo de
uma maneira que eles consigam adaptar dentro da realidade deles. Mas,
mesmo assim, eles ndo t€m esse comprometimento com a realidade deles.
Para o professor ¢ preciso fazer um resgate, um resgate histérico, para
entender o significado da escola, e tudo o que ela representa (PRESTES,
2021).

Apesar de o Colégio ter seu PPP especifico e uma proposta elaborada e aprovada
pela Secretaria Estadual de Educagdo, ndo pode se desvincular da proposta curricular do
Estado. Com a necessidade de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o Colégio tem encontrado novos desafios no que se refere a organizacdo do trabalho
pedagogico. Até 2019, o Colégio ndo havia implementado em seu projeto a BNCC, mas a
partir de 2020 a Base foi incorporada na proposta do CFH com Complexos de Estudos,
tendo como base o Referencial Curricular do Parand. “A adaptagcdo ocorreu a partir da
construgdo coletiva para atender a especificidade do contexto das escolas inseridas em areas
de Reforma Agraria.” (STROZAK, 2020, p. 10).

De acordo com Hammel (2021) em entrevista, a BNCC retira elementos
fundamentais da filosofia, sociologia, histdria etc., trazendo de forma muito amarrada o que

deve ser trabalhado com os estudantes. “Nosso grande problema da BNCC é como ela trata



114

a questdo das disciplinas no curriculo. Para nds, por exemplo, a gente ja trabalhava com uma
matriz mais equitativa [...] que ndo € esse nimero que tem na BNCC.” Outra preocupacao de

Hammel (2021) é a questao das propostas dos itinerarios formativos.

Outra questdo que estd posta € o processo de luta que a gente esta fazendo,
o ultimo que acompanhei o Parand estava propondo para as escolas do
campo paranaenses a formagdo no agronegocio na escola, e Escola
Itinerante ¢ o Colégio Iraci ja falaram que ndo querem né, e que eles
possam oferecer a agroecologia na escola. Mas quem vai dar a formagao
para esses professores que nao t€m formacdo na rede? O Parana vai
garantir o espago para que eles tenham formacgdo? E se o estudante nao
quiser fazer a agroecologia ele vai ter a opcao de escolher outro itinerario?
Entdo quando chega no chdo da escola, as questdes tem varias variantes
que nem sempre o Estado considera. Entdo isso acaba sendo um problema,
entdo quando a escola tem um corpo docente que é capaz de lidar com as
adversidades, conseguindo mesmo diante de um modelo precario, imposto,
como ¢ a BNCC [...] tém resisténcia, eles tém discutido, eles se retinem,
eles fazem proposta, questionam o Estado e isso € um processo educativo,
nao soO para os alunos, mas também para os professores.

O PPP (STROZAK, 2020) afirma que h4d uma inviabilizacdo da implantagdo da
organiza¢do da escola em CFH e um dos motivos € a burocracia que a estrutura estatal
impoe. Quando o Colégio Strozak propde o rompimento da escola em séries, ele avanca sua
proposta para além da progressdo continuada, que é a proposta de outras Secretarias
Estaduais e Municipais. Mas para que a adocdo dos Ciclos seja valida necessita de uma
mudanga significativa nas concepgdes que sustentam as praticas pedagodgicas e a
consolida¢gdo das mesmas.

Nao se trata de uma reorganizagao estrutural apenas, mas sim do modelo de ensino,
pois o que prevé a organizagdo em Ciclos sdo os agrupamentos referéncias e os
reagrupamentos. Agrupamentos sdo as turmas de origem em que os estudantes estdo
matriculados. Reagrupamentos sdo novas turmas, que se formam a partir das necessidades e
potencialidades que s3o identificadas nos estudantes e serdo utilizadas como forma de
recuperacdo de ensino. Os agrupamentos trazem a concepcdo de que as diferencas sdo
necessarias para a efetivagdo do processo educativo. Com o0s agrupamentos e
reagrupamentos a escola ¢ colocada em movimento e cria tempos e espagos de aprender
(STROZAK, 2020, STROZAK, 2013).

Uma das implica¢des mais concretas da organizagdo dos Ciclos € que s3o necessarios
registros mais qualitativos do que quantitativos da avaliacdo e a participacdo dos estudantes

e dos educadores na organiza¢do dos sujeitos na escola e nos Conselhos de Classe
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Participativo. Um registro mais qualitativo ¢ uma das marcas do Colégio, que avalia os seus

alunos por meio do Parecer Descritivo, que se trata de um documento detalhado em que o

professor precisa descrever os momentos de aprendizagem em que constam os saltos

qualitativos do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, até mesmo a

elaboragdo dos Pareceres pode ser um problema no contexto de escola, pois o tempo de

alguns professores ndo colabora para o cumprimento da proposta. E o que destaca o

professor Tiago Prestes (2021):

[...] o Parecer ele tem uma intencionalidade de te dar uma dimensao sobre
o aprendizado do educando. S6 que como a gente, pra gente ter um salario
um pouco melhor, a gente tem que pegar muitas aulas né, entdo a gente ndo
consegue dar o acompanhamento e atengdo devido pros educandos. Entdo
assim, se pegar o Parecer que a gente produz e pegar o Parecer por
exemplo, dos professores dos anos iniciais tem uma diferenga muito grande,
eles tém um acompanhamento, eles estdo todos os dias ali, conversando
com os mesmos estudantes, eu ndo. De manha estou numa turma, de tarde
estou em outra, de tarde estou em outra, outro dia eu estou em outra escola,
eu trabalho em duas escolas, mas tem professora que trabalha em 5, 6
escolas, sabe. Entdo a gente nao consegue dar um acompanhamento e dar a
atencdo devida para fazer a avaliagdo daquele educando, a gente ndo
consegue fazer isso.

A professora D’avila (2021), afirma que a proposta tem limitagdes e que o Estado a

ataca por todos os lados.

Até a propria relacdo com o Estado ¢ dificil. Igual na Escola Iraci e aqui na
Itinerante, até a formacdo pedagogica e a formacdo continuada o Estado
direciona, ndo tem como a gente fazer algo diferente, trabalhar outras
perspectivas, trazer a Universidade, trazer outros pesquisadores porque
sempre o Estado determina o conteudo dessas formagoes, entdo por mais
que a gente tenha, esteja, dentro de um assentamento que tenha uma
historia de luta, ¢ um territorio de luta, de conquista. Mas a gente ainda ndo
consegue fazer uma educacdo diferenciada por que o Estado intervém, o
Estado direciona, ele limita também. Entdo a gente ainda dentro dessa
relacdo com o Estado, a gente ndo consegue avangar. E ¢é claro, a forma da
escola também dificulta, por que essa forma ainda? As aulas, cinco aulas,
que tem que estar em sala de aula. Como que a gente rompe com a “cela”
de aula ne? Que tem que estar tudo fechadinho ali, né? A gente ndo
consegue pensar a auto-organizacdo da juventude, pensar a questdo do
trabalho. O trabalho que de uma certa forma pode ser realizado na propria
escola, que tem conhecimento também, conteido escolar, s6 que
normalmente essa forma ela ja vem pronta e delimitada. E assim que se faz
escola. E a gente gostaria de fazer uma outra escola ainda. S6 que dentro
dessa relacdo com o Estado a gente ndo consegue.
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A fala da professora mostra que o avango teérico do Colégio também ¢ fruto de
muita luta, pois com as constantes interven¢des do Estado, a propria organizagdo da
proposta ¢ um desafio e coloca-la em pratica um desafio maior ainda.

No préximo item apresentamos as questdes relacionadas a articulagao entre educagao

e trabalho produtivo no Colégio.

4.3 EXPERIENCIAS DE ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO E TRABALHO
PRODUTIVO NO COLEGIO STROZAK

Apresentamos a historia do Colégio Strozak e sua importancia para o conjunto de
escolas do MST no estado do Parana. A sua proposta pedagdgica ¢ diferenciada, pois
engloba os principios da educagdo do MST e inova com a proposta do Sistema de
Complexos de Ensino e os CFH.

De acordo com o nosso objetivo geral, nos interessa investigar como ocorre a
articulagdo entre a educagdo e trabalho produtivo no MST analisando a experiéncia do
Coleégio.

Afirmamos anteriormente que na Pedagogia do Movimento a articulacdo entre
ensino e trabalho produtivo ocorre por meio de trés dimensdes: 1. Educacdo ligada ao
mundo do trabalho; 2. O trabalho enquanto principio educativo; 3. Pedagogia da Alternancia
como método pedagogico. E que a dimensdo da educacgdo ligada ao trabalho diz respeito a
organizagao da escola tendo o trabalho como um dos seus pilares fundamentais. O Plano de
Estudos (STROZAK, 2013) do Colégio Strozak aponta para uma elaboragdo curricular que
combina os objetivos politico-econdmicos do Movimento com as condi¢des da sua realidade,
corroborando a afirmacgao.

Quando tratamos do ensino, nos referimos a agdes especificas na escola. Mas a
educacdo ¢ ampla e a escola ao propor a articulagdo com o trabalho, ndo fica restrita aos seus
muros. No caso do Colégio Strozak, as suas agdes ecoam para o Assentamento Marcos
Freire e para a cidade de Rio Bonito do Iguagu e cidade.

A professora D’avila (2021) afirmou que o desmonte da maquina publica dificulta as
possibilidades da escola. Trabalhos ligados a arte e cultura que contavam com a participagao
de formadores no contraturno escolar, por exemplo, foram cortados. Logo, a escola fica
dependente de voluntariado ou trabalho extra ndo remunerado de professores, o que dificulta

ou inviabiliza a realizacao de parte da proposta.
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O MST (1996) afirma que a escola deve ser responsavel por propor experiéncias de
trabalho e acompanhé-las para que sejam educativas. No campo teoérico, o professor Nilton
José Costa Silva (2021) em entrevista explicou que em sua disciplina faz um debate
especifico com os alunos e alunas para que compreendam o valor do trabalho e a

importancia dele na vida do ser humano.

Aqui a gente procura trabalhar a questdo de que os alunos, aqueles
que queiram né, se mantenham no campo, mas que ele tenha a
condi¢do ¢ o entendimento de que ele pode fazer disso algo melhor
pra ele. Nao por ser do interior, por ser uma escola do interior que
ele vai ser menos do que aquele, uma possibilidade menor do que
aquele que estd na cidade. Mas na realidade a gente v€ isso né?
Geralmente as escolas da cidade tém uma estrutura, uma condigao,
uma estrutura melhor do que as escolas do campo. Mas essa relagao
com o trabalho, a gente procura trabalhar isso com eles, da
importancia do trabalho, mas nao aquele trabalho, vamos dizer assim,
aquele trabalho como um escravo, vamos dizer assim entre aspas né.
O trabalho como uma coisa natural, uma coisa que as pessoas
precisam, mas tem que ser prazeroso pra voce, pra tua sobrevivéncia,
pra que vocé faca aquilo que vocé gosta também. A gente trabalha
dentro dessa perspectiva.

O professor afirma que na atualidade ha dificuldades, diferenca na luta, certo
distanciamento entre as familias e os professores. Mas, mesmo assim, afirma que a escola
avancou pedagogicamente. O professor diz que vale a pena trabalhar no Colégio e que nao
abre mao, pois sente que pode fazer a diferenca na vida das pessoas e na proposta da escola,
debatendo, dando opinido, sendo ouvido, sendo criticado e ¢ isso que ele tenta ensinar aos
alunos. O debate do professor em sala de aula aponta para a concepg¢ao de que o trabalho faz
parte da constru¢do do sujeito. Para o professor, os debates em que os estudantes do Colégio
sdo envolvidos e a proposta de trabalho pedagdgico formam os estudantes para lidar com
questdes da realidade e isso implica uma articulagdo do pensamento que os diferencia de
estudantes de outras escolas.

Ao combinar a educacdo com o trabalho, o MST (1996) estabelece o trabalho como
pratica que provoca a aprendizagem e teoricamente observamos isso no Plano de Estudos do
Colégio (STROZAK, 2013), em objetivos formativos, tais como: 1. desenvolver habitos de
trabalho individual e coletivo; 2. aprender técnicas relacionadas a trabalhos socialmente

uteis; 3. compreender por meio do trabalho coletivo a partir de participacdo na escola ou fora
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dela, a logica da cooperacao ou da organizac¢ao do trabalho coletivo; 4. conhecer as formas
de organizagdo da producao e do trabalho no campo.
Nos proximos itens vamos apontar algumas situagdes praticas de articulacdo da

educagao com o trabalho produtivo que selecionamos durante a pesquisa.

4.3.1 CONSTRUCAO DA CISTERNA PARA O ASSENTAMENTO

No campo pratico, uma das atividades de destaque da articulacdo entre educagao e
trabalho produtivo foi a constru¢do de uma cisterna para acabar com o problema de
distribuicdo de dgua na escola. A professora D’avila (2021) revela que o Colégio Strozak
sofria com a falta de 4gua do municipio e que, a partir de discussdes e com a ajuda da
universidade, os alunos foram inseridos no trabalho coletivo da escola e da comunidade para
a construcdo da cisterna. De acordo com a professora, as discussdes giraram em torno da
organiza¢do pedagodgica para aliar a demanda da falta de dgua ao Complexo de Estudo.
Dessa forma, o Colégio desenvolveu um trabalho que uniu teoria e pratica, para que os
alunos ndo apenas participassem da constru¢do da cisterna, mas planejassem a construcdo da

cisterna.

[...] surgiu a ideia de construir uma cisterna pra captar agua, para quando
faltar agua a escola ter esse recuso, ter um reservatorio. Dai eu lembro que
a gente dizia: Essa cisterna tem que ser fruto de um trabalho coletivo da
escola e da comunidade, nao basta alguém vir de fora e construir a cisterna
para gente, a gente quer construir a cisterna. E foi muito bacana, envolveu
professores, os alunos participaram, os alunos que ajudaram a medir, a
projetar, a bater cimento, a construir a propria cisterna. [...] e dai era isso,
pra nos o trabalho tinha que ter um sentido, os alunos vao aprender o que?
area, perimetro, quantidade? E em Artes o que a gente vai fazer? vai contar
a histdria através de paisagem, retrato. Dai parece que pra nés tinha que ter
um sentido o trabalho.

A construcao da cisterna envolveu os alunos em agdes organizadas para sanar uma
demanda da comunidade. Como dissemos anteriormente, a articulagdo entre educacdo e
trabalho produtivo extrapola os muros da escola. E a fala da professora mostra como as
acdes se organizam em torno de uma demanda.

Para a construg@o da cisterna foram necessarios conhecimentos que os alunos foram
desenvolvendo enquanto trabalhavam. Construir uma cisterna ndo ¢ uma tarefa que vem

atrelada aos materiais didaticos de escolas do ensino basico. Foi uma oportunidade que
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surgiu no Colégio Strozak e os/as estudantes puderam aprender na pratica e desenvolver
suas habilidades especificas.

Quando o Colégio organiza esse tipo de atividades coloca em pratica o que o MST
(1996) aponta como tarefa das escolas do Movimento, ou seja, vincular mais diretamente as
escolas com a busca de solugdes para os problemas enfrentados nos acampamentos e
assentamentos. Pistrak (2008) afirma que o trabalho realizado pelos estudantes na escola
deve ser o trabalho necessario para as pessoas € que os conhecimentos cientificos
trabalhados para a realizacao desses trabalhos devem corresponder as finalidades principais

da escola e ajudem na concretizacdo de seus objetivos.

4.3.2 JORNAL DO COLEGIO - BOLETIM ESCOLAR

Enquanto a cisterna organizou um trabalho em prol de uma demanda especifica, o
Jornal ¢ uma atividade permanente realizada por um Nucleo Setorial.

O Nucleo Setorial de Comunicacdo ¢ o responsavel pela organizagdo, producao e
distribuicao do Jornal Frutos da Luta. A elaboragdao do Jornal ¢ um dos elementos em que
podemos perceber a materializacao da articulacao entre educagao e trabalho produtivo.

O professor e ex-diretor do Colégio, Rudison Luiz Ladislau (2021) nos concedeu
uma entrevista em 07 de novembro via Google Meet e afirmou que o Jornal tem varios
objetivos, dentre os quais estd a divulgacdo do trabalho pedagdgico e comunitario realizado
no Colégio e pelo Colégio. Outro objetivo € a escrita, pois geralmente a escola ensina a
copia e ndo a produgdo e o Jornal vem com o intuito de ajudar a producdo de autoria, além
de produzir conhecimento e material pedagdgico. Outro objetivo do jornal destacado pelo
professor € o trabalho de base com a comunidade, mantendo um vinculo entre a escola ¢ a
comunidade, que chega a mais de mil familias. Outro importante elemento ¢ a funcao
historica do material escrito sobre a escola, assentamentos e acampamentos diante da
grandiosidade da sua histéria no municipio de Rio Bonito. O Jornal ajuda a regatar os
sujeitos da histdria, fortalecendo a identidade dos assentados por meio do trabalho realizado
na escola. Os estudantes, além de produzirem o Jornal no Colégio, participam do processo
como um todo, do levantamento das reportagens, até a redacdo e envio para a grafica e

distribuicao.



120

Imagem9 — Imagem da capa do jornal Frutos da Luta
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Fonte: imagem retirada do blog do Colégio Strozak disponivel em:
https://jornalfrutosdaluta.blogspot.com/2019/10/colegio-iraci-salete-fez-
lancamento-de.html disponivel em 20 de fev. de 2022.

Antes da pandemia, os alunos foram até a grafica para conhecer o trabalho da
produgdo de um jornal e a ideia era que pudessem acompanhar o processo com maior

constancia. Contudo, a incidéncia da pandemia estagnou o processo. De acordo com o
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professor Ladislau (2021), ao participarem do processo grafico de producdo do Jornal, os
estudantes poderdo enxergar as contradi¢des existentes no meio das comunicagdes € iSsO
seria importante.

Depois de impresso, o Jornal ¢ entregue aos estudantes do Colégio Strozak e para
todas as escolas do Assentamento, o que inclui escolas municipais e estaduais, além de ser
enviado para a Universidade Fronteira Sul, em Laranjeiras do Sul, Setor de Educagdo do
MST, Camara dos Vereadores, Prefeitura de Rio Bonito e para o comércio de Rio Bonito.

Uma das caracteristicas da producdo do Jornal € que as noticias ndo sdo copias das
noticias da internet, como ocorre com outros veiculos midiaticos. O Jornal Frutos da Luta
produz noticias de interesse do Assentamento e que sdo fruto da realidade da populagao
assentada.

Algumas reportagens sdo escritas por educadores, que consideram algumas
atividades interessantes para que a comunidade tome conhecimento.

A organizagao e producdo do jornal ficam a cargo dos estudantes do 9° ano ao 3° ano
do ensino médio, mas, também, ha produgdes de estudantes do 5° ano, por exemplo, caso
encontrem algo que seja pertinente a edicdo, como um desenho ou uma poesia.

O professor Ladislau (2021) relatou que o jornal toma uma propor¢ao importante na
vida dos estudantes, pois a producdo escrita ¢ uma dimensdo educativa dificil de ser
trabalhada e o jornal cumpre com essa tarefa.

Entrevistamos uma aluna do Nucleo Setorial de Comunicagdo durante a pesquisa
empirica em 03 de dezembro. A aluna Katlyn Kayane da Silva Santiago (2021) ¢
matriculada no Ensino Médio do Colégio, assentada desde pequena e trabalha no Jornal
desde 2019. A equipe responsavel pelo Jornal é composta por 6 alunos que dividem as
tarefas de digitacdo, reportagens e diagramagdo do jornal. Santiago (2021) relatou que os
encontros acontecem as tercas-feiras para organizar as tarefas, mas caso haja necessidade se
organizam para encontrarem-se outro dia.

De acordo com Santiago (2021) depois de cada término do jornal, a grafica imprime
e os/as estudantes distribuem o Jornal pelo Colégio e pelo Assentamento Marcos Freire,

chegando até mesmo a distribui-lo pelo centro da cidade de Rio Bonito do Iguacu.

Depois de cada termino do jornal, depois de ser enviado pela grafica, eles
distribuem aqui no Colégio para os alunos, professores, funcionarios, todos.
E também aconteceu uma vez que eu lembro quando eu estava no primeiro
ano que dois alunos subiram no 6nibus de meio-dia pra subir 14 no Rio
Bonito, na cidade, no centro, distribuiu um pouco, para conhecerem um
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pouquinho do nosso trabalho. E dai depois disso, eu acho que mais ou
menos uma semana a gente ja comega a procurar as reportagens, na
proxima semana ja fazendo né, procurando todas as informacdes
necessarias para ir fazendo o proximo (SANTIAGO, 2021).

Primeiramente os alunos observam o que pode vir a ser noticia, como o calgamento,
uma mistica interessante, a historia de um aluno, etc. E depois reunem as informagdes ¢
passam a organizar o levantamento de dados e a implementacdo no jornal. Santiago (2021)
afirma que o Jornal lhe trouxe boas experiéncias e lhe ajudou a melhor o desempenho

escolar;

[...] nossa eu mudei totalmente sabe, tipo eu comecei a pensar mais, eu
comecei a analisar mais 0 meu comportamento, comecei a ter espirito de
lideranga, de ajuda, de empatia, de muito autoconhecimento. E dai comecei
a pesquisar e querer saber mais, e fiquei bem curiosa para tudo quanto ¢
tipo de assunto. Diagramag¢ao também aprendi bastante, diagramacao, fazer
texto, sabe tipo, elaborar bem certinho o texto, diferenciar o texto, como
precisa ser o texto jornalistico sabe. Eu por exemplo, aprendi a fazer os
textos que precisa fazer para o professor, eu aprendi a fazer no jornal, nas
reportagens aprendi como fazia. Entdo creio que isso ajuda muito também,
como posso dizer, saber que tem aquela responsabilidade com alguma
coisa, se sentir importante, ah o0 meu trabalho ta sendo valorizado, tipo sabe,
¢ muito bom.

A aluna afirma que o jornal ¢ importante por transmitir informacdo a comunidade e
por mostrar as pessoas o que acontece no Colégio e que a comunidade ndo sabe, € que no
Colégio ha oportunidade para alunos e alunas entenderem seu valor e como devem ser
inseridos na sociedade, pois podem entender como as coisas realmente sdo € ndo s6 como
elas parecem.

O desenvolvimento do trabalho com o Jornal esta ligado ao processo cultural em que
os alunos precisam estar inseridos, pois nesse processo cultivam a identidade Sem Terra e

permanecem na luta.

4.3.3 CENTRO DA MEMORIA

O Centro da Memoria ¢ um projeto que tem por intuito resgatar a historia da
constru¢do do assentamento e os estudantes foram inseridos nesta tarefa. O Centro da
Memodria elaborou dois projetos. O projeto Tecendo Arte que surgiu para gerar renda para as

mulheres do assentamento, que costuram bolsas e fazem artesanatos variados para venda em
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feiras, como a Jornada da Agroecologia, em Curitiba, a Feira de Economia Solidaria
Agroecoldgica, e em eventos de Universidades que encomendam previamente o que vao
precisar. O projeto Centro da Memoria Terra e Povo tem o objetivo de materializar a historia
do assentamento desde a época do Buraco, recolhendo e organizando para exposicao
elementos como fotos, jornais, utensilios etc., que contém a histdria vivida.

O material historico foi coletado pelos estudantes, que fizeram um resgate oral com
os membros de suas familias e organizaram todo o material em conjunto com os registros da
atualidade, tendo como objetivo mostrar a histéria do assentamento.

Além do Centro da Memoria, em exposi¢cdo, foi editado um livro, em que os
assentados concederam entrevistas, os estudantes e docentes escreveram os textos e
funcionarios do Colégio digitaram o material, com um trabalho coletivo em prol de um
mesmo objetivo.

O trabalho envolve varias matrizes da Pedagogia do MST e articula um grande
numero de agdes e individuos, numa acao educativa. Ladislau (2021) afirmou que a vivéncia
dos estudantes com as trabalhadoras tem um potencial educativo, pois se inserem no

processo produtivo diretamente.
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Imagem10 — imagem da capa do livro Memorias literarias do acampamento Buraco e Assentamentos
de Rio Bonito do Iguacu - Parana

Fonte: arquivo pessoal (2021)
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4.3.4 EMBELEZAMENTO

Durante a divulgacdo da Festa da Colheita, estudantes se organizaram para
embelezar os pontos de Onibus do assentamento, envolvendo o trabalho de professores,
assentados e estudantes. A a¢do foi pintar os pontos de 6nibus?? e propagandear a arte no
campo. O desafio foi realizado para embelezar os espagos e contou com os assentados como
profissionais e os estudantes como aprendizes.

O projeto de embelezamento dos pontos de Onibus partiu de discussdes e envolveu
outras escolas do assentamento e¢ assentados. Foram levantadas as demandas e as pessoas
necessarias para a realizacdo do trabalho, tais como pessoas que dominam a técnica do
desenho, para auxiliar os estudantes. O professor Ladislau (2021) também destacou o
trabalho com muralismo no Colégio, em que estudantes aprendem com voluntarios a realizar

o trabalho no assentamento e na escola.

Imagem 11 — muralismo com frase de Paulo Freire
Imagem 12 — muralismo com outra perspectiva da América Latina
Imagem 13 — Pergolado no Colégio Strozak

o

Fonte: arquivo pessoal (2021)

2purante a pesquisa empirica pude observar alguns dos pontos de 8nibus, porém, por estar em movimento
nao foi possivel fotografar.
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Na Escola Itinerante percebemos também a relacdo dos estudantes com esse tipo de
tarefa de embelezamento das salas de aula, como ja mostramos em fotos anteriores. No
Colégio Strozak os alunos cuidam dos jardins e da horta, além de terem cuidado com os

murais da escola e com as artes espalhadas pelo espaco.

4.3.5 OFICINAS

Em entrevista, Ladislau (2021) apontou que no Colégio Strozak os/as alunos e alunas
participavam de oficinas, geralmente com temas relacionados a pintura, diagramagdo do
Jornal, muralismo, oratoria e agroecologia. Mas essas agdes foram minimizadas com o
tempo.

Os trabalhos realizados pelos alunos do Colégio Strozak articulam um nimero
significativo de dimensdes e envolvem os alunos em situagdes de trabalho que ndo tém
como horizonte um rendimento econdmico. Os trabalhos realizados pelos alunos sao
organizados em prol de beneficios coletivos, como o caso da cisterna para captacao de agua,
da horta, do embelezamento dos pontos de 6nibus e do Centro da Memoria.

Em entrevista, Hammel (2021) afirmou que a proposta do Colégio ¢ que os/as alunos
e alunas compreendam que ser estudante ¢ um trabalho e deve ser desenvolvido com zelo e
responsabilidade. A elaboragdo de uma dramatizagdo de uma reportagem para o Jornal do
cuidado com a horta ou com os jardins deve fazer parte do cotidiano dos estudantes, mas que
eles devem compreender o quao importante ¢ saber geografia, historia, matematica etc. Ao
construirem uma cisterna ou fazerem parte do Jornal, os alunos se envolvem em processos ¢
utilizam conhecimentos que, geralmente, ndo sabem para que servem. Ao usar a matematica
para calcular quantos metros de tela sdo necessarios para fechar a horta do Colégio, ou
quantos litros de tinta precisa para embelezar os pontos de dnibus etc., os estudantes agucam
parte de seu conhecimento para modificar a realidade em que estio inseridos.

As oficinas e os tipos de trabalhos citados por Pistrak (2008) tinham relagdo com o
momento histérico de construgdo do socialismo na Unido Soviética. O caso do MST ¢
diferente. A relacdo ¢ com a de luta pela Reforma Agraria Popular, num pais capitalista e
governado pelo agronegécio. A educacdo oficial para o campo vem sendo dominada por
esse braco do capital e a luta empreendida pelo Movimento se torna cada vez mais acirrada,

pois as politicas que apoiam o agronegdcio o fazem em detrimento da agricultura familiar.
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Quando os alunos construiram a Cisterna, participam do Jornal, fazem os muralismos
na escola ou embelezam os pontos de Onibus, estdo se organizando em torno do trabalho de
forma que o coletivo se beneficie com o seu resultado. Além disso, gerem democraticamente
os processos envolvidos e compreendem para qué e para quem realizam o trabalho. O que
apontamos ¢ que esses trabalhos ocorrem de acordo com as relagdes instituidas nas

organizagdes de trabalho associado.

4.2 TRABALHO ASSOCIADO

Enquanto no capitalismo o trabalho esta subordinado ao capital de diversas formas,
ha experiéncias de organizacdo de trabalhadores que se voltaram para resistir a essa
subordinagao (DAL RI, 2017).

Quando afirmamos que no MST as praticas de articulacdo entre educagdo e trabalho
produtivo estdo ligadas ao trabalho associado, nos referimos a uma forma de organizar o
trabalho que se diferencia da organizag¢ao do trabalho no capital. Sdo formas de organizagao
em que nao ha trabalho assalariado, por exemplo, em que o empreendimento ¢ gerido pelos
proprios trabalhadores e onde a democracia interna ¢ direta, com a participagdo de todos,
com pratica de assembleias gerais, distribuicdo dos rendimentos de forma equitativa, com
solidariedade, dentre outros fatores (VIEITEZ; DAL RI, 2009).

Na década de 1980, quando o indice de desemprego, precarizacdo do trabalho e falta
de perspectivas para o futuro assolava os trabalhadores, organizagdes passaram a se
organizar em torno do trabalho associado. S3o organizagdes como cooperativas populares,
empresas de autogestdo, empresas recuperadas, empresas ocupadas, cooperativas agrarias do
MST, dentre outras.

Apesar de as Organizagdes de Trabalho Associado (OTAs) se organizarem a partir
de empresas falidas (ou com ameacga de faléncia) ou empresas que foram formadas pela
decisdo de um coletivo de trabalhadores, o trabalho coletivo dos trabalhadores nido ¢ uma
invengao das OTAs. No capitalismo os trabalhadores sdo organizados de forma coletiva com
0 objetivo de otimizar e aumentar a produtividade do trabalho, criando uma nova forga . Mas,
no caso do Trabalho Associado (TA), a cooperagdo coletiva tem um diferencial, pois os
trabalhadores alteram o modo de apropriagao do excedente econdmico do empreendimento e

constituem relagdes de trabalho baseadas na distribui¢do equitativa de poder e riqueza (DAL
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RI, 2015) e o seu maior desafio ¢ transformar o sistema de cooperagdo alienado em um
sistema de cooperagdo para si, para a classe trabalhadora (VIEITEZ; DAL RI, 2009).

Na literatura o TA aparece como uma expressdo equivalente a cooperativas de
trabalhadores ou populares. Vieitez ¢ Dal Ri (2001, 2010) cunham o conceito de trabalho
associado que diz respeito a uma determinada variante transitdria, que apresenta um
potencial de impulsionar a mudanga social e que ndo necessariamente toma forma de
cooperativa, apesar de as cooperativas estarem presentes nele.

E nesse sentido que a articulagdo da educagdo com o trabalho produtivo, no MST, se
encaminha para o trabalho associado, pois as relagdes educam intencionando impulsionar a
mudanga ¢ a construcdo de novas formas de se relacionar, tendo o Movimento como
educador coletivo.

Controlar econdmica e administrativamente as unidades de producao ¢ uma maneira
de os trabalhadores salvarem os seus postos de trabalho e criarem novos postos presididos
por uma perspectiva social que ndo a capitalista. “Quando os trabalhadores se juntam para
engendrar um empreendimento de trabalho associado da estaca zero, temos um movimento
de negacdo das relacdes de produgdes capitalistas.” (VIEITEZ; DAL RI, 2009, p. 114).

Geralmente, as OTAs se constituem em meio a um processo de luta social e t€ém por
caracteristicas elementos que as diferenciam das empresas capitalistas. Uma analise de
Vieitez ¢ Dal Ri (2009) mostra que do ponto de vista da socializagdo da pessoa ou da
educacdo ¢ possivel afirmar que a vivéncia das relacdes democraticas nas OTAs ¢ em si
mesma uma atividade educativa.

Vieitez e Dal Ri (2009) apontam ainda que as OTAs ndo produzem apenas bens ou
servigos para o mercado, mas também uma producdo pedagogica que atinge em primeiro
lugar os proprios trabalhadores. O trabalho associado possui uma dimensdo pedagdgica que
para Vieitez e Dal Ri (2009, p. 77) € subversiva, pois questiona a tese burguesa de que a
organizagdo da produ¢do deve estar nas maos dos capitalistas, j4 que o argumento liberal
afirma que isso ocorre “[...] ndo porque estes sejam detentores da propriedade, mas por
razdes de ordem humana e técnica.” (VIEITEZ; DAL RI, 2009, p. 77-78).

Enquanto sob os moldes do trabalho assalariado os saberes permanecem
fragmentados, cabendo aos empresarios ou diretores a sua unificagdo, o TA torna a
unificagdo funcdo do trabalhador coletivo que se apropria dos elementos parciais do
processo de trabalho e dos elementos que envolvem aspectos da economia politica da

producao (VIEITEZ; DAL RI, 2009).
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De acordo com Dal Ri (2004), quando alguns movimentos sociais, como o MST,
articulam a educagdo e o trabalho, se utilizam de formas de trabalho associado € concebem
essas relagdes de trabalho e de produgao como parte de uma nova formagao, pois o trabalho
pode tanto educar para novas relagdes sociais como para sua permanéncia.

De acordo com Dal Ri (2004, p 27),

As OTAs nascem no terreno da organizacdo do trabalho, ou seja, da
producdo, e este ¢ o campo primordial sob o qual prosperam ou nao.
Entretanto, logo que conseguem alcangar um minimo vital de recursos para
garantir a sobrevivéncia do empreendimento e, concomitantemente, um
minimo de massa critica, tomam consciéncia de que a educagdo e a re-
educagdo de seus associados sdo uma forca fundamental para seu
funcionamento e desenvolvimento, o que as induz a desencadearem agdes
educativas de varios tipos.

O elemento pedagogico do trabalho associado pode beneficiar a classe trabalhadora,
contudo, ¢ um fenomeno realizado dentro de uma estrutura social que nao se alterou ¢ o TA
surge como reagdo aos desdobramentos dessa estrutura.

O professor Silva (2021) afirma que em suas aulas de histdria tenta mostrar para os
alunos as contradi¢des existentes no mundo do trabalho, pois somente quando os alunos

perceberem as contradi¢des poderdo lutar para muda-las.

De uma forma geral eu trabalho dentro dessa perspectiva, de mostrar tudo
aquilo que o trabalho proporciona ao trabalhador € o que que o resultado
disso também proporciona pra ele. As vezes a pessoa ndo tem esse
entendimento, de que ela trabalha, trabalha, trabalha, e de repente vocé nao
tem acesso a muitas coisas que vocé ajuda a produzir. Entdo a gente
procura mostrar nesse aspecto, que o trabalhador, qualquer que seja ele,
tem que ser valorizado. O que leva uma profissdo a ter um determinado
valor e uma outra profissdo, valor monetario no caso, e outra nao? No caso
valor social, a gente tenta mostrar para eles que todos sdo importantes
dentro da sociedade, mas dai ja vem a questdo, que € de praxe, mas por que
o médico ganha tanto e dai fulano ali ganha tanto? Ai a gente procura
mostrar isso. A sociedade que nds vivemos faz isso, ela direciona, o
médico é doutor, ele tem um valor. Mas que valor € esse? Que valor € esse
dentro da sociedade? Todos nos temos uma func¢ao e uma fungao especifica
e importante, agora por que o valor monetario ¢ dado diferenga? E ndo ¢ s6
a questdo da monetarizagdo, do dinheiro, da questdo economica né, porque
dai isso € uma consequéncia né, e ¢ a consequéncia de vocé ter um padrao
de vida ou ndo. Entdo de repente a pessoa ta sofrido, trabalha feito um
condenado, ndo tem acesso a muitas coisas, aquela vida sofrida, e o outro
que trabalha talvez um pouco menos, com todos os privilégios que ¢
possivel, que o dinheiro possa trazer, entdo eu trabalho, mas o trabalhador
fica as vezes desmotivado, ndo adianta estudar, ndo adianta trabalhar, fazer
0 que? Mas a gente precisa mostrar que através da organizacdao, do
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conhecimento, vocé pode ir mudando essa realidade, ¢ demorado né? Mas
a gente tem que acreditar nisso, e eu acredito.

No caso dos estudantes do Colégio Strozak, ndo hd praticas que os beneficie
economicamente, contudo, os estudantes estdo aprendendo a lidar com a organizacdo do
trabalho de forma coletiva, sem a hierarquia que ¢ comum as praticas do capital. Professores,
alunos, assentados e funcionarios se unem em torno de um bem comum e a escola organiza
acoes para alcanca-lo. Obviamente o avango teoérico do MST ¢é maior do que ele consegue
realizar em sua realidade concreta, mas o fato de propor teoricamente ¢ o primeiro passo
para alcancar seus objetivos.

A Pedagogia do MST nao cabe na escola, por isso nem sempre a escola consegue
realiza-la totalmente. A escola avanga, mas estd presa na forma da escola oficial e luta
contra os tempos, espacos e recursos limitados. Ao propor uma nova organizacao politica, o
Colégio Strozak organiza o trabalho da maneira como entende que seus estudantes devam
compreender o trabalho, para o bem coletivo, afirmando que o trabalho estd para além da
questdo econdmica, mas faz parte da vida como um todo.

Ao introduzirem os alunos em praticas de trabalho que envolvem o bem comum e
ndo apenas a questao econdOmica, o trabalho toma novas propor¢des na concepgao desses
estudantes e passa a ser um meio de insercao desses estudantes nos processos de luta e de
expressao cultural, que ajuda a construir uma personalidade voltada para a coletividade e

ndo para o individualismo, além de possuir um carater de classe.
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CONCLUSAO

Em Santos (2018) analisamos um dos principios aventados por Dal Ri (2012, 2015) e
também cotejados por Silva (2014, 2019), com a intengdo de responder a seguinte questao:
Como ocorre a articulagdo do ensino com trabalho produtivo na Pedagogia do MST? Com
apoio em Dal Ri (2004), a analise dos dados apontou que no MST essa articulacdo ocorre
por meio de trés dimensodes: 1. Educagdo ligada ao mundo do trabalho; 2. Trabalho como
principio educativo; e 3. Pedagogia da alternancia como método pedagdgico. Essa pesquisa
contribuiu com andlise de um principio especifico na conjuntura de atuacdo de um dos
Movimentos analisados, o MST.

J& essa pesquisa buscou compreender como essa articulagdo ocorre em uma das
escolas do MST, o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, no Assentamento
Marcos Freire em rio Bonito do Iguacu, no Parana.

O Colégio Strozak possui um Projeto Politico Pedagogico solidamente construido
sob os principios da Pedagogia do MST e se destaca dentre as muitas escolas do Movimento
na operacionaliza¢do de seu projeto educacional na pratica.

Além de uma pesquisa documental e bibliografica, realizamos uma pesquisa
empirica, por meio de observagdo e aplicagdo de entrevistas no ambito do Colégio Strozak e
da Escola Itinerantes Herdeiros do Saber I, que possibilitaram compreender o funcionamento
do Colégio, seu projeto educativo e os avangos e limites da proposta que implementa. Foram
analisados dois documentos do Colégio, o PPP (2020) e o Plano de Estudos (STROZAK,
2013).

Quando falamos em educagdo, em seu sentido amplo, ¢ importante termos em mente
que o termo diz respeito as vdrias instdncias da vida social, ndo se restringindo apenas a
escola e familia. Mas a escola tem participagdao importante na educacao das pessoas.

Em meados da década de 1970, com a crise estrutural do capital, ocorreram
mudangas que culminaram em mudangas na formacdo das pessoas, principalmente no que
diz respeito a formagdo do trabalhador. E, no Brasil, desde os anos 1990, as politicas
educacionais sdo orientadas por organismos multilaterais que se difundem capacitando a
forgca de trabalho para atuar de forma subalterna. Para os trabalhadores do campo, a
aplicacdo das politicas neoliberais culminou em mudangas significativas e aumentou a
precarizagdo do trabalho. O agronegodcio realizou mudangas no campo que ampliam a

desigualdade socioecondmica e a violéncia, e submeteu as populacdes do campo a
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superexploragdo com extensas jornadas de trabalho e baixa remunera¢do. Enquanto o
agronegdcio intenta hegemonizar o seu projeto politico de classe e submete a escola publica
aos interesses privados das empresas do agronegdcio, o Estado age como regulador e
implementador de politicas socialmente compensatorias.

Quando o MST surgiu, em 1984, lutando por Reforma Agraria, incluiu em sua luta a
luta por educagdo e, na atualidade, ao pensar a Reforma Agraria popular precisa construir
um projeto educacional que construa praticas autossustentaveis, de soberania alimentar e de
formagdo dos trabalhadores Sem Terra como sujeitos de uma mudanga social.

Na érea educacional, o MST criou seu sistema educacional e progressivamente
implantou a Pedagogia do Movimento. Seu sistema educacional é composto por escolas
proprias do MST e por escolas publicas sobre as quais possui hegemonia e implanta o seu
projeto politico pedagdgico, além de inumeras parcerias com Universidades publicas em
cursos de graduacdo e pos-graduacao, por exemplo. A atuagdo do MST na érea educacional
ocorre de diferentes formas e abrange tanto a educacdo formal, seguindo a legislacdo
educacional brasileira da Educagdo Infantil ao Ensino Superior, quanto informal.

A Pedagogia do Movimento expressa o jeito de o MST conceber e fazer a educagao
e tem como categoria central o trabalho, que ¢ categorizado como um objetivo € como um
principio educativo. Ou seja, o MST constrdi praticas educativas por meio do trabalho, que
objetivam construir novas formas de organizagdo e relacdes de trabalho. Nesse sentido, o
MST reconhece que a escola possui um papel importante, pois pode ajudar a vincular a vida
a luta concreta, e os conhecimentos a vida. Isso significa que a educacdo escolar passa de um
mero processo de instrugdo para um processo de formacdo humana nas suas mais varias
dimensdes, que deve colocar em acdo organizada ¢ em determinada dire¢do historica, as
matrizes formadoras ou constituidoras do ser humano.

As matrizes formadoras sdo elementos materiais ou situagdes que sao
essencialmente formadoras do ser humano, que lhe constituem determinados tragos que sem
a atuacdo dessas matrizes, ndo existiriam. Dentre as matrizes adotadas pelo MST, a vida ¢ a
matriz principal e dela decorrem as demais, tais como a formadora do trabalho, da luta social,
da organizag¢do coletiva, da cultura e da historia (SAPELLI, LEITE, BAHNIUK, 2019).

A matriz formadora do frabalho, no sentido geral de atividade humana criadora, ¢ a
primeira matriz na constitui¢do do ser humano como ser social e historico, sujeito da praxis.
Essa matriz refere-se ao trabalho em sentido geral e da luta para converter todos os seres

humanos em trabalhadores, superando as formas alienadas de trabalho. Nesse sentido, o
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trabalho deve ser a base principal do projeto educativo da escola e os conhecimentos
escolares devem ser vinculados ao mundo do trabalho e da cultura que o trabalho produz.
Cabe a escola tornar o trabalho plenamente educativo, ou seja, proporcionar aos alunos
experiéncias reais de trabalho produtivo socialmente util e ligar o ensino a produgdo e a
organiza¢cdo do trabalho. Isso ocorre ndo apenas no trabalho realizado na escola, mas
também nos assentamentos e na sociedade, pois a articulacdo entre educacdo e trabalho
produtivo contribui para a forma¢ao dos educandos numa perspectiva diferente daquela que
ocorre nas escolas oficiais, visando o trabalho associado e ndo o trabalho assalariado.

Na proposta de educacional do MST o trabalho ¢ fundamental e uma das pedagogias
que o Movimento pde em movimento. Ao pensar a articulagdo da educagdo com o trabalho o
Movimento tem aporte em Pistrak (2008) e em outros educadores soviéticos.

Quando o MST combina educagdo e trabalho esta instrumentalizando outras
dimensdes de sua Pedagogia e provocando necessidades especiais. O Plano de Estudos do
Colégio Strozak (STROZAK, 2013) traz como matriz fundamental do trabalho pedagogico o
vinculo entre a escola e a vida. Esse vinculo se materializa por meio do trabalho com as
matrizes formativas do trabalho, da luta social, da cultura e da historia.

Diversas modalidades de trabalho sdo apontadas pelo Plano de Estudos (STROZAK,
2013) para serem trabalhadas no Colégio, tais como autosservico, tarefas socialmente
necessarias, oficinas etc. Além destas tarefas, a proposta aponta tempos educativos que sao
formativos, e que implicam a realizagdo de trabalhos pelos/pelas estudantes. Tais como
Tempo Abertura, Tempo trabalho, Tempo Leitura, Tempo Reflexdo Escrita, Tempo Cultura,
Tempo Aula, Tempo de Estudo, Tempo Oficina, Tempo Noticia, Tempo de Estudo
Independente Orientado e Tempo dos Nucleos Setoriais. Incluir os tempos na organizacao
do trabalho pedagdgico implica mudancas significativas na proposta politica pedagdgica do
Colégio, pois muda a forma da escola. Enquanto o Estado organiza, por exemplo, 5 aulas de
50 minutos cada, os tempos sdo distribuidos de forma a interferir nessa organizag¢do. Para a
realizacdo da mistica, por exemplo, docentes disponibilizam tempo das aulas para sua
organizac¢do, pois entendem que ¢ um tempo formativo importante para os/as estudantes.

O Colégio Strozak organiza o seu PPP (2020) e o Plano de Estudos (STROZAK,
2013) para preparar a juventude para atuar na vida coletiva, trabalhando para o bem comum.
A escola se organiza, portanto, para se conectar com as relacdes de trabalho e da vida social.

Nao foi possivel observar praticas correlacionadas ao PPP em nossa visita ao Colégio.

Mas, concluimos que no campo teodrico o Colégio apresenta um avango importante.
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Em relagdo as praticas de autosservico e trabalhos socialmente necessarios,
verificamos que algumas agdes sdo feitas pelos/pelas estudantes em momentos especificos,
como a constru¢ao da cisterna, o embelezamento, o cuidado com a horta, praticas de
agroecologia etc. No que diz respeito as oficinas temos como exemplo as de muralismo e as
experiéncias na grafica com o Nucleo Setorial de Comunicagao.

Além de uma reorganizagdo dos tempos e espagos da escola, ao organizar o trabalho
pedagogico por meio dos Complexos de Estudo, ha uma organizacao do curriculo especifica,
que intenta articular a escola a vida social. Os Ciclos de Forma¢do Humana intencionam que
a escola recomponha os conteudos que os/as estudantes ndos assimilaram enquanto seguem
os estudos regulares, por meio da classe intermediaria.

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular implica novos desafios para
o Colégio Strozak, pois no caso do Ensino Médio, propde Itinerarios Formativos para os
estudantes escolherem o que querem estudar, mas para as escolas do campo, propdem
Itinerarios sobre o agronegocio, que estdo na contramao da Pedagogia do Movimento (MST,
1996) e da Reforma Agraria Popular (MST, 2014).

Das atividades praticas que apontam para a articulagdo entre educagao e trabalho
produtivo, constatadas por meio das entrevistas, temos a constru¢ao da cisterna para o
assentamento, que colocou em pratica os conhecimentos teodricos em prol de um beneficio
coletivo. O Jornal Frutos da Luta, que estd ligado ao processo cultural em que os alunos
precisam estar inseridos, pois nesse processo cultivam a identidade Sem Terra e
permanecem na luta. O Centro da Memoria, com projetos que vinculam as estudantes as
questdes econdmicas. O embelezamento, que une oficinas e trabalho socialmente
necessarios.

Os trabalhos realizados pelos alunos do Colégio Strozak articulam um nimero
significativo de dimensdes e envolvem os alunos em situagdes de trabalho que ndo tém por
horizonte uma remuneracao financeira imediata, mas sdo trabalhos realizados pelos alunos
que se organizam em prol de beneficios coletivos, como o caso da cisterna para captagdo de
agua, a horta, o embelezamento dos pontos de dnibus, o Jornal Filhos da Luta e o trabalho
no Centro da Memoria.

Em entrevista Hammel (2021) afirmou que a proposta do Colégio ¢ que os estudantes
compreendam que ser estudante ¢ um trabalho e deve ser desenvolvido com zelo e
responsabilidade. A elaboragdo de uma dramatizacdo, de uma reportagem para o Jornal, do

cuidado com a horta ou com os jardins deve fazer parte do cotidiano dos/das estudantes, mas
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nao por cumprimento de tarefas apenas e sim por compreenderem o quao importante € saber
geografia, historia, matematica e saber relaciona-las com as tarefas do dia a dia.

Ao construirem uma cisterna ou fazerem parte do Jornal os/as estudantes estdo
diretamente envolvidos em processos que exigem a utilizacdo dos conhecimentos que
aprenderam nas aulas. Ao usar a matematica para calcular quantos metros de tela serao
necessarios para fechar a horta do Colégio, ou quantos litros de tinta serdo necessarios para
embelezar os pontos de Onibus etc., os estudantes agucam parte de seu conhecimento para
modificar a realidade em que estdo inseridos.

As oficinas e os trabalhos citados por Pistrak (2008) tém relagdo com o momento
histérico da revolucdo socialista de 1917. O caso do MST ¢ diferente. Sua relagdo ¢ com a
luta por Reforma Agraria Popular, num pais capitalista, com o campo tomado pelo
agronegdcio e governado pela extrema direita e por verdadeiras quadrilhas que estdo
delapidando todo o patrimonio estatal publico .

Apontamos como o capital tem tomado a educacdo publica para inserir sua ideologia
de forma massiva por meio de formagdo de professores, material didatico, programas de
gestdo etc. Desse modo, a luta empreendida pelo Movimento na educagdo se torna cada vez
mais acirrada, pois as politicas que apoiam o agronegécio o fazem em detrimento da
agricultura familiar.

Quando os alunos constroem uma Cisterna, participam do Jornal, fazem os
muralismos na escola ou embelezam os pontos de 6nibus estdo se organizaram em torno do
trabalho de forma que o coletivo se beneficie com o resultado do trabalho. Além disso, os/as
estudantes gerem democraticamente os processos envolvidos e compreendem para qué e
para quem realizam este trabalho. O que apontamos ¢ que esses trabalhos ocorrem de acordo
com as relagdes instituidas nas organizagdes do trabalho associado, pois, enquanto no
capitalismo o trabalho esta subordinado ao capital de diversas formas, ha experiéncias de
organizag¢do de trabalhadores que se voltam para resistir a essa subordinagao.

Vieitez e Dal Ri (2001, 2010) cunharam o conceito de trabalho associado como uma
variante transitoria, mas que tém o potencial de impulsionar a mudanca social. Dessa forma,
quando o Colégio Strozak organiza formas de trabalho com os/as estudantes intencionando
impulsionar a mudanca das relagdes, tendo o Movimento como educador coletivo, a

articulagdo entre educagdo e trabalho se encaminha para o trabalho associado.
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O trabalho associado tem um elemento pedagdgico que pode beneficiar os
trabalhadores coletivos e a classe trabalhadora, ainda que dentro da estrutura social
capitalista.

No caso dos estudantes do Colégio Strozak, ndo ha praticas que os beneficie
economicamente, contudo, os estudantes estdo aprendendo a lidar com a organizacdo do
trabalho de forma coletiva, sem a hierarquia que € comum as praticas do capital. Professores,
alunos, assentados e funcionarios se unem em torno de um bem comum e a escola organiza
acgoes para alcanga-lo.

A Pedagogia do MST ndo cabe na escola, por isso nem sempre a escola consegue
realiza-la totalmente. O Colégio avanga, mas, por ser uma escola publica, depara-se com a
forma da escola oficial e luta contra os tempos, espagos e recursos limitados. No entanto, ao
propor uma nova organizagao pedagogica e politica, o Colégio Strozak organiza o trabalho
para que seus estudantes compreendam o trabalho voltado para o bem coletivo, entendendo
que o trabalho faz parte da vida como um todo.

A perspectiva do trabalho associado contribui para unir teoria e pratica e colabora
para o autossustento da escola. Dessa forma, a mentalidade coletiva pode ser alterada, pois a
logica que comanda a concepgao de trabalho do MST ¢ a do interesse do coletivo, porquanto
o vinculo que interessa ao MST, pelos seus objetivos mais amplos, ¢ a associacdo de
produtores associados, por meio de formas cada vez mais complexas ¢ abrangentes de
cooperacao entre os trabalhadores do campo.

Para ligar o ensino a produgdo destacamos o Tempo Trabalho, que ¢ um dos
momentos em que mais bem podemos verificar a operacionalizagdo do trabalho enquanto
um principio educativo, pois nesses momentos ha uma organizag@o do trabalho que envolve
o coletivo. O Tempo Trabalho ¢ organizado pelo Nucleo Setorial de Apoio ao Ensino em
articulacdo com os educadores e os Nucleos Setoriais de Trabalho, Satde e Cultura. Durante
o Tempo Trabalho ha uma divisdo social do trabalho e uma interdependéncia entre as
atividades, pois os produtos do trabalho sdo apropriados coletivamente. O Tempo Trabalho
tem duas horas diérias, que ocorrem além do curriculo formal. Ha ainda o Tempo Oficina
que visa desenvolver atividades de ensino e aprendizagem sobre a cooperacdo, habilidades
manuais, cognitivas, motoras, entre outras. Sdo oficinas de artesanato, dangas, esporte,
gindstica, constru¢do de brinquedos e materiais didaticos, musica e que permitem a
organizag¢ao cientifica do trabalho, com execugdo de trabalhos mais elaborados com madeira

ou metal, por exemplo. O Tempo Oficina ¢ mediado de acordo com a capacidade de cada
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responsavel e dirigido por educandos, educadores, voluntarios da comunidade e convidados.
Os educandos também se organizam para trabalhar na edi¢do do Jornal Escolar, um tempo
denominado Tempo Noticia (PPP, 2020).

Os estudantes mais velhos sdo inseridos em processos produtivos autogeridos por
trabalhadores, como estagios, trabalho de férias escolares ou trabalho de campo, mesmo que
seja fora de seus acampamentos, pois hd necessidade de que o trabalho seja real e nao
apenas laboratorial (SAPELLI, LEITE, BAHNIUK, 2019).

Nossa pesquisa apontou que o MST enfrenta muitos obstaculos para implementar
sua proposta pedagogica por meio dos Complexos de Estudo, desde questdes estruturais até
de recursos humanos. As Escolas Itinerantes sdo escolas mantidas pelo Estado e diversas
ocorréncias documentadas mostram a negligéncia do governo em relagdo ao financiamento
para a infraestrutura e contratacao de pessoas. Essa problematica ¢ fruto da contradicao que
ha entre o Estado e escolas ligadas aos movimentos sociais. Além disso, a proposta
pedagogica das Escolas Itinerantes ndo ¢ de amplo conhecimento de professores formados
pelo Estado, e quando sdo selecionados para trabalharem em escolas do MST, por meio de
concursos publicos ou processos seletivos, apresentam, em grande parte, resisténcia e
desconhecimento das teorias (SAPELLI, LEITE, BAHNIUK, 2019).

O MST materializa o trabalho enquanto principio educativo por intermédio de
trabalhos reais, envolvendo atividades que tém relagdes organicas com as demandas
politicas, econdmicas e culturais das escolas, das comunidades e do Movimento. O Colégio
organiza o seu ambiente educativo, tendo as matrizes formadoras do trabalho, da luta social,
da organizagdo coletiva, da cultura e da historia como base para a materializa¢ao do trabalho
enquanto principio educativo. Ainda que com contradi¢cdes, o MST se organiza conforme o
tempo-histdrico-politico-social-econdmico de sua base em busca de seus objetivos.

Atualmente o Movimento estd organizado em 24 das 26 Unidades Federativas das
cinco regides brasileiras e ¢ conhecido nacional e internacionalmente pela grande obra que
criou, tanto na produ¢do, como na educagdo. O MST (2021) contabiliza 400 mil familias que
conquistaram a terra por meio da luta e da organizagdo dos trabalhadores, e que apos a
conquista da terra permanecem organizadas, 160 cooperativas em atuacdo, 120
agroindustrias e 1.900 associagcdes. Sao numeros surpreendentes se levarmos em
considerag¢do que no pais, além de nao haver politicas efetivas de reforma agraria, registram-
se medidas governamentais que cerceiam os trabalhadores e afetam sua organizagdo, formas

de luta e sobrevivéncia, especialmente no que se refere aos trabalhadores do campo.
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Podemos concluir que na educagdo o avango tedrico do MST ¢é maior do que ele
consegue realizar em sua realidade concreta, mas o fato de propor teoricamente ja ¢ um
passo essencial para alcangar seus objetivos.

Também podemos concluir que, para além do que o MST consegue realizar, a sua
educacdo ¢ uma estratégia, um recurso de luta e resisténcia, pois exerce um tensionamento
constante com o poder estatal, no que diz respeito a formagdo de professores, ao curriculo
formal, as condigdes politico-pedagogicas e a atuacdo que as escolas do MST exercem na

realidade concreta.
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