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RESUMO

Sabendo que o respeito e a qualidade de vida sao direitos humanos fundamentais e
constitucionais, refletimos sobre os motivos que expdem a mulher negra enquanto
grupo social & marginalizacdo, além de discorrermos acerca da necessidade de se
combater o patriarcado capitalista de supremacia branca, que se expressa por
intermédio da violéncia institucional, para garantir a justica social. O problema de
pesquisa ao qual esse trabalho pretende responder é: a educacéo escolar pode (ou
nao) contribuir para com a emancipacéo e libertacdo das mulheres negras no Brasil?
Nesse sentido, 0 texto que se desenvolve nas paginas a seguir tem o intuito de
analisar criticamente as politicas publicas de educacao no que dizem respeito a falta
de garantia para a libertacdo e emancipa¢ao de grupos subalternos, estabelecendo
como objetivo geral identificar a influéncia da educagdo na transformacéo ou
manutencao da condi¢cdo de vida das mulheres negras e como objetivos especificos
caracterizar a educacao escolar enquanto politica publica de ideologia excludente e
refletir sobre a educacéo escolar como um mecanismo de reproducéo da ordem social
estabelecida. Assim sendo, faz-se necessario que este trabalho se desenvolva
utilizando a interseccionalidade e a decolonialidade como ferramentas de analise a
fim de destrinchar os conceitos de género, raca e classe, dando énfase a categoria
trabalho ao criticar a nocdo neoliberal de formacdo para o mercado de trabalho
capitalista. Por fim, cabe ressaltar que, partindo da hipétese da educacao escolar
enquanto ferramenta de transformacdo da mentalidade social, mas também como
resultado de politicas publicas que refletem o interesse dos grupos dominantes, a
partir de uma relacéo dialética, como pbde-se identificar nesse trabalho devido as
perspectivas tedrico-metodologicas adotadas nessa pesquisa, que se discorre com
base na dialética-historica, apropriando-se da interseccionalidade e da
decolonialidade como ferramentas de analise e das fontes bibliograficas e
documentais utilizadas como referéncia para o desenvolvimento desta dissertacéo, é
possivel perceber que a educacédo escolar pode ser vista tanto como solucéo, quanto
como parte do problema.

Palavras-Chave: Conscientizacdo; Educacdo; Emancipacdo; Mulheres Negras;
Vulnerabilidade.



ABSTRACT

Having in mind that respect and quality of life are fundamental and constitutional
human rights, we reflect upon the reasons that expose black women, considered as a
social group, to marginalization besides discussing about the need to fight the white-
supremacist capitalist patriarchy, that expresses itself through institutional violence, to
ensure social justice. The research problem this paper intends to answer is: can (or
cannot) regular education contribute to the emancipation and freedom of black women
in Brazil? In this sense, the text developed in the next pages aims to critically analyse
public policies of education concerning the lack of guarantees of freedom and
emancipation of subordinate groups, establishing as a general goal identifying the
influence of education on the transformation or the sustenance of black women’s
conditions of life and as specific goals, to characterize regular education as public
policy of exclusionary ideology and to reflect upon regular education as a tool to
reproducing the established social order. Therefore, it is fundamental that this paper
uses in its development intersectionality and decoloniality as tools of analysis to
unravel the categories of gender, race and class, emphasizing the work category when
criticising the neoliberal notion of education to prepare for the capitalist labor market.
Finally, it is important to underline that, considering the hipotesis of regular education
as a tool to social transformation but also as result of public policies that reflect the
interest of dominant groups, it is possible to notice that regular education is both a
solution and part of the problem of a dialectical relationship as it can be noticed from
the theoretical-methodological perspectives used up in this research, in which the
concepts of dialectical-historical, intersectionality, decoloniality and the bibliographic
and documental sources used as reference to the development of this dissertation are
discussed.

Key-words: Black Women; Conscientization; Education; Emancipation; Vulnerability.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Pintura M&e Preta ...

LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Desigualdade social classificada por género e raca



SUMARIO

INTRODUGAO ........ooiiiieeeeeeeeeteeeeeee et en et en st ene s 10
1 CONDICAO DAS MULHERES NEGRAS NO BRASIL: RELACAO ENTRE
EDUCACAO, LIBERTACAO E EMANCIPACAO .......coveveeeeeeeeeeeeeeeee e 21
I 1o T3 (o R 22
A VU] = = R 26
3.3 Qualificacao ProfiSSIoNal...........ccooiiiiiiiiiiii e 28
2 PRESSUPOSTOS HISTORICOS DA EDUCACAO E ESCOLARIZACAO ................ 30
3 EDUCAGAO ESCOLAR COMO TERRITORIO DE DISPUTA DE PODER............... 46
CONCLUSAO ..ottt n sttt en et en s 69

REFERENCIAS ..o e e e e et e e e ee s 74



10

INTRODUCAO

“Quando a mulher negra se movimenta, toda a
estrutura da sociedade se movimenta com ela.”
(DAVIS, 2017)

A Constituicdo Federal de 1988 aponta em seu Art. 3° a construcdo de uma
sociedade livre, justa e solidaria, a erradicacdo da pobreza e marginalizacdo e
reducédo de desigualdades sociais e regionais e a promog¢do do bem comum, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e outras formas de discriminacdo como
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil. Embora o Art. 5° da
Constituicdo aponte a igualdade de todos os brasileiros e estrangeiros residentes no
Brasil, garantindo a inviolabilidade do direito a vida, liberdade, igualdade, seguranca
e propriedade, é perceptivel a falha de sua aplicabilidade, haja vista que as mulheres
negras representam hoje o grupo de maior vulnerabilidade e marginalizag&o social,
explicitando a impossibilidade de se atingir, por vias préprias, aquilo que o texto base
do Estado Nacional chama de “dignidade de vida”.

Na compreenséo da politica com viés social-democratico, € dever do Estado
garantir meios viaveis para a superacdo da vulnerabilidade e exposicdo a
marginalizacdo social sofrida por grupos subalternos, tendo em vista que sua funcao
€ intermediar as relacdes sociais a fim de cumprir seu papel como 6rgao provedor de
justica.

Sabemos que ndo existem formulas prontas para solucionar as problematicas
aqui abordadas, mas é partindo dessas inquietacdes que se inicia um processo
gradativo de revolucéo, haja vista que esta dissertacdo se desenvolve motivada por
movimentos sociais.

Carvalho (2016) aponta a aspiracdo de grupos formados com base em
caracteristicas comuns como uma forma de buscar direitos basicos da humanidade
antes negados a esses grupos. Segundo a autora, "[...] no contexto social poés-
moderno contemporaneo, a luta por direitos especificos de grupos subalternos —
através dos chamados ‘movimentos sociais’ — constituem a atual geracéo dos Direitos
Humanos” (CARALHO; RABAY; BRABO [et al.], 2016, p. 22), embora o surgimento
efetivo da luta por direitos de grupos sociais especificos (também chamados de

identitarios) possa causar certo desconforto, o que segundo a autora nigeriana
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Chimamanda Ngozi Adichie (2015), se da pelo medo, receio ou aversdo a mudanca
dos padrdes sociais pré-estabelecidos.

Pensando no conceito de dignidade da pessoa humana estabelecido como um
dos Principios Fundamentais do Titulo | da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 que se produzem reflexdes acerca da situagdo social na qual se
encontram as mulheres negras enquanto grupo vitimizado pelas estruturas opressivas
da supremacia branca, do patriarcado e do capitalismo, evidenciando que, para além
de uma pesquisa teodrica, este trabalho adota a compreensédo da educacao escolar em
seu carater social e politico, ndo depositando na educacéo a esperanca ingénua de
sucesso ou ascensdo social, como prevé o discurso capitalista e neoliberal de
meritocracia, ou de uma “oligarquia de talento”, todavia, considera a educagdo como
a principal ferramenta que possibilita uma compreensédo do todo, proporcionando,
portanto, a consciéncia critica individual e coletiva.

Partindo da necessidade da garantia de justica social aos grupos subalternos
(no caso, as mulheres negras que constituem o0 objeto dessa pesquisa) e da
concepcao de educacdo enquanto formacao de individuos para a vida em sociedade,
respeitando limites, diferencas e demandas, formando seres pensantes aptos a
compreender a realidade que envolve a sociedade e seus contextos, cabe responder
ao seguinte problema de pesquisa: a educacao escolar pode (ou ndo) contribuir para
com a emancipacao e libertacdo das mulheres negras no Brasil?

Para isso, € preciso estabelecer relacbes entre educacdo, politica, teoria e
poder para que se possa repensar a educacao escolar como uma atividade de acéo
social, isto significa que esta dissertacdo se desenvolve com base na necessidade de
se tracar novos horizontes para a obtencado da justica social, igualdade e equidade,
tendo como eixo central a constru¢éo do senso critico e da consciéncia de classe.

Nesse sentido, o texto que se desenvolve nas paginas a seguir tem o intuito de
analisar criticamente as politicas publicas de educacéo no que dizem respeito a falta
de garantia para a libertacdo e emancipacédo de grupos subalternos, estabelecendo
como objetivo geral identificar a influéncia da educacdo na transformacédo ou
manutencado da condicdo de vida das mulheres negras e como objetivos especificos
caracterizar a educacao escolar enquanto politica publica de ideologia excludente e
refletir sobre a educagéo escolar como um mecanismo de reproduc¢éo da ordem social

estabelecida.
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A presente pesquisa fundamenta seus apontamentos com base em
investigacdes bibliograficas e documentais, analisando os dados disponibilizados por
orgaos de pesquisa nacional, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), a fim de validar e garantir a
fidedignidade das informacdes de carater socioeconémico.

No que diz respeito as analises e reflexdes sobre as questbes que envolvem a
educacdao publica como um mecanismo de manutenc¢édo do status social, resultante de
uma disputa de poder que determina o que, como e com quem as informacdes
referentes aos saberes escolarizados podem ser compartilhadas, utilizou-se como
base os textos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os debates do projeto Escola Sem Partido (ESP) que
mantiveram subjacentes as ideologias do sistema capitalistas implementadas no
curriculo e veiculadas pela escola.

A emancipacgao defendida nessa dissertacdo néo diz respeito a um estado, mas
a um processo. Nao sustentamos a idade de emancipacdo enquanto uma posicao
estatica dentro da sociedade, mas como um recurso em constante transformacao,
como bem explica Adorno:

Creio que nestes termos chegamos propriamente ao ponto critico de nossa
discuss@o. No ensaio que citei no inicio, referente a pergunta "vivemos
atualmente em uma época esclarecida" Kant respondeu: "Nao, mas
certamente em uma época de esclarecimento". Nestes termos ele determinou
a emancipacdo de um modo inteiramente consequente, ndo como uma
categoria estatica, mas como uma categoria dindmica, como um vir-a-ser e
nao um ser. Se atualmente ainda podemos afirmar que vivemos huma época
de esclarecimento, isto tornou-se muito questionavel em face da pressdo
inimaginavel exercida sobre as pessoas, seja simplesmente pela prépria
organizacdo do mundo, seja num sentido mais amplo, pelo controle
planificado até mesmo de toda realidade interior pela indUstria cultural. Se
ndo quisermos aplicar a palavra "emancipacdo" num sentido meramente
retérico, ele préprio tdo vazio como o discurso dos compromissos que as
outras senhorias empunham frente & emancipacéo, entdo por certo é preciso
comecar a ver efetivamente as enormes dificuldades que se opbem a

emancipac¢éo nesta organizacdo do mundo. Creio que deveriamos dizer algo
a este respeito (ADORNO, 2006, p. 181).

O empecilho que dificulta a obtencdo de uma educacdo emancipadora esta
justamente na forma de organizacdo do sistema escolar, que impossibilita a visdo e
compreensao do mundo e do sistema capitalista global, que exerce grande influéncia
na construcéo dos saberes escolares.

No que diz respeito a libertacdo, por sua vez, utiliza-se a definicdo de Paulo

Freire:
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A sua integracdo o enraiza e lhe da consciéncia de sua temporalidade. Se
ndo houvesse essa integracdo, que € uma caracteristica das relagbes do
homem e que se aperfeicoa na medida em que esse se faz critico, seria
apenas um ser acomodado e, entdo, nem a histéria nem a cultura — seus
dominios — teriam sentido. Faltaria a eles a marca da liberdade. E é porque
se integra na medida em que se relaciona, e ndo somente se julga e se
acomoda, que o homem cria, recria e decide (FREIRE, 2013, p. 56).

N&o se trata da libertacdo em seu sentido literal e/ou fisico, de libertar as
mulheres negras das amarras do patriarcado capitalista de supremacia branca, mas
de libertar suas consciéncias, possibilitando uma melhor compreensao de mundo.

A relacdo estabelecida entre educacdo, emancipacdo e libertagdo nesse
trabalho leva em consideracéo a possibilidade de a educacao escolar ampliar a visdo
e a leitura do mundo feita pelos alunos, contribuindo para com o entendimento das
estruturas opressivas, dos sistemas de dominacdo e das mensagens ideologicas
veiculadas pela escola e pelos meios de comunicagéo digital.

Nesse sentido, cabe mencionar as concepcoes trazidas por Nosella em As
belas mentiras: as ideologias subjacentes aos textos didaticos. Para além das
reflexdes propostas sobre a constru¢cdo do curriculo escolar e do modo como a
ideologia dominante é veiculada pelos livros didaticos, a autora também afirma que,

[...] na sociedade dividida, fundamentalmente, em duas classes sociais (a
classe dominante — a que detém o poder econémico e politico, e a classe
dominada — a que é explorada), ndo ha, absolutamente, preocupag¢édo com a
grande maioria da populacéo. Isso se reflete na estrutura educacional dessa
mesma sociedade, que jamais adotara o0 homem como seu objetivo central,
no sentido de ajuda-lo a identificar as contradicbes socioeconémicas da
formagéo social em que vive e a encontrar possibilidades de superacéo

dessas contradigbes. O objetivo central da formacao social capitalista sera
sempre, essencialmente, o lucro (NOSELLA, 1981, p. 11).

Adotando a mesma perspectiva da autora, essa pesquisa compreende que a
educacédo escolar organizada e oferecida pelo Estado reflete, indubitavelmente, as
ideologias do sistema de dominacao politica, econémica e social do patriarcado
capitalista de supremacia branca, ou como Nosella nhovamente aponta:

A escola baseia-se num modelo autoritario e repressivo, onde a comunicacgao
€ unidirecional. Tudo isso porque a funcédo educativa da Escola é “formar”
(enquadrar dentro de uma forma) o aluno, que sera um futuro cidaddo da
sociedade capitalista, transformando-o num ser “educado” = “obediente” =
“passivo”. A selecao social, realizada pela escola, é ocultada pelas “aptidées”,

“dons individuais”, de cada aluno, que é individualmente responsavel por seu
sucesso ou fracasso escolar (NOSELLA, 1981, p. 214).

A questao é que, para um projeto educacional construido dentro da sociedade

capitalista, a classe trabalhadora e seus filhos matriculadas na educacéo basica que
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também serdo futuros trabalhadores ndo representam valor enquanto individuos
detentores de direitos, mas séo tidos como recursos para a manutencdo do sistema
capitalista.

Para compreender os conceitos de género, raca e classe a partir de uma
perspectiva dialética, faz-se necessario partir de uma base légica de investigacao
pautada nas processualidades das estruturas historicas, investigando de forma
comparativa um grupo de individuos que atendem a caracteristicas comuns, no caso,
mulheres negras pobres da classe trabalhadora.

Considerando o estudo do passado para compreender a evolugdo do
patriarcado capitalista de supremacia branca e seus reflexos na situacdo social das
mulheres negras no territério brasileiro como técnica de investigagcdo a fim de
contribuir para com a compreensdo da constru¢do socio-historica e econdémica do
Brasil, apropriando-se da dialética enquanto metodologia de pesquisa, pois

[...] a dialética fornece as bases para uma interpretacao dinamica e totalizante
da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser

entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econémicas, culturais etc.” (GIL, 2008, p. 14).

Por se tratar de uma pesquisa de cunho dialético-historico, constituida de forma
organica para compreender a intervencdo das estruturas opressivas, aqui definidas
como patriarcado, racismo e capitalismo, utiliza-se como ferramenta de analise a
interseccionalidade, com o intuito de explorar os conceitos de género, raca e classe
gue se interrelacionam como vetores de exclusdo, ao mesmo tempo em que se
utilizada da decolonialidade com o intuito de projetar novos horizontes para mulheres
negras, como bem aponta Claudia Pons Cardoso na apresentacéo do livro Teoria
Feminista: da margem ao centro:

[...] nos, ativistas negras, historicamente somos consideradas “as outras do
feminismo”, em diferentes contextos, construimos epstemologias negras
decoloniais, tomando por base nossas experiéncias e as de nossas
antepassadas, e iniciamos elabora¢des acerca do feminismo totalmente
opostas as concep¢des hegemdnicas, que terminaram por contribuir para o
fortalecimento do proprio feminismo, j& que o deslocamos da perspectiva

construidas a partir de privilégios do centro para a perspectiva da vivéncia da
margem (HOOKS, 2019, p. 11).

A citacdo acima também vai ao encontro da afirmacéo de Patricia Hill Collins
ao afirmar que “o pensamento feminista negro como situado em um contexto de
dominacdo, e ndo como um sistema de ideias divorciado da realidade politica e
econdmica” (COLLINS, 2019, p. 164).
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Utilizando a interseccionalidade e a decolonialidade como ferramentas de
analise, essa pesquisa se apoia no ideal de uma educacgédo escolar engajada na
construcdo do pensamento critico como imprescindivel para a compreensdo a
realidade das mulheres negras no Brasil, além de refletir sobre as possibilidades
transformar a educacao em pratica de emancipacéo e libertacao das alunas vitimadas
pelo patriarcado capitalista de supremacia branca.

O conceito de interseccionalidade, utilizado enquanto ferramenta de analise,
permite uma compreensao sistémica das estruturas de poder e seu reflexo na vida de
pessoas que se encontram na interseccao entre duas ou mais estruturas opressivas.
Nesse sentido, para entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e
das experiéncias humanas, faz-se necessario analisar criticamente as multiplas
condi¢cBes as quais a pessoa (ou grupo de pessoas) que constitui o objeto de pesquisa
esta sujeito partindo do que se faz a interseccionalidade:

Em vez de ver as pessoas como uma massa homogénea e indiferenciada de
individuos, a interseccionalidade fornece estrutura para explicar como
categorias de raca, classe, género, idade, estatuto de cidadania e outras
posicionam as pessoas de maneira diferente no mundo. Alguns grupos séo
especialmente vulneraveis as mudancas na economia global, enquanto
outros se beneficiam desproporcionalmente delas. A interseccionalidade
fornece uma estrutura de intersecdo entre desigualdades sociais e

desigualdade econbmica como medida da desigualdade social global
(BILGE; COLLINS, 2020, p. 33-34).

Entretanto, apesar de ndo negar ou deslegitimar a importancia da
interseccionalidade, Ochy Curiel alerta para a proposta liberal e moderna do conceito,

que:

[...] pouco questiona sobre a produc@o dessas diferencas presentes nas
experiéncias de muitas mulheres, principalmente mulheres racializadas e
empobrecidas. Assim, ele tende ao multiculturalismo liberal que deseja
reconhecer as diferengas, incluindo-as em um modelo diferente, mas néo
questiona as razdes para a necessidade dessa inclusdo. Em outras palavras,
ele é definido a partir do paradigma moderno ocidental eurocéntrico. Uma
posicdo decolonial feminista significa entender que tanto a raga quanto o
género, a classe, a heterossexualidade etc. séo constitutivos da episteme
moderna/colonial; elas ndo sdo simplesmente eixos de diferencas, séo
diferencas produzidas pelas opressfes, de maneira imbricada, que produzem
o sistema moderno/colonial. (CURIEL, 2020, p. 150).

A critica feita pela autora tem como intuito refletir sobre a construcdo das
categorias género, raga e classe enquanto resultado da modernidade/colonialidade,
considerando que entender a opressdo sem questionar o modo como ela se constitui

reforca a “razéo feminista” (MINOSO, 2020) eurocéntrica. Partindo dessa perspectiva,
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as categorias de analise aqui estudadas passam a ser determinantes opressivos
moldados segundo a légica da modernidade/colonialidade.

Curiel aponta para o fato de que se considerar a matriz de dominagéo ou a
consubstancialidade das opressfes é diferente assumir a interseccionalidade como
uma perspectiva, como propds Kimberlé Willians Crenshaw, haja vista que o conceito
€ estabelecido para compreender 0 modo como essas estruturas opressivas se
interseccionam, mas ndo faz uma critica profunda ao modo como elas séo
materializadas na sociedade, sendo insuficiente para explicar como e por que a
opresséo acontece.

O intuito de aliar interseccionalidade e decolonialidade enquanto ferramenta de
analise se fundamenta na necessidade de compreender a forma como o patriarcado,
racismo e capitalismo operam simultaneamente ao mesmo tempo em que se
compreende a construcdo e funcionamento dessas estruturas opressivas. Nesse
sentido cabe assegurar que as estruturas nao séo antagonicas, mas complementares,
e precisam ser aplicadas concomitantemente para melhor compreenséao.

Com o intuito de subverter a l6gica moderna/colonial, Curiel utiliza expressbes
como pessoas empobrecidas e racializadas, em vez de pessoas pobres e de raca,
termos comuns para o0 pensamento decolonial, justamente porque essas expressoes
sao resultados da colonialidade do ser, saber e poder.

Nesse sentido, pensar na decolonialidade enquanto ferramenta de analise que
permite compreender a construcdo das categorias sociais exige também a percepc¢ao
do racismo como:

[...] um principio constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as
relagbes de dominacdo da modernidade, desde a diviséo internacional do
trabalho até as hierarquias epistémicas, sexuais, de género, religiosa,
pedagégicas, médicas, junto com as identidades e subjetividades de tal
maneira que divide tudo entre as formas e os seres superiores (civilizados,
hiper-humanizados, etc., acima da linha do humano) e outras formas e seres

inferiores (selvagens, barbaros, desumanizados, etc., abaixo da linha do
humano) (GROSFOGUEL, 2019, p. 59).

Portanto, para o pensamento decolonial, o racismo € um principio organizador
da modernidade, que constitui a propria hierarquia social ao determinar o outro como
nao-ser para a fundamentacdo do ser, do padrdo de humanidade, civilizacao,
progresso, soberania, sociedade, subjetividade, género e razdo estabelecidos por

dicotomias essencialistas.
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Maldonado-Torres (2019) aponta o colonialismo e descolonizagdo enquanto
eventos historicos visiveis, quantificaveis e fundamentalmente complementares,
sendo o colonialismo a histéria dos territorios coloniais, a descoberta do novo mundo
e descolonizacdo o momento histérico de independéncia econdmica e politica.

Por outro lado, a colonialidade é resultado da logica global moderna de
desumanizacdo, capaz de existir até na auséncia de coldnias formais, enquanto
decolonialidade se refere ao ativismo contra a l6gica da colonialidade e seus efeitos
materiais, epistémicos e simbolicos. A decolonialidade subverte os padrbes
coloniais/modernos a0 mesmo tempo em que se busca por uma modernidade
diferente. De justica, coexisténcia e relacdo com a diversidade:

A decolonialidade como um conceito oferece 2 lembretes-chave: primeiro
mantém-se a colonizacdo e suas varias dimensdes claras no horizonte de
luta; segundo, serve como uma constante lembranca de que a ldgica e os
legados do colonialismo podem continuar existindo mesmo depois do fim da

colonizacdo formal e da conquista da independéncia econdmica e politica
(MALDONADO-TORRES, 2019, p. 28).

Resumidamente, podemos definir o colonialismo como a historia dos territérios
coloniais, relacionando-o0 ao processo de expansao maritima ou a “descoberta” do
continente americano, enquanto a descolonizacdo é o momento histérico de
independéncia dos territorios que foram colonizados pelos paises europeus. A
colonialidade, por sua vez, se refere a distorcdo do significado da humanidade,
reordenando as relacdes humanas através de formas de dominacao fazendo com que
o colonizado justifique ou perpetue as formas de violéncia da colonialidade, ainda que
esses efeitos ndo dispusessem de colbnias formais, ao passo em que a
decolonialidade se caracteriza como uma forma de ativismo contra a l6gica da
colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos. A decolonialidade é,
portanto, a busca por uma modernidade diferente: coexisténcia e relacdo com a
diversidade.

A mentalidade hegemébnica da modernidade/colonialidade esta também
vinculada a omisséo de seus efeitos. O processo de colonizacdo e descolonizacao s6
podem ser mencionados enquanto curiosidades historicas, com a ideia de se evitar a
reflexdo sobre as novas formas de manifestacdo da colonialidade, pois, ainda que a
assimilacdo da norma da modernidade/colonialidade faz com que o colonizado

perpetue ou justifique a violéncia, ela ndo pode ou ndo deve ser reconhecida como
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efeito imediato da modernidade/colonialidade que naturaliza a violéncia, tomando
terras, recursos e mentes, promovendo um ciclo de colonizag&o e autocolonizacéo.
A decolonialidade enquanto método define a relacdo entre sujeito e objeto,
refere-se a orientacdo do sujeito em relacdo ao saber, ao poder e ao ser, assim sendo,
a mudanca da atitude € crucial para um engajamento critico contra a colonialidade.
Para fundamentar a critica a categoria género como produto da
modernidade/colonialidade
Gunn Allen afirma que muitas comunidades tribais de nativos-americanos
eram matriarcais, reconheciam positivamente tanto a homossexualidade
como o “terceiro" género, e entendiam o género em termos igualitarios — ndo
nos termos de subordinacdo que foram, depois, impostos pelo capitalismo
eurocéntrico. Seu trabalho nos permite ver que o alcance das diferencas de

género era muito mais abrangente e ndo era baseado em fatores biolégicos
(LUGONES, 2020, p. 71).

Oyérénké Oyéwumi também aponta o desenvolvimento das categorias género
e ragca como resultados da modernidade/colonialidade evocados pelo
“desenvolvimento do capitalismo e da industrializacdo, bem como o estabelecimento
de Estados-Nacoes e o crescimento de disparidades no sistema-mundo” (2019, p.
171). Segunda a autora, género ndo era um principio organizador na sociedade ioruba
antes da colonizacdo ocidental, o que corrobora o entendimento decolonial de que o

préprio conceito género é moderno, colonial e, consequentemente, eurocéntrico

Oyéwumi entende o género, introduzido pelo Ocidente, como uma ferramenta
da domina¢é@o que produz duas categorias sociais que se opde de maneira
binaria e hierarquica. “Mulheres” (enquanto género) ndo é um termo definido
pela biologia, ainda que designado a anafémeas. A associagdo colonial entre
anatomia e género € parte da oposicdo binaria e hierarquica, central a
dominagdo das anafémeas introduzida pela coldénia. As mulheres séo
definidas em rela¢@o aos homens, a norma. Mulheres sdo aquelas que néo
tém um pénis; ndo tém poder; ndo podem participar da arena publica. Nada
disso pertence as anafémeas iorubas antes da colénia (LUGONES, 2020, p.
72).

A autora ioruba também afirma que a organizacao social ocidental € resultado
da bio-logica, pois € a biologia que fundamenta a légica utilizada para organizar as
categorias, diferentemente da organizacdo social ioruba anterior ao advento do

colonialismo:

Na sociedade iorubd, pelo contrario, as rela¢cdes sociais derivam sua
legitimidade dos fatos sociais e ndo da biologia. Os meros fatos biologicos da
gravidez e do parto importam apenas em relacéo a procriagdo, como devem
ser. Fatos biolégicos ndo determinam quem pode se tornar monarca ou quem
pode negociar no mercado. Na concepg¢éo autdctone iorubd, essas questdes
eram questdes propriamente sociais, e ndo bioldgicas; portanto, a natureza
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da anatomia n&o definia a posi¢do social de uma pessoa (OYEWUMI, 2021,
p. 40).

Lélia Gonzalez concorda com a afirmacao de Oyéwumi ao apontar que racismo
e sexismo se materializam da mesma forma. A autora defende a tese de que a ideia
central do feminismo pode muito bem ser aplicada ao movimento negro, “exatamente
porque tanto o sexismo como o racismo partem de diferencas biologicas para se
estabelecerem como ideologias de dominagao” (GONZALEZ, 2020, p. 141).

A questdo é que, como aponta Anibal Quijano, as categorias raca e género se
aplicam da mesma forma e ganham significados a partir do mesmo padrdo de
modernidade/colonialidade, devido a codependéncia entre o sistema género
moderno/colonial e a colonialidade do poder, justamente porque a “classificagdo das
pessoas em termos de raca é uma condicdo necessaria de sua existéncia”
(LUGONES, 2020, p. 79). Nesse sentido, género/raca ndo sdo apenas categorias que
passam a ser determinantes opressivos, mas produtos da episteme colonial que
classificou a humanidade em oposicdes dicotdmicas:

A reducdo do género ao privado, ao controle do sexo, Seus recursos e
produtos, € uma questao ideoldgica, apresentada como biolégica, e € parte
dessa producado cognitiva da modernidade que conceitualizou a raca como
“atribuida de género” e o género como racializado de maneiras
particularmente diferenciadas para europeus/eias brancos/as e para 0s
colonizados/as ndo brancos/as. A raca ndo € nem mais mistica nem mais

ficticia que o género — ambos séo ficgbes poderosas (LUGONES, 2020, p.
80).

O ponto central das discussdes teorico-metodolégicas decoloniais leva a
reflexdo acerca do conceito género ndo apenas enquanto construcdo social, mas
também como resultado da colonialidade do ser, do saber e do poder, que pretende
exterminar as diferencas estabelecendo padrbes estadunidense-eurocéntricos até
mesmo para determinar uma “razédo feminista” puramente essencialista, que constroi
e organiza as diferencas estabelecendo posi¢des hierarquicas entre 0s corpos sociais.

Para reconhecer as politicas publicas de educacdo como ineficientes no que
diz respeito a garantia da libertacdo e emancipacéo de grupos subalternos e assumir
o carater transformador da educacéo voltada para o incentivo de mentes livres para a
consciéncia critica, faz-se necessario que essa pesquisa seja dividida em 3 eixos
principais: 1) Condicdo das mulheres negras no Brasil: relacdo entre educagao,
libertagcdo e emancipacéo; 2) Pressupostos historicos da educacdo e escolarizagédo

no cenario nacional e 3) A educacao escolar como territério de disputa de poder.
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No decorrer do capitulo 1 (um) séo elencadas e expostas as condi¢cdes de vida
das mulheres negras no Brasil, relacionando a educagéo escolar aos dados que fazem
referéncia a situacdo econdémica, social e trabalhista do grupo social tido como objeto
dessa pesquisa.

O capitulo 2 (dois), por sua vez, se propde a abordar os pressupostos histéricos
da educacado e escolarizagcdo, demonstrando que o distanciamento das mulheres
negras do contexto de escolarizacdo formal fez/faz parte um projeto politico bem
estruturado pela ideologia capitalista.

Por fim, o capitulo 3 (trés) se desenvolve a partir de analises da educacao
enquanto politica publica e o modo como a ideologia do capitalismo global e
dominante influencia os saberes escolarizados: 0 que, como e para quem ensinar,
sobretudo partindo da nocdo da formacdo escolar para o mercado de trabalho
capitalista.

As discussdes aqui levantadas contribuem para com a compreensao da
educacdo escolar enquanto politica publica como parte de um projeto
capitalista/neoliberal que forma, qualifica e certifica os alunos de acordo com a classe
social a qual pertence. A critica feita a esse modelo de escolarizacdo se refere,
portanto, a manutencdo do sistema capitalista patriarcal de supremacia branca que
mantém as classes sociais subalternas em um ciclo continuo de falsa sensacédo de
libertacédo.

As vivéncias escolares e trabalhistas das mulheres negras, nesse sentido, sdo
mantidas sistematicamente, dentro da logica da modernidade/colonialidade que
estabelece uma linha ténue entre o trabalho escravo na Casa-Grande e o trabalho

assalariado da profissional doméstica.
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1 CONDICAO DAS MULHERES NEGRAS NO BRASIL: RELACAO ENTRE
EDUCACAO, LIBERTACAO E EMANCIPACAO

“O trabalho de pele branca ndo pode se emancipar onde
o trabalho de pele negra é marcado a ferro.”
(MARX, 2011, p. 464)

Partindo do referencial teérico da decolonialidade, que compreende as
categorias organizacionais da sociedade como resultados da episteme
moderna/colonial, Lélia Gonzalez (2020) descreve quem é (ou quem vem a ser) a
mulher negra no Brasil:

Quando se diz que o portugués inventou a mulata, isso nos remete
exatamente ao fato de ele ter instituido a raca negra como objeto; e mulata é
a crioula, ou seja, negra nascida no Brasil, ndo importando as constru¢des
baseadas nos diferentes tons de pele. Isso ai tem mais a ver com as

explicacdes do saber constituido do que com o conhecimento (GONZALEZ,
2020, p. 92).

E a colonialidade do ser, saber e poder, determinada pela episteme
moderna/colonial, que ndo apenas cria a categoria “mulher negra”, como também
molda suas experiéncias nos meios sociais marcados pelo processo de colonizagao:

Desde que o motivo da importagdo de escravos era a simples exploragcéo
econdmica representada pelo lucro, os escravos, rotulados como subumanos
ou inumanos, existiam relegados a um papel, na sociedade, correspondente

a sua funcéo na economia: mera for¢ca de trabalho (NASCIMENTO, 20186, p.
71).

A construcao historico-social e a formacgéao econémica do Brasil condicionam a
existéncia da pessoa racializada, sobretudo a mulher negra, a posicdo de
vulnerabilidade e desprestigio social. Sendo a mulher negra o resultado de duas
categorias da episteme moderna/colonial, ela se enquadra nos padrdes necessarios
para uma analise interseccional das relacdes sociais, mas ao mesmo tempo exige
uma compreensdo mais ampla de seu significado, sua materializacdo, sua posicao
dentro de uma sociedade patriarcal e capitalista de supremacia branca:

E importante insistir que dentro da estrutura das profundas desigualdades
raciais existentes no continente, a desigualdade sexual esta inscrita e muito
bem articulada. Trata-se de uma dupla discriminagcdo de mulheres néo-
brancas na regido: amefricanas e amerindias. O carater duplo de sua
condicao bioldgica — racial e/ou sexual — as torna as mulheres mais oprimidas
e exploradas em uma regido de capitalismo patriarcal-racista dependente.

Precisamente porque esse sistema transforma diferenca em desigualdades,
a discriminacao que sofrem assume um carater triplo, dada a sua posi¢éo de
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classe: as mulheres amerindias e amefricanas sao, na maioria, parte do
imenso proletariado afro-latino-americano (GONZALEZ, 2020, p. 145-146).

A categoria trabalho, o mercado de trabalho da sociedade capitalista em geral
e a divisdo sexual e racial do trabalho tornam inegavel a existéncia das desigualdades
baseadas na bio-légica da episteme moderna/colonial. O sexismo e o racismo, que
organizam e estruturam a sociedade, também reproduzem sua logica nas relacbes de
trabalho e, considerando a influéncia do trabalho escravo negro e indigena na
construcdo histérica do Brasil, esses sujeitos vulnerabilizados pela racializacao da
l6gica dicotdmica da modernidade/colonialidade continuam sendo definidos por essa
mesma légica mesmo na pds-colonizagéo/pés-abolicdo.

Lélia Gonzalez aponta que “a mulher negra é vista pelo restante da sociedade
a partir de dois tipos de qualificagao “profissional”: doméstica e mulata” (GONZALEZ,
2020, p. 59).

1.1 Domeéstica

No que diz respeito a doméstica, Gonzalez aponta que:

No periodo que imediatamente se sucedeu a abolicdo, nos primeiros tempos
de “cidadaos iguais perante a lei”, coube a mulher negra arcar com a posigao
de viga mestra de sua comunidade. Foi o sustento moral e a subsisténcia dos
demais membros da familia. Isso significou que seu trabalho fisico foi
duplicado, uma vez que era obrigada a se dividir entre o trabalho duro na
casa da patroa e as suas obrigacdes familiares. Antes de ir para o trabalho,
havia que buscar agua na bica comum da favela, preparar o minimo de
alimento para os familiares, lavar, passar e distribuir as tarefas das filhas mais
velhas no cuidado dos mais novos. Acordar as trés ou quatros horas da
madrugada para “adiantar os servigos caseiros” e estar as sete ou oito horas
na casa da patroa até a noite, apés ter servido o jantar e deixado tudo limpo.
Nos dias atuais, a situa¢@o ndo é muito diferente (GONZALEZ, 2020, p. 40).

Segundo a autora, o Censo de 1950 apontava as mulheres negras com baixa
escolaridade, no maximo segundo ano primario, com predominancia do
analfabetismo, além da concentracéo nas atividades econdmicas de agricultura e/ou
industria (10%) e servicos domésticos (90%).

Sueli Carneiro (2011) aponta dados de 2006 com diferencas muito pequenas
daqueles apostados por Lélia Gonzalez. Mais de 50 anos depois do Censo referido
na pesquisa de Gonzalez os dados divulgados pelo Ministério do Trabalho e pelo
Ministério da Justica demonstraram que 79,4% das mulheres negras ocupavam

atividades manuais em geral. Destas, 51% se inseriam no mercado de trabalho como
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empregadas domeésticas e 28,4% eram lavadeiras, passadeiras, cozinheiras ou
prestavam servigos gerais:
Quando empregadas, as mulheres negras ganham em média metade do que
ganham as mulheres brancas, e quatro vezes menos do que os homens
brancos. As mesmas fontes governamentais ja citadas demonstram o
tamanho da desigualdade. O rendimento médio nacional entre negros e
brancos em salarios-minimos assim se distribui: 0 homem branco ganha 6,3

salarios-minimos; a mulher branca, 3,6; o homem negro, 2,9; a mulheres
negras 1,7 (CARNEIRO, 2011, p. 129).

Pensando em dados mais recentes, levantados pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) no ano de 2013, o Dossié Mulheres Negras: relato das
condicbes de vida das mulheres negras no Brasil identificou as desigualdades

socioecondmicas divididas por género e raca e as organizou obtendo as seguintes

porcentagens:
Tabela 1 - Desigualdade social classificada por género e raca

GRUPOS EXTREMA | [ oocsa SITUACAO DE NAO

SOCIAL POBREZA VULNERABILIDADE | POBRES
MOEHERES 7,4% 13,3% 53,0% 26,3%
Hylies 3,1% 5,5% 38,0% 52,50
e 7,0% 12,9% 52,204 27,9%
o 2,9% 5,6% 38,7% 52,8%

Fonte: Dossié Mulheres Negras: Relato das condi¢des de vida das mulheres negras no Brasil, 2013.
Elaborado pela autora.

E possivel perceber que, em nimeros absolutos, as mulheres negras
representam o grupo social com maior porcentagem de individuos em situacdo de
extrema pobreza, pobreza e situacdo de vulnerabilidade. S&do trabalhadoras que
constituem, em sua maioria, o setor considerado improdutivo e, portanto, invisivel. Sdo
elas as empregadas domésticas, faxineiras e diaristas, como aponta o estudo que
traca o perfil do trabalho doméstico no Brasil, realizado pelo IPEA no ano de 2019.

Esse contingente de mulheres negras realizando tarefas domésticas deixa
explicito a influéncia do passado escravista brasileiro nas relacdes de trabalho que se
dao atualmente, além de exemplificar também o modo como a educacao publica de

ideologia conservadora contribui para com a manutencao do sistema a fim de garantir
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gue as mulheres negras e pobres, trabalhadoras em geral, embora tenham saido da
senzala em funcéo da abolicdo da escravidéo, nunca saiam da Casa-Grande.

Para fundamentar a critica a exploracdo de méo de obra, desumanizacéo e
situagcdo anéloga a escraviddo sob as quais as mulheres trabalhadoras domésticas se
encontram, cabe mencionar alguns casos que repercutiram no Brasil nos ultimos
anos.

O primeiro caso a ser mencionado foi a publico no ano de 2020, depois de uma
ligagcdo anGnima denunciar a situagdo de uma senhora, de 61 anos, que durante 20
anos trabalhou como empregada doméstica, sem registro, férias e 13° salario, para a
mesma familia na capital de S&o Paulo. A idosa foi encontrada em um depdsito sem
banheiro, com cadeiras, estantes e caixas amontoadas e um sofa forrado com
colchonetes onde a empregada dormia®.

E importante mencionar também outro caso de grande impacto divulgado em
2020 de Madalena Gordiano, que trabalhou para a mesma familia por quase 40 anos,
desde quando foi “adotada” para trabalhar e morar com a familia aos 8 anos de idade.
Assim como no caso anterior, Gordiano nao tinha direitos trabalhistas, carteira
assinada, férias, 13° salario?.

Para compreender as condi¢des de vida da mulher trabalhadora doméstica,
precisa ser levado em consideracdo também o caso do menino Miguel, de 5 anos,
gue, devido a pandemia da COVID-19, estava acompanhando a mae no trabalho. A
crianca, que ficou aos cuidados da patroa enquanto a empregada passeava com 0
animal de estimacao da familia.

As cameras de seguranca do condominio gravaram o momento em que a
crianca entra no elevador e a patroa aparece apertando um botdo. O menino parou
no nono andar do prédio, sozinho, de onde caiu de uma altura de aproximadamente
35 metros®.

Embora o ultimo caso tenha sido considerado um acidente, tendo sido a patroa
autuada por homicidio culposo (quando ndo ha intencdo de matar), é possivel

perceber o descaso pela vida da crianca, cuja empregada era considerada “quase da

1 Ver mais em: <https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2020/06/26/avon-afasta-executiva-que-mantinha-
idosa-em-situacao-analoga-a-escravidao.htm>. Acesso em 16 de Jan de 2022.

2 Ver mais em: <https://gl.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2021/01/19/caso-madalena-gordiano-
primeira-audiencia-apos-resgate-em-trabalho-analogo-ao-escravo-ocorre-em-patos-de-minas.ghtml>. Acesso em
16 de Jan de 2022.

3 Ver mais em: <https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2020/06/30/caso-miguel-laudo-pericial-aponta-que-
ex-patroa-apertou-botao-do-elevador-para-a-cobertura-de-predio.ghtml>. Acesso em 16 de Jan de 2022.
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familia”. O caso pode ser relacionado as condi¢des histdricas das escravas do lar e/ou
das amas de leite, que tinham a humanidade e vivéncia de seus préprios filhos
desvalorizadas em detrimento das necessidades (ou caprichos) das criancas de seus
senhores, como retrata a pintura abaixo:

Figura 1 — “Mae Preta”, Lucilio de Albuquerque, 1912 — Oleo sobre tela.

FONTE: Acervo do Museu de Arte da Bahia

E é justamente esse trabalho realizado ha séculos que sustenta direta e
indiretamente o capital, haja vista que a sua baixa, quando ndo inexistente,
remuneracao refere-se a uma das categorias profissionais mais exploradas no mundo,

sendo que apenas 10% das trabalhadoras da limpeza e do cuidado estdo protegidas
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por leis trabalhistas na mesma medida que outros trabalhadores, segundo dados da

Organizacao Internacional do Trabalho.

O trabalho ha tanto tempo exercido pelas mulheres — o trabalho de “limpeza” — é
indispensavel para a perpetuacdo da sociedade patriarcal e capitalista. Na Francga,
porém, devemos integrar a essa historia o trabalho de cuidado e limpeza atribuidos
as mulheres negras escravizadas e trabalhadoras domésticas, depois as mulheres
colonizadas, e hoje as mulheres francesas racializadas ou de origem estrangeira.
Elas tém um conteldo novo a acrescentar aos direitos das mulheres. Elas articulam
0 que pode ser o direito a existéncia em um mundo no qual os direitos foram em
parte concebidos para excluir. Para as feministas decolonias, analisar os trabalhos
de limpeza e cuidado nas configura¢g@es atuais do capitalismo racial e do feminismo
civilizatorio é uma tarefa de primeira ordem (VERGES, 2019, p. 106).

A autora formula uma critica ao trabalho de limpeza e cuidado fazendo
referéncia a Franga, mas suas analises se aplicam a todas as mulheres racializadas
e vulnerabilizadas, inclusive as brasileiras. Porém, a ideia de se relacionar o trabalho
de limpeza e cuidado ao funcionamento do patriarcado e do capitalismo ndo surgiu
com Vergeés, haja vista que Angela Davis e Lélia Gonzalez ja o faziam em meados da
década de 1980, apontando para o fato de que a exploracéo patriarcal e capitalista do
trabalho doméstico executado por mulheres negras foi responsavel pela ascensao
social das mulheres brancas de classe média, como resultado da agenda da segunda
onda do movimento feminista. Ou, nas palavras de Lélia Gonzalez, “a libertagcao da
mulher branca tem sido feita as custas da exploracdo da mulher negra” (GONZALEZ,
2020, p. 43).

1.2 Mulata

Além do trabalho doméstico de limpeza e cuidado, Gonzalez também aponta

as mulheres negras como sendo profissionalmente qualificadas enquanto “mulatas”:

A criacdo da profissdo de “mulata” é uma das mais recentes criagdes do
sistema hegeménico no sentido de um tipo especial de “mercado de trabalho”.
Atualmente, o significado de mulata ndo nos remete apena ao significado
tradicionalmente aceito (filha de mestica de preta/o com branco/a), mas a um
outro, mais moderno: “produto de exportagao”. A profissional de mulata é
exercida por jovens negras que, hum processo extremo de alienacdo imposto
pelo sistema, submetem-se & exposi¢do de seus corpos (com o minimo de
roupa possivel), através do “rebolado”, para o deleite do voyeurismo dos
turistas e dos representantes da burguesia nacional. Sem se aperceberem,
elas sdo manipuladas, ndo s6 como objetos sexuais, mas como provas
concretas da “democracia racial” brasileira; afinal, sdo tio bonitas e tao
admiradas! Nao se apercebem de que constituem uma nova interpretacdo do
velho ditado racista “Preta pra cozinhar, mulata pra fornicar e branca pra
casar’. Em outras palavras, sdo sutiimente cooptadas pelo sistema sem se
aperceberem do alto pre¢o a pagar: o da propria dignidade. A origem da tal
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“profisséo” se encontra no processo de comercializagdo e distor¢éo (para fins
ndo apenas ideoldgicos) de uma das mais belas expressdes populares da
cultura negra brasileira: as escolas de samba (GONZALEZ, 2020, p. 59).

Bell Hooks (2019) fala sobre essa falsa sensacéo de liberdade sexual que leva
meninas e mulheres negras a se “qualificarem” enquanto mulatas como uma “projegao
de nogdes machistas estereotipadas” (HOOKS, 2019, p. 277). E o resultado da ilusdo
criada, desde a colonizagédo, de que as mulheres negras, segundo Priori (1994),
mantinham-se em constante intercurso sexual como signo de dupla moral, garantindo
prazer e prole aos senhores do Brasil Colonia.

E importante mencionar também que, assim como os autores citados no
referencial tedrico desse trabalho, Saffioti (2013, p. 230) afirma que o patriarcado e a
“‘posicdo da mulher na familia e na sociedade em geral constituem parte de um
sistema de dominagao mais amplo”, pertencente também a ideologia capitalista, e que
traca um paralelo com a afirmacéao feita por Florestan Fernandes, de que “a alienagéo
social da pessoa do negro se processou inicialmente como a alienacédo social da
pessoa do escravo”’ (SAFFIOTI, 2013, p. 234):

Embora homens e mulheres escravos apresentassem componentes
existenciais basicamente semelhantes, as funcdes diferentes que foram
obrigados a desempenhar conferiram-lhes papéis de importancia diferencial
no solapamento da ordem social estabelecida. Nem o emprego de técnicas
mais refinadas no tratamento do escravo artifice, objetivando a satisfacéo de
interesses mais econdmicos do senhor, nem a utilizacéo da mulher escrava
enquanto instrumento de prazer sexual (quer diretamente pelo seu senhor,
guer indiretamente, quando, numa exploracdo econdmica tipica, seu senhor
a alugava a outros brancos) seriam capazes de formar, no escravo em geral,

a consciéncia de sua condi¢cdo e condicionar uma atuacdo social apta a
supera-la (SAFFIOTI, 2013, p. 237).

No que diz respeito ao contexto histdrico do Brasil colonial, pode-se estabelecer
uma relacao entre as analises feitas por Mary Del Priori e Heleieth Saffioti e a reflexao
proposta por Ribeiro (2018, p. 141) ao revelar que “as [mulheres negras] consideradas
bonitas eram escolhidas para trabalhar na casa-grande. Da mesma forma, eram
selecionadas as vitimas de assédio, intimacao e estupro”.

A coercao sexual, nesse sentido, esta também vinculada a hipersexualizacéo
dos corpos negros, que criou o esteredtipo de mulheres “quentes”, naturalmente
sensuais e sedutoras, sob uma 6tima romantizada, racista, machista e eurocéntrica,
que foi reforcada de formas diferentes e persiste até hoje no imaginério social

brasileiro, atendendo pelo nome de “beleza negra”.
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3.3 Qualificagéo profissional

A questdo é que ambas as “qualidades profissionais” das mulheres negras
citadas por Gonzalez s&o resultantes do mesmo fator: as mulheres negras s&o
moldadas como uma imagem perfeita no que se refere as atividades doméstica, de
limpeza e cuidado, artisticas, sexuais e servis a sociedade patriarcal capitalista de
supremacia branca. E a trabalhadora invisivel que s6 existe para atender as
necessidades da modernidade/colonialidade:

Atribuir as mulheres amefricanas (pardas e mulatas) tais papéis € abolir sua
humanidade, e seus corpos sdo visto como corpos animalizados: de certa
forma, sdo os “burros de carga” do sexo (dos quais as mulatas brasileiras séo
um modelo). Desse modo, verifica-se como sua superexploracédo

socioecondmica se alia a superexploracéo sexual das mulheres amefricanas
(GONZALEZ, 2020, p. 149).

Sendo a mulher negra uma classe (ou grupo social) resultante da episteme
moderna/colonial, sua inser¢do nas relacdes sociais no contexto brasileiro também se
da partindo da organizacao hierarquica da sociedade. Nesse sentido, sua posi¢cao
social tanto enquanto trabalhadora doméstica quanto como mulata reflete a logica da
desumanidade e da naturalizacéo da  violéncia imposta pela
modernidade/colonialidade, sendo socioecondmica e sexualmente explorada pelas
estruturas de dominacao do patriarcado capitalista de supremacia branca.

Partindo dessa ldgica, fica evidente que a disponibilizacdo de uma educacéo
escolar publica, sem distincdo de género, raca e classe, como prevé a Constituicao
Federal de 1988, ndo € suficiente para se presumir a justica ou equidade, haja vista
gue a educacao, enquanto politica publica, € posta para atender aos interesses da
globalizacdo e, consequentemente, do capitalismo global, cuja ideologia determina
nao apenas quem vai estudar, mas também o que serd ensinado através da
organizacao do curriculo escolar.

Faz-se necessario refletir sobre a importancia do debate acerca do trabalho
formal e informal e o significado do mercado de trabalho da sociedade capitalista tanto
dentro das salas de aula, como também fora delas, como parte do projeto educacional
e da construcéo do curriculo escolar.

Levando em consideracédo o fato de que a escola se propde tanto a formar os
alunos para a vida dentro da sociedade capitalista quanto também qualifica-

los/certificd-los para a insercdo no mercado de trabalho, torna-se pertinente
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guestionar o motivo pelo qual as contradi¢cdes do trabalho e da mao de obra subalterna
nao sao debatidas pela educacéo escolar.

E imprescindivel que se discutam as causas e efeitos do trabalho precarizado
exercido majoritariamente por pessoas negras enquanto resultado do processo de
escraviddao que assolou a vida milhdes de pessoas consideradas sub-humanas
durante o contexto histérico da colonizagéo.

Ao retratar a importancia da compreensdo do trabalho desvalorizado e
desprestigiado pela sociedade capitalista neoliberal, da-se visibilidade aos
trabalhadores invisiveis e deixa escancarada a realidade que o capitalismo patriarcal
de supremacia branca se esforca para esconder: a senzala moderna é o quartinho da
empregada.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) Continua,
encomendada pelo IBGE, referentes ao ano de 2020 apontam que as mulheres
ocupam 92% do trabalho doméstico no Brasil, enquanto as mulheres negras
representam mais de 65% desse total e apenas 35,6% delas contam com o beneficio
da Previdéncia Social, além de 75% nao possuirem registro em carteira de trabalho.

A guestdo da formacéo educacional pensada sob a 6tica da qualificacdo para
ainsercao no mercado trabalho capitalista permite a reflexdo sobre sua representacéo
na vida das mulheres negras.

Quais séo suas possibilidades de insercdo no mercado de trabalho formal?
Quais postos ocupam? Qual o rendimento salarial médio? Quais sédo as
consequéncias de se educar para a o mercado de trabalho sem mencionar a

existéncia e as contradicGes capitalistas observaveis pelos trabalhos subalternos?
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2 PRESSUPOSTOS HISTORICOS DA EDUCACAO E ESCOLARIZACAO

“Talvez tais posicdes possam ser compreendidas
como expressdes do ideal liberal, mas voltado para os
interesses da alta burguesia, temerosa de que a
educacao das massas provocasse 0 desequilibrio na
ordem até entédo estabelecida.”

(ARANHA, 2019, p. 176)

Conhecer e, sobretudo, compreender os aspectos historicos que envolvem o
processo de educacédo e escolarizacdo formal ou informal dentro e fora do territério
nacional contribui para com analises mais precisas a respeito da influéncia da
educacdo na vida de um individuo e, nesse caso, na vida das mulheres negras
enquanto classe (ou grupo) social. Nao se trata de acreditar ou reproduzir o discurso
capitalista neoliberal de meritocracia, mas de identificar a importancia da intervencao
educacional enquanto politica publica para a transformagcdo ou manutencdo da
mentalidade social.

Em linhas gerais, este capitulo se define pela analise reflexiva e introdutoria da
influéncia da educacéo escolar na vida das mulheres negras em territorio brasileiro,
utilizando a interseccionalidade como ferramenta de analise que pressupde a
compreensao das relacbes entre as estruturas opressivas de género, raca e classe
dentro do tema debatido como forma de garantir visibilidade a um grupo social
marginalizado e busca entender como e porque esse grupo se mantém subalternizado
e invisibilizado.

Faz-se necessario abordar, portanto, os diferentes principios de educacao
formal reconhecidos pela histéria da educacéao e escolarizagéo. O primeiro formato de
educacédo reconhecida pela literatura data a primeira metade do século XVI, sob o
comando da Companhia de Jesus. As missdes realizadas pelos jesuitas eram
constituidas por um complexo entre conversédo religiosa, educacdo e trabalho por
intermédio da catequizacéo voltada exclusivamente para os indios (ARANHA, 2006).

O século XVII ndo apresentou alteracdes significativas no modelo educacional.
Embora ndo houvesse instituicdes as quais pudessem chamar de escola, a missao da
escolarizacdo pertencia a Igreja Catolica e ainda que ndo mantivesse a catequizagao

dos indios, mantinha uma aura conservadora e elitista e que, com o tempo, passou a
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atender aos interesses da pequena burguesia em ascensdo sem desfazer (e com o
encargo de fortalecer) a estrutura da familia patriarcal.

A escolarizagdo para a subalternidade, nesse sentido, revela um carater politico
de manutencéo de poder, que se compromete com uma educac¢ao alienante e néo
libertadora, como sugerem as leituras mais rigidas e ativistas da decolonialidade do
processo de catequese e cristianizacdo dos indigenas e negros africanos trazidos
para territério brasileiro, que ndo previa o letramento, apenas a transmissdo da
doutrina catolica.

E possivel estabelecer uma relagéo entre a restricio e o controle ao acesso a
escolarizacdo destinado a povos negros e indigenas no decorrer da histéria da
educacédo do Brasil Colb6nia e/ou Império e as discussdes que envolvem a educacéo
escolar, principalmente publica, a partir de meados de 2015, com o Projeto de Lei
Escola Sem Partido?, através de diversos discursos conservadores que propunham
limitar tanto a pratica pedagodgica, prevista pela autonomia do professor em sala de
aula, quanto os conteudos aos quais os alunos podem ter acesso, sendo decretado
deliberadamente por um grupo de pessoas que tiveram suas mentes também
colonizadas por uma ideologia capitalista e neoliberal que pretende manter os grupos,
a cultura e o conhecimento nao hegemaonico na subalternidade, vitimando, sobretudo,
as mulheres negras, que ja sofrem as multiplas sancbes de uma sociedade
estruturalmente capitalista, patriarcal e racista.

A escola enquanto instituicdo de ensino como se conhece nos dias de hoje nem
sempre foi assim. Para iniciar as reflexfes necessarias acerca da escola, da educacgao
escolarizada e dos saberes considerados elementares para a formacao do estudante
€ preciso conhecer os pilares que fundamentam a sua forma:

Falar sobre forma escolar é, portanto, pesquisar o que faz a unidade de
uma configuracdo histérica particular, surgida em determinadas
formagbes sociais, em certa época, € a0 mesmo tempo em que outras

transformacgdes, através de um procedimento tanto descritivo quanto
compreensivo (LAHIRE; THIN; VINCENTE, 2001, p. 9/10).

A discussao acerca da escolarizacao integra os debates sobre educacédo, mas
se delimita dentro de especificacdes técnicas proprias que se dispdéem a discorrer
sobre elementos como estrutura e infraestrutura, espaco, tempo, curriculo e saberes.

Resulta de um procedimento de pesquisa que analisa as transformacdes historicas

4 Discusséo desenvolvida no capitulo 3: Educagéo escolar como territdrio de disputa de poder.
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ocorridas em sua organizagdo, repensando a educacdo como uma unidade de
caracteristicas multiplas, como bem demonstram os autores citados acima.

Sabe-se, por alto, que as mulheres e 0s negros ndo eram, em quase sua
totalidade, escolarizados nos anos que compreendem os periodos colonial e imperial
brasileiro, mas as caracteristicas de mentalidade e socializacdo da época precisam
ser debatidas, além de serem levadas em consideragcdo para o desenvolvimento de
estratégias e politicas educacionais verdadeiramente inclusivas.

Davis (2016) aponta que os direitos a educacdo e escolarizacao de negros
eram, durante o periodo escravocrata nos Estados Unidos da América, proibidos por
lei sob a justificativa que, se letrados, as pessoas escravizadas ndo mais aceitariam
as condicbes sub-humanas as quais eram submetidas. Os escravistas brancos
sabiam que a leitura das Letras possibilitava compreensédo de mundo e que essa era
a quebra das mais pesadas correntes, pois "0 conhecimento torna uma crianca
inadequada para a escravidao" haja vista que "se vocé der a méo para um preto, ele
vai pegar o braco, e o estudo vai estragar até o melhor preto do mundo” (DAVIS, 2016,
p. 108).

A mesma situacdo pode ser observada no desenrolar da histéria da educacao
e da escolarizacdo no Brasil, que, enquanto politica publica, era destinada a um
pequeno grupo de meninos e homens brancos pertencentes a elite escravocrata.

A escola enquanto instituicdo de ensino era proibida aos negros tanto livres ou
libertos, bem como aos escravizados e aos indigenas, como € possivel perceber
através da lei numero 1, de 14 de janeiro de 1837, que vetava a frequéncia as escolas
publicas a “Primeiro: todas as pessoas que padecerem de moléstias contagiosas.
Segundo: os escravos e pretos africanos, ainda que sejam livres ou libertos”
(FONSECA, 2002, p. 12).

A proibicdo de frequentar as escolas publicas tanto nos Estados Unidos quanto
no Brasil para criancas negras nao significa, porém, que o0s povos vitimados pelo
passado escravista ndo tinham acesso a educacdo. Embora as leis do periodo
reconhecessem como crime a escolarizacdo de negros (cativos ou libertos), o desejo
pela educacéo nao era incomum.

Muitos dos escravizados escondiam livros, revistas e até a biblia para ler na
calada da noite, longe de seus senhores, desenvolvendo a leitura e a escrita de
maneira autodidata ou com a ajuda de mulheres escravizadas que se arriscavam para

alfabetizar de forma clandestina o seu povo durante as madrugadas. "Era grande o
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namero de pessoas escravizadas que desejam se tornar inadequadas para a
angustiante vida que levavam" (DAVIS, 2016, p. 108).

Nesse sentido, pode-se citar Esperanca Garcia, mulher negra escravizada, que
redigiu uma peticdo ao entéo presidente da Provincia de Sao José do Piaui, Gongalo
Lourengo Botelho de Castro, onde denunciava os maus-tratos sofridos por ela e seus
filho na fazenda onde era mantida em situacéo de escravidao:

Eu sou hua escrava de V. Sa. Administracdo de Capam. Ant°® Vieira de Couto,
cazada. Desde que o Capam. la foi adeministrar, g. me tirou da fazenda dos
algodois, aonde eu vevia com meu marido, para ser cozinheira de sua caza,
onde nella passo mto mal. A primeira hé g. ha grandes trovoadas de
pancadas em hum filho nem sendo uha crianca g. Ihe fez estrair sangue pella
boca, em mum néo poco esplicar g. sou hu colcham de pancadas, tanto g.
cahy hud vez do sobrado abacho peiada, por mizericordia de Ds. esCapei. A
segunda estou eu e mais minhas parceiras por confecar a trés anos. E hud
crianca minha e duas mais por batizar. Pello g. peco a V. S. pello amor de Ds.
E do seu Valimto, ponha os olhos em mim ordinando digo mandar a
Procurador que mande p. a fazda, aonde ele me tirou pa eu viver com meu

marido e batizar minha filha g. De V.Sa, sua escrava Esperanca Garcia
(ESPERANCA GARCIA apud MOTT, 1985, p. 105).

A carta que data o ano de 1770 comprova a alfabetizacdo de negros que nao
foram escolarizados devido as restricdes de escolarizacédo publica da época, sendo
uma representacdo das muitas formas de resisténcia a escraviddao e da sede pela
educacdo que, teoricamente, garantiria condicdes mais dignas e menos desumanas
as pessoas escravizadas.

E preciso diferenciar aqui a escolarizacdo como o resultado de processos
pedagodgicos desencadeados dentro de instituicbes escolares, ao passo que a
educacdo é a consequéncia de praticas sociais que visam 0 processo de ensino e
aprendizagem, mesmo que ndo se estabeleca dentro das instituicdes de ensino
escolar, no caso, a escola. O intuito € repensar ndo apenas a educacdo, mas todo
processo de escolarizacdo, que se estabelece dentro de uma estrutura e forma
escolar que atende as especificacfes técnicas da escola enquanto instituicdo de
ensino.

Para exemplificar a existéncia da educacao como forma de resisténcia, torna-
se pertinente citar a contribuicdo de Preto Cosme e de Pretextato dos Passos e Silva
gue, sendo alfabetizados, organizaram escolas autbnomas a fim de possibilitar a
leitura para aqueles que n&o eram aceitos (negros cativos, livres ou libertos) ou eram
hostilizados (brancos pobres da classe trabalhadora) dentro das instituicoes escolares
da época (PINEL; SANTOS; OLIVERIA, 2016, p. 316).
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A Lei do Ventre Livre, promulgada em 1871, marca o inicio da preocupacao
com a escolarizacdo de negros no império brasileiro, ndo no sentindo de efetivar a
libertacdo, mas com o intuito de “assegurar a permanéncia da estrutura social”
(PASSOS, 2016, p. 234). Nesse interim, a educacao enquanto politica publica passa
a ser oferecida atendendo a agenda de manutencgéo social requerida, que visava a
escolarizacao sob trés principios basicos: a educac¢éo para o mercado de trabalho (em
consolidacdo), a educacdo moral e de carater religioso e a instru¢cdo, demonstrando
gue a mentalidade escravista considerava o negro enquanto trabalhador, marcado
Unica e exclusivamente pela fungéo produtiva de sua mao de obra.

Esse primeiro processo de escolarizagdo era exclusivamente noturno e
destinado a jovens e adultos a partir dos 14 anos, que deveriam aprender as funcdes
de seus oficios e conhecer, principalmente, o maquinario que estava sendo
introduzido em territério brasileiro para o comeco da industrializa¢do nacional.

Passos (2016) aponta no século XVIII uma gradual inclusdo de negros no
processo de escolarizacdo segundo prerrogativa constitucional de 1824, que
declarava o direito de todos os cidadaos ao acesso a instrucéo basica primaria, mas
quem seria o “cidadao” apto a exercer esse direito?

Refletir sobre a escolarizacdo, nesse sentido, faz-se necessario para
reconhecer o papel exercido pelo Estado no que diz respeito a promocédo de uma
educacéo publica. Nao apenas a educacao informal, a qual pode ser, e muitas vezes,
€ realizada em diferentes contextos, mas sobre um processo de escolarizacdo que
atenda a principios basicos, gerais e em certa medida, universais.

E certo, porém, que as instituices de ensino formais ndo foram as Unicas
existentes. A urbanizacéo e industrializacdo que estavam iniciando no Brasil exigiam
mao de obra minimamente qualificada para 0 manuseio do maquinario.

Por conseguinte, Passos aponta a inclusdo de criancas negras no cotidiano
educacional nos anos finais do século XVIII sob a 6ptica de educacao voltada para a
manutencao da funcao produtiva da pessoa negra:

Por isso, falar sobre educacdo para a populacdo negra nos remete,
necessariamente, a ela como um instrumento juridico que fornece elementos
para afirmar que a elite branca dirigente projetou o que desejava para 0s
negros nessa sociedade, chamando para sim a responsabilidade de construir
a transi¢do para a sociedade livre. Contudo, ndo como ruptura, mas como
tentativa de assegurar a permanéncia da estrutura social. A educacao foi o

principal mecanismo para a estratégia disciplinadora e racionalizadora do
espaco social (PASSOS, 2016, p. 234).
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Nesse contexto, a educacao tinha como objetivo disciplinar e adaptar os alunos
as condicbes desumanas as quais estavam submetidos. Vale ressaltar, porém, que
essas "aulas" eram ministradas para um grupo exclusivo de alunos. Essas instituicbes
eram destinadas exclusivamente a pessoas do sexo masculino, livres ou libertas,
vacinadas e saudaveis, o que conduz a pergunta central desse trabalho: qual a
situacao educacional das meninas negras?

Almeida (2007) afirma que semelhante as conjunturas historicas da educacgéo
e escolarizacdo de negros foi também a da mulher, de quem se esperava “a
permanéncia no espa¢o doméstico, o recato, a submissdo, 0 acatamento da
maternidade com a mais elevada aspiragado” (ALMEIDA, 2007, p. 95), sendo, portanto,
desnecessaria uma educacao para a vida publica.

Dentro dessa perspectiva a escolarizacdo feminina, que antes era oferecida
exclusivamente pela igreja catolica por intermédio dos conventos, s6 passou a ser
concedida pelo Estado em meados de 1830, onde as meninas aprendiam “a bordar,
coser, fazer doces, ler, escrever e contar; um pouco de latim, musica e historia
sagrada” (ALMEIDA, 2007, p. 90) além de “doutrina cristd e industria rustica e
doméstica préprias do sexo” (ALMEIDA, 2007, p. 92). Era uma educacao restrita as
necessidades da mulher (branca e burguesa) da época, cuja principal incumbéncia
era casar-se.

Nesse mesmo cenario, a educacédo de mulheres sempre esteve ligada a igreja.
Almeida (2007) menciona a ida de meninas aos conventos para a obtencéo de uma
educacdo que as preparava para o casamento desde tenta idade. A autora aponta o
surgimento das primeiras escolas para a instrucdo de meninas na provincia de Séo
Paulo na primeira metade do século XIX. A Fazenda Nacional da Agricultura tornou-
se o lugar onde meninas Orfas eram alfabetizadas, catequizados, aprendiam a tecer e
bordar, além de desenvolver habilidades domésticas, como cozinhar, justamente
porque:

A mentalidade vigente desde a col6nia dava pouco valor a instru¢ao feminina,
concentrando sua atencdo nas normas sociais que impediam as mulheres de
ocuparem espagos sociais e até mesmo de sairem desacompanhadas. Essa
imagética estendeu-se ao longo do Império e, até mesmo, durante 0os anos
republicanos. Por conta dessas normas, 0s pais preferiam educar suas filhas

em suas proprias casas por meio de professoras particulares ou clérigos
(ALMEIDA, 2007, p. 93).

Esse ideal de feminilidade atribuido a mulher branca e burguesa pela

mentalidade social do Brasil colénia e/ou império ndo se estende, entretanto, as
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mulheres negras escravizadas, “[...] a mulher escrava era, antes de tudo, uma
trabalhadora em tempo integral para seu proprietario, e apenas ocasionalmente
esposa, mae ou dona de casa”’ (DAVIS, 2016, p. 17).

Enquanto cativas eram submetidas ao trabalho escravo, mas na condigéo de
mulheres eram submetidas a exploracéo e abuso sexual, além de multiplos estupros,
que, resultando em gestacdes, contribuiam também para o aumento do contingente
de mao de obra escrava, ou, nas palavras de Angela Davis (2016, p. 45), “no papel
de maes, eram definidas como instrumentos passivos para a reposicdo da vida
humana”.

A tentativa de abordar as estruturas de dominacdo e submissdo de grupos
subalternos, principalmente as mulheres negras, utilizando como ferramenta de
analise a interseccionalidade entre género, raca e classe e a decolonialidade, parte
da necessidade de se repensar a histéria da educacdo sob a 6tima do sexismo,
racismo e classismo, decorrentes da ideologia dos povos colonizadores e seu
sentimento de superioridade, utilizados como justificativa para submeter outros povos
ao trabalho compulsorio.

Sabendo que 0s negros tiveram acesso a escolarizacao publica para fins de
instrucdo para o trabalho somente a partir do século XIX e as mulheres comecaram a
receber escolarizacao publica para a vida doméstica no mesmo periodo, qual seria o
tipo de escolarizacdo publica pertinente ao cotidiano da mulheres negras, haja vista
gue ela, na situacdo de escravizada, jA exercia o trabalho doméstico desde tenra
idade, como apontam os dados acerca do tempo de trabalho da pessoa escrava, em
contraposicao a idade média escolar da época, que era, para negros, a partir dos 14
anos? Qual leitura deve ser feita para analisar a situacdo educacional e escolar das
mulheres negras?

Pode-se dizer, com base nas discussbes aqui propostas, que as meninas e
mulheres negras que foram excluidas dos contextos educacionais restritos a meninos
e homens, foram suprimidas também das conjunturas em que se estabeleciam a
educacédo de meninas, por ndo atenderem as exigéncias da igreja e da sociedade ao
nao pertencerem a elite.

Mas os primeiros anos do século XX representaram uma nova estrutura para o
pais. A Proclamac¢é&o da Republica marcou evolugdes consideraveis na escolarizagéo

feminina. Os colégios catolicos continuavam restritos a educacéo da elite, tanto de
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meninos quanto de meninas, embora os componentes curriculares ainda fossem
diferenciados. A questao é que:
[...] foram erguidas escolar publicas para a educacdo popular e as escolas
normais funcionavam como instituicdes destinadas a uma classe média que
se estruturava no periodo pos-republicano. Compunha-se assim um cenario
na qual a educagéo feminina passou a ser importante, devidamente atrelada,

em todos os niveis, a destinacdo natural das mulheres e sempre em estreita
relacdo com o universo doméstico (ALMEIDA, 2007, p. 98).

Os anos que se sucederam a abolicdo da escraviddo e a instauracdo do
republicanismo no Brasil foram marcados por diversas inovacdes, 0 que inclui as
reformas das instituicbes escolares, cujo principal objetivo era oferecer educacao
escolarizada para todos e reduzir os indices de analfabetismo da época.

Ao falar sobre as reformas das instituicbes escolares, Carvalho (2007), aponta
gue os governadores do estado de Sdo Paulo propuseram uma reforma institucional
gue constasse com um sistema modelar, a reforma de Caetano de Campos, onde 0s
professores pudessem ver como 0s alunos deveriam ser manejados e instruidos,
como forma de instituir “moldes de ensino” que deveria ser exportada para outros
estados. Seguiu-se com a reforma de Sampaio Ddria e 0 método analitico de ensino
da leitura em 2 anos, para erradicar o analfabetismo.

Ainda segundo Carvalho (2007) Lourenco Filho, por sua vez, trabalhou com a
perspectiva reformista de escola Unica com poder civilizador. Carneiro Ledo trouxe
para a politica educacional brasileira a sociologia da educacdo, possibilitando a
compreensao das anomalias sociais. E o ultimo dos principais reformadores da escola
brasileira € Anisio Teixeira, que prop6s a unificacdo da cultura e do trabalho por
intermédio de uma educacéao integral (intelectual, moral e fisica) em tempo integral
também, além de levantar o debate sobre a democratizacédo da escola.

A questdo é que, embora tenham sido feitas varias propostas educacionais de
cunho politico, em nenhuma delas foi colocada em pauta a desigualdade de acesso e
permanéncia as instituicbes de ensino. Em nenhum momento foram levadas em
consideracao as possibilidades (ou impossibilidades) de se inserir alunos negros e
pobres (e, principalmente, alunas negras e pobres) nessas instituicbes. Passa-se a se
considerar, portanto, a possibilidade de uma educac¢éo enquanto politica publica. Uma
educacdo para as massas, ainda que tenha sido formulada sem a necesséaria reflexdo

acerca de politicas afirmativas de género, raca ou classe.
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A esperanca de uma escolarizag&o publica que refletiria na mudanca do quadro
social nos anos finais do Brasil Império se atenuou, mas ndo foi atendida, haja vista
gue a situacao do ensino continuava critica, com indices de analfabetismo marcando
67,2% no ano de 1890 (ARANHA, 2006, p. 233), tendo uma pequena reducao para
65,0% no ano de 1920 (INEP, 2000, p. 6), entre as criancas com idade de até 15 anos,
mas entre os adultos da classe trabalhadora atingia até 80% do grupo (ARANHA,
2006, p. 299).

Repensar a escolarizacdo de grupos subalternos dentro do espectro
interseccional, como foi proposto aqui, requer a compreensao dos marcadores sociais
de vulnerabilidade e marginalizagdo, como as estruturas de género, raca e classe,
utilizadas para identificar a situacdo das mulheres negras na historia da educacéo e
da escolarizagéo:

A gravidade da situacdo educacional de negros aparece de forma gritante,
ndo quando comparamos negros e brancos, mas quando comparamos
negros pertencentes a geracées mais jovens (20 a 40 anos) com outros
negros mais idosos (60 a 80 anos ou mais). Estes, cuja infancia e juventude
estdo mais proximas do inicio do século XX, padecem de altissimos indices

de analfabetismo. Por exemplo, em um total de 3 milh&es, o percentual é
70%. Entre as mulheres é pior: quase 90% (GONCALVES, 2016, p. 325).

Os dados apresentados no fragmento acima corroboram com a concepc¢ao de
Joaquim Nabuco (1900) sobre as consequéncias da escraviddo na vida do afro-
brasileiro. O progndéstico do historiador era de que a falta de medidas econémicas,
acOes sociais e politicas publicas para amparar a populacéo recém-libertada implicaria
em longos anos de desigualdades e injusticas sociais.

Por outro lado, a auséncia de reflexdes acerca da vulnerabilidade dos grupos
sociais ndo hegemadnicos resultou em reformas que ndo atendiam as necessidades
especificas de grupos subalternos, que pretendiam manter a instituicao escolar neutra
em relacéo a formac&o social. E o que explica Saviani (2015):

E nesse quadro que a educagdo escolar se situa. E os professores tanto
podem integrar-se — ainda que ndo intencionalmente — na luta de classes da
burguesia desempenhando o papel de contornar acidentes da estrutura, de
impedir que as contradi¢cdes estruturais venham a tona, de segurar a marcha
da historia, de consolidar o status quo, quanto também podem desempenhar
o papel inverso de, a partir dos elementos de conjuntura, explicitar as
contradigbes da estrutura, acelerar a marcha da histéria, integrando-se na

luta de classes do proletariado e contribuindo, assim, para a transformacao
estrutural da sociedade (SAVIANI, 2015, p. 107).

Embora Saviani fale sobre o professor e responsabilidade social da pratica

pedagdgica, sua fala também reflete na compreensdo das estruturas do saber
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escolarizado, que se desenvolve, enquanto politica publica, para atender aos
interesses da burguesia, da elite, da classe dominante, definindo ndo apenas quem
pode estudar, mas também a que tipo de conteido e conhecimento esses alunos
podem ou ndo ter acesso, além de estabelecer como as informacgcbBes serdo
transmitidas.

Sao discussdes politicas acerca da escolarizacdo que expdem seu caréater de
transformacdo da mentalidade social, possibilitando a libertacdo e emancipagéo,
como propde Paulo Freire (2019). Mas que demonstram as possibilidades de sua
utilizacdo enquanto ferramenta de manutencao da ordem social, como foi possivel ver
nas discussdes acerca da Base Nacional Comum Curricular® e Reforma do Ensino
Médio®, que pautaram, sem grandes disfarces, a ideia de se escolarizar alunos da
rede publica, portanto pobres, da classe trabalhadora, em éareas de formacéo
especifica para atender as necessidades do mercado de trabalho.

E uma reformulacéo das limitages do saber escolarizado destinado aos negros
escravizados jovens e adultos no periodo que compreende o Brasil Império. Uma
educacdo formal, mas com vistas a manutencdo do status quo, haja vista que,
segundo Jane Soares de Almeida (2007, p. 84), “[...] conhecimento e poder estédo
intrinsecamente interligados, [...] manter o dominado longe do saber foi e continua
sendo uma estratégia eficiente no controle e na manutencdo de mecanismos de
dominacao”.

A escolarizacao € imprescindivel para a transformacdo da mentalidade social,
para a identificacdo das injusticas e, consequentemente, para as reivindicacdes que
possibilitam a obtencéo da justica social, mas é importante ressaltar que os direitos
da cidadania (civis, politicos e sociais) e sua efetiva garantia ndo dizem respeito a
superacao das contradi¢cdes do sistema capitalista.

Assim sendo, a educacdo pode possibilitar a emancipacdo e libertacdo de
grupos subalternos a partir da construcdo da consciéncia de classe, mas também
pode ser uma ferramenta de manutencdo da ordem vigente, considerando que,
enquanto politica publica, atende aos anseios do grupo dominante. Faz-se necessario,
portanto, refletir acerca das conjunturas historicas que refletem na forma escolar atual.

A educacdo nao é transferéncia de conhecimento, do mesmo modo que nao

pode ser compreendida como uma atividade que tem fim em si mesma. Educar exige

® Discusséo desenvolvida no capitulo 3: Educacéo escolar como territdrio de disputa de poder.
% Discusséo desenvolvida no capitulo 3: Educagéo escolar como territdrio de disputa de poder.
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rigorosidade e consciéncia do papel social e politico desempenhado, como declara
Paulo Freire (2019). Para este, a educacao € indispensavel para a transformacéo da
mentalidade social, e é nesse interim que se estabelece a discussao aqui proposta.
Sendo a educacdo um instrumento de transformacdo da mentalidade social, quais
condutas podem e sao incentivadas pelo Estado? Quem pode ter acesso a
determinados conteudos? Como determinar quem estuda o qué?

A educacdo enquanto politica é (ou deveria ser) organizada e oferecida pelo
Estado, entretanto, a construcéo histérica do Brasil enquanto na¢ao conta com grupos
de individuos desprestigiados pela educacdo escolar desde a colonizagdo. N&o
somente por influéncia da escraviddo, mas também pela necessidade de se obter
controle sobre as mentalidades coagidas e impedidas de nutrir-se do senso critico.

Quando se fala sobre os aspectos histérico-culturais que permeiam a existéncia
de mulheres negras, evoca-se, de modo geral, o passado escravista por elas
vivenciado, mas esquece-se dos reflexos deixados pela exploracdo. Ocultam-se as
consequéncias econdmicas, sociais, culturais, educacionais e o legado racista que
reformula as antigas praticas discriminatorias para que continuem a perpetuar o status
social sem que se perceba a marginalizacdo a qual essa populacao ja vulneravel
continua sendo relegada.

Faz-se necessario, portanto, conhecer as caracteristicas que nortearam a
construcao historico-social do pais para compreender o presente e orientar-se em
caminhos de equidade, paridade e isonomia.

Questionar as estruturas que mantém a hierarquia social escravagista em
funcionamento é, portanto, idealizar novos caminhos para que se estabeleca justica
social e se concretize a democracia com base no reestabelecimento da dignidade da
pessoa humana e dos enfoques que possibilitam a assuncédo da divida histérica que
ainda aguarda restituicao.

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos foi enunciada pela Organizacao
das Nacbes Unidas (ONU) no ano de 1948 e contou com a assinatura do Brasil que,
enquanto Estado-Nacéo, alegou se esforgar:

[...] através do ensino e da educacéo, por promover o respeito a esses direitos
e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua observancia

universal e efetiva, tanto entre os povos dos préprios Estados-Membros,
guanto entre 0s povos dos territorios sob sua jurisdicdo (ONU, 2009, p. 4).
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No mesmo sentido dos dispositivos reconhecidos pela declaracéo supracitada,
a Constituicdo Federal de 1988 anuncia em alguns artigos a dignidade da pessoa
humana, a promocdo do bem comum sem distingdo de origem, raga, sexo e outras
formas, além do principio da isonomia, que garante a igualdade em direitos e deveres
sob os termos da constituicdo vigente como obrigacdo do Estado e de todos os
cidadéos residentes no Brasil, sendo brasileiros ou néo.

O problema é justamente a ineficiéncia da aplicabilidade da Constituicdo
Federal e da Declaracdo dos Direitos Humanos para a elaboracdo de politicas
afirmativas educacionais com o intuito de amenizar as desigualdades causadas pela
construcao historica, social e cultural do pais.

Paulo Freire, o patrono da educacéo brasileira, falava abertamente sobre uma
educacdo libertadora e emancipadora na medida em que buscava reduzir as
desigualdades, justamente porque essas ndo podem ser compreendidas e atenuadas
com a omissédo. Para ele, a educacéao esta ligada aos direitos humanos

[...] nessa perspectiva que passa pela compreensao das classes sociais, tem
a ver com educacéo e libertacdo, e ndo com liberdade apenas. Tem a ver
com libertacdo precisamente porque ndo ha liberdade, e a libertacdo é

exatamente a briga para restaurar ou instaurar a gostosura de ser livre que
nunca finda, que nunca termina e sempre comeca (FREIRE, 2019, p. 41).

A educacéo se estabelece como um direito humano quando passa a possibilitar
a emancipacao e libertacdo. No momento em nutre o aluno (e o préprio educador em
um movimento dialético proporcionado pela educacéo libertadora) o senso critico e o
espirito questionador.

Freire reconhece na educa¢cédo uma natureza politica. Nao no sentido partidario,
mas no sentido de se estabelecer por meio das rela¢cées humanas. E a reflexdo sobre
a educacao que retira dela a neutralidade, pois "quando a gente pensa, percebe e
constata a politicidade da educacéo, esta coisa que inviabiliza a educacdo como
préatica neutra” (FREIRE, 2019, p. 35). Sem a politizacao da educacédo nao ha pratica
libertadora, emancipadora ou até mesmo pedagogica, porque sem critica e reflexao
nao ha educacdo, mas transferéncia de conhecimentos.

A possibilidade de uma politica educacional que defende a neutralidade politica
afasta os grupos vulneraveis da dignidade e da justica social. Pode ser considerada,
portanto, um projeto de marginalizacdo que se sustenta na educac&o nao pelo seu
eterno estado de crise, mas pela sua estrutura de manutencao do status e hierarquia

social.
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O programa da primeira fase do movimento feminista requeria, além do direito
ao voto para as mulheres, a educacdo formal e escolarizacdo’ com o "objetivo
exclusivo de permitir o livre desenvolvimento da mulher como ser racional,
fortalecendo a virtude por meio do exercicio da razdo e tornando-a plenamente
independente” (BIROLI; MIGUEL, 2014, p. 21), entretanto, essa luta foi travada em
um momento que mulheres negras ndo eram reconhecidas sequer como seres
humanos.

Nesse sentido o uso do termo “negligéncia” estaria equivocado, dada a
compreensao de que o déficit com as politicas educacionais faca parte de um projeto
de manutencdo de poder, entretanto € exatamente aqui que se encontra a critica
principal do texto: as politicas universalistas adotadas poés-abolicdo refletem néo
somente a manutencao do status social, mas também a desimportancia atribuida aos
grupos vulneraveis.

Cabe ressaltar ainda que os aspectos historico-culturais que permeiam a
existéncia e vivéncia de mulheres negras sao multiplos, ocasionando a
impossibilidade de identificar e discorrer sobre todos no presente trabalho, que em
nenhum momento foi a intencédo. Este capitulo limita-se a proporcionar a reflexao
acerca de alguns tépicos pontuais sobre o tema e finaliza com a consciéncia de que
existem outras pautas passiveis de discussdo, ainda pertencentes a mesma
problematica aqui proposta.

Reconhecer o negro enquanto grupo que permaneceu em desvantagem na
histéria da educacéao brasileira € apenas uma parte da discussao necessaria para a
compreensao da situacéo de vulnerabilidade social desse grupo. E preciso admitir que
as mulheres também encontraram restricbes em sua trajetéria educacional, portanto,
partindo de uma andlise interseccional encontram-se as mulheres negras, vitimadas

pelas trés principais estruturas opressivas da sociedade.

7 Embora seja comum que se refiram a primeira onda do Movimento Feminista e/ou ao Movimento Sufragista
apenas a partir de suas reivindicaces por direito ao voto para as mulheres, é importante reconhecer que a educacéo
e/ou a escolarizagdo também era requerida como um direito a ser estendido para as meninas/mulheres.

No que diz respeito ao cenério brasileiro, cabe mencionar a influéncia exercida por Nisia Floresta, considerada a
primeira tedrica feminista e a fundadora da primeira escola para meninas da histéria do Brasil.

Sugestdes de leitura:

FLORESTA, Nisia. Direito das Mulheres e Injustica dos Homens. S&o Paulo: Editora Cortez, 1989.
GOUGES, Olympe. Declaragdes dos Direitos da Mulher e da Cidada. 1791. Disponivel em: Biblioteca Virtual
de Direitos Humanos da Universidade de Sdo Paulo; Comissdo de Direitos Humanos.

WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicagdo dos direitos da mulher. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.
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As mulheres negras encontram-se ainda hoje com o menor indice de
escolarizacdo, os menores salérios e o desprestigio social e isso ndo é relacionado
exclusivamente a uma ou outra estrutura, mas as trés em consonancia. Compreender
0s aspectos histéricos que moldaram essa realidade é imprescindivel para a
politizacéo e criticidade necessarias a leitura da historia da educacao escolar.

A negligéncia para com a educacédo de mulheres negras é um incontestavel
indicio de manutencédo de poder, agora, ndo mais limitando mulheres negras as casas-
grandes e senzalas, mas demarcando territorios cuja escolarizacao precaria ndo as
permite alcancar. Uma escolarizacdo excludente que evoluiu para uma politica
universalista sem considerar as especificidades para que os direitos da cidadania se
tornem realidade.

Seguindo nessa perspectiva, Arendt (2013), afirma que a educacdo publica,
atendendo a uma agenda politica, se mantém conservadora por esséncia, “cuja tarefa
€ sempre proteger alguma coisa, a crian¢a contra o mundo, o mundo contra a crianca,
0 novo contra o velho, o velho contra o novo” (ARENDT, 2013, p. 242), uma educacéo
que permanece idealizando a formagao para a vida em um mundo que “ou ja esta fora
dos eixos ou para ai caminha” (ARENDT, 2013, p. 243), ndo uma educacao enquanto
ativismo pela libertacdo, mas para a manutencao daquilo que ja esta posto, mesmo
gue esteja em ruinas.

Considerando a educacao e a organizacdo de uma politica educacional sob a
otica da verdade, como propde Arendt (2018), € preciso voltar a atencdo para os
conceitos essenciais da teoria politica, sistematizados pela autora em fragmentos
postumamente publicados na obra O que é politica? e, principalmente, para a
concepgao da autora de organizagcdo politica, que considera “as diversidades
absolutas de acordo com uma igualdade relativa e em contrapartida as diferencas
relativas” (ARENDT, 2018, p. 24).

Aplicando os conceitos de politica de Arendt as concepcdes de educacao, €
possivel perceber que a organizacao politica se estabelece em meios as diferencas e
tem como intuito a promocgao da liberdade que sé existe “no ambito particular do
conceito intra da politica” (ARENDT, 2018, p. 24). E com a promoc&o do respeito a
diversidade e pluralidade dos alunos que se cumpre o objetivo da politica. Essa nao
€, porém, a realidade da politica institucional, ndo é a politica da verdade proposta por
Arendt.
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Paulo Freire (2019) explica bem onde est4 a divergéncia da politica educacional
proposta por e para a classe dominante:

Para o professor reacionario, a educacao em direitos humanos tem a ver com

a educacdo da classe dominante, lutando para preservar as condi¢cdes

materiais da sociedade que ai esta, para que a classe dominante,

reproduzindo sua ideologia e seu poder através da educacao, preserve 0 seu
poder politico e econémico (FREIRE, 2019, p. 36).

Ndo se trata de uma educacdo que agregue autoconhecimento e
conscientizacdo, que possibilite a libertacdo e emancipa¢do da menina negra (que €
a protagonista dessa pesquisa), mas de uma educacao pautada na manutencao do
sistema, que

[...] caminham contra a histéria [...] com a tendéncia de frear o processo
histérico — processo esse que se configura pelas transformacdes em nivel

conjuntural que, a medida que se vao aprofundando, transformam-se em
fatores geradores da nova estrutura” (SAVIANI, 2015, p. 106).

Em contrapartida, pensar em uma educacdo como pratica de liberdade que
possibilite a conscientizacédo, libertacdo e emancipacéo da aluna exige a possibilidade
de se estabelecer uma pratica pedagogica para além do que esta posto pela instituicdo
da politica educacional:

Para um professor progressista, a discussédo sobre o ato de conhecer se
apresenta como um direito dos homens e das mulheres das classes
populares, que vém sendo proibidos de exercer este direito, de conhecer

melhor o que jA conhecem, porque praticam, e o direito de participar da
producéo do conhecimento que ainda nédo existe (FREIRE, 2019, p. 37).

E sobre nutrir a pratica pedagogica de sentido e fazer jus ao poder
transformador da educacéo, ndo € sobre discutir o que pode ou nao ser feito dentro
dos limites da educacao, mas identificar “onde pode, como pode, com quem pode,
quando pode” (FREIRE, 2019, p. 39).

N&o € sobre a liberdade pura e simplesmente, mas sobre a libertacdo de
amarras coloniais e imperialistas que se reformulam ao longo da historia, despertando
as alunas “para a necessidade da briga, da organizagao, da mobilizagao critica, justa,
democrética, séria, rigorosa, disciplinada, sem manipulacdes, com vistas a reinvencao
do mundo, a reinvengao do poder” (FREIRE, 2019, p. 39-40).

E a despolitizacdo da educacdo que afasta as mulheres negras de sua prépria
emancipacao na medida em que nao se consegue estabelecer a aplicabilidade dos

contetdos & vida cotidiana. E o impedimento do desenvolvimento do senso critico que
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mantém uma educacdo alienada e alienante, que se fundamenta na auséncia de
debates e didlogos que fazem parte da vida do aluno.

A critica a educacdo para o mercado de trabalho, nesse sentido, se da a partir
do entendimento de que uma educacao para fins praticos que ndo permite que se
enxergue as contradicdes do sistema capitalista contribui para com a formacao de
mentes resignadas, condescendentes e submissas.

Pensar em uma educagcdo humanizadora, libertadora e emancipadora exige
gue se reconheca a existéncia das desigualdades sociais e que viabilize a construcéo
do senso critico e da formacdo politica dos alunos. Nao é sobre transferir
conhecimentos cientificamente produzidos e historicamente acumulados, mas sobre
proporcionar a compreensao da propria realidade e contribuir para com ampliacéo de
paradigmas.

Assumir o carater politico da educacéao exige que se compreenda a capacidade
de transformacdo da mentalidade social por intermédio da cultura e da cidadania
presentes na formacao do aluno, além de permitir que as contradicdes do patriarcado
capitalista de supremacia branca tornem-se explicitas possibilitando que o aluno se
construa enquanto sujeito politico consciente de seus direitos e deveres dentro da

sociedade a qual integra.
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3 EDUCACAO ESCOLAR COMO TERRITORIO DE DISPUTA DE PODER

“Por isso, se relegou em muitos casos a permanente
funcéo cultural da escola como finalidade essencial.
Em parte, talvez, porque é uma forma de escapar do
debate no qual se desmascara e se aprecia 0
verdadeiro significado do ensino; o que resulta
coerente com os interesses dominantes que subjazem
a qualquer projeto educativo: estabelecer seus fins
como algo dado, que é preciso instrumentar, mas nao
discutir.”

(SACRISTAN, 1998, p. 18)

Istvan Mészaros foi enfatico ao afirmar, na conferéncia de abertura do Forum
de Educagao de Porto Alegre, no ano de 2004, que “a educagao nao € um negocio, €
criacao” (MESZAROS 2008, p. 11), no devendo, portanto, qualificar para o mercado,
mas para a vida, e partindo dessa premissa faz-se necessario levar em consideracéo
o0 modo como o mercado de trabalho capitalista se reflete nos ideais educacionais da
sociedade do capital.

No prefacio da obra Escola publica e pobreza no Brasil: a ampliacdo para
menos, de Eveline Algebaile (2009), Gaudécio Frigotto aponta que um dos principais
equivocos da andlise do sistema educacional brasileiro seja trata-lo com fim em si
mesmo, e NAo como um sistema constituido e constituinte dentro de uma sociedade
fragmentada em classes, grupos sociais e com marcas historicas distintas.

Com base nas afirmacdes supracitadas € possivel perceber que o sistema
educacional, dentro do sistema capitalista, distinguindo os alunos por classe,
proporciona uma educacao diferente para cada tipo de aluno:

[...] trata-se de um Estado fortemente orientado por projetos de insercéo
econdmica e cultural mundial gue renovam e aprofundam continuamente uma
condicdo capitalista dependente, sustentadora de uma elite que, para
atualizar seu poder, precisa garantir, de forma regular, uma integracao parcial

— por vezes absolutamente residual — de imensas parcelas sociais
(ALGEBAILE, 2009. p. 28).

A autora fundamenta seus argumentos na tese de que o Estado das sociedades
capitalistas contribui para com a manutencéo da ideologia dominante por intermédio
do controle de acesso a informacdes. Como se as conjunturas politicas estivessem

aliadas ao ideal capitalista para “atualizar seu poder”, deliberando sobre o que cada
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individuo, ou grupo de individuos pode aprender, quais conteudos e metodologias de
ensino seriam mais adequados aquela classe.

A fragmentagdo social em classes facilita a organizagdo de um sistema
educacional que visa a reproducdo dos ideais do sistema capitalista. A titulo de
exemplo, pode-se citar a baixa carga horaria e até os projetos de exclusdo das
disciplinas de ciéncia humanas e sociais, como Histéria, Filosofia e Sociologia da
grade curricular do ensino médio, que foi colocada em pauta durante a elaboragcédo no
Novo Ensino Médio, além dos cursos profissionalizantes ou cursos técnicos,
populares e indicados para alunos pobres de escolas pubicas.

Pode-se perceber que o objetivo desse projeto é uma extensao do regime de
acumulacao flexivel aplicado ao sistema educacional, que continua distribuindo o
acesso ao conhecimento de forma desigual. O tema pode ser mais bem compreendido
a partir da analise feita por Kuenzer:

A posicdo defendida por esses setores foi a flexibilizagdo dos percursos
formativos, de modo a permitir que o aluno, assegurada a base nacional
comum, opte pelo aprofundamento em uma é&rea académica, ou pela
formacao técnica e profissional, a partir de sua trajetéria e de seu projeto de
vida. Para esse grupo, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio de 20121
— DCNEM/2012, séo rigidas, uma vez que estabelecem um Unico percurso,

disciplinar e com excessivo nimero de componentes curriculares, a partir do
que propunham a flexibilizacéo dos percursos (KUENZER, 2020, p. 58).

Entre as diversas criticas cabiveis a esse projeto de flexibilizacdo do saber
escolarizado, cabe dar énfase a diminuicdo da carga horaria de geral de formacéo
para 1800 horas anuais, mantendo a obrigatoriedade apenas das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Mateméatica em todos os itinerarios formativos, afastando-se,
consequentemente, do ideal progressista de educacéo integral. A autora também

afirma que

[...], dadas as condi¢bes de precarizacado que as escolas médias publicas que
atendem os que vivem do trabalho tém apresentado, a educacao geral, antes
reservada a elite, quando disponibilizada aos trabalhadores, banalizou-se e
desqualificou-se. Ou seja, a burguesia, quando disponibiliza a versao geral
para os trabalhadores, o faz de forma desqualificada; e o ensino médio de
educacdo geral passou a ser escola para os filhos dos outros, enquanto a
educacdo em ciéncia e tecnologia passou a ser a opcdo dos filhos da
burguesia, mesmo que no ensino superior; para esses, 0 ensino médio é
apenas um degrau necessario para 0 acesso aos cursos valorizados pelo
mercado, no regime de acumulacéo flexivel (KUENZER, 2020, p. 60).

bY

Esses projetos educacionais relacionados a escolarizagcdo formal

proporcionados pela escola do capital cujas disciplinas (ou, no caso da Reforma do
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Ensino Médio, os lItinerarios Formativos) sdo especificamente pensados para a
certificagdo para o mercado de trabalho do capital. Destaca-se o conhecimento dos
saberes elementares, ler, escrever e contar, a0 mesmo tempo em que se despreza as
disciplinas de formacéo da consciéncia critica em fun¢éo da instrucao para o mercado
de trabalho.

E preciso reconhecer que esse regime de acumulagéo flexivel destinado a
educacdo estd diretamente vinculado a nocdo de proatividade e/ou habilidade
multitarefa. Mas, para um sistema econdmico em crise, “ser multitarefa significara
exercer trabalhos temporérios simplificados, repetitivos e fragmentados, que nédo
necessitam de formacgéao qualificada” (KUENZER, 2019, p. 62).

A formagéo para o mercado trabalho ndo se limita a produgéo de trabalhadores,
mas também transmite os valores de interesse do sistema capitalista e politico
dominantes. E nesse sentido que a educacdo para o mercado trabalho capitalista se
distingue do ideal de emancipacéo e libertacdo da educacao como pratica social, “sob
pena de manter anestesiada a resisténcia e abrir mdo das possibilidades de
transformacao” (KUENZER, 2020, p. 65), porque se mantém diretamente vinculada
ao sistema de dominacdo e acumulacdo do capital, contribuindo para com a
preservacao do sistema, devido a certificacdo proporcionada aos alunos que irdo se
inserir enquanto méo de obra para o trabalho alienante que sustenta o capitalismo.

E importante ressaltar aqui que “educacéo para o mercado de trabalho” se
diferencia da concepgao de “escola dos trabalhadores” defendida por marxistas, como
se pode perceber na afirmacao de Marx:

Se a legislacdo sobre as fabricas, que constitui a primeira concessao
arrancada com grande esforco ao capital, combina unicamente o ensino
elementar com o trabalho de fabrica, ndo ha davida que a inevitavel conquista
do poder politico pela classe trabalhadora trard a adocdo do ensino

tecnoldgico, tedrico e pratico, nas escolas dos trabalhadores (MARX, 2011,
p. 559).

A critica a educacéo para o mercado de trabalho esta relacionada ao fato de a
alienacéo nao estar presente apenas na relacao trabalhador-produto, mas também na
préprio ato produtivo.

O ndo cumprimento do papel social da educacdo enquanto promotora da
emancipacao humana contribui para com a manutencao do sistema, indo contra a
nocdo de conscientizacdo, ou, segundo a concepcdo de Mészaros, uma educacgéo

gue favoreca as condi¢cbes de legitimidade do sistema capitalista que se apropria da
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mé&o de obra e explora o trabalho como mercadoria instrui os alunos a aceitagédo

passiva daquilo que o sistema propoe:
A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propésito de néo so fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do capital, como também gerar
e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes,
como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da sociedade, seja
na forma “internalizada” (isto &, pelos individuos devidamente “educados” e

aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural e uma subordinacéo
hierarquica e implacavelmente impostas (MESZAROS, 2008, p. 35).

Fica a reflexdo sugerida pelo mesmo autor: “para que serve o sistema
educacional — mais ainda, quando publico -, se nao for para lutar contra a alienagéo?”
(MESZAROS, 2008, p. 17). Onde esta localizado o carater emancipatorio e libertador
de uma educacdo ao proporcionar uma instrucdo que favorece a manutencédo do
sistema?

O autor também afirma que, dentro da sociedade capitalista, a educacao se
estabelece para atender a duas principais funcdes: “a producdo de mao de obra
gualificada para o funcionamento da economia capitalista e a formacéo de quadros e
elaboracédo de métodos de controle politico” (MESZAROS, 2006, p. 275).

Nancy Fraser e Rahel Jaeggi (2020) conceitualizam o capitalismo em uma
conversa na teoria critica. Segundo as autoras, o debate acerca do sistema capitalista
foi suprimido dentro da propria teoria critica, restrito a “mistificacdo ideoldgica”, o
mesmo caso pode ser percebido dentro do contexto escolar.

A educacao oferecida pela sociedade capitalista ndo poderia, por légica, ir
contra o proprio capital, nesse sentido o debate sobre o sistema, quando néo
suprimido do curriculo escolar, é suavizado, a fim de reduzir o impacto causado pelo
simbolismo da palavra:

Vocé sabia que na Alemanha o termo “capitalismo” tem conotagbes mais
pejorativas que no mundo angléfono e que, por isso, economistas alemées
preferem né&o falar de capitalismo? Na visdo deles, se usamos a palavra
“capitalismo” ja estamos sendo muito criticos. Manuais quase sempre usam
a expressao eufemistica “sociedade de mercado”. Um movimento similar em
seu pais [Estados Unidos da América] foi feito pelo Conselho da Educacéo
no Texas, que ordenou que todos os manuais de histéria deixassem de se

referir a “capitalismo” e passassem a usar “sistema de livre iniciativa”
(FRASER; JAEGGI, 2020, p. 34).

A necessidade de se procurar expressbes com a intencdo de atenuar a

realidade do capitalismo deixa explicita a dificuldade de lidar com as contradi¢cdes e
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crises produzidas pelo sistema capitalista que dizem respeito as estruturas
econbmicas, ecologicas, politicas e sociais.

Em A crise estrutural do capital, Mészéaros (2011) aponta que a multiplicidade
de contradigdes e conflitos gerados pelo sistema capitalista global “caminha por certo
para a ruptura. A questdo nao é ‘se havera ruptura ou nao’, mas ‘por quais meios’ vao
ocorrer” (p. 48), deixando claro que a ruptura € inevitavel.

A expressao “caixa preta do capitalismo” é utilizada por Fraser e Jaeggi (2020)
para se referir as questbes ndo debatidas sobre o sistema. Além da questdo de
concentracdo de renda (ou como a riqueza € - ou nao — distribuida), faz-se necessario
guestionar como essa renda é produzida, ao mesmo tempo em que, por consequéncia
desse questionamento, também seja discutido quem recebe quanto por qual tipo de
trabalho, como ele € organizado, quais sdo as demandas dessa estrutura
organizacional, 0 que se exige e 0 que é feito com e pelas pessoas que mantém esse
sistema em funcionamento.

As autoras postulam as caracteristicas gerais do sistema capitalista da seguinte
forma:

(1) A propriedade privada dos meios de producéo e a divisdo de classe entre
proprietarios e produtores; (2) a instituicdo de um mercado de trabalho livre;
(3) a dindmica de acumulacéo de capital, que se ancora huma orientacédo a
valorizag&o do capital em oposi¢cdo ao consumo, acoplada a uma orientacéo
ao lucro, ndo a satisfacdo de necessidades. [...] Numa sociedade capitalista,
diz ele [Marx] o préprio capital se torna o sujeito. Os seres humanos sédo seus

pebes, reduzidos a descobrir como podem alcancar aquilo gue necessitam
nos intersticios, alimentando a fera (FRASER; JAEGGI, 2020, p. 29/32).

O problema é que a tentativa da educacéo escolar de omitir as caracteristicas
centrais do capitalismo que possibilitam a compreensédo de suas contradicdes do
sistema deixa evidente que o projeto educacional da escola do capital ndo tem
gualquer tipo de relacdo com a libertagdo, emancipacdo ou constru¢cdo do
pensamento critico no aluno.

A educacédo que visa a formacéo de certificacdo para o mercado trabalho faz
parte, portanto, de um projeto politico ideologico de manutencgéo do status quo, haja
vista que os alunos mais pobres serdo instruidos para servir enquanto méao de obra
com o trabalho produtivo enquanto proletariado, ao passo em que os alunos de origem
burguesa terdo acesso aos produtos e/ou lucros do que foi produzido pelos operarios.

A escola do capital, responsavel por reproduzir a l6gica capitalista, mantém

fechada a “caixa preta” ao impossibilitar esforgcos para identificar as estruturas e
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dispositivos que regem o sistema, inviabilizando a libertacdo e emancipacéo que a
educacdo poderia proporcionar por intermédio de uma estrutura educacional que
contribua para com a constru¢ao da consciéncia de classe.
E certo que a alienac&o social ndo é produzida pelo sistema educacional, mas
a educacéao para o mercado de trabalho capitalista contribui para com a alienacéo do
trabalhador, haja vista que a alienacdo no trabalho é proveniente do modo de
producéo capitalista, como aponta Dardot e Laval:
Se o mercado € um processo de aprendizado, se o fato de aprender € um
fator fundamental do processo subjetivo de mercado, o trabalho de educagéo
realizado por economistas pode e deve contribuir para a aceleragdo dessa
autoformagcdo do sujeito. A cultura de empresa e o0 espirito de
empreendimento podem ser aprendidos desde a escola, do mesmo modo que
as vantagens do capitalismo sobre qualquer outra organizacdo econdmica. O

combate ideolégico é parte integrante do bom funcionamento da maquina
(DARDOT; LAVAL, 2016, p 149).

E de fundamental importancia para a manutencédo do sistema capitalista que
suas ideologias sejam ensinadas, aprendidas e replicadas com a maior frequéncia
possivel, desde aquilo que se aprende sobre economia fora dos contextos escolares,
com economistas, como aponta o exemplo citado pelos autores, como também pela
experiéncia do proletario dentro do mercado de trabalho capitalista.

A escola, nesse sentido, é responsavel por assegurar que o sistema capitalista
seja visto como o0 mais viavel sistema econdmico ja existente. Suas contradi¢cdes néo
podem ser vistas, discutidas e principalmente compreendidas, haja vista que a
educacédo para o mercado de trabalho capitalista instrui trabalhadores dominados e
submissos.

Sendo a acumulacdo de capital o objetivo do sistema capitalista, €&
compreensivel que os trabalhadores sejam vistos como meras ferramentas dentro do
sistema e essa realidade ndo pode ser compreendida para que nao gere revolta,
insubordinacéo e rebeldia.

Mészaros afirma que:

O sistema educacional formal da sociedade ndo pode funcionar
tranquilamente se ndo estiver de acordo com a estrutura educacional geral —
isto &, com o sistema especifico de “interiorizagao” efetiva — da sociedade em
guestéo. A crise das instituicdes educacionais € entéo indicativa do conjunto
de processos dos quais a educacdo formal € uma parte constitutiva. A
questdo central da atual “contestacdo” das instituicdes educacionais
estabelecidas ndo é simplesmente o “tamanho das salas de aula”, a

“inadequacgdo das instalagoes de pesquisa” etc., mas a razado de ser da
propria educacédo (MESZAROS, 2006, p. 273).
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A crise da educacdao €, portanto, reflexo direto da crise do sistema capitalista,
a crise do mercado de trabalho, as crises politicas, sociais e ecoldgicas e o colapso
econdmico global causados pelo proprio sistema. E uma necessidade do projeto de
manutencao que os interesses da classe dominante sejam mantidos, ainda que o
sistema todo esteja em ruinas.

Pode-se dizer, portanto, que a educacao para o mercado de trabalho do capital
nao apenas afasta o projeto educacional da sua fungcdo social de autonomia,
libertacdo e emancipac¢do, mas também forma certifica os alunos para a inser¢ao no
mercado de trabalho, contribuindo para com a manutencéo do sistema capitalista ao
fazer com que a educacéo reproduza a l6gica e a ideologia capitalista.

A auséncia de mecanismos que possibiltem ao aluno compreender as
contradicdes e crises causadas pelo sistema capitalista faz com que sua formacéo o
conserve subserviente ao jugo do capitalismo.

E possivel estabelecer relacdo entre a educagdo para o mercado de trabalho
do capital e a condicdo das mulheres negras que exercem o trabalho doméstico e/ou
do cuidado considerado improdutivo, mas que, devido a falta de consciéncia de
classe, nédo reconhece enquanto mais uma vitima explorada pelo sistema.

A falta de formacédo adequada e de antecedentes que trouxessem respaldo
para o debate sobre os temas relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e
indigena fez com que tanto a construgdo dos PCN’s quanto a Lei n° 10.639/03, que
torna obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, reduzissem as discussfes a temas
transversais, como se fosse possivel desassociar as vivéncias de jovens pertencentes

a grupos étnicos raciais negros e indigenas do cotidiano escolar:

[...] pesquisadores mostraram que, nos primeiros anos de aplicacdo da lei
(LIPPOLD, 2008), ocorriam impropriedades diante do contelido da histéria e
da cultura afro-brasileira, posto que permanecia a percep¢éo da Africa como
um local unificado, ou regido homogénea, caracterizado linearmente como
lugar de onde vieram os negros. E, além disso, havia uso recorrente das
denominacdes étnicas atribuidas pelos colonizadores, ja que usualmente os
africanos eram nomeados segundo 0 porto em que eram embarcados.
Problemas similares ocorreram concomitantemente em relacdo tanto a
histéria africana (LIPPOLD; SOARES; MELO, 2013) quanto & dos povos
indigenas brasileiros (BERGAMASCHI; GOMES, 2012), em uma abordagem
pedagdgica que muitas vezes se mostrou formal, ligada a aspectos
contingenciais e iniciativas docentes individuais. Os pontos criticos puderam
ser identificados principalmente no conhecimento fragmentado, na formacao
pregressa dos professores de histdria e nos materiais técnico-pedagogicos
disponiveis para o ensino (CARVALHO; CASTRO, 2017, p. 134-135).
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Os povos negros e indigenas foram apartados enquanto sujeitos histéricos dos
conteudos escolares por décadas. Mas quando, enfim, a Lei n° 11.645/08 alterou a
LDBEN n° 9.394/96, estabelecendo que as diretrizes e bases da educacgao nacional
incluissem no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, a auséncia de diretrizes sobre os temas fez com
gue os debates fossem mantidos a partir de estere6tipos racistas.

Outra caracteristica importante a ser levada em consideracéo € o fato de que a
as leis e diretrizes que estabeleceram a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e indigena sdo exclusivas para a educacdo basica, tanto no ensino
fundamental quanto no médio, mas ndo é obrigatério para a formacao inicial de
professores.

Isso significa que independente da obrigatoriedade da discussdes dos temas
relacionados aos povos negros e indigenas a formacao dos professores ndo permite
gue os temas sejam debatidos com a necessaria seriedade e qualidade para a
construcéo da consciéncia de classe nos alunos pertencentes a esses grupos étnicos.

O fato de as questdes relacionadas a construcéo da identidade e do sujeito
negro e indigena serem superficialmente integradas enquanto parte do curriculo
escolar deixa subjacente a ideologia adotada pelo sistema escolar, pelas Secretarias
e pelo Ministério da Educacéo.

Para compreender as questdes relacionadas ao curriculo enquanto territério de
disputada de poder, Sacristan afirma ser ingénuo fazer qualquer critica a construcéo
do curriculo sem que se reconheca as ideologias que o cerca e define:

Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto através
deles se realizam os fins da educagdo no ensino escolarizado. Por isso,
querer reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica técnica de
instrumentar o curriculo supde uma redugéo que desconsidera os conflitos de
interesses que estao presentes no documento. O curriculo, em seu contetdo
e nas formas pelas quais nos apresenta e se apresenta aos professores e
aos alunos, é uma opcao historicamente configurada, que se sedimentou
dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta
carregado, portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar. Tarefa
a cumprir tanto a partir de um nivel de analise politico-social quanto a partir
do ponto de vista de sua instrumentacdo “mais técnica”, descobrindo os

mecanismos que operam em seu desenvolvimento dentro dos campos
escolares (SACRISTAN, 2013, p. 16-17).

As afirmacdes feitas pelo autor trazem importantes reflexdes sobre os limites
de possibilidade do curriculo. Segundo Sacristan, varios sdo os conflitos acerca do

desenvolvimento do curriculo escolar, fazendo com que este, por si s6, ndo seja o
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problema nem a solucdo da educacdo, mas sim uma das caracteristicas politico-
sociais que o abrange a problemética da educacéo.

Apple (2008) aponta a necessidade de se compreender a construcao do
curriculo como parte da politica institucional da educac&o. E somente por meio desse
aprofundamento que se pode desenvolver teorias acerca da reproducéo social e do
trabalho dentro de uma sociedade capitalista:

Essas hipéteses védo se voltar a relagdo entre qual conhecimento curricular
assume um alto status em nossa sociedade e seus efeitos econémicos e
culturais. Devo argumentar que é dificil pensar os problemas passados e
presentes da forma e do conteddo do curriculo sem tentar descobrir as

complexas relages que ligam a reproducao cultural a econdmica (APPLE,
2008, p. 64).

Sao discussdes que nos possibilitam compreender a educacdo enquanto
ferramenta de libertacdo e emancipacédo, mas que, enquanto politica publica, atende
a uma agenda ideoldgica ao mesmo tempo em que reflete os interesses do capitalismo
global.

Pensar em uma formacéo escolar que falha na formacdo da identidade e
autorreconhecimento humano esvazia o sentido humanitario da educacéo e passa a
se limitar a questdes relacionadas ao desenvolvimento dos saberes elementares (ler,
escrever e contar), qualificando o individuo como mero executor apto a ingressar no
mercado de trabalho capitalista.

E nessa perspectiva que opera a critica ao curriculo escolar atualmente
concebido, haja vista que disciplinas como histéria, filosofia e sociologia, que partem
de um principio de analise de contextos e conjunturas sociais e humanas, sao
reduzidas ao ato de decorar para fins de exames escolares (isso quando séo incluidas
no curriculo basico/obrigatorio), sem que se possibilite a tomada de consciéncia por
parte do aluno.

O curriculo escolar é desenvolvido para atender as demandas da sociedade,
sendo assim, a educacao ndo poderia exercer um carater emancipador justamente
porque o desenvolvimento do senso critico no aluno € considerado um empecilho para
0 projeto ideoldgico do sistema capitalista, que visa a acumulacdo do capital em
detrimento da justica social.

Nesse sentido, cabe evocar a dindmica de relacionamento entre senhor e
escravo de Hegel (1988) a fim de estabelecer uma analogia entre a dindmica sistema

e curriculo escolar, como propde a anélise que se desenvolve aqui, como um esfor¢o
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constante para aniquilar a consciéncia do escravo (ou, no caso da educacéo escolar,
do aluno).
Com o intuito de se entender o curriculo faz-se necessario expressar a
conceituacéo feita por Sacristan:
Em sua origem, o curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos conteddos que professores e centros de
educacgdo deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto
pela escola aos professores (para que o ensinassem) e aos estudantes (para
que o aprendessem). De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser
ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar é uma selecéo organizada dos

contetdos a aprender, os quais, por sua vez, regularéo a pratica didatica que
se desenvolve durante a escolaridade (SACRISTAN, 2013, p. 17).

A organizacao do curriculo escolar reflete, portanto, as ideologias politicas e
econdmicas do sistema que o elabora e contribui para com a reproducéo daquilo que
foi posto como relevante para as praticas educativas.

Considerando o curriculo, como proposto por Sacristan, como um territorio, fica
evidente que este € um lugar de disputa de poder, o que foi possivel perceber no
decorrer dos debates acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do projeto
de lei Escola Sem Partido (ESP):

Meu argumento € o de que a definicho de uma BNCC é parte do
funcionamento de uma normatividade neoliberal entendida como “uma forma
peculiar de razdo que configura todos os aspectos da existéncia em termos
econdmicos” (BROWN, 2015, p. 17). Entendo que a entrada em cena das
demandas conservadoras do ESP desloca ainda mais o jogo politico no
sentido do controle que exclui a diferenga, a0 mesmo tempo em que torna
explicita essa exclusdo. Guia minha argumentacdo o compromisso com a
defesa de que educacdo e curriculo estdo diretamente imbricados com a
diferenca como tal, assim como das conquistas — poucas ainda — dos

diferentes grupos sociais que lutam por representacdo na esfera publica
(MACEDO, 2017, p. 509-510).

A questdo é que a ideologia neoliberal que orientou o desenvolvimento do
projeto Escola Sem Partido exerceu grande influéncia na construcdo da Base Nacional
Comum Curricular, que se apresenta a partir de uma pseudoneutralidade enquanto
atende aos interesses do sistema econémico capitalista.

Para entender a construcéo do curriculo escolar e 0 modo como a ideologia
capitalista é reforcada pelos saberes veiculados pela escola, a pesquisa desenvolvida
por Gilian (2014) buscou analisar as criticas feitas aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s):

Em primeiro lugar, as criticas destacaram a vinculacdo dos PCN as novas
exigéncias da ordem econdmica globalizada e das politicas neoliberais, que
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tém como palavras-chave: consenso, competitividade, equidade,
produtividade, cidadania, flexibilidade, desempenho, integracdo e
descentralizac@o. Nesse sentido, os PCN seriam obedientes as orientacdes
da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, condizentes com as
determinacdes do Banco Mundial, da Organizacdo das Na¢des Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco — e da Comissédo Econbmica
para a América Latina e o Caribe — Cepal. Tais orientacbes focalizam a
guestéo do conhecimento, da informacéo e do dominio técnico-cientifico com
o objetivo de formacdo de recursos humanos flexiveis, adaptaveis as
exigéncias do mercado. A marca dessa concepcao de curriculo sobre a
formacéo de identidades seria, portanto, o fomento a aceitacdo incondicional
das condic¢des sociais postas (GALIAN, 2014, p. 653).

Segundo a autora, as criticas fazem referéncia a uma formacédo escolar ndo
vinculada a formacdao integral humana, defendida pelos educadores progressistas,
mas seguem a constru¢do dos PCN’s tendem a atender as ideologias neoliberais.

A ideia de se escolarizar para desenvolver habilidades requeridas para a
insercdo no mercado de trabalho capitalista deixa evidente que a escola (sobretudo
publica) é tida como mais um aparelho ideologico do Estado, que atende aos
interesses da globalizacao para se integrar a dinamica mundial de organizacao social
capitalista.

A autora também elenca as principais criticas feitas a elaboracdo dos PCN’s da
seguinte forma:

1) seu potencial para fomentar a formacdo de identidades muito marcadas
pelas chamadas da perspectiva neoliberal; 2) o viés psicologizante assumido
na fundamentagéo tedrica das escolhas curriculares, em detrimento dos
aspectos sociolégicos e politicos do debate; 3) o excessivo detalhamento das
orientacdes; e 4) a insuficiéncia dos temas transversais para o tratamento e

a promocao da critica em relagcdo aos debates em torno da diversidade e da
pluralidade cultural (GALIAN, 2014, p. 667).

Entre as principais criticas apontadas pela autora, faz-se necessario chamar
atencdo para a critica de numero 4. Retomando as discussdes iniciais propostas
nesse trabalho, a respeito da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, pode-se
inferir que os PCN’s pouco abordam os temas aqui discutidos, mas quando o faz é
partindo de topicos transversais, sem a devida preocupacdo com a formacdo de
identidade e autorreconhecimento.

Consequentemente, os temas acabam por ser discorridos de forma superficial
e estereotipada, ignorando as multiplas situacGes de vulnerabilidade sofridas por
grupos subalternizados, a fim de manter a logica neoliberal de formacdo para o

mercado de trabalho capitalista que, em teoria, ndo escolhe género, cor, raga ou etnia,
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mas se preserva imparcial ao buscar talentos que podem surgir de qualquer classe

social, reproduzindo a falsa nogéo de meritocracia:

A educacdo, nesse sentido, é aliada a necessidade do fortalecimento da
coesdo social e do investimento prioritario na formagéo de recursos humanos
para a regulacdo social da pobreza. A partir disso, Nagel (2001) nos faz
pensar que a educagdo adequada a “novas premissas” volta as suas raizes
burguesas de ser e pensar e com isso influenciam a acdo dos homens e dos
Planos de Governo, Diretrizes Educacionais, Pareceres dos Conselhos
Nacionais de Educacdo, Parametros Curriculares com metas educacionais
advindas de um modo de produc¢do que apenas se atualiza (OLIVEIRA, 2016,
p. 14).

A problemaética relacionada a constru¢do de um curriculo escolar voltado para
a certificacdo de alunos que terdo suas méaos de obra e/ou mentalidades moldadas
para atender a logica do mercado de trabalho capitalista resulta na manutencéao do

sistema, devido ao fato de que:

Como regra, as elites historicamente sonegaram até mesmo a dimenséo do
conhecimento as camadas populares. Ao longo de décadas o empresariado
conviveu muito bem com o analfabetismo e com a baixa qualidade da
educacédo, até que a complexificacdo das redes produtivas e do préprio
consumo demandou mais conhecimento e a m&o de obra barata ficou mais
dificil de ser encontrada, derrubando as taxas de acumulacdo de riqueza. A
gquestdo com a qual o capital passou a se defrontar foi: como liberar um pouco
mais de conhecimento para as camadas populares sem abrir m&o do controle
ideoldgico da escola, sem correr o risco de eventualmente abrir espaco para
as teorias pedagégicas mais progressistas, comprometidas com as
transformacfes da escola para além da versdo tecnicista e escolanovista.
Como, em um quadro de escassez de mao de obra barata, incorporar cada
vez mais as camadas populares na escola béasica, submetendo-a a
preparacdo para o mercado de trabalho? E esta contradicdo entre ter que
qualificar um pouco mais e ao mesmo tempo manter o controle ideoldgico da
escola, diferenciando desempenhos, mas garantindo acesso ao
conhecimento basico para a formagé&o do trabalhador hoje esperado na porta
das empresas, que move os reformadores a disputarem a agenda da
educacdo, responsabilizando a escola pela falta de equidade no acesso ao
conhecimento basico, ou seja, responsabilizando a escola por ndao garantir o
dominio de uma base nacional e comum a todos (FREITAS, 2014, p. 1089).

A ideia de uma Base Nacional Comum Curricular e de um Novo Ensino Médio
gue atendam as necessidades do capitalismo global reflete 0 modo como a ideologia
da modernidade/colonialidade se mantém em voga para a manuten¢ao de um sistema
secular de segregacéao de vulnerabilidade.

Se historicamente os grupos sociais ndo hegeménicos formados pelos povos
racializados e empobrecidos pela l6gica do mercantilismo e, posteriormente, do
capitalismo sofreram restricoes de acesso ao saber escolarizado, que era destinado

a elite burguesa, colonial e imperial, pode-se inferir que o propdésito de se educar esses
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mesmos povos, séculos depois, também esta ligado a uma necessidade de
reestruturacdo, renovacéo e manutencgao da ideologia dominante.

A educacao passa a ser compreendida como ferramenta de mobilidade social,
guando, na verdade, ela € utilizada pela classe dominante para veicular as ideologias
do capital, principalmente por intermédio da organiza¢&o do curriculo escolar e/ou dos
materiais didaticos oferecidos pelo sistema escolar:

[...] se, nas sociedades organizadas sob a base do modo de producéo
capitalista, as escolas desempenham, primordialmente, mas né&o
exclusivamente, a funcdo de inculcacdo da ideologia dominante, entdo,
nessas sociedades o livro didatico é introduzido nas escolas com a funcao
precipua de veicular a ideologia dominante [...] de que maneira a ideologia
dominante é veiculada pelos livros didaticos? Ou, em outros termos, como
esta organizada a mensagem dos livros didaticos de modo a traduzir, para

efeito de consumo diario nas escola, a ideologia dominante? (NOSELLA,
1981, p. 09-10).

Freire (2019) aponta a constru¢do do curriculo escolar enquanto parte de
primordial das no¢des educativas e como resultado de uma politica publica que inclui
ou exclui os alunos (seus cotidianos e vivéncia) do contexto escolar.

Para ele, as questbes de evasdo e de repeténcia refletem a percepcdo e
atribuicado de significados do conteudo discorrido em sala de aula, haja vista que “nao
€ possivel permanecer em uma escola que expulsa meninos, pois essa ndo € uma
escola de que se possa gostar” (FREIRE, 2019, p. 29).

Faz-se necessério, portanto, que a organizacdo do curriculo escolar se
proponha a atender as demandas da sociedade ao mesmo tempo em que se
reconheca as necessidades de socializacdo e emancipacdo do aluno, explorando
suas subijetividades e contribuindo para com a constru¢ao de suas identidades étnicas
a partir do acesso e assimilacéo da histéria e cultura que concebeu seu povo dentro
da sociedade de classe.

A omissdo deliberada daquilo que diz respeito a diversidade e pluralidade e
constitui uma imagem que pode servir de inspiracdo para alunas que se encontram
em situacao de vulnerabilidade devido a construcao histérica do grupo social ao qual
pertence. Sdo as leitura dialéticas da historia que contribuem para com o
entendimento da educacao critica, feminista e antirracista, possibilitando a tomada de
consciéncia de classe, que se estabelece como uma ameaca a autoridade capitalista

e patriarcal de supremacia branca.
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A educacéo para a emancipacao e libertacao viabilizar a tomada de consciéncia
de classe, despertando a mentalidade social para a reivindicagéo da justica, equidade
e verdade, que pode resultar em um movimento de transformagéo social, de revolucao
do proletariado. E nessa relacéo dialética entre educacao, cultura, historia e politica
gue se manifestam as possibilidades de construcédo da sociedade verdadeiramente
democratica (CNBB, 2017).

A consciéncia critica ndo se pode ensinar (ou aprender), tampouco desenvolver
pelo exercicio, também néo é algo inato ao homem, ndo é proveniente da natureza
nem esta inerente ao individuo. E desenvolvida de acordo com o processo de
constituicdo da autonomia do individuo, € intrinseca as relagfes sociais, e embora ndo
venha de fora para dentro, a educacao critica que visa a libertacdo e emancipacao
pode contribuir para com o seu desenvolvimento.

O ato de educar dentro de uma perspectiva de transformacéo da mentalidade
social possibilita o despertar para a grandeza do ser, conduzindo a uma dinamica
humana de grande valor, promovendo a compreensao de o individuo é resultado de
suas relacbes sociais, mas que ele também pode vir a ser mais a partir da
autopercepcao e consciéncia de classe.

Embora Paulo Freire e tantos outros pesquisadores e teoricos da educacéo
afirmem categoricamente que ensinar ndo é transferir conhecimentos, é de
conhecimento mutuo que a atual construcao do curriculo escolar privilegia o ato de
decorar os conteudos sem permitir que o aluno assimile o que é proposto e,
consequentemente, questione as contradi¢cdes do sistema.

Partindo da hierarquizacdo do conhecimento e poder dentro do contexto
educacional, todas situacdes que envolvem as vivéncias e experiéncias do aluno
passam a ser inexploradas e desconsideradas como parte do processo de
desenvolvimento do aluno, segregando assim o0s setores mais empobrecidos da
sociedade.

O necessario é que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”, o educando
mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma
o “imuniza” contra o poder opressivo do “bancarismo”. Nesse caso, é a forca
criadora do aprender de que fazem parte a comparacdo, a repeticdo, a

constatacdo, a duvida rebelde, a curiosidade nao facilmente satisfeita, que
supera os efeitos negativos do falso ensinar (FREIRE, 2019, p. 27).

Em vista disso, € certo dizer que a constru¢cdo de um curriculo escolar que

privilegia os saberes elementares tanto para a certificagdo do aluno que seré inserido
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enquanto mao de obra no mercado de trabalho quanto também para suas

experiéncias na sociedade capitalista esvazie as possibilidades de desenvolvimento

da consciéncia critica, como afirma Nosella:
Numa sociedade capitalista, onde a funcdo de tais textos tem sido a de
veicular a ideologia da classe dominante, com o objetivo de reproduzir as
condi¢cdes de dominacéo e exploracdo da classe dominada, as esperan¢as
de libertagdo mediante a escola (enquanto aparelho ideolégico do Estado)
sdo minimas. Justamente porque a defesa que a classe hegemdnica vem
fazendo de seus interesses é cerrada e, sem davida nenhuma, inteligente.
Prova disso é a censura, que faz com que as experiéncias educacionais, que

pretendem ser criticas, sejam sistematicamente anuladas (NOSELLA, 1981,
p. 217).

A leitura feita de Nosella a respeito da veiculacdo da ideologia dominante do
capitalismo global se baseia em estudos feitos a partir de livros didaticos, o que
corrobora com a afirmacao de Almeida (2007) de que a educacgéo é utilizada como
ferramenta de dominio e manutencéo do poder.

Gestores de sistemas de ensino que organizam o curriculo escolar tém o poder
de estruturar o que sera desenvolvido em sala de aula sob uma perspectiva critica
democrética, como fez Paulo Freire durante sua gestdo na educacédo publica na
cidade de S&o Paulo. O educador convocou professores e pesquisadores de varias
areas de aprendizagem para contribuirem no desenvolvimento de projetos
experimentais e mudancas curriculares.

A educacdao, a partir de uma nocao progressista e critica da sua funcao, tem o
poder de proporcionar transformacdes na mentalidade social ao contribuir para com o
desenvolvimento da consciéncia de classe e a da identificacdo das contradi¢cdes do
sistema capitalista. Nao uma educacdo restrita ao curriculo, que atende as demandas
do desenvolvimento social do sistema capitalista, mas uma educacédo disposta a
contribuir para com a compreensdo da organizacdo da sociedade de classes e
reivindicar o bem-estar social.

A verdade € que a educacao escolar ndo corresponde necessariamente aos
anseios progressistas de transformacdo da mentalidade social. A escolarizacao,
principalmente publica, reflete ideologias politicas e mercadoldgicas que aumentam a
distancia entre a escola, a comunidade e a vida, ao mesmo tempo em que estreita
lacos entre a escola e o mercado de trabalho. A forma escolar e a estrutura do modelo
de ensino demonstram a mesma organizacdo burocratica e hierarquica que as

corporagdes do mercado de trabalho.
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Embora seja complexo (e quase impossivel) de se pensar em uma educacao
gue ndo atenda aos interesses do capitalismo global dentro de uma sociedade
capitalista, € preciso refletir sobre as consequéncias da formacao escolar para o
mercado de trabalho e a produc¢éo da alienacéo.

A educacao para o mercado de trabalho capitalista tem como principal objetivo
a certificacdo para a insercdo do individuo enquanto mao de obra, diferente do que
pretende a educacao para o trabalho a partir de principios marxistas: formacao
integral: intelectual, moral e fisica do aluno. A educacéo para o mercado de trabalho
€ alienante porgue se limita a reproduzir a ideologia dominante.

Nesse sentido pode-se dizer que educar para a insercdo no mercado de
trabalho capitalista € adormecer consciéncias e produzir mentes adaptadas a
subordinacéo e exploracéo, contribuindo para com a manutencao do status quo e a
continuidade das desigualdades, injusticas e misérias sociais.

No que diz respeito as mazelas produzidas pelo capitalismo é importante
ressaltar que falar sobre “sociedades de mercado” ou “livre comércio” sem levar em
consideracdo o modo como essas mercadorias sao produzidas e distribuidas € uma
forma de abordar o capitalismo sem que ele seja de fato explicitado.

O préprio sistema educacional faz com que a probleméatica da economia politica
seja esvaziada de um propdosito social a partir da omisséo dos efeitos devastadores
do capitalismo, contribuindo para com a ndo compreensdo do sistema, certificando
trabalhadores para um mercado do qual ndo conhece ou compreende o
funcionamento e cujos produtos ndo pode ter acesso, ainda que sua méao de obra seja
a produtora.

E fato que a escola ndo é o Unico espaco de socializacdo do individuo e, por
consequéncia, ndo pode ser o0 Unico espaco responsavel pela reproducao e introducéo
da ideologia dominante na mentalidade social. Tanto os veiculos midiaticos, como
filmes, novelas, jornais e revistas sdo responsaveis por reproduzir a légica do capital,
como também, e principalmente, a insercdo no mercado de trabalho do capital, que
produz a alienacao a partir da relacao trabalhador-modo de producdo.

Nesse ponto fica evidente que os processos de reproducdo da ideologia
dominante e de alienacdo causada pelo mercado de trabalho estdo cultural, social e
globalmente enraizados. As constantes crises do capital expdéem a escola a crises
estruturais em decorréncia da sua organizacao ser pautada no proprio capital. Suas

contradicbes ndao podem ser ignoradas, porque os resultados desse processo séo
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evidentes. Nesse sentido, a educagao para o mercado de trabalho contribui para com
a manutencdo de um sistema insustentavel, a partir de um interminavel ciclo de
exploracdo que ndo pode ser notado por quem esta alheio ao funcionamento do
sistema.

Muitos séo os efeitos da educacao para o mercado de trabalho, mas o principal
deles é a impossibilidade de se alcancar o real significado da educacao, que é a
garantia da autonomia, emancipacao e libertacdo humana. Pode-se dizer, portanto,
gue a educacao proposta pela sociedade capitalista ndo forma pessoas ou
consciéncias, apenas certifica futuros trabalhadores para a insercdo no mercado de
trabalho do capitalismo.

As reflexbes acerca da educacdo para o mercado trabalho proporciona a
urgéncia de se considerar uma educacéo para além do capital, uma educacao de
conscientizacao social e ruptura radical com sistema capitalista. Uma educacao que
possibilite a autonomia, emancipacao e libertacdo humana, que produza rebeldia e
insubordinacéo, capaz de formar professores comprometidos com a subversao da
I6gica capitalista e alunos conscientes da alienacdo produzida pela educacédo do
sistema capitalista.

N&o é sobre transmitir consciéncia critica, porque isso nao passivel de
transmissdo, mas sobre instigar a desobediéncia ao sistema que explora, oprime e
humilha o aluno da classe trabalhadora ao mesmo tempo em que o certifica para ser
igualdade explorado, oprimido e humilhado pelo mercado de trabalho

Sabendo que a educacdo escolar, e sobretudo a educacdo publica, é
organizada e distribuida por intermédio da politica institucional, é facil entender o
motivo pelo qual, em uma sociedade de classes, a escolarizacdo sempre esta ligada
aos interesses dos grupos dominantes.

Em contrapartida, a educacdo ndo se mantém alheia a seus préprios sujeitos,
ou, como Inge Renate Frose Suhr (2012) aponta, embora submetida ao controle do
capitalismo, a escola ainda tem a possibilidade de contribuir para com a transformacao
da mentalidade social, “mas, observe que o termo usado é contribuir, 0 que demonstra
que a escola por si s6 nao é capaz de promover essa transformacgao” (2012, p. 139),
haja vista que existem outros fatores condicionantes que devem ser considerados com
o0 intuito de se compreender a realidade social.

A ideia de uma educacgao para a emancipacao dispde o direito do aluno a

entender sua existéncia e condigc&o social. E a nogéo de que a escola e a educacéo
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como um todo devem fazer parte do contexto no qual estéo inseridas. Partindo desse
principio, a educacéo para a emancipacgdo ndo visa a transmissao de conhecimentos,
mas a compreensdo e a capacidade de se assimilar e analisar os contextos e
conjunturas da vida cotidiana, ou, nas palavras de Freire (2019, p. 25) “ensinar nao é
transferir conhecimentos, conteados, nem formar, € acéo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”.
Sendo a educagcdo um processo dialético, que exige interlocucdo em vez
passividade:
Por isso mesmo a educagdo, para ndo instrumentar tendo como objeto um
sujeito — ser concreto, que ndao somente esta no mundo, mas também esta
com ele —, deve estabelecer uma relacdo dialética com o contexto da
sociedade a qual se destina, quando se integra neste ambiente que, por sua

vez, da garantias especiais ao homem através de seu enraizamento nele
(FREIRE, 2013, p. 55).

Foi essa perspectiva freiriana de integracdo do individuo ao ambiente, de
percepcao do ser, de compreensao do individuo enquanto sujeito, e ndo objeto, tanto
da educacdo quanto da propria existéncia, que aproximou a pesquisadora
estadunidense Bell Hooks do pensamento de Paulo Freire. Segundo a autora:

Ele me fez pensar profundamente sobre a construcdo de uma identidade na
resisténcia. Uma frase isolada de Freire se tornou um mantra revolucionario
para mim: “Ndo podemos entrar na luta como objetos para nos tornarmos
sujeito mais tarde”. Realmente é dificil encontrar palavras adequadas para
explicar como essa afirmacéo era uma porta fechada — e lutei comigo mesma
para encontrar a chave — e essa luta me engajou em um processo
transformador de pensamento critico. Essa experiéncia posicionou Freire, na
minha mente e no meu coragcdo, como um professor desafiador cuja obra

alimentou minha propria luta contra o processo de colonizacdo — a
mentalidade colonizadora (HOOKS, 2017, p. 66-67).

Pensar na educacéo como ferramenta de transformacao da mentalidade social
exige que ela seja reconhecida como um territério de disputa de poder, que pode
possibilitar a libertacdo de consciéncias a partir dos principios de viés progressista ou
a manutencéo do status quo por intermédio da reproducdo da ideologia capitalista
dominante.

Essa contradicdo se encontra na forma que se constitui a educacao escolar,
podendo contribuir para com a incorporacdo do capitalismo global ou situar-se em
defesa dos grupos sociais que constituem a classe oprimida pelo sistema,
reconhecendo o caréater politico da educacgéo:

A impossibilidade da neutralidade da educagéo resulta dessa qualidade que
a educacao tem de ser politica, ndo necessariamente partidaria, obviamente,
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mas a qualidade que a educacdo tem de ser politica. Essa politicidade da
educacdo vem a tona no momento em que pensamos em tentar definir o que
entendemos por direitos humanos, mas no momento mesmo em que
pensamos em educacdo e direitos humanos, direitos basicos como, por
exemplo, o direito de comer [...] quando a gente pensa e percebe e constata
essa politicidade da educacdo, esta coisa que inviabiliza a educacdo
enquanto pratica neutra (FREIRE, 2019, p. 34-35)

Paulo Freire defende a tese de que a politicidade da educacdo esta
intrinsecamente vinculada a defesa dos oprimidos, nesse sentido, a neutralidade
refletiria em uma postura de indiferenca quanto as estruturas opressivas.

Nesse sentido, percebe-se que, tendo a emancipacdo e a tomada de
consciéncia de classe do individuo como preocupacdes centrais da educacédo sob o
viés progressista, cabe reforcar a ideia de que o conceito de neutralidade n&o €, nem
pode ser aplicado a educacao.

A educacéo para a libertacéo €, portanto, dependente de uma ideologia politica
gue se orienta a favor ou contra alguém, a favor ou contra um esquema de
organizacao social desigual, a favor ou contra a sociedade de classe e a exploracao
dos trabalhadores. Assim sendo, € imprescindivel que as ideologias subjacentes da
educacédo sejam identificadas e expostas.

Reconhecer e assumir um posicionamento progressista dentro da educacéo,
porém, nao € uma tarefa facil, haja vista que essas postura pode parecer contraditoria:

Progressistas educacionais frequentemente empregaram a retérica da
transformacé@o da mentalidade social, mas seu medo de impor ideias sobre
as criancas e a sua falta de entendimento dos modos pelos quais as escolas
deveriam conectar seu projeto a outras instituices "educativas" - em um
esfor¢o coordenado de reconstruir a sociedade - os deixou tdo fracos a ponto

de quase ndo terem importancia diante das relagBes de poder dominantes
(APPLE, 2017, p. 97).

A contradicao existente na educacéo para a emancipacao esta situada na falsa
ideia de neutralidade. Pensar uma educacdo orientada para a libertacdo e
emancipacdo do aluno pode parecer doutrindria ou ideoldgica, perdendo-se no
(ficticio) ideal de isencao.

O problema é que a concepcao de uma educacdo neutra retorna ao inicio do
debate sobre a politizacdo da educacdo e sua consequente impossibilidade de
neutralidade. Apple afirma que essa contradi¢do € inevitavel, mas que uma educacao
gue ndo assume uma postura ativa em defesa da libertacéo, esta fadada a impoténcia,

pois se torna incapaz de reagir a ideologia dominante.
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O papel desempenhado por uma educacdo engajada na transformacao da
mentalidade social é o de ativista, pois compreende a educacado como ferramenta que
possibilita mudancas e exige uma postura combativa a fim de desafiar as concepc¢des
sociais dominantes, a exclusdo e injustica social, elitismo, machismo, racismo,
homofobia e até o imperialismo que se mantém comprometido com a colonizacao de
consciéncias:

Isso era visto como um elemento-chave para restaurar e defender a memoria
coletiva, para desafiar concepc¢des sociais dominantes e tornar professores e

ativistas da comunidade capazes de usar a educacdo como uma ferramenta
em seus esfor¢os para transformar a sociedade (APPLE, 2017, p. 153).

Propor uma educacédo orientada pela ideia de emancipacédo e libertacado de
consciéncias contribui para com a formacdo de mentes livres e capazes de
compreender as dinamicas sociais. Esta perspectiva esta ancorada no entendimento
de Gramsci (1989) a partir da acao social do intelectual organico: pessoa da classe
trabalhadora responsavel pelo desenvolvimento de uma consciéncia contra
hegemonica.

Compreender, portanto, a escola como uma instituicdo viva, passivel de
mudancas e de producao de culturas e saberes faz com que o papel da educacéo
engajada na libertacédo se desenvolva enquanto ferramenta de ativismo, viabilizando
a construcdo do sendo critico e analitico capaz de compreender a formacéo e
dindmica da sociedade:

Se a vocacao ontolégica do homem é a de ser sujeito e ndo objeto, s6 podera
desenvolvé-la na medida em que, refletindo sobre suas condi¢des espaco-
temporais, introduz-se nelas, de maneira critica. Quanto mais for levado a
refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamento espaco-temporal,
mais “emergira” dela conscientemente “carregado” de compromisso com sua

realidade, da qual, porque é sujeito, ndo deve ser simples espectador, mas
deve intervir cada vez mais (FREIRE, 2013, p. 54).

O fato de a educacédo escolar ser intermediada por um curriculo neoliberal e
deficitario, impregnado da ideologia da meritocracia, demonstra que a auséncia de
preocupacdo com a construcdo de identidade e autorreconhecimento enquanto
individuos dentro da sociedade capitalista.

Os recortes de género, racga e classe sdo comum e arbitrariamente ignorados
em defesa de uma suposta (e incoerente) neutralidade educacional, fazendo com que
a escola ndo apenas reproduza a ideologia dominante, mas também tenha parte de

responsabilidade pela manutencéo do sistema.
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E incoerente pensar a politicidade da educacdo para atender a uma demanda
de transformacdo da mentalidade social enquanto o proprio sistema escolar limita as
possibilidades de compreensdo das contradicbes do sistema capitalista e,
consequentemente, 0os questionamentos e criticas que possam ser feitas a forma de
organizacgao da sociedade de classes.

Nas sociedades regidas por estruturas hierarquicas o pensamento critico é
visto como uma arma contra hegeménica, pois permite ao individuo questionar as
desigualdades e construir uma personalidade pautada na insubordinacdo. E
compreensivel, portanto, que uma educacao organizada sob os paradigmas da
neutralidade impeca a reflexdo acerca das estruturas opressivas que dominam a
dindmica social, haja vista que a propria organizacdo escolar cede espaco para a
assimilacdo das estruturas do patriarcado capitalista de supremacia branca, nas
palavras de Bell Hooks.

A educacao engajada na emancipacao e libertacido de consciéncias, visando a
construcdo do senso critico, deve permitir a abertura de mentes para a criticidade,
além de proporcionar estudos rigorosos sobre a organizacdo social no qual o
individuo, escola e a educacdo como um todo se situam.

A educacado com vistas a neutralidade €, por si sO, conservadora, considerando-
se que nédo apenas limita os questionamentos eventualmente levantados pelos alunos
como também impede o prazer da curiosidade epistemoldgica, tornando o0 processo
de ensino-aprendizagem unilateral:

A maioria dos estudantes resistem ao processo do pensamento critico; ficam
mais a vontade com o aprendizado que Ihes permite permanecer passivos. O
pensamento critico exige que todos os participantes do processo em sala de
aula estejam engajados. Professores que trabalham com zelo peara ensinar
0 pensamento critico com frequéncia desanimam quando os estudantes
resistem. Mas, quando o estudante desenvolve a habilidade do pensamento
critico (e, em geral, sdo poucos os que desenvolvem), a experiéncia é
verdadeiramente recompensadora para ambas as partes. Quando ensino
estudantes a serem pensadores criticos, espero compartilhar, servindo de

exemplo, o prazer de trabalhar com ideias e o prazer do pensamento como
acao (HOOKS, 2020, p. 35).

A construcdo da consciéncia critica exige que a educacao escolar transforme a
sala de aula em uma comunidade de aprendizagem, garantindo sentido, significado e
utilidade para os temas debatidos no trabalho pedagdgico, ou, nas palavras da autora,

“para educar para a liberdade, portanto, temos que desafiar e mudar o modo como
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todos pensam sobre os processos pedagdgicos. Isso vale especialmente para o0s
alunos” (HOOKS, 2020, p. 51).

Garantir um ambiente de aprendizagem significativa requer o esforco de uma
escuta ativa e uma organizacao do trabalho pedagdgico disposta a estabelecer
relagdes entre sujeitos de aprendizagem, ndo entre professor sujeito e aluno objeto:

E imprescindivel, portanto, que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de “amacia-la” ou “domestica-la”. E preciso
mostrar ao educando que o uso ingénuo da curiosidade altera sua
capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo do achado. E preciso por outro
lado, e sobretudo, que o educando va assumindo o papel de sujeito da

producéo de sua inteligéncia do mundo e ndo apenas o recebedor da que lhe
seja transferida pelo professor (FREIRE, 2019, p. 121).

Pensar em uma educacéo escolar que visa a emancipacao € compreender e
estimular a participacdo do aluno como sujeito ativo da sua propria aprendizagem,
tanto no processo de alfabetizacdo de adultos, como fez Paulo Freire com os temas
geradores, como também do processo de ensino-aprendizagem de criancas e
adolescentes que, partindo das préprias vivéncias, tendem a desenvolver a criticidade.

Para posicionar-se ideologicamente enquanto defensor de uma educacao que
proporciona um processo democratico de aprendizagem, faz-se necessario
compreender que o aprendizado ndao vem “de cima para baixo”, situando o professor
como detentor de todo conhecimento, mas reconhecendo-o0 como sujeito ciente de
seu inacabamento, apto a escutar ativamente e aprender enquanto ensina, em um
processo dialético de aprendizagem.

A possibilidade de se refletir sobre a sociedade e integracdo de um individuo
critico e consciente pode gerar desconforto e ansiedade, devido a perturbacdo da
tranquilidade estruturada sob o siléncio da subserviéncia. Nelson Maldonado-Torres
(2019) fala que a possibilidade de o individuo colonizado emergir como um sujeito
agente pensador se difere da posicao esperada por parte do oprimido.

As experiéncias vivenciadas pelo aluno, ainda que inconscientemente,
produzem aquilo que o autor chama de “porta aberta de toda consciéncia”. E a ideia
de que o corpo faz parte do todo e o aluno, como ser social, carrega em sua existéncia
a possibilidade de refletir a respeito das suas vivéncias. E a nocédo de que a existéncia
precede a esséncia, embora ambas estejam inter-relacionadas na construcdo do
individuo.

Para Maldonado-Torres, o condenado (ou o oprimido, para Freire) tem a

possibilidade de comunicar “as questdes criticas que estdo fundamentadas na
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experiéncia vivida do corpo aberto” (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 47) por
intermédio de uma base material de aprendizados e visdes de mundo coletivas que
consolidam sua propria histéria enquanto sujeito social consciente.

As experiéncias vivenciadas pelos alunos sdo e devem ser valorizadas no
processo de ensino-aprendizagem justamente por serem fonte de estimulo ao
pensamento critico:

Varios estudantes frequentemente sentem que ndo tém voz, que nada do que
dizem vale a pena ser ouvido. Por isso é que a conversa se torna uma
intervencao tdo importante, porque ndo s6 abre espaco para todas as vozes,

como também pressupde que todas as vozes podem ser ouvidas.

[.]
Quando conversas na sala de aula levam ao didlogo intenso, estudantes se
engajam no material obrigatério com uma consciéncia aumentada (HOOKS,
2020, p. 83-84).
As possibilidades de libertacéo e emancipacéo da mulher negras por intermédio
da educacédo estdo vinculadas, portanto, as suas vivéncias, a possibilidade de se
guestionar a organizacdo social e principalmente a necessidade de se contestar as

contradicOes do patriarcado capitalista de supremacia branca.
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CONCLUSAO

Para discutir a influéncia e veiculacdo da ideologia dominante na formagéo
escolar de criancas e adolescentes, este trabalho utilizou-se da dialética-histérica a
fim de compreender as relagcbes estabelecidas entre o desenvolvimento do Brasil
enquanto Estado-Nacao e a histéria da educacéo.

Partindo desse principio, a presente pesquisa se desenvolve por intermédio da
interseccionalidade como ferramenta de analise com o intuito de levar em
consideracao as questdes de género, raca e classe para tratar da educacao enquanto
ferramenta de emancipacao e libertacdo para mulheres negras, ao mesmo tempo em
gue se apropria das no¢des de decolonialidade a fim de repensar a pratica pedagogica
como mediadora em um processo de empoderamento e conscientizacdo, além de se
de dispor da compreenséo da teoria critica para o desenvolvimento de uma educacéo
como instrumento de transformacéao da mentalidade social.

Os referenciais teoricos adotados para o desenvolvimento desta pesquisa
apontam o grupo constituido pelas mulheres negras enquanto uma classe social, haja
vista que, para a definicdo da decolonialidade, os conceitos género, raca, sexualidade
e outros sdo resultados da mesma logica moderna/colonial que estabeleceu a
organizacdo da sociedade de classes. Cabe reafirmar, portanto, que as mulheres
negras tidas como objeto (e sujeito) desta pesquisa constituem um grupo social
pertencente a uma classe: a classe trabalhadora, a classe dominada.

Pensar na integracdo da decolonialidade e da interseccionalidade enquanto
ferramentas de analise para o desenvolvimento desse trabalho propde que se
compreenda a formacédo e organizacdo dos grupos/classes sociais a partir da légica
da modernidade/colonialidade, o que nos leva a inferir que as classes dominadas
foram historicamente estruturadas pelo desenvolvimento do mercantilismo e do modo
de producéo capitalista.

Partindo desse principio, este trabalho se propfe a analisar a relagdo da mao
de obra subalternizada exercida pelas mulheres negras enquanto consequéncia do
passado colonial/escravista do Brasil. Nesse sentido, vale mencionar que, além dos
categorias de género, raca e classe, esse trabalho também se debruca sobre a
categoria trabalho, para compreender a situagdo socioeconémica da mulher negra no
Brasil como resultado da exploracdo do modo de producao capitalista aquele trabalho

considerado improdutivo e/ou invisivel.
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Sao consideradas duas vertentes de “qualificacdo profissional” para as
mulheres negras, como propde Lélia Gonzalez, e ambas tém relagdo com a posicao
social do povo negro escravizado no Brasil Colénia/lmpério.

A primeira “qualificagao profissional” faz referéncia ao trabalho da limpeza e do
cuidado realizado por empregadas domeésticas e babas (cuidadoras de criancas).
Segundo a autora essas profissdes sado a evolugdo do trabalho exercido pelas
mulheres negras escravizadas nas posicoes de domésticas e amas de leite.

A segunda “qualificagéo profissional” diz respeito a hipersexualizacdo dos
corpos das mulheres negras, que sdo desumanizados em funcéo do prazer sexual de
homens brancos. Gonzalez fala sobre o “papel” da mulata, Priori e Ribeiro falam sobre
o intercurso sexual das mulheres escravizadas que eram sistematicamente abusadas
por seus senhores, enquanto Saffioti aponta as situacdes em que as mulheres negras
tinham sua sexualidade explorada pelos senhores proxenetas.

A probleméatica que relaciona as “qualifica¢cdes” profissionais atribuidas as
mulheres negras enquanto “doméstica” e “mulata” ao contexto da educacéo diz
respeito ao modo como o curriculo escolar pretende proporcionar uma educagéo com
vistas tanto a certificacdo para a insercdo no mercado de trabalho quanto também a
assimilacao da ideologia capitalista.

Para especificar os pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentam o
posicionamento adotado nessa pesquisa, faz-se necesséario entender a escola
enquanto um aparelho ideolégico do Estado, como explica Nosella:

A classe social dominante, para garantir sua hegemonia na sociedade
capitalista, utiliza-se dos aparelhos ideolégicos do Estado, sendo que o
escolar assume posicdo preponderante no conjunto desses aparelhos
ideoldgicos, devido & sua eficacia na inculcac@o da ideologia dominante. O
aparelho escolar, ao desempenhar sua funcdo de inculcac@o da ideologia
dominante, submete a clientela, tanto da classe dominante, como também, e
principalmente, da classe dominada, a uma visdo de mundo em que a

estruturac@o da sociedade em classes e a exploragdo da uma pela outra
tornam-se naturais.

[...]

Mediante a imposi¢do da visdo de mundo da classe dominante a classe
dominada, impede-se que essa Ultima tenha a possibilidade de elaborar sua
propria visdo de mundo, a partir das suas condi¢des de existéncia e de seus
interesses: construir, enfim, uma ideologia prépria, antitética & da classe
dominante.

[...]

Nao é somente porque ela ndo permite a todos os filhos dos trabalhadores
adquirirem a cultura burguesa em todo seu esplendor que a escola é uma
escola de classes, mas também, e sobretudo, porque ela se esfor¢a para
impedir as criancas dos trabalhadores de adquirirem, de organizarem e de
formularem a ideologia da qual o proletério tem necessidade (NOSELLA,
1981, p. 27).
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E possivel perceber, segundo a citacdo da autora, que a educagdo pode servir
tanto para uma eventual possibilidade de libertacdo e emancipacao para a tomada de
consciéncia por parte dos filhos dos trabalhadores, mas também para disseminar a
ideologia do capitalismo global.

A concluséo obtida com o desenvolvimento desse trabalho é a de que, partindo
da analise das escolas publicas, pode-se inferir que a ideologia dominante do
capitalismo global passa a ser disseminada por intermédio da constru¢éo do curriculo
escolar e da escolha de temas que sdo considerados prioritarios para a formacao
escolar.

A critica a educacdo para a inclusdo no mercado de trabalho capitalista se da
na medida em que se compreende que a escola, enquanto aparelho ideolégico do
Estado, molda os alunos para obedecer e atender as exigéncias de seus superiores
hierarquicos sem questionar as contradicbes do sistema, seja ele escolar ou
capitalista.

Uma educacéo que se propde a certificar alunos para a insercao enquanto mao
de obra no mercado de trabalho do capitalismo ndo pode permitir que as contradi¢cdes
do sistema sejam compreendidas. Assim sendo, as problematicas que envolvem o
trabalho subalternizado, a exploracdo de méo de obra e a pobreza da sociedade de
classes ndao devem ser observadas e/ou questionadas.

No momento em que a educacao se propuser a assumir seu papel politico de
contribuicdo para com a transformacdo da mentalidade social e/ou entrar em defesa
da classe dominada pelo sistema os debates sobre educacdo, emancipacdo e
libertacdo poderédo ser colocados em pauta com verdade. Mas enquanto a educacao
servir para a manutencdo do sistema e veiculacdo da ideologia dominante, a
transformacao da mentalidade social ser4 uma total abstracéo.

A partir dos dados e estatisticas aqui apresentados que apontam as mulheres
negras como O grupo que mais sofre com a marginalizacdo e vulnerabilidade
causados pelos estrutura do capitalismo patriarcal de supremacia branca, torna-se
pertinente a reflexdo acerca da manutencéo do sistema de dominacdo por meio do
processo de escolarizacdo que falha ao atender aquilo que é proposto pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9394/96) e pela Lei do ensino de historia e

cultura afro-brasileira e indigena (10.639/03).
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No que diz respeito aos motivos que conduzem essa falha na aplicabilidade
das leis educacionais supracitadas, faz-se necessario dar énfase a construcdo do
curriculo como territério de disputa de poder. Nesse sentido, os autores que
corroboram com as ideias aqui apresentadas apontam que os PCN’s e a BNCC sao
frutos de um acalorado conflito de interesses de viés conservador/liberal orientado, no
caso da Bae Nacional Comum Curricular e da Reforma do Ensino Médio, pelo projeto
Escola sem Partido.

Conhecer a historia da educacdo e da escolarizacdo, nesse sentido, foi
imprescindivel para que se pudesse compreender a atual estrutura do saber
escolarizado. Fez-se necessario, portanto, estabelecer a diferenciacdo entre
educacédo e escolarizagcédo, além distinguir suas praticas proibidas e/ou promovidas
pelo Estado enquanto politica publica para que se conseguisse identificar os alicerces
gue sustentam a instituicdo escolar e discorrer a seu respeito a partir da teoria critica,
defendendo a libertacdo e emancipacéo de consciéncias.

No que diz respeito a organizacdo da instituicdo escolar e daquilo que ocorre
dentro de seus limites de atuacéo, essa pesquisa se debrucou sob a necessidade de
compreender o curriculo enquanto parte fundamental do projeto politico educacional.
Os diversos estudos realizados acerca do curriculo escolar demonstram a presenca
de interferéncias ideologicas que proporcionam uma formacéo escolar acritica ao
reproduzir os ideais do sistema capitalista patriarcal de supremacia branca, devido ao
fato de a politica institucional (e, consequentemente a politica educacional) se aliar
em defesa do capitalismo global.

Pensar em uma educacdo que possibilite a transformacdo da mentalidade
social por meio da construcédo da consciéncia de classe e promoc¢ado da emancipacao
e libertacdo ndo pode se limitar a transmissao do conhecimento de maneira acritica e
vazia, incapaz de integrar os temas relacionados as vivéncias dos alunos
pertencentes aos grupos étnicos da classe dominada as necessarias reflexbes a
respeito da organizacdo da sociedade de classes.

Pode-se perceber, portanto, que, para que a educacao atenda a sua funcéo de
transformacdo da mentalidade social, faz-se necessario que ela se mantenha na
estimulando reflexdes e que se estabeleca enquanto parte de um projeto educacional
ciente de seu ativismo politico anticapitalista, antissexista, antirracista, a fim de

proporcionar reflexdes que proporcionam emancipacao e libertacdo de consciéncias.
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As relacOes estabelecidas entre educacao, libertacdo e emancipagédo diz
respeito ao modo como a consciéncia de classe seja contrdria aos interesses do
capitalismo patriarcal de supremacia branca: se as mulheres negras no Brasil
exercem, em sua maioria, profissées relacionadas a limpeza e ao cuidado, atividades
de pouca remuneracdo, prestigio social e, em situacdes cada vez mais comuns,
condi¢cdes anélogas a escraviddo, pode-se dizer que a tomada de consciéncia por
parte dos trabalhadores e seus filhos é considerada uma ameaca ao sistema.

Cabe refletir, por fim, sobre a necessidade de se analisar criticamente a
formacao e o funcionamento do sistema econdmico capitalista que divide a sociedade
entre classe dominante e dominada e explora a mao de obra de dos trabalhadores
para a obtencéo de lucros a partir de uma perspectiva de desumanizacao que violenta,
vulnerabiliza e marginaliza, sobretudo, as mulheres negras enquanto classe social no
Brasil.

Considerando a educacao, o curriculo escolar e a pratica pedagdgica como
territérios de disputa de poder politico-ideologico por esséncia, faz-se necessario
finalizar a presente pesquisa com as palavras inspiradoras de Hannah Arendt, com o
intuito de incentivar uma formacéo escolar dotada de consciéncia critica e politizacao
capaz de proporcionar a libertacdo de mentes colonizadas pelo capitalismo patriarcal
de supremacia branca: “A educagao é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo
0 bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da
ruina que seria inevitavel se nédo fosse a renovacao e a vinda dos novos e dos jovens”
(2013, p. 247).



74

REFERENCIAS

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. Sejamos Todos Feministas. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2015.

ADORNO, Theodor. Educacdo e Emancipacédo. Paz e Terra: Sao Paulo, 2006.

ALGEBAILE, Eveline. Escola publica e pobreza no Brasil: A ampliacdo para
menos. Rio de Janeiro: Lamparina, FAPERJ, 2009.

APPLE, Michael W. A educacéo pode mudar a sociedade? 1. Ed. Petropolis:
Editora Vozes, 2017.

APPLE, Michael. Ideologia e Curriculo. 3. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. 7. Ed. Sdo Paulo: Perspectiva,
2013.

ARENDT, Hannah. O que € politica? 13. Ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2018.

ALMEIDA, Jane Soares de. Ler as Letras: Por que educar meninas e mulheres?
Sao Bernardo do Campo: Universidade Metodista de Sdo Paulo: Campinas: Autores
Associados, 2007.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacéao e Pedagogia: Geral e
Brasil. 3. Ed. S&o Paulo: Moderna. 2006.

BILGE, Sirma; COLLINS, Patricia Hill. Interseccionalidade. Sédo Paulo: Boitempo,
2020.

BIROLI, Flavia; MIGUEL, Luis Felipe. Feminismo e politica: uma introducao. Séo
Paulo: Boitempo, 2014.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Texto constitucional
promulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteracGes determinadas pelas
Emendas Constitucionais de Revisdo nos 1 a 6/94, pelas Emendas Constitucionais
nos 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto Legislativo no 186/2008. — Brasilia: Senado
Federal, Coordenacéo de Edi¢des Técnicas, 2016.

BRASIL. Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394compilado.htm> Acesso em 16 de
Jan. de 2022.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htm> Acesso em: 16 de Jan.
2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm

75

BRASIL. Lei n°®11.645, de 10 margo de 2008. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111645.htm> Acesso em:
16 de Jan. de 2022.

BRASIL. Mapa do Analfabetismo no Brasil. INEP: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Ministério da Educacéo, 2003.

CARNEIRO, Sueli. Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil. Sdo Paulo: Selo
Negro, 2011.

CARVALHO, Isabela Bastos de; CASTRO, Alexandre de Carvalho. Curriculo,
racismo e o ensino de lingua portuguesa: as relacBes étnico-raciais na
educacéao e na sociedade. Educ. Soc., Campinas, v. 38, n°. 138, p. 133-151, jan.-
mar., 2017.

CARVALHO, M. E. P. de; RABAY, G; BRABO, T. S. A. M. [et al.]. Direitos Humanos
das Mulheres e das Pessoas LGBTQI: Incluséo da perspectiva da diversidade
sexual e de género na educacéao e naformacéao docente. Jodo Pessoa: Editora
da UFPB, 2016.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Reformas da instrucao publica. In: LOPES,
E. M. T.; LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M. de.; VEIGA, C. G. 500 anos de
educacdao no Brasil. v. 1. 3. Ed. 1 reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p. 225-
251.

Conferéncia Nacional dos Bispos de Brasil (CNBB). Pensando o Brasil: Educacéo.
Brasilia: Edicbes CNBB, 2017.

CURIEL, Ochy. Construindo metodologias feministas a partir do feminismo
decolonial. In: HOLLANDA, Heloisa Buarque de (org.). Pensamento feminista
hoje: Perspectivas decolonias. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo, 2020. p. 136-159.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razdo do mundo: Ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

DAVIS, Angela. Mulheres, raca e classe. Sao Paulo: Boitempo, 2016.

DAVIS, Angela. Angela Davis: “Quando a mulher negra se movimenta, toda a
estrutura da sociedade se movimenta com ela”. Disponivel em: <
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/27/politica/1501114503 610956.htmI> EI
Pais: Salvador - 27 Jul 2017. Acesso em: 16 de Jan de 2022.

FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Séao
Paulo, 2015.

FORTUNA, Natalia; LIRA, Fernanda; PINHEIRO, Luana; REZENDE, Marcela. Os
desafios do passado no trabalho doméstico do século XXI: Reflexdes para o
caso brasileiro a partir dos dados da PNAD continua. Texto para discussao.
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada. Brasilia: Rio de Janeiro: Ipea, 2019.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/27/politica/1501114503_610956.html

76

FRASER, Nancy; JAEGGI, Rahel. Capitalismo em debate: uma conversa na
teoria critica. Sao Paulo: Boitempo, 2020.

FREITAS, Luiz Carlos de. Os reformadores empresariais da educacéo e a
disputa pelo controle do processo pedagoégico na escola. Educ. Soc., Campinas,
v. 35, n% 129, p. 1085-1114, out/dez., 2014.

FONSECA, Marcus Vinicius de. A arte de construir o invisivel: o negro na
historiografia educacional brasileira. Revista Brasileira de Historia da Educacao.
N. 13, 2007.

FREIRE, Paulo. Direitos Humanos e Educacéo Libertadora: Gestdo democrética
na educacdo publica na cidade de Sao Paulo. Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

FREIRE, Paulo. Educag¢é&o e Mudanca. 1. Ed. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Paz e Terra,
2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. 59. Ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. Ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e
Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Politica e Educacéo: Ensaios. 5. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

GALIAN, Claudia Valentina Assumpc¢édo. Os PCN e a elaboracédo de propostas
curriculares no Brasil. Cadernos de pesquisa v.44 n.153 p.648-669 jul./set. 2014.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. Ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. Negros e Educacao no Brasil. In: LOPES, E.
M. T.; FARIA FILHO, L. M. de.; VEIGA, C. G (org.). 500 anos de Educacéao no
Brasil. 5. Ed. Belo Horizonte, Auténtica, 2016, p. 325 — 346.

GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo Afro-Latino-Americano: Ensaios,
intervencdes e dialogos. LIMA, Marcia; RIOS, Flavia (org.). Rio de Janeiro Zahar,
2020.

GRAMSCI, Antonio. Intelectuais e a Organizacao da Cultura. Sao Paulo:
Civilizacao Brasileira, 1989.

GROSFOGUEL, Ramon. Para uma visdo decolonial da crise civilizatéria e dos
paradigmas da esquerda ocidentalizada. In: BERNARDINO-COSTA, J;
MALDONADO-TORRES, N; GROSFOGUEL, R (org.). Decolonialidade e
pensamento afro-diasporico. 2. Ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019. p. 55-
78.

HEGEL, G. W. F. Fenomenologia do Espirito. Vol. 1. Petropolis/RJ: Editora Vozes,
1988.



77

HOOKS, Bell. Ensinando a Transgredir: a educa¢cdo como pratica da liberdade.
2. Ed. Séao Paulo: Editora WMF, 2017.

HOOKS, Bell. Ensinando o pensamento critico: Sabedoria pratica. 1. Ed. Sao
Paulo: Elefante, 2020.

HOOKS, Bell. Erguer a voz: pensar como feminista, pensar como negra. Sao
Paulo: Elefante, 2019.

HOOKS, Bell. Teoria Feminista da margem ao centro. Sao Paulo: Perspectivas,
2019.

KAUR, Rupi. O que o sol faz com as flores. Sdo Paulo: Planeta do Brasil, 2018.

KUENZER, Acacia Zeneida. Sistema educacional e a formacéao de trabalhadores:
a desqualificacdo do Ensino Médio Flexivel. Ciéncia & Saude Coletiva, 25(1):57-
66, 2020.

LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel; VINCENT, Guy. Sobre a historia e a forma
escolar. Educacdo em Revista, N. 33. Belo Horizonte, 2001.

LUGONES, Maria. Colonialidade e Género. In: HOLLANDA, Heloisa Buarque de
(org.). Pensamento feminista hoje: Perspectivas decolonias. Rio de Janeiro:
Bazar do Tempo, 2020. p. 94-108.

MACEDO, Elizabeth. As demandas conservadoras do movimento Escola Sem
Partido e a Base Nacional Curricular Comum. Educ. Soc., Campinas, v. 38, n°. 139,
p. 507-524, abr.-jun., 2017.

MALDONADO-TORRES, Nelson. Analitica da colonialidade e da
decolonialidade: algumas dimensdes basicas. In: BERNARDINO-COSTA, J;
MALDONADO-TORRES, N; GROSFOGUEL, R (org.). Decolonialidade e
pensamento afro-diasporico. 2. Ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019. p. 27-
54,

MARCONDES, Mariana Mazzini [et al] (org.). Dossié mulheres negras: retrato das
condi¢cBes de vida das mulheres negras no Brasil. Brasilia: IPEA, 2013.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica. O processo de producao do
capital. Vol. 1. 2. Ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. 2. Ed. S&o Paulo: Boitempo,
2011.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. 2. Ed. S&o Paulo:
Boitempo, 2008.

MESZAROS, Istvan. A teoria da alienagcdo em Marx. S&o Paulo: Boitempo, 2006.



78

MINOSO, Yuderkys Espinosa. Fazendo uma genealogia da experiéncia: o
método rumo a uma critica da colonialidade da razdo feminista a partir da
experiéncia histérica na América Latina. In: HOLLANDA, Heloisa Buarque de
(org.). Pensamento feminista hoje: Perspectivas decolonias. Rio de Janeiro:
Bazar do Tempo, 2020. p. 109-136.

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um
racismo mascarado. 3. Ed. S&o Paulo: Perspectivas, 2016.

NOSELLA, Maria de Lourdes Chagas Deir6. As belas mentiras: a ideologia
subjacente aos textos didaticos. 4. Ed. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1981.

OLIVEIRA, C. M. As influéncias do Banco Mundial na politica educacional: o
foco na educacédo e na regulacdo social. Anais.... Reunido Cientifica Regional da
ANPED: Educac¢édo, Movimentos Sociais e Politicas Governamentais. Curitiba, 24 a
27 de julho de 2016, p. 1-16.

ONU - Organizacdo Mundial das Nag¢6es Unidas. Declaracao Universal dos
Direitos Humanos. Rio de Janeiro: UNIC, 2009.

OYEWUMI, Oyéronké. A invencéo das Mulheres: Construindo um sentido
africano para os discursos ocidentais de género. Rio de Janeiro: Bazar do
Tempo, 2021.

OYEWUMI, Oyérénké. Conceitualizando género: a fundacdo eurocéntrica de
conceitos feministas e o desafio das epistemologias africanas. In:
BERNARDINO-COSTA, J; MALDONADO-TORRES, N; GROSFOGUEL, R (org.).
Decolonialidade e pensamento afro-diasporico. 2. Ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2019. p. 171-182.

PASSOS, Joana Célia dos. A desigualdade na escolarizacdo da populagéo negra
e a educacao de jovens e adultos. In: CHAVES, V. L. J; SOUZA, E. C. de (org.).
Documentacdo, memaria e historia da educacédo no Brasil.: Educacao especial,
guestdes étnico-raciais e de género. 2 Vol. Tubardo: Copiart, 2016, p. 229 — 249.

PRIORE, Mary Del. A mulher na Historia do Brasil: Raizes Histéricas do
Machismo Brasileiro. 4a. Ed. S&o Paulo: Contexto, 1994.

PINEL, H; SANTOS, S. P; OLIVEIRA, I. M. As memarias subterraneas dos afro-
brasileiros: entre as injusticas historicas e as lutas pelo direito a educacao. In:
CHAVES, V. L. J; SOUZA, E. C. de (org.). Documentacdo, memoéria e historia da
educacdo no Brasil.: Educacéao especial, questdes étnico-raciais e de género. 2
Vol. Tubarao: Copiart, 2016, p. 303 — 326.

RAMOS, Ceésar Augusto. Etica e Politica em Aristételes. In: CANDIOTTO, Cesar
(org.). Etica: Abordagens e Perspectivas. 2. Ed. Colecédo Didatica, 1. Curitiba,
Chamognat, 2011.

RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? S&o Paulo, Companhia
das Letras, 2018.



79

SACRISTAN, José Gimeno. Aproximacgéo ao conceito de curriculo. In: Curriculo:
uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998, pp. 13-53; 101-
114.

SACRISTAN, José Gimeno (org.). Saberes e Incertezas sobre o curriculo. Porto
Alegre: Penso, 2013.

SAFFIOTI, Heleieth. A mulher na sociedade de classes: Mitos e realidades. 3.
Ed. S&o Paulo: Expressao Popular, 2013.

SAVIANI, Demerval. Histéria do Tempo e o Tempo da Histdria: Estudos de
Historiografia e histéria da educacdo. Campinas: Autores Associados, 2015.

VERGES, Francoise. Um feminismo decolonial. Sdo Paulo: Ubu, 2019.



