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RESUMO

A presente tese foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduacao em Educagdo para
a Ciéncia, sediado na Faculdade de Ciéncias de Bauru, integrante da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Unesp. O trabalho foi subsidiado pelas discussdes do
NIPAC — Nucleo Interdisciplinar de Pesquisas Avangadas em Curriculo dessa universidade. A
partir das teorias de Michel Foucault sobre "Discurso" ¢ "Poder" e das contribui¢des de José
Gimeno Sacristan acerca da "Selecao Cultural" do curriculo, conduziu-se uma investigagao
sobre os curriculos das licenciaturas em Matematica desta universidade. Essa analise,
fundamentada na abordagem arqueoldgica foucaultiana, buscou examinar os discursos
presentes em diversas fases do desenvolvimento e implementacdo do curriculo. O objetivo
geral da pesquisa foi responder a seguinte questdo: “Como a Unesp — Universidade Estadual
Paulista — aborda o processo de formagao inicial de professoras/es de Matematica para lidar
com temas relacionados a Género e/ou Sexualidade?” A pesquisa caracterizou a atuagdo de
poderes em diferentes instincias, que se d4 por meio de discursos relacionados a Género e
Sexualidade, os quais permeiam o curriculo e influenciam diferentes etapas de sua producao,
desde a elaboragdo de legislagdes até a implementacdo em sala de aula. Analise de Discurso
permitiu identificar aspectos do limiar discursivo no qual se encontra a abordagem dessa
tematica na Unesp e apontou essa universidade como atual destaque nacional em pesquisas
relacionadas a essa tematica no ambito da Educacdo Matematica. Dados e conclusdes gerados
por esta investigagdo poderdo servir de subsidios para agdes docentes — em quaisquer niveis
de ensino — e para novas iniciativas de pesquisas sobre Género e/ou Sexualidade no campo da

Educagdao Matematica.

PALAVRAS CHAVE: Educa¢ao Matematica; Curriculo; Saber-Poder; Sele¢ao Cultural;
Arqueologia do Saber.



ABSTRACT

This thesis was developed within the scope of the Graduate Program in Education for Science,
based at based at the Faculty of Sciences in Bauru, affiliated with Sdo Paulo State University
“Julio de Mesquita Filho” — Unesp. The work was supported by discussions from the
Interdisciplinary Center for Advanced Curriculum Research (NIPAC - Unesp). Drawing on
Michel Foucault's theories of "Discourse" and "Power" and José Gimeno Sacristan's
contributions regarding the "Cultural Selection" of the curriculum, an investigation was
conducted on the curricula of Mathematics Teaching programs at this university. This
analysis, grounded in the Foucauldian archaeological approach, sought to examine the
discourses present in various phases of curriculum development and implementation. The
overall objective of the research was to answer the following question: "How does Unesp —
Sao Paulo State University — approach the initial teacher training process in Mathematics to
address issues related to Gender and/or Sexuality?" The research characterized the operation
of powers in different instances, which occurs through discourses related to Gender and
Sexuality, permeating the curriculum and influencing various stages of its production, from
the drafting of legislation to implementation in the classroom. Discourse Analysis allowed the
identification of aspects of the discursive threshold in which the approach to this theme at
Unesp is situated and highlighted this university as a current national leader in research
related to this theme in the field of Mathematics Education. Data and conclusions generated
by this investigation may serve as subsidies for teaching actions — at any level of education —
and for new research initiatives on Gender and/or Sexuality in the field of Mathematics

Education.

KEYWORDS: Mathematics Education; Curriculum; Power-Knowledge; Cultural Selection;

Archaeology of Knowledge.



RESUMEN

Esta tesis fue desarrollada en el ambito del Programa de Posgrado en Educaciéon para las
Ciencias, con sede en la Facultad de Ciencias de Bauru, adscrita a la Universidad Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Unesp. El trabajo cont6 con el apoyo de discusiones del
Centro Interdisciplinario de Investigaciones Curriculares Avanzadas (NIPAC - Unesp). A
partir de las teorias del "Discurso" y del "Poder" de Michel Foucault y de los aportes de José
Gimeno Sacristan en torno a la "Seleccion Cultural" del curriculo, se realiz6 una investigacion
sobre los planes de estudio de las carreras de Ensefianza de Matematicas de esta universidad.
Este analisis, basado en el enfoque arqueoldgico foucaultiano, buscé examinar los discursos
presentes en varias fases del desarrollo e implementacion del curriculo. El objetivo general de
la investigacion fue responder a la siguiente pregunta: ";Como aborda la Unesp — Universidad
Estadual Paulista — el proceso de formacion inicial de docentes en Matematicas para enfrentar
cuestiones relacionadas con Género y/o Sexualidad?" La investigacion caracterizo el
funcionamiento de los poderes en diferentes instancias, que ocurre a través de discursos
relacionados con Género y Sexualidad, permeando el curriculo e influyendo en diversas
etapas de su produccion, desde la redaccion de la legislacion hasta su implementacion en el
aula. El Anélisis del Discurso permitio identificar aspectos del umbral discursivo en el que se
sitia el abordaje de esta tematica en la Unesp y destaco a esta universidad como lider nacional
actual en investigaciones relacionadas con esa tematica en el campo de la Educacion
Matematica. Los datos y conclusiones generados por esta investigacion podran servir como
subsidios para acciones docentes — en cualquier nivel educativo — y para nuevas iniciativas de

investigacion sobre Género y/o Sexualidad en el campo de la Educacion Matematica.

PALABRAS CLAVE: Educacion Matematica; Curriculo; Saber-Poder; Seleccion Cultural;
Arqueologia del Saber.
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INTRODUCAO

Realizar um estudo sobre “Género e/ou Sexualidade”!

em um periodo no qual a
democracia no pais passou por uma recente crise € a explora¢do politica irresponsavel de
temas sociais interferiu de maneira marcante sobre a atividade docente, intencionando
desprestigiar praticas educativas e estudos que tocam em algumas tematicas de inclusdo e
integragdo social, significou posicionar-me em um movimento de resisténcia em relagdo ao
que esta naturalizado para uma parcela significativa da sociedade quanto a importancia do
tratamento desses temas pela Ciéncia e pela Educacdo. A naturalizagdo de um status quo
disperso por muitos discursos, induz a um pensamento de preteri¢do velada e, eventualmente,
at¢ de rejeicdo aberta quanto ao tratamento destes temas em discussdes escolares e
académicas, assim como na sociedade em geral, como se tais ndo fossem pertinentes ao
desenvolvimento humano e, consequentemente, a area da Educagdo, que preconiza
investigacoes cientificas e agdes de politicas publicas com vistas a cumprir o que define o
proprio estado de direito quanto a equidade no desenvolvimento e reconhecimento dos
direitos da cidadania.

E a partir da observagdo anterior, desenvolvida durante alguns anos na pratica
educativa, que comecou a ser construida esta investigacdo, que abarca a reflexdo sobre
experiéncias vividas como pessoa, como cidaddo e como professor da Educacdo Bésica, com
formagdo inicial de licenciaturas em Ciéncias Biologicas e Pedagogia, atuando na rede
publica de ensino do Estado de Sdo Paulo. A vivéncia escolar despertou em mim a
necessidade de estudar como o ensino oficial poderia atender a urgente demanda de acdes
para a busca pela equidade social para pessoas que sdo discriminadas por motivos infundados,
provenientes de preconceitos, especialmente aqueles relacionados aos temas de Género e/ou
Sexualidade. Tais discriminagdes produzem efeitos extremamente danosos individualmente e
também a toda a sociedade porque, uma vez naturalizadas, figuram como formas de aceitagao
de violagdes que colocam em questdo direitos individuais, visto que abrem a possibilidade de
supressdao de direitos de qualquer pessoa. Além disso, este tipo de discrimina¢do embasa a
violéncia fisica, a tortura e assassinatos, conforme revelam registros das redes de satde,

seguranca publica e organizacdes de movimentos sociais.

' Nessa tese utilizaremos repetidamente a expressdo “Género e/ou Sexualidade” tendo em vista que os dois
temas que muitas vezes sdo anunciados em conjunto podem ser estudados de maneira isolada em diferentes
trabalhos.
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A observacao, no ambito da Educagdo Basica, de que essas discriminacdes e violagdes
provocam defasagem de desenvolvimento, evasao escolar e perda da autoestima de alunas/os
alvo chamou minha atencdo, especialmente porque tais ocorrem cotidianamente e quase
livremente, justamente no ambiente do qual se esperaria uma atuacao institucional e docente —
profissional — contra este tipo de ocorréncia, visto que isso induz a distor¢des graves no
processo de formacao tanto dos sujeitos alvo quanto do restante das/os alunas/os, uma vez que
uma parcela expressiva desses acaba por assumir discriminagdes como fato social
naturalizado e, por isso, implicitamente aceitavel. Tais discriminagdes e violagdes de direitos,
que também foram experimentadas pessoalmente por mim de maneira marcante ao longo de
minha trajetoria pessoal e profissional, a ponto de terem me custado perdas profissionais e
isolamento social, me impeliram a estudar os motivos que movem tais agdes, com o intuito de
que, uma vez compreendidos por observagdo cientifica, pudessem resultar em agdes de
esclarecimento mediante a Educagao.

Minha trajetoria profissional me levou a uma candidatura ao Mestrado Académico,
quando tomei a decisdo de seguir como pesquisador da Educagdo, atingindo, em 2015, o
primeiro lugar na sele¢do para o curso de mestrado do Programa de Pods-Graduacdo em
Educacdo na area de concentragdo em Educagdo, Linguagem e Sociedade, na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS. Meu projeto de pesquisa apontava para a
necessidade do curriculo de ensino de nivel médio atentar para as bases culturais e agdes de
poder de discursos discriminatdrios de Género e Sexualidade. Minha dissertacao, defendida
em setembro de 2017, apresentou um processo de desconstrucio de discursos discriminatorios
relativos a essa tematica, refletindo a partir das teorias de Michel Foucault’ e de Jacques
Derrida®, e apontou a presenca do “Logocentrismo” (Derrida, 1973) — pensamento ocidental
de cunho religioso que embasa muitos discursos discriminatdrios — como mote para os
discursos discriminatorios dos estudantes ao final do ensino basico.

E entdo que, em 2017, ainda durante o curso de mestrado, conheci 0 GEPAC — Grupo
de Pesquisas em Curriculo: Estudos, Praticas e Avaliagdo —, vinculado a Universidade

Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Unesp —, entdo sediado em Ilha Solteira, atual

2 Michel Foucault foi filésofo, historiador das ideias, tedrico social, fil6logo, critico literario e professor da
catedra Historia dos Sistemas do Pensamento, no célebre Collége de France, de 1970 até 1984 (ano da sua
morte). Suas teorias abordam a relagdo entre poder e conhecimento e como eles sdo usados como uma forma de
controle social por meio de institui¢des sociais.

? Jacques Derrida foi um filésofo franco-magrebino, que iniciou durante a década de 1960 a Desconstrugio em
filosofia. Esta "desconstrug@o”, termo que cunhou, devera aqui ser compreendido, tecnicamente, por um lado, a
luz do que ¢ conhecido como "intuicionismo" e "construcionismo" no campo da metamatematica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Desconstru%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Intuicionismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Construcionismo_(filosofia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Metamatem%C3%A1tica
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NIPAC — Nucleo Interdisciplinar de Pesquisas Avang¢adas em Curriculo —, do qual fago parte
e no qual, mediante o contato com discussoes de outros pesquisadores, foram abertos novos
horizontes para uma compreensao maior de minha linha de pesquisa, que envolve Linguagem,
Cultura e Curriculo.

Seguindo essa linha, em 2018, propus minha candidatura ao Programa de Pos-
Graduacdao em Educacdo para a Ciéncia, também na Unesp, para estudar no doutoramento o
curriculo de formacao inicial de professoras/es de Matematica para atendimento a questoes de
Género e/ou Sexualidade, sendo admitido em 2019.

Cursar o doutorado, que se iniciou em 2019, representou um desafio profissional e,
especialmente, pessoal por ser professor da educacdo basica, atuando simultaneamente no
ensino de Biologia no Ensino Médio e em Ciéncias no Ensino Fundamental. Tive a
necessidade de dividir o tempo entre o planejamento e a realiza¢do de aulas em duas unidades
escolares, em duas cidades diferentes, além de comparecer as aulas das disciplinas do curso e
realizar atividades complementares na cidade sede do programa de Pds-Graduagdo. Assim
como acontece com muitos alunos sem bolsa de estudos, arquei com os custos financeiros de
toda a logistica necessdria aos deslocamentos e permanéncias na cidade sede do programa
durante a primeira metade do curso.

A partir de 2020, somaram-se a esse panorama as dificuldades imprevistas trazidas
pela pandemia da COVID-19*, que desencadeou uma verdadeira emergéncia nas escolas.
As/os professoras/es foram submetidos a necessidade de adaptagdo rapida, cenario no qual o
trabalho se avolumou sensivelmente, criando situacdes muito dificeis de conciliar. Além
disso, a partir de 2020, enfrentei problemas de satde de meus pais, falecidos em 2021, que
exigiram minha presenca pessoal em relacdo a essa assisténcia por mais de um ano € meio em
casa, além da permanéncia recorrente por muitos dias ou semanas em hospitais. A soma
dessas adversidades imprevistas no inicio do curso levou-me a renunciar ao cargo de
professor efetivo na rede estadual de Sao Paulo ja em 2020, de maneira a liberar tempo para
tentar compatibilizar essas necessidades e viabilizar a continuidade dos estudos e da pesquisa
de doutorado.

Adaptando-me a nova realidade, finalmente, no segundo semestre de 2021, obtive uma
bolsa de estudos, por meio de selegdo, para participar como facilitador de aprendizagem

online na Universidade Virtual de Sdo Paulo — UNIVESP —, no ambito de um convénio desta

* COVID-19: Corona Virus Disease — 2019. Doenga do Coronavirus identificada em 2019.
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universidade com a Unesp. A bolsa de estudos viabilizou financeiramente minha manutenc¢ao
pessoal na segunda metade de minha Pés-Graduagdo e, por isso, friso a importancia do
registro dos efeitos das politicas publicas de apoio a estudantes de Pds-Graduagdo, sem as
quais seria impossivel para muitos dar continuidade aos seus projetos de pesquisa.

O projeto de pesquisa apresentado para o inicio do doutoramento, a principio de
Educacdo Comparada internacional, teve que ser adaptado em face da realidade enfrentada
por todos, nesses ultimos anos, relativa a pandemia de COVID-19, sendo absorvido, enfim,
pelo atual trabalho de estudo de Educagdao Matematica aplicada ao curriculo de formagao
inicial de professoras/es em licenciaturas em Matematica na Unesp. Apesar dos fatores
adversos ocorridos nessa trajetoria, que atingiram ndo somente a mim, mas também a muitos
pesquisadores brasileiros no periodo de pandemia, concretizou-se o presente trabalho sobre o
curriculo de formacao inicial docente de Matematica, no qual abordo essa tematica cara a
sujeitos marginalizados e, as vezes, excluidos da educagdo em diferentes niveis escolares por
uma intencionalidade® presente nos discursos discriminatérios circulantes na sociedade que,
as vezes, de forma imperceptivel, as vezes, explicitamente, adentra e age no ambiente
institucional, de convivéncia escolar e nos processos de aprendizagem em sala de aula, como
descrevo neste trabalho.

A escolha da area de Educacao Matematica para o doutoramento deu-se, inicialmente,
pela necessidade de adequacdo do projeto inicial a linha de pesquisa do meu orientador. Ao
longo do desenvolvimento do projeto, devido as possiveis interseccdes com temas sociais, a
Educacdo Matemadtica revelou-se interessante para mim, especialmente em fun¢do de suas
peculiaridades que representaram um desafio para a interpretacdo da linguagem e
identificacdo de seus discursos. Ainda ha nessa area poucas iniciativas de exercicio de uma
educagdo democratica e inclusiva de categorias sociais relacionadas a tematica ora em foco,
quando se faz a comparagdo dessa com outras areas da Educagdo. Esse cenario oferece
oportunidades para a geracdao de novas contribuicdes cientificas.

D’Ambrosio (1996) afirma que a Educacdo Matematica ¢ uma area da Educacdo que
se dedica a pesquisa, ao ensino e a aprendizagem da Matematica, por meio da qual a

Matematica se contextualiza com a cultura:

* No decorrer desta tese, o termo “intencionalidade” sera utilizado conforme as analises de Foucault (2008;
1988), para descrever a “condi¢do” do Poder que atua mediante um dado discurso. Essa condigdo € resultado da
reunido das intengdes de varios agentes sociais que historicamente moldam a producdo de um dado discurso e
organizam a produgdo de efeitos sobre individuos e instituigdes sobre as quais agira esse discurso. Assumimos
que “[...] as relagdes de poder sdo, a0 mesmo tempo, intencionais e ndo subjetivas [...]” (Foucault, 1988, p. 90).
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Vejo a disciplina matematica como uma estratégia desenvolvida pela espécie
humana ao longo de sua historia para explicar, para entender, para manejar e
conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com seu imaginario, naturalmente
dentro de um contexto natural e cultural. Isso se d4& da mesma maneira com as
técnicas, as artes, as religides e as ciéncias em geral. Trata-se da construcdo de
corpos de conhecimento em total simbiose dentro de um mesmo contexto temporal,
e espacial, que obviamente tem variado de acordo com a geografia e a histéria dos
individuos e dos varios grupos culturais a que eles pertencem — familias, tribos,
sociedades, civilizagdes (Ibidem, p. 7).

E nesse contexto que surgem as intersecgdes entre os discursos da Matematica e das
Ciéncias Sociais, nas quais sao discutidas muitas aplicagdes da Matematica que tém efeitos

diretos na vida da sociedade. Essas discussdes tém origem na pesquisa, que segundo

D’ Ambroésio é:

[...] o elo entre teoria e pratica. Claro, em situagdes extremas alguns se dedicam a
um lado desse elo ¢ fazem pesquisa chegando a teorias baseando-se na pratica de
outros. Outros do outro lado e exercem uma pratica, que ¢ também uma forma de
pesquisa, baseada em teorias propostas por outros. Em geral, fica-se numa situagdo
intermediaria entre esses extremos, praticando e refletindo sobre o que praticamos, e
consequentemente melhorando nossa pratica (Ibidem, p. 92).

A caracteristica de estar na intersec¢ao entre a Matematica e a cultura faz da Educacgao

Matematica uma area de pesquisa que ainda oferece muitas possibilidades no Brasil, pois:

Educagdo Matematica ¢ um campo de pesquisa relativamente recente que, no
Brasil, comegou a se formar na década de 60, desenvolvendo-se ao final dos anos 70
e ao longo dos anos 80, com a criagdo dos primeiros programas de pds-graduagao e
com a criagdo da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — SBEM.
Configura-se, portanto, os anos 90 o periodo de crescimento gradual da produgio
cientifico-académica, em particular a produgdo de dissertagdes ¢ teses da area, como
também a publicagdo de artigos em revistas especializadas (Mafra; Sa, 2020, p.3).

Identifico que o curriculo de Matematica, assim como o proprio curriculo em geral, ¢
resultado da acdo de varios poderes presentes nas intencionalidades dos discursos que partem
de diferentes agentes sociais para a sua constru¢ao e assim veiculam e fazem agir esses
poderes. As forgas sociais presentes em uma cultura, de acordo com Sacristan (2000),
moldam o curriculo de acordo com essas intencionalidades dos discursos circulantes.
Compreendo que essas intencionalidades, uma vez que se constituem no motivo da propria

existéncia do curriculo, nunca deveriam estar ocultas ou dissimuladas a servico de qualquer
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subjetivagdo® eleita ou submissio pretendida dos sujeitos produzidos pelo curriculo. Entendo
que o discurso da educagdo seja um “[...] bem - finito, limitado, desejavel, util [...]” (Foucault,
2008, p. 136) — um bem publico. Por isso tais intencionalidades deveriam ser claramente
anunciadas, discutidas e direcionadas ao bem coletivo, assim como ao individual, de forma
cientifica, honesta, equanime, democratica e, por fim, legal, compreendendo o curriculo como
um bem coletivo da Cidadania na Democracia, no qual ndo pode haver espaco para
intencionalidades dissimuladas. Ao mesmo tempo, creio que intencionalidades nocivas a
inclusdo de todas/os nos processos educativos devam ser expostas — evidenciadas a partir da
opacidade dos discursos —, debatidas e devidamente combatidas, como forma de
aperfeicoamento da educacdo e da sociedade mediante uma perspectiva republicana e
democratica. E com essa visio que acredito que as pesquisas cientificas sobre Curriculo,
Cultura e Sociedade, com vistas ao atendimento de demandas sociais, além de serem legitimas
tém intencdo justa quando movidas pela busca da equidade. Entendo ainda que essa
orientacdo deve existir independentemente de motiva¢des nascidas de experiéncias pessoais,
por ser indissociavel da profissdao de qualquer professor/a ou pesquisador/a, de qualquer area
de atuacao, que busque de maneira honesta e cientifica avangos no desenvolvimento humano,
mesmo que isso signifique o romper com uma posicao de conforto, ao destoar de um senso
comum que possa opor resisténcias ao seu trabalho. Assim, apresento a discussdo a
necessidade de se questionar a presenca oculta ou declarada no curriculo, de normas sociais
discriminatorias sobre Género e/ou Sexualidade naturalizadas, que interferem na produgao do
curriculo de formacgao inicial de professoras/es e consequentemente na execugdo do curriculo

escolar, em quaisquer niveis, especialmente da Educacdo Matematica, tendo em vista que:

Nao se pode negar que ao se fazer o ensino de uma disciplina com caracteristicas tdo
peculiares quanto a Matematica, abre-se enorme espago para consideracdes
especificas de cognicdo, de organizacdo intelectual e social do conhecimento e de
politica, enfim, das formas de explicitagdo, de entendimento ¢ de manejo da
realidade (D'Ambrésio, 1993, p. 9).

E do ponto de vista desse pensamento que apresento esta tese, que expde
intencionalidades discursivas atuantes no curriculo de formacdo de educadoras/es

matematicas/os, sob a perspectiva de questionamento da presenca de discursos

% A subjetivagdo é a produgdo, a moldagem, de um individuo mediante os discursos com os quais esse tem
contato. Eleger uma subjetivagdo pode embutir atitudes discriminatorias, de controle e de dominagao.
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discriminatérios de Género e/ou Sexualidade. Nesta investigagdo, partimos’ da observagio de
que a persisténcia da violéncia e marginalizagdo relacionadas a Género e/ou Sexualidade no
Brasil torna o estudo desses temas uma demanda social urgente e um grande desafio para a
Educacao.

Um levantamento (Pinto er al., 2020) produzido conjuntamente pela Fiocruz®,
UFRGS9, IFRS' e Ministério da Saude, baseado em dados do SUS', aponta que,
aproximadamente, a cada hora, uma pessoa LGBT+'? ¢ agredida no Brasil, em funcéo de sua
identidade de género ou de sexualidade. Tal violéncia motivada por intengdo de
“subjetivacdo” e “sujeicdo’” (Foucault, 1995b, p. 235) sexista de individuos culmina em um
assassinato a cada 34 horas aproximadamente, que resulta em aproximadamente 256 mortes
violentas por ano. Consta nessa estatistica, 242 homicidios (94,5%) e 14 suicidios (5,4%)
anuais no Brasil, segundo o relatoério da ONG “Grupo Gay da Bahia”'* (2023).

E interessante ressaltar que nio existe um orgdo oficial encarregado da centralizagdo
dos registros deste tipo de violéncia no Brasil e por isso hd uma expressiva subnotificagao.
Apesar disso, essas estatisticas colocam o Brasil em primeiro lugar no mundo com relagdo a
incidéncia deste tipo de crime. Essa violéncia, muitas vezes praticada impunemente, nao

raramente envolve tortura, como descrito a seguir:

Acoitaram meu filho, governador. Fizeram tanta coisa ruim com ele... Eu ndo tive
coragem de ver, mas me contaram tudo. O senhor sabia que o sangue dele escorria
pelo rosto, ¢ ele ia limpando com a méozinha assim? Minha maior dor é que ele
chamou por mim. Enquanto batiam nele, ele dizia: “Eu quero minha mae. Cadé a
minha mée? E eu ndo estava 14” (Grupo Gay da Bahia, 2017, p. 2).

7 A partir deste ponto, escrevemos na primeira pessoa do plural, de maneira a representar o trabalho desenvolvido
conjuntamente entre orientando e orientador, que também contou com discussdes promovidas em conjunto com
o grupo de pesquisa GEPAC — Grupo de Pesquisa em Curriculo: Estudos, Praticas e Avaliagdo — na Unesp,
assim como contou com contribuicdes valiosas das bancas examinadoras dessa tese, tanto na etapa de
qualificagdo quanto na etapa de defesa.

¥ Fundacdo Osvaldo Cruz.

? Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

' Instituto Federal do Rio Grande do Sul

""" Sistema Unico de Satde.

2 LGBT+: Sigla que identifica as categorias: Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais e mais. Neste trabalho,
assumimos que o sinal “+” ao final da sigla sinaliza que contemplamos todas as categorias possivelmente
envolvidas nesse estudo. No decorrer desse trabalho variagdes dessa sigla, que incluem mais letras, poderdo ser
observadas em citagdes diretas, em acordo com o uso de cada autor eventualmente citado.

13 Utilizaremos em nosso texto os termos foucaultianos “subjetivagio” e “sujei¢do”, nessa ordem de hierarquia,
mas indicando que os discursos subjetivam individuos — geram identidades — a0 mesmo tempo em que as
submete — sujeitam — as normas sociais de controle, de acordo com os poderes discursivos vigentes.

'* ONG: Grupo Gay da Bahia. Durante 42 anos, a ONG conduziu a Unica pesquisa nacional sobre as mortes
violentas consequentes da LGBTIfobia, considerando todos os segmentos da comunidade LGBT+.
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A demanda social pelo tratamento dos temas Género e/ou Sexualidade na formacao
basica também ¢ evidenciada pela grande violéncia existente contra mulheres no pais. Dados
do FBSP — Forum Brasileiro de Seguranca Publica — apontam que 26,7 milhdes de mulheres
brasileiras com mais de 16 anos ja sofreram algum tipo de violéncia por parte de parceiros
intimos, o que equivale a 33,4% das mulheres do pais nessa faixa etaria (Férum Brasileiro de
Seguranca Publica, 2023).

A partir desse panorama, afirmamos como importante o estudo dessa tematica, bem
como o questionamento cientifico e educacional de normas sociais sexistas naturalizadas
pelos discursos (Louro, 1997, 2000), mediante a Educacdo Formal. Essa perspectiva visa
esclarecer e empoderar a cidadania contra esse tipo de discurso de discriminagdo na escola,
que se da por meio do “Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244) do Curriculo’® — como o
chamaremos doravante.

Cremos que seja necessario trabalhar essa tematica na escola, em todos os niveis de
ensino, de maneira a questionar a presenca explicita ou implicita dos discursos que sustentam
discriminagdes e, consequentemente, este tipo de violéncia. Dessa forma, evitariamos que tais
discursos fossem “reconduzidos” (Foucault, 1996, p. 14) — reproduzidos — na formagao de

alunas/os, com prejuizo para toda a sociedade, uma vez que,

Em termos gerais, exclusdo social ¢ desigualdade em vérios indices representam
uma ameagca para a viabilidade dos sistemas politicos e sociais nacionais, em virtude
da maneira pela qual essa exclusdo leva a institucionalizacdo da injustiga em muitas
sociedades. Profissionais e gestores de politicas publicas e sociais t€m um papel a
desempenhar no processo de transformar exclusdes em inclusdes sociais, recorrendo
a poderes legais e constitucionais em contextos democraticos (Gundara, 2012, p.
436).

Vindo ao encontro dessa demanda social, do ponto de vista do direito da/o cidada/o,
inicialmente chamamos a aten¢do para o preambulo do artigo quinto da Constituicdo da
Reptblica Federativa do Brasil'® (Brasil, 1988) — Titulo II — Direitos e Garantias
Fundamentais: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]” (Ibidem, p. 2). Em

decorréncia dos principios constitucionais expressos no artigo quinto, entre eles, a igualdade,

" De acordo com Foucault (1979) chamaremos a reunido dos discursos disciplinares da escola — correspondentes
as epistemes — de “Dispositivo do Curriculo”.

' Constituicdo da Repiiblica Federativa do Brasil. A partir desse ponto chamaremos a Carta Magna
simplesmente de “Constituigao”.


https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/pesquisas/?iis=forum-brasileiro-de-seguranca-publica-fbs
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a garantia a liberdade, o direito a vida e a seguranca, a Educagdo deve promover um
tratamento equanime de sujeitos ou categorias sociais, tanto na educa¢do publica, quanto na
educagdo privada, em todos os seus niveis, devendo ser, de acordo com o artigo 205 da
Constituicdo, a atribui¢ao de responsabilidade pela educagdo direcionada tanto ao estado
quanto a familia, sob a perspectiva do desenvolvimento individual para a vida em sociedade.

Diz o texto:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Ibidem, p. 102).

Entendemos que o exercicio da cidadania ndo se limita apenas ao direito a um
tratamento equanime pelo Estado; abrange também o dever individual de respeitar a
alteridade no exercicio da cidadania, tarefa que deve ser ensinada pelo sistema educacional.
Essa aprendizagem faz parte do desenvolvimento humano e deve ocorrer com o apoio
necessario da familia, expresso constitucionalmente. De forma literal, a Constitui¢do atribui a
familia o dever de auxiliar nesse processo, obviamente — ¢ interessante frisar — sem perder de
vista o compromisso de seguir as leis do pais.

A partir dos principios constitucionais citados, a Lei n. 9.394/1996 (Brasil, 1996),
conhecida como LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢dao Nacional — reitera a
Constituicdo e regulamenta que a Educagdo, conforme configurada anteriormente, deve
combater tratamentos injustos na sociedade, ou seja, a iniquidade, desde os processos
formativos que se dao no seio familiar até as institui¢des escolares, em todos os niveis. Dessa
maneira, universidades, escolas e familia compartilham a responsabilidade pela promog¢ado dos
direitos fundamentais humanos. Para dar clareza aos objetivos e rumos desse processo, a LDB

vincula a Educa¢do formal a pratica social:

Art. 1° A educag@o abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social
(Ibidem, p. 1).
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A mengdo da LDB sobre processos formativos que se desenvolvem em varios
ambientes sociais, além da escola e do “Curriculo Prescrito” (Sacristan, 2000), leva a reflexao
sobre o combate a injustigas de praticas sociais que partem da sociedade e adentram a escola
de varias formas, promovendo o aprendizado de preconceitos e discriminagdes no interior
dessa. Caso essas praticas ndo sejam tratadas pela escola, ha o risco de uma reprodugdo
cultural que opera mediante uma “reconducdo” (Foucault, 1996, p. 14) de discursos
preconceituosos, que perpetuarao praticas discriminatorias de toda natureza.

A educacao preconizada pela LDB prevé o pleno desenvolvimento do educando que
inevitavelmente também depende de praticas sociais, que também envolvem a convivéncia
familiar. Tais praticas sociais demandam ser analisadas e tratadas, de maneira a ndo permitir
que a escola, tanto quanto a familia ou o ambiente de trabalho, consinta em linguagem ou
praticas discriminatorias € assim acabe por ensinar preconceitos e discriminagdes (Louro,

2000) danosos a formagao humana. Dessa forma a LDB aponta:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1996, p. 2).

E assim que entendemos que, como descrito por Sacristan, “[...] estdo implicados com
o curriculo todos os temas que tém alguma importancia para compreender o funcionamento da
realidade e da pratica escolar no nivel de aula, de escola e do sistema educativo” (Sacristan,
2000, p. 28).

Com base no exposto, destacamos que a tematica do Género e/ou Sexualidade deve ser
abordada, ndo somente em virtude da liberdade de cétedra prevista no Pardgrafo II do artigo
206 da Constituicdo, que estabelece que o ensino deve ser feito com “[...] — liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber [...]” (Brasil, 1988), mas
também como uma demanda legal e do desenvolvimento humano — educacional — vindo ao
encontro do que ¢ reclamado pelos movimentos sociais e apontado pelas estatisticas de
violéncia como uma demanda social importante e urgente.

Por tultimo, destacamos que um dos propositos desta investigagdo € contribuir para a
prevencao da evasao escolar resultante de tratamentos discriminatdrios relacionados a Género
e/ou Sexualidade, conforme abordado por Moreira (2011) e em alinhamento com o terceiro

artigo da LDB:
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Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; [...];

XI - vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais (Brasil,
1996, p. 1).

A demanda social pelo tratamento dos temas de Género e/ou Sexualidade na formacgao
individual foi determinante para escolhermos a perspectiva do questionamento da presenca de
normas sociais discriminatorias de Género e Sexualidade no curriculo escolar, naturalizadas
nos discursos, conforme analisadas por Louro (1997, 2000).

Na década de 1990, veio ao encontro dos principios constitucionais citados da
Constituicdo de 1988, disposi¢cdes que foram definidas pela "Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos" promovida pela ONU' em 1990, em Jomtien'®. A partir dessa
conferéncia, desencadeou-se um processo de internacionalizagdo do curriculo que teve por
finalidade levar educagdo de qualidade a populagdo de todos os paises associados.
Posteriormente a esta conferéncia, a UNESCO'" coordenou projetos para a América Latina
visando dar continuidade a implementacdo de suas propostas educacionais. Dentre esses
projetos destacamos o PRELAC?’, ¢ o PREAL*, os quais tinham como objetivo principal
“[...] levar a educagao para o topo da agenda politica dos paises em toda a regido e constituir
um grupo de apoio para a reforma educativa” (Puryear, 1997, p.1). Por fim, nas “Cupulas das
Américas” ** foram acatados projetos educacionais e programas relacionados como os acima
exemplificados e tomadas importantes decisdes para a integragdo da América Latina na area
de Educacao.

Em funcdo da contextualizagdo feita, este estudo concorda com Carrim (2012) que

considera que:

17 Organizagao das Nagdes Unidas.

'8 Conferéncia realizada na Tailandia, patrocinada conjuntamente pelo Banco Mundial, pela Organizacio das
Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nag¢gdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e pelo Programa das Nag¢gdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

' Organiza¢io das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura é uma agéncia especializada das
Nagdes Unidas (ONU) com sede em Paris, com o objetivo com o objetivo de garantir a paz por meio da
cooperacao intelectual entre as nagdes.

% Projeto Regional de Educagio para América Latina e Caribe, que vigorou entre os anos de 2002 e 2017.

! Programa de Reformas Educacionais da América Latina, iniciado em 1994.

** Reunides periodicas de Chefes de Estado latino-americanos, realizadas desde 1994.
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[...] esse tipo de educagdo democratica tem por objetivo levar a compreensdo sobre
os direitos humanos as populagdes de todos os paises: Isso sugere que as escolas
cujo ensino esta orientado para a construgdo da nagdo — o que, sem duvida, ¢
importante para a coesdo social — ndo podem tratar os direitos humanos de modo
estritamente nacionalista e paroquial. Como demonstram os exemplos, as escolas
precisam situar suas sociedades em ambientes globais mais amplos (p. 162).

23 . -
” e “Sexualidade", assume uma visao

Destacamos que nosso foco nos temas "Género
sindtica’® nesse trabalho e que tais temas, segundo a necessidade social, segundo a LDB
(Brasil, 1996) ¢ segundo a BNCC* do Ensino Médio (Brasil, 2017a), devem ser estudados
por alunas/os em uma perspectiva de compreensao de identidades e de reconhecimento dos
direitos humanos (Carrim, 2012). A mengao literal dos temas “Género” e “Sexualidade" na
atual BNCC do ensino médio, em vigor desde 2017, é o reconhecimento oficial de sua
relevancia para a compreensdo dos direitos humanos relacionados a estes temas e,
consequente, introduz formalmente o combate a discriminagdo de Género e/ou Sexualidade e
a violéncia contra cidadas/os, por meio da educagdo escolar. Para exemplificar isso,

destacamos entre as dez competéncias gerais da BNCC do Ensino Médio, a serem

desenvolvidas por alunas/os, a nona competéncia:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2017a, p. 10).

Especificamente quanto a Educagdo Matematica o texto propde o desenvolvimento de
“Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio”
(Ibidem), dentre as quais, destacamos a competéncia nimero “1”: “Utilizar estratégias,
conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em diversos contextos,
sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas [...]” (Ibidem, p.
523). O texto geral ainda prevé “que os estudantes explorem diversos conhecimentos proprios
das Ciéncias Humanas: nog¢des de temporalidade, espacialidade e diversidade (de género,

religido, tradigdes étnicas etc.)” (Ibidem, p. 547, grifos nossos). A BNCC, ainda sugere a

3 0 fato de o "Género" ser tradicionalmente uma interpretagio social construida a partir do sexo biologico,
estando ainda esta interpretacdo associada a "Sexualidade" torna as categorias "Género e/ou Sexualidade"
praticamente inseparaveis quanto aos seus estudos que envolvam discriminagdes. Por isso a mengao a elas ¢é feita
em conjunto neste trabalho, assim como acontece comumente na bibliografia cientifica.

** Abarcados na mesma 6ptica de respeito aos direitos humanos relativos a diversidade identitaria.

** Base Nacional Comum Curricular.
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todos os estudantes secundérios: “Nucleos de estudos: desenvolvem estudos e pesquisas,
promovem foruns de debates sobre um determinado tema de interesse [...] (juventudes,
diversidades, sexualidade, mulher, juventude e trabalho etc.)” (Ibidem, p. 472, grifos
Nnossos).

Diante dessas disposigdes, decidimos realizar a investigagdo nesta area do campo do
Curriculo problematizando-o a partir da formagao inicial de professoras/es de Matematica. A
presente investigacdo tem como foco evidenciar e analisar os discursos presentes na
constituicdo do curriculo®® de formacdo docente que interferem no tratamento dos temas
Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica. O estudo é conduzido mediante uma AD?’
“arqueologica” (Foucault, 2008) — que elenca “enunciados” — que também se vale de
elementos da fase “Genealdgica” do “Poder” (Foucault, 1979, 1987, 1996) atuante na Selecao
Cultural (Sacristan, 2000) do curriculo.

Nesta pesquisa, analisamos discursos constituintes do curriculo de formagao docente
de Matematica evidenciadas mediante identificacdo de formagdes discursivas — tomadas em
sentido de a¢des formadoras dos discursos — envolvidas na produgdo e execugdao dos
curriculos dos cursos de formagao de professoras/es. Entendemos essas formagdes discursivas

como.

[...] um conjunto de regras an6nimas, historicas, sempre determinadas no tempo e
no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio da fungdo
enunciativa (Foucault, 2008, p. 133).

Ao iniciar esta pesquisa € com o intuito de conhecer o estado atual das pesquisas
brasileiras sobre Género e/ou Sexualidade na Educagao Matematica associadas a estudos Pos-
Estruturalistas, segundo o método arquegenealdgico de Foucault, realizamos um estudo
detalhado de literatura cientifica.

A partir da revisdo sistematica de literatura cientifica, que sera apresentada em
pormenores no capitulo I, constatamos que questdes curriculares sobre Género e Sexualidade
envolvem desde legislagdes nacionais at¢ mesmo a metodologia de ensino em sala de aula,

operando selecdes que marcam alunas/os com caracteristicas da cultura que sdo reproduzidas

*% Curriculo, neste trabalho, ¢ entendido de maneira ampla, considerando as componentes de agdes de diferentes
entes sociais que resultam no curriculo como documento prescrito (Sacristan, 2013) — curriculo formal — e
também como decorrente percurso formativo a ser vencido, percorrido, pelo educando (Sacristan, 2000).
" AD: a partir de agora utilizaremos essa abreviatura para identificar a expressdo “Analise de Discurso”.
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pelo processo educativo. Em relagdo ao espectro amplo de abordagens Pos-Estruturalistas das
pesquisas na area, destacamos alguns trabalhos, como a dissertacdo “Pesquisas com pessoas
LGBTI+ no campo da Educa¢ao Matematica: indagando processos de (cis-etero)normatizagao
da area” (Guse, 2022), que analisa discursos sobre a Sexualidade e investiga relagdes de poder
entre a Matematica e pessoas LGBT+ questionando a Matemadtica tida como uma ciéncia
neutra, mas que reproduz normas sociais regulatorias naturalizadas. O trabalho visa contribuir
para o rompimento dessa reprodugdo chamando a atengdo para que um carater discriminatdrio
nao permeie as aulas de Matematica.

Quanto aos estudos sobre Género associados a Sexualidade, destacamos a tese
“Leitura e escrita de mundo com a Matematica e a comunidade LGBT+: as lutas e a
representatividade de um movimento social.” (Barros, 2021), que sugere aspectos didaticos
matematicos relacionando-os a categoria de andlise “Género” (Ibidem, p. 189-190), a partir da
qual se desdobra o emprego do conceito de Sexualidade como “variavel de analise” (Fonseca;
Caldeira; Souza, 2022, p. 19), o qual ¢ diretamente interferente no resultado de problemas
matematicos. Esse estudo faz observagdes importantes quanto a aplicacdo dessa
especificidade do conceito de “Sexualidade”, envolvendo a Sexualidade e a afetividade,
citando problemas matematicos (p. 190) apresentados por Gongalves, Pinto e Borges (2013, p.
49) e chamando a atencdo para se evitar uma sutil reprodugdo, mediante o ensino de
Matematica, de discursos discriminatérios como detalharemos adiante em nossa analise.

Destacamos também a dissertacdo “Quem calculava? Representacdes de género na
relacdo Mulher-Matematica na obra ‘O homem que calculava’ de Malba Tahan” (Souza,
2013). Trata-se de uma dissertacdo de mestrado que utiliza o método arqueoldgico de
Foucault para elencar e analisar enunciados, transcritos a partir de uma entrevista que Malba
Tahan concedeu em 1973. A partir da decomposi¢do de seu discurso, sdo feitas discussoes
sobre género, sexo e sexualidade, a partir de uma andlise arqueoldgica do Saber que mostra o
ambiente discursivo no qual se constroi o Género, que também permeia a Matematica.
Decorreu também da revisao de literatura cientifica a constatacdo da escassez de trabalhos
sobre Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica em geral e também a constatacao de
que ainda ndo havia registro de um trabalho amplo que houvesse empregado o método
arqueologico para o estudo do curriculo de uma instituicdo de ensino de Matematica no
Brasil, que considerasse suas diferentes camadas de producdo. Ao observar o uso da
metodologia arquegenealdgica em outras areas curriculares e as constatagdes acima descritas,

chegamos a conclusdo de que a proposta de AD — Andlise de Discurso — arquegenealdgica
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poderia gerar novas contribui¢des, especialmente quanto a aplicagdo da metodologia, para a
area especifica da Educagdo Matematica. O levantamento bibliografico também permitiu
constatar que, para o recorte especifico de “Género e/ou Sexualidade na Educagdo
Matematica”, a Universidade Estadual Paulista figura hoje como destaque nacional na
producdo de teses, dissertacdes e artigos cientificos, como detalharemos na revisdo de
literatura, o que reforgou nossa opcao pela escolha do atual objeto de estudo.

A luz do exposto, partindo da observagdo de fatores importantes para a constitui¢do do
curriculo de formacao inicial de professoras/es em licenciaturas de Matematica, que devem
atender ao ensino basico — as recentes reformas educacionais na América Latina, a integragao
latino-americana, a BNCC do Ensino Mé¢édio brasileiro, as disposi¢des constitucionais
brasileiras, disposi¢des legais, dados cientificos citados a exemplo, a escassez de trabalhos
sobre Género e/ou Sexualidade na area de Educagdo Matematica e a urgente demanda social
pelo tratamento do tema —, estabelecemos o seguinte problema de pesquisa: “Como a Unesp —
Universidade Estadual Paulista — aborda o processo de formacao inicial de professoras/es de
Matematica para lidar com temas relacionados a Género e/ou Sexualidade?”

Consideramos, em um momento inicial, a hipotese de que os discursos reacionarios
circulantes nos ultimos anos no pais pudessem ter colaborado para uma interdi¢do da tematica
no curriculo.

Cremos que os resultados desta pesquisa trardo a possibilidade de reflexdes que
embasem novas discussoes académicas e a formulacdo de politicas publicas curriculares que
enfoquem o problema da violéncia e das discriminagdes e marginalizagdes sociais relativas a
tematica do Género e/ou Sexualidade, especialmente mediante a Educacdo Matematica,

considerando que:

De modo amplo, existem duas finalidades principais para a pesquisa em Educacdo
Matematica: uma, de natureza pragmatica e profissional, que visa a melhoria da
qualidade do ensino-aprendizagem da Matematica nos diversos niveis de ensino; ¢ a
outra, de natureza cientifica, que visa produzir sistematicamente conhecimento
rigoroso sobre os diversos aspectos e fatores associados ao ensino-aprendizagem da
Matematica (Mafra; Sa, 2020, p. 3).

Nesta tese, temos como objetivo geral investigar discursos que regulam o processo de
constitui¢do curricular para a formagao inicial de professoras/es de Matematica na Unesp para
lidar com questdes de Género e/ou Sexualidade. Para tanto, delineamos os seguintes objetivos

especificos:
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e Identificar aspectos histéricos ¢ normativos da formagdo de professoras/es de
Matematica nos ambitos nacional e paulista considerando, para tanto, elementos
da historia recente da Educa¢do Matematica.

e Discutir os documentos curriculares que substanciam os cursos investigados
visando caracterizar os aspectos praticos e teéricos que subsidiam a formagao de
educadoras/es matematicas/es desses cursos; inclusive, identificando os tempos e
espacos de formagdo desses profissionais para questdes de Género e/ou
Sexualidade.

e Analisar aspectos pedagdgicos e curriculares presentes na formagdo inicial de
professoras/es de Matematica da Unesp a partir de falas de professoras/es da area
de Educacdo Matematica, caracterizando, em especial aqueles que permeiam a

formagdo desses profissionais para as questdes de Género e/ou Sexualidade.

Com esse objetivo, conduzimos uma pesquisa qualitativa explicativa na qual
investigamos a atual construg¢do curricular das licenciaturas em Matematica da Unesp por
meio da analise arquegenealdgica de Foucault dos discursos que permeiam diferentes etapas
da sua producdo e execucdo, de acordo com as teorizagdes e metodologia adiante detalhadas.
Para tanto, esta tese esta estruturada em sete capitulos.

O capitulo I intitulado “Escavando a literatura cientifica sobre Género e Sexualidade
na Educacdo Matematica” ¢ dedicado a descri¢do de uma revisao sistematica de literatura
cientifica, na qual realizamos a identificagdo dos principais autores base usados em estudos
sobre Género e/ou Sexualidade na Educacdo Matematica brasileira e identificamos o emprego
dos termos envolvidos na tematica em diferentes ocasioes, além de identificarmos demandas a
serem atendidas pela pesquisa nessa area de conhecimento.

O capitulo II, intitulado “O Discurso: o Poder e o Saber criam e disciplinam”, ¢
dedicado a apresentacdo da teoria arqueoldgica sobre a estrutura dos discursos, suas
existéncias como resultantes de disputas de poder e como a operagdao desse poder atua no
intuito de produzir identidades e disciplina-las, especialmente no que diz respeito aos
discursos de origens milenares sobre Género e/ou Sexualidade.

No capitulo III, intitulado “O curriculo: um dispositivo com poderes e saberes em
disputa” descrevemos como a disputa de poder entre discursos circulantes na sociedade atua
para efetivar a “Selecdo Cultural do Curriculo” (Sacristdn, 2000, p. 55-87) e como o

“Dispositivo da Sexualidade” (Foucault, 1988, p. 101), que se intersecciona com o0
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“Dispositivo” (1979, p. 244) discursivo do Curriculo, introduz discursos de normas sociais e
também de “interdicdo” (Foucault, 1996, p. 9) a tematica do Género e/ou Sexualidade na
escola.

No capitulo IV, intitulado “Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica”,
discutimos, sob uma perspectiva foucaultiana, associada a elementos da linguistica de Jacques
Derrida e Ferdinand de Saussure, aspectos da relacdo da tematica sobre Género e/ou
Sexualidade com a Educa¢ao Matematica, no ambito do curriculo.

No capitulo V, apresentamos em detalhes a metodologia utilizada na investigagao.

No capitulo VI, intitulado “Da superficie a profundidade: escavando discursos
sedimentados nas licenciaturas em Matematica”, apresentamos as analises dos dados
coletados de leis, Projetos Politicos-Pedagdgicos — PPP — e entrevistas semiestruturadas,
decompondo em enunciados discursos participantes do curriculo e promovendo discussdes
sobre os poderes envolvidos na constru¢do do curriculo de formagao inicial de professoras/es
de Matematica na Unesp.

No capitulo VII, apresentamos discussdes sobre os discursos identificados nos
curriculos de licenciaturas em Matematica da Unesp, que tocam na temdtica do Género e/ou
Sexualidade, bem como apresentamos o panorama geral sobre o tratamento da tematica
encontrado nas licenciaturas em Matematica investigadas, abarcando trés camadas discursivas
identificadas no curriculo, as quais revelaram o panorama geral de como Unesp trata
atualmente as questdes de Género e Sexualidade no ambito da Educagdo Matematica.

Nas consideragdes finais tragamos um panorama geral sobre os resultados dessa
pesquisa e sugerimos algumas observacdes que consideramos importantes para educadoras/es

e para pesquisadoras/es do curriculo.
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CAPITULO 1: ESCAVANDO A LITERATURA CIENTIFICA SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE NA EDUCACAO MATEMATICA

Apresentamos neste capitulo um mapeamento e revisao sistematica de literatura
cientifica nacional e internacional que englobou teses, dissertagdes e artigos com a finalidade
de entender o atual estado da arte de estudos sobre Género e Sexualidade na Educacao
Matematica. A finalidade dessa revisao foi compreender como os estudos de Michel Foucault,
nosso referencial tedrico de interesse, sdo empregados no apoio aos estudos sobre Género
e/ou Sexualidade na area de Educacdo Matematica, além de intencionar identificar possiveis
demandas a serem atendidas por novos estudos. Realizamos uma busca por literatura
cientifica em sistemas de dados nacionais e internacionais de destaque, escolhidos em virtude
de sua abrangéncia e importincia. Partimos da busca especifica por trabalhos nacionais
envolvendo os conceitos de Género e/ou Sexualidade no ambito da Educagdo Matematica,
para fazer uma leitura do desenvolvimento e evolugdo cronoldgica de numero dessas
produgdes. Realizamos também buscas por artigos em lingua inglesa no sistema Web Science
de maneira a analisar algumas caracteristicas da producdo internacional na 4rea.
Apresentamos, neste capitulo, os resultados dessa revisdo que, por conter muitos dados
estatisticos, bem como qualitativos, envolvendo originalmente 469 trabalhos, resultou
posteriormente em dois artigos. Optamos por ndo adotar nessa tese o formato multipaper,
considerando que a opgdo de condensar esses dois artigos nesse unico capitulo permitiria
descrever os achados de maneira mais integrada ao contexto da tese. Descremos, doravante, a
revisdo "sistematica" (Mendes; Silveira; Galvao, 2008) de literatura cientifica. Essa revisao
teve como intuito compreender o estado do conhecimento, desde o inicio dos registros
literarios disponiveis até abril de 2023, de pesquisas em Educacdo Matematica brasileira que
focassem o estudo da tematica de Género e/ou Sexualidade. Apresentamos essa investigacao
dividida em fases: a primeira fase — quantitativa — buscou analisar a producao de trabalhos
nacionais sobre Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica, sua distribui¢ao
cronoldgica e a produgdo por instituicdes de pesquisa e ensino. Uma segunda fase da revisdo
— de cunho qualitativo — analisou a presenga do Pds-Estruturalismo, especialmente a partir de
Foucault, nas pesquisas elencadas, apontando também os principais autores presentes em suas
bases tedricas. Nessa fase qualitativa, descrevemos ainda como sdo construidos os conceitos

de Género e Sexualidade conforme a interpretagdo do Poés-Estruturalismo, bem como a
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aplicagdo dos termos “género” e “sexualidade” nas andlises que envolvem a Matematica,
empregados como “categorias de analise” e “varidveis de analise”.

As perguntas diretivas dessa revisao sao:

a) "Como evoluiu a produ¢do de estudos sobre Género e/ou Sexualidade na Educagao
Matematica no Brasil nos tltimos anos?"

b) "Como as teorizagdes de Michel Foucault participam no tratamento da tematica do
Género e/ou Sexualidade na Educacao Matematica?"

c) "Como as teses ¢ dissertagdes sobre Género e/ou Sexualidade na Educagio

Matematica brasileira conceituam e aplicam os termos ‘Género’ ¢ ‘Sexualidade’?"

Ao final, também realizamos uma busca por artigos em lingua inglesa, com o intuito
de comparar algumas caracteristicas da producdo internacional da area de conhecimento
considerada com as caracteristicas encontradas em publicagdes nacionais. A metodologia que
orientou as fases deste estudo estd detalhadamente descrita no capitulo sobre metodologia,
enquanto as teorizagdes envolvidas sao descritas detalhadamente, no proximo capitulo, que

trata sobre a Arqueologia do Saber.

1.1 Analise quantitativa: evolugao cronolégica e distribuicio institucional da producao

Tendo em vista a questdo foucaultiana do poder exercido pelos discursos circulantes
na sociedade sobre o curriculo e a pesquisa, € a hipdtese, anteriormente anunciada, de
possivelmente discursos reacionarios nos ultimos anos circulantes no Brasil terem
influenciado de maneira a inibir a produgdo de trabalhos sobre Género e/ou Sexualidade,
efetuamos a analise quantitativa da evolugdo dessa producdo cientifica, considerando teses,
dissertacdes e artigos na Educagdo Matematica nacional, elencando trabalhos desde o inicio
cronologico disponivel dos registros, com intuito de responder a primeira questdo de nossa
revisdo de literatura. Consideramos esses dados como importantes porque evidenciam a
disposicao de pesquisadores nacionais de exercerem o seu “Poder” (Foucault, 1979, p. 10) de
“resisténcia” (Foucault, 1988, p. 91) aos discursos reacionarios ao levarem adiante estudos

com temas de Género e/ou Sexualidade.
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1.1.1 Evolucao cronologica da producio de teses e dissertacoes

A estatistica de produgao de teses e dissertagdes apresenta 27 trabalhos de pesquisa —
12 teses e 15 dissertagdoes — sobre Género e/ou Sexualidade na Educacdo Matematica
brasileira, catalogados desde o inicio dos registros pelas fontes escolhidas para nossa analise.
Esses trabalhos estdo distribuidos da seguinte forma: uma tese em 2005, uma tese e duas
dissertagdes produzidas em 2007, uma tese e uma dissertagdo produzidas em 2009, duas
dissertagdes em 2013, uma tese produzida em 2017, uma tese produzida em 2018, uma tese e
duas dissertagdes produzidas em 2019, duas teses e duas dissertacdes em 2020, trés teses e
trés dissertacdes em 2021, trés dissertacdes em 2022 e, finalmente, uma tese em 2023, que
ndo foi representada no grafico a seguir devido a essa ter sido publicada no ano de 2023, em
momento no qual ainda ndo era possivel representar a quantidade total de trabalhos
publicados nesse ano. Entretanto, esse trabalho foi considerado nas analises qualitativas
adiante.

O Grafico 1 apresenta a producdo anual de teses e dissertagdes brasileiras em funcao
do tempo e evidencia uma tendéncia de ampliacdo da produgdo de trabalhos sobre Género
e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica no Brasil a partir do ano de 2019. Nessa estatistica
foram consideradas teses e dissertagdes com qualquer fundamentagdo tedrica para o estudo

dos temas Género e/ou Sexualidade.
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Grafico 1. Produgdo anual de teses e dissertagdes sobre Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matemética.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

1.1.2 Evolucao cronoldgica da producao de artigos nacionais

Apresentamos igualmente a evolucdo cronoldgica da produgdo brasileira de artigos
cientificos sobre Género e/ou Sexualidade na Educacdo Matematica até o final do ano de
2022.

Os dados deste levantamento sao: 39 artigos elencados, distribuidos em um artigo por
ano, nos anos de 2009, 2012, 2014 e em 2015; dois artigos em 2010, dois artigos em 2016 e
um em 2017. Dois artigos sdo publicados em 2018, quatro em 2019, trés em 2020, sete em
2021 e finalmente 10 artigos no ano de 2022, totalizando 35 artigos nacionais representados.
Ficaram de fora do grafico de produgao nacional a seguir trés artigos de origem internacional,
desenvolvidos em instituicdes estrangeiras e publicados em periddicos internacionais
brasileiros, fora do objetivo de andlise do grafico, além de um artigo publicado no ano de
2023, por ainda ndo ser possivel representar a quantidade de artigos publicados nesse ano para
o recorte em questdo. O “Grafico 2” apresenta essa evolugdo. Foram considerados nessa
estatistica trabalhos com quaisquer fundamentacgdes tedricas para estudo dos temas Género

e/ou Sexualidade.
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Grifico 2. Produgdo anual de artigos sobre Género e/ou Sexualidade na Educacdo Matematica.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O Griéfico 2 evidencia o incremento da producdo de artigos sobre Género e/ou
Sexualidade na Educa¢do Matematica no Brasil a partir do ano de 2019, confirmando a
tendéncia de aumento das pesquisas na area também evidenciada pelo grafico anteriormente
apresentado sobre a producado de teses e dissertacoes.

Entendemos, sob a perspectiva foucaultiana, que os dados quantitativos apresentados
nessa primeira fase da andlise, abarcados em um Unico olhar, indicam que discursos
reaciondrios associados a um “panico moral*®” que teve por intuito desqualificar as discussdes
sobre Género e/ou Sexualidade no pais, conforme descreve Junqueira (2018), mesmo
corroborados por mudangas nas politicas publicas federais e também curriculares nado
conseguiram operar uma “interdicao” (Foucault, 1996, p. 9-10) de maneira a inibir a producao
de estudos da tematica do Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica brasileira, que

segue em crescimento consistente.

2 . AL: . ~ . . .
¥ O conceito de panico moral emerge nos anos de 1960 para explicar as reagdes sociais a determinados temas
que pretensamente representariam uma forma de perigo para as normas sociais tradicionais estabelecidas.
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1.1.3 Distribuicio da producio de teses e dissertacoes por instituicoes de ensino e

pesquisa nacionais

Uma vez que a priori intenciondvamos estudar a arqueologia do desenvolvimento da
tematica do Género e/ou Sexualidade no curriculo de licenciaturas de Matematica na Unesp,
consideramos ser importante obter dados sobre a dimensdo da presenca dessa universidade no
panorama nacional de produgdes cientificas relacionadas a temdatica em questdo. Assim,
distribuimos as 27 teses e dissertacdoes selecionadas em nosso recorte de pesquisa pelas
instituicdes nacionais de ensino e pesquisa, a fim de obter a porcentagem de participagao
dessas instituigdes no cenario geral de producdes brasileiras. Consideramos a instituicdo de
defesa da tese ou dissertacdo como a produtora do trabalho cientifico. Os dados de produ¢do

levantados foram os seguintes:

e Unesp: 11 trabalhos (40,74% da producao total);

e UFRGS: dois trabalhos (7,41% da produgao);

e UnB: dois trabalhos (7,41% da producao);

e Outras 12 institui¢des (cada qual apresentando um trabalho): IFES*’, UEL*, UEPB*',
UFBA*’, UFC®, UFJF*, UFRJ”, UFSJ*, UNICAMP?’, UNIFESP**, USP*’ ¢ UVA™.
A producdo dessas instituigdes somadas corresponde a 44,44% do total de trabalhos

elencados pelo recorte de pesquisa.

Todas as instituigdes levantadas, com exce¢do da UVA, sdo instituigdes publicas de

ensino. Esses percentuais estdo representados no Grafico 3.

* IFES — Instituto Federal do Espirito Santo.

** UEL — Universidade Estadual de Maringé.

31 UEPB - Universidade Estadual da Paraiba.

32 UFBA — Universidade Federal da Bahia.

33 UFC - Universidade Federal do Ceara.

3% UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora.

35 UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro.
3 UFSJ — Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei
7 UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas.
38 UNIFESP — Universidade Federal de Sdo Paulo.

39 USP — Universidade de Sio Paulo.

% UVA — Universidade Veiga de Almeida. Instituigdo privada.
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Grafico 3. Distribuicdo institucional da produgéo de teses e dissertagdes sobre Género e¢/ou Sexualidade na
Educagdo Matematica.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Observamos que a producdo cientifica da Unesp ¢ indubitavelmente destaque na
producdo nacional de pesquisas sobre Género e/ou Sexualidade na Educa¢do Matematica,
evidenciando a disposi¢do dos pesquisadores dessa universidade em enfrentar questdes

relativas a inclusdo social mediante a pesquisa e o curriculo de formacao docente.

1.1.4 Distribuicido da producio artigos cientificos por instituicdoes de ensino e pesquisa

nacionais

Analisamos igualmente a distribuicdo da produgdo cientifica de artigos sobre Género
e/ou Sexualidade na Educacao Matematica nacional e obtivemos a sua distribui¢ao em fungao
de institui¢des de ensino e pesquisa. O critério utilizado foi o de computar a presenca de
instituicdes representadas por seus autores em cada artigo selecionado. Chegamos a 23
institui¢des representadas na producao de 39 artigos nacionais sobre género e/ou sexualidade
na Educagdo Matematica, em artigos publicados a partir de qualquer data, até maio de 2023.
Os dados obtidos foram: Unesp com nove artigos, UFMG"*' com trés artigos, UFMS* com

cinco artigos, UFRGS com trés artigos, UFRJ com dois artigos, UNIMONTES* com dois

“'UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais.
“2 UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
* UNIMONTES - Universidade Estadual de Montes Claros.
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artigos, UNIVALE* com dois artigos, UNIFRA* com dois artigos e mais outras 15
institui¢des com um artigo cada. Sdo elas: UFSC*®, UEL, UFJF, UFPRY, UFVIM*, UEG®,
UTFPR, PUC-Campinas’’, UNICAMP, UFTM®, UESB>, UECE», UFOP”,
ANANGUERA’ 6, SED-MG’ 7, conforme apresentado no Grafico 4.

Grafico 4. Distribuicdo institucional da produgéo de artigos cientificos sobre Género e/ou Sexualidade na
Educagdo Matematica

UFMS 11.63%
UNESP 20.93%%

UFMG 6.98%

UFRGS 6.98%

UFRJ 4,65%

OUTRAS 34.88% VW UNIFRA 4.65%
UNIVALE 4.65%

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com as andlises quantitativas feitas até esse ponto, respondemos a
primeira pergunta da revisdo de literatura afirmando que as producdes nacionais sobre a
tematica do Género e/ou Sexualidade se mostram presentes no campo da Educagdo
Matematica a partir o inicio dos anos 2000 e sofre incremento ano a ano, até a presente data,

independentemente de qualquer inten¢do de interdigdo discursiva observada nos discursos

“ UNIVALE - Universidade Vale do Rio Doce.

> UNIFRA - Universidade Franciscana.

* UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina.

*TUFPR - Universidade Federal do Parana.

* UFVIM - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri.
* UEG - Universidade Estadual de Goias.

** UTFPR — Universidade Tecnologica Federal do Parana.

3! PUC-Campinas — Pontificia Universidade Catélica de Campinas.
2 UFTM — Universidade Federal do Tridngulo Mineiro.

33 UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

* UECE — Universidade Estadual do Ceara.

> UFOP — Universidade Federal de Ouro Preto.

¢ ANHANGUERA — Universidade. Instituigdo privada.

" SED-MG — Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais.


https://portal.ufvjm.edu.br/
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circulantes no pais nos ultimos anos. Destaca-se a Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” no ambito dessa producdo. A confirmacdo da forte presenca da Unesp na
producao de teses, dissertagdes e artigos sobre Género e sexualidade na Educagcdo Matematica

refor¢cou nossa escolha dessa universidade como foco de nosso estudo.

1.2 Analise qualitativa dos trabalhos selecionados

Nesta sec¢ao, caracterizaremos os trabalhos encontrados em relagao as teorias utilizadas
para descrever os conceitos de Género e Sexualidade e suas conexdes com a Educagdo
Matematica. O objetivo € responder a segunda pergunta de nossa revisdo de literatura: "Como
as teorizagdes de Michel Foucault contribuem para o tratamento da tematica do Género e/ou

Sexualidade na Educagao Matematica?”

1.2.1 Analise de trabalhos com teorizacoes Pos-Estruturalistas sobre Geénero e

Sexualidade na Educacio Matematica

A partir de leitura dos trabalhos depuramos que as teorizagdes de Foucault participam
— de forma direta®® ou indireta® nas analises — em 30 trabalhos entre todos os 66 trabalhos
selecionados — 12 teses, 15 dissertagdoes e 39 artigos — elencados para a leitura a partir das
fontes de dados, os quais estudaram Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica
brasileira até abril de 2023. Os trabalhos selecionados, que se apoiam no Pés-Estruturalismo,
sdo: seis teses, 12 dissertacdes e 12 artigos. Essa incidéncia representa aproximadamente 45%
do total geral de trabalhos sobre Género e Sexualidade na Educagao Matematica encontrados.
Dessa forma, o Pos-Estruturalismo, a partir de Foucault, figura como a linha tedrica mais
utilizada para esse tipo de analise.

A seguir destacamos®’, entre os 30 trabalhos que se valeram de teorias Pos-
Estruturalistas para analisar questdes de Género e/ou Sexualidade na Educagao Matematica,

14 trabalhos que consideramos caracteristicos da aplicacdo do método arqueologico

> Em trabalhos que usam diretamente as teorizagdes de Foucault para embasar as analises.

> Em trabalhos que usam ou citam autores que baseiam suas teorias nos trabalhos de Michel Foucault.

% Uma vez que nosso foco de interesse ¢ a andlise de questdes de relagdes de poder envolvendo Género e
Sexualidade no curriculo de Matematica, seis teses e trés dissertagdes e sete artigos foram deixados de fora dessa
lista destacada, em virtude de tratarem questdes diferenciadas como, por exemplo, questdes diagndsticas de
politicas publicas, questdes estatisticas ou sobre metodologias de ensino, embora tratassem também sobre
Género e/ou Sexualidade.
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foucaultiano seguido de analises de relagdes de poder que tocam em questdes de Género e/ou
Sexualidade no curriculo de Matematica, método de nosso interesse para o desenvolvimento
da presente tese. Os trabalhos destacados sdo trés teses, quatro dissertacdes e sete artigos,

listados a seguir:

e Atese “Lourdes de la Rosa Onuchic, educadora matematica: um exercicio biografico”
(Toillier, 2021);

e A tese “Encontros e fluxos numa escola: educadora matemdtica em poténcia de
criacdo, fratura e resisténcia” (Amaris-Ruidiaz, 2018);

e A tese “Entre mesadas, cofres e praticas matematicas escolares: a constituicdo de
pedagogias financeiras para a infancia” (Oliveira, 2009).

e A dissertacdo “Pesquisas com pessoas LGBTI+ no campo da Educacdo Matematica:
indagando processos de (cis-etero)normatizagdo da area” (Guse, 2022);

e A dissertagdo “Dentincias e anunciagdes sobre camadas de vulnerabilidade social e
Educacdo Matematica junto a um grupo de mulheres pretxs que assumiram
empoderar-se por meio da tecnologia” (Suarez, 2020);

e A dissertacdo “Entre mitos e interditos: Uma reflexdo sobre a segregacdo feminina na
Matematica” (Cordeiro, 2019);

e A dissertagdo “Quem calculava: representagdes de género na relacdo mulher-
Matematica na obra O homem que calculava de Malba Tahan (Souza, 2013).

e O artigo “A invisibilidade do género nas discussdes das professoras de Matematica”
(Souza, 2022);

e O artigo “Género e Matematica: cadeias discursivas e producdo da diferenca nos
artigos académicos publicados no Brasil entre 2009 e 2019” (Fonseca; Caldeira;
Souza, 2022);

e O artigo “Redes produtivas de saber/poder: género e Matematicas sob analise de
estudantes” (Neto, 2021);

e O artigo “A Matematica Como Discurso: uma analise da relagdo mulher- matematica
na obra ‘O Homem Que Calculava’, de Malba Tahan” (Souza, 2019);

e O artigo “Questdes de género no curriculo de Matematica: atividades do livro

didatico” (Barros; Silva, 2017);
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e O artigo “Relagdes de Género, Educagdo Matematica e discurso: enunciados sobre
mulheres, homens e Matematica” (Kistermann Jr, 2012);

e O artigo “Conceito de Género e Educagao Matematica” (Souza; Fonseca, 2009).

1.2.1.1 Teses e dissertacdoes que analisam Género e/ou Sexualidade e Poder

Destacamos a seguir sete trabalhos que analisam o discurso da Educagdo Matematica
quanto a relagdes de poder que envolvem questoes de Género:

A tese de Toillier (2021) apresenta uma narrativa biografica sobre Lourdes de la Rosa
Onuchic, educadora Matematica, a partir de entrevistas, fontes documentais ¢ com a
metodologia da Historia Oral praticada pelo Grupo de Pesquisa Histéria Oral e Educagao
Matematica — GHOEM — da Unesp. A narrativa discute a relacdo Poder-Saber em questdes
relativas ao género, a velhice e a Educacdo Matematica, que a levaram a se constituir como
educadora matematica.

A tese de Amaris-Ruidiaz (2018) estuda o “Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244)
discursivo do curriculo na escola e a partir de discursos de professoras/es que nela ensinam
para refletir sobre o tema "corpo e educagdo", por meio da préatica cartografica para produzir
um mapa que pudesse expor, fraturar e problematizar as relagcdes de poder que se constituem
na Escola relativas a preseng¢a da professora.

A tese de Oliveira (2009) examina a linguagem de pedagogias financeiras para a
infancia e a articulacao dos discursos da Educacdo Matematica com os discursos do senso
comum para apontar e questionar como a educagdo financeira participa da construcdo social
do género mediante a pratica discursiva que ensina, desde cedo, mesmo em livros didaticos,
comportamentos diferentes na administragdo do dinheiro, correspondentes a papéis sociais
diferenciados, estabelecendo relacdes de poder a partir dos sexos bioldgicos.

A dissertacdo de Guse (2022) investigou como se estabelecem relagdes de poder entre
a Matematica e pessoas LGBTI+ problematizando a pretensdo da Matematica como uma
ciéncia neutra e apolitica — porém masculina — que reproduz normas sociais regulatorias
naturalizadas. O trabalho visa contribuir para o rompimento dessa reproducdo e impedir que
um carater discriminatorio permeie as aulas de Matematica.

A dissertagdao de Suarez (2020) discute uma transformagdo social, a partir de trabalho
cartografico de historias de vida mediante teorizagdes foucaultianas que descrevem “Relacdes

de Poder” (1979, p. 179) que envolvem raca, género e sexualidade no ambito de um processo
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de empoderamento de mulheres pretas de Sao Paulo em condi¢do de vulnerabilidade social
que se empoderaram, por meio da tecnologia e da Matematica.

A dissertacao de Cordeiro (2019) analisa a concepgdo de cinco alunas concluintes de
um curso de Licenciatura em Matematica e tenta desvelar possiveis motivos da segregagao
que leva a baixa presenca feminina na construcao historica da Matematica. Também ha uma
reflexdo acerca de mitos naturalizados e de “Procedimentos de Exclusdo” (Foucault, 1996, p.
9-10) construida a partir de analise de um questionario respondido por concluintes do ensino
médio. Os dados sugerem um desconforto do género feminino em atuar no campo da docéncia
Matematica.

Souza (2013), em sua dissertagdo, analisa, articulando elementos das trés fases da obra
de Foucault®' com as teorizagdes de Guacira Lopes Louro e de Judith Butler, o discurso de
Malba Tahan, a partir de uma entrevista concedida por ele ao Museu da Imagem e do Som do
Rio de Janeiro e de sua obra “O Homem que Calculava”. O foco esta na relacio mulher-
Matematica, visando apontar que muitas mulheres sdo silenciadas, e mostrando como algumas
representacdes de género vao se instituindo como verdade na relagdo mulher-Matematica, a
fim de produzir uma pedagogia delimitadora de gestos e comportamentos.

Todos esses trabalhos fazem a AD foucaultiana e examinam questdes de poder

relacionadas ao Género, entendido como uma construcao discursiva e historica.

1.2.1.2 Artigos nacionais que analisam Género e/ou Sexualidade e Poder

O estudo bibliografico de Fonseca, Caldeira e Souza (2022) mapeou a produgdo de
artigos em periodicos académicos brasileiros, nos quais Género e Matematica sdo
contemplados. Apesar de esse ser um artigo que também faz uma revisdo de literatura,
optamos por inclui-lo na lista atual devido a esse artigo também fazer uma analise do discurso
e do poder, que revela dois tipos diferentes de aplica¢des dos termos “gé€nero” e “sexualidade”
nas abordagens analiticas para diferenciar o tipo de aplicacdo que utiliza o termo “Género”
como uma categoria de andlise do tipo que utiliza o termo “género” como uma variavel de
andlise. O estudo termina apontando a necessidade do acionamento de outras categorias

(como raca, etnia, sexualidade, geracdo, territorio), considerando suas intersec¢des com

%' Foucault apresenta ao longo de sua obra, trés fases de estudos, identificadas pela ordem de produgio:
arqueologica, genealogica e ética.
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Género e Matematica, a fim de ampliar a compreensdo e fortalecer o enfrentamento de
desigualdades no curriculo de Matematica.

O artigo de Souza (2022) problematiza, a partir de falas de um grupo focal, como o
processo de generificacdo da Matematica ¢ produzido nos discursos de professoras de
Matematica e aponta um processo historico de producdo de discursos sobre a inferioridade
feminina que interditou a presen¢a das mulheres em lugares de Poder na Matematica. O autor
mostra que discursos que tratam Ciéncias Exatas como ndo adequadas para mulheres ainda
permeiam a educacao e induzem a crenga de que seria “normal” graduandas em Licenciatura
em Matematica serem formadas para apenas ministrarem aulas e ndo se dedicarem a pesquisa
da Matematica.

Neto (2021) em seu artigo, “Redes produtivas de saber/poder: género e Matematicas
sob analise de estudantes”, analisa como estudantes da Educagao Basica entendem, vivenciam
e experienciam as questdes de género em suas relacdes com a Matematica. A autora adota a
perspectiva de que o Género ¢ discursivamente produzido, num entendimento do Género
conforme teorizagdes de Judith Butler.

O artigo de Souza (2019) ¢ parte da pesquisa de sua dissertacdo de mestrado (Souza,
2013) e busca exemplificar como a Matematica esta inserida em um contexto discursivo que
constitui sujeitos, apresentando “a mulher como uma categoria, ndo relacionada ao fator
biologico, mas aos discursos evocados de sua propria historicidade” (Souza, 2019, p. 5).

O artigo de Barros e Silva (2017) analisa aspectos que permeiam 0S processos
educativos com relagdo a Matematica interrogando marcas discursivas de género
heteronormativas que agem construindo identidades excludentes, aprisionando sujeitos
mediante o discurso do curriculo de Matematica, especialmente mediante livros didaticos.

O artigo de Kistemann Jr. (2012) analisa o importante livro “Rela¢des de género,
Educacdo Matematica e discurso: enunciados sobre homens, mulheres ¢ Matematica”
(Fonseca; Souza, 2010) publicado pelas mesmas autoras anteriormente citadas pelo artigo de
revisdo de literatura. Consideramos incluir esse artigo em nossa lista de revisao devido ao
texto trazer a questdo do Pos-Estruturalismo aplicado a questdes do Género na Educagdo
Matematica. No livro as autoras discutem relacdes entre género e Matematica, afirmando ser
uma novidade, a época de sua publicacdo, estudos com essa temdtica na area e que tais
apontavam para o desvelamento da pseudoverdade de que homens sdo melhores do que as
mulheres em Matematica. Usando o conceito de discurso de Michel Foucault, as autoras

apontam que tais crengas sdo na realidade apenas construgdes discursivas. Uma contribuicao
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importante desse livro foi sugerir a adogdo de Género como uma “Categoria de Andlise” que
ajuda a entender construcdes discursivas que subjetivam e diferenciam individuos. Segundo
Kistemann Jr. (2012) as autoras apontam que a produgdo discursiva sobre feminilidades e
direitos desestabiliza discursos masculinos e hegemdnicos que permeiam os campos da
economia, da justica, da medicina, das comunicagdes, das leis, além da Matematica,
enfatizando a necessidade desses estudos.

O artigo de Souza e Fonseca (2009) “Conceito de Género e Educacdo Matematica”
utiliza referencias Pos-Estruturalistas para discutira proposi¢do do termo “Género” como uma
Categoria de Analise, informando que a época de sua produgdo era timido o comparecimento
desse tipo de analise na Educacdo Matemadtica. As autoras chamam a atengdo para a
necessidade de definicdo o mais clara possivel sobre o que ¢ designado como “Género” nas
pesquisas em Educacao Matematica, chamando a atengdo para que o termo pode apresentar
significacdes diferentes de acordo com a perspectiva adotada. Por fim, as autoras explicam a
proposicdo da adocdo do Género como uma Categoria Analitica em Estudos de Educacao
Matematica conceituando-o de maneira Pos-Estruturalista, ou seja, assumindo o Género como

uma construcao historica mediante a linguagem, que estabelece relacdes de poder.

1.2.1.3 Artigos internacionais que analisam Género e/ou Sexualidade e Poder

Analisamos inicialmente uma amostra de 96 artigos internacionais publicados em
lingua inglesa encontrados no sistema Web Science, considerando somente publicagdes dos
ultimos cinco anos. Em 48 artigos pertinentes ao objeto de pesquisa, conforme teorizagdes
que serdo feitas adiante, encontramos nesse recorte o emprego do termo “Género” como
categoria de andlise 33 vezes, “género” como variavel de andlise 23 vezes, “Sexualidade”
como categoria de analise foi encontrada trés vezes e o termo “sexualidade” utilizado como
varidvel de analise ndo foi encontrado nesse recorte. Entendemos que podemos considerar
esse panorama nao muito diferente do panorama do emprego dos termos “género” e
“sexualidade” como categorias e varidveis de andlise em trabalhos nacionais, ja descrito,
entretanto encontramos nesse recorte apenas um artigo de Przybyla-Kuchek (2021) que se
valeu do Pds-Estruturalismo e cita Foucault. A autora aponta que o feminismo nem sempre
visto ¢ como relevante para a Educacdo Matematica, mas que novas teorias ¢ metodologias
criam possibilidades para revigorar a investigacdo sobre Género na area e oferecem

oportunidades para o empoderamento de estudantes marginalizados, propondo teorizagdes
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Pos-Estruturalistas como metodologia na Educagdo Matematica para estudar o que ela nomina
como “(des)equidade” de género e racial.

O pos-estruturalismo foucaultiano ocuparia assim em torno de apenas 2% dos
trabalhos sobre Género e Sexualidade no recorte. Com o intuito de analisar um niimero maior
de artigos que se utilizassem teorias foucaultianas nas anélises ainda executamos uma ultima
busca introduzindo termos foucaultianos nas palavras-chave e obtivemos o retorno de 79
registros. Eliminamos mediante a leitura dos trabalhos, aqueles que nao utilizaram teorias de
Foucault, restando apenas dois artigos, de Gutiérrez (2013) e de Parise (2021).

Gutiérrez (2013) aponta que na década de 2000 a comunidade de investigagdo em
Educacdo Matematica havia incorporado novas perspetivas socioculturais nas suas formas de
ensino e a aprendizagem, destacando instrumentos conceituais da Teoria Critica e do Pos-
Estruturalismo, discutindo os benecifios dessas aquisi¢des tedricas.

Parise (2021) utilizando-se da teoria Queer e da Matematica Critica descreve
representacdes de Género encontradas em livros didaticos de estatistica do ensino médio para
questionar a naturalizagdo da heteronormatividade nos textos dessas publicagdes que leva ao
apagamento de identidades.

Autores de base anteriormente listados como referéncias de publicagdes nacionais
também sdo observados como referéncias dessas publicagdes. Além de Michel Foucault
encontramos Judith Butler e Valerie Walkerdine, apesar do tamanho pequeno da amostra. Por
fim, os dados estatisticos escassos observados sugerem que no panorama internacional da
Educagdo Matematica o Pos-Estruturalismo € proporcionalmente menos difundido do que no
panorama nacional Brasileiro de estudos sobre Género e/ou Sexualidade nessa mesma area de

pesquisas.

1.2.2 Bases tedricas do Pos-Estruturalismo compativeis com a Educacio Matematica

Nosso estudo confirmou que na Educacao Matematica as ideias Pds-Estruturalistas,
baseadas em Foucault, tém grande difusdo na producdo académica brasileira, assim como
ocorre em muitas dreas da Educagdo brasileira, conforme atesta Aquino (2013). Quando se
atenta ao campo da Educag¢do em Ciéncias e Matematica no Brasil, Schnorr e Pietrocola
(2020) apontam que a Educagdo em Ciéncias e Matematica no pais repercute as ideias de

Foucault especialmente depois do ano 2000.
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Identificamos, mediante a leitura das teses e dissertagdes, 18 estudos que se utilizam
de teorias Pos-Estruturalistas baseadas em Foucault para descrever tanto o conceito de Género
quanto o conceito de Sexualidade. Englobando esses dois casos, os autores mais
frequentemente citados nos estudos foram, pela ordem decrescente de incidéncia: Michel
Foucault, Judith Butler®® Simone de Beauvoir® , Guacira Lopes Louro64, Joan Wallach
Scott®, Gelsa Knijnik °°, Valerie Walkerdine®’ e Alfredo Veiga Neto®®. Todos esses autores se
valem do Poés-Estruturalismo, se baseiam em Foucault, entre outros autores, ¢ assumem a
linguagem como “constituidora dos sujeitos e da realidade” (Louro, 1995, p.110), em acordo
com Foucault que afirma que discursos exercem o poder de “subjetivacdo” e “sujei¢do”
(Foucault, 1995b, p. 235), moldando os individuos segundo a cultura ao mesmo tempo em
que os enquadra em normas sociais.

Destacamos especialmente a presenca de Simone de Beauvoir, como autora base dos
estudos feministas, além de Michel Foucault — que é considerado como o primeiro® autor
Pos-Estruturalista —, que comparece recorrentemente nos estudos Pos-Estruturalistas

descritivos do Género.

1.2.2.1 A conceituacio de Género e Sexualidade a partir de teses e dissertacoes

Para responder a terceira e ultima pergunta de nossa revisdao de literatura: "Como as
teses e dissertagdes sobre Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica brasileira
conceituam e aplicam os termos ‘Género’ e ‘Sexualidade’?" examinamos especificamente as

fundamentagdes teoricas e metodologias das 27 teses e dissertagdes selecionadas, de maneira

62 Judith Butler é pesquisadora estadunidense Pos-Estruturalista que estuda a composi¢do discursiva do Género e
da Sexualidade. A autora é destaque entre os tedricos Queer.

% Simone de Beauvoir foi uma escritora, francesa. Embora ndo se considerasse uma filésofa, Beauvoir teve uma
influéncia significativa tanto no existencialismo feminista quanto na teoria feminista. Nao era uma autora Pos-
Estruturalista, pois essa vertente surgiria muitos anos depois de suas publicagdes.

' Guacira Lopes Louro é pesquisadora Pos-Estruturalista brasileira que estuda Género e Sexualidade na
Educag@o. Suas ideias sdo muito difundidas por pesquisadoras/es brasileiros da area da Educagdo em Geral.

% Joan Wallach Scott ¢ estadunidense que se dedica a estudar a historia das mulheres na perspectiva de Género.
5 Gelsa Knijnik é pesquisadora brasileira que realiza pesquisas na area da Educagdo, com énfase em estudos
sobre educacdo matematica desde uma perspectiva social, econdmica, politica e cultural, sob a dtica da
Etnomatematica.

57 Valerie Walkerdine é pesquisadora estadunidense e se dedica a psicologia critica na educagio, psicanalise,
estudos culturais, feminismo e teorias de Género.

8 Alfredo Veiga Neto é professor e pesquisador brasileiro do curriculo, estudos foucaultianos, critica pos-
estruturalista e interdisciplinaridade.

% O proprio Foucault se considerava como um pesquisador filiado ao estruturalismo, dizendo desconhecer o
Poés-Estruturalismo, que seria consolidado como uma area de estudos a parte somente anos mais tarde. A
consideragdo de Foucault aponta para a compatibilidade entre analises das duas areas de estudos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
file:///C:/Users/PC/Downloads/htt%20Gelsa%20Knijnik%20é%20pesquisadora%20brasileira%20que%20realiza%20pesquisas%20na%20área%20da%20Educação,%20com%20ênfase%20em%20estudos%20sobre%20educação%20matemática%20desde%20uma%20perspectiva%20social,%20econômica,%20política%20e%20cultural,%20sob%20a%20ótica%20da%20Etnomatemática.%20Valerie%20Walkerdine%20é%20pesquisadora%20estadunidense%20e%20se%20dedica%20a%20psicologia%20crítica%20na%20educação,%20psicanálise,%20estudos%20culturais,%20feminismo%20e%20teorias%20de%20Gênero.%20Alfredo%20Veiga%20Neto%20é%20professor%20e%20pesquisador%20brasileiro%20do%20currículo,%20estudos%20foucaultianos,%20crítica%20pós-estruturalista%20e%20interdisciplinaridade.LINK

48

a identificar, mediante um olhar sinodtico, a construcdo teodrica dos conceitos “Género” e

“Sexualidade”.

Emergiram dessa leitura autores que sustentam recorrentemente as

teorizagdes. Além disso, identificamos dois empregos diferentes para os termos Género e/ou

Sexualidade: a “categoria de andlise” e a “variavel de analise”, que serdo descritas em

pormenores, adiante. Listamos o emprego dos termos segundo suas situagdes em cada

trabalho no quadro a seguir, bem como os autores que sdo citados no embasamento das

analises de cada trabalho.

Quadro 1. Lista de teses e dissertacdes examinadas.

EMPREGO D05 CONCEITOS

TIFO AUTORIA TEORICOS
GENEERD SEXUALIDADE
Amaris-Ruidiaz (2018) :i::f;]ii Fﬁjﬁt
Categoria | Vanavel de | Categona WVariavel Beauvoir
072
Bamos (2021) de andlize analize de andlize | de andlize Enijnik
) . Butler
Comado Q019) | oS8 e amiie Foucaul
Enijnik
Vanaw
De Jesus (2003) aaT;]iiledE
. Wariavel
Faizzol (2020) de analise
2 Gontijo (2007) Categoria | Vanavel de
= de analise analise
Categoria | Vanawvel de
-
Loos (2003) de andlise analise
) - Categona | Vanavel de | Categona Louro
¥ 7
Nascimento (2017) de analise analise de analize Scott
Foucault
Louro
. Categona Categonia Enijnik
: 2
Olivera (2009) de anilize de andlize Scott
Weiga MNeto
Walkerdine
Vardw
Silva (2021) a::;hilede
EBeauveoir
- Categornia Foucault
1072
Toillier (2021) de analize Louro
Scott
- - Wanavel de WVariavel
W 202 o o
lenra (2020) analise de analise

continua
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Continuagdo
ITPO AUTORIA EMPREGO DOS CONCEITOS TEORICOS
GENERO SEXUALIDADE
- Categoria | Vanawvel de
¥ I
Bamreto (2007) de analize analize
) - Categona Louro
. ¥ [
Cavalan (2007) de analize Scott
Foucault
) Categona Louro
y)
Cordeire (2019) de anilize Scott
Walkerdine
i ) Butler
Cat Cat
Walkerdine
. . Categornia Categoria Louro
: 07
Jenevaim Junior (2020) de andlize de andlize Scott
. . Beauvoir
Martins (2020) Categonia Categona Butler
de analise de analise
Foucault
= _ . Categoria | Vanawvel de
E" Monterro (2022) de analise analize
= Beauvoir
2 . Categoria Categoria Butl
b S I g utler
é Santi (2021) de analise de analise Foucault
WVeiga Neto
: Categona
Sitva (2013) s fﬁhse
; Vanaw
Silva e Thiengo (2019 g:;ef;]i i aﬂr:;]izlede Foucault
Categona Categona Butler
Smude (2022) . . Louro
de anahse de anahse
Scott
Beauvowr
Butler
Categornia Categoria Foucault
-
Souza (2013) de anilize de andlize Enijnik
WVeiga Neto
Walkerdine
. Categoria Beauvoir
102
Sudrez (2020) de analise Foucault
) Categona Categona Butler
: 02
Taverra (2013) de analize de analize Foucault
. Categona Categoria Beauvoir
W 202 . .
ale (2021) de analize de analize Butler

Fonte: Elaborado pelo autor.
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1.2.2.2 As aplicacdes dos termos “género” e “sexualidade” na Educacio Matematica

Passamos a caracterizar a conceitualiza¢ao ¢ uso dos termos Género e/ou Sexualidade
nas situagdes encontradas entre as 27 teses e dissertacdes analisadas. Encontramos as

seguintes aplicagdes nos trabalhos analisados e passaremos a descrever cada aplicagao:

e Género”° como categoria de analise;
A 71 e R
e género’ como variavel de anélise;
e Sexualidade” como categoria de analise;

. 73 ., P
e sexualidade’” como variavel de analise.

1.2.2.2.1 Género como categoria de analise

Para Gomes (2004, p. 70), a “[...] palavra categoria, em geral, se refere a um conceito
que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si.
Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série”. As categorias correspondem a um
conjunto de unidades de andlise que se organizam a partir de algum aspecto de semelhanca
que as aproxima. As categorias sdo construtos linguisticos, ndo tendo por isso limites
precisos, dai decorre a importincia de sua descri¢do ser cuidadosa, sempre no sentido de
mostrar aos leitores e outros interlocutores as opgdes e interpretagdes assumidas pelo
pesquisador (Ibidem, p. 116).

O emprego do termo “Género” como “categoria de analise” (Scott, 1995) na Educa¢do
e seu emprego especificamente na Educacdo Matematica (Fonseca; Caldeira; Souza, 2022, p.

15), serve para apoiar a compreensdao de como se constroem, a partir da cultura, as diferencas

" Neste trabalho, o uso do termo “Sexualidade”, com inicial maiuscula, refere-se ao conceito, que se relaciona
com o uso do termo como categoria de analise, mediante o uso do qual se compreende construgdes historicas do
Género relacionadas a Educagdo Matematica.

I Neste trabalho, o uso do termo “gé€nero”, com a inicial minuscula, refere-se ao uso como variavel de analise,
nas situagdes mais voltadas a significacdo de estatisticas e participagdo em problemas matematicos, nas quais
ndo sdo discutidas diretamente construcdes sociais mas a interferéncia direta em resultados matematicos.

2 Neste trabalho, o uso do termo “Sexualidade”, com inicial maiuscula, refere-se ao conceito, que se relaciona
com o uso do termo como categoria de andlise, mediante o uso da qual se compreende construgdes histdricas da
Sexualidade relacionadas a Educagdo Matematica.

¥ Neste trabalho, o uso do termo “sexualidade”, com a inicial minéiscula, refere-se ao seu uso como variavel de
analise, nas situagdes mais voltadas a significagdo de estatisticas e participacdo em problemas matematicos, nas
quais ndo sdo discutidas diretamente constru¢des sociais, mas a sua interferéncia direta em resultados
matematicos.
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entre homens e mulheres na historia e nos ambientes institucionais e sociais da escola e da
sala de aula de Matematica. Nas descri¢des do conceito de Género, quando o termo foi usado
como categoria de analise, entre as 27 teses e dissertagdes analisadas, observamos a presenga
recorrente, dos seguintes autores, pela ordem decrescente de incidéncia: Foucault, Butler,
Beauvoir, Louro, Scott, Knijnik, Walkerdine e Veiga Neto.

O conceito de “Género” como categoria de andlise, comeca a ser utilizado,
principalmente, a partir da década de 1970, para a proposi¢ao de reflexdes sobre as relagdes
de poder entre o ser feminino e o ser masculino, atendendo a necessidade de se ultrapassar as
limitadas explicacdes bioldgicas sobre papéis sociais simplesmente associados aos sexos. O
uso do conceito emerge nos anos de 1960/1970 nos quais o crescimento dos movimentos
sociais e politicos no Ocidente pautavam garantia de direitos para os trabalhadores, negros e

mulheres e tem raizes ainda no final da década de 1940, nos trabalhos de Simone de Beauvoir.

[...] Tendo como marcos historicos a obra da feminista francesa Simone de Beauvoir
(1949) e as pesquisas dos psicologos estadunidenses John Stoller, Anke Ehrardt e
Robert Stoller nos anos de 1960, o conceito de género ganha espaco nos debates
feministas na década de 1980 como um esfor¢o de pesquisadoras e ativistas para
compreender a construcdo historica e social do ser homem e do ser mulher e das
relagdes assimétricas de poder entre os sexos em diferentes sociedades (Carreira,
2016, p. 59).

O uso do conceito “Género” — categoria analitica — contribuiu para a diferenciagdo e
valorizacao dos estudos sobre a mulher, devido a necessidade de dar visibilidade as mulheres.
Essa visdo contribuiu para uma melhor compreensdo das relacdes sociais de opressdo e de
dominagdo. Necessariamente, a complexidade do discurso sobre o Género leva a abarcar
demandas, definicdes e redefini¢des de categorias como gays, transexuais, bissexuais,
lésbicas, transgéneros, travestis, dentre outros. Assim o emprego do conceito como uma
categoria de analise, que segundo Scott (1995) ¢ uma forma de contestagao do determinismo
biologico, vem contribuindo com a area de Educacgdo, auxiliando a desnaturalizacao de

injustigas sociais baseadas em discursos sexistas.

Sob uma perspectiva relacional, o conceito se afirmou como categoria de analise e
vem contribuindo para a compreensdo e questionamento dos mecanismos de
naturalizagdo, criacdo e manuten¢ao das desigualdades; do binarismo homem-
mulher, masculino-feminino, natureza-cultura, biologia-sociedade, género-sexo etc;
e de formas de controle explicitas e sutis dos corpos que permeiam a realidade
social: do cotidiano ao plano das politicas publicas, dos simbolos e linguagem as
instituicdes. Desde que foi langado, vem sofrendo modificagdes, constituindo
atualmente algo bastante moével, conflitivo e complexo, do qual fazem parte os
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estudos sobre masculinidades e feminilidades. A produg@o teodrica encontra-se em
fase de grande criatividade, diversidade e divergéncia, articulando género com
outros marcadores e categorias sociais como classe social, raca, etnia, sexualidade,
idade, origem regional, etc (Carreira, 2016, p. 60).

De acordo com o contexto exposto, “[...] o gé€nero ¢ um produto cultural adquirido e
transmitido nas estruturas sociais” (Almeida, 1998, p. 43). Para Bordieu (2002), a visao

androcéntrica

[...] € assim continuamente legitimada pelas proprias praticas que ela determina:
pelo fato de suas disposi¢cdes resultarem da incorporagdo do preconceito
desfavoravel contra o feminino, instituido na ordem das coisas, as mulheres nao
podem sendo confirmar seguidamente tal preconceito (Ibidem, p. 44).

A aplicacdo dessa categoria de analise na Educacdo Matematica do Brasil foi proposta
inicialmente por Souza e Fonseca (2009). Um exemplo do uso dessa perspectiva, proveniente
de nosso corpus de analise, ¢ a dissertacdo “Dentincias e anunciacdes sobre camadas de
vulnerabilidade social e Educagdo Matematica junto a um grupo de mulheres pretxs que
assumiram empoderar-se por meio da tecnologia” (Sudrez, 2020).

A base dos estudos feministas que iniciaram a consolidacdo do conceito Género esta
nas obras de Simone de Beauvoir, segundo o que aparece indicado em sete trabalhos, entre as
27 teses e dissertacdes que analisaram Género e/ou Sexualidade na Educacdo Matematica.
Apoiando o uso do termo Género como uma categoria de analise, aparecem Beauvoir em oito
trabalhos, Butler em oito trabalhos, Louro em sete trabalhos, Scott em sete trabalhos, Knijnik
em cinco trabalhos, Walkerdine em quatro trabalhos e finalmente Veiga Neto em trés
trabalhos. Todos os autores base citados nesses 18 trabalhos tém Michel Foucault em suas
bases tedricas. Foucault ainda € citado diretamente em 12 dos 18 trabalhos que analisaram
Género mediante a Otica Pos-Estruturalista. Todos esses 18 trabalhos assumiram a linguagem
como ‘“constituidora dos sujeitos e da realidade” (Louro, 1995, p. 111), em acordo com
Foucault que afirma que discursos circulantes na sociedade veiculam o poder que exerce
“subjetivacdo” e “sujeicao” (Foucault, 1995b, p. 235), moldando os individuos segundo a
cultura a0 mesmo tempo em que os enquadra em normas sociais. Assim, para Scott (1995,
p.86), o Género construido socialmente mediante discursos ¢ “[...] um elemento constitutivo
de relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos € € uma forma primaria

de dar significado as relagdes de poder”. Consoante a isso, para Butler, o género
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[...] ndo deve ser meramente concebido como a inscri¢ao cultural de significado
num sexo previamente dado (uma concepg¢ao juridica); tem que designar também o
aparato mesmo de produ¢do mediante o qual os proprios sexos sdo estabelecidos.
Resulta dai que o género nao esta para a cultura como o sexo esta para a natureza;
ele também ¢ o meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou um “sexo
natural” ¢ produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura (Butler, 2003, p. 25).

Entendemos que esses autores Pos-Estruturalistas indicam a necessidade de levar em
consideragdao a profundidade da linguagem: a significagdo e intencionalidade presentes nos
discursos participantes da construc¢do social e histérica do Género. Entendemos, por fim, que
os discursos, a0 mesmo tempo, constroem identidades e as sujeitam a normas.

Esse panorama revela a forte presenca do Pos-Estruturalismo em trabalhos que tratam
o Género como uma categoria de analise na Educacdo Matematica. Entre os 20 trabalhos,
encontrados entre 27 teses e dissertagdes sobre Género e/ou Sexualidade na Educagio
Matematica que usaram essa categoria de analise, 17 trabalhos utilizaram teorias Pos-
Estruturalistas para caracterizar o Género como uma constru¢do social historica discursiva,
enquanto os trés trabalhos restantes apenas citam Género sem aprofundar discussoes
especificas sobre sua defini¢do. Identificamos que as categorias analiticas como “Género” e
“Sexualidade” eventualmente podem aparecer nos trabalhos cientificos sem aprofundamentos
tedricos sobre sua constituicdo, em meio a outros fatores sociais interferentes no ambiente
institucional e de aprendizagem — em meio a outras categorias — como, por exemplo,
identificamos na tese “Relagdes entre criatividade e motivacdo em Matematica de alunos do

ensino médio” (Gontijo, 2007).

1.2.2.2.2 Género como variavel de analise

O segundo emprego do termo “género” se liga a aspectos diretamente interferentes em
processos de ensino-aprendizagem do ensino de Matematica, usando o termo nessas situagdes
como uma “variavel de andlise” (Fonseca; Caldeira; Souza, 2022, p. 19), por exemplo, em
comparagdes estatisticas entre meninos € meninas, como observamos na tese “As atitudes e o
desempenho em operagdes aritméticas do ponto de vista da aprendizagem significativa” (De
Jesus, 2005). Além do emprego em estatisticas referentes a Educacdo Matematica, mais
raramente, essa variavel de andlise, dependendo da maneira como ¢ compreendida, pode
interferir diretamente na montagem e no resultado de problemas matematicos como

apresentado adiante.
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1.2.2.2.3 Sexualidade como categoria de analise

Nas descricoes do conceito de Sexualidade, encontradas entre as 27 teses ¢
dissertacdes analisadas, identificamos a presenca, pela ordem decrescente de incidéncia, de
teorizagdes de Foucault, Louro, Butler, Freud e Trevisan”. O emprego do termo
“Sexualidade” como categoria analitica aponta geralmente para processos sociais discursivos
interferentes no ambiente institucional e de aprendizagem, como observamos na dissertagao
“Narrativas de professores de Matematica sobre seus enfrentamentos cotidianos™ (Silva,
2013).

O embasamento tedrico para a descri¢do de “Sexualidade” como conceito, encontrado
nos trabalhos, gira principalmente em torno do Pos-Estruturalismo assim como acontece com
a categoria de andlise “Género”, embora possam aparecer, com frequéncias menores, outros
autores nao Pos-Estruturalistas que descrevam a inser¢do da Sexualidade na sociedade, como
faz Jodo Silvério Trevisan (2018). Entre os 27 trabalhos examinados, os trabalhos de
Nascimento (2017), Jenevain Junior (2020), Martins (2020), Simido (2022) e Vale (2021)
descrevem a Sexualidade a partir de Guacira Lopes Louro. Ja4 Souza (2013) utiliza Louro,
Foucault e Butler, enquanto Taveira (2023) utiliza Butler. Finalmente Silva e Thiengo (2019)
utilizam Freud e Foucault, associando a psicanalise ao Pos-Estruturalismo.

O trabalho de Barros (2021) utiliza Trevisan como base para descrever a categoria de
analise “Sexualidade”. Barreto (2007), Conrado (2019), Guse, (2022), Oliveira (2009), Santi
(2021) e Silva (2013), citam a categoria de andlise sem descrevé-la teoricamente por essa
descri¢ao nao estar exatamente no foco de seus trabalhos.

Concordamos com Carreira (2017), que descreve que a Sexualidade como conceito

Pos-Estruturalista, ou seja, constituido historicamente e discursivamente:

Compreendida como construcdo histdrica e social complexa, produto de negociagao,
de agéncia humana, de lutas entre aqueles que tém o poder de definir e regular e
daqueles que resistem. Reune diferentes possibilidades bioldgicas e mentais e
formas culturais — identidade de género, diferengas corporais, capacidade de
reprodugdo, necessidades, desejos, fantasias, praticas erdticas, instituigdes e valores
— as quais ndo necessariamente estdo relacionadas dessa forma [...] (Carreira, 2017,
p. 34).

™ Sigmund Freud (1856-1939) foi médico e pesquisador. Criou a Psicanalise como um método para o tratamento
de doengas mentais.

> Jodo Silvério Trevisan ¢ escritor, jornalista, roteirista, diretor de cinema, coordenador de oficinas literarias,
dramaturgo e defensor da comunidade LGBT+ brasileira.
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O conceito Sexualidade muitas vezes aparece nos trabalhos interligado ao conceito de
Género, pois os dois conceitos sdo interdependentes quando a sua constitui¢do. Guacira Lopes
Louro exemplifica essa inter-relagdo entre os conceitos de Género e/ou Sexualidade na

linguagem, ou seja, no discurso.

Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, através das formas como vivem sua
sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos
ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades
de género. Ora, ¢ evidente que essas identidades (sexuais e de gé€nero) estdo
profundamente inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas muito
frequentemente as confundem, tornando dificil pensa-las distintivamente (Louro,
1997, p. 26-27).

Apesar da necessaria interdependéncia analitica entre os conceitos de Género e/ou

Sexualidade, a autora ressalta que os dois conceitos “ndo s3o a mesma coisa” e explica:

Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais,
bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou indios,
ricos ou pobres, entre outros). O que importa aqui considerar é que, tanto na
dindmica do género como na dindmica da sexualidade, as identidades sdo sempre
construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado momento (Ibidem, p.
26-27).

\

Finalmente, quanto a constituigdo do conceito mediante os discursos circulantes na
sociedade, Michel Foucault chama a atencdo para “[...] ndo mais tratar os discursos como
conjuntos de signos (elementos significantes que remetem a contetidos ou a representagoes),
mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam™ (Foucault, 1997, p.

56), pois subjetivam os individuos sobre os quais agem. O autor enfatiza:

[...] De fato, trata-se, antes, da propria producdo da sexualidade. Ndo se deve
concebé-la [a sexualidade] como uma espécie de dado da natureza que o poder é
tentado a por em xeque, ou como um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a
pouco, desvelar. A sexualidade ¢ o nome que se pode dar a um dispositivo historico
[...] (Foucault, 1988, p. 101, grifo nosso).

O dispositivo historico ao qual o filésofo se refere ¢ o “Dispositivo da Sexualidade” ¢
um dispositivo discursivo que incorpora um “dispositivo de sujeicdo milenar” (Foucault,
2014, p. 69) que consiste em um conjunto de discursos histéricos que moldam individuos em

um processo de ‘“‘subjetivagdo” e promovem a sua ‘“sujeicdo” (Foucault, 1995b, p. 235),
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regulando a sexualidade dos individuos para a produg¢do de comportamentos e identidades

mediante este dispositivo que

[...] estd sempre inscrito em um jogo de poder, estando sempre, no
entanto, ligado a uma ou a configuracdes de saber que dele nascem, mas que
igualmente o condicionam. E isto, o dispositivo: estratégias de relagdes de forca
sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles (Foucault, 1979, p. 246).

Os discursos historicos que moldam individuos sao produtos do condicionamento dos
saberes por poderes em cada momento historico € ocasido, assim como acontece com O
curriculo escolar. Assim, os individuos sujeitos a esses discursos terdo seus comportamentos
moldados segundo essa construgdo social e histérica. A sexualidade, mediante esse
dispositivo ¢ entdo produzida.

A partir dessas observagdes, a Sexualidade, sob o ponto de vista P6s-Estruturalista, € o
Dispositivo discursivo que regula a producdo de identidades e comportamentos e que tais sao
construidos pela selecdo de discursos acumulados historicamente que carregam a

intencionalidade de moldar e normatizar a sociedade.

1.2.2.2.4 Sexualidade como variavel de analise

O emprego do termo “sexualidade” como varidvel analitica visa em geral apoiar
estatisticas relativas as politicas publicas, aprendizagem e permanéncia na escola como
acontece na tese “Leitura e escrita de mundo com a Matematica e a comunidade LGBT+: as
lutas e a representatividade de um movimento social” (Barros, 2021). Entretanto existem
exemplos raros do uso de “sexualidade” como varidvel de andlise interferente na construgdo e
no resultado de problemas matematicos. Trouxemos um exemplo pesquisado além de nosso
corpus de andlise, apontado pelo artigo de Gongalves, Pinto e Borges (2013), no qual a
resolucdo de um problema de analise combinatéria € influenciada por um “Procedimento de
Exclusao” (Foucault, 1996, p. 9-10) naturalizado pelo discurso da ‘“heterossexualidade
compulsoéria” (Louro, 2000, p. 69-70) que nesse caso exerce um poder “privilegiado ou
exclusivo do sujeito que fala” (Foucault, 1996, p. 9) — nesse caso reflexo da cultura
heteronormativa — que interdita a presenca da diversidade da sexualidade no discurso,

eliminando possibilidades de resolucao de um problema matematico:
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1. Marina tem 5 blusas e 2 saias. De quantos modos diferentes ela pode se vestir
com essas roupas?

2. Em um baile, ha 12 mogas e 8 rapazes. Quantos casais podem ser formados?

3. Renato vai a um clube no qual existem 4 portas de entrada que ddo acesso a 2
elevadores. Ele pretende ir ao 6° andar. De quantas maneiras diferentes podera fazé-
lo?

Numa abordagem nao-homofobica, o exercicio 2 deveria permitir o calculo de todas
as combinagdes de pares possiveis, entre as mogas, entre os rapazes € entre as mogas
e os rapazes. No entanto, sabemos que o encadeamento deste exercicio entre o 1 € o
3, que apresentam elementos que ndo admitem qualquer combinagdo (Marina s6
pode combinar as blusas com as saias, e ndo as blusas entre elas; Renato s6 pode
combinar portas com elevadores, e ndo portas entre elas), induzem a interpretar o
exercicio 2 também nestes termos — ou seja, o efeito desta sintaxe ¢ a analise
combinatoria entre rapazes € mogas, € nunca entre rapazes ou entre mogas
(Gongalves; Pinto; Borges, 2013, p. 49).

A sutileza do mecanismo de exclusdo denunciado pelas trés pesquisadoras ¢ dada pelo
“[...] encadeamento deste exercicio entre o 1 e o 3, que apresentam elementos que ndo
admitem qualquer combinagao” (ibidem), mediante um procedimento discursivo naturalizado
que talvez tenha passado despercebido até mesmo pelo autor do problema matematico.

Assim, temos um exemplo claro, pratico e pontual de como o curriculo pode sofrer
uma “Sele¢ao Cultural” (Sacristan, 2000, p. 55-87), no qual o flagrante mostra que a
Matematica ndo € neutra nem mesmo em procedimentos de calculo e pode assim ser colocada
a servico de atender interesses de um grupo social em detrimento de outro (Frankenstein,
1983), por exemplo, mediante uma influéncia discursiva reaciondria que atue na elaboragao

de politicas publicas que podem deixar de ser inclusivas.

1.3 Consideracoes sobre a revisiao de literatura

Entre todas as 27 teses e dissertagdes nacionais sobre Género e/ou Sexualidade
analisadas em nossa revisdo identificamos que o termo “Género”, usado como categoria
analitica, aparece em 20 trabalhos, enquanto que o termo “género” usado como variavel de
andlise estd presente em oito trabalhos. O termo “Sexualidade”, utilizado como categoria
analitica, aparece em 15 trabalhos enquanto “sexualidade” como variavel de analise figura em
apenas cinco trabalhos. Nesse panorama nota-se a escassez de trabalhos que tratem
especificamente a “Sexualidade” como uma categoria analitica na Educacdo Matematica e
também nota-se a escassez maior ainda de trabalhos que tratem sexualidade como uma
variavel de analise diretamente interferente em processos de ensino da Matematica.

Entre os 39 artigos nacionais analisados, “Género” como categoria de analise aparece

36 vezes, “género” como varidvel de andlise aparece trés vezes, “Sexualidade” como
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categoria de andlise aparece sete vezes e “sexualidade” como variavel de analise, aparece em
apenas um artigo.

Entre os 48 artigos internacionais analisados, o panorama ¢ um pouco diferente: o
termo “Género” usado como categoria de analise aparece 27 vezes, “gé€nero” como variavel
de analise aparece 25 vezes. O termo “Sexualidade” como categoria de andlise aparece duas
vezes e finalmente “sexualidade” como variavel de analise ndo foi detectada nesse recorte.

As variaveis de analise “género” e “sexualidade” em geral aparecem para significar
resultados de operacdes matematicas ou andlises estatisticas, mas também podem interferir
diretamente, como apresentado, na montagem e resultado de problemas matematicos. Por isso
consideramos necessario a pesquisadoras/es e educadoras/es estarem atentos para que se evite
a reprodugdo cultural da exclusdo que reconduza discursos discriminatérios no curriculo de
Matematica envolvendo essas variaveis. Queremos chamar a atengdo sobre a presenga da
selecdo cultural no uso dessas variaveis que — a partir de uma interpretagdo tradicional e
normativa do termo — em um exercicio de raciocinio que projeta um futuro, poderiam, por
exemplo, fazer desaparecer um grupo inteiro de cidadaos dos efeitos de uma politica publica,
como uma politica voltada a assisténcia social de casais, ao veicular um poder coercitivo do
Género ¢/ou Sexualidade. A exclusdo de cidadas e cidaddos quanto aos seus direitos, poderia,
por exemplo, ser operada na sutileza de uma redagdo de um legislador ou de um secretario
executivo de um governo. Isso poderia ser automatico, naturalizado e imperceptivel para
alguns, justificavel para outros, e até mal intencionado, em alguns casos, mas com certeza
poderia ser danoso para a vida de milhares de pessoas pertencentes a uma categoria social
vitimada por essa selecdo. Tal efeito observado coloca por terra o discurso de uma pretensa
neutralidade da Matematica.

A raiz dos discursos de exclusdo social estd no Dispositivo da Sexualidade. Este
Dispositivo tradicional ocidental milenar, por um lado, carrega tradicdes que organizam a
sociedade, mas por outro lado, sustenta injusticas sociais, as quais devem ser questionadas,
sob a luz de conhecimentos atualizados, de reflexdes e mediante o reexame de elementos
discursivos que sdo considerados hd muito como valores, mas que s3o altamente
questionaveis.

Concluimos, em funcao de fazermos buscas desde o inicio cronologico dos registros,
sem as limitagdes do emprego de filtros e sem muitas palavras-chave, que ha escassez geral
de trabalhos sobre Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica brasileira, pois somados

os resultados retornados em todos os sistemas de buscas utilizados na primeira fase desse
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estudo, encontramos pouco menos do que trés centenas de trabalhos para o recorte de
pesquisa em questdo que, uma vez depurado, resultou finalmente em um corpus de anélise de
apenas algumas dezenas de trabalhos, como detalhamos no capitulo sobre metodologia.
Entendemos que essa configuragdo abrangente da busca viabilizou com seguranca a
elaboracao das estatisticas apresentadas neste capitulo.

Apontamos a importancia da consciéncia profissional de pesquisadoras/es,
professoras/es e estudantes, de ndo se deterem frente a tentativas de interdicao de estudos com
a tematica aqui tratada, que € operada por estratégias discursivas diversas, incluindo a de
panico moral. Constatamos que a comunidade cientifica da Educagdo Matematica brasileira
esta resiliente e sensivel a este tema de relevancia social.

E interessante mencionar, que ndo encontramos trabalhos que investigassem o
desenvolvimento da tematica do Género e¢/ou Sexualidade na Educagdo Matematica durante
as fases de concretizagdo do curriculo de uma institui¢do de ensino superior, empregando a
arqueologia do saber de Foucault, nossa escolha metodologica pretendida para o
desenvolvimento da presente tese. Constatamos, por fim, que, por um lado, os trabalhos com
utilizacdo de teorias foucaultianas confirmaram, fracionadamente, mediante as diferentes
analises observadas, a aplicagdo da metodologia por nds pretendida para executarmos nossa
analise arqueologica envolvendo relagdes de poder na construcao do curriculo de Matematica.
Nosso exame da literatura apontou que existe uma lacuna a ser atendida com trabalhos que
analisem e desvelem a acdo de poderes sobre a constru¢do do curriculo de Matematica em
suas fases principais — camadas discursivas —, com vistas a tornar possivel o avanco do
questionamento sobre o status quo do curriculo nas questoes relativas a tematica do Género e
Sexualidade. Entendemos que os resultados aqui apresentados confirmaram nossa escolha por
essa ultima opgao.

No proximo capitulo, descrevemos teorias sobre o Discurso de Foucault as quais
utilizamos como base para a producdo de nossa andlise arqueologica do curriculo das

licenciaturas em Matematica da Unesp.
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CAPITULO 2: O DISCURSO E O SABER E O PODER

Neste capitulo, realizamos tessituras relativas ao conceito e as funcionalidades do
“Discurso”, como entendido a partir do método arqueologico de Michel Foucault (2008), a
base tedrica empregada nessa tese como forma de organizagdo de nosso trabalho de AD.

Os discursos, segundo Foucault, sdo conjuntos de proposi¢des — enunciados —
dispersas por diferentes areas de conhecimento, permeando a formagao humana e integrando a
constituicio de instituicdes, ndo sendo assim simplesmente a obra de individuos’™® que os
profere. Por isso, a partir de agora, conforme Foucault, “[...] renunciaremos, pois, a ver no
discurso um fendémeno de expressdo — a traducdo verbal de uma sintese realizada em algum
outro lugar; nele buscaremos antes um campo de regularidade para diversas posigdes de
subjetividade [...]” (Ibidem, p. 61- 62). O discurso, assim descrito, ¢ algo que pode ser
acionado por diversos individuos e instituigdes.

A funcionalidade dos discursos traz a operagdo do Poder que os acompanha, desde as
suas formulagdes, como ¢ descrito por Foucault (1979, 1987, 1996, 1988, 2008) e que molda
individuos sob sua influéncia, estabelecendo normas sociais e coer¢coes conduzidas mediante
discursos presentes em cada época e sociedade, pois, ¢ “[...] justamente no discurso que vém a
se articular poder e saber [...]”" (Foucault, 1988, p. 95).

Foucault descreve o Discurso como um fendmeno social que apresenta
intencionalidade de subjetivagdo’® de individuos, cujo efeito pode ser reproduzido e reforgado
— “reconduzido” (Foucault, 1987, p. 26) — por individuos sob sua influéncia. Assim, nessa

analise, segundo o filosofo:

Nao se deve, acho eu, conceber o individuo como uma espécie de niicleo elementar,
atomo primitivo, matéria multipla e muda na qual viria a aplicar-se, contra a qual
viria bater o poder, que submeteria os individuos ou os aquebrantaria. Na realidade,
o que faz com que um corpo, gestos, discursos, sejam identificados e constituidos
como individuos, é precisamente isso um dos efeitos primeiros do poder. Quer dizer,
o individuo ndo é um vis-a-vis[”’] do poder; é, eu acho, um dos seus efeitos
primeiros. O individuo ¢ um efeito do poder e é, a0 mesmo tempo, na mesma

% Neste trabalho, em diversos momentos diferentes, utilizamos o termo “individuo” quando nos referimos
diretamente as pessoas e usamos o termo “sujeito” quando essa referéncia envolve acdo do poder sobre estas.

" Descrevemos em detalhe o conceito de Poder que utilizamos, segundo Foucault, no item “o poder mediante o
discurso”.

7 Processo de moldagem de individuos.

7 Expressdo francesa que significa “face a face”, que significa, no texto citado diretamente, “espelho”.
Compreendemos assim, a partir do contexto original, que o individuo ¢ influenciado pelo poder, apesar de ainda
conservar intengdes proprias.
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medida em que ¢ um efeito seu, seu intermediario: o poder transita pelo individuo
que ele constitui (Foucault, 2010, p. 26, grifo nosso).

O discurso ¢ um fenomeno disperso, que pode se materializar de diferentes formas,
nas quais a vontade subjetiva isolada é menos importante para sua producio e reproducdo
discursiva do que sdo as interagdes soOcio histéricas entre individuos e entre esses e
institui¢des que organizam uma sociedade. Nesse ponto vale ressaltar que o exercicio do
poder que os discursos fazem sobre os individuos — a intencionalidade de subjetivagdo —
aproxima-se em alguns aspectos do conceito que outros autores trazem mediante o termo
“ideologia”, termo que ¢ evitado por Foucault em suas anélises.

Foucault declarou ao final de sua carreira que seu objetivo “[...] foi criar uma histéria
dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se sujeitos.
[...]” (Foucault, 1995b, p. 231). Por isso o autor se recusa, enquanto opera O Processo
arqueologico dos discursos, a se utilizar do termo “ideologia”, em fun¢do de que o que esta
em questdo, que ¢ a intencionalidade dos discursos — a qual organiza a “formagao discursiva”
(Foucault, 2008, p. 43) — e ndo a intengdo dos “sujeitos” (Foucault, 1995b, p. 231), uma vez
que “[...] relagdes de ‘Poder-Saber’ nao devem ser analisadas a partir de um sujeito de

conhecimento” (Foucault, 1987, p. 27). Sobre isso afirma Foucault:

Cada vez mais me parece que a formagao dos discursos ¢ a Genealogia do Poder
devem ser analisadas a partir ndo dos tipos de consciéncia, das modalidades de
percepgao ou das formas de ideologia, mas das taticas e estratégias de poder. Taticas
e estratégias que se desdobram através das implantagdes, das distribui¢des, dos
recortes, dos controles de territdrios, das organizagdes de dominios. [...] (Foucault,
1979, p. 164-165).

Seguindo a mesma logica de Foucault, como anteriormente anunciado, optamos nessa
pesquisa pela utilizacdo do termo “intencionalidade”, como forma de sintetizar a condicao
pela qual um discurso exerce a subjetivagdo na sociedade, mantendo mencgdes literais a
ideologia apenas quando citado por outros autores.

O filésofo ainda explica que o emprego do termo “ideologia”, devido a sua polissemia
— tratado com significacao diferente em diferentes perspectivas tedricas — nao seria a melhor
maneira de descrever os processos de atuagdao dos discursos na subjetivagdo — objetivo maior

de seus estudos:

No caso em que se puder descrever, entre um certo numero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de
enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade
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(uma ordem, correlagdes, posi¢oes ¢ funcionamentos, transformagdes), diremos, por
convengdo, que se trata de uma formacdo discursiva - evitando, assim, palavras
demasiado carregadas de condicdes e consequéncias, inadequadas, alids, para
designar semelhante dispersdo, tais como "ciéncia", ou "ideologia", ou "teoria", ou
"dominio de objetividade". Chamaremos de regras de formacao as condi¢des a que
estdo submetidos os elementos dessa reparticdo (objetos, modalidade de enunciagao,
conceitos, escolhas tematicas) (Foucault, 2008, p. 43).

Finalmente, temos a explicacdo de que a analise “genealdgica” dos discursos nao se
apega aos significados, mas sim as disputas de poder que tornaram possiveis as condi¢des de

sua producdo — seu aparecimento, sua génese. Em face disso o autor define que,

[...] O problema é ao mesmo tempo distinguir os acontecimentos, diferenciar as
redes e os niveis a que pertencem e reconstruir os fios que ligam e que fazem com
que se engendrem, uns a partir dos outros. Dai a recusa das analises que se referem
ao campo simbolico ou ao campo das estruturas significantes [como da ideologia], e
o recurso as analises que se fazem em termos de genealogia das relagdes de forga, de
desenvolvimentos estratégicos e de taticas. Creio que aquilo que se deve ter como
referéncia ndo é o grande modelo da lingua e dos signos, mas sim da guerra ¢ da
batalha. A historicidade que nos domina e nos determina é belicosa e ndo linguistica.
Relagdo de poder, ndo rela¢do de sentido. [...] (Foucault, 1979, p. 5, grifo nosso).

A materializagdo da ag¢do do poder do discurso da-se, em um primeiro momento, em
sua constru¢do — o processo de “formacdo discursiva” — e depois, mediante o que Foucault
chama de “prética discursiva” — fendmeno da linguagem, com intencionalidade —, que pode
ser entendido como a a¢do do poder exercido pelos discursos que pode estar presente em
documentos, falas, arquitetura ou na arte, € que nunca pode ser explicado somente pela

subjetividade — a condi¢do do sujeito — que a executa:

Finalmente, o que se chama “pratica discursiva” pode ser agora precisado. Nao
podemos confundi-la com a operagdo expressiva pela qual um individuo formula
uma idéia, um desejo, uma imagem; nem com a atividade racional que pode ser
acionada em um sistema de inferéncia; nem com a “competéncia” de um sujeito
falante, quando constrdi frases gramaticais; ¢ um conjunto de regras andnimas,
histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram em uma dada
época, e para uma area social, econdmica, geografica ou linguistica dada, as
condicdes de exercicio da fun¢do enunciativa” (Foucault, 2008, p. 136).

Assim, a analise arqueologica sobre Discurso e Poder vai além das formas “terminais”
(Ibidem, p. 85) — formas institucionalizadas — dos discursos e procura determinar as
(13 b b b 2 b ~

regularidades discursivas” dos processos que levam a essa formalizagdo que, por sua vez,
promovem posteriormente a subjetivacdo de individuos. E necessério, segundo Foucault,

distinguir além da aparéncia da forma mediante a qual se apresenta um discurso:
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Atras da fachada visivel do sistema, supomos a rica incerteza da desordem; e sob a
fina superficie do discurso, toda a massa de um devir em parte silencioso: um "pré-
sistematico" que ndo ¢ da ordem do sistema; um "pré-discursivo" que se apdia em
um essencial mutismo. Discurso e sistema s se produziriam - e conjuntamente - na
crista dessa imensa reserva. Ora, o que se analisa aqui ndo sdo, certamente, 0s
estados terminais do discurso, mas sim os sistemas que tornam possiveis as formas
sistematicas ultimas; sdo regularidades pré-terminais em relacdo as quais o estado
final, longe de constituir o lugar de nascimento do sistema, se define, antes, por suas
variantes (Ibidem, p. 85).

A partir dessa observacao apontamos que um dos objetivos da AD foucaultiana ¢
compreender o processo de producao discursiva, que parte de diversos poderes atuantes na
sociedade, individuais e de institui¢cdes. Esses poderes retinem saberes mediante enunciados
que formam discursos. Os discursos agem para organizar praticas sociais coletivas, também
praticas de individuos e também de instituigdes. Individuos e institui¢des, por sua vez,
reconduzem discursos e, consequentemente, poderes associados a esses discursos sobre a
propria sociedade, produzindo subjetivacdo — moldando individuos. Sintetizamos, em funcao
do descrito, que a Genealogia do Poder tem correspondéncia na Genealogia do Saber. Esse
processo se retroalimenta: o Discurso € o veiculo do Saber que conduz e/ou reconduz o Poder,
agindo para organizar a sociedade e também para criar, manter ou modificar os proprios
discursos, em um processo circular e continuo de reproducdo da cultura. Compreendemos,
dessa forma, que o poder circula e se dispersa por toda a sociedade, mas também se concentra,
de acordo com Foucault, nas institui¢des, sendo organizados, por tais, em discursos terminais
— formais — que s@o os discursos institucionais. Desta forma, hd sempre, em um dado
discurso, uma relagdo indissocidvel entre Poder e Saber. Esclarece Foucault: “[...] ndo ha
saber sem uma pratica discursiva definida, e toda pratica discursiva pode definir-se pelo saber
que ela forma” (Ibidem, p. 205). Tal observacao ¢ importante na presente investigagdo, uma
vez que objetivamos identificar a acdo de poderes sobre o curriculo da Educacdo Matemadtica

por meio da andlise de enunciados elencados a partir das fases de concretizagao do curriculo.

2.1 A constituicao do discurso

Utilizamos como a base para nossa analise o método da “Arqueologia do Saber”
(Foucault, 2008), obra na qual o autor apresenta uma descrigdao do discurso como um “bem da
sociedade”, que ¢ um artefato cultural disperso por meio de suas proposigdes, contidas em
seus enunciados, que retine conhecimentos e interpretagdes, que € objeto de luta politica com

relacdo as suas “condigdes de existéncia” (Ibidem, p. 44), que também ¢ representante e
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agente do “Poder”, o qual subjetiva individuos e também molda instituicdes, e que ¢

organizado mediante certas “regras de formacao” (Ibidem, p. 44). O Discurso é:

[...] um bem — finito, limitado, desejavel, util — que tem suas regras de aparecimento
e também suas condi¢des de apropriagdo e de utilizagdo; um bem que coloca, por
conseguinte, desde sua existéncia (e ndo simplesmente em suas “aplicacdes
praticas”) a questdo do poder; um bem que é, por natureza, o objeto de uma luta, e
de uma luta politica (Ibidem, p. 136).

A Arqueologia do Saber considera o discurso como um “conjunto de enunciados”
(Ibidem, p. 132-133) que se apoiam nas mesmas condigdes de existéncia sociais e historicas.
Os discursos partem inicialmente de um conjunto de enunciados emitidos por “sujeitos

fundantes”.

[...] O sujeito fundante, com efeito, estd encarregado de animar diretamente, com
suas intengdes, as formas vazias da lingua; ¢ ele que, atravessando a espessura ou a
inércia das coisas vazias, reapreende, na intuicdo, o sentido que ai se encontra
depositado; ¢ ele igualmente que, para além do tempo, funda horizontes de
significagdes que a histéria ndo terd sendo de explicitar em seguida, e onde as
proposigdes, as ciéncias, os conjuntos dedutivos encontrardo afinal seu fundamento.
[...] (Foucault, 1996, p. 46-47).

O enunciado, unidade formadora do discurso, por sua vez, ¢ o que ¢ efetivamente
“dito”, que resulta da acdo do individuo que se utiliza da lingua para externar aquilo que esta
internalizado ou foi formulado. O enunciado ndo se restringe simplesmente ao dominio de
uma frase ou proposi¢do, devido ao fato de sempre haver uma ligacdo entre essa unidade — o
enunciado — e o contexto do discurso em questdo, que tem por caracteristicas contextuais as
definicdes de pessoa, espago e tempo da enunciacao.

Foucault (Ibidem, p. 114) entende a enunciagdo, como “um acontecimento que nao se
repete; tem uma singularidade situada e datada que nao se pode reduzir”. A enunciagdo € o ato
de dizer, ¢ a apropriagdo da lingua por um ato individual de fala. Est4 ligado ao contexto de
sua emissdo e, por isso € Unica em seus efeitos de significagdo. Assim, uma enunciagao
somente poderd ser compreendida corretamente considerando-se o contexto no qual ela foi
0

concebida. O enunciado ¢ descrito por Foucault como uma fun¢io da linguagem®

relacionada ao contexto discursivo, que vem a constituir sequéncias de “signos” (Saussure,

% 0 enunciado ¢ uma fungio da linguagem porque o que ¢ dito esta relacionado a sequéncia de signos em um
contexto. Por isso o enunciado sempre estara relacionado ao significado contextual original. Por ser uma fungdo
da linguagem e ndo uma literalidade, o mesmo podera ser reproduzido com diferentes sequéncias de signos, mas
que levem a mesma significagdo original contextual.
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2013, p. 79-81), como forma de sua materializagdo. Tal podera ser repetido inimeras vezes,
mas nio propriamente existira literalmente nos textos como as mesmas sequéncias de

signos. Foucault esclarece:

Encontramos enunciados sem estrutura proposicional legitima; encontramos
enunciados onde ndo se pode reconhecer nenhuma frase; encontramos mais
enunciados do que os speech acts que podemos isolar, como se o enunciado fosse
mais t€nue, menos carregado de determinagdes, menos fortemente estruturado, mais
onipresente também (Foucault, 2008, p. 95).

O enunciado — o dito — existe ndo somente em relagdo a estrutura das frases que o
contém, mas, também em relacdo ao contexto discursivo, que faz aparecer sua significagao.
Por isso, o enunciado nunca fara sentido isoladamente, mas sempre devera ser considerado em

func¢ao de suas “condi¢des de existéncia”. Desta forma:

[...] Ndo ha razdo para espanto por ndao se ter podido encontrar para o enunciado
critérios estruturais de unidade; ¢ que ele ndo ¢ em si mesmo uma unidade, mas sim
uma fun¢do que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz
com que apareg¢am, com conteidos concretos, no tempo e no espaco (Ibidem, p. 98).

Em consonancia com Foucault, Castro (2016) define o enunciado como algo
materializado em forma de texto, mas, cujo significado depende do discurso ao qual se
relaciona e no qual € disperso — no qual estd contido —, devendo assim ser considerado em
fun¢do do conjunto discursivo, determinado de acordo com as condi¢des de existéncia

envolvidas:

[...] O enunciado é uma proposi¢do ou uma frase considerada desde o ponto de vista
de suas condi¢des de existéncia, ndo como proposi¢do ou como frase. [...] O
enunciado articula-se sobre a frase ou sobre a proposi¢do, mas nao deriva deles. [...]
A descrigdo do enunciado ndo é nem analise 16gica nem analise gramatical: situa-se
em um nivel especifico de descrigdo. [...] A descri¢do enunciativa ndo se ocupa do
que se da na linguagem, mas do fato de que existem determinadas formulagdes
efetivamente pronunciadas ou escritas e busca determinar as condigdes de
possibilidade de existéncia dessas determinadas formulagdes. [...] (Ibidem, p. 137).

Foucault, por fim, ¢ taxativo ao afirmar: “Inutil procurar o enunciado junto aos
grupamentos unitarios de signos. Ele ndo ¢ nem sintagma, nem a regra de constru¢ao, nem
forma canonica, de sucessao e de permutagdo, mas sim o que faz que essas regras € essas
formas se atualizem. [...]” (Foucault, 2008, p. 99).

Em face dos ultimos trés referenciais teodricos citados, formulamos explicar, de

maneira sintética e didatica, o enunciado como o dito referenciado coerentemente ao seu
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contexto discursivo e histérico — que sdo instdncias que definem as suas condi¢des de
aparecimento — ¢ que definem seu significado, ou seja, aquilo que efetivamente foi dito e que

para Foucault esta

[...] antes ligado a um “referencial” que ndo ¢ constituido de “coisas”, de “fatos”, de
“realidades”, ou de “seres”, mas de leis de possibilidade, de regras de existéncia para
0s objetos que ai se encontram nomeados, designados, ou descritos, para as relacdes
que ai se encontram afirmadas ou negadas. O referencial de um enunciado forma o
lugar, a condi¢do, o campo de emergéncia, a instancia de diferenciagdo, dos
individuos ou dos objetos, dos estados, de coisas e das relacdes que sdo postas em
jogo pelo proprio enunciado: define as possibilidades de aparecimento e de
delimita¢do do que da a frase seu sentido, a proposicdo seu valor de verdade [...]
(Ibidem, p. 104).

Foucault, por fim, fixa o enunciado como resultado de uma funcdo de linguagem,
contextual em relacdo ao discurso ao qual se filia, e que visa dar significacdo ao que se

pretende e dizer — enunciar — ou repetir.

[...] Em suma, o que se descobriu ndo foi o enunciado atémico — com seu efeito de
sentido, sua origem, seus limites e sua individualidade, mas sim o campo de
exercicio da funcdo enunciativa e as condi¢des segundo as quais ela faz aparecerem
unidades diversas (que podem ser, mas ndo necessariamente, de ordem gramatical
ou l6gica) [...] (Ibidem, p. 120).

O autor descreve entdo um discurso, como um conjunto finito de enunciados
dispersos, interseccionados com outros discursos que podem compartilhar tais, e que deve ser
entendido como um fendmeno de constru¢do social, que se dd ao longo da historica, que

engloba fala e escrita.

[...] O discurso, assim concebido, ndo ¢ a manifestacdo, majestosamente
desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: ¢, ao contrario, um
conjunto em que podem ser determinadas a dispersdo do sujeito e sua
descontinuidade em relagdo a si mesmo. [...] (Ibidem, p. 61-62).

Em funcao dessa caracterizagao do discurso, um individuo sera influenciado em sua
formagdo pelos discursos com os quais teve contato ao longo de sua vida. A subjetividade
assim formada se configurara em um mosaico discursivo — conjunto de discursos ou
conjuntos de enunciados — com os quais tenha tomado contato e que reflete a trajetoria
formativa de um individuo — o seu curriculo. Isso se refletird em sua pratica discursiva, uma
vez que qualquer individuo, na quase totalidade de suas falas, enuncia a partir daquilo que

apreendeu.
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Ao final, Foucault define que:

[...] o termo discurso podera ser fixado: o conjunto de enunciados que se apoiam em
um mesmo sistema de formacdo; ¢ assim que poderei falar do discurso clinico, do
discurso econdémico, do discurso da histéria natural, do discurso psiquiatrico
(Ibidem, p. 124).

O processo que relaciona®', ao longo da histéria, enunciados em conjuntos — que sdo
os discursos —, mediante um sistema de formagdo — a¢cdo que d4 forma ao discurso ao longo
do tempo —, é chamado pelo autor de “formagdo discursiva” (Ibidem, p. 49). Esse conceito
serd importante na analise de nossa pesquisa, porque ¢ mediante os atos de formagao dos
discursos — que sao atos de poder — que se manifestam, as vezes explicitamente, as intengdes
que moldam os discursos que, por sua vez, passardo a veicular a intencionalidade, que
concretiza agdes do poder sobre individuos. O conceito de formagdo discursiva torna-se por
isso importante para o entendimento da “Genealogia do Saber” (Foucault, 1979, 1987, 1996)
— o entendimento sobre a origem dos saberes — em um discurso considerado.

O enunciado, unidade constituinte do discurso, ¢ o elemento chave para a analise que
levaremos a cabo, uma vez que um enunciado sempre estara relacionado a outros enunciados
mediante uma mesma formacdo discursiva, permitindo identificar discursos e suas
intencionalidades a partir da presenca de certas categorias de enunciados relacionados,
selecionados a partir de falas de individuos e de documentos analisados. Esse processo que
chamamos nessa tese de “escavacao” ¢ uma das acdes principais da “Arqueologia do Saber”
(Foucault, 2008).

E importante nesse processo sempre analisar a posicdo de quem recebe os ditos — os
enunciados —, porque esses individuos terdo suas subjetividades, suas identidades construidas
pelos discursos, além de serem pautados por enunciados, como acontece com alunas/os em
uma escola, mediante processos simultaneos de subjetivagdo e sujei¢ao.

Observa-se que, por um lado, a significacdo de enunciados ¢ dada em fung¢do de seus
contextos discursivos, mas por outro lado, seus efeitos de Poder somente podem ser

analisados se for considerada a posicao dos sujeitos (Foucault, 1995b, p. 231) que os recebem.

81 Usamos o verbo “relacionar” com intuito de manter a coeréncia com a ideia de dispersdo dos enunciados, que
podem ser até reunidos em textos, mas sempre estdo dispersos por diferentes textos e ainda podem fazer parte de
diferentes discursos.
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Se uma proposi¢do, uma frase, um conjunto de signos podem ser considerados
“enunciados”, ndo €& porque houve, um dia, alguém para proferi-los ou para
depositar, em algum lugar, seu traco provisorio; mas sim na medida em que pode ser
assinalada a posicao do sujeito. Descrever uma formulagdo enquanto enunciado nao
consiste em analisar as relagdes entre o autor e o que ele disse (ou quis dizer, ou
disse sem querer); mas em determinar qual € a posicdo que pode e deve ocupar todo
individuo para ser seu sujeito [incluindo o proprio autor] (Foucault, 2008, p. 109,
grifo nosso).

Desse modo, os sujeitos alvos do discurso se tornam elementos importantes na analise
de enunciados — AD —, pois suas subjetivacdes sao construidas por areas de conhecimento,
mediante a acdo de varias contribuicdes, exatamente como opera o curriculo escolar. Na
analise genealogica do Saber ¢ importante considerar a intengdo de subjetivacdo contida nos
conjuntos de enunciados — discursos — que se destina ao sujeito que os recebe. Isso ocorre, por
exemplo, com o discurso de uma disciplina do curriculo escolar, na qual os enunciados sao
reunidos com a intencionalidade de produzir certo tipo de formagdo dos que estdo sujeitos a

esse discurso. O que se enuncia € aquilo que se intenciona reproduzir na sociedade.

2.1.1 A dispersao dos enunciados de um discurso

Os enunciados participantes de um discurso se dispersam por diferentes areas de
conhecimento em uma sociedade e assim participam da formagdo de individuos, de
instituicdes e de novos discursos. Suas enunciagcdes sempre estardo relacionadas a outras
enunciagdes e epistemes® correspondentes, bem como a um jogo de Poder. Agentes diversos
sdo responsaveis por formar as condigdes de existéncia discursivas — condigoes de existéncia
dos enunciados e condi¢des de reunido desses enunciados, chamadas por Foucault de “regras

de formagao”:

[...] Chamaremos de regras de formagdo as condigdes a que estdo submetidos os
elementos dessa reparticdo (objetos, modalidade de enunciagdo, conceitos, escolhas
tematicas). As regras de formagdo sdo condigdes de existéncia (mas também de
coexisténcia, de manuten¢do, de modificacdo, e de desaparecimento) em cada
reparticdo discursiva (Foucault, 2008, p. 44).

A dispersao dos enunciados ¢ apreendida nos sujeitos e € evidenciada pela observacao

das diferentes posi¢des discursivas, enunciativas, que os sujeitos ocupam ao longo de suas

%2 Episteme: palavra grega para “conhecimento”. Cada episteme abarca o que se pode falar em cada contexto e
em cada época, definindo condig¢des de possibilidade do Saber (Foucault, 1995a), relacionado ao Discurso.
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falas. Essa dispersdao pode ser detectada mediante andlise de falas e documentos, como

executamos nessa tese. Compreendemos, a partir de Foucault, que:

[...] Na andlise que aqui se propde, as regras de formacdo tém seu lugar nio na
“mentalidade” ou na consciéncia dos individuos, mas no proprio discurso; elas se
impdem, por conseguinte, segundo um tipo de anonimato uniforme, a todos os
individuos que tentam falar nesse campo discursivo. [...] (Ibidem, p. 69 - 70).

Um discurso, por ser uma dispersdo de enunciados, ndo ¢ resultado da elaboragao de
um individuo, mas uma construgdo social e histérica relacionada a uma episteme, na qual um
enunciador que se aproprie desta podera ocupar diferentes posi¢des de fala, entretanto sempre

coerentes com um discurso considerado.

[...] as diversas modalidades de enunciacdo, em lugar de remeterem a sintese ou a
fun¢do unificante de um sujeito, manifestam sua dispersdo: nos diversos status, nos
diversos lugares, nas diversas posi¢des que pode ocupar ou receber quando exerce
um discurso, na descontinuidade dos planos de onde fala. Se esses planos estdo
ligados por um sistema de relagdes, este ndo € estabelecido pela atividade sintética
de um sistema de uma consciéncia idéntica a si, muda e anterior a qualquer palavra,
mas pela especificidade de uma pratica discursiva (Ibidem, p. 61).

Um discurso, assim, sera constituido pela ligacao entre enunciados, embora dispersos,
que se admitem em um conjunto mediante as mesmas condi¢des de uma pratica discursiva
relacionada a uma episteme, a uma instituicdo ou a um grupo de sujeitos. Assim, um
enunciado estara sempre ligado a outros enunciados que o precedem e o seguem em uma

formacgao discursiva.

[...] um enunciado [...] esta ligado, de um lado, a um gesto de escrita ou a articulagao
de uma palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo uma existéncia
remanescente no campo de uma memoria, ou na materialidade dos manuscritos, dos
livros, e de qualquer forma de registro; em seguida, porque € Unico como todo
acontecimento, mas esta aberto a repeticdo, a transformacgdo, a reativagdo;
finalmente, porque esta ligado ndo apenas a situagdes que o provocam, € a
consequéncias por ele ocasionadas, mas, a0 mesmo tempo, € segundo uma
modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o seguem
(Ibidem, p. 32).

O conjunto de enunciados dispersos, mas relacionados pelas mesmas condi¢des de
existéncia, constitui o discurso. Consolidando o conceito de discurso, segundo Foucault,

podemos entdo:

[...] dar um sentido pleno a defini¢do do "discurso" que havia sido sugerida
anteriormente. Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em
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que se apoiem na mesma formagao discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica
ou formal, indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizagdo poderiamos
assinalar (e explicar, se for o caso) na histdria; é constituido de um niimero limitado
de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢cdes de
existéncia. [...] (Ibidem, p. 132-133).

A Ciéncia, por sua vez, entendida como instituicdo®, possui seus proprios discursos,
mas ndo origina todos os conceitos que utiliza; ela dispde, em parte, de enunciados
previamente existentes € os reorganiza, reinterpreta, cria, soma e altera, para formar seus
discursos, que sao dependentes de condi¢des de existéncia existentes para cada determinada
area de conhecimento cientifico. Uma Ciéncia ¢ “[...] um conjunto de regras para dispor uma
série de enunciados, um conjunto obrigatdrio, de esquemas de dependéncias, de ordem e de
sucessoes em que se distribuem os elementos recorrentes que podem valer como conceitos”
(Ibidem, p. 64), ou seja, uma ciéncia ¢ um sistema de formacdo; ¢ um sistema que age para
relacionar e agrupar enunciados de maneira coerente a uma episteme. Tal “[...] se caracteriza
ndo por principios de constru¢do, mas por uma dispersdo de fato, ja que ela € para os
enunciados ndo uma condi¢ao de possibilidades, mas uma lei de coexisténcia [...]” (Ibidem, p.
142), que representa as regularidades existentes em um dado conjunto de enunciados
dispersos. Essa lei de coexisténcia regula a formagdo discursiva — a acdo de formacdo dos

discursos, ao longo do tempo.

[...] Diremos, pois, que uma formacdo discursiva se define (pelo menos quanto a
seus objetos) se se puder estabelecer um conjunto semelhante; se se puder mostrar
como qualquer objeto do discurso em questdo ai encontra seu lugar e sua lei de
aparecimento; se se puder mostrar como ele pode dar origem, simultinea ou
sucessivamente, a objetos que se excluem, sem que ele proprio tenha que se
modificar (Ibidem, p. 49).

Assim, entendemos um discurso como um conjunto de enunciados ligados mediante
um sistema de formacado, por meio do processo de formacdo discursiva, ao longo do tempo. O

objeto do discurso ¢ uma das principais ligacdes entre os enunciados desse conjunto.

Uma formacdo discursiva serda individualizada se se puder definir o sistema de
formagdo das diferentes estratégias que nela se desenrolam; em outros termos, se se
puder mostrar como todas derivam (malgrado sua diversidade por vezes extrema,
malgrado sua dispersdo no tempo) de um mesmo jogo de relagdes. Por exemplo, a
analise das riquezas, nos séculos XVII e XVIII, é caracterizada pelo sistema que

% A palavra ¢ aqui usada no sentido de costumes ou estruturas sociais estabelecidas por lei ou
consuetudinariamente que vigoram num determinado Estado ou povo.
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pdde formar, ao mesmo tempo, o mercantilismo de Colbert e o "neomercantilismo"
de Cantillon [...] (Ibidem, p. 76).

E interessante, neste ponto, notar as semelhancas entre Ciéncia e Curriculo, neste
trabalho entendidos como instituigdes que apresentam seus discursos proprios, observando
que tais sao constituidos de maneira analoga, obedecendo, cada qual, a seu proprio sistema de
formagdo. Em fun¢do do processo de formagao discursiva, um curriculo de ensino, também
contém em seus enunciados originarios de diversos discursos, esse refletindo ser resultado da
intersec¢do de varios discursos dispersos, provindos de diversos campos de conhecimento
cientifico e de saberes de atores sociais. Em funcdo disso, a analise arqueoldgica do discurso,
aplicada ao curriculo e as falas de seus agentes, tera a possibilidade de revelar dados sobre o
processo de constituigcdo curricular, trazendo a tona as formagdes discursivas de cada discurso
envolvido e assim expondo as intencionalidades do jogo de Poder que constituiu um percurso

formativo.

[...] Por sistema de formagdo ¢é preciso, pois, compreender um feixe complexo de
relagdes que funcionam como regra: ele prescreve o que deve ser correlacionado em
uma pratica discursiva, para que esta se refira a tal ou tal objeto, para que empregue
tal ou tal enunciaciio, para que utilize tal ou tal conceito, para que organize tal ou
tal estratégia. Definir em sua individualidade singular um sistema de formacao é&,
assim, caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados pela regularidade de
uma pratica (Ibidem, p. 83, grifos nossos).

Os quatro elementos em destaque — enunciagdo, conceito, estratégia e objeto —
interligam-se por um “feixe complexo de relacdes” (Ibidem, p. 82) que caracteriza um sistema

de formacgao. Baseado nestas relagdes, Foucault faz uma analogia com o enunciado:

[...] enunciado pertence a uma formagao discursiva, como uma frase pertence a um
texto e uma proposi¢cdo a um conjunto dedutivo. Mas enquanto a regularidade de
uma frase ¢ definida pelas leis de uma lingua, e a de uma proposigdo pelas leis de
uma logica, a regularidade dos enunciados ¢ definida pela prépria formagéo
discursiva” (Ibidem, p.135).

E, finalmente, quanto a delimitagdo de um discurso, Foucault elucida: “[...] certamente
os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem ¢ mais do que utilizar esses signos para
designar as coisas. E esse mais que os tornam irredutiveis a lingua e ao ato de fala. E esse
“mais” que ¢ preciso fazer aparecer e que ¢ preciso descrever” (Ibidem, p. 56).

E assim os enunciados sdo reunidos em um discurso “[...] pela regularidade de uma

pratica” (Ibidem, p. 82-83). Também sdo regras de aparecimento importantes para a
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delimitagdo de um discurso a serem consideradas: quem fala, lugar institucional da fala e as

posicdes discursivas de quem fala.

O enunciado ndo ¢ a projecdo direta, sobre o plano da linguagem, de uma situacdo
determinada, ou de um conjunto de representacdes. Nao ¢ simplesmente a utilizagao,
por um sujeito falante, de um certo nimero de elementos e regras linguisticas. Desde
o inicio, desde sua raiz, ele se delineia em um campo enunciativo onde tem lugar o
status, que lhe apresenta relagdes possiveis com o passado e que lhe abre um futuro
eventual. Qualquer enunciado se encontra assim especificado: ndo héd enunciado em
geral, enunciado livre, neutro ¢ independente; mas sempre um enunciado fazendo
parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando um papel no meio dos
outros, neles se apoiando ¢ deles se distinguindo: ele se integra sempre em um jogo
enunciativo, onde tem sua participacdo, por ligeira e infima que seja (Ibidem, p.
113-114).

Em face do exposto fica evidente que um enunciado assume significagdo especifica no
seu contexto discursivo, que vai além da contextualizagdo de um simples texto de um
documento: ele tem significacdo de base socio histdria e por isso serve de base para descrever
a Historia. Para entender o significado de um enunciado € necessario considerar as condi¢des
de producdo do discurso que, por sua vez, se relacionam a epistemes, intencionalidades,

instituicdes e épocas relacionadas.

2.2 O Saber-Poder: conhecimento sob disputa de poderes

O conhecimento, na descri¢do de Foucault, ¢ concebido como “Saber” (Foucault,
2008), termo usado pelo autor para refletir o fato de o conhecimento a ser veiculado por
qualquer discurso ser alvo de disputa politica, que comeca no ambito das formacgdes
discursivas, passando pela selecdo na veiculagdo do discurso e chegando até sua eventual
interdigao.

Qualquer saber, em qualquer area de conhecimento, mesmo nos discursos da Ciéncia,
¢ o resultado de um jogo politico de Poder — pois o conhecimento ¢ moldado pelo Poder —,
por ser autorizado, possivel, segundo regras determinadas de aparecimento e de utilizagao.
“[...] Resumindo, nao ¢ a atividade do conhecimento que produziria um saber, util ou arredio
ao poder, mas o poder-saber, os processos e as lutas que o atravessam e o constituem, que
determinam as formas e os campos possiveis do conhecimento” (Foucault, 1987, p. 27, grifo
nosso). Por isso, o Saber ¢ produzido e reunido de acordo com um conjunto de regras de

enunciagdo, que regulam o que deve, o pode e o que nao pode ser dito, em acordo com a
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vigente configuracdo de poderes sociais que interagem no momento historico da producao de

um discurso. Por isso:

Temos que admitir que o poder produz saber (¢ ndo simplesmente favorecendo-o
porque o serve ou aplicando-o porque ¢ util); que poder e saber estdo diretamente
implicados; que ndo ha relagdo de poder sem a constitui¢do correlata de um campo
de saber, nem saber que ndo suponha e nio constitua ao mesmo tempo relagdes de
poder. Essas relacdes de “poder-saber” ndo devem ser analisadas a partir de um
sujeito de conhecimento que seria ou nao livre em relagdo ao sistema de poder [...]
(Ibidem, p. 27).

Saberes e praticas discursivas formam-se conjuntamente, simultaneamente, porque a
materialidade de uma fala ou texto e significacdo sdo indissocidveis de intengdes presentes
nas formacgdes discursivas. Entendemos o Saber como fendmeno discursivo resultado de
relacdes de poder entre os participantes de um contexto no qual ocorre uma selegdo cultural e
o discurso como uma construcao social disputada, que aparece como sintese dessa disputa e
apos isso serd veiculo desse saber cujo poder exercido gerard configuragdes para relagdes
entre individuos e entre estes e instituigdes, bem como para a relacdo entre diferentes
instituicdes de uma sociedade. Como dito pelo autor, “Essas relagdes de “poder-saber” nao
devem ser analisadas a partir de um sujeito de conhecimento que seria ou nao livre em relagao
ao sistema de poder [...]” (Ibidem, p. 27). Tais devem ser analisadas como o conjunto de
relacdes entre entes sociais, ou seja, o poder esta disperso por toda a sociedade, assim como
os discursos que coexistem com este e que sdo seus veiculos. Em virtude da vinculagdao dos
conceitos Poder e Saber emerge a classica formulagdo foucaultiana do “Saber-Poder®*”.

Uma vez que a Arqueologia do Saber ¢ uma forma de evidenciar e organizar
discursos, mas “[...]. Nao se trata de uma disciplina interpretativa. [...]” (Foucault, 2008, p.
157), surge uma demanda de analise posterior a essa organizacio. E a para atender as analises
sobre o surgimento dos discursos em fun¢do de poderes em a¢do na sociedade que o filosofo
desenvolve a analise “genealogica” do Poder-Saber durante os anos de 1970. A genealogia do
Poder-Saber aparece entdo nas obras “Vigiar e punir” (Foucault, 1987), “Microfisica do
Poder” (Foucault, 1979), “A ordem do discurso” (Foucault, 1996) e apresenta suas formas de
aplicacdo analitica em, “A histéria da Sexualidade — A vontade de saber” (Foucault, 1988) e
“Em defesa da sociedade” (Foucault, 2010) com desenvolvimentos mais aprofundados que

analisam as condi¢des de producdo dos discursos sob a perspectiva da agdo de poderes sobre

¥ Muitas vezes essa formulagio sera usada nesta tese, especialmente quando nos referirmos a ago de poderes
mediante saberes contidos nos discursos.
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as formagdes discursivas. Todas essas andlises sdo dependentes, em um primeiro momento, da
Arqueologia do Saber, que organiza previamente os discursos estudados a partir de
enunciados dispersos. E considerando essa configuragdo metodologica que definimos
igualmente nossa metodologia para o estudo do desenvolvimento da construgao dos curriculos

de licenciaturas em Matematica no presente trabalho.

2.3 O Poder atuando mediante o discurso

Fixamos agora o conceito de “Poder” oferecendo uma descri¢do de como Foucault
entende esse fendomeno produtivo — que configura a realidade — que ¢ disperso pela sociedade,
e associado ao discurso: etimologicamente poder significa, a partir do latim vulgar potere, ser
capaz; ter autoridade. A partir desse entendimento, Foucault foca em descrever a capacidade
dos discursos moldarem a sociedade mediante a produ¢do de subjetivacdes e fixacdo de
papéis. Segundo ideias diluidas pela obra do fildsofo, os discursos exprimem autoridade,
produzem identidades e definem relagdes entre entes sociais que sdo chamadas por Foucault
de “relagdes de poder" (Foucault, 1995b, p. 242). Adotamos, como ja dito, refletindo um
entendimento sintético que engloba a agdo dessas trés caracteristicas do Poder agindo
mediante os discursos, o termo “intencionalidade” como forma de descrever com melhor
fluéncia as a¢des dos discursos em cada ocasido analisada na presente tese.

Em fung¢do do acima descrito, entender o funcionamento do poder na sociedade, como
descreve Foucault, implica em renunciar ao conceito tradicional que descreve o poder estatal
que existe para regular a sociedade e ditar normas para a vida dos sujeitos, para assumir que o
fendmeno de poder ¢ algo em disputa, distribuido pelos entes sociais e disputado nas relagdes
entre estes atores. Essa configuracdo leva Foucault a declarar, surpreendentemente, que o

poder ndo existe.

O poder ndo existe. Quero dizer o seguinte: a idéia de que existe, em um
determinado lugar, ou emanando de um determinado ponto, algo que ¢ um poder,
me parece baseada em uma analise enganosa e que, em todo caso, ndo da conta de
um numero consideravel de fenomenos. Na realidade, o poder ¢ um feixe de relagdes
mais ou menos organizado, mais ou menos piramidalizado, mais ou menos
coordenado [...] (Foucault, 1979, p. 248).

Nossa investigacao analisa disputas entre poderes envolvidos na “Sele¢do Cultural do
Curriculo” (Sacristan, 2000, p. 55-87) que seleciona os discursos e enunciados contidos no

curriculo escolar. Trazemos a tona proposi¢des, implicitas ou explicitas, utilizadas por



75

diferentes entes sociais, sobre o que deve e ndo deve ser ensinado aos estudantes que seja
relativo a tematica de Género ¢/ou Sexualidade na Educagdo Matematica. Descrevemos, de
acordo com a questao diretiva de nossa investigacao, “como” o curriculo de Matematica trata

o tema em foco.

Abordar o tema do poder através de uma analise do “como” é, entdo, operar diversos
deslocamentos criticos com relagdo & suposi¢io de um “Poder” fundamental. E
tomar por objeto de analise relagdes de poder e ndo um poder; relagdes de poder que
sdo distintas das capacidades objetivas assim como das relagdes de comunicagio;
relagdes de poder, enfim, que podemos perceber na diversidade de seu
encadeamento com estas capacidades e estas relagdes (Foucault, 1995b, p. 242).

Em face do entendimento de que o Poder — como descrito por Foucault — é um
fenomeno produtivo — que produz realidades — que configura as relagdes sociais, torna-se
possivel entender tal ndo como apenas uma forma de subjugar, mas como uma forma

reguladora da relagdo entre diferentes entes. O Poder ¢ produtivo e ndo somente repressivo:

Ora, me parece que a nogao de repressdo ¢ totalmente inadequada para dar conta do
que existe justamente de produtor no poder. Quando se define os efeitos do poder
pela repressdo, tem-se uma concepc¢do puramente juridica deste mesmo poder;
identifica-se o poder a uma lei que diz ndo. O fundamental seria a forca da
proibicdo. Ora, creio ser esta uma nogao negativa, estreita e esquelética do poder que
curiosamente todo mundo aceitou. Se o poder fosse somente repressivo, se ndo
fizesse outra coisa a ndo ser dizer ndo vocé acredita que seria obedecido? (Foucault,
1979, p. 10).

O Poder ¢ exercido mediante a acdo de discursos. Por isso uma analise da dinamica do
curriculo, de como tal trata uma tematica em foco, pode ser feita mediante a AD arqueolodgica,
que revelara, segundo Foucault, as relagdes de poder que permeiam essa dindmica, ou seja,
revelard as disputas de territoério no campo curricular, de acordo com o descrito por Sacristan
(2000).

O poder esta presente, disperso entre todas as instancias sociais e individuos. Todos
estdo imersos nesse fendmeno e, a0 mesmo tempo, oferecem resisténcias a sua atuacao, até o
ajuste e acomodagio para sua aceitagdo e estabilizagdo de posi¢des. E isso que caracteriza

relagdes de poder razoavelmente estaveis entre entes sociais.

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito € simplesmente que ele
nao pesa s6 com uma forga que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma rede
produtiva que atravessa todo o corpo social mais do que uma instancia negativa que
tem por fungdo reprimir (Foucault, 1979, p. 10).
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O Poder ¢ mais perceptivel nas suas formas mais aparentes, institucionais, civis ou
estatais, que sao chamadas pelo autor de formas “terminais” (Foucault, 2008, p. 85). Um
exemplo de forma terminal de Poder veiculado por discursos sdo as leis. Como entendido por
Foucault, o Poder atravessa toda a sociedade e assim “[...] a rede das relagdes de poder acaba
formando um tecido espesso que atravessa os aparelhos e as institui¢des, sem se localizar
exatamente neles [...]” (Foucault, 1988, p. 92).

Neste ponto ¢ interessante observar também que

[...] as relagdes de poder sdo, a0 mesmo tempo, intencionais e nio subjetivas [*°]. Se,
de fato, sdo inteligiveis ndo & porque sejam efeito, em termos de causalidade, de
uma outra instancia que as explique, mas porque atravessadas de fora a fora por um
calculo: ndo ha poder que se exer¢a sem uma série de miras ¢ objetivos. Mas isso
ndo quer dizer que resulte da escolha ou decis@o de um sujeito, individualmente; ndo
busquemos a equipe que preside sua racionalidade [...] (Ibidem, p. 90, grifo nosso).

E assim que um discurso circulante pode influir em toda uma sociedade, funcionando
como veiculo de Poder que age por si mesmo, em grande parte, independentemente da
vontade dos atores, configurando relacdes de poder, expressando uma intencionalidade
“propria®® que, por sua vez, é o resultado de uma construcdo coletiva, social e histérica,
mediante a “formacao discursiva” (Foucault, 2008, p. 76) que parte de diversos atores sociais.
O Poder produz®’” o Saber (Foucault, 1987, p. 27) que serd posteriormente o veiculo deste
Poder que atuara na sociedade. Desta forma, individuos e institui¢des imersos neste acabam
por ser moldados pela intencionalidade que ha nos discursos (Ibidem, p. 27), acomodando-se
a essa situagdo, a0 mesmo tempo em que também podem se constituir em atores do Poder que
os subjetivou para reconduzir discursos que sujeitardo e subjetivardo novos individuos e
institui¢des. E esse exercicio que faz o Poder existir. Quando qualquer sujeito se apropria de

discursos e age, este assume parcela do poder: empodera-se.

O exercicio do poder ndo ¢ simplesmente uma relacdo entre “parceiros” individuais
ou coletivos; ¢ um modo de acdo de alguns sobre outros. O que quer dizer,
certamente, que ndo ha algo como o “poder” ou “do poder” que existiria
globalmente, macicamente ou em estado difuso, concentrando ou distribuido: s6 ha
poder exercido por “uns” sobre os “outros”; o poder sé existe em ato, mesmo que, ¢

% Afirmacio que vem ao encontro de nossa opgdo pelo uso do termo “intencionalidade” para a condigio de
exercicio de poder mediante os discursos.
% Propria do conjunto de enunciados reunidos, mas nio pertencente um individuo.

EEINT3 EERNT3

%7 Entendendo o termo como aquele que “autoriza”, “estimula”, “estabelece” e “regula”.
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claro, se inscreva num campo de possibilidade esparso que se apoia sobre estruturas
permanentes (Foucault, 1995b, p. 242, grifo nosso).

Essa acdo do poder, por sua vez, ndo estd isenta de resisténcias, pois os discursos
podem ser revistos, atualizados, adaptados, reelaborados por individuos e instituigdes, para
gerar a mitigacdo de intencionalidades, em todas as instancias onde ha poder, criando um jogo

de Poder entre os participantes. Assim,

[...] onde ha poder ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta
nunca se encontra em posicdo de exterioridade em relagdo ao poder. Deve-se afirmar
que estamos necessariamente “no” poder, que dele ndo se “escapa”, que ndo existe,
relativamente a ele, exterior absoluto [...] (Foucault, 1988, p. 91).

Por isso, devemos conceber o Poder como fendmeno produtivo e regulador, disperso,
que organiza a sociedade, que reflete e reproduz sua cultura, que ¢ resultado de sua historia e
como fendmeno no qual as configuragdes de instituicdes e individuos sdo seus resultados e,

ao mesmo tempo, seus veiculos e atores.

Temos em suma que admitir que esse poder mais se exerce que se possui, que nao ¢
o “privilégio” adquirido ou conservado da classe dominante, mas o efeito de
conjunto de suas posi¢des estratégicas — efeito manifestado e as vezes reconduzido
pela posi¢do dos que sdo dominados; esse poder, por outro lado, ndo se aplica pura e
simplesmente como uma obriga¢do ou uma proibi¢do, aos que “ndo tem”; ele os
investe, passa por eles ¢ através deles; apoia-se neles, do mesmo modo que eles, em
sua luta contra esse poder, apoiam-se por sua vez nos pontos em que ele os alcanca
(Foucault, 1987, p. 26).

Na tultima proposi¢do da citagdo acima, Foucault chama a atencdo para o fato de
individuos dominados por agdes do poder, mediante o discurso, podem simplesmente
interiorizar discursos dominadores, por exemplo, discursos colonizadores, e reproduzirem
discursivamente o que lhes foi proposto, reconduzindo a¢do de poder a qual esses foram
expostos, reforcando socialmente e perpetuando o Poder que os molda e os subjuga, uma vez
que “[...] O saber reconduz e reforca os efeitos de poder” (Ibidem, p. 28). Nesse ponto,
aparece, mais uma vez a analogia entre esse fendmeno do Poder e o Curriculo, j& que esse
ultimo ¢ destinado a produgdo ou reproducio de um determinado tipo de individuo desejavel a

um projeto de sociedade. Segundo Sacristan,

A importancia fundamental do curriculo para a escolaridade reside no fato de que ele
¢ a expressao do projeto cultural e educacional que as instituicdes de educagdo
dizem que irdo desenvolver com os alunos (a para eles) aquilo que consideram
adequado. Por meio desse projeto institucional, sdo expressadas forgas, interesses ou
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valores e preferéncias da sociedade, de determinados setores sociais, das familias,
dos grupos, politicos, etc (2013, p. 23).

Dessa maneira, produz-se a subjetividade e reproduz-se uma cultura mediante a
educacdo, tanto para efeitos positivos na sociedade, quanto para efeitos deletérios. A escola
ndo € o unico agente social ou institucional dessa reproducao, mas sem a acao reflexiva desta,
expressa claramente, por exemplo, no Projeto Politico-Pedagogico, torna-se dificil combater a

perpetuagdo de uma cultura discriminatdria mediante a educagao.

2.4 A formacgao do Sujeito

Michel Foucault, em uma de suas ultimas andlises, faz uma sintese sobre os objetivos
de sua obra, realizada nas duas décadas anteriores, na qual ele destaca que perseguiu o grande
objetivo de entender processos de subjetivacdo — formagdo das identidades dos sujeitos —

mediante a acdo do Poder inerente aos discursos.

[...] o objetivo do meu trabalho nos tltimos 20 anos [...] ndo foi analisar o fendmeno
do poder [...] foi criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa
cultura, os seres humanos tornaram-se sujeitos. [...] Assim, ndo ¢ o poder, mas o
sujeito, que constitui o tema geral de minha pesquisa (Foucault, 1995b, p. 231-232).

O Sujeito® descrito por Foucault é o individuo subjetivado — moldado® pelos
discursos — que se torna sujeito desses discursos. Nessa sintese, o autor aponta para o quanto €
importante compreender os mecanismos atuantes na constru¢do do sujeito mediante a
interacdo social que se da pela linguagem, deixando clara a importincia da compreensao da
acdo de mecanismos do Poder envolvidos nas praticas discursivas, que sao apreendidas pelo
individuo e que o moldam, constantemente, ao longo da vida. Tal sintese vem atender aos
objetivos de nossa investigagdo, uma vez que intencionamos compreender, a partir da analise
arqueologica do Saber e genealdgica do Poder-Saber como o Curriculo, que visa participar da
construgdo do sujeito, trata questdes relativas a tematica de Género e/ou Sexualidade na
Educacao Matematica.

O processo de constru¢do do sujeito ¢ chamado por Foucault como processo de

“subjetivacdo”, o qual “[...] categoriza o individuo, marca-o com sua propria individualidade,

% Sujeito: grafado com letra maitiscula corresponde ao conceito de individuo que é “subjetivado” por um
discurso e se torna sujeitado a tal.
% Nesse processo a subjetivacio e a sujei¢do dos individuos sdo processos distintos, porém simultaneos.
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liga-o a sua propria identidade [...]” (Ibidem, p. 235). Ainda, segundo Foucault: “Ha dois
significados para a palavra sujeito: sujeito ao outro através do controle e da dependéncia, e
ligado a sua propria identidade através de uma consciéncia ou do autoconhecimento.
Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e torna sujeito a” (Ibidem, p. 235, grifos
nossos). Nos dois casos considerados ¢ mediante a linguagem, ou seja, mediante os discursos,
que o poder opera.

Para Foucault, o sujeito, além de ser construido socio historicamente ¢ também
mutavel. A subjetivacdo — a produgdo dos sujeitos — da-se, especialmente, pela apreensao dos
discursos com os quais o individuo tem contato ou esta imerso. A “sujei¢dao” (Ibidem, p. 235)
por sua vez, impde normas de conduta aos sujeitos.

A importancia das escolhas curriculares reside no fato de elas determinarem o tipo de
sujeitos e de sociedade que se deseja produzir. Cada cultura, cada sociedade, cada época,
produzem seus modos de subjetivagdo. Cada cultura “seleciona" (Sacristan, 2000, p. 55-87) os
curriculos de formagao, docente e escolar, na constru¢ao do “dispositivo” (Foucault, 1979, p.
244) curricular, segundo a sua intencionalidade que “reconduz" (Foucault, 1987, p. 28) certos
discursos para a formagao de individuos e instituigoes.

Neste processo atuam poderes exercidos mediante discursos, fazendo cada individuo
ser subjetivado — tornar-se sujeito —, mediante a a¢do de poderes de instituicdes € de outros
sujeitos. Esses sujeitos, posteriormente, afetardo outros individuos e institui¢des, mediante

uma cadeia de influéncia do poder.

Essa forma de poder aplica-se a vida imediata e categoriza o individuo, marca-o com
sua propria individualidade, liga-o a sua propria identidade, impde-lhe uma lei de
verdade, que devemos reconhecer e que os outros tém que reconhecer nele. E uma
forma de poder que faz dos individuos sujeitos (Foucault, 1995b, p. 235).

Mas este processo também envolve a resisténcia dos sujeitos, mediante a qual, as
formas de sujei¢do também podem ser afetadas. Individuos, mediante essa resisténcia podem

lutar contra formas diferentes de sujeicdo, especialmente quando h4 injustiga.

Geralmente, pode-se dizer que existem trés formas de luta: contra as formas de
dominag@o (étnica, social, religiosa); contra as formas de exploragdo que separam os
individuos daquilo que eles produzem; ou contra aquilo que liga o individuo a si
mesmo ¢ o submete, deste modo, aos outros (lutas contra a sujei¢do, contra as
formas de subjetivagdo e submissdo) (Ibidem, p. 235).
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Quanto as formas de luta contra a iniquidade social concretizada mediante diferentes
discursos discriminatérios, destacamos as que buscam defender os direitos individuais contra
a subjetivagdo para a submissdo, ou seja, aquelas que categorizam e submetem individuos
como ocorre, muitas vezes, na subjetivacdo e sujeicdo relativas a tematica de Género e/ou

Sexualidade.

[...] E, atualmente, a luta contra as formas de sujeicdo — contra a submissido da
subjetividade — estd se tornando cada vez mais importante, a despeito de as lutas
contra as formas de dominagdo ¢ exploragdo ndo terem desaparecido. Muito pelo
contrario. [...] Sem duvidas, os mecanismos de sujei¢do ndo podem ser estudados
fora de sua relagdo com os mecanismos de explora¢do e dominagéo [...] (Ibidem, p.
236).

Os discursos a0 mesmo tempo em que subjetivam podem hierarquizar subjetividades
produzindo injusticas sociais. A submissdo discursiva de subjetividades ¢ a agdo que gera, por
exemplos, a desigualdade da relagdo entre géneros e a hierarquizacdo acompanhada da

discriminacao de individuos em fung¢do de suas sexualidades.

2.5 Dispositivos discursivos

Em uma escala mais ampla do que um saber especifico representado por um unico
discurso, esta um conjunto maior que engloba diferentes discursos, instituigdes, organizagdes
sociais, arquiteturas, entre outros elementos representantes da cultura de uma sociedade. A
esta constelacdo de elementos, mediante os quais atuam poderes para a subjetivagdo e

sujeicao de individuos, estd o que Foucault caracteriza pelo conceito de “Dispositivo”:

Através deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizagdes arquitetonicas,
decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposigdes filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dispositivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos (Foucault, 1979, p. 244).

O Dispositivo € o conjunto dos discursos relacionados a uma tematica, que vao
configurar este para a produgio e reproducgdo de determinada subjetivacio. E o resultado das
componentes do poder atuantes durante a histdria, que geraram saberes acumulados, segundo
determinadas regras de existéncia, e que veiculam intencionalidades de subjetivacdo e

sujeigao.



81

O dispositivo [...] esta sempre inscrito em um jogo de poder, estando sempre, no
entanto, ligado a uma ou a configuracdes de saber que dele nascem, mas que
igualmente o condicionam. E isto, o dispositivo: estratégias de relagdes de forca
sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles (Ibidem, p. 246).

Os dispositivos discursivos fazem parte da cultura. No Ocidente, o Dispositivo da
Sexualidade molda milenarmente sexualidades, determinado o que se considera aceitavel ou
ndo, o que se considera moral ou ndo, o que se considera natural ou nao. Esse dispositivo ¢

uma construcao social e historica que abarca varios discursos.

2.5.1 O Conceito de Sexualidade como dispositivo discursivo

O “Dispositivo de Sexualidade” (Foucault, 1988, p. 101) permeia o curriculo escolar,
oferecendo seus enunciados dispersos por diversos discursos participantes do ultimo, que
também ¢ um dispositivo discursivo, o “Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244) chamado
Curriculo, conforme descrevemos adiante.

Antes de dar prosseguimento, ¢ necessario fazer um esclarecimento sobre a mengdo de
“Sexualidade” no conceito de “Dispositivo de Sexualidade” trazido por Foucault que
utilizamos nesta pesquisa e que, diferentemente do conceito de “Sexualidade” (Bearzoti,
1994) — que caracteriza a pratica sexual —, ¢ um fendmeno discursivo milenar, que funciona
como uma rede que interliga diversos discursos, trazendo uma intencionalidade normativa da
sexualidade a sociedade, que molda a propria sexualidade, que produz subjetividade e leva a

sujeicdo, a qual envolve, as vezes, uma pretensa submissao de categorias de sujeitos.

[...] A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histoérico: ndo a
realidade subterrdnea que se apreende com a dificuldade, mas a grande rede de
superficie em que a estimulagao dos corpos, a intensificagdo do discurso, a formagao
dos conhecimentos, o reforgo dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos
outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder (Foucault, 1988,
p. 100, grifo nosso).

O Dispositivo da Sexualidade, nas palavras de Foucault, se configura como um
“dispositivo de sujeicao milenar” (Foucault, 2014, p. 69), pois j& nos dois primeiros séculos, o
pensamento ocidental acusava.

Desconfianga face aos prazeres, insisténcia sobre os efeitos de seu abuso para o

corpo ¢ para a alma, valorizagdo do casamento e das obrigagdes conjugais,
desafeicdo com relagdo a significagdes espirituais atribuidas ao amor pelos rapazes:
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existe no pensamento dos filésofos e dos médicos, no decorrer dos dois primeiros
séculos, toda uma severidade da qual testemunham os textos de Soranus e de Rufo
de Efeso, de Musonius ou de Séneca, de Plutarco assim como de Epicteto ou de
Marco Aurélio (Foucault, 2005, p.45).

Esse pensamento de censura e controle da sexualidade foi “reconduzido” (Foucault,
1987, p. 26) por pensadores cristdos dos primoérdios do cristianismo, como maneira de

reforcar seu discurso sobre a sexualidade dos fiéis a Cristo.

Alias, constitui um fato os autores cristdos tomarem, dessa moral, empréstimos
macigos — explicitos ou ndo; e a maior parte dos historiadores atuais concordam em
reconhecer a existéncia, o vigor e o reforco desses temas de austeridade sexual numa
sociedade na qual os contemporineos descreviam, frequentemente para reprova-los,
a imoralidade e os costumes dissolutos (Foucault, 2005, p. 45).

O Dispositivo da Sexualidade resultante desse processo ¢ um ator que tem a
intencionalidade de produzir “[...] um certo discurso razoavel, limitado, canonico e verdadeiro
sobre o sexo — uma espécie de ortopedia discursiva [...]” (Foucault, 1988, p. 31), com intuito
de moldar condutas, inclusive atreladas aos géneros.

Os temas Género e/ou Sexualidade sdo interdependentes e por isso nessa tese sio
considerados, em muitos momentos, de maneira sinotica. Assim o fazemos quando
consideramos enunciados e efeitos de poderes veiculados pelo Dispositivo da Sexualidade,
pois “[...] A sexualidade ¢ o nome que se pode dar a um dispositivo historico [...]” (Ibidem, p.
101). Assim, a sexualidade se configura como um “dispositivo de sujeicdo milenar”
(Foucault, 2014, p. 69), mediante o qual a analise das praticas e das manifestacdes sexuais
produziu, a partir do século XIX, uma “scientia sexualis” (Foucault, 1988, p. 57) — a Ciéncia
do sexo —, destinada a ditar o que ¢ permitido € o que nao €; o que pode ser dito € o que deve
ser silenciado, na intencionalidade de producdo da subjetividade, em consonancia com a
cultura ocidental moderna, especialmente a cultura vitoriana e crista de entdo.

Os discursos participantes do Dispositivo da Sexualidade adentram ao processo
curricular, de varias formas introduzindo, muitas vezes, saberes sedimentados nos discursos
ainda no século XIX, apesar de hoje muitos conceitos associados a esses discursos ja haverem
sido atualizados pela ciéncia. Esses discursos influenciam a sele¢do de contetidos, moldam
praticas pedagdgicas e também participam da convivéncia das/os alunas/os, fazendo parte do

processo formativo.
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2.5.2 O Curriculo como Dispositivo

De maneira similar a que varios discursos constituem o Dispositivo da Sexualidade
anteriormente descrito, o conjunto de defini¢cdes legais, associadas a projetos pedagogicos,
praticas de ensino, conteudos de disciplinas escolares, ainda somados a cultura que adentra a
escola e até sua organizacdo arquitetOnica, constituem o que chamamos nessa tese de
“Dispositivo do Curriculo” em acordo com Foucault (1979, p. 244).

A finalidade deste dispositivo, que se constitui em um artefato cultural, ¢ a producao
de sujeitos — a subjetivacdo — de alunas/os conforme um modelo de sociedade pretendido. As
intengdes contidas nesse dispositivo sdo o resultado de disputas de todas as acdes efetuadas na
construcdo do projeto de educacgdo estatal por diversos atores sociais. O estudo do curriculo
revela “[...] estratégias de relagdes de forca sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por
eles” (Ibidem, p. 246).

Algumas intengdes de subjetivagdo contidas nesse dispositivo sdo claramente
expostas, mas outras estao ocultas — interditadas — sob a opacidade dos discursos.

E esse dispositivo que pode conter discursos discriminatérios ocultos, articulados a
epistemes de diversas disciplinas, camuflados por praticas e enunciados naturalizados, os
quais devem ser objeto de estudo e exposicao por parte de pesquisadores/as e educadores/as
em atendimento as disposicdes legais brasileiras que preveem uma educagdo inclusiva —

republicana e democratica.

2.5.3 O Conceito de Género entendido sob o ponto de vista discursivo

Foucault ndo utilizou em suas pesquisas a categoria “Género”. Entretanto ¢
perfeitamente possivel compreender o género enquanto construcdo social, sob a dtica da
construgdo histérica dos discursos que exercem subjetivacdo em fun¢do do sexo biologico.
Essa construgdo discursiva pode ser entendida como uma forma de materializar relagdes de
poder entre os sexos, subjetivando e sujeitando individuos mediante discursos
tradicionalmente aceitos e naturalizados. O Género, entendido como construcao discursiva
que subjetiva e subjuga atribui fungdes sociais a individuos em fungdo de suas configuracdes
corporeas.

Da maneira acima evidenciada, poderemos compreender o Género como um

dispositivo discursivo que, assim como o “Dispositivo da Sexualidade”, subjetiva os sexos e
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sujeita individuos estabelecendo controles e dependéncias. Esse dispositivo, mediante seus

discursos, produz identidades e as submete.

2.6 Genealogia do Saber: as condi¢oes de producido do Discurso

Descrevemos anteriormente o processo de formacgdo discursiva que agrupa enunciados
mediante suas relagdes a epistemes, intencionalidades, instituigdes e épocas. Sua compreensao
¢ necessaria para se proceder ao estudo sobre a origem dos discursos, que ¢ chamado por
Foucault de “genealogia”. Tal implica primeiramente em compreender que os discursos sao

fendmenos sociais e ndo individuais.

E preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do proprio sujeito, isto é, chegar
a uma analise que possa dar conta da constitui¢io do sujeito na trama historica. E
isto que eu chamaria de genealogia, isto ¢, uma forma de historia que dé€ conta da
constitui¢do dos saberes, dos discursos, dos dominios de objeto, etc., sem ter que se
referir a um sujeito, seja ele transcendente com relagdo ao campo de acontecimentos,
seja perseguindo sua identidade vazia ao longo da historia (Foucault, 1979, p. 7).

Entendemos que as condi¢des de produgao dos discursos sdo sempre sociais, pois, mesmo
que haja intengcdo de individuos enunciadores, considerados isoladamente, ndo haveria
discurso sem apropriagdo social dos enunciados dos discursos. Segundo essa perspectiva, no
caso do estudo de curriculos de licenciaturas em Matematica, o intuito € entender como os
Poderes-Saberes em disputa atuaram na construgdo desses dispositivos.

Segundo Foucault, todo discurso ¢ constituido de acordo com ag¢des de poderes que
viabilizam, selecionam e/ou interditam o que serd enunciado, de acordo com o conhecimento
e com o contexto sécio historico considerado. Os discursos produzidos em cada area de
conhecimento, por sua vez, concretizam a ag¢do dos poderes associados a estes quando
produzem uma subjetiva¢do preconizada sobre os individuos com os quais tem contato.

Dessa forma, os discursos se configuram como veiculos do poder sobre a sociedade,
produzindo/reproduzindo relagdes de poder entre entes sociais, visando a criagdo ou
manuten¢do de uma configuragdo social desejada, cuja intencionalidade esta embutida nos

discursos circulantes. Assim,

[...] existem relagdes de poder miltiplas que atravessam, caracterizam e constituem
o corpo social e [...] estas relagdes de poder nao podem se dissociar, se estabelecer
nem funcionar sem uma produgdo, uma acumulagdo, uma circulagio e um
funcionamento do discurso. Ndo ha possibilidade de exercicio do poder sem uma
certa economia dos discursos de verdade que funcione dentro e a partir desta dupla
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exigéncia. Somos submetidos pelo poder a produgdo da verdade ¢ s6 podemos
exercé-lo através da producdo da verdade (Ibidem, p. 179-180).

A intencionalidade dos discursos quase nunca ¢ abertamente declarada — pois o
discurso ¢ opaco (Foucault, 2008, p. 157) —, mas essa estara sempre presente. Muitas vezes as
intencdes sdo estrategicamente ocultadas, mas nunca um discurso se apresenta sem uma

intencdo, que reflete a acdo de um poder que participou de sua produgdo. Assim,

[...] a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por fungdo conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e
temivel materialidade (Foucault, 1996, p. 9).

Por isso, entender o Curriculo como dispositivo que rege diferentes discursos para a
subjetivacdo de individuos implica em conhecer a configuracdo das forcas que disputaram a
sua producdao, ndo somente internamente aos discursos individuais das disciplinas, mas
também da sele¢do dos proprios discursos — disciplinas — participantes do curriculo escolar.

Foucault, no livro “Vigiar e punir” assevera:

Se quisermos realmente conhecer o conhecimento, saber o que ele é, apreendé-lo em
sua raiz, em sua fabricagdo, devemos [...] compreender quais sdo as relagdes de luta
e poder. E é somente nessas relagdes — na maneira como [...] os homens lutam,
procuram dominar uns aos outros, querem exercer, uns sobre os outros, relagdes de
poder — que compreendemos em que consiste o conhecimento (Foucault, 2002, p.
23).

Entendemos que, do ponto de vista da AD de Foucault, estudar como um curriculo
trata uma temadtica implica identificar e descrever a intencionalidade presente na selegdo
discursiva que o compde, bem como a intencionalidade veiculada pelas diferentes disciplinas
que preconizam a criagdo — ou nao — de certas habilidades e competéncias em alunas/os. Nas

palavras do autor, conhecer o conhecimento é€:

[...] fazer revelar as praticas discursivas em sua complexidade e em sua densidade;
mostrar que falar ¢ fazer alguma coisa — algo diferente de exprimir o que se pensa,
de traduzir o que se sabe, e, também, de colocar em acdo as estruturas de uma
lingua; mostrar que somar um enunciado a uma série preexistente de enunciados ¢é
fazer um gesto complicado e custoso que implica condi¢des (e ndo somente uma
situacdo, um contexto, motivos) e que comporta regras (diferentes de regras logicas
e lingiiisticas de construg@o); mostrar que uma mudanca, na ordem do discurso, nao
supde “idéias novas”, um pouco de invencdo e criatividade, uma mentalidade
diferente, mas transformagdes em uma pratica, eventualmente nas que lhe sdo
proximas e em sua articulagdo comum. [...] (Foucault, 2008, p. 234).
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Entendemos que este processo pode ajudar a trazer a compreensdo de como se da a
configurac¢do da intencionalidade de legislagdes educacionais, Projetos Politico-Pedagdgicos —
PPP —, contetdos disciplinares e de praticas pedagogicas.

No préximo capitulo discutimos como as intencionalidades veiculadas pelo Poder-
Saber contido discursos influenciam as escolhas curriculares, em todas as suas fases, das
legislacdes que balizam a producdo do curriculo formal até as escolhas que se fazem em sala
de aula, além da importancia de uma formagao docente que atente para o desenvolvimento de

uma sensibilidade relativa ao social no curriculo.
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CAPITULO 3: O CURRICULO: UM DISPOSITIVO COM PODERES E SABERES
EM DISPUTA

A partir das teorizagdes de Foucault apresentadas no capitulo anterior, descrevemos
neste capitulo como compreendemos a construcao do curriculo escolar, considerando tal como
uma selecdo de conteudos que se ddo a partir de sua fase politica e legislativa, somado as
selegdes de praticas que se dao nas instituicdes de ensino e finalmente em ambientes de
ensino. Entendemos que essas selecdes sao orientadas, em todas essas fases, pelos discursos
circulantes na Educagdo e na sociedade, os quais se manifestam seus poderes em diversos
momentos e mediante diversos atores, individuais e institucionais.

A origem do termo Curriculo estd na antiguidade cldssica e nas raizes da cultura

ocidental.

[...] O termo curriculo deriva da palavra latina Curriculum (cuja raiz ¢ a mesma de
cursus ¢ currere). Na Roma Antiga [...]. O termo era utilizado para designar a
carreira e, por extensao, determinava a ordenacdo ¢ a representagdo de seu percurso.
Esse conceito, em nosso idioma, bifurca-se e assume dois sentidos: por um lado,
refere-se ao percurso ou decorrer da vida profissional e aos seus éxitos (ou seja, €
aquilo a que denominamos de curriculum vitae, expressdo utilizada pela primeira
vez por Cicero). Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de construir a
carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os conteudos deste percurso,
sobretudo sua organizacdo, aquilo que o aluno devera aprender e superar e em que
ordem devera fazé-lo (Sacristan, 2013, p. 16).

E esse percurso formativo, resultado de uma “selecio cultural” (Sacristan, 2000, p. 55-
87) que trara, ao final do processo, a subjetivacdo pretendida pelo conjunto de discursos
reunidos inicialmente no curriculo “prescrito” (Ibidem, p. 105). A essa selec¢do inicial ainda
somam-se acgoes seletivas que continuam a agir depois da formalizacdo do curriculo (Ibidem,
p. 105-106), mediante diversos poderes envolvidos em diferentes fases de sua execugdo.
Trata-se de um processo que envolve intencionalidade de diversos atores, que podem
interditar ou reconduzir discursos com a finalidade de controlar a subjetivagao de individuos —
para serem professoras/es, engenheiras/os, advogada/os, técnicas/os etc —, os quais devem ter
em comum a formagdo para serem cidadas e cidaddos. O curriculo, tanto em uma camada
discursiva — relativa as profissdes —, quanto na outra — relativa a cidadania —, ajuda a moldar
uma sociedade projetada ou pretendida.

Compreendemos o curriculo como um “Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244)

discursivo, que deve ser entendido como um conjunto de discursos associados as leis, as
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regulacdes, as disciplinas e as politicas educacionais. Este ¢ influenciado pela cultura, a qual
opera selegdes em todas as fases de concretizagdo curricular, conforme descreve Sacristdn
(2000, p. 55-87). Entendemos ainda que, no caso da tematica ora em estudo, essas sele¢des
sao influenciadas segundo uma interseccdo entre o “Dispositivo do Curriculo” e o
“Dispositivo da Sexualidade” (Foucault, 1988, p. 101), significando assim que os discursos
curriculares sofrem influéncia dos discursos seculares sobre a Sexualidade - e,
indissociavelmente a Sexualidade, também sobre o Género —, em todas as suas fases, desde a
formulagdo de legislagdes curriculares até a execu¢do do ensino. E na efetivagdo dessas
selecdes — fruto de disputas de poder na sociedade — que se estabelecem relagdes de poder
entre identidades de Géneros e de Sexualidades no ambito da Educagdo Matematica ou em
qualquer curriculo. As sele¢des, uma vez fixadas nas legislagdes e praticas curriculares,
promovem uma recondugdo discursiva que pode perpetuar preconceitos e discriminagdes na

sociedade.

Ora, esta vontade de verdade, tal como os outros sistemas de exclusdo, apoia-se
numa base institucional: ela ¢ ao mesmo tempo refor¢ada e reconduzida por toda
uma espessura de praticas como a pedagogia, claro, o sistema dos livros, da edicdo,
das bibliotecas, as sociedades de sabios outrora, os laboratdrios hoje. Mas é também
reconduzida, ¢ de um modo mais profundo sem duvida, pela maneira como o saber é
disposto numa sociedade, como ¢ valorizado, distribuido, repartido e, de certa
forma, atribuido (Foucault, 1996, p. 14).

As selecdes poderdo ainda, mediante a agdo de profissionais de educagdo conscientes
de sua atribuicdo institucional, ser fator de inibicdo da reproducdo de discursos
discriminatorios. Entendemos que nesse ambito € interessante aos profissionais da educacao
observar o que seja legitimo e o que seja justo socialmente no desenvolvimento do curriculo.

Exploramos nessa tese exemplos dessas selegoes.

3.1 O Curriculo como dispositivo de subjetivacio: a tecnologia da disciplina

Entendemos o Curriculo como percurso formativo (Sacristan, 2013, p. 16) que produz
e/ou reproduz a subjetivacao de individuos de acordo com um projeto de sociedade desejada,
o qual representa diversos poderes mediante saberes selecionados previamente pela acdo de
diversos atores sociais e expressos em documentos oficiais, somados as praticas pedagogicas

incluidas na escola, ainda somados a convivéncia social de alunas/os.
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Identificamos o curriculo “prescrito” (Sacristan, 2000, p. 105) — formalizado’® — como
parte do que Foucault descreve como um “Dispositivo” (Foucault, 1979) discursivo,
figurando assim, o curriculo como o dispositivo discursivo do “Aparelho Ideologico de
Estado” (Althusser, 1985) que ¢ a escola, presente na esfera publica quanto na privada,
modalidades reguladas pelas mesmas leis e diretrizes definidas pelo estado.

Consideramos que o Dispositivo do Curriculo abarca desde o curriculo “prescrito”
(Sacristan, 2000) — formal — até o executado. Podem ainda estar envolvidos nesse dispositivo
“[...] discursos, instituicdes, organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais,
filantropicas” [...] (Foucault, 1979, p. 244). O dispositivo envolve principalmente a
mobilizagdo de varios discursos, relacionados a varias epistemes — denominadas disciplinas —
além de abarcar discursos relacionados as diversas praticas pedagogicas, para constituir e
direcionar o percurso a ser percorrido por alunas/os.

Foucault afirma que o individuo, resultante deste processo ¢ “[...] sem divida o atomo
ficticio de uma representagdo ‘ideoldgica’ da sociedade; mas ¢ também uma realidade
fabricada por essa tecnologia especifica de poder que se chama ‘disciplina’” (Foucault, 1987,
p. 161). Em Foucault a palavra “disciplina” ganha significado mais abrangente do que
simplesmente significa a disciplina escolar, quando para o autor a disciplina ¢ uma soma de
estratégias discursivas para a subjetivagdo e sujeicao de individuos: essa se diferencia um
pouco da disciplina escolar como pode ser entendida mediante uma primeira impressdao — que
seria um discurso simplesmente associado a uma episteme. A “disciplina’” — como nominada
por Foucault — € uma “tecnologia” discursiva, que age historicamente para construir discursos
formativos em um processo que inclui a influéncia cultural sobre os discursos das epistemes
especificas — mediante uma sele¢ao cultural — contribuindo amplamente para a constitui¢dao do
“Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244) discursivo do curriculo, inclusive contribuindo com a
selecdo das proprias disciplinas escolares presentes na grade curricular. Essa “disciplina”,
assim entendida, opera em todos os niveis de construgao do curriculo.

Também consideramos que do curriculo escolar participam os aprendizados
decorrentes da socializagdo, que coloca alunas/os em contato com uma série de discursos

circulantes na sociedade que reconduzem e reproduzem, muitas vezes, caracteristicas nao

* Entendemos o termo aqui como o discurso terminal (Foucault, 2008, p. 85), formal. O curriculo prescrito
funciona assim como uma norma que regula a educagao.

°! A disciplina do ponto de vista foucaultiano pode ser entendida como a tecnologia de construgdo do sujeito: a
tecnologia de subjetivagao.
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desejadas da cultura, que adentram ao processo formativo, o que gera a necessidade de
tratamento desses temas no curriculo mediante intervengdes pedagdgicas, programadas ou

ocasionais, que também podem vir a fazer parte da tecnologia da “disciplina”.

3.2 A Intencionalidade na Selecao dos discursos curriculares

As disputas de poder entre diferentes entes da sociedade que desejam ver sua
representacao/reproducao na subjetivacdo de alunas/os operam sobre o curriculo escolar uma
selecdo dos conteudos disciplinares — discursos — a serem ensinados na escola.

Essa selecdo dé-se desde o momento dos debates legislativos para a elaboracdo das
legislacdes nacionais que dirigem o processo de escolarizacdo, como a LDB, passa pela
elaboragdo das bases curriculares nacionais, como a BNCC, pela elaboragao de resolugdes
tomadas por secretarias estaduais de educagao, por PPP elaborados por conselhos de cursos de
formagao docente, por PPP locais de escolas de Educagdo Bésica e finalmente por praticas
pedagdgicas eleitas ou preteridas por docentes em sala de aula, em quaisquer niveis de ensino.
Todas essas etapas sao influenciadas pela sociedade, mediante discursos em circulagdo e cada
instancia citada tem certo poder de influéncia sobre o curriculo ao qual alunas/os serdao
sujeitados. Cada uma dessas instancias de atuagdo pode carregar para dentro do curriculo a
influéncia de diferentes discursos: conservadores, reaciondrios, progressistas, religiosos,
sociologicos, entre outros. Os poderes destes atores sociais, as vezes se somam, as Vezes
conflitam entre si. As resultantes das forgas componentes desse processo de disputa em cada

instancia definem o que € efetivamente ensinado nas escolas.

Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gragas ao qual todo
individuo, em uma sociedade, como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
discurso, segue, em sua distribui¢cdo, no que permite e no que impede, as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢cdes e lutas sociais. Todo sistema de
educagdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagdo dos
discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo (Foucault, 1996, p.
44).

O “Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244) do Curriculo retine uma série de discursos —
relacionados a diferentes disciplinas escolares — em fun¢do de epistemes especificas e também
de poderes atuantes na sociedade, em determinada época, caracterizando-se assim como um

artefato cultural, construido mediante uma “selecdo cultural” (Sacristan, 2000, p. 55-87)
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levada a cabo pela relagdo entre esses diversos poderes que visam a producao — a subjetivacao

— de um determinado tipo de individuo, mediante seu percurso formativo. Sacristan adverte:

Uma visdo tecnicista, que apenas pretenda simplificar o curriculo, nunca podera
explicar a realidade dos fendmenos curriculares e dificilmente pode contribuir para
muda-los, porque ignora que o valor real do mesmo depende dos contextos nos quais
se desenvolve e ganha significado. Trata-se de um fenémeno escolar que expressa
determinagdes ndo estritamente escolares, algo que se situa entre as experiéncias
pessoais e culturais dos sujeitos, por um lado, prévias e¢ paralelas as escolares,
realizando-se num campo escolar, mas sobre o qual incidem, por outro lado,
subsistemas exteriores muito importantes que obedecem a determinagdes variadas
(Ibidem, p. 22).

Concordamos com a visdo do autor, ao observar que a presenca de interferéncias
provindas, por exemplo, da religido e de interesses econOmicos, entre outras, muitas vezes
estdo ocultas sobre discursos de carater técnico que ocultam opgdes culturais em fungao de
crencas de atores curriculares. Argumentos meramente técnicos emitidos por alguns atores
tendem a nao esclarecer — as vezes, intencionalmente — conflitos que estdo presentes na

construcdo curricular, que se configura assim em um campo de disputa politica. Assim,

[...] a mudanga social libertadora requer uma compreensio do conhecimento
técnico, que ¢ também muitas vezes usado para obscurecer realidades
econdmica e social. Quando nos desenvolvemos estratégias especificas para
uma educagdo emancipadora, ¢é vital que incluamos tal alfabetizacdo
matematica (Frankenstein, 2005, p. 102).

Sobre essas estratégias que tendem a silenciar certos temas e sobre a politizagdo

inevitavel do Curriculo, argumenta Sacristan:

A assepsia cientifica ndo cabe nesse tema, pois no mundo educativo, o projeto
cultural e de socializa¢do que a escola tem para seus alunos néo ¢ neutro. De alguma
forma, o curriculo reflete o conflito entre interesses dentro de uma sociedade e os
valores dominantes que regem os processos educativos. Isso explica o interesse da
sociologia moderna ¢ dos estudos sobre educagdo por um tema que é campo de
operacdes de diferentes forcas sociais, grupos profissionais, filosofias, perspectivas
pretensamente cientificas, etc. Dai também que este tema ndo admita reducionismo
de nenhuma das disciplinas que tradicionalmente agrupam o conhecimento sobre os
fatos educativos (2000, p. 17).

Por isso, em cursos de formacdo inicial de profissionais docentes, especialmente
licenciaturas, ¢ imprescindivel a presenga — com densidade e qualidade — de disciplinas que
elucidem fenomenos sociais ligados a educagdo. Em funcdo da necessidade de

contextualizagdo social e temporal do curriculo, a fim de se evitar reducionismos que
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excluam, por exemplo, categorias sociais, torna-se importante que atores do curriculo —
educadoras/es e pesquisadoras/es — tenham ciéncia da importancia de trazer a discussdao
questdes que implicam no desenvolvimento da cidadania relativa a minorias historicamente
discriminadas, mediante a quebra do siléncio curricular em relacdo a certos temas sensiveis,

tendo em vista que a

[...] Educagdo escolar e instituicdes criadas para este fim sdo respostas praticas a
necessidades de um tipo especifico de sociedade, a determinados modelos de vida e
a uma certa hierarquia de valores. A dispersdo dos fins da educagdo, a
complementaridade e “competitividade” que mantém entre si sdo consequéncias
inevitaveis das variadas esperancas langadas nessa instituicdo salvadora em que a
escola foi transformada. Por isto, no curriculo, tendem a estar concentradas todas as
urgéncias que, partindo de diferentes areas de interesse, estdo voltadas para as
salvadoras institui¢des escolares (Sacristan, 1999, p. 147).

Devido a essa grande gama de intengdes embutidas no curriculo, tal “[...] ndo ¢é algo
neutro, universal e imoével, mas um territério controverso ¢ mesmo conflituoso, a respeito do
qual se tomam decisdes, sdo feitas opcdes e se age de acordo com orientagdes que nao sio as
unicas possiveis [...]” (Sacristan, 2013, p. 23).

Em fungdo dos direitos das/os educandas/os envolvidas/os, torna-se necessario o
desenvolvimento critico e reflexivo do curriculo, na qual a formagdo de professoras/es tem
um papel importante, na promoc¢do de um debate que va além do “como ensinar” para

considerar também o que “se deve ensinar” (Sacristdn, 2000). O autor enfatiza:

[...] O certo é que, por diferentes razdes, na teorizagdo pedagdgica dominante
existem mais preocupagdes pelo como ensinar do que pelo que se deve ensinar. Se é
evidente que ambas as perguntas devem ser questionadas simultaneamente em
educagdo, a primeira fica vazia sem a segunda. Um vazio que ¢ ainda muito mais
evidente em toda a tecnocracia pseudocientifica que dominou e domina boa parte
dos esquemas pedagdgicos. A consequéncia desta critica é importante ndo apenas
para reconsiderar as linhas de investigagdo dominantes em educacdo, mas também, e
especialmente, a formagdo de professores (Ibidem, p. 30).

A defini¢do do que se deve ensinar envolve a interdi¢do do que se presume que nao se
deve ensinar. Uma das estratégias de interdi¢dao recorrentemente usada ¢ a da argumentacao
sobre a disponibilidade de tempo — de espaco no curriculo escolar —, sendo uma estratégia
para se manter um estado de coisas naturalizado em relacdo a certos temas quando se entende
e se diz — erroneamente — que o que ndo esteja expressamente designado no curriculo formal

nao deve ser ensinado. Ao analisar caracteristicas dessa disputa que opera interdi¢cdes quanto
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, . . Y \ )
a temas sensiveis, especialmente quanto a politica e quanto as tradi¢cdes = (Foucault, 1996, p.
9-10) de costumes, adotamos nessa pesquisa uma perspectiva de questionamento da presenca
de normas sociais discriminatorias naturalizadas relativas a género sexualidade no curriculo.

Por isso enfatizamos, segundo Sacristan que:

O pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora, os codigos
por meio dos quais ele ¢ feito, que mecanismos utiliza, como ¢ realizada essa
natureza e que consequéncia podem advir de seu funcionamento. Porém, ndo basta
se deter a isso. Também ¢é preciso explicitar, explicar e justificar as op¢des que sdo
tomadas e o que nos ¢ imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido do que se faz e
para que o fazemos (2013, p. 23).

Com relagdo a tematica em estudo, destacamos o “Dispositivo da Sexualidade”
(Foucault, 1988, p. 101) descrito por Foucault que, mediante sua influéncia discursiva sobre o
processo curricular, molda a produgdo deste, operando selegdes e omissdes e assim contribui
para a reproducdo/manutencdo de sua intencionalidade na formacdo/subjetivagdo dos
individuos, alunas/os. Isso significa, com relacdo a introdu¢do conhecimentos como
sexualidade no curriculo, comumente manter, mediante interdigdes, um padrio de

subjetivacdo que atenda a um modelo tradicional, naturalizado e excludente.

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, ¢ certo, procedimentos de exclusao.
O mais evidente, o mais familiar, também, ¢ a interdi¢do. Sabe-se bem que ndo se
tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia,
que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa. Tabu do objeto, ritual da
circunstancia, direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala: temos ai o jogo
de trés tipos de interdigdes que se cruzam, se reforcam ou se compensam, formando
uma grade complexa que ndo cessa de se modificar. Notaria apenas que, em nossos
dias, as regides onde a grade ¢ mais cerrada, onde os buracos negros se multiplicam,
sdo as regides da sexualidade e as da politica [...] (Foucault, 1996, p. 9-10).

As interdi¢gdes constituem um fendmeno discursivo que permeia a sociedade e que
atuam como mecanismos de poder e controle. Sdo atuantes na seleg@o cultural do curriculo e
de sua influéncia ndo escapa a Educacdo Matematica.

Como componente do curriculo geral de formacdo docente e da escola de Educagao
Basica, a Educacdo Matematica também deve estar atenta para os processos de influéncia
discursiva que exercem poder sobre o curriculo de Matematica, com vistas a inclusdo e

integracao social de todas/os, pois entendemos, a partir de D’ Ambrodsio (1986) que problemas

%2 Consideramos algumas tradigdes questionaveis quando essas sdo usadas para a manutencio de discriminagdes,
que levem a iniquidade social, por entender que, certas vezes, preconceitos — ideias pré-concebidas — sdo ainda
confundidos com valores sociais adotaveis.
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matematicos ndo devem ser apresentados de maneira deslocada da realidade como se fossem
parte de uma ficgdo ou como se encontrassem sua finalidade em si mesmos. Apontamos que
esses problemas precisam refletir a realidade, promovendo um aprendizado tal que permita a
alunas/os a possivel aplicagdo da Matematica a solugdes que poderdo influenciar a vida dos
estudantes e da sociedade, com vistas a promover a integracdo da cidadania a todas/os,

desenvolvendo enfim:

[...] a capacidade de modelar situacdes reais, codifica-las adequadamente, de
maneira a permitir a utilizacdo das técnicas e resultados conhecidos em um outro
contexto, novo. Isto ¢é, a transferéncia de aprendizado resultante de uma certa
situagdo para uma situagdo nova ¢ um ponto crucial do que se poderia chamar de
aprendizado da Matematica, e talvez o objetivo maior do seu ensino (Ibidem, p. 44).

Entendemos que esse pensamento cientifico, ao analisar problemas matematicos
aponta para a inclusdo cidada de todas as categorias sociais historicamente preteridas pelo
curriculo, particularmente as categorias sociais associadas a tematica ora estudada neste
trabalho. Essa inclusdo ¢ uma acdo inevitavelmente politica que despartidariza a educacio
a0 mesmo tempo em que a politiza. Apesar da impressao imediata que pode ser produzida
por essa frase, tal ndo contém um paradoxo, porque ¢ justamente mediante a politizacdo dos
individuos que se garantird a multipolaridade, ou seja, a presenca da diversidade, frente a
parcialidade de um polo normativo. A complexidade deste pensamento requer adequada
fundamentagdo tedrica e decisdo de trabalhar pela equidade social. Por isso entendemos que a
formacao inicial de docentes, em qualquer area de conhecimento, ndo pode prescindir do
conhecimento que leve a uma compreensdo do contexto social no qual se insere a escola.

Foi o Movimento da Educagdo Matematica Critica, um movimento de cunho
metodologico e filosofico da Educagao Matematica que, a partir da década de 1980 chamou a
atencdo para a necessidade de se integrar estudos sobre sociedade a Educacdo Matematica,
com vistas a promo¢do da cidadania por meio da educagdo, no qual destacam-se, por
exemplo, autores como o brasileiro Ubiratan D’ Ambrdsio, o dinamarqués Ole Skovsmose, os
estadunidenses Marilyn Frankenstein e Arthur Powell, entre outros.

Ressaltamos a importancia da formacao inicial docente de Matemadtica incluir uma
etapa que considere as implicagdes sociologicas do ensino, mediante a qual, tornar-se-a
possivel desenvolver a sensibilidade de profissionais de Educagdo Matematica para a
realidade social de alunas/os, em qualquer nivel de ensino. Entendemos que refletir sobre

essas questdes ¢ essencial para a constitui¢do de qualquer professora/or, de qualquer area de
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atuacdo. Entendemos como importante a formagao humanista, de maneira que as/os futuras/os
profissionais sejam capazes de compreender e atuar em consonancia com a realidade social,
na qual se insere o processo formativo de alunas/os, sensibilizando-as/os, igualmente, para a
inclusdo equitativa de todas/os no processo educativo e, consequentemente, na sociedade.
Esse processo humanistico depende de uma competente e consciente condugdo por parte de
educadoras/es. D’Ambrosio (1996) afirma sobre a atengdo necessdria a esse processo de
inclusdo que: “Atingir a paz total ¢ nossa missdo maior como educadores, em particular como

educadores matematicos” (Ibidem, p.114).

3.3 A Base Nacional Curricular em disputa politica

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017a) ¢ um documento
aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo, que foi previsto pelo Artigo 210 da
Constitui¢do de 1988 e pelo Artigo 26 da LDB, de 1996. E destinado a orientar a produgao
dos curriculos estaduais da Educagdo Basica e de cursos de formacdo em licenciaturas que
formem profissionais que venham a atender a esses curriculos.

Segundo o Ministério da Educagdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢
“[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica” (Brasil, 2017a, p. 1). Em sua apresentagdo o documento

declara sua finalidade.

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica e vai, contribuir para o
alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formagdo de professores, a avaliagdo, a elabora¢do de conteudos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagdo (Ibidem, p. 8).

Além disso, a Lei n. 13.005 (Brasil, 2014), que instituiu o Plano Nacional da Educagao
— PNE — cita diretamente a BNCC como estratégia para o cumprimento de algumas de suas
disposicdes. Por isso, a base curricular ¢ também uma referéncia importante para
pesquisadores e pauta em cursos de Pds-Graduacdo, a exemplo, o presente trabalho. Este

documento, como acontece com todas as fases do curriculo, ¢ também objeto de disputas
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politicas por concentrar poderes em forma “terminal” (Foucault, 2008, p. 85) e garantir um
padrdo de “subjetivagao” (Foucault, 1995b, p. 235), nacional de alunas/os.

A edigao da BNCC ganhou importancia central na educacao a partir do governo de
presidente Dilma Rousseff”, como uma tentativa de promover uma politica curricular
democratica ¢ de melhoria da qualidade para a educacdo bésica, visando desenvolver o
curriculo escolar, a formagao de professoras/es, a produ¢do de materiais didaticos e livros, a
melhoria da avaliagdo e a melhoria da gestdo educacional. Durante sua elaboragdo foram
realizadas consultas piblicas através do portal do Ministério da Educagio — MEC™ — e
realizados semindrios estaduais, além de audiéncias publicas. A finaliza¢do do documento da
BNCC relativo ao ensino médio, somente ocorreu no ano de 2018.

Antes de prosseguir, queremos ressaltar, sob a 6tica da significagdao do discurso oficial
sobre a BNCC que, uma vez que se apresenta como um documento “base”, que visa a
“contribuir” com outras politicas e a¢des do estado, ela ndo define todo o curriculo em si, mas
funciona como documento orientador da construgdo de curriculos escolares minimos comuns
para que, de acordo com LDB, haja um curriculo comum em ambito nacional, garantidor de
uma qualidade a que todas/os as/os estudantes tenham direito, a partir do qual secretarias de

educacido estaduais e municipais podem construir seus curriculos locais.

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas ¢ redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio, em
todo o Brasil (Brasil, 1996, p. 1).

Apontamos nesse ponto algo que ¢ muito importante a ser notado por professoras/es e
pesquisadoras/es: que o documento tem um carater de garantia minima de qualidade, mas que,
de maneira alguma, apresenta um carater limitador do curriculo. Segundo o Ministério da
Educagdo, “Seu principal objetivo € ser a balizadora da qualidade da educa¢do no Pais por
meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os
alunos tém direito!” (Ibidem, p. 1). Desta forma, o documento, de carater normativo, define

que deve haver um curriculo base, que ndo pode ser negligenciado com relagdo a qualquer

% Dilma Roussef governou o Brasil por dois mandatos, entre 2011 ¢ 2016, nio terminando o seu segundo
mandato em virtude de um golpe de estado levado a cabo pelo parlamento.

* Sigla tradicional ha muitas décadas, que designa o Ministério da Educagio no Brasil e que originalmente
designava o “Ministério da Educagdo e Cultura”. Apesar de atualmente o “Ministério da Cultura” existir
separadamente do “Ministério da Educagdo”, este ultimo prossegue utilizando a sigla, que tem uso muito
difundido.



97

conteudo ou processo de ensino elencado, em todo o territorio nacional, mas que deve sofrer
adi¢des e adaptacdes locais, objetivando a completude do ensino.

Um dos desdobramentos que poderiam surgir da aceitagdo de uma interpretacao
descuidada de que a BNCC definiria estritamente o que deve ser ensinado, seria a aceitagao
de argumentos com inten¢do de interditar certos temas no curriculo escolar e, por
consequéncia, na formacdo docente, possivelmente alegando que esses temas, devido a ndo
estarem literalmente indicados pela BNCC, ndo seriam assunto para ser tratado pela educacao
em geral ou por certas disciplinas. Compreendemos que, se assim o fosse, como poderiam
alegar alguns, a BNCC deveria ser chamado simplesmente de “Curriculo” — algo que devido
as suas proprias caracteristicas seria impossivel delimitar estritamente em um ou mais
documentos — e nao ser chamada de “Base” curricular. Tal interpretacdo, caso correspondesse
a realidade, tiraria parte do sentido de se fazer pesquisas sobre educagdo para aprimoramento
do curriculo, desestimulando, por exemplo, a busca pelo atendimento a demandas da
sociedade por meio da educacdo. Em face dessas possibilidades de interpretagdes e
argumentacdes de interdicao, observamos que a BNCC ¢ objeto de disputas politicas desde a
sua elaboracdo até a sua execucdo, como ¢ o proprio curriculo. Compreendemos que o
raciocinio que acabamos de descrever também se aplica aos documentos normativos
complementares a BNCC que visam a orientar a produgdo de curriculos de formacao docente
para o atendimento a Educacdo Basica, bem como aos PPP e conteudos disciplinares.

Na constru¢dao do curriculo, somam-se a BNCC do ensino fundamental e médio os
seguintes documentos de carater normativo que sugerem um curriculo base para a formacao

docente para atendimento a Educa¢do Bésica que sao:

(1) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a
Educacdo Bésica (Brasil, 2019);

(i1) Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educa¢ao Basica
— BNC-Formagao (Ibidem);

(ii1) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacao Bésica (Brasil, 2020);

(iv) Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educagao

Basica — BNC-Formagao Continuada (Ibidem).
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Neste estudo, ndo analisaremos os documentos normativos relativos a formagao
continuada de professoras/es, mas faremos a analise de aspectos das versdes das diretrizes
curriculares do ensino fundamental ¢ médio e das versdes das diretrizes curriculares que
tratam da formacao inicial de professoras/es, por se relacionarem diretamente com o curriculo
de licenciaturas, objeto de nossa analise.

O documento atual da BNCC, homologado em abril de 2017, teve previsao de
implantacdo em todas as escolas brasileiras até o final de 2021. Este documento e suas
normativas sofreram influéncias conservadoras importantes em seu processo de construcao a
partir de 2016, quando tomou posse o governo de Michel Temer, que assumiu a presidéncia
da republica, em um processo de disputa politica que ignorou procedimentos legais e
democréaticos, que foi o impeachment da Presidenta Dilma Roussef, hoje juridicamente
reconhecido pelos tribunais federais superiores como sem crime de responsabilidade,
caracterizando-se assim em um Golpe de Estado, denunciado por muitos jornalistas e juristas
reconhecidos nacionalmente. Essa ruptura institucional teve por finalidade estabelecer uma
politica conservadora — ou reacionaria — nos costumes e, a0 mesmo tempo, neoliberal na
economia, atendendo a interesses de grupos econdmicos — nacionais e estrangeiros — e de
grupos conservadores religiosos do Congresso Nacional e da sociedade, sobrepondo-se ao que
¢ do interesse e direito de toda a sociedade. A partir de entdo, em funcao da visdo do novo
poder atuante, muitas decisdes governamentais foram tomadas excluindo-se importantes
foruns de ouvidoria da sociedade. Isso se refletiu na elaboracao final da BNCC, apesar de esta
haver sido amplamente debatida com a sociedade e com especialistas em fases anteriores.

A BNCC foi aprovada para publicacao pelo CNE — Conselho Nacional de Educagao —,
orgdo que ¢ encarregado da homologacdo das normativas curriculares e que possui 24
membros com mandatos de quatro anos. A gestdo Dilma Roussef indicou 12 membros para o
conselho, que foram exonerados por Michel Temer apenas um més apos as indicagdes, tdo
logo Temer assumiu a Presidéncia da Republica. O intuito dessa reforma foi o de assumir o
controle politico das decisdes sobre o curriculo que passaram desde entdo a atender interesses
de grupos politicos do Congresso Nacional, ignorando trabalhos cientificos sobre Género e
Sexualidade no curriculo, em detrimento da inclusdo social e da participagdo democratica da
sociedade. Isso confirma o fato de que as proprias instancias decisérias sobre o curriculo sao
alvo de disputas politicas, como apontado por Foucault (1974, p. 17; 1996, p. 44) e por
Sacristan (2000, p. 17).
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A partir de 2019, com a ascensdo do novo governo, agora de extrema direita, de
carater autoritario, conservador nos costumes e neoliberal na economia, o comportamento do
Conselho Nacional de Educagdo nomeado para o periodo seguiu na mesma linha de atuagao.
Isso se refletiu nos documentos curriculares destinados a orientar a producao dos curriculos de
licenciaturas. O fato foi denunciado pela Associagdo Nacional dos Pesquisadores da Educagao

— ANPEd:

A elaboragdo/aprovacdo da Resolugdo CNE/CP n°01/2020, assim como da
Resolugdo CNE/CP n°02/2019,que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores da Educacdo Basica e Base Nacional Comum para a
Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo), tem um
carater marcadamente autoritario, aprovadas pelo Conselho Pleno do CNE, em
sessdo sem publicizagdo da pauta e sem a participagdo e didlogo com as entidades
académicas, cientificas, sindicais, foruns estaduais e representantes das unidades
escolares, Universidades ¢ Faculdades de Educagdo (Associagdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educagédo, 2020, p. 2).

Ha dois grandes campos de pensamento na disputa pelo curriculo que aparecem neste
caso: o instrumental, voltado ao pragmatismo do atendimento ao mercado e outro, entendido
na maioria das vezes — mediante uma visdo binarista’ —, como contrario ao primeiro, que é o
da promog¢do de uma sociedade democratica voltada primeiramente ao humanismo e ao

desenvolvimento da participagdo cidada nas decisdes do estado. Segundo Goergen:

O primeiro se conduz pelo padrdo da utilidade e da eficiéncia tendo como parametro
a razdo estratégica ou instrumental enquanto o segundo se orienta pelo ideal altruista
do coletivo e do social articulado pela razdo dialético-critica. A razdo instrumental
responde a exigéncia sistémica de performatividade e a razdo critica as expectativas
de humanizagdo coletiva (2010, p. 62).

Os documentos normativos que regulam a BNCC, a partir de 2019, também passaram
a veicular a intengdo de produzir uma educacdo de viés instrumental, segundo aponta Dias

(2021, p. 3):

A tentativa de controle e regulagdo do curriculo e do trabalho docente, que reforga
modos de atuacdo na escola e modelos curriculares de viés instrumental, vem sendo
identificada nas interpretacdes das normativas de 2019 e 2020 — as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacg@o Inicial de Professores para a Educagdo

% Visdo que deriva do “Binarismo™: uma pratica discursiva, que se prende a visdo de mundo na qual existe
hierarquia previamente definida entre duas opc¢des a serem seguidas, em muitas decisdes. O binarismo
preestabelece falsos pares de oposicdo e os hierarquiza, condicionando o pensamento, limitando-o e assim
eliminando possibilidades de solugdes em muitas é&reas de conhecimento. O pensamento ocidental
frequentemente se prende ao binarismo (Derrida, 1973, 2009).
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Basica e Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagéo
Basica.

A construcio dessa documentacdo foi criticada por professoras/es e pesquisadoras/es
em virtude de ser orientada por uma visdo tecnicista, conservadora, impositiva e que preteriu
a visdo inclusiva democratica. Os textos finais interditaram alguns temas considerados
sensiveis pelo governo de entdo, resultando em um documento timido quanto ao
enfrentamento de preconceitos e discriminagdes sobre Género e/ou Sexualidade nos quais os
temas sdo citados sem diretrizes explicitas para orientacdo ao tratamento desses sérios e
urgentes problemas educacionais e sociais, como aconteci nos textos dos antigos PCN.

A interdi¢dao da tematica do Género e/ou Sexualidade nos textos da BNCC aconteceu
em um contexto de crescente influéncia reacionaria no discurso educacional no Brasil nos
ultimos anos, especialmente depois do golpe de estado sofrido pela Presidente Dilma Roussef,
em 2016, desferido mediante um impeachment questionavel cuja manipulacdo do processo
legal é hoje reconhecida’ pelo estado brasileiro.

E em 2017, ja no novo governo Temer, que o MEC retira mengdes sobre a tematica da
BNCC do ensino médio que estava na ocasido ja em processo de revisao de texto final para
publicacdo. Foram chamados de ‘“ajustes finais de editoracdo” (Empresa Brasil de
Comunicacdo, 2017, p. 1) os procedimentos usados para apagar do texto a ser publicado
sugestoes detalhadas por especialistas pesquisadoras/es da drea de educacao quanto a tematica
do Género e/ou Sexualidade. Mediante tal manobra foram suprimidas expressoes iniciais
relativas a necessidade de respeito a "identidade de género" e a "orientacdo sexual" para que
passasse a figurar apenas duas mencdes ocasionais: uma a género e outra a sexualidade,
diluidas entre outros exemplos de inclusdo, eliminando qualquer mengao a especificidade do

tratamento da tematica, como ja existia hd muitos anos nos PCN.

Segundo a pasta, a versdo final passou por ajustes que identificaram redundéncias.
De acordo com o MEC, o texto encaminhado aos conselheiros na quarta-feira (5) ja
incluia esses ajustes. "O documento apresentado a imprensa [na terga-feira], de
forma embargada com antecipagdo, em fun¢ao da complexidade do assunto, passou
por uma ultima revisdo." "Em momento algum", acrescenta o MEC, "as alteragdes
comprometeram ou modificaram os pressupostos da Base Nacional Comum
Curricular" (Ibidem, p. 1).

0 TCU — Tribunal de Contas da Unido, em 2022, reconheceu finalmente que nio houve violagio de regras
fiscais pelo governo da Presidente Dilma Roussef, o motivo alegado para justificar o processo de impeachment.
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Apesar da justificativa, a BNCC significou um retrocesso claro em relacdo aos PCN
quanto ao tratamento da tematica do Género e/ou Sexualidade no curriculo. Apresentamos a
seguir um exemplo que esclarece a intencionalidade e os efeitos dessa “interdi¢dao” (Foucault,
1996, p. 9-10) discursiva mediante a comparagao entre a versao da BNCC publicada ¢ a

versdo prévia distribuida para a imprensa:

A primeira mudanga aparece em um capitulo que fala sobre a importancia da base
para que o pais tenha "equidade" e "igualdade" no ensino. Dizia o trecho do
documento inicial, na pagina 11: "A equidade requer que a instituigdo escolar seja
deliberadamente aberta a pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar
seja acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem exce¢do, independentemente de
aparéncia, etnia, religido, sexo, identidade de gé€nero, orientacdo sexual ou quaisquer
outros atributos, garantindo que todos possam aprender” (Revista Forum, 2017, p.

).

O primeiro texto foi reduzido e assim foi modificando fortemente seu efeito de

significagdo:

Ja na versdo atual, disponivel no site da base curricular, a frase foi modificada para
"a equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, ¢ que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem excegdo, independentemente de aparéncia, etnia, religido,
sexo ou quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam aprender” (Ibidem,

p- D).

A supressdo da especificidade mediante o corte de trechos do texto claramente muda
seu significado, reduzindo a sexualidade ao sexo bioldgico, que assume no novo contexto a
conotacao de género binario que, por sua vez, induz a um entendimento que faz desaparecer o
reconhecimento da existéncia da pluralidade de orientagdes sexuais, necessario para o
reconhecimento e integragdao de todas/os a cidadania e para a pacificacdo da sociedade. Essa
invisibilizagdo sempre foi pauta dos discursos reaciondrios que se ocultam mediante a
estratégia de promocdo de uma falsa neutralidade. Esta 0ltima torna-se fica evidente na
justificativa apresentada por Maria Helena Guimaraes de Castro, secretaria executiva do MEC

na ocasiao.

Nio trabalhamos com questio de género. Trabalhamos com respeito a
pluralidade, inclusive do ponto de vista de género, raca, tudo. Inclusive fomos até
procurados por quem defendia ideologia de género e outros contra. Mas nio
queremos nem ser a favor nem contra. Somos a favor da pluralidade, da abertura,
da transparéncia e da lei (Ibidem, p. 1, grifos nossos).


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
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A mengdo literal de “ideologia de género” pela secretaria executiva, expressao do
senso comum e sem defini¢do cientifico-académica, demonstra a tergiversagao da equipe do
MEC na ocasido para lidar com questdoes de Género e/ou Sexualidade, preterindo a
terminologia cientifica para adotar um discurso do senso comum, derivado de um “panico
moral” que se contrapde a especialistas em educacdo que ndo se utilizam da expressao
“ideologia de género” — ndo cientifica —, mas sim promovem estudos sobre Género e/ou
Sexualidade com vistas ao reconhecimento humano e cidaddo de todas/os mediante a
educagdo. Conforme relata Junqueira (2018) o panico moral deturpa significados promove

entendimentos errdneos de maneira a manipular a opinido publica:

De toda sorte, em situacdo de panico moral, a parte acusada tende a permanecer em
posicdo defensiva, sem que o acusador se veja obrigado a expor suas ideias e
propdsitos a escrutinio. Em tais casos, para esse ultimo pode bastar manter o ataque
alarmista, aliando-o a um discurso vago e impreciso em defesa de algo supostamente
incontestavel, como a vida e o bem-estar das criangas. Sequazes do antigénero néo
demonstram se preocupar se suas teses podem resistir a um confronto académico.
Pouco lhes aflige se o sintagma se trata de um rétulo sem referente, uma espécie de
elaboragao fantasiosa ou fantasmagorica (2018, p. 461).

Entendemos que a alegada neutralidade mediante a afirmagdo “queremos nem ser a
favor nem contra” na verdade configura-se como uma “estratégia” (Foucault, 1979, p. 164-
165) de “interdi¢ao” (Foucault, 1996, p. 9-10) — que demonstra parcialidade — que atende a
uma intencionalidade de supressdo do reconhecimento e necessidade de respeito a categorias
sociais que nao se enquadram no formato de género que ¢ tradicionalmente presumido como
rigidamente atrelado aos sexos. Em suma, a a¢do atende a intencionalidade de um discurso
que quer sustentar como intocavel a coer¢do social que mantém tradicionalmente grupos a
margem da sociedade em funcdo de suas manifestacdes de Género e/ou Sexualidade.

O texto do MEC que entrou em vigor € reducionista quanto a interpretagdo do Género
— reduzindo-o ao sexo bioldgico — enquanto faz simplesmente desaparecer mengdes a Género

e Sexualidade. Tal tipo de estratégia ja era denunciada por Paulo Freire.

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto hoje em
face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da
educacdo. Desse ponto de vista, que € reacionario, o espago pedagogico, neutro por
exceléncia, ¢ aquele em que se treinam os alunos para praticas apoliticas, como se a
maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra. Minha
presenca de professor, que ndao pode passar despercebida dos alunos na classe e na
escola, ¢ uma presenca em si politica [...] (Freire, 1996, p. 38).
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Assim, de forma violenta, a BNCC sofreu uma “sele¢ao cultural” (Sacristan, 2000, p.
55-87) autoritéria e reacionaria operada por uma minoria detentora de um poder ndo delegado
pela sociedade e que agiu contra demandas sociais. Entendemos que a intencionalidade de
manter intocada a situagdo de certas categorias sociais seja 0 motivo que levou essa agao a ser
feita em ultima hora, sem consulta a sociedade, ignorando a Ciéncia e apagando o trabalho de
especialistas que trabalharam na constru¢cdo da BNCC.

Apesar da timida apresentacdo da tematica remanescente na BNCC existem ainda
iniciativas internas aos campos epistemoldgicos especificos das disciplinas participantes do
“Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244) do Curriculo que mantém o debate em andamento.
Disso resulta a permanéncia dos debates sobre quaisquer tematicas no campo da pesquisa em
Educagao, com resultados de aprimoramento do conhecimento que mais tarde se refletira em
debates em cursos de licenciaturas diversas. Por isso pode at¢ mesmo existir desestimulo
oficial ao debate de certos temas, mas nao ¢ possivel uma total interdi¢cao desses, havendo, em
funcdo das demandas sociais ¢ de disposi¢des constitucionais e legais, inevitavelmente, a
manutengao de seus estudos por parte de pesquisadoras/es e educadoras/es.

Queremos, nesse ponto ressaltar que, se por um lado a falta de orientagdes especificas
na BNCC e em seus documentos normativos quanto ao ensino sobre Género e/ou Sexualidade
leva ao desestimulo do desenvolvimento dessas tematicas, em um cenario no qual
professoras/es ja sobrecarregados sdo intensamente cobrados, por outro lado, esse
silenciamento ndo significa, de modo algum, a proibi¢do do tratamento dessa tematica nas
escolas. Por isso, iniciativas para a promoc¢ao deste tipo de educacdo democratica continuaram
a ser levadas adiante no dmbito da pesquisa e da formacao docente em algumas instituigdes de
ensino mais avangadas sobre essas questdes, que as preveem em seus PPP, bem como por
profissionais mais atualizados e conscientes do papel social da educagdo, tanto na Educagao
Superior quanto na Educacdo Basica. Nao se pode perder de vista que a Base Curricular ¢ a
sugestdo de um curriculo base, a partir do qual aperfeicoamentos e adigdes podem ser feitos
pelos profissionais — pesquisadoras/es, docentes e administradoras/es —, que ajustam e
executam os curriculos de ensino, para que ndo se caia na armadilha do senso comum que diz
que o que ndo esteja explicito neste documento ndo precise ser discutido — ou ndo deva ser
discutido — nos processos de formacao de alunas/os.

Ainda frisamos que existe o que ja apontamos como um falso antagonismo entre as
duas visdes curriculares definidas por Goergen (2010) que pode ser apresentado associado a

um falso argumento envolvendo o tempo destinado a execu¢do do curriculo para interditar
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certos temas, como se esses ndo pudessem coexistir em uma formagdo equilibrada que
visasse, a0 mesmo tempo, o preparo para a vida profissional e a indispensavel formacgao
humanistica para a vida civilizada e democratica.

Exemplos desse tipo de resisténcia profissional aparecem na AD arquegenealdgica dos
discursos contidos na dispersao de PPP de licenciaturas de Matematica da Unesp, que serad

apresentada adiante.

3.4 Os Parametros Curriculares Nacionais como precursores da BNCC

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — s3o os documentos precursores da
atual BNCC. Esses foram os primeiros documentos de carater nacional destinados a orientar
escolas de educacdo fundamental. Foram publicados pela Secretaria de Educagdo
Fundamental do Ministério da Educagdo entre 1997 ¢ 1998. Sado constituidos de 10
documentos, que antecederam a atual BNCC e abrangem toda a educacdo do ensino
fundamental. S3ao muito mais avangados no tratamento da tematica do Género e/ou
Sexualidade do que a propria BNCC atual que os sucedeu em face da manobra revisionista
reaciondria descrita anteriormente. Os PCN mencionavam até mesmo a necessidade de
insercdo da tematica nos PPP escolares reservando, por exemplo, espago em um volume
proprio, entre dez volumes, para tratar do tema “Orientacdo Sexual”, que “Engloba as
relacdes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de crengas, valores e
expressoes culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista” (Brasil, 1998, p.
287).

Sobre o tratamento de questdes relativas a género temos a orientagdo de que “[...] os
professores devem transmitir, por sua conduta, a valorizagdo da eqiiidade
entre os géneros e a dignidade de cada um individualmente [...], explicitando os preconceitos
e trabalhando pela ndo-discriminacao das pessoas” (Ibidem, p. 303).

A tematica do género estd presente no mesmo volume dos PCN que trata sobre
orientacdo sexual, como citamos. Destacamos a seguir alguns enunciados representativos

deste texto sobre orientagao sexual.

Se a escola deseja ter uma visdo integrada das experiéncias vividas pelos alunos,
buscando desenvolver o prazer pelo conhecimento, ¢ necessario reconhecer que
desempenha um papel importante na educagdo para uma sexualidade ligada a vida, a
saude, ao prazer e ao bem-estar e que englobe as diversas dimensdes do ser humano
(Ibidem, p. 291).



105

O PCN sobre sexualidade fixa claramente a intengdo discursiva que deve estar

associada a promog¢ao do debate sobre género nas escolas da educacao basica, que deve ter

[...] como proposito combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes
de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua transformagao.
Desde muito cedo sdo transmitidos padrdes de comportamento diferenciados para
homens e mulheres. A flexibilizagdo dos padrdes visa a permitir a expressdo de
potencialidades existentes em cada ser humano e que s@o dificultadas pelos
estereotipos de género (Ibidem, p. 322).

No mesmo volume encontramos muitos enunciados que deixam bastante claro ndo a
sO a necessidade de desinterdicdo da tematica no ensino fundamental quanto ao beneficio do

conhecimento para alunas/os.

Com a inclusdo da Orientacdo Sexual nas escolas, a discuss@o de questoes polémicas
e delicadas, como masturbacdo, iniciacdo sexual, o “ficar” e o mnamoro,
homossexualidade, aborto, disfungdes sexuais, prostituicao e pornografia, dentro de
uma perspectiva democratica e pluralista, em muito contribui para o bem-estar das
criangas, dos adolescentes e dos jovens na vivéncia de sua sexualidade atual e futura
(Ibidem, p. 293).

O PCN afirma: “A sexualidade influencia pensamentos, sentimentos, agdes e
interagdes e tanto a satde fisica como a mental” (Ibidem, p. 295). E termina por enunciar: “Se
a saude € um direito humano fundamental, a saude sexual também deveria ser considerada
como um direito humano basico” (Ibidem, p. 295).

Hé também orientacdes para que sejam inseridos nos Planos Politicos-Pedagogicos

previsoes sobre o tratamento do tema.

A escola, ao definir o trabalho com Orientagdo Sexual como uma de suas
competéncias, o incluira no seu projeto educativo. Isso implica uma defini¢do clara
dos principios que deverdo nortear o trabalho de Orientagdo Sexual e sua clara
explicitagdo para toda a comunidade escolar envolvida no processo educativo dos
alunos (Ibidem, p. 295).

Além de orientar a inclusdo da tematica no Plano Politico-Pedagogico da escola, o

PCN ainda define a forma de fazé-lo.

A sexualidade ¢ primeiramente abordada no espago privado, por meio das relagoes
familiares. Assim, de forma explicita ou implicita, sdo transmitidos os valores que
cada familia adota como seus e espera que as criangas e os adolescentes assumam.
De forma diferente, cabe & escola abordar os diversos pontos de vista, valores e
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crengas existentes na sociedade para auxiliar o aluno a construir um ponto de auto-
referéncia por meio da reflexdo. Nesse sentido, o trabalho realizado pela escola,
denominado aqui Orientacdo Sexual, ndo substitui nem concorre com a funcdo da
familia, mas a complementa. Constitui um processo formal e sistematizado que
acontece dentro da institui¢ao escolar, exige planejamento e propde uma intervengao
por parte dos profissionais da educagdo (Ibidem, p. 299).

O PCN ainda prossegue orientando inclusive o atendimento individual de alunas e
alunos quanto ao autoconhecimento sobre suas sexualidades explicitando: “De uma maneira
geral, o trabalho de Orientagdo Sexual visa a desvincular a sexualidade dos tabus e
preconceitos, afirmando-a como algo ligado ao prazer e a vida” (Ibidem, p. 325).

Comparando-se os textos dos PCN e da BNCC quanto a tematica do Género e/ou
Sexualidade constata-se que houve um claro retrocesso no tratamento da tematica por parte do
estado brasileiro nos ultimos anos.

No proximo capitulo discutiremos como os discursos presentes no Dispositivo da
Sexualidade atuam em interseccdo ao Dispositivo do Curriculo de Matematica para produzir

selecdes curriculares.
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CAPITULO 4: GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO MATEMATICA

Neste capitulo, descrevemos alguns aspectos da intersec¢dao entre dois dispositivos
discursivos: o Dispositivo da Sexualidade e o Dispositivo do Curriculo, bem como possiveis
consequéncias desencadeadas a partir dessa influéncia sobre o curriculo.

Concebemos o Dispositivo do Curriculo como construido a partir do cruzamento de
influéncias de campos de atividade inter-relacionados e diferenciados, atuantes em diferentes
instancias, que caracterizam “[...] niveis ou fases na objetivacao do significado do curriculo”
(Sacristan, 2000), assim, assumimos e caracterizamos o Curriculo como uma “construgao
social” (Sacristan, 2000, 2013), o qual veicula uma intencionalidade resultante de subjetivar o
individuo e assim produzir — ou reproduzir — um modelo preconizado de sociedade.

O ensino de Matematica varia com o tempo ¢ com a cultura. E influenciado por
diferentes concepgdes de finalidades e diferentes valores sociais € morais a serem
transmitidos pela educagdo, que se pretende fixar nos alunos (Fiorentini, 1995). Por isso,
assim, como ¢ a propria educagdo em geral, a Educacdo Matematica também ¢ uma pratica
“politica”, como apontou Freire (1992), evidenciada, por exemplo, pela possibilidade de se
atuar na reinser¢do social de individuos colocados a margem da sociedade, como demanda as
questdes relativas a tematica de Género e/ou Sexualidade e como também acontece, por
exemplo, quando o dominio da aplicagdo da Matematica empodera classes economicamente
desfavorecidas dando acesso a compreensdao de mecanismos financeiros da economia; como

acontece, enfim, quando se abrem possibilidades para a “leitura do mundo”:

Dai a necessidade de uma séria e rigorosa “leitura do mundo”, que ndo prescinde,
pelo contrario, exige uma séria e rigorosa leitura de textos. Dai a necessidade de
competéncia cientifica que ndo existe por ela e para ela, mas a servigo de algo e de
alguém, portanto contra algo e contra alguém... Dai a necessidade da intervengéo
competente ¢ democratica do educador nas situagdes dramaticas em que 0s grupos
populares, demitidos da vida, estdo como se tivessem perdido o seu endereco no
mundo. Explorados e oprimidos a tal ponto que até a identidade lhes foi expropriada
(Freire, 1992, p. 27).

Assim como Freire, Skovsmose também aponta para a necessidade do

desenvolvimento do exercicio da cidadania em dire¢do a justiga social.

A cidadania, exercida por sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e
possuidores da capacidade de agir ativamente para a constru¢do de uma sociedade
igualitaria, com compreensdo reflexiva e critica da realidade, ¢ um grande passo
para a justa organizagao social (Skovsmose, 2013, p. 83).
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Desta forma, como acontece igualmente em outras disciplinas, o que se ensina com a
Matematica e que esteja ligado a compreensao da realidade social, pode contribuir para a
emancipagdo de individuos. Essas reflexdes emprestadas da Matematica Critica, embora
sejam desse campo de estudos especificos, apresentam um discurso que toca em um ponto em
comum com o Pds-Estruturalismo empregado nessa tese: o objetivo de desvelar aspectos do
curriculo que interditam o desenvolvimento humano.

Essa promoc¢do da cidadania, mediante o empoderamento que a educacdo pode
propiciar é, sem divida e inevitavelmente, uma atividade politica — multilateral —, ndo neutra,
que deve’’ ser assumida por profissionais de maneira aberta e clara — ndo camuflada pela
opacidade do discurso —, tendo em vista que essa atende a disposi¢cdes constitucionais e
legais sobre a cidadania ja estabelecidas constitucionalmente e legalmente no pais.

Os enunciados do Dispositivo da Sexualidade — também associados a constru¢dao do
Género — apresentam uma dispersdo por toda a cultura, participam de muitos discursos e
influenciam o desenvolvimento do curriculo escolar, podendo ser veiculos da manutencao de
discriminagdes na sociedade via escola. Essa “dispersao” (Foucault, 2008, p. 61-62) dos
enunciados do Dispositivo da Sexualidade entre os discursos curriculares — nas disciplinas
escolares — também atinge a Educagdo Matematica, como descreveremos, embora notemos
imediatamente uma diferenca quando olhamos somente para a aritmética, a algebra, a
geometria e a estatistica: essas areas de conhecimento apresentam caracteristicas linguisticas
peculiares, pois usam uma linguagem propria, numérica, exata e imutavel ao longo do tempo,
com relagdo aos seus significados, como descreve Derrida (1973), enquanto que outras
disciplinas escolares usam a linguagem discursiva e por isso podem compartilhar enunciados
diretamente com outras dreas de conhecimento, abrindo mais possibilidades de receberem
influéncias de outras areas e da propria cultura geral. Apesar dessa caracteristica Unica da
Matematica, essa disciplina ndo ¢ imune as influéncias discursivas externas. Tais influéncias
podem atuar mediante o uso da linguagem discursiva, por exemplo, no momento da
formulagdo e também na resolucdo de problemas matematicos, em casos nos quais as

Varidveis de Andlise “género” e “sexualidade” presentes nesses problemas matematicos,

7 Utilizamos aqui o verbo “dever” porque no caso do atendimento ao desenvolvimento da cidadania,
considerando-se as disposi¢des constitucionais e legais brasileiras, agdes de implementacdo de uma educagéo
inclusiva podem ser interpretadas ndo como uma simples permissdo ao profissional docente, em fungdo de sua
liberdade de catedra, mas, como dever profissional de atendimento a estas disposigdes. Optamos neste trabalho
considerar esse desenvolvimento como um dever profissional do docente.
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apresentam significagdes que dependem da linguagem discursiva que formula os problemas.
A significagdo das variaveis de analise depende da significacdo assumida a partir da defini¢ao
trazida pelas Categorias de Analise correspondentes. Isso altera o resultado de alguns
problemas matematicos, como descreveremos a adiante, quando apresentaremos exemplos de
como a intencionalidade de “subjetivagdo” relativa a Género e/ou Sexualidade, existente em
discursos dispersos na sociedade pode influir na interpretagdo para a resolugdo de um

problema matematico.

4.1 Consideracoes sobre interseccoes entre “Género e/ou Sexualidade” e Educacao

Matematica

Apresentamos algumas consideracdes sobre contextualizacdo da Matematica no
ambito do curriculo — de formacao docente e escolar —, frente ao Dispositivo da Sexualidade,
construidas de acordo com elementos tedricos do Estruturalismo linguistico de Saussure
(2013), do Pos-Estruturalismo de Foucault (Foucault, 1979, 1987, 1996, 2008) e de Derrida
(1973), da filosofia sobre Educacao de Freire (1992) e, por fim, de consideragdes pontuais da
Educacdo Matematica de D’ Ambrosio (1996) e Skovsmose (2008, 2013).

Entendemos que a contextualizagdo da Matematica com outras areas de conhecimento
seja importante para a Educacdo Matematica e que hd muito a fazer pelas questoes
envolvendo Género e/ou Sexualidade na area da aplicacdo do conhecimento matematico, pois,
em acordo com o que aponta D’Ambrdsio, quando alerta que “[...] do ponto de vista de
motivacdo contextualizada, a Matematica que se ensina hoje nas escolas ¢ morta”
(D’Ambrosio, 1996, p. 31).

E em virtude da existéncia de intersec¢des entre a Matematica e a realidade social, que
“[...] a educagdo ndo pode focalizar a mera transmissdo de conteudos obsoletos, na sua
maioria desinteressantes e inuteis, € inconsequentes na constru¢do de uma nova sociedade”

(D’Ambrosio, 2018, p. 46). Vindo o encontro dessa constatagao, Skovsmose propoe:

A possibilidade de uma educacéo matematica “baseada na experiéncia”, uma educagdo
que inclua a total experiéncia dos estudantes, tanto em relagdo ao planejamento de
curriculo quanto ao conteiido abordado, relaciona-se a possivel conexdo entre nossa
linguagem ordindria e conceitos matematicos construidos (Skovsmose, 2008, p.46-
47).
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Comegamos por rememorar que um Dispositivo ¢ “um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizagdes arquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas,
morais, filantropicas” (Foucault, 1979, p. 244). O Dispositivo da Sexualidade tem seus
discursos — enunciados — dispersos por toda a cultura ocidental (Foucault, 2005, p. 45; 2014,
p. 69) e, por isso, tem sua a¢do de poder transmitida por muitos meios como a religido, a
educacao familiar, discursos de diversas instituicoes, midia, literatura, entre outras fontes, ¢
assim também participa do curriculo nas instituigdes escolares. A Sexualidade ¢ um
“dispositivo de sujeicao milenar” (Foucault, 2014, p. 69) que engloba muitos discursos e que
intersecciona muitas areas de conhecimento no Ocidente, o qual assumiu sua atual forma
(Foucault, 1988, p. 101) entre os séculos XVIII e XIX mediante o refor¢o de uma moral
tradicional ocidental discursivamente reconduzida (Foucault, 1996, p. 14) pela propria ciéncia
de entdo com a intencionalidade de produzir “[...] um certo discurso razoavel, limitado,
canonico e verdadeiro sobre o sexo — uma espécie de ortopedia discursiva [...]” (Foucault,
1988, p. 31), e que assim o faz ainda hoje mediante a pratica educativa, pois seus enunciados
sdo parametros naturalizados, sdo hoje parte da cultura e produzem efeitos sobre o que se
ensina nas escolas. Tal é o responsavel pela subjetivagdo e sujei¢do segundo discursos
“vitorianos” (Ibidem, p. 101) do Género e da Sexualidade. Tais discursos sdo ainda hoje
naturalizados na cultura ocidental, mas sdo pouco a pouco de-sedimentados de nossa cultura
atual pelo debate cientifico e pelo acesso a informacdo (Derrida, 1973, p. 12-13). Nele estao
contidos muitos pressupostos que sdo reproduzidos pela educagdo. Esse dispositivo discursivo
aparece como pano de fundo para muitas areas de conhecimento sob sua influéncia, que ainda
se mostra profunda na contemporaneidade. Muitas pressuposi¢des trazidas pelo dispositivo
hoje sdo debatidas pela Ciéncia e, pouco a pouco, sdo revisadas — “de-sedimentadas” (Ibidem,
p. 13) dos discursos. O Dispositivo da Sexualidade se intersecciona com a Educagdo
Matematica mediante a linguagem fonética e discursiva — qualitativa, descritiva e explicativa
— como, por exemplo, a usada nas Cié€ncias Sociais, mas nao pode interseccionar diretamente
com a linguagem matematica, por exemplo, da aritmética, da algebra e da trigonometria.
Nisso consiste a diferenga discursiva marcante entre os contetidos puramente matematicos e
das demais epistemes. Como explica Derrida (1973), a Matematica — entendida como
linguagem numérica — apresenta seus ‘“significantes” (Saussure, 2013, p. 81) expressos
mediante uma forma de linguagem propria, que ndo usa a “escritura fonética” (Derrida, 1973,

p. 12) e, por consequéncia, ndo usa a linguagem discursiva. Esse fato manteve a Matematica
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milenarmente relativamente isenta de influéncias discursivas diretas de outras dareas de
conhecimento: por isso, tal foi considerada como “[...] o que sempre foi o0 modelo exemplar
da cientificidade [...]” (Ibidem, p. 33). Devido a Matematica apresentar caracteristicas
diferenciadas em meio ao conjunto dos discursos ocidentais, essa configurou-se como “[...]
um enclave linguistico” [...] (Ibidem, p. 13) em meio a linguagem fonética, no ambito do qual
a exatidao e imutabilidade histéricas de significado de seus significantes — nimeros — manteve
0s seus processos sem variagao de significacdo. Por exemplo, ndo mudam os significados de
resultados de operagdes matematicas em fung¢io do tempo como mudam os significados” de
termos contidos nos discursos que possam estar relacionados a esses processos matematicos.
E somente no ambito da escrita fonética, portanto fora do que Derrida convencionou chamar
de “enclave” da linguagem Matematica, que se dio mudangas de significacdo que podem
influenciar a Matematica. Assim os enunciados proprios da linguagem Matemadtica ja nascem
com formulagdes literalmente definidas e com a sua significagdo permanente, como explica

Foucault.

Se s6 se reconhecer na ciéncia o acimulo linear das verdades ou a ortogénese da
razdo, se nela s6 se reconhecer uma pratica discursiva que tem seus niveis, seus
limiares, suas rupturas diversas, s6 se podera descrever uma unica divisdo histoérica
cujo modelo ndo se deixa de reconduzir, ao longo dos tempos, para uma forma de
saber, ndo importa qual: a divisdo entre o que ndo ¢ ainda cientifico ¢ o que o é
definitivamente. [...] SO existe, sem divida, uma ciéncia para a qual ndo se podem
distinguir esses diferentes limiares nem descrever entre eles semelhante conjunto de
defasagens: a matematica, Unica pratica discursiva que transpds de uma sé vez o
limiar da positividade, o de epistemologizagdo, o da cientificidade ¢ o da
formalizag@o (Foucault, 2008, p. 210-211).

A linguagem matematica, desde o seu surgimento, com o desenvolvimento da simples
“contagem” (Mol, 2013, p. 13-16) mediante a observagdo do numero de dedos ou de falanges
dos dedos das maos — exceto dos polegares —, que gerou a base decimal e a “duzia” (Ibidem,
p. 14), por grupos humanos indo-europeus que sequer ainda haviam desenvolvido a escrita
fonética, até os desenvolvimentos de problemas matemadticos egipcios (Ibidem, p. 20-25),
sucedidos pelas conquistas da Matematica ocidental, que vao desde os desenvolvimentos
gregos de Tales de Mileto até a Matematica moderna de Isaac Newton e ainda prossegue,
sempre contou com a previsibilidade de seus resultados e a imutabilidade de seus significados

em relagdo aos seus significantes escritos. Essa caracteristica colocou a Matematica ocidental

% Os significados de termos podem mudar em fungdo de um contexto discursivo para quem recebe o discurso,
porque tal o interpreta de acordo com o seu conhecimento. No contexto original de um discurso, um termo
qualquer continua mantendo o seu significado original.
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em uma condi¢do especial de ciéncia isolada, reconhecidamente precisa, exata, com
autoridade diferenciada frente as muitas outras ciéncias que precisam sempre discutir,
mediante uma linguagem discursiva, explicativa, o limiar, a fronteira — que sempre avanca —
entre o que ainda ndo ¢ cientifico e o que ja ¢ considerado estabelecido. A Matematica,
diferentemente disso, “[...] transpdés de uma s6 vez o limiar da positividade, o de
epistemologizagdo, o da cientificidade e o da formalizagdo [...]” (Foucault, 2008, p. 211).
Voltando a escritura fonética — usada pelas demais disciplinas escolares — notamos que,
diferentemente do que ocorre com a Matematica, ha alteracdo dos significados dos termos, em
relacdo aos seus significantes, ao longo do tempo ¢ em fun¢do de novos contextos discursivos

nos quais esses podem eventualmente estar inseridos:

A alteracdo no tempo assume diversas formas, cada uma das quais forneceria
matéria para um importante capitulo de Lingiiistica. Sem entrar em pormenores, €is
o que ¢ fiais importante destacar. Em primeiro lugar, ndo nos equivoquemos sobre o
sentido dado aqui ao termo alteracdo. Poder-se-ia fazer acreditar que se tratasse
especialmente de transformagdes fonéticas sofridas pelo significante ou entdo
transformagdes do sentido que afetam o conceito significado. Semelhante
perspectiva seria insuficiente. Sejam quais forem os fatores de alteragdo, quer
funcionem isoladamente ou combinados, levam sempre a um deslocamento da
relacfio entre o significado e o significante (Saussure, 2013, p. 89, grifo nosso).

Observamos que ndo existe na linguagem matematica pura — numérica — uma
“diacronia” (Ibidem, p. 96), da significagdo, descrita por Saussure, como ocorre com a
linguagem fonética, que ¢ discursiva. E dessa forma que o sistema de significantes
matematicos que se relacionam entre si de maneira imutavel ao longo do tempo, com seus
respectivos significados, configuram a Matemdtica como um enclave linguistico inserido
entre outras linguagens com as quais esta coexiste e se relaciona, pois essa ndo contextualiza

—nao relativiza — a significacdo que ¢ propria de seus significantes.

No interior das culturas que praticam a escritura dita fonética, as matematicas ndo
sdo apenas um enclave. Este ¢ assinalado, alids, por todos os historiadores da
escritura: eles lembram, ao mesmo tempo, as imperfei¢des da escritura alfabética,
que por tanto tempo foi considerada a escritura mais comoda e "mais inteligente"
(Derrida, 1973, p. 13).

Consideramos ser em parte esse o motivo pelo qual a Matemadtica seja muitas vezes
vista como autossuficiente para seu proprio funcionamento, dispensando o aprofundamento
dos debates sociais pertinentes “[...] dificeis de identificar” (Skovsmose, 2013, p. 40).

Entretanto, ¢ nessa interdisciplinaridade que reside a possibilidade de construir uma “[...]
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possivel conexdo entre nossa linguagem ordindria e conceitos matematicos construidos”
(D’ Ambrosio, 2018, p. 47).

Apontamos que ¢ em fungdo das caracteristicas peculiares de significagdo isolada da
Matematica que o Dispositivo da Sexualidade ndo se intersecciona diretamente com essa
disciplina. E no discurso relacionado & Matematica, que se d4 na linguagem fonética, que essa
influéncia ¢ exercida.

A influéncia do Dispositivo da Sexualidade, que promove uma “[...] ortopedia
discursiva [...]” (Foucault, 1988, p. 31) sobre a sexualidade de individuos mediante o
curriculo escolar diminui a medida em que avancga o limiar no qual ocorre “[...] a divisao entre
0 que nao ¢ ainda cientifico ¢ o que o ¢ definitivamente. [...]” (Foucault, 2008, p. 210), em
uma fronteira que avanga contra os limites deste dispositivo, reduzindo-o na medida em que
se realizam estudos cientificos que questionam a normatividade do Género e da Sexualidade e
também na medida em que se desenvolvem praticas curriculares voltadas ao esclarecimento
de normas sociais naturalizadas relacionadas a tematica. Essa ¢ uma ac¢do de poder gerando
saberes mediante a ciéncia. Esse processo discursivo descarta certos enunciados da cultura e
do senso comum e os substitui por enunciados da area do dominio cientifico, na medida em
que os estudos avangam e os conhecimentos gerados sdo levados ao ensino. Trata-se do
processo descrito como uma “de-sedimentagdo” (Derrida, 1973, p. 13) de conceitos. O mesmo
processo acontece também com outras epistemes € disciplinas do curriculo.

Oferecemos um exemplo pratico para melhor ilustrar nossa explanacdo: o aprendizado
sobre efetivagcdo de uma conta de divisdo esta estritamente dentro do campo da Matematica —
enquanto linguagem matematica —, mas sua aplicag@o estd na area de intersec¢do com a area
da Sociologia, quando ¢ considerada, por exemplo, a distribui¢do de renda em uma sociedade
e seus efeitos sociais. Ressaltamos neste ponto que o estudo da distribuicdo de renda em uma
sociedade ¢ um ato discursivo — qualitativo, descritivo e explicativo — caracteristico da
Educacao Matematica e das Ciéncias Sociais.

Por fim, notamos que o isolamento linguistico da Matematica enquanto linguagem
“[...] com caracteristicas tdo peculiares [...]” (D'Ambrosio, 1993, p. 9) poderia ser construtiva
quanto ao isolamento da influéncia do Dispositivo da Sexualidade, se observamos somente o
aspecto de que a linguagem matematica esta totalmente fora do alcance direto do Dispositivo,
talvez evitando qualquer reproducao cultural danosa. Mas, pelo contrario, ¢ justamente a falta
de discussdo da tematica do Género e/ou Sexualidade que permite a perpetuacdo de

discriminagdes tradicionalmente embasadas por uma moral logocéntrica milenar, quando nao
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se questionam processos de subjetivacdo, e se permite que um processo discriminatério seja
"reconduzido” (Foucault, 1987, p. 26). Assim, a neutralidade dos discursos nunca existe, nem
na pratica que envolve o campo linguistico do “enclave” representado pela Matematica
ocidental enquanto linguagem especifica em meio a linguagem fonética, discursiva.

De acordo com o anteriormente descrito a caracteristica peculiar da linguagem
Matematica ocidental tradicional — que apresenta signos proprios — poderia, por hipotese, ser
utilizada em determinados momentos, por profissionais da Matematica, pesquisadoras/es €
professoras/es para afastar o estudo de questdes de Género e/ou Sexualidade de seu campo de
atuacdo, valendo-se da afirmacdo de que a tematica do Género e/ou Sexualidade
simplesmente ndo se relaciona a estudos matematicos, formalizando assim um argumento
para uma “interdi¢ao” (Foucault, 1996, p. 9) que poderia vetar tentativas de inclusao da
tematica Género e Sexualidade na Educagdao Matematica.

Compreendemos a partir do ja dito nesse capitulo que apesar de a Matematica,
considerada como forma de linguagem especifica, ndo ser afetada diretamente pela
intersec¢do com outros discursos, sua aplicagdo sempre estara condicionada ao estudo de
outras areas de conhecimento — no caso da Educacao Matematica, ao social — que, por sua
vez, sofrerdo a influéncia do Dispositivo da Sexualidade. Assim compreendemos o
pertencimento da temdtica de Género e/ou Sexualidade a Educagdo Matematica, pois ndo ¢
possivel isolar a linguagem discursiva dos processos de aprendizado dessa disciplina.
Observamos também que a introducdo de intersec¢des com o campo as Ciéncias Sociais, pode
contribuir para que a Matematica ensinada seja mais interessante, quando engloba questdes de

ordem social ao trazer para o centro do debate da Educagao Matematica

[...] questdes ligadas ao tema poder. Perguntas como: a quem interessa que a
educagdo matematica seja organizada dessa maneira? Para quem a educagdo
matematica deve estar voltada? Como evitar preconceitos nos processos analisados
pela educagdo matematica que sejam nefastos para grupos de oprimidos como
trabalhadores, negros, “indios” e mulheres? (Borba, 2001, p. 7).

Entendemos que essa interdisciplinaridade pode contribuir com o esclarecimento de
temas importantes como o da discrimina¢do de individuos mediante seus géneros e

sexualidades.

Lamentavelmente, na organizag¢do dos nossos cursos de licenciatura e de magistério,
e igualmente na pds-graduagdo, tem havido énfase reducionista em algumas dessas
areas, com exclusdo de outras. E cria-se a figura dos especialistas, com sua areas de
competéncia. Aos psicologos compete se preocuparem com a), aos filésofos, com
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b), aos pedagogos, com ¢) ¢ d) e aos matematicos, com ¢). Como se fosse possivel
separar essas areas (D’ Ambrosio, 1996, p. 9).

Entendemos que a compreensdo da dindmica das intersec¢des entre areas de
conhecimento diferentes poderd ajudar profissionais de educacdo a desmistificarem
pensamentos discriminatorios com relagdo a conceitos, discursos e praticas pedagogicas, que
ainda tém raizes em um pensamento tradicional de interdi¢do que comeca a ser revisto e de-
sedimentado. Asseveramos que € importante assim ter sempre em vista que os conhecimentos
nunca estdo depositados em campos separados, isolados e independentes e que o didlogo entre
areas de conhecimento € necessario para se levar adiante a analise de qualquer realidade.

Por fim, a partir da Educagdo Matematica, tomando esta como ‘“fundamental na
preparacdo para a cidadania o dominio de um contetdo relacionado com o mundo atual”
(Ibidem, p. 86) e para a execugdo de uma leitura da realidade, se torna possivel notar que ha
muitas e importantes possibilidades de contribui¢do da Educagdo Matematica, ainda nao
exploradas, para a promog¢ao de uma “leitura do mundo” (Freire, 1992) que permitiria uma
melhor compreensdo da realidade social, com vistas a realizagdo de uma transformacio que

aponta para o desenvolvimento da cidadania na democracia, na busca da justica social.

4.2 Subjetivacio e sujeicio dos géneros e das sexualidades

Cremos que ndo sera possivel o desenvolvimento de uma plena cidadania para a
comunidade LGBT+ caso ndo se dé visibilidade discursiva a essa comunidade em todas as

areas da vida. A educagdo, em especial, tem papel central na promocdo dessa inclusdo, pois,

[...] ndo podemos esperar o desenvolvimento de uma atitude democratica se o
sistema escolar ndo contiver atividades democraticas como o principal elemento. Se
queremos desenvolver uma atitude democratica pela educagdo matematica, os rituais
dessa educagdo ndo podem conter aspectos fundamentalmente ndo democraticos. O
dialogo entre professor e estudante tem um papel importante (Skovsmose, 2013, p.
46).

A Matematica pode ensinar, de maneira naturalizada — se ndo houver intervengdo de
estudos e da formagao —, o binarismo de oposi¢cdo (Derrida, 1973) de géneros e a submissao
do género feminino. Barbosa (2015) apresenta um exemplo discursivo no qual a construgao

social do género, aceita como natural, interfere diretamente no aprendizado da Matematica.
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[...] é justamente o processo de construgdo social dos géneros o gerador da
diferenciagdo. Meninos ndo sdo naturalmente melhores em matematica do que as
meninas, eles vestem-se compulsoriamente de um género, o género masculino, que
abarca uma infinidade de simbolos que atribuem a eles uma supremacia,
historicamente e coletivamente construida, nos espacos de desenvolvimento
matematico. Analogamente, meninas ndo sdo naturalmente piores em matematica do
que os meninos, elas vestem-se compulsoriamente de um género, o género feminino,
que abarca uma infinidade de simbolos que atribuem a elas uma posi¢do de
inferioridade, historicamente ¢ coletivamente construida, nos espagos de
desenvolvimento matematico. Desmitificar a “verdade” de que meninos sdo
naturalmente melhores em matematica ¢ um desafio que se coloca a nossa frente
(Barbosa, 2015, p. 17).

A naturalizagdo dos discursos disciplina os individuos, subjetiva e sujeita, como efeito
do poder exercido pelos discursos discriminatorios de Género e da Sexualidade. Esse processo
também aparece em mais um exemplo de como esse tipo de discurso acaba por ser
“reconduzido” (Foucault, 1987, p. 26) pelos proprios individuos subjetivados e sujeitados,

mediante falas e atitudes, como flagrado por uma pesquisa em sala de aula de Matematica:

Um exemplo de que isso acontece ¢ quando a professora deu inicio a aula com uma
atividade de decomposicdo de ntimeros. Em seguida, pediu para os alunos
responderem no quadro e, como sempre, os meninos sdo chamados a participarem
mais que as meninas (Didrio de Campo, 23/02/2012). Nas observacdes feitas na sala
de aula, notamos que a professora direciona a aula de matematica para os meninos,
chama para responder as atividades no quadro, faz situacdes de problemas
envolvendo os nomes deles e eles gostam de participar das aulas. Isso estd tdo
naturalizado que a professora ndo investe nas meninas nessas aulas. Na correcdo de
uma atividade, a professora chamou os alunos/as para irem até o quadro por fila. Das
cinco filas que existem na sala, ela chamou quatro meninos e uma menina, ¢ a
mesma ndo quis ir responder (Didrio de Campo, 01/03/2012). Essa aluna ndo teve
incentivo da professora para ir responder a questio (Barbosa, 2015, p. 24).

No caso, as alunas estdo, certamente, assimilando este tratamento diferenciado e
reforgando seus efeitos, mediante uma naturalizagdo do discurso, que leva a situagdo a ser
uma “reconduzida” (Foucault, 1996, p. 14), para reafirmar posi¢cdes de subjetivacdo e de

sujeicao.

4.2.1 Interferéncias de questdoes de género e da sexualidade no aprendizado e na

aplicacido da Matematica

Diferentes autores t€ém apontado um viés de presenca destacada do poder masculino no
ensino de Matematica. Tal viés interfere nas relagdes de género exatamente por promover
uma supremacia do masculino sobre o feminino nas representacdes de personagens sociais,

como professoras/es, pesquisadoras/es, técnicas/os, agentes publicas/os e outros, em situagdes
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de aprendizagem, apresentadas em livros didaticos ou na simples convivéncia com alunos que
“[...] dizem algo sobre esses sujeitos, delineiam seus modos e tracos, definem seus contornos,
caracterizam suas praticas, permitem-nos, enfim, afirmar se um individuo pode ou nao ser
identificado como pertencendo a esse grupo” (Louro, 1997, p. 98).

Essas situagcdes promovem um aprendizado implicito de submissdo do género

feminino, que acaba por ser reconduzido e naturalizado, pois,

Essas representagdes nao siao, contudo, meras descricdes que “refletem” as praticas
desses sujeitos; elas sdo, de fato, descrigdes que os “constituem”, que os produzem.
Estamos aqui operando a partir de uma perspectiva tedrica que entende a
representacdo, nao como um reflexo ou espelho da realidade, mas como sua
constituidora. Nessa perspectiva, ndo cabe perguntar se uma representagdo
“corresponde” ou ndo ao “real”, mas, ao invés disso, como as representacdes
produzem sentidos, quais seus efeitos sobre os sujeitos, como elas constroem o
“real” (Ibidem, p. 99).

A intencionalidade de normatizacdo do género naturalizada em muitos discursos,
também tende a enquadrar todas/os individuos em uma sexualidade “cis”, compulsoriamente
correspondente ao género que, por sua vez, ¢ remetido e submetido por esses mesmos
discursos ao sexo bioldgico — a subjetivacao conforme a norma tradicional do Dispositivo da
Sexualidade —, o que também aparece na formulacdo de situacdes de aprendizagem com

problemas matematicos como descreveremos adiante.

4.2.1.1 O viés de Género em problemas matematicos

Até a mais corriqueira situa¢do de aprendizagem no ensino fundamental j& pode trazer
aprendizados que podem influenciar jovens para o resto de suas vidas, caso professoras/es nao
se atentem para a questdo da importancia do tratamento igualitario de toda/os mediante o
discurso. Para exemplificar isso, a seguir, apresentamos dois exemplos trazidos por Santos e

Cardoso (2012), tomados a partir da atividade da mesma professora do ensino fundamental:

A) “Aescola de Rodrigo estd em reforma. Na pintura, foram gastos 570 litros de tinta
branca, 28 litros de tinta verde e 185 litros de tinta azul. Quantos litros foram
gastos ao todo?”” (Diario de campo 06/03/2012) (Santos; Cardoso, 2012, p. 11).

B) “Uma doceira fez 570 brigadeiros, 350 surpresas de uva e 440 olhos-de-sogra.
Quantos doces ela fez?” (Diario de campo 08/03/2012) (Ibidem, p. 11).
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Observamos, a partir da leitura do trabalho de pesquisa original que os dois exemplos
de situagdes de aprendizagem embutem um mesmo discurso que parte da “formagdo
discursiva” (Foucault, 2008, p. 76) de género que intenciona atribuir fungdes sociais em
fun¢do do sexo bioldgico dos individuos — que provavelmente foi apreendido pela professora
durante sua formagdo. Essa intencionalidade discursiva € reproduzida nas aulas de maneira
naturalizada. Os enunciados denunciam a dispersdo discursiva a qual esteve imersa a
professora durante sua formacdo, cujo discurso naturalizado, a partir dessas situacdes de
aprendizagem, podera ser reproduzido, “reconduzido” (Foucault, 1987, p. 26) socialmente,
mediante falas e agdes, por alunas/os expostas/os a esses enunciados durante seus processos
formativos, perpetuando o ciclo de injustiga social que exclui pessoas de suas possibilidades

profissionais e existenciais.

4.2.1.2 A Sexualidade na formulacio e na resolu¢iao de um problema matematico

O ensino da Matemdtica também pode atuar na subjetivacdo de sexualidades,
conforme descrevemos no exemplo a seguir. Na situacdo de aprendizagem aplicada ao ensino
de andlise combinatoria, a seguir, Oliveira, Souza e Silva apresentam o depoimento de uma
professora de Matematica que foi surpreendida em sala de aula da educacdo basica pela

observacao de uma aluna:

Veio agora uma coisa na minha cabega. Ah, nio! E com relagdo a temas atuais. Eu
trabalhei com; foge um pouquinho, mas sobre essa questdo de atualizar... De
atualizacdo dos livros e eu trabalhei... Aqui ndo tem nada que fala da questdo de
essas coisas..., mas, eu trabalhei com a analise combinatoria e apresentei para a
turma um probleminha assim: se vocé tem doze mogas e oito rapazes, quantos casais
sdo possiveis? Dai, uma aluna da sala levantou a mio e falou: - Olha, professora! Se
eu tivesse ai, teriam mais possibilidades. Entdo, dai, eu parei e pensei, sabe que é
mesmo. Tém algumas questdes que ndo sdo trabalhadas nos livros e dados atuais nédo
tém também. [Professora Maria] (Oliveira; Souza; Silva, 2016, p. 99, grifo dos
autores).

Em um primeiro momento, naturalmente, muitos profissionais concordariam em
ensinar que poderiam ser formados oito casais, sobrando quatro mogas, solteiras. A resposta

parece ser muito simples e natural’”®, sendo amplamente aceita, entretanto o problema tem

% A resposta parece natural, mas, na verdade é apenas naturalizada, ou seja, é tomada como natural uma
condigdo discursiva colocada pela construgdo socio historica a qual alunas/os e professoras/es estdo imersos. A
situagdo ¢ um exemplo de como o poder exercido pelo discurso molda a realidade, incluindo ou excluindo
individuos e promovendo injusticas sociais. O caso do exemplo ¢ um trabalho para a Educagdo Matematica.
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uma resolucdo muito mais complexa se for introduzida a realidade da diversidade da
sexualidade e da afetividade. Uma vez deixada de lado a tradicional pressuposi¢do discursiva
normativa do Género e da Sexualidade — tomadas sinopticamente nesse exemplo —, abrem-se
outras possibilidades de resolucdo do problema, todas relacionadas as realidades sociais
possiveis de serem contextualizadas para a aplicagdo do problema matematico em questao,
como problematizado a seguir.

A maioria das pessoas, em um primeiro momento, na situagao descrita, diria que seria
possivel a formacdo de apenas oito casais, porque, de maneira naturalizada, consideram
apenas a possibilidade de existéncia de casais heterossexuais. O acontecimento sob o ponto de
vista do poder exercido mediante o discurso age de maneira a promover a subjetivacao quanto
a sexualidade. Entretanto, a aluna se manifestou, apresentando “resisténcia” (Foucault, 1988,
p. 91) por estar invisibilizada em sala de aula como individuo de sexualidade ndo normativa.
Nesse caso, a acdo do Dispositivo da Sexualidade promoveria, para todas/os alunas/os
presentes, o aprendizado da ideia implicita — na opacidade do discurso — de que a menina
ocupasse a margem da sociedade, sem direito a estar na cena, em fun¢do de sua invisibilidade
— que se desdobra, para muitos, automaticamente, no entendimento de que isso seja justo por
causa de sua sexualidade ser considerada “anormal” —, em fungdo de ela ser uma “violadora”
de normas tradicionais. Trata-se de um processo de marginalizacdo que engloba e também
afeta todas/os alunas/os presentes — de qualquer expressao de Género ou Sexualidade —, pois
naturaliza o mecanismo de relativizagdo dos direitos humanos que, uma vez assimilado e
reproduzido, podera mais tarde ser “reconduzido” (Foucault, 1987, p. 26) e atingir a qualquer
individuo na sociedade.

A formulagdo do problema exemplificado veicula a pressuposicdo — implicita — que
existe em funcdo de um conceito previamente definido — um preconceito — de que os casais
formados seriam somente de duplas entre homens e mulheres, como se fossem os Unicos que
pudessem existir, ou como o0s unicos que poderiam ser considerados como casais. Nesta
formulacdo, preconceituosa e discriminatoria — excludente —, a presenca da menina do
exemplo, que manifestaria interesse homo afetivo, ndo estd representada na formulacdo do
problema: estd silenciada; sofre a “interdicdo” (Foucault, 1996, p. 9 - 10) pelo discurso
heteronormativo, ligado ao Dispositivo da Sexualidade (Foucault, 1988, p. 101). Por outro
lado, a menina manifestou “resisténcia” (Ibidem, p. 91) ao poder heteronormativo atuante
mediante esse discurso, que “subjuga e sujeita” (Foucault, 1995b, p. 235), ao acusar

publicamente que o resultado seria diferente se ela estivesse representada no texto do
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problema matematico, ou seja, se a realidade social estivesse representada no discurso
educativo. A heteronormatividade do discurso, que veicula a intencionalidade de sujeitar a
todas e todos a forma heterossexual de existéncia, nesse caso, se faz sutilmente presente
exatamente mediante uma “interdi¢ao” (Foucault, 1996, p. 9) naturalizada.

O preparo profissional oferecido pelas licenciaturas precisa preparar as/os
profissionais de educacdo para lidar com este tipo de situagcdo de exclusdo social naturalizada
muitas vezes na escola e que reconduz o aprendizado social da exclusao.

Entendemos ser pertinente ao caso apontar que a palavra “casal” ¢ originaria do latim
tardio casalis'® e significa simplesmente algo que é doméstico, que ¢ relativo a casa. Se em
funcdo dessa etimologia considerarmos que os casais do problema apresentado anteriormente
possam ser formados também por pessoas do mesmo sexo, que decidem compartilhar a vida
sob um teto, as possibilidades de unido se ampliam, fazendo com que o resultado matematico
se altere.

Para clareza na formulagdo desse problema ¢ necessario que se apresentem dados
sobre a afetividade e/ou sexualidade das doze mogas e dos oito rapazes para que se chegue a
um namero de casais resultante que poderia ser considerado como correto em um contexto
social considerado. Entra nesse ponto da discussdo perguntas que possivelmente,
hipoteticamente, poderiam aparecer em um contexto democratico de discussdo em sala de

aula e que refletiriam a realidade social atual, como:

e (Quais formas de unido poderiam ser consideras como “casais”?

e Os casais deveriam ser definidos pelo sexo bioldgico, pelo género, pela
sexualidade e/ou afetividade?

e Poderia haver qualquer privilégio de existéncia para uma forma de casal
previamente eleita?

e E, finalmente, poderiam ser consideradas perguntas de cunho filoséfico
relativas as consideragdes anteriores, como “Por qué?" e “Para qué?” que, por

final, poderiam se desdobrar em perguntas como “Para quem?”

Todas essas questdes e reflexdes sdo pertinentes aos discursos participantes da

formulagdo do problema matematico.

'% Forma latina relativa ao periodo do fim do império romano, no século V, a partir do qual o idioma latim passa
a sofrer transformagdes para dar origem a varias linguas europeias.
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Em face dos dados colocados em questdo, até mesmo a formulagdo do problema se
altera, uma vez que a definicdo dos significados das “Varidveis de Analise” dependem do
entendimento do significado das “Categorias de Andlise” — discutidas no capitulo I —
envolvidas na formulagdo e resolucdo do problema. Em uma etapa mais avancada da
discussdo, hipoteticamente, poderia haver a seguinte reflexdo, decorrente da primeira: Seria
justo manter um privilégio discursivo, para uma forma definida de “casal”, nos problemas
matematicos escolares e, como consequéncia, manter também esse entendimento
discriminatorio nas politicas publicas nas quais ¢ aplicada a Matematica aprendida desde a
escola basica, uma vez que tais se valem das estatisticas resultantes destas analises? O ultimo
questionamento estaria arriscado a sequer existir em um contexto cultural no qual a educagio
basica ndo seja capaz de sensibilizar alunas/os para as implicacdes sociais dos problemas
matematicos que envolvam Género e/ou Sexualidade. Uma hipotética consequéncia social
séria que poderia haver, em decorréncia de se ignorar a existéncia da diversidade da
sexualidade e de género, nesse caso, seria simplesmente fazer desaparecer parcela
significativa da populagdo dos estudos de inclusdo em politicas publicas de estado voltadas ao
apoio a casais e familias, como politicas de satide, moradia, educagdo e emprego, uma vez que
analises estatisticas baseadas em dados enviesados por discriminagdes de género e de
sexualidade se tornariam inuteis para prever a dinamica das demandas sociais relacionadas a
essas politicas. Eis o efeito social de permitir a reconducao desse discurso discriminatorio.

Assim,

[...] muitas coisas podem ser realizadas quando a matematica estd em jogo. Tais
acdes constituem as inovagdes tecnoldgicas, os procedimentos econdmicos, 0S
processos de automagdo, o gerenciamento, a tomada de decisdo, ¢ fazem parte do
dia-a-dia. A matematica em agdo faz parte de nossos mundos-vida, podendo servir
aos propositos mais variados. Ela ndo €, por natureza, boa ou ma. Agdes baseadas
em matematica devem ser analisadas criticamente, levando-se em conta sua
diversidade (Skovsmose, 2008, p.12).

Por fim concluimos que os individuos que ‘“sobram” na resolu¢do de um
aparentemente simples problema matemdatico podem ser os que igualmente sobram na
sociedade, ficando a sua margem.

Em virtude dos efeitos positivos de empoderamento de individuos em direcdo a
equidade que o entendimento dos processos que envolvem a Educacdo Matemadtica e

sociedade trazem, exemplificados aqui, cremos que fica clara a importancia da formacao
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inicial de professoras/es englobar estudos que permitam sensibiliza-los da importancia do

entendimento dessas implicagdes para a inclusdo social em um contexto de vida democratica.

4.3 O poder exercido mediante discursos e a resisténcia

Tendo em vista, segundo Foucault, que um dos mais importantes procedimentos de
exclusdo, em geral, ¢ a interdicdo, mediante a qual ninguém pode dizer tudo o que quer, ndo
se pode falar o que se quer em qualquer lugar e ndo sdo todas/os que podem falar sobre certos
assuntos, temos: “[...] Tabu do objeto, ritual da circunstincia, direito privilegiado ou
exclusivo do sujeito que fala [...] trés tipos de interdicdes que se cruzam, se reforgcam ou se
compensam” (Foucault, 1996, p. 9). Foucault prossegue, destacando as areas mais sensiveis a
interdi¢ao na sociedade ocidental contemporanea: “[...] Notaria apenas que, em nossos dias, as
regides onde a grade ¢ mais cerrada, onde os buracos negros se multiplicam, sdo as regides da
sexualidade e as da politica [...]” (Ibidem, p. 9 - 10).

Essas interdigdes aparecerdo em menor ou maior intensidade, em cada fase de
construgdo de qualquer curriculo de ensino, assim como na Educacao Matematica.

Uma importante influéncia sofrida pelo curriculo de formagao docente e pelo curriculo
escolar, com relagdo a tematica de Género e/ou Sexualidade, provém de discursos presentes
no Dispositivo da Sexualidade, que também estdo presentes em pressuposicoes vindas da
tradicdo ocidental, que foram absorvidas pela Ciéncia, especialmente no século XIX,

conforme o exemplo descrito por Foucault:

[...] uma ciéncia feita de esquivas ja que, na incapacidade ou recusa em falar do
proprio sexo, referia-se, sobretudo as suas aberragdes, perversdes, extravagancias
excepcionais, anulagdes patoldgicas, exasperagdes morbidas. Era também, uma
ciéncia essencialmente subordinada aos imperativos de uma moral cujas
classificagdes reiterou sob a forma de normas médicas [...] (1988, p. 53-54).

Tanto as pressuposi¢oes quanto a Género e/ou Sexualidade provindas do senso comum
quanto aquelas provindas de equivocos cientificos do século XVII e XIX, que foram
sedimentados na propria Ciéncia de entdo, sdo atualmente objetos de questionamento e
revisdo movidos pelo pensamento cientifico contemporaneo, em um processo lento de “de-
sedimentacao” (Derrida, 1973, p. 13) conceitual que tem como uma de suas balizas a visao de
pesquisadores e educadoras/es de “ndo assumir que o que ¢ condicionado pela historia, pela

técnica, pelas institui¢des, pela sociedade seja natural” (Derrida, 2002).
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A convivéncia social na escola expde alunas/os a elementos culturais que servem a
manuten¢do de um estado de coisas relativo a tematica do Género e/ou Sexualidade e também
se serve dos discursos cientificos participantes do “Dispositivo da Sexualidade” (Foucault,
1988, p. 101). Todos esses fatores contribuem para a constituicdo de um processo que
“subjuga e sujeita” (Foucault, 1995b, p. 235) individuos mediante uma intencionalidade que
promove uma “Ortopedia discursiva” (Foucault, 1988, p. 31) da Sexualidade, anacronica e
discriminatoria, que participa de maneira sutil da formacao de alunas/os e assim demanda ser
tratada por estudos curriculares e por uma docéncia atualizada e responsavel, em todos os
niveis de ensino.

Em virtude do exposto até aqui, ignorar a presenga necessaria da tematica de Género
e/ou Sexualidade tanto nos curriculos de forma¢do docente quanto no curriculo de ensino de
Matematica, em todos os seus niveis, ¢ operar uma “interdi¢ao” (Foucault, 1996), levando
adiante uma nociva “Sele¢ao Cultural do Curriculo” (Sacristan, 2000, p. 55-87) que deforma a
percepcao da realidade por parte de professoras/es e, consequentemente, de alunas/os, e que
acaba por reproduzir e perpetuar uma cultura injusta de exclusdo social de categorias
consideradas fora de uma norma tradicional de subjetivacao.

Entendemos que as interdi¢des sdo “estratégias” (Foucault, 1979, p. 246) discursivas
de “resisténcia” (Foucault, 1988, p. 101), a atualiza¢dao do curriculo da Educagdo Matematica
para a introdugdo da tematica em questdo. Neste ponto ressaltamos que essas estratégias
podem ser simplesmente estar naturalizadas — manifestando-se como efeitos dos discursos
veiculados na sociedade, como ja descrevemos — ou serem intencionais, a partir de individuos
ou grupos que querem impor seu poder sobre a sociedade.

A primeira estratégia de interdicdo em questdo seria afirmar que Género e/ou
Sexualidade ndo sdo assuntos pertinentes a disciplina da Matematica, de acordo com um “[...]
ritual da circunstancia [...]” (Foucault, 1996, p. 9) que se ligaria as caracteristicas especificas
da linguagem matematica, ja descritas; uma segunda estratégia seria a simples sujeicdo da
educagdao a um “[...] Tabu do objeto [...]” (Ibidem, p. 9), no qual, fatores de ordem moral
tradicional simplesmente impediriam o debate da tematica em questdo, mediante a afirmagao
que esse poderia trazer maus exemplos ou prejuizo para a educagdo de alunas/os; a terceira
estratégia de interdicdo seria atribuir a responsabilidade da promogdo desses estudos a
especialistas da area de Género e/ou Sexualidade, alegando o “privilegiado ou exclusivo do

sujeito que fala”, transferindo para outrem a responsabilidade pelo tratamento da tematica.
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Apesar dessas resisténcias, por outro lado, em um movimento também de resisténcia a
uma possivel tentativa de interdicdo da tematica, apoiada no Dispositivo da Sexualidade,
rememoramos 0 que apresentamos anteriormente nesse capitulo para dizer que nao caberiam
as alegacdes possivelmente utilizadas para o primeiro e para o segundo tipo de interdi¢des
descritas por Foucault.

Quanto ao terceiro tipo de interdi¢do previsto por Foucault (1996) — o direito
privilegiado ou exclusivo de autoridade —, entendemos que nao € mais possivel simplesmente
aceitar sem discussdo decisdes autoritarias — sejam em quaisquer areas — quando estdo
envolvidas demandas sociais justas e urgentes, existentes no contexto de uma sociedade
democratica, que envolvam o que deve ou ndo deve ser ensinado — ou interditado —, pois as
decisdes sobre o curriculo, nesses casos, devem considerar a interdisciplinaridade ¢ a
coletividade — que ndo significa atender a uma “maioria”, mas sim a inclusdo da totalidade da
sociedade.

Assim, segundo o anteriormente descrito, “[...] onde ha poder ha resisténcia [...]”
(Foucault, 1988, p. 91) que gera constantes acdes e reacdes — e reagdes as reagdes — que
configuram um cendrio permanente de disputas, no qual, ndo existe vazio de poder, pois,
todos os espagos discursivos sempre estardo ocupados na constru¢do dos dispositivos
discursivos de subjetivagdo, o que vale para o “Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244), do
Curriculo e também para o Dispositivo da Sexualidade, em um constante jogo entre poderes.

E assim, do ponto de vista de educadoras/es e pesquisadoras/es, entendemos que esta
disputa discursiva pelo curriculo ndo se deve dar como uma mera disputa de narrativas, mas
sim a como uma busca coerente de uma descri¢ao cientifica da realidade, com vistas ao

aprimoramento e “modelagem” (Sacristan, 2000, p.35) do curriculo.

4.3.1 A acio do discurso reacionario e a resisténcia cidada

O curriculo escolar no Brasil — incluindo a Educagdo Matematica — tem sofrido
ataques de discursos reacionarios'®! nos ultimos anos, especialmente quanto a presenca da
tematica do Género e/ou Sexualidade. Tais discursos, que surgem em um contexto de
exploracdo politica da falta de informacdo da populagdo em geral, carregam a

intencionalidade de interditar o debate sobre a tematica nas universidades e escolas mediante

%" Os discursos que reagem a mudangas no status quo.
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argumentos de que tais estudos estariam “doutrinando” e “estimulando” a diversidade de
Género e/ou Sexualidade. Tal narrativa ndo corresponde a realidade, uma vez que o que se
debate nas universidades e, por consequéncia, nas escolas, sdo estudos sobre Género e/ou
Sexualidade que levam ao entendimento da diversidade e da alteridade, com intencionalidade
de promog¢do de uma educagdo inclusiva, que responde a condi¢do constitucional e legal de
cidadania para todas/os.

Chamamos a atencdo para a intencionalidade do discurso reacionario que em si
implica em admitir que a diversidade da manifestacdo da sexualidade ou do género seria algo
nocivo a ser evitado e combatido, implicitamente depreciando e discriminando individuos
considerados fora de um padrdo tradicionalmente considerado como ideal por um discurso
altamente questionavel. Em ultima analise, tais discursos implicam, inclusive, na promogao
do crime de homofobia. Nesse ponto apontamos, mais uma vez, a ligagdo desse discurso de
ataque e censura a educagdo ao “Dispositivo milenar” (Foucault, 2014, p. 69) da Sexualidade
e ao Dispositivo vitoriano da "Sexualidade” (Foucault, 1988, p. 101) o que remete, em ultima
instancia, a tradicdo religiosa ocidental como verdadeira fundamentacdo da intencionalidade
de interdi¢do ao estudo da tematica.

A utilizacdo do termo “doutrinag¢do” por esse tipo de discurso igualmente inverte a real
condicao dos debates sobre Género e/ou Sexualidade na educacdao. O termo doutrinagdo —
acdo de doutrinar — remete a aceitagdo pura e simples, acritica, de uma realidade posta ou
pretendida pelos discursos, sejam quais forem. No caso dos estudos Pds-Estruturalistas sobre
Género e Sexualidade, o movimento ¢ diametralmente oposto: a educacdo pretende
desenvolver a consciéncia de alunas/os de maneira a que possam compreender manifestagdes
de Género e/ou Sexualidade, além de desenvolverem a competéncia da compreensao quanto a
alteridade, pacificando a sociedade.

A distor¢do quanto a conceitos, como no exemplo dado, ¢ uma constante nesse tipo de
discurso de interdigdo, revelando seu divorcio com a ciéncia e com uma ética que respeite o
seu proprio publico alvo — que tem sua opinido manipulada — e a sociedade em geral. A
intencionalidade percebida é apenas a da manutencdo de um poder sobre a sociedade — poder
tradicional — que reage em um movimento de “resisténcia” (Ibidem, p. 91) ao empoderamento
promovido pela educacdo que traz de volta a cena da sociedade individuos tradicionalmente
colocados a margem. Esses individuos marginalizados, por sua vez, se opdem a esse
movimento em uma disputa discursiva que também ¢ uma disputa entre poderes para a

producdo de saberes ou para a recondugao de saberes.
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As proposi¢des reaciondrias de interdicdo a este debate tentam esconder a sua
verdadeira intengdo: a de subjetivacdo de todas/os a segundo uma norma de Sexualidade e de
Género a qual ndo se considera que deva ser debatida, mas simplesmente aceita mediante um
verdadeiro e amplo processo de doutrinacao social. Uma norma que simplesmente estabelece
relacdes de poder subjetivando e, ao mesmo tempo, subordinando individuos em funcao de
Género e/ou Sexualidade, oprimindo, adoecendo e estabelecendo grandes injustigas sociais.
Uma vez que essa estratégia de “interdi¢ao” (Foucault, 1996, p. 9 — 10) se vale justamente
daquilo que ela acusa sem fundamentagdo — da doutrinacao —, fica evidente a desonestidade
desse tipo de discurso que, irrefletidamente e ironicamente se funda no “pensamento”
(Foucault, 2005 p.45) milenar religioso ocidental, o qual defendemos que, como forma
legitima de expressdo de fé, deveria ser respeitado enquanto instituigdo e ndo
instrumentalizado — distorcido — para a promogao de politicas partidarias e reacionarias.

A resisténcia a esse tipo de estratégia discriminatdria responde a Constituicao e as leis
subordinadas a esta que regem a educacao brasileira sendo, portanto, uma atitude de cidadania
ndo somente daqueles que porventura pudessem estar sendo atingidos por mecanismos de
marginalizacdo, mas também de quaisquer individuos que queiram defender os seus proprios
direitos e a democracia, em vista de que a “[...] exclusdo social e desigualdade [...]
representam uma ameaca para a viabilidade dos sistemas politicos e sociais nacionais, [...]
leva a institucionalizagdo da injustica [...]” (Gundara, 2012, p. 436) que, por fim, atingira a
todas/os.

Entendemos que ¢ a esses movimentos estratégicos dos discursos, como o do exemplo
acima dado, que pesquisadoras/es e professoras/es devem estar sempre atentos, com o intuito
de promover uma educacdo laica, cidada, republicana e democratica, que ndo caia na
armadilha de ser instrumentalizada como ator de reproducdo discursiva e cultural que

perpetue injustigas sociais.
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CAPITULO 5: METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos como foi organizada cada etapa de nossa arqueologia do
curriculo de licenciaturas em Matematica na Unesp. Organizamos o método de analise de
maneira a identificar aspectos da agdo de forgas envolvidas na sele¢do cultural do curriculo,
que se da como resultante da agdo de poderes sociais sobre cada fase de construgdo curricular,
a partir das legislagdes nacionais, passando pelos Projetos Politico-Pedagogicos de
institui¢des de ensino e chegando até as praticas de ensino em sala de aula. Apresentamos
nossa metodologia comegando pelo nosso objeto de estudo: a Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” — Unesp —, que compde a rede de ensino superior estatal do Estado
de Sao Paulo, figurando entre mais quatro instituigdes estaduais publicas que oferecem ensino
gratuito, além de desenvolverem pesquisas cientificas que sdo: a Universidade de Sdo Paulo —
USP; a Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP; o CPS — Centro Paula Souza —, que
administra as FATEC e a Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo — UNIVESP.

A USP ¢ uma das maiores universidades publicas do Brasil e ¢ considerada uma das
melhores do pais e da América Latina. Foi fundada na cidade de Sao Paulo, em 25 de janeiro
de 1934, como forma de integrar varios Campi universitarios. Hoje a USP conta com 10
Campi distribuidos pelo estado, sendo o principal na propria cidade de Sao Paulo.

A UNICAMP ¢ uma universidade também considerada ao lado da USP e da Unesp
como uma das melhores universidades da América Latina. Foi fundada em 1962 e foi
projetada com a caracteristica peculiar de ser um sistema integrado de centros de pesquisa.

O CPS é uma autarquia'®* do governo do Estado de Sdo Paulo fundada em 1969, que
administra 228 escolas técnicas e 77 Faculdades de Tecnologia — FATEC.

A UNIVESP ¢ uma universidade publica do Estado de Sdo Paulo destinada a oferecer
cursos de graduacao e Pos-Graduagao na modalidade EAD — Educacdo a Distancia —, fundada
em 2012 e vinculada a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao do Governo do Estado de
Sao Paulo.

A Unesp, objeto da presente pesquisa, ¢ uma universidade estatal que promove o
ensino gratuito de graduacdo e Pos-Graduagdo, além de pesquisas cientificas. Essa
universidade foi fundada em 1977 com o intuito de reunir varias instituigdes de ensino

superior dispersas pelo Estado de Sdo Paulo, com o intuito de interiorizar ainda mais a rede

192 Instituigio publica com administragdo independente.
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universitaria do estado na época. Hoje o Campus da cidade de Rosana, que também ¢ a cidade
mais distante da capital, dista 735 km de Sao Paulo. Assim, a Unesp forma uma verdadeira
rede de formacdo e pesquisa que conta com 24 Campi distribuidos geograficamente

uniformemente pelo estado, conforme o apresentado na Figura 1.

Figura 1. Distribuicdo dos Campi da Unesp no Estado de Sao Paulo.
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Fonte: Adaptado de Universidade Estadual Paulista (2023).

A Unesp oferece seis cursos de licenciaturas em Matematica que assim como a propria
universidade sdo distribuidos pelo estado de Sdo Paulo, nos Campi de Ilha Solteira, Sao José
do Rio Preto, Presidente Prudente, Bauru, Rio Claro e Guaratingueta, os quais destacamos no
mapa da figura 1 com logotipos da universidade com contornos quadrados brancos.

Levamos a cabo a andlise dos curriculos desenvolvidos em trés dos centros
universitarios destacados, metade do total dos quais héd licenciaturas em Matematica na
Unesp. Essa selecdo foi condicionada pela possibilidade de comparacao entre os PPP dos
cursos de licenciaturas com as entrevistas semiestruturadas realizadas com um pesquisador
convidado para cada curso de licenciatura analisado, em cada campi que, por sua vez, estavam
condicionadas a aceitacdo de participagdo por parte das/os professores/as pesquisadores/as
mediante suas respostas aos convites enviados via e-mail. Enviamos convites em proporgdes
iguais de género a pesquisadoras e pesquisadores que atendessem a condicdo de serem

responsaveis por disciplinas que estivessem no campo da Educagdo Matematica, além de
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estarem vinculados a programas de Pos-Graduacdo na area de ensino de Matematica,
escolhidos mediante acesso as paginas de Internet de cada Campus. Obtivemos quatro
respostas positivas de docentes aos convites, uma resposta de uma pesquisadora e professora e
trés respostas de pesquisadores e professores, entre os quais sorteamos um/a para a realizagao
de uma primeira entrevista semiestruturada para servir de piloto, mediante a analise da qual
chegamos a forma final das perguntas para todas as demais entrevistas semiestruturadas. O
sorteio da entrevista piloto caiu sobre a professora e pesquisadora. Descartamos
posteriormente essa entrevista da AD apresentada nesse trabalho, bem como seu respectivo
Campus de atuagdo da composi¢do do corpus da pesquisa, em virtude de nessa fase da
pesquisa ainda estarmos ajustando as formas definitivas das perguntas das entrevistas. Assim,
todos os pesquisadores que responderam as entrevistas foram do género masculino e tiveram
nomes ficticios atribuidos de maneira a preservar o sigilo das fontes, como condi¢do expressa
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — para a cessdo das entrevistas. Sao
eles “Petrus”, professor e pesquisador atuante no Campus A; “Paulus” professor e
pesquisador atuante no Campus B; “lohannes”, professor e pesquisador atuante no Campus C.
A pesquisadora que participou da entrevista semiestruturada piloto foi nominada como “Stella
Maris”, atuante no Campus D. Da mesma forma que fizemos com os professores
pesquisadores ndo identificaremos nesse trabalho os Campi eleitos para a efetivagdo das
analises.

Entendemos nesta pesquisa, a “tecnologia especifica de poder que se chama
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‘disciplina’” (Foucault, 1987, p. 161) como toda formagdo discursiva — a¢do de formacao de
um discurso — voltada a subjetivacao e sujei¢dao de individuos, que acontece nos curriculos de
formagdo docente e escolares. Em face disso, entendemos que esta investigagdo no campo do
curriculo de Matemadtica devesse se caracterizar como apreensdo de diversos processos de
planificagdo e implementacao curricular em sistemas educacionais, considerado nesse interim
os diversos discursos — que implicam em tensdes entre poderes — imbuidos nas politicas
curriculares, bem como em suas execugdes, assim como seus condicionantes culturais,
sociais, econdmicos e politicos, visando compreender as diversas logicas e intencionalidades,

presentes na organizacdo e/ou desenvolvimento curricular de licenciaturas em Matematica

(Dias; Gongalves, 2017), especificamente quanto a tematica de Género e/ou Sexualidade.

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente favorecendo-o
porque o serve ou aplicando-o porque ¢ util); que poder e saber estdo diretamente
implicados; que nao ha relacdo de poder sem a constituicio correlata de um
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campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua a0 mesmo tempo
relagdes de poder. [...] (Foucault, 1987, p. 27, grifo nosso).

E partir do entendimento dos discursos como conjuntos que agrupam enunciados, que
tem suas “condi¢des de existéncia” (Foucault, 2008, p. 44) historicas, condicionadas a cultura,
a economia, a sociedade e a politica, que se torna possivel isola-los, mediante um processo de
“Arqueologia” (Foucault, 2008), que os escave — em suas camadas — ¢ os delimite para entao
realizar posteriormente analises diversas, que podem ser de contetido, historicas ou politicas,
tendo em vista, em nosso caso, especificamente a “Genealogia do Poder” (1979, 1987, 1996)

— que se associa a Genealogia do Saber —, como sera descrito adiante.

[...] 1. A arqueologia busca definir ndo os pensamentos, as representacdes, as
imagens, os temas, as obsessdes que se ocultam ou se manifestam nos discursos,
mas os proprios discursos, enquanto praticas que obedecem a regras. Ela ndo trata o
discurso como documento, como signo de outra coisa, como elemento que deveria
ser transparente, mas cuja opacidade importuna ¢é preciso atravessar frequentemente
para reencontrar, enfim, ai onde se mantém a parte, a profundidade do essencial; ela
se dirige ao discurso em seu volume proprio, na qualidade de monumento. Nao se
trata de uma disciplina interpretativa: ndo busca um "outro discurso" mais oculto [...]
(Foucault, 2008, p. 157).

A “Arqueologia do Saber” ¢ titulo de um livro de Foucault, que descreve o método de
AD arqueologica de sua autoria, o qual decompde e organiza discursos de acordo com cada
formagdo discursiva, como explicamos em detalhes no capitulo primeiro. Entendemos a
Arqueologia do Saber como um método para organizar o estudo de discursos, ou seja, um
método para agrupar enunciados e identificar discursos e formagdes discursivas associadas as
suas condi¢des sociais e historicas de produ¢do. Uma etapa posterior a esta organizacdo ¢ que
podera englobar outras analises relativas a poderes exercidos mediante tais discursos —
especialmente os estudos sobre a Genealogia do Poder —, também sugeridas por Foucault,
mediante outros de seus estudos (1979, 1987, 1996). Desta maneira, uma vez identificados os
discursos que atravessam individuos e institui¢des, tais poderdo ser objetos de andlises
posteriores que poderdo evidenciar a agdo de poderes sobre institui¢cdes, individuos e sobre a
sociedade, em cada contexto socio historico. Assim, a AD arqueologica do Saber, de Foucault
(2008) permite a identificagdo de discursos presentes na “dispersdo” (Foucault, 2008, p. 61)
do processo curricular, para que possamos apontar “for¢as” (Foucault, 1979, p. 246) sociais
atuantes na conformagdo do curriculo, bem como as intencionalidades dos discursos

provenientes dessas forcas sociais, mediante a posterior analise genealdgica do Poder-Saber.
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Entendemos que seja importante que os estudos em curriculo de Matematica “[...]
sejam fundamentados por uma visdo das forgas sociais, culturais e econdmicas que impactam
a organizacdo ¢ o desenvolvimento curricular de Matematica dos sistemas educacionais
investigados” (Dias; Gongalves, 2017, p. 251), pois, elucidam o que esta em jogo, em disputa,
no desenvolvimento dos curriculos.

Intencionamos explicar como se conforma o curriculo de formagdo de professoras/es
de licenciaturas em Matematica da Unesp para tratamento de questdes sobre Género e/ou
Sexualidade, considerando a intencionalidade de subjetivagdo de alunas/os. Procuramos
desvendar a composi¢ao discursiva do Dispositivo (Foucault, 1979, p. 244) chamado
“Curriculo” partindo de sua escavagao arqueolédgica (Foucault, 2008) — que ¢ a identificacao
de conjuntos de enunciados que tem a mesma condi¢do de existéncia —, em busca de discursos
presentes nos documentos oficiais curriculares nacionais, estaduais, PPP e nas falas de
professoras/es e pesquisadoras/es atuantes nesses cursos de licenciaturas.

Uma vez isolados os discursos, a partir da dispersdo de enunciados, torna-se possivel
identificar acdes do “Poder” (Foucault, 1979, p. 246) atuantes nas “op¢des” (Sacristan, 2013,
p. 23) tomadas na construgdo do curriculo, de acordo com as intencionalidades discursivas de
subjetivacao implicadas em relagdo a tematica em questao.

Tracamos uma estratégia de investigagdo para as fases dessa arqueologia, que
configuram a pesquisa como ‘“qualitativa, descritiva e explicativa” (Gerhardt; Silveira, 2009),
objetivando responder a questdo diretiva de pesquisa “Como a Unesp — Universidade Estadual
Paulista — aborda o processo de formacao inicial de professoras/es de Matematica para lidar
com temas relacionados a Género e/ou Sexualidade?”, segundo a perspectiva da andlise de
relagdes de poder atuante na selecdo cultural do curriculo, de acordo com Sacristan (2000, p.
55-87), organizando os enunciados encontrados de acordo com os discursos componentes do
curriculo detectados.

Abaixo, ilustramos como estruturamos a pesquisa € a seguir passamos a descrever

detalhadamente as fases de execugdo para essa estrutura.
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Figura 2. Fluxo Geral da Pesquisa.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O tema para a pesquisa foi escolhido em virtude da importante demanda social e da
escassez de trabalhos sobre Género e/ou Sexualidade na Educagao Matematica e confirmado
como demanda académica pela revisdo de literatura cientifica. O primeiro levantamento foi o
bibliografico, detalhado no capitulo I e com a metodologia especifica descrita mais a frente, o
qual confirmou a possibilidade de se gerar uma contribuicdo de conhecimento para a area de
pesquisa em Educacdo Matematica em funcdo da raridade de trabalhos de arqueologia com a
tematica envolvendo o curriculo de instituicdes de ensino. O levantamento bibliografico
indicou a pouca utilizacdo do método arqueoldgico sobre a andlise de curriculos, bem como
sua rara associacao com a tematica do Género e/ou Sexualidade na Educacao Matematica.
Isso nos indicou uma demanda a ser atendida na andlise de curriculos de licenciaturas em
Matematica. A partir desse momento passamos a desenhar as fases a serem cumpridas pela

investigacdo. Passamos a desenhar a operacdo da Arqueologia do Saber como forma de
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extrair dados para posterior andlise de relacdes de Poder que operam nos curriculos das
licenciaturas analisadas.

Em primeiro lugar, partindo de disposi¢cdes constitucionais, analisamos a LDB, os
antigos PCN ¢ a BNCC, bem como resolu¢des do CNE e CEESP'®, decompondo-os em
conjuntos de enunciados que se relacionassem a regulacdo da tematica do Género e/ou
Sexualidade no curriculo de formagao docente e/ou da Educagdo Bésica a ser atendida pela
primeira. Essa fase da investigac¢ao reforgou a escolha do tema da pesquisa em virtude da AD
deixar claro que seu estudo ndo ¢ uma escolha, mas um dever do profissional docente na
promogdo da integragdo social de todos e todas mediante a Educagdo, expresso mediante o
poder em sua forma “terminal” (Foucault, 2008, p. 85), legal, institucional, registrada nesses
documentos. Chegamos a leitura dos PPP de licenciaturas em Matematica da Unesp e a
realizagdo de entrevistas semiestruturadas com pesquisadores e docentes das licenciaturas
selecionadas para fazer parte do corpus da pesquisa, completando os dados necessarios a
arqueologia.

Em um segundo momento do trabalho, o momento genealdgico do Poder-Saber, que
comecamos a ilustrar a partir da figura 3, procedemos a uma andlise genealogica do Poder-
Saber envolvido nos discursos detectados. Comparamos os discursos que atravessam os PPP
da Licenciatura A (Campus A, 2023), da Licenciatura B (Campus B, 2023) e da Licenciatura
C (Campus C, 2021) com os discursos que atravessam as falas dos respectivos docentes
atuantes em cada curso, para identificarmos aspectos de como se opera a sele¢do de contetidos
no interior de cada curso de licenciaturas em Matematica analisados. Ap0s isso sintetizamos
um panorama geral sobre os discursos dos PPP da universidade, mediante a selecdo de
enunciados sobre a tematica do Género e/ou Sexualidade, tratando os trés documentos de
maneira sindtica. Tratamos também de maneira sinotica os discursos detectados em todas as
entrevistas que envolveram a tematica do Género e/ou Sexualidade para obter um panorama
geral dos discursos docentes.

Por fim, fizemos a comparagao dos discursos gerais dos PPP com os discursos obtidos
a partir das falas docentes.

O intuito de todo o processo foi o de evidenciar a acdo de poderes na selecdo de
conteudos e praticas pedagdgicas em cada fase de construcao curricular, que chamamos de

“camadas discursivas” — termo foucaultiano — para descrever a sedimentacdo de discursos

' CEESP — Conselho Estadual de Educagio de Sdo Paulo.
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(Foucault, 2008, p. 3). Assim, obtivemos um panorama dos discursos que atravessam todo o
curriculo formal até o praticado nas licenciaturas estudadas com relacdo ao poder em disputa
quanto a presenga da tematica do Género e/ou Sexualidade nos curriculos. A seguir
descrevemos o processo em detalhes:

A comparagdo abaixo, feita entre discursos de cada PPP de cursos de licenciaturas em
Matematica com discursos de docentes executores correspondentes permitiu trazer a tona
operagdes que se dao no campo da liberdade de Catedra, mediante as quais a tematica de
Género e/ou Sexualidade ¢ introduzida nos debates em salas de aulas e em atividades

complementares dos cursos de graduagao.

Figura 3. Comparacdes entre discursos dos PPP e de atuacdo docente.

Discursos do PPP 1 Discursos do PPP 2 Discursos do PPP 3

v U

Discursos de Petrus Discursos de Paulus Discursos de lohannes

Fonte: Elaborado pelo autor.

A elaboracao da sintese de um discurso geral a partir de todos os PPP de cursos de
licenciaturas em Matemadtica estudados (figura 4) permitiu perceber a condicao geral,
institucional, pela qual a Unesp trata oficialmente a tematica Género e/ou Sexualidade nos

curriculos de licenciaturas em Matematica.

Figura 4. Construcdo de uma visdo sindtica dos discursos dos PPP.

Discursos do PPP 1 Discursos do PPP 2 Discursos do PPP 3

v U U

Visao sindtica dos discursos dos PPP

Fonte: Elaborado pelo autor.

A elaboragdo da sintese de um discurso geral a partir de todas as entrevistas

semiestruturadas (figura 5) permitiu perceber a condicdo geral mediante a qual docentes de
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cursos de licenciaturas em Matematica da Unesp, os quais todos sdo responsdveis por
disciplinas de ensino de Matematica, tratam a tematica de Género e/ou Sexualidade nos

curriculos de licenciaturas em Matematica.

Figura 5. Construg¢@o de uma visdo sinotica dos discursos docentes.

Discursos de Petrus Discursos de Paulus Discursos de lohannes

v U U

Visao sindtica dos discursos docentes

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por fim, a comparagdo dos discursos gerais dos PPP com os discursos levantados a
partir das falas docentes permitiu evidenciar a condi¢do geral mediante a qual docentes de
cursos de licenciaturas em Matematica da Unesp tratam a tematica de Género e/ou

Sexualidade a partir das orienta¢des formuladas por conselhos de cursos da universidade.

Figura 6. Comparagdo entre discursos formais dos PPP e discursos docentes.

Vis@o sinotica dos discursos dos PPP

v U

Visao sinotica dos discursos docentes

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em uma etapa final, elaboramos conclusdes gerais a partir da comparacao dos
discursos constitucionais, legais, dos PCN e BNCC com os discursos gerais detectados nos
PPP e, por fim, com os discursos gerais detectados nas falas de professores/as
pesquisadores/as da Educacdo Matematica.

Desta visdo geral da decomposicao de todas essas “camadas” discursivas observadas e
analisadas, chegamos a algumas conclusdes sobre o estagio atual de desenvolvimento da
tematica no ambito da Educagdo Matematica na Unesp.

O desenvolvimento dos procedimentos investigativos, de acordo com a estrutura

descrita anteriormente, sera descrito a seguir em etapas detalhadas.
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5.1 Primeira etapa: levantamento de demandas sociais e cientificas

Nessa fase ocorreu o levantamento de demandas sociais e cientificas, de hipoteses e de
teorias identificadas como melhores possibilidades & constru¢do do projeto e realizagdo da
pesquisa. Destacou-se a tematica sobre Género e/ou Sexualidade como uma darea de
conhecimento pouco explorada ainda pela Educacao Matematica, ao mesmo tempo em que se
apresentou como uma importante ¢ urgente demanda social para inclusdo de individuos
mediante a educacdo, em consonancia com a Constituicdo e com as leis que regulam a
educacdo no pais. Tal fase também delimitou teoricamente a investigacdo de maneira a
orientar a coleta de dados de acordo com os objetivos propostos, pois também confirmou o
uso de metodologias investigativas. Um estudo de revisdo de literatura cientifica, com
resultados descritos no primeiro capitulo revelou a escassez de investigagcdes sobre Género
e/ou Sexualidade, no contexto da Educacdo Matematica brasileira, bem como a inédita
possibilidade de se fazer uma investigagdo arqueoldgica sobre as fases da constituicdo do
curriculo de uma institui¢do de ensino, que foi determinante para a escolha de nosso objeto de

estudo.

5.1.1 Revisao sistematica de literatura

Objetivamos, nessa etapa, obter o panorama geral quantitativo sobre a produgdo de
estudos nacionais sobre Género e/ou Sexualidade no contexto da Educagdo Matematica
brasileira, desde o inicio dos registros literarios disponiveis, até abril de 2023. Em uma
segunda etapa, analisamos os trabalhos elencados nessa primeira etapa, para identificar os
principais tedricos que embasaram as analises desenvolvidas nos trabalhos. Dessa analise feita
sobre o total de 469 trabalhos, sobressaiu o Pos-Estruturalismo de Foucault como lente tedrica
mais utilizada para definigdes das Categorias de Analise “Género” e “Sexualidade”. Também
foi possivel diferenciar a aplicacdo dos termos em diferentes trabalhos, evidenciando também
a aplicagdo dos termos “género” e “sexualidade” como variaveis de analise interferentes em
formulacao e resultados de problemas matemdaticos que, por sua vez, tem significagdes

dependentes das defini¢des das correspondentes Categorias de Analise.
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5.1.1.1 Critérios de inclusio e exclusiao para revisao de literatura

Os critérios de inclusao usados para a selecdo dos trabalhos nacionais que fizeram

parte do corpus de andlise sdo:

e Tratar sobre Género e/ou Sexualidade na Educagao Matematica brasileira;

e As teses e dissertagoes devem ter sido desenvolvidas em instituigdes reconhecidas
pelo CAPES'%;

e Os artigos nacionais devem ter relevancia reconhecida pelo Qualis'®>-CAPES e

estarem publicados em periddicos classificados entre os estratos Al a B4.

Os critérios usados para a exclusdo de trabalhos foram:

e Nao serem trabalhos especificos da area de Educacao Matematica,
e Nao tratarem de pelo menos um aspecto da temdtica de Género e/ou Sexualidade.
[ ]

Os critérios para inclusdo de artigos internacionais na busca em lingua inglesa foram:

e Tratar sobre Género e/ou Sexualidade na Educagao Matematica;

e Estarem publicados em Periddicos internacionais reconhecidos e serem revisados
por pares;
Os critérios para exclusdo de artigos em lingua inglesa.

e Naio serem trabalhos especificos da 4rea de Educagdo Matematica;

e Nao tratarem de pelo menos um aspecto da tematica de Género e/ou Sexualidade.

1% Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.

"% Qualis: Sistema de classificagio de periodicos cientificos realizada periodicamente pela CAPES que “consiste
na qualificacdo indireta da produgdo intelectual na forma de artigos cientificos a partir da analise da qualidade
dos veiculos de divulgagdo” (Brasil, 2023, p. 1).
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5.1.1.2 Descritores, configuracio das buscas e fontes de dados

Para atender aos critérios de inclusdo e exclusdao elegemos descritores que foram
estruturados em linhas de comando com légica booleana (Picalho; Oliveira; Amorim, 2022).

Os descritores sdo:

e Educacao Matematica: Consideramos que os trabalhos devessem conter no seu
texto, resumo, titulo ou palavras-chave essa expressao completa ou estar em fonte
especifica da area.

e Género e Sexualidade: expressdo apresenta comumente os dois termos em
estudos cientificos. Por isso associamos os termos mediante o operador booleano
“OR” para que os sistemas retornassem resultados com os termos somados ou de
forma independente e chegamos a linha de comando “(género OR sexualidade)
AND "Educacdo Matematica"”, significando “Género e/ou Sexualidade”. Note-se
o detalhe de que em ambientes de sites especificos de periddicos de Educacao
Matematica nao foi necessario usar o comando “Educagdo Matematica”, pois
nesses casos as buscas ja estavam sendo efetuadas em ambiente de trabalhos
selecionados. Desta forma, a linha de comando utilizada em cada periddico foi

simplesmente “género OR sexualidade”.

As fontes para pesquisa dos trabalhos foram:

e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes'*;

e Banco de Teses e dissertacdes'’’ da CAPES;

e Todos os periodicos de Educagdo Matematica brasileiros oficialmente
classificados destacados mediante avaliagao do Qualis-CAPES Al até B4 (Brasil,
2017b).

1% A BDTD é o maior portal de teses e dissertagdes do Brasil. Ela é mantida pelo IBICT - Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia, uma autarquia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia do Brasil e retine
atualmente mais de 850.000 titulos de teses e dissertagdes produzidas em 136 instituicdes de ensino superior e de
pesquisa do Brasil.

70 Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES é um importante portal de teses e dissertagdes que retine
atualmente mais de 450.000 titulos de teses e dissertagdes que receberam financiamento da CAPES.
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5.1.1.3 Buscas de trabalhos internacionais em lingua inglesa

Para a busca internacional, as palavras chave utilizadas para a realizacao de buscas por
trabalhos em lingua portuguesa foram traduzidas para a lingua inglesa resultando na linha de

"9

comando “(gender OR sexuality AND "Mathematics Education"”, sendo aplicada ao sistema
de busca internacional Web Science com a configura¢ao de busca para os tltimos cinco anos,
resultando em trabalhos gerais sobre género e sexualidade. Para uma busca final especifica de
trabalhos que utilizaram teorizagdes foucaultianas, relacionadas ao Poder-Saber, introduzimos
novos termos em lingua inglesa, resultando na seguinte linha de comando: “(gender OR
sexuality) AND "Mathematics Education" AND (discourses OR knowledge OR power OR
Archaeology)”, utilizando os filtros “English”, areas “Mathematics or Education Educational
Research”, “Articles”, com acionamento de Titulos, resumos e palavras-chave (A4ll Fields).

Nesse ultimo caso, a escassez de trabalhos permitiu a abertura do filtro para publicagdes feitas

a partir de qualquer ano de publicagdo.

5.1.2 Dados obtidos

Como registro inicial, localizamos na BDTD 118 trabalhos e no Catilogo de Teses e
Dissertagdes da Capes, 14 trabalhos. Entre todos os periddicos brasileiros de Educagdo
Matematica classificados no Qualis-CAPES nos estratos Al até B4, localizamos 162 artigos.
O quadro 2 traz o numero de registros retornados pela pesquisa nos periddicos com a linha de
comando “género OR sexualidade” aplicada igualmente a cada respectivo site, bem como o

numero de artigos eleitos como enquadrados no objeto de pesquisa “Género e/ou

Sexualidade”.
Quadro 2. Periddicos brasileiros examinados.
NUMERO DE ELEITOS
ORDEM QUALIS TITULO DO PERIODICO ISSN REGISTROS PARA
RETORNADOS LEITURA
BOLEMA.
1 Al BOLETIM DE EDUCACAO 1980-4415 29 6
MATEMATICA
REVISTA MATEMATICA
2 Al IBEROAMERICANA 0213-2230 1 0
AMAZC)N}A -REVISTA DE EPUCACAO 23175125
3 A2 EM CIENCIAS E MATEMATICAS 8 0
(ONLINE)

Continua
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Continuagdo
EDUCACAO MATEMATICA EM
4 A3 1517-3941 4 1
REVISTA
ENCONTRO BRASILEIRO DE
, ~ 2237-8448
5 A3 ESTUDANTES DE POS-GRADUACAO 7 3
EM EDUCACAO MATEMATICA
6 A3 ENSINO DA MATEMATICA EM DEBATE 2358-4122 2 0
JORNAL INTERNACIONAL DE
7 A3 ESTUDOS EM EDUCACAO 2176-5634 3 2
MATEMATICA
PERSPECTIVAS DA EDUCACAO
8 A3 ] 2359-2842 5 4
MATEMATICA
REVISTA BRASILEIRA DE ENSINO DE
9 A3 . ] 2595-7376 6 1
CIENCIAS E MATEMATICA
REVISTA DE EDUCACAO
10 A3 ] 1676-8868 12 3
MATEMATICA
11 A3 ZETETIKE - UNICAMP 0104-4877 2 2
REVISTA PARANAENSE DE
12 A3 R ) 2238-5800 1 1
EDUCACAO MATEMATICA
REVISTA SERGIPANA DE
. R 2525-5444
13 A3 MATEMATICA E EDUCACAO 12 0
MATEMATICA
M aa BOLETIM ONLINE DE EDUCACAO 2357-724X | o
MATEMATICA
MUSMAT ;, REVISTA BRASILEIRA DE
15 A4 ) . 2526-3757 0 0
MUSICA E MATEMATICA
REVISTA DE INVESTIGACAO E
16 A4 DIVULGACAO EM EDUCACAO 2594-4673 3 2
MATEMATICA
TANGRAM - REVISTA DE EDUCACAO
17 A4 ) 2595-0967 1 1
MATEMATICA
18 Bl EDUCACAO MATEMATICA PESQUISA 1983-3156 11 4
EM TEIA - REVISTA DE EDUCACAO
19 Bl MATEMATICA E TECNOLOGICA 2177-9309 3 0
IBEROAMERICANA
REMAT: REVISTA ELETRONICA DA
20 Bl ] 2447-2689 1 0
MATEMATICA
REVEMAT: REVISTA ELETRONICA DE
21 Bl N . 1981-1322 5 2
EDUCACAO MATEMATICA
REVISTA DE EDUCACAO, CIENCIAS E
22 Bl ) 2238-2380 6 1
MATEMATICA

Continua
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Continuagdo

BOLETIM CEARENSE DE EDUCACAO E
23 B2 . ] 2357-8661 3 0
HISTORIA DA MATEMATICA
24 B2 EDUCAGAO MATEMATICA DEBATE 2526-6136 3 1
REVISTA DE HISTORIA DA EDUCACAO
25 B2 . 2447-6447 2 0
MATEMATICA
REVISTA INTERNACIONAL DE
26 B2 PESQUISA EM EDUCACAO 2238-0345 2 1
MATEMATICA (RIPEM)
CAMINHOS DA EDUCACAO
27 B3 ) 1983-7399 10 0
MATEMATICA EM REVISTA
28 B3 PROFESSOR DE MATEMATICA ONLINE 2319-023X 0 0
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAQ
29 B3 EM CIENCIAS E EDUCACAO 2594-9179 9 2
MATEMATICA
REVISTA DO PROFESSOR DE
30 B3 ) 0102-4981 1 0
MATEMATICA
BOLETIM DA SOCIEDADE
31 B4 . 0037-8712 0 0
PARANAENSE DE MATEMATICA
N Ny REMATEC. REVISTA DE MATEMATICA, 1980-3141 5 |
ENSINO E CULTURA
REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA
33 B4 ) 1519-955X 6 1
DA MATEMATICA
REVISTA DE PRODUCAO DISCENTE
34 B4 N ) 2238-8044 0 0
EM EDUCAGAO MATEMATICA

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.1.3 Organizacao dos dados segundo o protocolo PRISMA

Adotamos como forma inteligivel de organizar a revisdo sistematica as recomendagdes
do protocolo PRISMA'® — Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-
Analyses — que “objetiva assegurar o relato transparente de revisdes sistematicas, seus
métodos e achados” (Galvao, Tiguman, Sarkis-Onofre, 2022, p. 1). A partir deste protocolo
organizamos busca, descarte e selecao de trabalhos como detalhado nas figuras 7 e 8 que
trazem a configuragdo do “fluxograma” (PRISMA, 2020) sugerido pelo protocolo e adaptada
a nossa pesquisa.

Seguindo as fases do protocolo, na medida em que resultados foram sendo conferidos,
eliminamos trabalhos repetidos da contagem. Mediante leituras dos resumos e, quando

necessario, dos textos, selecionamos, em uma primeira fase de analise, todos os trabalhos

1% PRISMA - Traduzido como “Principais Itens para Relatar Revisdes Sistematicas e Meta-analises”
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sobre Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica, a serem lidos e analisados,
selecionados de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo, chegando a 12 teses, 15
dissertacdes e 39 artigos nacionais. Mediante a leitura dos textos desses 66 trabalhos
caracterizamos teoricamente todos os trabalhos nacionais sobre Género e/ou Sexualidade
elencados e quanto a distribui¢do institucional da producdo, apresentadas no capitulo

primeiro. A figura a seguir mostra a organiza¢ao de todas as etapas das andlises.
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Figura 7. Fluxograma da revisdo sistematica de literatura cientifica brasileira segundo o método PRISMA.
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Fonte: Protocolo PRISMA adaptado pelo autor.
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Figura 8. Fluxograma da revisdo sistematica de literatura cientifica internacional, conforme protocolo PRISMA.
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Fonte: Adaptado do Protocolo PRISMA.

5.2 Segunda etapa: selecio e analise de documentos curriculares importantes

Essa fase teve como intuito identificar documentos a serem utilizados na AD. Partimos
da Constitui¢do da Republica, passamos pelas legislagdes pertinentes e, por fim chegamos aos
documentos de PPP de cursos de licenciaturas em Matematica. Aspectos discursivos
considerados com destaque nesta fase, entre outros, sdo o cultural e o politico que, mediante
valores operam sele¢des ou "preferéncias" (Sacristan, 2013, p. 24) e atuam para determinar a
presenca, ou ndo, no curriculo, dos temas Género e/ou Sexualidade. Consideramos desde as
determinagdes constitucionais até as determinagdes legais € normativas nacionais € estaduais
sobre o curriculo da educagdo basica e da formagao docente. Esta fase foi caracterizada pela
busca de documentos atualizados, que balizam a formula¢dao do curriculo, bem como os
documentos que representam o "Curriculo Oficial" (Sacristdn, 2013) das licenciaturas em

Matematica.
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Os documentos curriculares sdo tomados como objetos ¢ fontes. Na condigdo de
objetos, entendidos como impressos, que selecionam, legitimam e distribuem
conhecimentos, mobilizam discursos na produgdo das verdades do processo de
escolarizagdo. E, nesse sentido, operam na selecao e distribuicdo dos conhecimentos
que chegam as escolas e no modo como estes devem ser recebidos. Esse
entendimento permite a andlise de sua materialidade, isto ¢, suporte material da
construcdo de praticas nos espagos educativos (Silva, 2016, p. 214).

Para tanto, analisamos os discursos componentes dos textos dos PPP dos cursos de
licenciatura em Matematica de trés Campi nos quais had licenciaturas em Matematica na
Unesp, que ¢ reconhecidamente destacada pela qualidade do ensino e pela produgdo cientifica
relacionada ao processo curricular na area de Matematica, como confirmado por nosso
levantamento bibliografico. Selecionamos os Campi em funcdo da concordancia de docentes
convidados a participar de entrevistas semiestruturadas. Por motivos de sigilo com relagdo aos
pesquisadores participantes da pesquisa, optamos também por nao identificar os Campi
selecionados para participar do corpus de analise. Assim denominamos os tais simplesmente
como Campus A, Campus B e Campus C, que abrigam as licenciaturas A, B e C,
respetivamente, sem pretensdo de seguir qualquer ordem de hierarquia. Procedemos,
igualmente, para a andlise dos atuais PPP de cada Campus: sem identificar diretamente esses
no capitulo de referéncias bibliograficas. Consideramos como parte dos PPP os programas das
disciplinas das licenciaturas consideradas, como o fazem algumas institui¢des de ensino.

Para cada entrevista semiestruturada realizada realizamos a transcri¢do respectiva. Os
documentos gerados foram decompostos em categorias de enunciados — discursos — que
foram confrontados com a arqueologia dos respectivos PPP dos cursos de atuacdo desses
docentes, permitindo obter uma visdo geral do tratamento da temdtica em questdo no
respectivo Campus universitario.

As hipoteses a serem apuradas mediante a comparagdo entre os PPP e as entrevistas
seriam das enunciagdes se configurarem como contradi¢des, adi¢gdes ou de simples
confirmagdes dos PPP das licenciaturas locais, possivelmente revelando processos
curriculares além dos registrados oficialmente que embutissem resisténcias ou interdi¢cdes ao
estudo da tematica em questao nos cursos estudados.

De acordo com os PPP os cursos estudados apresentam as seguintes caracteristicas

gerais a seguir.
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5.2.1 Configuracoes dos cursos de licenciaturas em Matematica da Unesp

Todos os trés cursos analisados apresentam a mesma carga horéaria, de acordo com as
legislagdes vigentes, mas diferenciam-se no modo de distribuir e tratar temas pedagdgicos.
Todos os trés cursos existem hd muitos anos ou décadas na Unesp. Passamos a descrevé-los,

resumidamente a seguir.

5.2.1.1 A Licenciatura em Matematica do Caimpus A

O Campus A oferece o curso de Licenciatura em Matematica “A” com carga horaria
total de 3225 horas. O curso organiza-se em disciplinas semestrais e anuais. As disciplinas
obrigatorias computam 2550 horas e estdo distribuidas ao longo dos quatro anos do curso: 600
horas no primeiro ano; 660 horas no segundo ano; 630 horas no terceiro ano e 660 horas no

quarto ano.

5.2.1.2 A Licenciatura em Matematica do CAmpus B

O Campus B Oferece um curso de Licenciatura em Matematica “B” com carga horaria
total de 3225 horas, distribuidas por 2490 horas de disciplinas obrigatorias, 405 horas de
estagio curricular, 120 horas para trabalho de conclusdo e 210 horas de atividades tedrico-

praticas.

5.2.1.3 A Licenciatura em Matematica do Campus C

O Céampus C Oferece um curso de Licenciatura em Matemadtica com carga horaria
total de 3.225 horas, distribuidas entre 1080 horas de disciplinas de conhecimentos didaticos
pedagogicos, 1530 horas referentes as disciplinas de conhecimentos especificos da
licenciatura ou areas correspondentes, 405 horas de Estadgio Curricular Supervisionado e 210
horas referentes as atividades tedrico-praticas de aprofundamento.

Observou-se, de acordo com os PPP, que apesar de todos os trés cursos analisados
terem a mesma carga hordria, esses diferem nas maneiras de distribuir e tratar as areas

pedagbgicas e complementares.
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5.2.2 A descricao de interseccoes discursivas da Educacao Matematica

Foi a partir do desenvolvimento da segunda etapa da metodologia, anteriormente
descrita, que percebemos a necessidade de se criar mais um capitulo nesse trabalho afim de
situar discursivamente a Educa¢do Matematica em relacdo do Dispositivo do Curriculo — em
relacdo as demais disciplinas do curriculo de formacao docente e escolar. Percebemos a partir
da investigacdo arqueologica dos discursos (Foucault, 2008) e da Genealogia do Poder-Saber
(1979, 1987, 1996, 1988, 2010) que a dispersao dos discursos participantes do "Dispositivo da
Sexualidade” (Foucault, 1988, p. 101) ndo atingia a Matematica ocidental quando essa era
vista como uma linguagem ndo discursiva — numérica — que se vale de significantes proprios.
Isso nos levou a criar uma descricdo tedrica para esse fato linguistico na qual se basearam
algumas de nossas discussdes posteriores sobre os resultados da pesquisa. Essa organizacao
foi importante no prosseguimento posterior das analises, dando maior clareza da situagdo dos
fenomenos discursivos observados, inclusive sendo confirmado posteriormente e
espontaneamente pela entrevista do professor pesquisador Petrus, do Campus A, mediante
descricdo de situagdo didatica que envolvia a interdisciplinaridade entre Matematica e
Ciéncias Sociais no processo de ensino de aplicagdes da Matematica.

Consideramos o desenvolvimento dessa descrigdio como um resultado de nossa
pesquisa, o qual, entendemos, oferece a possibilidade de servir de sugestdo futura para

trabalhos interdisciplinares envolvendo a Matematica.

5.3 Terceira etapa: realizacio de entrevistas com pesquisadores

Nessa etapa, realizamos entrevistas com um professor e pesquisador de cada curso de
licenciatura em Matematica selecionado mediante a concordancia dos participantes.

As entrevistas semiestruturadas forneceram dados complementares aos PPP, trazendo
enunciados participantes de discursos que atravessam o processo de composicao curricular
dos cursos de licenciaturas, permitindo uma comparacdo de discursos elencados a partir da
dispersdo contida nos textos transcritos das entrevistas com os discursos presentes nos
respectivos PPP dos cursos nos quais atuam os entrevistados e também com a fundamentagao
teorica.

Como critério de selegao todos os entrevistados convidados atuam na formagao

docente de Matematica, com disciplinas de ensino de Matematica, bem como sao
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credenciados em Programas de Pods-Graduacdo nas areas de Educacdo ou Ensino de
Matematica, detentores, dessa forma, de grande expertise para participar de uma discussao
sobre a tematica em questdo. Esse perfil selecionado foi adotado por ser, certamente, de
profissionais atravessados pela maioria dos discursos que conformam o curriculo dos cursos
de licenciatura investigados.

Para a realizagdo dessa coleta de dados, escolhemos o modelo de "entrevistas
semiestruturadas" (Manzini, 2012), nas quais os colaboradores foram expressamente
concordantes mediante assinaturas do “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” —
TCLE — apresentado em anexo ao final deste trabalho. Essa investigacdo com a participacao
de colaboradores foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP — do Campus de
Bauru da Unesp, sob o codigo 58971122.3.0000.5398 registrado na Plataforma Brasil.
Escolhemos a forma de entrevista andnima, de maneira a deixar entrevistados o mais livre
possivel com relagdo as suas possiveis falas, para que pudéssemos registrar 0 maior nimero
de dados que conseguissemos relacionados a sensivel tematica em foco. As entrevistas foram
gravadas em 4udio e video, via Internet, e foram transcritas, gerando os documentos para AD.

Na entrevista semiestruturada, a resposta nao estd condicionada a uma
padronizagdo de alternativas formuladas pelo pesquisador como ocorre na entrevista com
dindmica rigida. Geralmente, a entrevista semiestruturada estd focalizada em um objetivo
sobre o qual confeccionamos um roteiro de perguntas diretivas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstdncias momentaneas a entrevista. Quanto a forma
“[...] ¢ a mais adequada quando desejamos que as informacdes coletadas sejam fruto de
associacoes que o entrevistado faz, emergindo, assim, de forma mais livre” (Manzini, 1991, p.
154).

Os entrevistados, de acordo com seu Campus de atuagdo foram nomeados como
“Petrus”, “Paulus” e “lohannes”, para as respectivas entrevistas “A”, “B” e “C”’.

Antes da realizacdo das entrevistas que efetivamente fizeram parte do corpus de
analise, realizamos uma entrevista piloto, com a pesquisadora e professora convidada “Stella
Maris”, que atua em um quarto Campus da Unesp pesquisado, igualmente da area de
Educacdao Matematica. Essa professora foi convidada em fungao de ter realizado trabalhos de
reconhecido destaque na area da Educacao Matematica, pesquisando sobre Curriculo e ligada
a area de Género e/ou Sexualidade, além de ser responsavel por disciplina relativa a Educagao
Matematica na Unesp. Desta entrevista resultou a versdo final das perguntas diretivas

realizadas nas demais entrevistas. Essa entrevista ndo fez parte do conjunto de entrevistas
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utilizadas para a AD, mas apontou previamente para os mesmos resultados confirmados
posteriormente nas entrevistas utilizadas nas analises. As transcricdes das entrevistas
auxiliaram a identificagdo de “Discursos” (Foucault, 2008, p. 132 - 133) relativos a Género
e/ou Sexualidade relacionados ao “Dispositivo de Sexualidade” (Ibidem, p. 101) e
relacionados a subjetivacdo e sujeicdo de género (Foucault, 1995b, p. 235), presentes no
curriculo. Assim, foram realizadas quatro entrevistas ao todo, com trés entrevistas compondo

finalmente o corpus de analise, que seguiram o roteiro das perguntas chave, abaixo:

A) Como vocé entende os conceitos de género e de sexualidade?

Com relacdo a essa pergunta destacamos o intuito de induzir o entrevistado a separar
os conceitos de Género e/ou Sexualidade comumente apresentados em conjunto em pesquisas
em educagdo, bem como identificar como se da — ou ndo se da — essa separagao.

B) Como vocé percebe a importancia dessas tematicas na formacao de professoras/es
de matematica?

Mediante essa pergunta intencionamos colher enunciados relacionados a inclusdo e
empoderamento de individuos mediante o curriculo da Educagao Matematica.

C) Em algum momento foi discutida a necessidade de incorporagdo destas tematicas
no curso que voce atua? Se sim, como ocorreu tal discussao?

O intento dessa pergunta foi o de identificar enunciados que pudessem indicar o estado
atual do pensamento dos profissionais de Matematica quanto a inclusdo da temdtica no
curriculo.

D) Como e em quais espagos (disciplinas, nucleos, coletivos, etc) tais tematicas
poderiam ser trabalhadas no curso de Licenciatura em Matematica? No curso que voc€ atua
como e onde estes temas sao tratados?

Nessa pergunta especificamente tentamos colher enunciados que indicassem o estado
atual de iniciativas de ensino pertinentes a tematica em questao.

E) Vocé identifica alguma resisténcia, de qualquer natureza, que dificulta o tratamento
destes temas em um curso de licenciatura?

A tltima pergunta diretiva teve o intuito de identificar enunciados que denunciassem
discursos de interdicdo e de resisténcia, descritas por Foucault e conflitantes no campo

curricular, como descrito por Sacristan, relativos a tematica em estudo.
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5.4 Quarta etapa: analise arquegenealdgica de dados

Essa fase foi caracterizada pelo processo analitico que buscou a compreensao dos
dados coletados para a producao de sinteses, que revelaram discursos a partir da dispersao,
tanto dos documentos dos PPP analisados, quanto a partir das transcricdes das entrevistas
realizadas que complementaram a Arqueologia.

De acordo com o processo arquegenealdogico de Foucault, nesta fase, também
buscamos conhecimentos nos campos relacionados, de maneira a se interpretar os dados
especificos de maneira mais correta e completa possivel, de acordo com a delimitagdo tedrica
do trabalho e de acordo com os objetivos definidos para esta pesquisa, com abordagem

“qualitativa, descritiva e explicativa” (Chizzotti, 2006, p. 28 - 29).

Enquanto a arqueologia é o método proprio a analise da discursividade local, a
genealogia ¢ a tatica que, a partir da discursividade local assim descrita, ativa os
saberes libertos da sujeicdo que emergem dessa discursividade. Isto para situar o
projeto geral (Foucault, 1979, p. 172).

A Arqueologia, “[...] ndo se trata de uma disciplina interpretativa" [...] (Foucault,
2008, p. 157) e por isso ¢ no segundo momento de andlise que se lanca mao dos estudos da
Genealogia do Poder (Foucault, 1979, 1987, 1996). A Genealogia do Poder-Saber de Foucault
intenciona estudar relagdes de poder “[...] na sua multiplicidade, nas suas diferencas, na sua
especificidade, na sua reversibilidade: estuda-las, portanto, como relagdes de forca que se
entrecruzam, que remetem umas as outras, convergem ou, ao contrario se opdem [...]”
(Foucault, 1997, p. 71).

Assim, buscamos a interpretagdo de dados relativos a prescricdo e execu¢do dos
Curriculos de Matematica para a formag¢do docente de Matematica na perspectiva de
influéncias discursivas que se dao no sentido de modelar o curriculo quanto a presenga ou nao

de estudos sobre Género e/ou Sexualidade.

5.4.1 Decomposicao dos Projetos Politicos-Pedagogicos em séries de enunciados

Procedemos a leitura dos PPP dos cursos de licenciaturas em Matematica dos trés
Campi da Unesp considerados nesta pesquisa. Em consondncia com o necessario sigilo
quanto as entrevistas semiestruturadas realizadas, mantivemos igualmente o sigilo quanto as

referéncias bibliograficas dos PPP analisados, nominando as licenciaturas como “Licenciatura
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A”, “Licenciatura B” e “Licenciatura C”, respectivamente aos PPP “Campus A”, “Campus B”
e “Campus C”, organizados em ordem aleatoria.

O processo de leitura dos PPP executado foi completo, incluindo a leitura das se¢des
meramente técnicas especificas de cada disciplina, mas a selecdo de enunciados se ateve as
praticas discursivas que se relacionassem a inclusdo social, a diversidade e, especialmente,
quando a tematica do Género e/ou Sexualidade.

Nesta andlise isolamos os enunciados identificados como relativos a discursos
curriculares que interseccionam com a tematica do Género e/ou Sexualidade, elencando tais

em categorias que foram abertas na medida em que a leitura avangou.

5.4.2 Decomposicao das entrevistas semiestruturadas em séries de enunciados

Procedemos a leitura das transcricdes das entrevistas realizadas com professores/as
pesquisadores/as dos cursos de Licenciaturas em Matematica dos trés Campi da Unesp. Assim
como feito com os PPP, isolamos todos os enunciados identificados como relativos a
discursos curriculares que interseccionam com a tematica do Género e/ou Sexualidade,
igualmente elencando tais em categorias — correspondentes a discursos especificos —,
considerando as categorias ja existentes quando da leitura dos PPP, considerando, também, a
necessidade de abertura de novas categorias na medida em que avancavam as leituras das
entrevistas.

A adogdo de categorias gerais para todos os discursos facilitou a comparagdo dos
discursos entre contidos nos PPP e nas entrevistas semiestruturadas.

Nominamos os entrevistados como “Petrus”, “Paulus” e “lohannes”, respectivamente
a “Licenciatura A”, “Licenciatura B” e “Licenciatura C”, correspondentes igualmente aos PPP

“Campus A”, “Campus B” e “Campus C”.

5.5 Quinta etapa: resultados e discussoes

Nessa etapa discutimos de uma maneira sindtica os discursos presentes em trés
camadas de construgdo curricular que se destacaram durante as andlises em fun¢do de suas
caracteristicas: das leis sobre a educagdo, dos discursos institucionalizados nos PPP e dos

discursos levantados a partir das entrevistas que evidenciaram a pratica docente.
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Elaboramos comparagdes entre os discursos legais, dos PPP e da pratica docente. Da
observagao deste panorama geral pudemos concluir como avanga atualmente o discurso sobre
0 Género e/ou Sexualidade na pratica do curriculo da Educagao Matematica na Universidade

Estadual Paulista.

5.6 Sexta etapa: conclusodes

Essa fase caracterizou-se pelo processo de produzir conclusdes gerais, a partir das
analises detalhadas anteriormente, feitas sobre os discursos estudados, contidos nas trés
camadas discursivas anteriormente destacadas encontradas na profundidade do curriculo, que
sao as leis, os documentos de PPP e de falas dos atores da educacdo, considerando os
objetivos da pesquisa e o contexto geral dos dados levantados e analisados, que incluiram a
inicial revisdo de literatura cientifica. O intuito dessa fase foi de produzir conclusdes que
pudessem apontar para novas discussdes académicas e para a necessidade de elaboragdo de
politicas educacionais de combate a discriminacdes relativas a Género e/ou Sexualidade,
mediante a Educagdo Matematica e, também, mediante aplicacdo em outras areas de
conhecimento.

No capitulo seguinte faremos as andlises dos discursos sobre Género e Sexualidade

encontrados nas fases de construcao do curriculo das licenciaturas de Matematica da Unesp.



153

CAPITULO 6: DA SUPERFICIE A PROFUNDIDADE: ESCAVANDO DISCURSOS
SEDIMENTADOS NAS LICENCIATURAS EM MATEMATICA DA UNESP

Neste capitulo, analisamos mediante a “Arqueologia do Saber” (Foucault, 2008) e
mediante a “Genealogia” (Foucault, 1979, 1987, 1996) do Saber-Poder, os discursos
curriculares sobre a tematica do Género e¢/ou Sexualidade no ambito da Educagao
Matematica, tomando como corpus da pesquisa documental a Constituicdo Federal, as leis
brasileiras da Educagdo, os antigos PCNs, as BNCC, PPP de cursos de licenciaturas em
Matematica da Universidade Estadual Paulista — Unesp — e, por fim, transcrigdes de
entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes desses cursos.

A partir da leitura dos documentos acima citados, tomados como “monumentos”
(Foucault, 2008, p. 157) a serem escavados, isolamos conjuntos de enunciados, a partir da sua
dispersdo, que evidenciaram a presenca de ‘“discursos” (Ibidem, p. 132) relativos ao
tratamento da tematica do Género e Sexualidade na Educagdo Matematica. Focamos a analise
nesse aspecto do “Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244) do Curriculo, com o intuito de
evidenciar agdes de poderes sobre a presenga da tematica do Género e/ou Sexualidade nos
curriculos de licenciaturas em Matematica. A analise genealdgica posteriormente foi feita a
partir de cada documento escavado isoladamente, entretanto a visdo panoramica da
constru¢do do curriculo durante esse processo permitiu perceber trés camadas discursivas
sobrepostas que se destacaram com nitidez na constru¢do dos curriculos das licenciaturas
estudadas, pelo motivo de se diferenciarem entre si quanto a acdo dos poderes sociais sobre 0

curriculo, em momentos diferentes e de maneiras diferentes. S3o essas:

a) As disposi¢des constitucionais, legais e normativas da Educagao;
b) A formulagdo dos PPP pelas institui¢des de ensino e pesquisa;
¢) O desenvolvimento curricular por professoras/es e pesquisadoras/es em contato

com alunas/os da universidade.

Chamamos essas fases, para efeito da descricdo arqueologica dos discursos, de
“camadas” (Foucault, 2008, p. 3) porque essas se diferenciam em momentos e instancias
diferentes e se sobrepdem em um processo que pode ser entendido como de sedimentagdo
discursiva do curriculo. E esse perfil do Dispositivo do Curriculo que escavamos no intuito de

entender o processo geral de construcdo curricular das licenciaturas em Matematica.
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Descrevemos adiante cada camada, invertendo a ordem da profundidade para partir de sua
camada mais profunda, a primeira sedimentada e que estd no alicerce do processo de
construgdo curricular, a camada que contém as disposicoes constitucionais e legais brasileiras

sobre a educacao.

6.1 Enunciados de orientagdes constitucionais, legais, das bases curriculares e resolucoes

A Constitui¢do é o poder legal maior do pais, que contém os enunciados fundantes'®”
do balizamento legal subsequente — o discurso legal — sobre o tipo de educagdo que deve ser
oferecido no pais, em qualquer sistema de ensino, publico ou privado. Consideramos nesse
trabalho que a Constituicdo e todas as leis subsequentes que regem a Educagdo, juntamente
com os PCN, BNCC, Resolucdes do CNE e de Conselhos Estaduais de Educagao, constituem
uma primeira camada discursiva de sedimentagdo de discursos que com os seus poderes
somados regem o tipo de educagdo que deve ser ministrado em todo o pais. Consideramos
também estudar os antigos PCN, mesmo em vista de sua substituicdo pela atual BNCC,
porque estes sdo parte importante da historia da educagao brasileira que deixou suas marcas
discursivas na atuagdo docente e que persistem ainda hoje. Apontamos que toda a estrutura
curricular desenvolvida para a escola e, por consequéncia, para a formacdo docente para
atendimento ao ensino publico e privado — regulados pelos mesmos principios — ¢ moldada
em fun¢ado do tipo de cidadd/o que o estado intenciona formar mediante a o curriculo escolar.

O que ¢ definido na Constituicdo ¢ seguido por todas as leis e normas desta
decorrentes, direta e indiretamente, afetando desde a legislagdo federal, passando por
resolucoes estaduais e chegando at¢ os PPP dos cursos de licenciaturas, producdo de
conteudos e aplicag¢do de procedimentos pedagogicos em sala de aula e em pesquisas.

Assim, os enunciados fundantes do discurso educacional brasileiro aparecem na
Constituicao, nos textos construidos pelo Congresso Nacional, pelas maos de deputados
constituintes de 1988, que figuram como os “sujeitos fundantes” (Foucault, 1996, p. 47), de
um discurso democratico e inclusivo que “[...] a historia ndo terd sendo de explicitar em
seguida, e onde as proposicdes, as ciéncias, os conjuntos dedutivos encontrardo afinal seu
fundamento. [...]” (Ibidem, p. 47). Essa base discursiva ¢ a camada mais profunda de todos os

discursos a serem escavados pela arqueologia nesse trabalho. No caso do curriculo de

1% Os enunciados emitidos pelos “sujeitos fundantes” do discurso: os constituintes de 1988.
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licenciaturas analisado, essa profundidade contém um poder “terminal” (Foucault, 2008, p.
85) — formalizado pelo estado — para a Educacdo. Todas as camadas que se sobrepdem a essa
sao herdeiras dos primeiros enunciados, encontrados na Constituicdo, mas também tem seus
discursos influenciados por diferentes atores sociais em momentos distintos ¢ de maneiras
diferentes.

Sobre a promoc¢ao da inclusdo e integracdo social de todas/os a Constitui¢ao (Titulo II
— Direitos e Garantias Fundamentais) enuncia: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade [...]”
(Brasil, 1988). Desta forma, desde o primeiro momento, a Constituicdo, ndo somente
empodera iniciativas de inclusdo de todas e todos, sob quaisquer aspectos da cidadania —
incluindo a educagdo —, mas determina-as, de forma que estas serdo posteriormente
reproduzidas nas leis ¢ normas da educag¢do nacional. Estas disposi¢des valem para os
profissionais de Educagdo. A autorizagdo para se pesquisar ¢ desenvolver a tematica do
Género e/ou Sexualidade no ensino, como forma de inclusdo e integracdo social, tanto na
formacao inicial de professoras/es, quanto na escola de educagado basica, vai além da liberdade
de catedra prevista no Paragrafo II do Artigo 206 da Constitui¢do, que fixa que o ensino deve
ser feito com “[...] - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber [...]” (Ibidem): ¢ um direito das/os alunas/os e dever, uma atribui¢do profissional, de
pesquisadores/as e educadoras/es, em fung¢do do que ¢ expresso a partir da Constitui¢ao.

A partir dos principios constitucionais acima citados, a LDB reitera a necessidade de

inclusdo e integracao de todas e todos a cidadania, em seus enunciados, a exemplo:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; [...]

XI - vinculag@o entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais (Brasil,
1996, p. 1).

Compreendemos da leitura desses documentos e da interpretacdo do que eles
enunciam que todas essas disposi¢des acima devem ser observadas por educadoras/es, ndo
somente do ponto de vista de garantias para suas atuagdes, mas também com a optica do dever

profissional. As disposi¢des formais constitucionais do Poder sdo destinadas a todas/os e por
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isso ndo somente empodera professoras/es como também atribui responsabilidades a esses

frente a sociedade.

6.1.1 Género e/ou Sexualidade na BNCC do Ensino Médio

Investigamos, igualmente, a presenca de enunciados em destaque da BNCC do ensino
fundamental que possam se relacionar com a tematica do Género e/ou Sexualidade na
educagdo. Apesar de poucas referéncias que pudessem ser ligadas a tematica do Género e/ou
Sexualidade, destacamos que no item 4.2 da BNCC que trata da area da Matematica, no qual
o texto propde o desenvolvimento de competéncias por parte de alunas/os, dentre as quais
destacamos a competéncia nimero sete: “Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem,
sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza” (Brasil, 2017a, p. 267).

Por fim, a atual BNCC do ensino médio, em vigéncia desde 2017, sugere: “[...]
Nucleos de estudos: desenvolvem estudos e pesquisas, promovem foruns de debates sobre
um determinado tema de interesse [...] (juventudes, diversidades, sexualidade, mulher,
juventude e trabalho etc.)” (Ibidem, p. 472, grifos nossos).

A mencdo literal, ainda que restrita, na BNCC ¢ reconhecimento oficial da relevancia
desses temas para a compreensdo dos direitos humanos relacionados e, consequente, introduz
formalmente o combate a discriminagdo sexista e a violéncia contra cidadas/os mediante a
educagdo escolar e em favor da inclusdo e integragdo de todas/os a cidadania.

Voltando a area comum a todas as disciplinas, o texto ainda prevé “[...] que os estudantes
explorem diversos conhecimentos proprios das Ciéncias Humanas: nogdes de temporalidade,
espacialidade e diversidade (de género, religido, tradi¢des étnicas etc.)” (Ibidem, p. 547,
grifos nossos).

Citamos como exemplo que complementa essas previsdes curriculares, entre as dez
competéncias gerais a serem desenvolvidas por estudantes no ensino médio contidas na atual

BNCC, a competéncia nimero nove.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Ibidem, p. 10, grifo nosso).
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E sintomatica a reprodugdo enunciativa do Paragrafo Quinto da Constituigdo, marcada
em negrito na citagdo acima, em um movimento que “[...] apoia-se numa base institucional:
ela ¢ ao mesmo tempo reforcada e reconduzida [...]” (Foucault, 1996, p. 14), o que indica a
existéncia de um discurso fundante.

Finalmente, chegando a area especifica da Educagdo Matematica, o texto propde o
desenvolvimento de “Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Médio” (Brasil, 2017a), dentre as quais, destacamos a competéncia niamero “1”:
“Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e
Humanas [...]” (Ibidem, p. 523, grifos nossos), que entendemos como indicativo da
necessidade de alunas/os desenvolverem a condi¢ao de compreensdao de temas sociais em
intersec¢do com a Matematica, introduzindo automaticamente temadticas inclusivas na
Educagao Matematica.

Em fun¢do de uma visdo geral dos aspectos legais e normativos, dados como exemplo,
consideramos que docentes, em quaisquer niveis de ensino, estdo mais do que autorizados —
empoderados — a tratarem da tematica do Género e/ou Sexualidade nos processos de ensino:
estdo expressamente orientados a fazé-lo.

Como descrito na apresentacao dessa tese, a mengao literal dos temas "Género” e
“Sexualidade" na atual Base Nacional Comum Curricular do ensino médio torna institucional
— “terminal” (Foucault, 2008, p. 85) — o discurso educacional sobre a temdtica, ndo somente
autorizando, mas determinando sua execucdo. Isso por si somente j& fornece poder
diretamente a instituicdes educacionais e a docentes para fazer frente a qualquer tentativa de
interdicdo sobre a tematica e torna importante que os atores da educacdo se apropriem dessa
institucionalidade, tendo em vista que a finalidade da BNCC também ¢ “[...] contribuir para o
alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliagdo, a elaboracdo de contetidos educacionais [...]” (Brasil,

2017a, p. 8), o que responde a lei.

6.1.2 BNC da formacao inicial docente para a educacio basica

A Resolugdao do MEC que institui a BNC — Base Nacional Comum — para a Formagao

Inicial de Professores da Educag¢do Bésica (Brasil, 2019), publicada no Didrio Oficial da
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Unido, em 10 de fevereiro de 2020, também direciona a educacao para a inclusdo e integracao
da cidadania, reproduzindo o discurso fundante constitucional. Destacamos alguns enunciados
da BNC que também integram o discurso da promogao de estudos sobre o tema Género e/ou
Sexualidade (Ibidem) por parte de professores/as para a inclusao e integragdo da cidadania. J&
na primeira competéncia citada, a ser desenvolvida pelos professoras/es, estd a necessidade de

comprometimento com a justi¢a social.

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria
aprendizagem colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva (Ibidem, p. 13).

A competéncia nimero 6 da BNC lembra que deve existir o compromisso docente

com a formagdo da cidadania e consciéncia critica, além da formagao profissional.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagdo
a sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia ¢ fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade (Ibidem, p. 13).

Além disso, consta da competéncia nimero sete a necessidade do aperfeigoamento
profissional continuo € o compromisso da defesa dos direitos humanos, pautado em fatos e

ciéncia.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Ibidem, p. 13).

A preocupacao com a diversidade de identidades, de grupos sociais € com diferentes
saberes, valorizando a promog¢do da democracia, mediante inclusive o combate a preconceitos
estd presente na competéncia nimero nove, que visa promover um bom ambiente de

aprendizagem.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para
promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem (Ibidem, p. 13).
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A competéncia nimero 10 ressalta a necessidade de se desenvolver a educacdo sobre

principios democraticos.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides ¢ concepgdes pedagogicas,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses
valores (Ibidem, p. 13).

Por fim, no item 3.2.4 da BNCC, na se¢do que trata das habilidades docentes a serem
desenvolvidas estd especificado: “[...] Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e
simbdlica, bem como nas discriminagdes étnico-racial praticadas nas escolas € nos ambientes
digitais, além de promover o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias digitais” (Brasil,
2017a).

A recorréncia no texto de temas como respeito aos direitos humanos, valorizagdo da
diversidade, combate a preconceitos de quaisquer naturezas, a abertura a diferentes
concepgoes pedagogicas, a capacidade de tomar decisdes pautadas pela ética e por principios
democréaticos e soliddrios, acolhendo todas e todos em um bom ambiente de aprendizagem
que tem por finalidade colaborar com a “[...] construcdo de uma sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva” (Brasil, 2017a, p. 13) deixa claro o que o estado brasileiro
historicamente oficialmente determina para a formagdo inicial de professores/as em

licenciaturas.

6.1.3 Género e/ou Sexualidade no curriculo estadual de Sdo Paulo

Os trés cursos de licenciaturas estudados tiveram seus PPP recentemente atualizados
para atender caracteristicas da BNCC e também as deliberagcdes do Conselho Estadual da
Educacdo de Sao Paulo — CEESP. Todos os cursos de licenciatura analisados tém os
curriculos atuais atualizados para atender a deliberacao do Conselho Estadual de Educagdo n°
154/2017 (Sao Paulo, 2017), aplicavel a partir do segundo semestre de 2017, que insere a
previsdo do tratamento da tematica do Género e/ou Sexualidade na formacdo inicial docente
em licenciaturas nas faculdades paulistas.

No Capitulo II, Artigo 8°, da deliberagcdo CEESP, que trata da formagao docente para

os anos finais do ensino fundamental e ensino médio, 1€-se: “Artigo 8° [...] IV — 200
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(duzentas) horas de atividades teérico praticas de aprofundamento, dedicadas
preferencialmente a problematica da inclusdo e ao estudo dos direitos humanos, diversidade
étnico racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras” (Sao Paulo, 2017,
grifos nossos). Como se observa, o discurso curricular paulista, também reproduz enunciados
legais e da BNCC precedentes a essa resolu¢do, reconduzindo o discurso e reforcando a

necessidade da presenca da tematica do Género e/ou Sexualidade no curriculo.

6.2 Analise de Projetos Politico-Pedagégicos de licenciaturas em Matematica

Em busca de responder a questdo diretiva da pesquisa analisamos PPP de licenciaturas
em Matematica da Unesp — Universidade Estadual Paulista —, que conta com mais de meio
século de experiéncia na promogao de cursos de Matematica e seis cursos de licenciaturas na
area de Matematica, instaladas em seis Campi universitarios, distribuidos pelo Estado de Sao
Paulo.

Analisamos trés dos seis cursos de licenciaturas em Matematica existentes na Unesp.
Consideramos este momento do curriculo como uma segunda camada discursiva
intermediaria na constru¢dao curricular, que estd mais proxima da superficie do que os
discursos legais e normativos da educacdo. Ela se aproxima mais da realidade social a ser
atendida, ndo deixando de ser pautada e respaldada pela primeira. Essa camada discursiva,
embora esteja fundamentada pelo dispositivo constitucional, legal e normativo da educagao,
sofre novamente a ag¢do de atores sociais em sua constru¢do, incorporando influéncias
regionais, locais e temporais relativas as demandas da educagdo. E uma fase intermediéria,
que ocorre dentro das universidades, nos conselhos de cursos de licenciaturas e que tem o
poder de distribuir os recursos € o tempo de ensino, além de promover ou barrar algumas
iniciativas no ensino de licenciaturas mediante selegoes.

Analisamos trés Projetos Politico-Pedagdgicos de licenciaturas em Matematica em
vigor na Unesp desde 2018 para atender as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular do
ensino médio, publicada em 2017. Todos os trés documentos analisados passaram por
atualizacdes recentes a partir de 2021. Realizamos a leitura completa de todos os trés PPP e
realizamos uma busca de enunciados na dispersao que se relacionassem com a inclusao da
tematica do Género e Sexualidade no curriculo de formacao inicial docente de Matematica.
Identificamos igualmente para os trés PPP, a regularidade de trés praticas discursivas, que

nominamos como discursos, caracterizados a seguir:
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e Discurso sobre o Curriculo e formacio matematica
Caracterizado pela énfase na profissionalizagdo segundo as diretrizes legais, no qual a
Educagdo Matematica ¢ destacada, referenciando a formacdo do profissional de
Matematica.

e Discurso sobre inclusio social
Discurso que leva em consideracdo a inclusdo na pratica pedagogica questdes
socioambientais, éticas, étnicas e as relativas a diversidade de género, étnico-racial,
etaria, sexual, religiosa e sociocultural.

e Discurso sobre educacio e democracia
No qual ha a intencionalidade de promover a formagdo consciente do profissional de
Matematica para a sua atuacdo politica na educagdo, visando a melhoria geral da
qualidade do ensino e aprendizagem que desperte, conjuntamente com as capacidades
profissionais, a sensibilidade para a integracdo social de todas e todos em um contexto
democratico. Trata-se de um discurso que visa ndo a simples inclusdo de categorias,

mas avanca para a integracao social de todas e todos.

6.2.1 Analise do Projeto Politico-Pedagigico do Curso de Licenciatura em Matematica

do “Campus A”

O atual Projeto Politico-Pedagdgico da Licenciatura em Matematica A (Campus A,
2023) foi recentemente atualizado. Nesse plano ndo encontramos men¢do a Género e/ou
Sexualidade nos programas de disciplinas especificas do curso de Matematica, entretanto o
Campus A desenvolve uma série de atividades que contam para o cumprimento de um
nimero de créditos obrigatorios do curriculo, para todos os seus cursos, incluindo a
licenciatura em Matematica, as quais preveem agoes tematicas. Essas agdes sdo desenvolvidas
em conjunto entre departamentos e servem para cumprimento de créditos em diferentes
licenciaturas nao sendo, portanto, especificos dos cursos de Matematica. Entre elas, hd uma
acdo com foco em “Mulheres” que prevé “[...] pensar e contribuir com a insercdo e
permanéncia das mulheres em todos os espagos da sociedade [...] como as pessoas negras,
homossexuais, transexuais, travestis, nao binarias etc” (Ibidem) que propde, como se observa,

conjuntamente com a questao do preconceito racial, discutir Género e/ou Sexualidade.
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Ha uma outra acdo que prevé estudar maneiras de “[...] diminuir a desigualdade [...]
racial, de género e de renda, e afeta especialmente as populagdes de baixa renda, negros/as,
mulheres e a populacdo LGBTQI+” (Ibidem).

Uma ultima acdo encontrada nesse PPP ¢ sobre “Educacdao para a Saude” e prevé
“Desenvolver agdes educativas sobre sexualidade ¢ consumo de alcool e/ou outras drogas
que auxiliem no desenvolvimento de comportamentos saudaveis entre os adolescentes e
jovens” (Ibidem, grifos nossos). Apesar da mencao literal de “sexualidade”, essa Ultima agao
discute a sexualidade sob o ponto de vista da prevencdo de DSTs. Nada mais foi encontrado
explicitamente mencionado no PPP da Licenciatura em Matematica A que fosse relativo a
tematica em estudo.

Analisamos igualmente os conteudos programaticos das disciplinas da Licenciatura
em Matematica A para encontrar meng¢des a Educacdo Matematica que abrissem a
possibilidade de introdu¢do da tematica do Género e/ou Sexualidade no curriculo.
Encontramos em uma disciplina sobre “Politica Educacional”, ao final de dez itens, a mengao
sobre “Diferenciais de acesso e permanéncia no Sistema Escolar: classe, etnia, cultura e
género” (Ibidem). Nada mais foi encontrado que se relacionasse a tematica nos programas
disciplinares relativos a Licenciatura em Matematica A.

E importante ter em vista que a nio defini¢do ou reserva de uma carga horaria, ou a
nao alocacdo especifica em uma disciplina da tematica de Género e/ou Sexualidade, como foi
constatado, transfere essa execug¢do para uma possivel disputa de espaco no ambito da
“Selecao Cultural do Curriculo” (Sacristan, 2000, p. 55-87) cotidiana, que se d4 mediante
“estratégias” (Foucault, 1979, p. 246) discursivas de “interdicao” (Foucault, 1996, p. 9) e de
“resisténcia” (Foucault, 1988, p. 101), no decorrer do trabalho docente com seus pares e com
alunas/os. Quando isso acontece, as decisoes sobre a introdugdo ou interdicao a tematica sao
levadas a ultima camada discursiva, que sera descrita adiante.

As estratégias de introducdo da temadtica no curriculo podem responder a previsao
oferecida por legislacdes e diretrizes nacionais e estaduais, se valendo da apropriagdo de um
poder “terminal” (Foucault, 2008, p. 85), que na realidade tem instru¢do “formal” (Sacristan,
2000, p. 105) para o no curriculo definido por instancias legais e normativas superiores. O
emprego dessas estratégias foi confirmado pela entrevista com o professor Petrus, que atua
nesse curso, que revelou que na verdade a tematica € intensamente tratada nesse curso, como

sera analisado mais a frente.
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6.2.2 Analise do Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica

do “Campus B”

Na Apresentacdo do PPP, atualizado para o ano de 2023, ja na sec¢ao “Perfil do
profissional formado na estrutura curricular vigente” (Campus B, 2023) encontramos bem
claramente a intencionalidade discursiva declarada sobre uma desejavel formacdo de um
docente matematico consciente da inser¢ao social da Educagdo e especialmente da Educacao
Matematica, evidenciada pelo que estd enunciado: “O licenciado em Matematica deve ser
profissional conhecedor de sua area de atuacdo especifica e das ciéncias da Educagdo, nos
seus aspectos filosoficos, histdricos, politicos, sociais, psicologicos e pedagogicos” (Ibidem).

A formagdo oferecida por esse centro universitario intenciona que o docente
matematico seja “[...] intelectualmente critico, investigativo e questionador, superando o
senso comum, principalmente no que se refere a relacdo teoria e pratica da agdo educativa”
(Ibidem). Além disso, o egresso deve ter sensibilidade para a inser¢do da diversidade da
sociedade na educagdo, pois, também “[...] deve ser competente para atuar nos diferentes
niveis e modalidades de ensino, levando em consideragdo as questdes socioambientais, éticas,
étnicas e as relativas a diversidade de género, étnico-racial, etaria, sexual, religiosa e
sociocultural” (Ibidem, grifos nossos). Nesse ponto, a mengao explicita sobre a diversidade de
género e sexual reconhece oficialmente a necessidade do estudo da tematica no curriculo de
formacdo docente de Matemadtica por essa licenciatura como tema que se articula com a
Educacdo Matematica, revelando a intencionalidade de “empoderamento” (Foucault, 1995b,
p- 242) de minorias sociais mediante seu reconhecimento pela Educagao.

Para que seja possivel a inclusdo de temas sociais relevantes a Educacdo Matematica,
como Género e/ou Sexualidade o PPP prevé que o docente formado “[...] deve estar apto a
articular os conhecimentos de Matematica e Educacao [...] com o cotidiano das pessoas, com
outras areas do conhecimento e com tematicas e problemas de relevancia social [...]” (Campus
B, 2023).

A unidade universitaria intenciona com a formagao que o curso proporciona que

[...] o egresso tenha condigdes de participar como uma lideranga intelectual, social e
politica, atuando efetivamente no sentido de colaborar com propostas de melhorias
nas condi¢des de ensino e aprendizagem vigentes, ao considerar o conhecimento da
realidade social, economica e cultural de nossa regido e do conhecimento
aprofundado em Matematica — interligado as questdes de natureza pedagogica
(Ibidem).
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Das leituras das ementas das disciplinas encontramos algumas referéncias diretas a
tematica de Género e/ou Sexualidade, como na ementa da disciplina “Praticas de Ensino de
Matematica 1”, na qual encontramos a mengdo a “Gestdo democratica e justi¢a social na
escola” e na disciplina “Pratica de Ensino de Matematica II”” na qual encontramos mengao ao
processo “[...] interdisciplinar e transversal envolvendo outros temas como a Educacao
Ambiental, satde, trabalho, consumo, género e diversidade” (Ibidem).

De uma maneira geral ha a indicagdo de que a tematica do Género e/ou Sexualidade
deva ser tratada na formagdo inicial docente. Embora nao haja indicativos precisos de como
isso deva ser feito. Por outro lado, observa-se que ndo existe qualquer interdi¢ao discursiva
sobre a tematica, ao menos no Projeto Politico-Pedagdgico do curriculo dessa licenciatura.

A entrevista com o professor Paulus, atuante nesse Campus revelou que na pratica sdo
levadas adiante varias iniciativas que promovem a reflexdo sobre a tematica, por mais de

uma/um professora/or da Licenciatura em Matemadtica B.

6.2.3 Analise do Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica

do “Campus C”

Analisamos o PPP da Licenciatura em Matematica C (Campus C, 2021) em busca de
enunciados na dispersdo que de alguma forma possam se relacionar com a inclusdo da
tematica do Género e/ou Sexualidade no curriculo, entretanto nao identificamos no PPP dessa
licenciatura, no ambito dos discursos sobre a area de curriculo, praticas discursivas que se
relacionassem possivelmente a inclusdo da temdatica. Nao encontramos quaisquer registros
sobre género e/ou sexualidade em todo o PPP.

Visitando os planos de ensino de disciplinas da licenciatura relacionadas a Educacdo
Matematica notamos que o uso do termo “inclusdo” se direcionava exclusivamente ao
atendimento de alunas/os com necessidades de adaptagdo mediante tecnologias assistivas €
linguagem de libras. A disciplina optativa “Tdpicos de Educacao”, que trata sobre sociedade e
ensino de Matematica, apresenta o questionamento em sua ementa: “Escola bésica: por que e
para quem?”, entretanto sem explicitar qualquer modalidade da inclusao proposta.

Devido a essas caracteristicas, ndo foi possivel na andlise do programa dessa
licenciatura identificar categorias discursivas que se relacionassem a presenga da tematica de
Género e/ou Sexualidade no curriculo. A ndo existéncia de uma mencgao direta, entretanto nao

significa que a tematica sobre Género e/ou Sexualidade esteja sofrendo realmente uma
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“interdicdo” (Foucault, 1996, p. 9) nesse curriculo “formal” (Sacristan, 2000, p. 105), mas,
por hipdtese, ¢ possivel que sua auséncia seja devida a atuacgao persistente de uma tradicdo de
“tabu do objeto” (Foucault, 1996, p. 9), ainda ndo quebrada nas instancias decisorias
superiores dessa unidade universitaria.

Apesar da auséncia da prescricdo da tematica no PPP desse curso analisado, foi
possivel constatar, mediante a entrevista semiestruturada com o pesquisador e professor
Iohannes que a tematica estd sendo introduzida por iniciativas de docentes em suas
respectivas disciplinas de atuacdo. Descrevemos adiante a entrevista semiestruturada com o

pesquisador e professor lohannes, atuante nesse curso de licenciatura.

6.3 Analise de entrevistas com professores pesquisadores

Em virtude do exposto anteriormente, descrevemos a seguir, mediante as analises das
entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes pesquisadores da area de Educagio
Matematica que, embora alguns PPP possam ndo prever diretamente o tratamento da tematica
do Género e/ou Sexualidade na formagdo inicial docente de Matematica em licenciaturas,
alguns docentes por inciativa propria, atendendo a demandas sociais — com as quais tém
contato direto. Essas/es profissionais, se apropriando dos discursos legais e normativos do
curriculo, respaldados pelas leis e pela BNCC, comecam a levar adiante iniciativas de estudos
da tematica do Género e/ou Sexualidade na Universidade estadual Paulista, no ambito de suas
disciplinas ministradas, com vistas, por exemplo, a prover nas/os alunas/os o desenvolvimento
de competéncias como “[...] a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao [...]
sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2017a, p. 10). Tais iniciativas confirmam a
descri¢ao de Foucault de que “[...] - o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar” (Foucault, 1996, p. 10).

Consideramos nesse trabalho que as entrevistas com professores pesquisadores da
Unesp revelaram uma ultima camada sedimentada dos discursos curriculares de licenciaturas:
a camada da superficie, na qual ocorrem transformagdes diarias e avancos nos saberes e
praticas pedagogicas. E essa camada discursiva com a qual primeiramente alunas/os tomam
contato ¢ € nessa camada que se ddo os ultimos embates que definem as formas finais dos

discursos curriculares.
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As entrevistas permitiram avancar com a identificacdo de novas praticas discursivas
relevantes, além das ja identificadas anteriormente, quando da leitura dos PPP respectivos.
Chegamos as categorias de enunciados — ou discursos — a partir da dispersdao dos enunciados,
ou seja, a partir da leitura contextual dos enunciados na transcri¢do das entrevistas, que
revelaram os discursos e dispositivos que perpassam a atuagao docente.

Abaixo, apresentamos os discursos evidenciados pelas entrevistas.

e Discurso sobre o curriculo e formacio matematica
Discurso que justifica a composi¢do do curriculo das licenciaturas em Matematica,
como detectado anteriormente nos PPP.

e Discurso sobre inclusao social
Como detectado anteriormente nos PPP.

e Discurso sobre educacio e democracia
Como detectado anteriormente nos PPP.

e Discurso sobre conceitos de Género e/ou Sexualidade
Discurso que especificamente aponta a importancia do desenvolvimento da tematica
do Género e/ou Sexualidade na Educagdo em geral e na Educa¢do Matematica.

e Discurso sobre interdicoes
Discurso que promove, denuncia ou reflete sobre a interdigdo a tematica do Género
e/ou Sexualidade na Educagdo e/ou Educagdo Matematica.

e Discurso do poder institucional — Poder Terminal
Discurso que chama para a universidade, a escola e para a classe docente a
responsabilidade legal ja existente e também social sobre a promocdo da inclusdo
cidada mediante a educagao.

e Discurso sobre o isolamento da linguagem Matematica
Trata-se de um discurso que tenta explicar a dificuldade de se fazer uma ponte entre a
tematica do Género e/ou Sexualidade e a Matematica e cita as caracteristicas

diferenciais entre a linguagem discursiva e a linguagem da Matematica especifica.

Uma observagdo importante: o discurso sobre o isolamento da linguagem matematica
apareceu somente na entrevista do pesquisador e professor Petrus, mas confirmou o que
descrevemos sobre a diferenciacdo da linguagem matematica, enquanto todos os demais

discursos listados acima apareceram em todas as trés entrevistas realizadas. Compreendemos
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com relacdo aos dados apresentados acima, que o surgimento de mais discursos voltados a
inclusdo da tematica Género e/ou Sexualidade no ensino, nas entrevistas, deu-se em virtude
dos professores pesquisadores estarem imersos nos desenvolvimentos e disputas curriculares
do cotidiano, imersos em todas as componentes de poder em disputa, enquanto os PPP de seus
respectivos cursos de atuagdo representam a forma “terminal” (Foucault, 2008, p. 85), mais
resumida e menos sensivel as demandas imediatas, ou seja, a forma terminal ¢ a forma
resultante — e por isso mesmo mais resumida — e institucionalizada dos poderes em disputa no
curriculo de cada licenciatura, nessa instancia decisoria, que Sacristan (2000), por sua vez,

descreve como curriculo formal.

6.3.1 Entrevista com o professor Petrus

A entrevista com o professor, do Campus A, revelou ter seu discurso atravessado por
todos os discursos presentes nos PPP. Seu relato da conta de que a tematica do Género e/ou
Sexualidade ndo ¢ objeto de nenhuma disciplina especifica na formagdo docente de
Matematica, na Licenciatura em Matematica A, mas, € tratada no curriculo da licenciatura
diluida entre diferentes disciplinas em forma de tépicos e até mesmo nos estagios
supervisionados quando a tematica “[...] acaba aparecendo, as vezes de maneira indireta, mas
transversal também [...]” (Petrus, 2021, Informacao verbal).

O pesquisador e professor relata que opera mediante o método da realizagdo de
intervengdes pedagdgicas imediatas, nas quais traz a discussdo, em suas disciplinas técnicas,

problemas quanto a tematica do Género e/ou Sexualidade:

[...] quando, na realidade, ha uma manifestacdo de um discurso [...] que reproduz
uma certa pratica machista, ou que ele reproduz algum esteredtipo preconceituoso
com relacdo a gé€nero, com relacdo a sexualidade [...] Ai eu paro um pouquinho e
falo: olha pessoal, vamos olhar um pouco esse discurso aqui, essa fala, tanto com
relagdo ao conteudo, como com relagdo a forma. Essa ¢ uma maneira (Ibidem).

O relato ¢ que isso ocorre em suas disciplinas ao tratar temas como “[...] Resolucao de
Problemas, Tecnologias Digitais, Jogos, Historia da Matemdatica, Modelagem,
Etnomatematica” (Ibidem).

O pesquisador e professor faz uma ligacdo da tematica transversal que aparece nos
estagios, nos quais aparecem “[...] questdes que os alunos observam ali nos anos finais do

ensino fundamental e ensino médio” (Ibidem). Tais questdes
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[...] vao até desde comentarios ou comportamentos de natureza ou cunho
sexualizado que os alunos tiveram numa determinada observagdo e até questdes
falando assim: “olha, na sala em que eu observei tem um aluno trans, tem uma aluna
trans e eu percebi que existem essas formas de preconceito, que existem essas
formas de exclusdo” (Ibidem).

Por sua vez, nos estagios supervisionados, hd também o relato de iniciativas de
combate ao preconceito observado nas escolas, que sdo discutidos no curso: “[...] ¢ um pouco
mais raro mais eles falam também: olha, existe aqui essa preocupacao da coordenacdo da
escola ou existe essa preocupacao aqui dos colegas em sala de aula em fomentar aqui a
inclusdo de alunos trans, por exemplo” (Ibidem).

Uma observagdo feita pelo professor destacou-se como importante para a reflexdo

sobre o didlogo entre areas de conhecimento matematico e a sociologia.

[...] eu considero importante. E assim: o trabalho académico da comunidade que
trabalha com Género e/ou Sexualidade e ai eu estou falando da Educagdo
Matematica e da Educac@o, e ai abre para sociologia, para antropologia e assim por
diante, ela ¢ uma comunidade dificil e rigorosa. [...] quando vocé vai dialogar muitas
vezes com o pessoal da educag@o inclusiva ou com o pessoal da educacdo de
questdes sobre Género e/ou Sexualidade eu acho esse exercicio muito dificil, porque
muitas vezes o movimento conceitual dessas areas ele ¢ muito rapido e os termos
mudam rapidamente. As nomenclaturas, os conceitos vao surgindo e ha chance de as
vezes vocé fazer uma afirmacdo ou ter uma conjectura ela pode ja estar deslocada,
de certa maneira, de tal modo que aquilo que antes ndo era passou a ser visto como
uma afirmacdo que reproduz um certo esteredtipo (Ibidem).

Por isso, conclui o professor Petrus: “[...] eu consigo ter atualmente discutir essas
questdes com os alunos, na formag¢ao inicial, mas eu acho que o didlogo com a comunidade
[académica] ¢ muito dificil, t4? O didlogo com a comunidade ¢ bastante dificil” (Ibidem, grifo
nosso), reconhecendo, entretanto que “[...] as questdes que sdo trabalhadas na Educagdo
Matematica sao questoes muito legitimas, muito importantes” (Ibidem).

Falando especificamente sobre a tematica do Género e/ou Sexualidade, o Professor
indica a “[...] dificuldade em identificar uma relacdo direta, especifica da Matematica ou da
Educacdo Matematica” (Ibidem, grifo nosso). Ele d4 um exemplo especifico, que vem ao
encontro do que descrevemos sobre o isolamento relativo da linguagem matematica no
capitulo quarto: “[...] no teorema em si eu ndo consigo identificar uma questao de Género e/ou
Sexualidade, ali colocada: no teorema em si [enfatiza estar referindo-se a Matematica como

forma de linguagem especifica, de significantes proprios] [...]” (Ibidem, grifo nosso). O
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professor ainda faz uma observagdo interessante sobre questdes de género no discurso da

Educacdo Matematica, associando-as as condi¢des de producdo de conhecimento matematico.

No enunciado matematico em si eu ndo consigo ver questdes de Género e/ou
Sexualidade colocadas assim, explicitas. Mas quando eu vou e fago uma andlise
mais profunda, longitudinal, de como ocorreu a enunciacdo daquele contetido que
expressa na realidade a producdo de um novo conhecimento, ai sim eu consigo ver
essas questoes (Ibidem).

O professor prossegue e faz um contraponto ao exemplo dado anteriormente por ele
mesmo, mediante uma rapida analise sobre o processo historico de construcao do discurso da
Matematica ocidental, chamando a atencdo para as condi¢des de “produgdo do discurso”

(Foucault, 2002, p. 23; 1979, p. 179-180; 1996, p. 9) da Matematica.

[...] Agora, quando eu comeco a olhar como esse discurso foi construido, entdo eu
comego a olhar assim para a historia da Matematica, para a histéria do calculo em
particular, ai sim eu vou comegar a ver essas questdes: [...] na histdria do célculo
ndo aparece um trabalho de mulheres. Entdo vocé pega ali assim essa ideia que a
génese do calculo ta ligado, por exemplo, a Matematica egipcia, depois ela passa
pela Matematica grega, dos elementos de Euclides, vocé comega a identificar
elementos ali assim, questdes desenvolvidas pelo Arquimedes, a Matematica da
idade média, até culminar em um momento de, como posso dizer, de muito destaque
do calculo. Que ¢ aquele momento Newton e Leibniz ai vocé percebe que esse modo
de se fazer Matematica, pelo menos na historia contada é uma Matematica feita por
homens [...] (Ibidem).

A fala vem ao encontro do que afirma Foucault: “[...] estas relagdes de poder nao
podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma produgdo, uma acumulacdo, uma
circulagdo e um funcionamento do discurso” (Foucault, 1979, p. 179).

Ao observar as condi¢des de producdo dos discursos da Matematica historicamente e
fazer um contraponto ao seu proprio exemplo do teorema, o professor Petrus enuncia sobre o
isolamento da linguagem Matematica e confirma nossa observacdo descrita no capitulo
quarto. No caso exemplificado pelo professor, um teorema, que apresenta ‘“‘significantes”
(Saussure, 2013, p. 81) com funcionalidade linguistica especifica ndo serve para fazer uma
ligacao direta da Matematica a tematica do Género e/ou Sexualidade, enquanto que o discurso
sobre a Histéria da Matematica ocidental, entendido como “[...] um campo de regularidade
para diversas posi¢des de subjetividade [...]” (Foucault, 2008, p. 61 - 62) e que somente pode
ser materializado na forma de “escritura fonética” (Derrida, 1973, p. 12), faz a ligacdo da

Matematica ocidental tradicional ao tema do Género.


https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=Newton+e+Leibniz&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiO17rTo_39AhXbCrkGHa8SA3oQkeECKAB6BAgIEAE

170

O relato do professor prossegue, apontando que a discussdo sobre a introdugdo de
tematicas de inclusdo social na Educagdo Matematica ocorreu no ambito da Licenciatura em

Matematica A:

Foi criada uma comissdo [...], uma comissdo assessora ao conselho de curso. E ai
essa comissao elaborou uma proposta, e ai ela foi apreciada pelo conselho de curso,
mas [...] Género e/ou Sexualidade em Educacao Matematica... Eu acho que a gente
ndo chegou a propor isso. Tanto que ndo estd no conteudo programdtico. Nao
aparece explicitamente [...] (Petrus, 2021, informagao verbal).

A fala confirma o que levantamos anteriormente na analise do Projeto Politico-
Pedagbgico dessa licenciatura, bem como na andlise dos contetidos programaticos das
disciplinas que compde sua carga horaria.

O professor explica o porqué dessa configuracdo curricular para a tematica:

[...] Entdo acho que foi a maneira como a educag@o inclusiva era num primeiro
momento. E ela remete muito a questdo assim [...] E de individuos com deficiéncia,
muitas vezes, alunos cegos, alunos surdos, alunos com algum expectro autista, mas,
a inclusdo ela é comumente hoje pensada no aspecto mais amplo. E também uma
inclusdo econdmica, socioecondmica, e por que nao uma inclusdo do ponto de vista
do Género e/ou Sexualidade? Visto todos os preconceitos que muitas vezes
permeiam as escolas, as universidades [...] Entdo, eu acho, que ela acabou sendo
alocada, pensada naquele momento dentro da Educacdo Matematica inclusiva
(Ibidem).

Concluindo, o professor apresenta um resumo de como a tematica atualmente estd sendo

tratada no curriculo no dmbito da Licenciatura em Matematica A.

[...] Entdo, olhando diretamente para o conteido programatico dessa disciplina, ele
ndo esta ali, ou pelo menos, de um conjunto de disciplinas, como eu disse, sobre a
metodologia de ensino de Matematica, e sobre teoria e pratica, relacionado ao
estagio, mas ele esta ali na eminéncia de poder aparecer. Ele esta sempre ali, por isso
¢ que ¢ uma questdo longitudinal, transversal, ele permeia muitos temas [...]
(Ibidem).

Sobre a criacao de um grupo de estudos ou discussodes sobre a tematica do Género e/ou
Sexualidade, na Licenciatura em Matematica A, o professor foi inquirido diretamente se
outras/os professoras/es ou conselho de curso chegaram a pensar sobre a criacdo de um nucleo

de estudos para a discussdo de questdes de inclusdo social diversas:

Eu acho que em particular aqui no curso isso ndo foi considerado, ndo foi pautado.
O que acontece algumas vezes sdo discussdes em termos de estudos de caso. [...] s@o
identificados alguns alunos que estdo ali de certa op¢do engajados em certo espectro
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da educac@o inclusiva, e ai, o conselho de curso, com base em legislagdes, com base
em recursos que ele tem, busca promover essa inclusdo [...] O que tem acontecido:
existem alguns casos, por exemplo, desde alunos eventualmente cadeirantes, ou
aluno com algum espectro autista, que precise de algum recurso especifico para
poder acompanhar as aulas. Entdo eu ndo me lembro. Eu participo do conselho aqui
ha muitos anos, de a gente ter uma questdo, a necessidade de ter chego até o
conselho um topico de que fosse necessario discutir uma questdo de Género e/ou
Sexualidade ali (Ibidem).

O professor Petrus, quando perguntado sobre se identificaria alguma resisténcia a
discussao da tematica do Género e/ou Sexualidade, de qualquer natureza, no ambito do curso

de Licenciatura em Matematica A, relatou:

Eu nao identifico uma resisténcia a que essas questdes sejam trabalhadas,
exploradas, dialogadas, ali assim [...] mas, eu também tenho que reconhecer que eu
também ndo identifico uma proposta que seja focada e especifica sobre isso [...]
Entdo, por exemplo [...] vamos criar uma disciplina nova mesmo que seja... Nao
houve isso: a criagdo de uma disciplina sobre Género e/ou Sexualidade que seja
oferecida para a licenciatura. Nao houve a resisténcia, mas, também nio houve
uma grande demanda. Entfo ela td ali assim: ela [a tematica] estd colocada
indiretamente, né, em algumas disciplinas e ai tem um rol bastante grande. S&o
disciplinas, a priori, trabalhadas pelo departamento de educagdo, né e que sdo
oferecidas para as licenciaturas, as licenciaturas, assim na area de exatas, eu vou
chamar (Ibidem, grifos nossos).

A ultima fala indica que a interdicao explicita da tematica de Género e/ou Sexualidade
mediante um tabu do objeto no curriculo desta licenciatura em Matemadtica ndo existe no

contexto da Licenciatura em Matematica A.

6.3.2 Entrevista com o professor Paulus

Assim como ocorreu com a entrevista com o professor Petrus, a entrevista com o
professor Paulus, atuante na licenciatura do Campus B, a Licenciatura em Matematica B,
revelou detalhes mais aprofundados do que encontramos nas andlises do PPP (Campus B,
2023) respectivo. Essa segunda entrevista permitiu confirmar a identificacdo das duas novas
categorias enunciativas relevantes — discursos — encontradas na entrevista A, além das que
haviam sido encontradas anteriormente somente no PPP A (Ibidem).

O professor Paulus relata, sobre a temética estudada, que quando ingressou na Unesp “[...]
ninguém falava nisso [...]” (Paulus, 2021, informagdo verbal), indicando que somente
recentemente tém percebido o surgimento de discussdes sobre Género e/ou Sexualidade por

iniciativa de diferentes docentes, no ambito de algumas disciplinas e que “[...] € agora que a
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gente t€m essas discussdes” (Ibidem). O professor aponta que um professor da universidade
“[...] trouxe essa temadtica para a P6s-Graduagdo” (Ibidem) e que acredita que a tematica
deveria “[...] ser desenvolvida dentro da graduagao” (Ibidem) mediante “[...] uma disciplina
que abordasse a questao da diversidade” (Ibidem) porque “[...] tudo isso ¢ parte do nosso
movimento educacional, nosso movimento educativo para que as pessoas, elas tenham o
respeito e elas compreendam realmente o que essa identidade de género” (Ibidem).

O relato do professor prossegue e aponta que nao ha “interdi¢dao” (Foucault, 1996, p.
9-10) identificada quanto a tematica do Género e/ou Sexualidade entre os profissionais e
alunas/os no curso do qual participa: “Eu também nunca vi ninguém, nenhum tipo de
professor se opondo, mas mesmo por que essa discussdao assim ela nunca foi levada a cabo,
nao €¢?” (Paulus, 2021, informagdo verbal). Mas, ao mesmo tempo sua fala contém uma
ressalva de que tal tematica nunca foi discutida no conselho do curso de Matematica: “[...]
nunca foi feito uma discussdo dessa natureza” (Ibidem). Por isso o professor deixa em aberto
qualquer previsdo sobre uma discussdo sobre a implantagdo de uma disciplina especifica na
licenciatura ou sobre a reserva de tempo especifico para tratamento da tematica no curriculo,
pois prevé que ainda poderiam surgir interdigdes camufladas sobre argumentos como “Ah,
cada professor vai introduzir um pouquinho dentro de sua disciplina” (Ibidem) e ainda “Ah,
vamos deixar para cada professor trabalhar” (Ibidem), diante dos quais enfatiza: “[...] a gente
sabe, né, que essa realidade ela ndo se concretiza [se ndo estiver especificada no curriculo]”
(Ibidem, grifo nosso). O professor identifica a resisténcia a tematica na sociedade, quando
alerta: “[...] a gente sabe que tem muitos professores[as] que sofrem com isso, muitos
professores que querem discutir sofrem retaliagdes [professores da educagdo basica]; tem
muitas direcdes de escola que também sofrem retaliagdes, mas eu acho que ¢ uma luta
constante” (Ibidem, grifos nossos).

E nesse tipo de embate descrito pelo professor que operam “[...] estratégias de relagdes
de forca sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles” (Foucault, 1979, p. 246),
existindo uma tensdo permanente na disputa discursiva pelo curriculo, considerado um
“territdrio controverso ¢ mesmo conflituoso” (Sacristan, 2013, p. 23) que, por fim, define
“[...] uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos com o0s
poderes e saberes que eles trazem consigo” (Foucault, 1996, p. 44) por parte da sociedade.

Com relacao aos conceitos envolvidos em Género e/ou Sexualidade, o professor Paulus,

embora esteja hd muitos anos na area da Educacdo Matematica reconhece uma dificuldade em

tratar a tematica: “[...] ndo tenho muita clareza sobre o conceito de sexualidade” (Paulus,
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2021, informag¢ao verbal), mas revela estar atualizado com relagdo ao conceito de Género,
entendido como “[...] aquilo com que socialmente as pessoas se identificam” (Ibidem) e
também revela estar atualizado com relagdo a violéncia social que torna os estudos da
tematica uma demanda urgente para a educacao quando aponta que “[...] sabemos ai que ha
violéncia, principalmente com relacdo aos transexuais” (Ibidem). O professor conclui,
afirmando: “Isso faz parte da nossa formacao e eu tenho certeza de que se a gente discutisse
de uma forma muito mais amadurecida essas questdes na escola nos cursos de formagao de
professores, eu acho que a gente teria at¢ um mundo até melhor” (Ibidem).

Com relagdo a autoridade da escola para levar adiante as discussdes sobre Género e/ou
Sexualidade o professor ¢ enfatico: “A escola é autonoma para poder desenvolver essas
tematicas” (Ibidem), trazendo a discussdo a institucionalidade e seu poder “terminal”
(Foucault, 2008, p. 85) — formal — que confere autoridade a escola para a tomada de decisdes

curriculares.

[...] ¢ de suma importancia ter esse trabalho, embora a gente saiba que existem
muitas resisténcias, existem muitas correntes até mesmo religiosas que estdo
contrarias a discussdo disso dentro da escola, mas eu acho que a resisténcia também
tem que ser por parte da escola no sentido de que ela ¢ livre. [...] Ou seja, quem
sabe, quem tem a catedra para discutir, para saber se essas discussoes elas sdo
relevantes ou ndo € a escola (Paulus, 2021, informagao verbal).

Finalizando a fala, o professor afirma: “[...] se esses temas fossem tratados com essa
maturidade, talvez a gente teria uma realidade um pouquinho diferente, nao ¢?” (Ibidem),
lembrando que nos discursos se articulam “poder e saber” (Foucault, 1988, p. 95), e que em
funcao disso “[...] o poder produz realidade; produz campos de objetos e rituais da verdade. O
individuo e o conhecimento que dele pode ter se originam nessa producao” (Foucault, 1987,
p- 161). A discussdo traz a tona o fato de que “Todo sistema de educacdo € uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropria¢do dos discursos com os saberes e os poderes
que eles trazem consigo” (Foucault, 1996, p. 44) e que tal veicula intencionalidades de
“subjetivacdo” (Foucault, 1995b), mediante os discursos, que gerardo uma sociedade

desejada.

6.3.3 Entrevista com o professor Iohannes

A andlise da entrevista abaixo destaca os principais enunciados referentes ao tratamento

da tematica do Género e/ou Sexualidade que caracterizam o discurso do professor Iohannes,
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da Licenciatura em Matemadtica C, atuante no Campus C da Unesp. Embora na analise do
respectivo PPP (Campus C, 2021) de seu curso de atuagdo ndo tivéssemos encontrado
mengoes a tematica em estudo, de maneira similar ao discurso dos entrevistados citados
anteriormente, identificamos em sua fala todos os discursos listados anteriormente, que
confirmaram novamente o surgimento de trés novas categorias de enunciados nas entrevistas
em relacdo aos discursos dos PPP analisados, reforcando as diferencas encontradas nessa
ultima camada de sedimentacdo do curriculo analisada. Nessa entrevista, o professor Iohannes
demonstra estar a par do desenvolvimento educacional da tematica, iniciando por demarcar
com clareza a diferenga entre os conceitos de Género e/ou Sexualidade: “Sao duas coisas que
as vezes as pessoas falam como uma coisa sé. Eu acredito: bem diferentes” (Iohannes, 2021,
informacao verbal). Em um primeiro momento o professor lohannes deixa claro que entende
que o Género ¢ atribuido a pessoa pela sociedade, concordante com uma interpretacdo Pos-

Estruturalista.

[...] por bastante tempo se entendeu que os géneros assumidos por uma pessoa,
poderiam ter as Unicas opgdes como aquelas do bioldgico, ou seja, masculino ou
feminino, mas isso, nos ultimos tempos a gente percebe que ndo. Existe uma gama
muito maior. E um espectro, ndo é? Tanto que hoje em dia eu uso a palavra
“expressoes de género”: como a pessoa se expressa. E ndo precisa se fixar no
género, ndo é? A gente vé€ ai, que existem diferentes possibilidades (Ibidem).

Apos essa demarcagdo, o professor lohannes demonstra ainda estar a par sobre a
interdependéncia entre as questdes de Género e/ou Sexualidade que, embora sejam questdes
diferentes, caminham juntas até nos estudos académicos. Se o Género € a interpretagdao
cultural do sexo bioldgico, a Sexualidade, de um ponto de vista tradicional, faz parte dessa
interpretagdo, quando se entende que essa Ultima deva acompanhar a configuracdo corporea

do individuo. Disso decorre a necessidade dos estudos associando os dois conceitos:

[...] Entdo, para mim, sdo duas coisas paralelas que, as vezes, aparecem juntas.
Mas, as vezes, elas aparecem juntas também por uma questdo politica. Por exemplo,
a gente pensar LGBTQIA + a sigla aparece misturada com questdes de
orientacio e questdes de género, niio é? [...] Se sabe que sdo coisas diferentes, que
estdo juntos, mas estdo juntos por conta de ter uma pauta politica de solicitagdes
humanas, de reivindicagdes que sdo comuns. Por conta disso que, as vezes, as coisas
andam juntas, mas, nao sdo necessariamente juntas. Orientacdo sexual e questdes
de género podem caminhar juntas ou ndo. Mas as pautas em grupo procedem porque
as pessoas que ja estdo numa pauta, mas a pauta do outro € similar (Ibidem, grifos
NoSsos).
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O professor demonstrou que ja dirige, ha varios anos, o discurso em suas disciplinas
embutindo a preocupagdo com alunas/os de diferentes manifestagdes de género, tomando o

cuidado com o tratamento da linguagem:

[...] ha alguns anos, André que eu comecei a usar a linguagem neutra, junto. Mas,
ndo a todo instante da aula, que ¢ muito dificil manter a linguagem neutra por muito
tempo, especialmente quando ndo tem uma pessoa que solicita isso, ndo ¢? Mas,
pelo menos o inicio da aula, eu falava bom dia a todes, a todas e a todos. E fazia essa
inversdo de propdsito ta? Por qué? Porque todes € o que eu queria que as pessoas
escutassem primeiro. [...] Por que eu pensava na possibilidade de [...] aquelas
pessoas em formagdo ficassem atentas que poderiam ter pessoas com uma expressao
de género diferente [...] daquela biologica, ndo é? [...] (Ibidem).

Prosseguindo, o professor fala sobre o empoderamento (Foucault, 1988, p. 95),
provido pelo discurso dos estudos sobre Género e/ou Sexualidade sobre os que comumente

seriam deixados a margem da sociedade, mas, que podem encontrar acolhimento na

universidade, tomando posse de seus lugares como cidadas/os e profissionais.

No nosso primeiro ano agora de Matematica nds tivemos um homem e uma mulher
trans. Tratamos como uma coisa séria. E assim, total suporte, assim, ¢ conhecer
essas pequenas coisinhas que a gente, que nds faziamos, é, noés criamos um espaco
de acolhimento e assim, ndo € s6 um acolhimento no sentido do abrago, é no sentido
de: nds queremos vocés aqui! (Iohannes, 2021, informagédo verbal).

O professor também fala sobre “resisténcia” (Foucault, 1988, p. 91) ao uso de linguagem
neutra, que produz “empoderamento” (Foucault, 1995b, 242) de grupos marginalizados
quanto a sua manifestagdo de Género, citando falas que ouviu na universidade com

argumentacdo contraria:

Eu acho extremamente infeliz as pessoas que veem pela lingua portuguesa e dizem
que a linguagem neutra ndo existe, que isso ¢ inven¢do, claro que ¢ uma invengao,
como tudo na lingua é! O ponto é, no momento que vocé assume a linguagem
neutra, vocé ta assumindo que aquilo ali ¢ importante, e vocé ta assumindo sim para
aquelas pessoas que escutam que aquele ¢ o lugar delas, ndo é? (Iohannes, 2021,
informagdo verbal).

Nesse ponto nota-se, mais uma vez, o poder atuando mediante os discursos que se
opoem: de um lado o discurso que empodera categorias antes levadas a margem da sociedade,
trazendo-as de volta a cena e, de outro lado, um poder conservador, de resisténcia a proposta,
opondo-se mediante um discurso de “interdicao" (Foucault, 1996, p. 9 — 10), que diz “[...]

linguagem neutra ndo existe, que isso ¢ invengdo” (Iohannes, 2021, informacdo verbal). O
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embate revela mais um processo de “sele¢do cultural” (Sacristdn, 2000, p. 55-87) sobre o
curriculo, ja em sua Ultima fase de concretizacdo: no ensino. Prosseguindo, o professor fala
sobre a institucionalizacdo do combate a discriminagdo de Género ¢/ou Sexualidade mediante
a educagao: “Entende, sabe, existe a necessidade de assumir que essas pessoas também sao
pessoas da educacdo! E, assumir que as politicas ptblicas tem que alcanca-las! E que elas, e
que as politicas publicas incluem politicas institucionais, ndo ¢? (Iohannes, 2021, Informagao
verbal).

A fala aponta para a necessidade de que as politicas educacionais precisam sofrer uma
“apropriacao dos discursos” (Foucault, 1996, p. 44) por parte de educadoras/es para alcangar
todas e todos mediante a educagdo, em um processo discursivo de integracdo social que ja
esta institucionalizado — “terminal” (Foucault, 2008, p. 85) — nas leis e normas educacionais,
que engloba a todas e todos marginalizadas/os por questdes de Género e/ou Sexualidade e
aguarda sua apropriagdo por parte dos profissionais de educagdo para que haja a
materializa¢ao dessa inclusdo na vida cotidiana das escolas.

O professor revelou que na Licenciatura em Matematica C, na qual atua, a introducao
do estudo da tematica do Género e/ou Sexualidade foi discutida entre professoras/es e entre
professoras/es e alunas/os e que “[...] isso aconteceu mais de uma vez” (Iohannes, 2021,
informacao verbal), indicando que entre os membros da institui¢ao hé receptividade quanto ao
tratamento da tematica, relatando ainda iniciativas de varios docentes para a promocao de
discussdes sobre a temdatica em suas respectivas disciplinas. O professor relatou que ja levou a
realizacdo de “rodas de conversa” (Ibidem) sobre a tematica em seminarios da Pos-Graduacao
nos quais as/os alunas/os da licenciatura foram chamados a participar e que os temas
discutidos estdo “expressdo de Género” (Ibidem) e “orientacdo sexual” (Ibidem). Os dois
temas se inseriram na producdo académica em oportunidades de realizacdo de varios trabalhos
de iniciacdo cientifica, em diferentes ocasides relatadas na entrevista, demonstrando que nesse
curso de licenciatura até mesmo a pesquisa cientifica envolve a tematica, chegando as/os
alunas/os. O professor concluiu o bloco de respostas questionando: “O discurso do professor
também ¢ muito potente, ndo ¢? Ele pode abrir caminhos que afirmam a vida ou funcdes de
morte, ndo ¢?” (Ibidem), lembrando a posi¢do privilegiada de qualquer professor/a com
relagdo ao “ritual da circunstancia” (Foucault, 1996, p. 9) da fala, que pode abrir ou interditar
um tema e sujeitar individuos.

O professor Iohannes observa o tratamento da tematica do Género e/ou Sexualidade

em diferentes disciplinas: “[...] historia e sociologia ¢ uma histéria que, meio que claro que
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vocé pode assumir questdes contemporaneas [...]” (Iohannes, 2021, informagdo verbal) para
fazer uma comparagdo com sua propria area de atuacdo dizendo: “Eu dou ‘Funcgdes
elementares’, mas eu trago problematicas reais [...]” (Ibidem). O professor conclui o
raciocinio dizendo: “Vocé pode assumir em uma disciplina de Matematica questdes da
atualidade. A Educacdo Matematica Critica faz muito isso. Isso ¢ legal [...] Essa resolucao de
problemas, se vocé vai por esse caminho, vocé pode. Isso ¢ uma questao!” (Ibidem).

Nao ha, segundo o professor, no curso de Licenciatura em Matematica C, nenhum
nucleo ou uma disciplina especifica para tratar da tematica: “[...] ndo existe nada que
“especifique” isso no curriculo. [...] vocé ndo vai encontrar uma ementa que diga sobre isso,
no programa de uma ementa de um curso. O que tem acontecido ¢ que professores que sao
sensiveis a tematica e atravessam as suas disciplinas com isso [...]” (Ibidem).

Quando o professor foi perguntado sobre as possiveis interdigdes a tematica, por parte
de alunas/os ou professoras/es, enfatizou: “[...] entdo, eu ndo acho que pelo menos na Unesp
de [...] haveria interdi¢do nesse tipo de coisa, desde que a pessoa que criasse, assumisse. |[...]
Nao acho que haveria!” (Ibidem). Entre alunos, igualmente, professor o relata que vé “[...]
uma relacdo ndo sei se zero preconceito, mas eu vejo as pessoas muito [...] antenadas, né, com
essa questao” (Ibidem). O professor arremata sobre o tema interdicdo: “Talvez hd dez anos
[...]” (Ibidem) o que denota um processo de amadurecimento do discurso relativo a tematica
no ambito da instituicao ao longo dos ultimos anos.

No proximo capitulo apresentaremos as sinteses das analises de discursos encontrados
nas trés fases de sedimentacdo do curriculo das licenciaturas em Matematica da Unesp
analisados, apresentando conclusdes gerais que respondem a pergunta inicial de nossa

pesquisa.
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CAPITULO 7: DISCUSSOES GERAIS E RESULTADOS

Neste capitulo interpretamos, de uma maneira sinotica, os achados que vieram a tona
mediante as analises dos discursos referentes a tematica Género e Sexualidade das trés
camadas discursivas identificadas e anteriormente analisadas dos curriculos de licenciaturas

em Matematica na Unesp. Sdo elas:

e A legal, que parte da Constitui¢do, passa pelas legislagdes pertinentes ao curriculo e
baliza a forma dos PCN e BNCC. Essa ¢ a camada mais profunda da producao do
discurso, pois contém enunciados fundantes dos discursos do curriculo quanto ao tipo
de formacao desejada.

e A institucional, na qual o curriculo ¢ formalizado no &mbito da universidade, alocando
tempo e espaco disciplinar para os estudos técnicos e sociais. Trata-se de uma camada
intermediaria na definicdo do curriculo, que depende de instituicdes locais que
mitigam poderes e intengdes com sociedades locais e profissionais.

e A pratica do ensino e pesquisa, mediante a qual o curriculo toma sua forma final, que
aplica e também gera saberes a partir da dindmica do ensino e pesquisa, em um
processo de também se retroalimenta mediante o contato com a realidade social de
alunas/os. E a camada mais superficial do curriculo, imediata em seus efeitos, na qual
ha o contato direto de professoras/es e pesquisadoras/es com a realidade alunas/os e da

sociedade.

E mediante um processo final que envolve a anélise genealogica dos discursos
(Foucault, 1979, 1987, 1996), que considerou os saberes e poderes envolvidos na disputa da
tematica de Género e/ou Sexualidade em cada fase curricular, que denominamos “camadas” e
a comparacdao das intencionalidades e acdes existentes nessas, que chegamos a algumas
conclusdes sobre o panorama geral do atual estado do tratamento da tematica de Género e/ou
Sexualidade nos cursos de licenciaturas de Matematica da Unesp investigados e que
respondem a pergunta principal de nossa pesquisa: “Como a Unesp — Universidade Estadual
Paulista — aborda o processo de formacdo inicial de professoras/es de Matematica para lidar
com temas relacionados a Género e/ou Sexualidade?” Obviamente a resposta para essa

pergunta ¢ complexa e precisa ser feita considerando cada fase ou camada do curriculo.
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Abaixo fazemos andlises gerais para cada uma dessas camadas, abarcando igualmente
em uma Unica visdo analitica todos os dados relativos aos trés campi estudados e destacando
alguns enunciados representativos de agdes de poder dos discursos encontrados. Assim,
construimos a descricdo do panorama encontrado sobre o ensino e a pesquisa sobre Género e

Sexualidade nas licenciaturas em Matematica da Unesp de acordo com a amostra estudada.

7.1 A visao sinotica das legislacoes e das bases curriculares

Observamos a partir da arqueologia do arcabouco legal da educacdo, dos PCN e da
BNCC, que a insercdo de todas e todos nos processos da cidadania, especialmente da
educagdo, sdo definidos por enunciados fundantes contidos na Constituicdo como, por
exemplo, o que define que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza
[...]” (Brasil, 1988). Esses enunciados sdo herdados por todo o discurso legal e normativo da
educacdo, como a LDB, os antigos PCN, A BNCC e as resolugdes de conselhos nacional e
estaduais de educacdo, como acontece em Sdo Paulo. Assim, consideramos esse conjunto
como uma primeira camada discursiva, sedimentada: o alicerce sobre o qual os PPP ¢ os
curriculos de licenciaturas sdo construidos e a qual tais devem atender.

Essa camada discursiva, que ¢ a mais profunda, e a primeira que foi lan¢ada na
constru¢do do curriculo, representa o poder estatal, em um discurso formalizado, que ¢
resultante da acdo de forcas democraticas que permitiram a implantacdo de uma nova
Constituicdo em 1988, depois de mais de duas décadas de ditadura. Esse ¢ o discurso
“terminal” (Foucault, 2008, p. 85), das for¢as democraticas que funda, mediante seus
enunciados, todo um processo inclusivo da cidadania que se desenvolve nas ultimas décadas,
do qual participa igualmente a educagao.

A inser¢do da diversidade de Género e de Sexualidade na educagdo ¢ parte da inclusdao
de todas e todos mediante esse processo democratico, cujo discurso constitucional ¢ refletido
na “Lei de Diretrizes e Bases da Educacao” (Brasil, 1996), que prevé que “[...] O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola [...]” (Ibidem, p. 1), na qual deve haver “[...] liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar [...]” além do “[...] pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas |...]”
(Ibidem, p. 1) que induzam o aprendizado do “[...] respeito a liberdade e apreco a tolerancia”

(Ibidem, p. 1).
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Essas determinagdes legais balizam a produg¢do da BNCC que prevé, por exemplo, que
estudantes do ensino médio “[...] explorem diversos conhecimentos proprios das Ciéncias
Humanas [...]” (Brasil, 2017a, p. 547) como “[...] diversidade [...] de género [...] etc” (Ibidem,
p. 547) com vistas ao desenvolvimento por parte de cidadas e cidadaos de competéncias como
“Exercitar a empatia, o didlogo, [...] promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
[...] valorizagdo da diversidade de individuos [...], sem preconceitos de qualquer natureza.”
(Ibidem, p. 10).

Por fim chega-se a determinagdo na BNCC que alunas/os devem desenvolver
“Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio”
(Ibidem), dentre as quais a de “[...] Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas,
sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas [...]” (Ibidem, p. 523).

Esse discurso da base constitucional e legal balizara a formulagao dos PPP, a seguir,
em uma segunda camada discursiva, que recebe a influéncia direta de professoras/es
pesquisadoras/es, embora ainda nao receba influéncias diretas do publico alvo das

licenciaturas: as/os alunas/os.

7.2 Uma visao sinodtica dos Projetos Politicos-Pedagégicos

De uma maneira geral, os PPP indicam a intencdo de que o licenciado deve
“Apresentar visdo abrangente do papel social do educador, comprometido com os valores
inspiradores da sociedade democratica” (Campus A, 2023), ser um “[...] profissional
conhecedor de sua area de atuagdo especifica e das ciéncias da Educagdo, nos seus aspectos
filosoficos, historicos, politicos, sociais, psicolégicos e pedagodgico” (Campus B, 2023),
articulando conhecimentos matematicos com a “[...] reflexdo sobre os problemas da educacao
basica, o conhecimento sobre seus objetivos, sua organizagdo didatica e funcional [...]”
(Campus C, 2021) para “[...] atuar nos diferentes niveis e modalidades de ensino, levando em
consideracdo as questdes socioambientais, éticas, étnicas e as relativas a diversidade de
género, étnico-racial, etdria, sexual, religiosa e sociocultural” (Campus B, 2023, grifos
Nnossos).

Depuramos que todos os trés PPP analisados anteriormente, em maior ou menor
graduagdo, deixam para que iniciativas quanto a tematica do Género e/ou Sexualidade sejam

desenvolvidas na medida em que haja disposi¢do docente para tal, mesmo quando deixam de
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mencionar diretamente Género e/ou Sexualidade, pois tais de qualquer forma podem se inserir
na discussdo de “[...] aspectos relacionados ao fazer pedagogico do professor da escola

basica” (Campus C, 2021).

7.3 A visao sindtica dos discursos docentes

A presenga de uma estratégia discursiva de “interdi¢ao" (Foucault, 1996, p. 9-10) foi
relatada apenas uma vez durante as trés entrevistas com pesquisadores, quando o enunciado:
“[...] linguagem neutra ndo existe [...] isso € inven¢do” (Iohannes, 2021, informagdo verbal)
foi trazido pelo professor Iohannes, entretanto ndo houve relato de qualquer apontamento
chamado “moral” explicito, relativo a essa ocasido, que tivesse o intuito de interdigdo
explicita quanto a tematica do Género e/ou Sexualidade. Possivelmente o desconforto com a
linguagem neutra pode ter ocorrido pela introducdo de uma novidade que rompeu com a zona
de conforto da linguagem comumente utilizada. Por outro lado, ha que se considerar também
que interdi¢cdes sobre os estudos que envolvam Género e/ou Sexualidade quase sempre ndo
sdo declaradas como, por exemplo, quando alguém simplesmente pretere a temdtica por um
motivo religioso, mas se vale da estratégia de atribuir a acao a outro motivo, ou simplesmente
se vale do siléncio. Nesse ultimo caso at¢ mesmo o discurso que promove a interdicdo ¢ um
discurso interditado, mediante o silenciamento: a interdi¢do se camufla na “opacidade”
(Foucault, 2008, p. 157) do discurso. Embora a presenca de interdi¢cdes explicitas ndo tenha
sido evidenciada pelas entrevistas, a auséncia de uma interdi¢do declarada ndo significa que
nao haja a naturaliza¢do de um “tabu do objeto” (Foucault, 1996, p. 9). Os discursos contidos
nas entrevistas semiestruturadas denotam que, se o tabu ainda existe, estd sendo quebrado por
iniciativas de docentes da universidade levadas adiante nos tltimos anos. Alguns enunciados
sdo indicativos dessa configuracdo, como: “Eu ndo identifico uma resisténcia a que essas
questodes sejam trabalhadas, exploradas, dialogadas” (Petrus, 2021, informagao verbal).

E possivel perceber que o processo de introdugdo da tematica Género e Sexualidade
no curriculo ¢ gradual e ndo incisivo: “[...] mas, eu também tenho que reconhecer que eu
também nao identifico uma proposta que seja focada e especifica sobre isso [...]” (Ibidem). O
entrevistado reconhece que “[...] a inclusdo ela ¢ comumente hoje pensada no aspecto mais
amplo” (Ibidem), indicando um incremento do tratamento de questdes inclusivas no curriculo.
Outro entrevistado, o professor Paulus, relatou que quando ingressou na Unesp, ha anos, “[...]

ninguém falava nisso [...]” (Paulus, 2021, informac¢ao verbal) e que “[...] € agora que a gente
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tém essas discussoes [...]” (Ibidem). Por fim o entrevistado professor lohannes, falando sobre
interdicdes explicitas a temadtica enuncia: “Talvez ha dez anos [...]” (Iohannes, 2021,
informacao verbal), indicando um declinio das interdigdes, ao menos nesse meio académico,
nos ultimos anos.

As “estratégias” (Foucault, 1979, p. 246) discursivas para o avango desse debate na
Educacdo Matematica nas licenciaturas analisadas também s3o reveladas pelas entrevistas
semiestruturadas. Por exemplo, o professor Petrus relata que promove intervengdes
pedagogicas nas aulas “[...] quando, na realidade, ha uma manifestagdo de um discurso [...]
que reproduz uma certa pratica machista, ou que ele reproduz algum esteredtipo
preconceituoso com relagdo a género, com relagdo a sexualidade” (Petrus, 2021, informacgao
verbal) e que isso ocorre em plena aula, durante a discussdo em disciplinas como “[...]
Resolucdao de Problemas, Tecnologias Digitais, Jogos, Historia da Matematica, Modelagem,
Etnomatematica” (Ibidem). Além disso, o professor indica que a discussdo acaba aparecendo
de maneira “[...] transversal também” (Ibidem).

O professor Paulus indica que também hé estratégias diretas de introducdo do discurso
cientifico do Género e/ou Sexualidade, apontando que um professor “[...] trouxe essa tematica
para a pos-graduag@o” (Paulus, 2021, informacao verbal) e ao considerar que “[...] tudo isso €
parte do nosso movimento educacional, nosso movimento educativo para que as pessoas, elas
tenham o respeito e elas compreendam realmente o que essa identidade de género” (Ibidem).

O professor conclui: “[...] eu acho que ¢ uma luta constante” (Ibidem), indicando
perceber as tensdes inerentes ao sistema de educacdo como “[...] uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos” (Foucault, 1996, p. 44) por parte da
sociedade.

O professor Iohannes, por sua vez, traz o exemplo da estratégia do uso da linguagem
neutra para introducdo do tema género: “[...] eu falava bom dia a todes, a todas e a todos. E
fazia essa inversao de proposito ta? Por qué? Porque todes € o que eu queria que as pessoas
escutassem primeiro [...]” (Iohannes, 2021, informacao verbal).

Por fim, ¢ apresentada outra estratégia direta usada pelo professor Iohannes, para
chamar a discussdo da tematica mediante “rodas de conversa” (Ibidem) sobre “expressdo de
género” (Ibidem) e “orientacdao sexual” (Ibidem) em semindrios da Pos-Graduagao nos quais
as/os alunas/os da licenciatura foram chamados a participar.

Chamou a nossa atencdo a explicacdo do professor Petrus (Petrus, 2021, informacao

verbal) sobre os efeitos do isolamento da linguagem matematica, exemplificada mediante o
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exemplo do estudo de um teorema, que confirmou nossa descricdo sobre a dispersdo dos
enunciados no “Dispositivo” (Foucault, 1979, p. 244) do curriculo, feita no capitulo quarto, na
qual descrevemos a contextualizagdo da Educagao Matematica frente a outras disciplinas
curriculares e frente a Matematica tradicional ocidental.

Finalizando, destacamos a evidente apropriacdo docente do discurso institucional, que
se liga a enunciados constitucionais, legais, PCN, BNC e BNCC e que devem refletir-se nos
curriculos conformados pelas instituicdes de ensino de todos os niveis, figurando como a
forma de poder mais aparente dos discursos porque revela explicitamente sua
intencionalidade, a qual Foucault denominou como o discurso em forma “terminal” (Foucault,
2008, p. 85) do Poder-Saber. O professor Petrus sobre essa apropriagdo diz: “Eu acho que as
questdes que sdo trabalhadas na Educacdo Matemadtica sdo questdes muito legitimas” (Petrus,
2021, informagdo verbal), enquanto que o professor Paulus assevera que “[...] quem sabe,
quem tem a catedra [o poder]| para discutir, para saber se essas discussoes elas sdo relevantes
—ou ndo — ¢ a escola” (Paulus, 2021, informagao verbal, grifo nosso).

Finalizamos com a fala do professor Iohannes que menciona diretamente a
institucionalidade — o poder formal, a forma “terminal” do poder — do discurso: “E, assumir
que as politicas publicas tém que alcanga-las! E que elas, e que as politicas publicas, incluem
politicas institucionais” (Iohannes, 2021, informacdo verbal), chamando explicitamente a
atencdo para a importancia do profissional da educagdo ter o conhecimento legal sobre a
legislacdo e normas que regulam a atividade docente, empoderando-se em qualquer nivel de

atuacao na educagao.

7.4 Em sintese, os discursos e poderes envolvidos nas fases do curriculo

Observamos trés momentos discursivos ou ‘“camadas" (Foucault, 2008, p. 3) bem
distintas que se sedimentam na constru¢do do curriculo das licenciaturas em Matematica

quanto as questdes que envolvem a pesquisa e ensino sobre Género e Sexualidade. Sao elas:

A) O conjunto legal, que parte da Constituicdo, passa por leis, resolugdes e bases
curriculares, apontando os rumos da Educacdo. Esta ¢ a primeira camada a ser
sedimentada no curriculo e a mais profunda;

B) Os projetos politicos-pedagogicos, que organizam os conteudos e acdes dos cursos

de licenciaturas. Trata-se de uma camada discursiva intermediaria;
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C) A pratica do ensino e pesquisa, camada curricular mais superficial: ¢ a ultima
camada a ser sedimentada no curriculo e tem contato direto com a sociedade,
sendo por isso a camada mais sensivel, na qual ocorre o atendimento das demandas

sociais.

7.4.1 A primeira camada: a legislaciao

Entendemos que a primeira camada discursiva do curriculo analisada, a da legislagao,
fornece todas as possibilidades de inclusdo da tematica do Género e Sexualidade no curriculo
e entendemos que a possibilidade de sua apropriagdo por parte de pesquisadoras/es e
professoras/es ultrapassa uma benevolente concessao do estado para fazer uma educagdo
republicana: ¢ um dever a ser cobrado, de professoras/es, de sistemas de educacdo e de
escolas, por parte de todas e todos que se considerarem prejudicados por um processo
educativo deficiente: a cidadania ja estd formalmente empoderada para tal, assim como
professoras/es e pesquisadoras/es. Esta em jogo a produ¢do de uma sociedade que podera
considerar suas/seus cidadas/os como iguais ou nao.

Aprimoramentos na legislagdo sempre serdo necessarios e sdo parte do
desenvolvimento geral do pais, mas no estagio atual de desenvolvimento nao falta legislagao
de base para que pesquisadoras/es e professoras/es de Matematica ou de qualquer disciplina
atuem quanto a tematica do Género e Sexualidade.

Entendemos que, apesar de todas as criticas que se possam fazer ao estado brasileiro,
especialmente a Poderes Executivos quanto a implementacao de politicas publicas na area da
Educagdo, este ainda cumpre com o seu papel de garantir a base legal para que a educagao
nacional possa ser seriamente desenvolvida com bases republicanas.

Existem pressdes sociais para que ndo se ensine sobre Género e Sexualidade na escola,
mas entendemos que essas pressoes contra uma educagdo inclusiva sdo ilegitimas, uma vez
que além de contrariar a legislagdo, ja foram expressamente declaradas inconstitucionais por
diferentes sentencas do Supremo Tribunal Federal. Por isso compreendemos que tais devem
ser enfrentadas com base nos direitos e deveres — especialmente deveres — do sistema de

ensino e das/os professoras/es expressos na legislagdo vigente.
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7.4.2 A segunda camada: os Projetos Politicos-Pedagdgicos

Em uma visdo sindtica, podemos dizer que os Planos Politicos-Pedagogicos das
licenciaturas em Matematica da Unesp estudados apontam que interdigdes ao tratamento da
tematica do Género e/ou Sexualidade praticamente ndo mais existem no ambito da
Universidade Estadual Paulista Unesp em instancia formal, uma vez que ja surgem algumas
mengoes diretas da tematica nos PPP sobre Género e/ou Sexualidade e nas ementas e
programas de algumas disciplinas. Embora esteja presente de uma maneira ainda
numericamente modesta ha, por exemplo, meng¢des nos PPP sobre “[...] pensar e contribuir
com a inser¢ao e permanéncia das mulheres em todos os espagos da sociedade [...]” (Campus
A, 2023), bem como de “[...] pessoas negras, homossexuais, transexuais, travestis, nao
binarias etc” (Ibidem).

Essa camada discursiva recebe a influéncia das demandas de ensino e de pesquisa e
também das legislagdes e normas educacionais vigentes. Entendemos que seu contetido deve
evoluir em consonancia com a evolu¢ao do ensino e pesquisa, além de refletir possiveis
mudangas legais.

Apontamos como importante existir uma atengdo especial a construcdo dos Projetos
Politicos-Pedagogicos que devem refletir disposigdes constitucionais e legais da educagao,
tanto em instituicdes de ensino superior quanto na educac¢do bdsica. Isso direcionara
iniciativas no sentido de se incluir todas e todos na educa¢do, além de ser um respaldo
institucional util aos profissionais da educagdo. Entendemos também que cabe as
comunidades académicas ou da educag¢do basica — incluindo familias e movimentos sociais —
estarem atentas aos direitos relativos a educagcdo de maneira a considerar cobrar de

instituicdes de ensino o alinhamento dos PPP as legislacdes e normas vigentes.

7.4.3 A terceira camada: a pesquisa e o ensino sobre Género e Sexualidade na Educacéao

Matematica

Em funcdo dos enunciados descritos até aqui, e também do que descrevemos no
capitulo quarto, entendemos que atualmente as licenciaturas em Matematica na Unesp estejam
em um “limiar” (Foucault, 2008, p. 210-211), discursivo — que pode ser entendido como estar
na vanguarda —, delineado nos ultimos anos, no qual questdes sobre Género e/ou Sexualidade

estdo sendo gradualmente integradas ao campo da discussdo cientifica da Educagdo
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Matematica e ao ensino dessa universidade. Corrobora essa interpretacio os dados da
producdo académica apresentados no capitulo primeiro que colocam a Unesp em destaque na
producao cientifica nacional quanto aos estudos sobre Género e Sexualidade na Educagao
Matematica.

Constatamos que os discursos reacionarios que tentaram interditar a discussdo da
tematica do Género e da Sexualidade no pais ndo exerceram influéncia de maneira a interditar
0 ensino ¢ a pesquisa relativos a essa area académica na Unesp. Percebemos, pelo contrario,
que hd uma apropriacao docente dos enunciados constitucionais, legais, dos PCN e da BNCC
que também refletem-se nos PPP.

O cenario descrito beneficia a formagdo docente de Matematica na Unesp, assim como
os futuros alunos da Educagao Basica que serdo assistidos pelos profissionais formados nessa
universidade. Além disso, o debate cientifico promovido em ambiente de liberdade e de
consciéncia profissional e social aponta para a desmistificagdo de conceitos e dissolucdo de

preconceitos com vistas ao atendimento da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a AD apresentada nessa tese mostrou a viabilidade do método
arqueologico (Foucault 2008) e da analise genealogica sobre Poder-Saber (Foucault, 1979,
1987, 1996) para embasar reflexdes sobre construgdes curriculares, mesmo sobre um campo
de conhecimento tdo peculiar como a Educacdo Matematica. Consideramos que a
metodologia e resultados apresentados nessa tese poderdo sugerir discussdes futuras quanto a
construcao de identidades de Género ¢ de Sexualidade, relacionadas a essa area de ensino e
pesquisa.

Consideramos importante frisar que, segundo a andlise feita sobre os textos da
Constitui¢ao, da LDB, PCN e BNCC, os profissionais de pesquisa e ensino, além de estarem
autorizados — empoderados — a tratar de Género e/ou Sexualidade no curriculo, estdo
legalmente orientados a fazé-lo como pratica pedagogica necessaria: entendemos que se trata
de um dever do profissional bem preparado para exercer suas fun¢des docentes com plenitude
e ndo de uma concessdo ou autorizacdo a fazé-lo, pois o que estd em jogo ¢ o direito de
cidadas e cidadaos.

As andlises dos PPP de licenciaturas analisados, revelaram que interdicdes ao
tratamento da tematica do Género e/ou Sexualidade praticamente ja praticamente nao existem
a nivel institucional — ou ndo existem — hoje no ambito de departamentos que decidem sobre
as licenciaturas em Matematica na Unesp, evidéncia que foi confirmada pelas entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores pesquisadores da Educagcdo Matematica que
revelaram que o debate sobre Género e/ou Sexualidade avanga no dia a dia de pesquisas
cientificas e nas salas de aula de Matematica nessa universidade.

Avaliamos que nos ultimos anos o discurso de “interdicdo" devido a um “tabu”
(Foucault, 1996, p. 9) do objeto, referente a temdtica do Género e/ou Sexualidade,
tradicionalmente ligada ao “Dispositivo da Sexualidade” (Foucault, 1988, p. 101), embora
seja parte de nossa cultura, esta claramente perdendo forca na Unesp, praticamente nao
existindo atualmente.

Em face dessas constatacdes, dadas a exemplo, descartamos uma hipotese inicial de
que os discursos sociais circulantes nos ultimos anos pudessem atualmente estar inibindo o
tratamento da tematica do Género e/ou Sexualidade na Educagao Matematica nessa institui¢ao
de ensino. Observamos que todas as camadas discursivas da constru¢do curricular sofrem

influéncias do social que podem, eventualmente, fazer preterir o que seja cientifico, pois o
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curriculo estd em constante disputa. Notamos que a ultima camada, a mais superficial, a que
estd ligada diretamente ao publico a ser atendido, ¢ a mais suscetivel a essas influéncias de
demandas sociais € a camada que pode sofrer a maior interdicdo, mas ao mesmo tempo ¢ a
instancia geradora de novos Saberes na universidade devido a esta associar a pratica docente a
pesquisa. Consideramos que a apropriacdo docente dos discursos legais e institucionais —
“terminais” (Foucault, 2008, p. 85) — para a promocdo de uma educa¢do com inclusdo e
integragdo social de categorias até hoje marginalizadas pelos discursos sobre Género e/ou
Sexualidade da for¢a a um “movimento educacional” (Paulus, 2021, informagdo verbal) para
a quebra de resisténcias a implantacio de uma educacdo mais democratica e que a
Universidade Estadual Paulista esteja vivendo no atual momento, com relagdo a tematica do
Género e/ou Sexualidade, um “limiar” que gradualmente delimita “[...] a divisdo entre o que
ndo ¢ ainda cientifico € o que o ¢ definitivamente. [...]” (Foucault, 2008, p. 210) na pratica
discursiva sobre Género e/ou Sexualidade na Educagcdo Matematica. Esse limiar discursivo,
como descrito por Foucault, ¢ a fronteira na qual as praticas inclusivas com os
correspondentes saberes gerados e analisados cientificamente estio ajudando a definir a
presenca da tematica do Género e/ou Sexualidade na Educagdo Matematica. Essa dindmica
da-se especialmente na camada mais superficial do curriculo analisado: o dia a dia da
pesquisa e ensino, no qual ha o contato direto com as realidades sociais de alunas/os que
expdem demandas urgentes para a Educa¢do. Compreendemos também que a destacada
presenca da Unesp na producdo académica nacional sobre Género e/ou Sexualidade na
Educacdo Matematica descrita no capitulo sobre a revisdo de literatura cientifica, ¢ um
indicativo forte desse processo. Este ¢ o limiar no qual esta sendo quebrado o tabu da
tradicional interdigdo da tematica que existe ou existia na area da Educacdo Matematica ou
em qualquer area educativa; ¢ também o limiar no qual se dd a “génese” (Foucault, 1979,
1987, 1996) de um novo discurso, que vence as barreiras da Selecdo Cultural (Sacristan,
2000) do curriculo, quebrando uma resisténcia, em um processo de empoderamento da
cidadania mediante a inclusdo e integracdo da diversidade humana no curriculo. Nessa cena,
entendemos, estd em processo de concretizagdo curricular o que foi descrito por Foucault, que
aponta que “[...] poder e saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relacdo de poder sem
a constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao
mesmo tempo relacdes de poder [...]” (Foucault, 1987, p. 27).

Os enunciados presentes nas entrevistas semiestruturadas com docentes pesquisadores

da area de Educa¢do Matemadtica da Unesp, por sua vez, denotam que discursos conservadores
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que intencionam a interdi¢do dos estudos sobre a tematica do Género e/ou Sexualidade ndo
produziram efeito inibidor detectdvel sobre o trabalho de pesquisa e docéncia nessa
universidade nos ultimos anos. Em face das declaragdes de professores descritas
anteriormente, concluimos que foi em virtude da apropriagao do discurso formal — “terminal”
—, institucional, presente na LDB, PCN, BNCC e resolugdes de Conselhos de Educacdo — que
hoje comeca a adentrar aos PPP —, por parte desses profissionais, que houve um avango das
atividades de pesquisa e ensino sobre temas Género e/ou Sexualidade nessa universidade,
mesmo quando em um movimento de resisténcia contra discursos sociais conservadores — ou
reaciondrios — veiculados nos ultimos anos.

Em face do panorama descrito, afirmamos que devemos reconhecer claramente que ha
intencionalidade envolvida em qualquer discurso — muitas vezes camuflada na opacidade do
discurso — e que nao existe discurso intencionalmente “neutro”, mas ressaltamos que a
intencionalidade — democratica — envolvida nessa analise cientifica e no discurso educacional
deve ser anunciada de maneira transparente, laica, republicana e honesta, referenciada
legalmente, sob a pena de, na auséncia dessas justificativas plausiveis e necessarias,
transformar o debate sobre Género e/ou Sexualidade em uma mera e talvez inutil disputa
discursiva entre chamados conservadores e progressistas, o que ndo ¢ do interesse social e
também nao € objetivo da Ciéncia.

Em fun¢do do que foi exposto, existindo um balizamento legal e socialmente justo,
apontamos que hd ampla margem para que profissionais da area da Educacdo, de quaisquer
areas, procedam a “apropriagdo” (Foucault, 2008, p. 19) do discurso legal e cientifico de
maneira a aprimorar o curriculo sugerido inicialmente pelos documentos da base nacional
curricular. Essa acdo pode figurar como uma interessante estratégia para pesquisadoras/es e
docentes de todos os niveis educacionais promoverem a inclusdo e integragao de todas e todos
a cidadania, especialmente quanto a inclusdo da tematica do Género e/ou Sexualidade,
mediante uma maior atencao a elaboracao de PPP a luz da constituicao, das leis em geral, dos
PCN, BNCC ¢ a luz de estudos de trabalhos académicos destinados a educagao.

Verificamos que ¢ na camada do curriculo mais proxima a realidade social, que ¢
representada pelos desenvolvimentos cientificos e pedagdgicos que se da o maior avanco do
discurso sobre o tratamento dos temas Género e/ou Sexualidade no curriculo. Dadas as
afirmagdes feitas pelos trés pesquisadores entrevistados entendemos que parte do sucesso do

ensino e pesquisa sobre a tematica na Unesp se dé em funcdo da apropriagdo dos discursos
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institucionais e legais por parte de pesquisadoras/es professoras/es, que entendem claramente
o seu papel e o poder que detém para levar adiante tais iniciativas inclusivas na educagio.

Chamamos a atengao, por fim, para a possibilidade de existir interdi¢des por motivos
religiosos quanto a tematica estudada e que essas muitas vezes sdo indetectaveis mediante a
propria interdigdo da discussdo sobre o motivo pelo qual se opera o silenciamento. Essa
estratégia discursiva permite uma manutencdo intencional de um status quo sobre o
conhecimento e por isso deve ser denunciada. O senso comum afirma que “religido nao se
discute”. Concordamos com essa afirmativa quanto as escolhas religiosas individuais, mas
alertamos que a pratica religiosa necessita ser questionada — tanto quanto qualquer outra —
quando em ambientes sociais republicanos ferir, de alguma forma, direitos individuais ou
coletivos, sendo esse um motivo para a desinterdicdo do debate sobre qualquer tema em
ambientes republicanos e democraticos, sempre se respeitando todas as religides, mas ao
mesmo tempo condenando qualquer forma de discriminagao.

Respondendo efetivamente a questdo inicial da pesquisa, concluimos em fungdo dos
dados levantados e discutidos, que a Universidade Estadual Paulista esta tratando a tematica
do Género e/ou Sexualidade nos curriculos de licenciaturas em Matemadtica de maneira
constitucional, legal, institucional, cientifica, democratica e transparente, que tem €éxito em
promover a inclusdo de categorias sociais marginalizadas historicamente por questoes de
Género e/ou Sexualidade e que essa inclusdo continuou a ser operada nos ultimos anos
independentemente de quaisquer oposigdes de discursos reacionarios, inclusive colocando
essa universidade em posi¢do de destaque nacional quanto a produgdo cientifica relacionada a
tematica.

Apontamos que na maioria dos estudos analisados quando do levantamento
bibliografico inicial os termos Género e/ou Sexualidade sdo citados conjuntamente, mas, as
andlises envolvendo especificamente Sexualidade na Educagdo Matematica ainda sdo
praticamente inexistentes no pais nesta terceira década do século XXI, com a temadtica sendo
aos poucos introduzida nessa area. Sobre esse “limiar" (Foucault, 2008, p. 210) discursivo
estrito concluimos, também em funcdo do levantamento bibliografico realizado, que existe
ainda um viés de priorizacdao de estudos sobre Género na Educacdo Matematica, que pretere
estudos sobre a Sexualidade, os quais aparecem muito mais nos descritores de buscas de
trabalhos publicados do que nos textos correspondentes. Também concluimos, mediante as
analises dos PPP e das andlises de discursos docentes, que iniciativas de ensino sobre Género

na Educagdo Matematica igualmente se sobressaem sobre as iniciativas de debate sobre a
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Sexualidade. Assim, apontamos a existéncia de uma tendéncia discursiva que torna a questao
do género prioritaria para a cidadania enquanto, de certa maneira interdita — ou pretere —,
aparentemente, possivelmente, devido a um “tabu" (Foucault, 1996, p. 9) ainda a ser
quebrado, os debates especificos sobre a sexualidade.

Apontamos a necessidade de se buscar dar maior presenca ao tema da Sexualidade na
Educacdo Matemadtica, tanto na pesquisa quanto na docéncia, em vista de que este ultimo
tema, embora praticamente se filie aos estudos sobre Género, ¢ o que abre a discussao sobre
0s preconceitos que ainda embasam graves violéncias, incluindo contra a vida humana;
violéncia da qual nosso pais ainda é, tristemente, campedo mundial.

Terminamos por enfatizar a importancia de se ter sempre em vista que discursos
veiculam intencdes ligadas a poderes e que educadoras/es e pesquisadoras/es ndo percam de
vista que, se por um lado procedimentos de exclusdo sutilmente embutidos em um discurso
como o da Matematica — muitas vezes tida como neutra — podem ser naturalizados e por
isso serem efetivados até como movimentos involuntarios, por outro lado, a sua aceitagdo e
manutengdo sempre serda operada sob uma decisdao! Por isso entendemos ser necessario a
pesquisadoras/es e educadores/as atencdo permanente com o intuito de desvelar
intencionalidades de discursos que podem estar a servico do poder de qualquer grupo
privilegiado na sociedade, o que ¢ inadmissivel em qualquer ambiente educacional

o e ;. . 11
civilizatério e republicano''’.

" Neste texto, consideramos ambiente educacional “republicano” todo ambiente educacional — seja estatal ou
privado — regulado por leis e normas estabelecidas pelo estado com objetivo de promogao da equidade social.
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ANEXO 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/2012/Resolugdo 510/2016)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa “Analise de
Curriculos de Formacdo Inicial de Professores de Matematica para Questdes de Género e/ou
Sexualidade” sob responsabilidade do(a) pesquisador(a) doutorando André Luis Carolli.

O estudo sera realizado mediante entrevistas para Analise de Discurso sobre atuagdo
profissional. Havera um risco minimo para o participante, caracterizado por qualquer incomodo em
responder a alguma questdo formulada. Mediante qualquer desconforto, o entrevistado poderd optar
por ndo responder ou interromper sua participagdo na entrevista.

Vocé podera consultar o (a) pesquisador (a) responsavel em qualquer momento,
pessoalmente, pelo telefone ou Internet, para esclarecimento de qualquer divida. Vocé esta livre para,
a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa. Todas as informagdes por vocé fornecidas serdo
anonimas ¢ os resultados obtidos serdo s6 serdo utilizados para estudos cientificos. Vocé sera
informado sobre os resultados obtidos ao final. Vocé ndo tera quaisquer beneficios particulares ou
direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes desta pesquisa, que ndo tem por objetivo
lucro financeiro, mas, como beneficio coletivo, este estudo é importante porque seus resultados
fornecerdo informagdes e conclusdes para o avango da compreensao da area educacional especifica em
foco nesta pesquisa.

Diante das explicagdes, se vocé concordar em participar deste projeto, forneca os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Nome: R.G.
Endereco:
Fone:
, de de 2022.
Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador(a) responsavel

Este termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao pesquisador.

Nome Pesquisador (a): André Luis Carolli R.G. 17.647.378-6 SP Cargo/Fungao: Doutorando

Instituigdo: Universidade Estadual Paulista / Faculdade de Ciéncias de Bauru

Endereco: Rua Vinte e Cinco, n° 225, Ilha Solteira, Sdo Paulo.

Telefone: 18 9 9608 7218

Projeto submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias — Unesp / Bauru.

Coordenador: Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
Fone: (14) 3103-9400 — das 8h as 12h e 13h30 as 17h30, de segunda a sexta-feira.
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