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RESUMO

Esta dissertacdo busca desvelar e analisar qual concepcao de crianga e desenvolvimento
infantil estd presente nas obras publicadas pela Colecdo Biblioteca de Educagdo,
escritas pelos psicélogos funcionalistas franco-genebrinos e por Lourengo Filho. As
obras a serem, especificamente, investigadas sdo: Psychologia Experimental, de Henri
Piéron; A escola e a psychologia experimental, de Edouard Claparede; Testes para
medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, de Alfred Binet e Th. Simon;
Introdugdo ao estudo da escola nova e Testes ABC — para verificagdo da maturidade

necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, ambas de Lourenc¢o Filho.

Para tanto, os pressupostos desta pesquisa centram-se no campo da histdria das idéias
pedagodgicas (Saviani, 2007). Agregam-se a essas discussdes as contribuicdes de
Ginzburg (2006) a respeito do lugar da micro-histéria e o papel do conceito de
circularidade cultural. Partindo das perspectivas propostas por Ginzburg (2006),
trabalha-se com o conceito de circularidade cultural. Além disso, parte-se dos
pressupostos apontados pela teoria histdrico-critica e, ainda, caminha-se pelo campo da
histéria das idéias pedagogicas no Brasil.

Os resultados desta dissertacdo apontam para a conclusdo de que a concepgdo de crianga
e desenvolvimento infantil presente nas cinco obras tratadas ao longo desta pesquisa
partem do pressuposto de que o educador, para realizar uma educag¢do plenamente
verdadeira e eficiente, deve conhecer seu aluno. Este conhecimento é garantido pelas
ciéncias base da biologia e da psicologia, ou seja, o professor deve apropriar-se delas
para melhor conhecer seus alunos e garantir a educagdo desses ultimos. Ao encontro dos
conhecimentos proporcionados pela psicologia e pela biologia ascendem os testes
mentais que podem, entdo, ser entendidos como uma metodologia eficaz a guiar, entdo,

o processo de aprendizagem.

Palavras — chave: Colecdo Biblioteca de Educagdo; Lourenco Filho; concepgdo de

crian¢a e desenvolvimento infantil.



ABSTRACT

This dissertation seeks to uncover and analyze which conceptions of childhood and
child development is present in the books published by the Teach Library Collection,
written by psychologists functionalist Franco-Genevan and Lourengo Filho. The works
to be specifically investigated are: Psychologia Experimental, Henri Piéron; 4 escola e
a psychologia experimental, Edouard Claparede; Testes para medida do
desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, Alfred Binet e Th. Simon; Introdugdo ao
estudo da escola nova e Testes ABC — para verificagcdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita, both of Lourenco Filho.

To this end, the assumptions of this research focus in the field of teaching the history of
ideas (Saviani, 2007). Add to these discussions input from Ginzburg (2006) about the
place of micro-history and role of the concept of cultural circularity. Starting from the
perspectives proposed by Ginzburg (2006), works with the cultural concept of
circularity. Moreover, some of the assumptions is indicated by historical-critical theory,
and also goes into the field of the history of pedagogical ideas in Brazil.

The results of this thesis point to the conclusion that the conception of this child and
infant development in the five works dealt with during the research based on the
assumption that the educator, to make education a true and fully effective, must know
your student. This knowledge base is guaranteed by the sciences of biology and
psychology, ie, the teacher should acquire them to better know their students and ensure
the education of the latter. Meet the knowledge provided by psychology and biology
tests mental amount that can then be understood as an effective methodology to guide,

then the learning process.

Keywords: Teach Library Collection; Lourenco Filho; conceptions of childhood and

child development.
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Introducio.

Esta dissertagdo originou-se de um trabalho de conclusdo de curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia em 2008. Neste tltimo' buscamos desvelar e analisar
qual concepg¢do de crianga e de desenvolvimento infantil Lourengo Filho defendia na
obra “Introducdo ao estudo da escola nova: bases, diretrizes e sistemas”. Com a
realizacdo dessa pesquisa, deparamo-nos com a Cole¢do Biblioteca de Educagdo, que
foi organizada e criada em 1926 por esse iminente educador. Varios foram os nossos
questionamentos: o que viria a ser essa Colecdo? Ela estava ou ndo em consonancia com
o movimento reformador da educagdo da época? Ela publicou obras que podiam ser
consideradas “manuais” voltados para a formagdo do professorado daquele momento? A
concepcdo de crianga e de desenvolvimento infantil presente na obra de Lourenco Filho
por nods analisada seria a mesma presente nos livros restantes da Coleg¢ao? — ja que a
obra de Lourenco Filho também foi publicada pela Colecio.

Surgiu, ai, 0 nosso interesse em analisar ndo somente qual concepcdo de crianga
e desenvolvimento infantil estava presente na obra “Introdugdo ao estudo da escola
nova”, mas, ainda, nas obras publicadas pela Colecdo Biblioteca de Educa¢do. Este
seria, a principio, nosso objetivo: desvelar e analisar qual concepcdo de crianca e
desenvolvimento infantil estava presente nas obras da Colecdo Biblioteca de Educagdo.

Entretanto, no momento em que foi realizado o exame de qualificacdo deste
trabalho, os componentes da banca nos mostraram a amplitude do tema para a
realizacdo de uma dissertagdo de mestrado e, a partir da sugestdo feita por um dos
membros da banca, optamos em fazer um recorte, isto €, desvelar e analisar qual
concepgdo de crianca e desenvolvimento infantil estd presente em cinco obras desta
Colecdo, mais precisamente, em obras escritas pelos psicélogos funcionalistas franco-
genebrinos e por Lourenco Filho. Este é, entdo, o objetivo do presente trabalho:
desvelar e analisar qual concepg¢do de crianga e desenvolvimento infantil estd presente

em livros que foram utilizados no limiar das décadas de 20 e 30 do século XX na

! Monografia apresentada ao Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal de Séo
Carlos como requisito parcial a obtengdo do titulo de Licenciatura Plena em Pedagogia, sob a orientagéo
da Prof®. Dr’. Alessandra Arce intitulada “A concepg¢io de crianca e de desenvolvimento infantil para
Lourengo Filho: uma andlise da obra Introducdo ao estudo da escola nova: bases, diretrizes e sistemas da
pedagogia contempordnea”.
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formag@o de professores — livros estes publicados pela Colecdo Biblioteca de Educagdo
— criada, organizada e dirigida por Lourenco Filho (1897-1970).

As obras que pretendemos, especificamente, investigar sdo aquelas escritas pelos
psicologos funcionalistas franco-genebrinos e por Lourencgo Filho, isto €: Psychologia
Experimental, de Henri Piéron; A escola e a psychologia experimental, de Edouard
Claparede; Testes para medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, de
Alfred Binet e Th. Simon; Introdu¢do ao estudo da escola nova e Testes ABC — para
verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, ambas de
Lourenco Filho.

Para tanto, consideramos importante apresentar quais caminhos metodoldgicos

estamos percorrendo para a realizagdo desta pesquisa. Facamos, entdo, isso.

1.1 - Uma breve consideracdo sobre os caminhos tedricos — metodologicos

percorridos nesta pesquisa.

Primeiramente, devemos ressaltar que este trabalho se situa no campo da historia
da educacdo e procura contribuir para a construcdo da historia das idéias pedagdgicas no
Brasil. Dessa forma, ndo podemos deixar de conceituar o significado de idéias

pedagdgicas e, para tanto, partiremos da defini¢do de Saviani (2007, p. 6):

Por idéias pedagogicas entendo as idéias educacionais, ndo em
si mesmas, mas na forma como se encarnam no movimento real
da educagdo, orientando e, mais do que isso, constituindo a
propria substancia da pratica educativa. Com efeito, a palavra
“pedagogia” e, mais particularmente, o adjetivo “pedagogico”
tém marcadamente ressonancia metodoldgica denotando o

modo de operar, de realizar o ato educativo.

Com isso, esta pesquisa busca, a partir do trabalho com as idéias pedagogicas,
captar este “pedagdgico” descrito por Saviani — “pedagdgico” este traduzido em
caminhos metodologicos, construtor do cotidiano escolar — em nosso trabalho, ele se
volta para as décadas compreendidas entre 1927 e 1947 (ano de criagdo da citada
Colegdo e ano em que Saviani — 2007 — data como fim do equilibrio entre a pedagogia

tradicional e a pedagogia nova).
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Além disso, o estudo da Colegdo Biblioteca de Educagdo e, conseqlientemente,
de Lourenco Filho nos propiciard a oportunidade de mergulhar em manuais que
ancoraram a formagdo de professores, desvelando as praticas esperadas deles para o
exercicio dessa profissdo. O captar deste movimento — que traduz em praticas um
conjunto de discursos — permite a apreensdo dos meandros da construcdo e
materializagdo das idéias pedagdgicas no interior das instituicdes brasileiras.

Elucidamos esta discussdo com Saviani (2007, p.21-22):

O entendimento de como as idéias se encarnam na pratica
pedagbgica assumindo uma forma especifica que decorre do
embate entre as idéias propriamente ditas e as condigdes
particulares de sua implementacdo ajuda a tomar consciéncia da
maneira como se articulam na pratica pedagogica cotidiana as
idéias educacionais que circulam em nosso meio. Com isso,
criam-se as condi¢des para introduzir maior coeréncia e

consisténcia na a¢do educativa.

Ou seja, ao tomar as idéias pedagogicas como eixo de trabalho, teremos a
possibilidade de apreender como este eixo de pesquisa nos ajudara a entender melhor a
problematica educacional, principalmente aquela concernente as décadas de 20 ¢ 30 do
século XX no Brasil: o trabalho com as idéias pedagogicas nos mostrard como as idéias
educacionais se encarnam no movimento real da educacdo; por que e de que forma os
livros publicados pela Colecdo Biblioteca de Educag¢do foram utilizados como manuais
na formagdo de professores e o que significam esses manuais para a propagacio e
implementagdo do ideario escolanovista no Brasil, além, com certeza, de nos mostrar
qual concepgdo de crianca e desenvolvimento infantil estd expressa nessas obras e de
que forma elas deveriam moldar o professorado e alunado da época em questio.

Um dos caminhos possiveis para isso serd através do trabalho com o movimento

posto na relacdo sincrese — analise — sintese:
considera-se que o conhecimento em geral e, especificamente, o

conhecimento histérico-educacional configura um movimento

que parte do todo cadtico (sincrese) e atinge, por meio da
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abstracdo (analise), o todo concreto (sintese). Assim, o
conhecimento que cabe a historiografia educacional produzir
consiste em reconstruir, por meio das ferramentas conceituais
(categorias) apropriadas, as relagdes reais que caracterizam a
educagdo como um fendmeno concreto, isto €, como uma “rica
totalidade de relagdes e determinagdes numerosas” (MARX,
1973, p. 228-237). Essa orientagdo pode ser definida como o
principio do cardter concreto do conhecimento historico-

educacional (SAVIANI, 2007, p.3).

O nosso esforgo serd, entdo, o de reconstruir — através desta pesquisa — as
relagdes reais que caracterizam a educagdo como um fendmeno concreto e, para isto,
utilizaremos as categorias infancia e desenvolvimento infantil. Essas categorias nos
auxiliardo a mergulhar no periodo histdrico em questdo e apreender o movimento
multifacetado e rico que o caracteriza no processo de construcdo de praticas
pedagdgicas que ancoraram a formagao de professores.

Agregando uma faceta a mais para se tentar compreender a relagdo posta entre
sincrese — andlise — sintese expressa por Saviani e tomando a educagdo como uma “rica
totalidade de relacdes e determina¢des numerosas”, encontramos, em Ginzburg (2006),
um conceito de trabalho que serd essencial para esta pesquisa, isto €, o conceito de

“circularidade cultural”:

[...] entre a cultura das classes dominantes e a das classes
subalternas  existiu, na  Europa  pré-industrial, um
relacionamento circular feito de influéncias reciprocas, que se
movia de baixo para cima, bem como de cima para baixo

(GINZBURG, 2006, p. 10).

Esse conceito de circularidade da cultura nos permitira apreender como as idéias
difundidas e defendidas por Lourengo Filho a respeito da infincia e do desenvolvimento
infantil foram compreendidas e divulgadas ou nido no interior da Coleg¢do por ele

organizada. Ao mesmo tempo, esse conceito nos possibilitard compreender como a
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Colecdo possui obras de autores tidos como referenciais tedricos para as proprias
conceituagoes de Lourenco Filho.

Com isso, procuraremos captar como esses autores (referenciais) refletem-se ou
ndo nas categorias eleitas para este trabalho sendo estas categorias (infincia e
desenvolvimento infantil) frutos ou ndo do conjunto tedrico defendido e divulgado por
Lourenco Filho. Tentaremos realizar esses dois movimentos caracterizados por
Ginzburg “de baixo para cima” e “de cima para baixo”.

Entretanto, este exercicio ao qual nos propomos sé sera possivel se tomarmos a
articulagcdo posta entre o singular e o universal. Esta articulacdo ¢ assim descrita por

Saviani:

[...] empenho em encontrar a justa relacdo entre o local, o
nacional e o internacional. Trata-se aqui de ndo apenas se evitar
tomar o que ¢ local ou nacional pelo universal e vice-versa, mas
também de detectar em que grau o local ou o nacional
constituem expressdes de tendéncias que se impdem

internacionalmente (2007, p. 4).

A nossa busca serd, entdo, estabelecer a relagdo posta entre o singular (obras da
Colecdo Biblioteca de Educagdo e concepgdo de crianga e desenvolvimento infantil) e o
universal (conjunto de concepgdes sobre infincia e educacido que circulavam pelo pais
naquele momento): partindo da andlise das obras que foram utilizadas como manuais de
formacdo de professores em escolas de diversas regides do pais, buscaremos
compreender de que forma esses manuais permearam e concretizaram a educacdo do
pais e, ainda, de que forma o movimento escolanovista — em voga na Europa e nos
Estados Unidos — influenciou e permeou a utilizagdo desses manuais. A
problematiza¢do aqui levantada pode assim ser enunciada: em que grau a utilizacdo de
manuais para a formacgdo de professores constituiu uma expressdo de tendéncias que se
colocavam universalmente? Quais eram as idéias sobre crianga e educacdo da época
presentes na Cole¢@o? Até que ponto as obras da Coleg@o se articulam ou nido com o
universo nacional das idéias em circulagdo daquele momento, isto ¢, os ideais
educacionais republicanos? Ou, ainda, qual relagdo estava presente entre esses manuais

de formagao de professores, a educagdo do pais € o movimento escolanovista? As idéias
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presentes nesses manuais de formacdo de professores refletem o que Lourengo Filho
pensava e divulgava sobre a infancia e o desenvolvimento infantil?

Além da articulacdo existente entre o singular e o universal, a perspectiva de
longa duracdo também nos guiard na concretizagdo desta dissertacdo. Segundo Saviani

(2007, p. 3-4):

Esse ¢ um ponto bastante enfatizado pela “Escola dos Annales”
(BRAUDEL, 1972), mas que fez parte também da orientagdo
metodoldgica proposta por Gramsci (1975, pp. 1.578-1.583)
quando, ao salientar a necessidade de se distinguirem os
movimentos organicos dos conjunturais, observou que para se
captarem os movimentos organicos (estruturais) ¢ necessario

submeter a analise periodos relativamente longos.

Dai a nossa escolha em trabalhar com o periodo compreendido entre 1927
(criagdo da Colegdo) e 1947 (ano datado por Saviani como fim do equilibrio entre a
pedagogia tradicional e a pedagogia nova). Este recorte de tempo nos possibilitara
compreender como as nossas categorias de andlise (infincia e desenvolvimento infantil)
foram se configurando no decorrer dos anos de publicagdo da Colegdo; talvez
consigamos compreender, por meio da andlise das concepgdes de infancia e
desenvolvimento infantil, porque a Cole¢do foi tdo bem aceita e difundida entre as
décadas de 30 e 40 e por que apos 1950 houve uma estagnagdo. Além disso, este recorte
nos auxiliard a compreender o contexto no qual se delineou a ascensdo e consolidagdo
da Colecdo Biblioteca de Educa¢do e o que isso representou para o periodo em que
Saviani afirma ter existido um equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia
nova (1932-1947).

Esse recorte de periodo relativamente longo nos propiciard, ainda, a
compreensdo acerca da distingdo necessaria entre 0s movimentos estruturais

(permanentes) e os conjunturais (circunstanciais, de ocasido).

Assim, nossa pretensdo ¢é identificar, através das leituras das obras Psychologia
Experimental, de Henri Piéron; A escola e a psychologia experimental, de Edouard
Claparede; Testes para medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, de

Alfred Binet e Th. Simon; Introdugdo ao estudo da escola nova e Testes ABC — para
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verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, ambas de
Lourengo Filho publicadas pela Colegdo Biblioteca de Educagdo, até que ponto as
concepgoes de infincia e desenvolvimento infantil preconizadas por Lourengo Filho se
faziam presentes no conjunto da Colegdo, ou seja, 0 nosso objetivo € desvelar até que
ponto as idéias escolanovistas a respeito das categorias em questdo apresentavam-se
como hegemonicas. Esperamos com esta analise compreender como o futuro professor
era pensado e como ele deveria ser educado no periodo escolhido para este estudo.
Neste interim, os seguintes questionamentos de Ginzburg (2006), ao que

concerne a circularidade cultural, sdo elucidativos para nossa discussao:

Até que ponto os eventuais elementos da cultura hegemonica,
encontraveis na cultura popular, sdo frutos de uma aculturagdo
mais ou menos deliberada ou de uma convergéncia mais ou
menos espontdnea e ndo, ao contrario, de uma inconsciente
deformacdo da fonte, obviamente tendendo a conduzir o

desconhecido ao conhecido, ao familiar? (GINZBURG, 2006,
p. 18).

Ou seja, a qual publico destinava-se essa Cole¢do e qual era objetivamente seu
intuito: moldar ou nido o professorado e¢ o alunado de um pais republicano em
constru¢do? Além disso, devemos, ainda, responder aos seguintes questionamentos: por
que a Colec¢do Biblioteca de Educac¢do veio a existir? Por que houve uma fase durea da
Colegao (1927-1941) e depois uma fase de estagnagdo? Qual era seu intuito frente ao
professorado e ao alunado brasileiro na época de 1920-30? Este intuito voltava-se
apenas para o professorado e para o alunado da época ou também para uma populacio
que ansiava por um novo pais, diante das mudangas que passaram a ocorrer apds 1930
com a ascensdo de Gettlio Vargas ao poder?

Saviani (2007) traz, ainda, para o pesquisador em histéria da educacdo, em
especial o pesquisador em historia das idéias pedagogicas, mais uma questdo do ponto
de vista metodologico. No caso, a questdo do trato com as fontes. Para ele, o
pesquisador deve ter um olhar analitico — sintético no trato com as fontes. Este

intelectual reitera que [este olhar]:
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implica o levantamento e exame atento das informagdes
disponiveis, abrangendo as suas diversas modalidades e
articulando-as sincrénica e diacronicamente de modo que ndo
deixe escapar as caracteristicas e o significado do fenémeno

investigado (SAVIANI, 2007, p. 4).

Frente a isso, a nossa preocupagdo sera articular as informacgdes disponiveis
sobre a Colec¢do Biblioteca de Educagdo e sobre os dados que nds realmente obtivermos
através do exame atento dessa Colecdo. A partir disso, articularemos sincrénica e
diacronicamente as informagdes obtidas para que, assim, ndo escapem as caracteristicas
e o significado do fendmeno investigado — no caso, a Colecdo Biblioteca de Educagdo e
a concepcdo de crianga e desenvolvimento infantil presente nesta ultima.

Nesse momento, podemos nos perguntar: o que nos conduz a realizagdo deste
trabalho? Para responder a essa questdo chegamos a mais um principio metodoldgico
apontado por Saviani: o da atualidade da pesquisa histérica (a necessidade de
compreendermos os movimentos que auxiliaram na constru¢do do quadro educacional
que hoje encontramos nos move ao passado). Sem a constru¢do necessaria de como as
idéias pedagogicas se constituiram, corremos o risco de inferir filiacdes e interfaces
entre as mesmas de maneira apressada e, as vezes, leviana. Portanto, nosso exercicio,
nesta pesquisa, busca o resgate que Saviani (2007) chamou de “consciéncia da

historicidade humana”:

trata-se, antes, da propria consciéncia da historicidade humana,
isto &, a percepc¢do de que o presente se enraiza no passado e se
projeta no futuro. Portanto, eu ndo posso compreender
radicalmente o presente se ndo compreender suas raizes, o que

implica o estudo de sua génese (2007, p. 4).

Dessa maneira, acreditamos que, para podermos compreender como a educag@o
brasileira se apresenta hoje, devemos retornar ao seu passado, reconstrui-lo, e as
concepgdes de crianga e desenvolvimento infantil contidas na Colegdo Biblioteca de
Educagdo constituem-se em um rico arcabouco tedrico metodologico para trilharmos

este caminho. Esta é uma das caracteristicas da atualidade da pesquisa histoérica.
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Mas, como voltar ao passado sem analisd-lo com os conceitos e preconceitos do
presente? Certeau (2008) traz alguns elementos que auxiliam na compreensdo de como

o historiador pode e deve proceder na sua relacdo com o passado:

[...] uma leitura do passado, por mais controlada que seja pela
analise dos documentos, ¢ sempre dirigida por uma leitura do
presente. Com efeito, tanto uma quanto a outra se organizam
em funcdo de problemadticas impostas por uma situagdo. Elas
sdo conformadas por premissas, quer dizer, por ‘modelos’ de
interpretagdo ligados a uma situagdo presente do cristianismo

(2008, p. 34).

O passado — objeto por exceléncia dos trabalhos dos historiadores — deve ser
entendido evitando-se compreendé-lo ou apreendé-lo com o olhar de hoje (século XXI),
mas a imersdo profunda na época na qual esse objeto foi produzido ¢ imprescindivel.
Além disso, este mergulho ndo estard isento das premissas da atualidade, pois sdo elas

que o inspiram. Segundo Certeau (2008):

[...] fundada sobre o corte entre um passado, que ¢ seu objeto, e
um presente, que é o lugar de sua pratica, a historia ndo para de
encontrar o presente no seu objeto, € o passado nas suas
praticas. Ela é habitada pela estranheza que procura, e impoe
sua lei as regides longinquas que conquista, acreditando dar-

lhes a vida (2008, p. 46-47).

Diante disso, entendemos que o distanciamento do passado estd em co-existéncia
com o presente: este movimento de passado-presente € de rupturas e continuidades,
sendo, entdo, a relacdo dialética — o presente carrega o passado assim como a leitura do
passado ¢ dirigida pela leitura do presente, ou seja, ¢ neste movimento de rupturas e
continuidades que o presente carrega o passado, assim como a busca para entender o
passado sera guiada pelas premissas do presente, estando ai a dialética posta nesta
relag@o passado-presente ou presente-passado.

Assim, para entender o objeto de pesquisa desta dissertagdo — a Colegdo

Biblioteca de Educa¢do e a concepc¢do de crianga e desenvolvimento infantil nela
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presente — tomaremos como fundamento os guias metodoldgicos expressos por Saviani
tendo as discussdes efetuadas por Ginzburg (2006) e Certeau (2008) como auxiliares no
cuidado com as andlises a serem realizadas.

Entretanto, ndo podemos encerrar essa discussdo sobre o referencial tedrico
metodoldgico utilizado neste trabalho sem apresentar um pouco da especificidade que
esta dissertacdo carrega ao se debrugar sobre uma Cole¢d@o. Dissertando sobre o trabalho
de anélise, compreensdo e apreensdo de idéias contidas em colegdes, Carvalho e Toledo
(s/ data) afirmam que se tem configurado, desde a década de 1980, um campo voltado
para a historia cultural dos saberes pedagodgicos — historia esta interessada na
materialidade dos processos de produgdo, circulagdo, imposi¢cdo e apropriagdo desses
saberes. Ainda, segundo essas intelectuais, um campo de investigagdo ganha
especificidade nesta discussdo: “o estudo do impresso como produto de estratégias
pedagdgicas e editorais de difusdo dos saberes pedagogicos e de normatizagdo das
praticas escolares” (s/data, p. 91).

Para melhor elucidar este campo da histéria da educagdo, basta lembrar que, no
inicio do século XX, frente as mudancas que passaram a ocorrer internacionalmente
com a consolidacdo da urbanizagdo, industrializacdo e, principalmente, com o advento e
concretizagdo do capitalismo, o Brasil buscava deixar para tras os resquicios de um pais
assolado pelo Estado monérquico e pelo regime escravocrata.

Vislumbrava-se na educa¢do um dos caminhos possiveis para isto: ela
representava um meio de educar, civilizar a na¢do. Para tanto, a atengdo maior voltava-
se para a formagdo de professores, pois estes seriam os responsaveis para alcangar tal
intuito.

E, entdo, nessa conjuntura, que emerge a utilizacio de livros, cole¢des e
periddicos como dispositivos estratégicos na formacgdo de professores e ao encontro
disso caminhava o movimento da escola nova: naquele instante, os educadores
renomados da €poca comegavam a difundir e concretizar os principios escolanovistas
pelo pais e faziam isto justamente através desses manuais, colecdes e/ou periddicos, ou
seja, a utilizagcdo desses livros, cole¢des e periodicos funcionavam como dispositivos
estratégicos para a propaga¢do do idedrio escolanovista no Brasil.

Assim, desejava-se a reforma da sociedade pela reforma da escola e, para tanto,
deveria haver uma “mudanca de mentalidade do professorado, habilitando-o como
promotor da reforma escolar projetada”. Dai também a importincia da criagdo e

disseminag¢do de Colecdes tidas como responsaveis pela publicacdo de manuais voltados
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para a formagdo de professores, pois essas Colegdes seriam as responsaveis pela
mudanca dessa mentalidade.

Além disso, devemos levar em conta as condi¢des favoraveis para o mercado
editorial que trabalhava com Colegdes: o barateamento do preco; a facilidade posta

frente a tiragem desejada; etc.

Diante dessas elucidagdes, devemos, entdo, salientar que esta pesquisa carrega a
especificidade de trabalhar com uma determinada Cole¢do sendo o nosso intuito o de
apreender a Cole¢do Biblioteca de Educac¢do enquanto um dispositivo estratégico para a
formagao de professores nas décadas compreendidas entre 1927 e 1947 ¢ também para a
formag¢@o de uma nova mentalidade do pais na época acima citada através da divulgacdo
de uma concepc¢ao de crianga e desenvolvimento infantil.

Entretanto, embora nesta dissertagdo trabalhemos com uma Colecdo, ndo ¢ o
nosso intuito investigar sua circulacdo, mas apreender e analisar qual concepg¢do de
crianca e desenvolvimento infantil estava nela presente para que assim possamos
compreender como as professoras estavam sendo formadas naquela época. Ao
realizarmos essa analise, esperamos captar como as concepgdes presentes na Colegdo
inseriam-se ou ndo no interior de uma conjuntura educacional mais ampla de formacao

de um determinado tipo de cidaddo necessario ao Brasil naquele periodo historico.

Para além desta discussdo metodologica necessitamos, neste momento, destacar
a importancia e relevancia do objeto de estudo do presente trabalho. Para tanto,
apresentamos, agora, uma sintética revisao de bibliografia sobre o assunto em questao:
Lourengo Filho e a Colecdo Biblioteca de Educa¢do. Esta revisdo permite a
visualizacdo das pesquisas feitas até entdo e que podem, de uma forma ou outra, auxiliar
em nosso trabalho de pesquisa ou, ainda, apontar caminhos que ainda precisam ser
trilhados frente ao assunto estudado, assim como nos ajudam a apresentar em que
medida nossa pesquisa diferencia-se das apresentadas, as complementa ou da

continuidade as mesmas.

1.2 - Uma sintética revisdo de bibliografia tendo como base o Banco de Teses e

Dissertacdes da Capes.

Em uma pesquisa feita no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES

(Coordenacgao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior) em novembro de 2009
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langamos no descritor as seguintes palavras-chave: Lourengo Filho; Coleg¢do Biblioteca
de Educacdo; Biblioteca de Educacdo e Lourenco Filho, Colecdo Biblioteca de
Educacdo e Lourenco Filho, Serie Biblioteca de Educacdo e Lourenco Filho. Estas
palavras-chave foram escolhidas por nos frente a proximidade com o objeto de pesquisa
deste trabalho. Frente a busca feita, os resultados obtidos e a conseqiiente leitura dos
resumos apresentados sobre estas pesquisas, as dissertacdes e as teses foram divididas e

estruturadas da seguinte forma:

a) pesquisas que remetem ao objeto de pesquisa do presente trabalho (Colecao

Biblioteca de Educagdo e Lourengo Filho);

b) pesquisas que ndo remetem ao objeto de pesquisa, mas que foram filtradas na
busca por englobar a palavra-chave Lourengco Filho (por exemplo, quando este
estudioso exerceu e dirigiu cargos importantes no pais; ou o Arquivo e Instituicdes que
levam seu nome; ou sua influéncia diante da propagacdo do idedrio escolanovista no

pais; ou, ainda, sua amizade e influéncia diante de outros estudiosos e intelectuais do

pais);

) pesquisas que tratam sobre a importancia de Lourengo Filho para a questdo da

alfabetizacdo e/ou literatura infantil e juvenil do pais;

d) pesquisas voltadas para a Administracdo Escolar e Estatistica Escolar em

Lourenco Filho;

e) pesquisas voltadas para a Sociologia da Educagio e Lourengo Filho;

f) pesquisas que ndo contribuem para o objeto de pesquisa do presente trabalho,
mas que foram filtradas na busca devido a proximidade com a palavra-chave Lourenco

Filho.

A primeira palavra-chave lancada no descritor foi Lourengo Filho. O resultado

obtido pode ser visualizado no seguinte quadro:
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Resultado Total (teses e/ou dissertagdes) | 44 (quarenta e quatro)

Dissertacoes 34 (trinta e quatro) ou 77,3% (setenta e

sete virgula trés por cento)

Teses 10 (dez) ou 22,7% (vinte e dois virgula

sete por cento)

Diante desse resultado, apresentamos, primeiramente, as dissertacoes

encontradas dentro das categorias elencadas para a busca:

a) pesquisas que remetem ao objeto de pesquisa do presente trabalho
(Colecao Biblioteca de Educacdo e Lourenco Filho).

1) Anna Paola Sganderla. A psicologia na constituicdo do campo educacional
brasileiro: a defesa de uma base cientifica da organizagdo escolar (Universidade
Federal de Santa Catarina).

2) Narciso Fernandes Filho. Lourenco Filho na fase durea da Colegdo
Biblioteca de Educacgdo: o projeto politico-pedagogico (Faculdade de Ciéncias de
Letras de Araraquara — UNESP).

b) pesquisas que nio remetem ao objeto de pesquisa, mas que foram
filtradas na busca por englobar a palavra-chave Lourenco Filho.

1) Alberto da Cunha Bragato Junior. Historia das primeiras instituicdes publicas
na formagdo superior de professores: 1930-1939 (Universidade de Uberaba).

2) Ana Nicolaca Monteiro. O Cinema Educativo como Inovagdo Pedagogica na
Escola Primaria Paulista: 1933-1944 (Universidade de Sao Paulo).

3) Adrey Fernando Klodzinski. 4 Escola Nova na historiografia e sua
concepg¢do na formagdo e pratica de professores: 1950-1970 — aproximagoes e
distanciamentos (Pontificia Universidade Catolica — Parand).

4) Cecilia Hanna Mate. Dimensdes da Educac¢do Paulista nos anos 20:
inquirindo, reformando, legitimando uma escola nova (Pontificia Universidade de Sao
Paulo).

5) Cleila de Fatima Siqueira Stanislavski. Saudade: a contribuicdo de Thales

Castanho de Andrade para o campo da leitura escolar (UNESP — Marilia).
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6) Dioclecio Bocco Gruppi. Educagdo Physica: Educa¢do e Mudanga de
Comportamento (Universidade Metodista de Piracicaba).

7) Flavia Moreira Oliveira. Discurso Psicologico em Revistas Femininas no
Século XX (Universidade do Estado do Rio de Janeiro).

8) Francisco Raimundo Alves Neto. Instituto de Educa¢do Lourengo Filho, Rio
Branco — AC: A Sociologia da Educagcdo no Curriculo do Ensino Médio (Pontificia
Universidade de Sao Paulo).

9) José Ferreira da Costa. A experiéncia educacional na Universidade do Estado
de Mato Grosso: projeto de licenciaturas plenas parceladas (UNESP — Marilia).

10) Karina Pereira Pinto. O Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro e a Grande
Reforma dos Costumes: 1932-1938. Contribui¢des para uma historia da psicologia
(Universidade do Estado do Rio de Janeiro).

11) Maria de Lourdes Frutuoso. Mensageiros da ordem e do progresso — a
reforma educacional realizada pelos renovadores e o inicio da estruturag¢do do sistema
publico de ensino no estado de Estado Sdo Paulo (Universidade Catdlica de Sdo Paulo).

12) Maria Elisa Penna Firme Pedrosa. Centro Educacional de Niterdi: uma
experimentac¢do pedagogica (Universidade do Estado do Rio de Janeiro).

13) Sandra Regina Gonzaga Stroisch. “Professora, posso falar? Um estudo
sobre a participacdo da crian¢a na atividade de ensino” (Universidade Federal de
Santa Catarina).

14) Silvana de Souza Pinho. Politica e espetaculo: a reforma da Constitui¢do de
1922 através da imprensa cearense (Universidade Federal do Ceard).

15) Thereza Cristina Fortunato. Educacdo em saude: para uma agdo de auto
cuidado no periodo gestacional (UNESP — Marilia).

16) Vanda Sutter Pessurno. Ser professor: do dito ao vivido (Universidade
Catolica de Petropolis).

17) Vanessa Christina Breia. Psicologia e Escola Nova no Brasil (1920-1935):
articulagbes para a constru¢do de uma nova subjetividade (Universidade Federal

Fluminense).

¢) pesquisas que tratam sobre a importincia de Lourenco Filho para a

questio da alfabetizaciio e/ou literatura infantil e juvenil do pais.
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1) Elizabeth Dantas Dias. As agdes — contribuindo para o sucesso e fracasso nas
aulas de reforco para alunos da quarta série que ndo sabem ler (Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo).

2) Estela Natalina Mantovani Bertoletti. Cartilha do Povo e Upa, Cavalinho. O
Projeto de Alfabetiza¢do de Lourencgo Filho (UNESP — Marilia).

d) pesquisas voltadas para a Administracio Escolar e Estatistica Escolar em
Lourenco Filho.

1) Djeissom Silva Ribeiro. Para uma teoria da administragdo escolar no Brasil:
existe um modelo teorico? (UNESP — Marilia).

2) Edson Gregério de Oliveira. Associagdo de Pais e Mestres — Origem e
Evolu¢ao da Rede Publica de Ensino no Estado de Sdo Paulo (Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo).

3) Marco Antonio Rodrigues Paulo. A Organizac¢do das Estatisticas Escolares
no Estado de Sdo Paulo no periodo de 1892 a 1920 (Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo).

4) Maria do Socorro Vieira Barreto. A formag¢do continuada de gestores
escolares em dois municipios mineiros: do PROCAD ao PROGESTAO (Universidade
de Brasilia).

5) Pascoal de Aguiar Gomes. 4 educagdo escolar no territorio federal de

Guaporé: 1943-1956 (Universidade Federal de Mato Grosso).

e) pesquisas voltadas para a Sociologia da Educacio e Lourenco Filho.

1) Addo Luis Veiga. As perspectivas epistemoldgico — educacionais de Emile
Durkheim (1858-1917) e Lourengo Filho (1897-1970): aproximagdes (Universidade
Federal de Pelotas).

f) pesquisas que nio contribuem para o objeto de pesquisa do presente
trabalho, mas que foram filtradas na busca devido a proximidade com a palavra-
chave Lourenco Filho.

1) Fauzia Neves. Aspectos de Formagdo dos filhos de caseiros na Riviera de Sdo
Lourenco. A questdo da ambigiiidade frente a nog¢do de propriedade (Universidade

Braz Cubas).
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2) Juarez Bernardino de Oliveira. 4 infancia desvalida na trajetoria do Instituto
Dona Placidina em Mogi das Cruzes: 1931-1966 — analise da dinamica de atendimento
de meninas orfas e pobres em uma instituicdo de ensino catolica (Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo).

3) Lourengo Mika. Radionovela, sempre presente (Universidade Tuiuti do
Parana).

4) Marcia Teixeira. Desenhos Alternativos de Incorporagdo e Gestdo do
Trabalho Médico no SMS do Rio de Janeiro: as experiéncias dos Hospitais Lourengo
Jorge e Salgado Filho (Fundacdo Oswaldo Cruz).

5) Michelle Nicié dos Santos Machado. O Teatro Contempordaneo e a Estética
dos Quadrinhos (Universidade do Rio de Janeiro).

6) Paulo Teodfilo Tavares Paes. Alcoolismo: representacoes tragicas e

movimento amoroso (Pontificia Universidade Catodlica de Campinas).

Ja as teses filtradas na busca diante da palavra-chave Lourengo Filho, de acordo

com as categorias elencadas anteriormente, podem assim ser descritas:

a) pesquisas que remetem ao objeto de pesquisa do presente trabalho
(Colecao Biblioteca de Educacdo e Lourencgo Filho).

1) Virginia Sales Gebrim. Psicologia e Pedagogia nova no Brasil: saberes e
praticas escolares nos rastros da crianga (Pontificia Universidade Catdlica de Sao

Paulo).

b) pesquisas que nio remetem ao objeto de pesquisa, mas que foram
filtradas na busca por englobar a palavra-chave Lourencgo Filho.

1) Andréa Maria Lopes Dantas. 4 urdidura da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos nos bastidores do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos: a Gestdo
Lourenco Filho: 1938-1946 (Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo).

2) Diana Gongalves Schmidt. O exercicio disciplinado do olhar: livros, leitura e
pratica de formagdo docente no Instituto de Educagdo do Distrito Federal: 1932-1937
(Universidade de Sao Paulo).

3) Itamar Freitas de Oliveira. A pedagogia da historia de Jonathas Serrano para
o ensino secundario brasileiro: 1913/1935 (Pontificia Universidade Catdlica de Sdo

Paulo).
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4) Karina Pereira Pinto. Por uma nova cultura pedagogica: Pratica de Ensino
como eixo de formacgdo de professores primarios do Instituto de Educagdo do Rio de
Janeiro: 1932-1937 (Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo).

5) Karyne Dias Coutinho. 4 emergéncia da psicopedagogia no Brasil
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul).

6) Regina Helena de Freitas Campos. Conflicting interpretations of intellectual
abilities among brazilian psychologists and their impacto n primary schoolin: 1930-

1960 (Universidade Federal de Minas Gerais).

¢) pesquisas que tratam sobre a importincia de Lourenco Filho para a
questio da alfabetizaciio e/ou literatura infantil e juvenil do pais.

1) Dagoberto Buim Arena. A leitura no inicio da escolaridade: ouvir ou ver
(UNESP — Marilia).

2) Estela Natalina Mantovani Bertoletti. 4 produg¢do de Lourengo Filho sobre
Literatura Infantil e Juvenil: 1940-1960 — Fundagcdo de uma tradigdo (UNESP —
Marilia).

d) pesquisas voltadas para a Administracao Escolar e Estatistica Escolar em
Lourenco Filho.

1) Djeissom Silva Ribeiro. Teoria de Administragdo Escolar em José Quirino
Ribeiro e M. B. Lourengo Filho: raizes e processos de constituicdo de modelos tedricos

(UNESP — Marilia).

e) pesquisas voltadas para a Sociologia da Educacio e Lourenco Filho.

Nenhuma tese foi encontrada.

f) pesquisas que ndo contribuem para o objeto de pesquisa do presente
trabalho, mas que foram filtradas na busca devido a proximidade com a palavra-
chave Lourenco Filho.

1) Valdemir Donizette Zamparoni. Entre narros e mulungos: colonialismo e
paisagem local social em Lourenco Marques, C. 1890-C. 1940... (Universidade de Séao
Paulo).
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Perante a segunda palavra-chave (Colegcdo Biblioteca de Educag¢do), obtivemos
como resultado duas teses e/ou dissertagdes sendo uma dissertagdo (Roberlayne de
Oliveira Borges Roballo. 4 escrita da historia e a formagdo de professoras normalistas
nos manuais de historia da educa¢do — Universidade Federal do Parana) e uma tese
(Stela Borges Almeida. Educagdo, Historia e Imagem: um estudo do Colégio Antonio
Vieira através de uma cole¢do de negativos em vidro dos anos 20-30 — Universidade
Federal da Bahia) que ndo contribuem para o objeto de pesquisa do presente trabalho,
mas que foram filtradas na busca devido a proximidade com a palavra — chave Colegdo
Biblioteca de Educacdo.

Ja diante da terceira palavra-chave (Biblioteca de Educa¢do e Lourengo Filho)
langada no descritor, obtivemos como resultado duas teses e/ou dissertacdes sendo uma
dissertagdo que ja havia sido filtrada na busca com a palavra — chave Lourenco Filho
que remete ao objeto de pesquisa do presente trabalho (Anna Paola Sganderla. A4
psicologia na constituicdo do campo educacional brasileiro: a defesa de uma base
cientifica da organizagdo escolar — Universidade Federal de Santa Catarina) e uma tese
que ndo remete ao objeto de pesquisa, mas que foi filtrada na busca devido a
proximidade com a palavra — chave Biblioteca de Educagdo e Lourengo Filho (Diana
Gongalves Schmidt. O exercicio disciplinado do olhar: livros, leitura e prdtica de
formagdo docente no Instituto de Educa¢do do Distrito Federal: 1932-1937 —
Universidade de Sao Paulo).

Finalmente, diante das duas ultimas palavras-chave lancadas no descritor
(Colegao Biblioteca de Educacdo e Lourengo Filho; Série Biblioteca de Educac¢do e

Lourengo Filho) ndo obtivemos nenhum trabalho como resultado.

Com isto, esta breve consulta ao Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES nos
possibilitou compreender que ainda sdo poucos os trabalhos que tratam sobre Lourengo
Filho, particularmente, sobre a Colecdo Biblioteca de Educagdo. Até o momento da
realizacdo desta pesquisa apenas duas dissertagdes filtradas na busca trabalharam com o
objeto de pesquisa desta dissertacdo. Ambas, apesar de tratarem a respeito de Lourengo
Filho e/ou da Cole¢do Biblioteca de Educa¢do ndo tratam, especificamente, sobre a
concep¢do de crianga e desenvolvimento infantil que estdo presentes nos livros
publicados nessa Cole¢do, ocorrendo o mesmo com a Unica tese filtrada na busca

realizada por nos.
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Portanto, o levantamento realizado até o momento nos trouxe duas dissertagdes ¢
uma tese que tratam sobre Lourenco Filho e a Cole¢do Biblioteca de Educagao.

A primeira dissertacdo encontrada intitula-se “Lourengo Filho na fase 4urea da
Colecdo Biblioteca de Educagéo: o projeto politico-pedagogico”, de Narciso Fernandes
Filho. Apesar de minuciosa busca feita, ndo conseguimos obter uma versao (on line ou
impressa) deste trabalho para poder 1é-lo e ver em que medida ele se aproxima ou ndo
da pesquisa que pretendemos realizar.

J4 a segunda dissertacdo encontrada, de Anna Paola Sganderla, intitula-se “A
psicologia na constituicdo do campo educacional brasileiro: a defesa de uma base
cientifica da organizacio escolar™”.

Tomando como fundamento o conceito de campo social de Pierre Bourdieu para
a analise da constituicdo do campo educacional brasileiro, bem como a contribui¢do dos
diferentes campos cientificos que nele intervieram, especialmente a Psicologia, o
trabalho de SGANDERLA (2007) analisa como as idéias de Lourengo Filho referentes a
Psicologia cientificas e materializadas nos “Testes ABC: para verificagdo da
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita” (1934), contribuiram na
constituicdo do campo educacional brasileiro, especialmente em relagdo a formagdo de
professores e a organizagdo da pratica escolar.

Sua conclusdo pontua a fecundidade dos conceitos elaborados por Pierre
Bourdieu sobre a teoria dos campos sociais para analise da contribui¢do da Psicologia
na constitui¢do do campo educacional brasileiro.

A Ttnica tese encontrada que remete a Colecdo Biblioteca de Educacdo e a
Lourengo Filho intitula-se “Psicologia e Pedagogia nova no Brasil: saberes e praticas
escolares nos rastros da crianga”, de Virginia Sales Gebrim”.

Essa tese busca investigar a Colecdo Biblioteca de Educag¢do no periodo
compreendido entre 1926-1941. Analisando especificamente apenas duas obras
publicadas através desta Colecdo — A Lei biogenética e a escola ativa, de Adolphe
Ferriére e Testes ABC: para verificagdo da maturidade necessdaria a aprendizagem da
leitura e da escrita, de Lourenco Filho — a citada pesquisa traz a tona as teorias e as
formulagcdes pedagdgicas, oriundas de um conhecimento psicoldgico que,

possivelmente, contribuiram naquele momento para sustentar, informar e engendrar

? Esta dissertagdo encontra-se disponivel on line no site www.gepiee.ufsc.br/dissertacoes.htm.

? Sua versdo on line esta disponivel no site http:/biblioteca.universia.net/ficha.do?id=30898940.
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uma concep¢do de crianga. Segundo a autora, essas duas obras indicam que as
formulacdes propostas nesses discursos trazem uma perspectiva de aprendizagem que,
via de regra, subordina a crianca a uma perspectiva psicométrica, destacando a escola
como instituicdo socializadora. Frente a isto, hd evidéncias de que o conhecimento da
psicologia experimental, proposto nessas obras, posiciona-se favoravel aos mecanismos
de adaptagdo social, legitimados por procedimentos psicotécnicos que, em nome da
ciéncia, foram divulgados e veiculados aos educadores brasileiros.

Ou seja, as conclusdes desta autora apontam para o fato de que a condigdo de
escolar atribuida a crianga circunscreve uma idéia que sanciona a escola como um
espaco no qual os processos de aprendizagem da crianga sdo subordinados a uma
avaliag@o de suas capacidades pela via da psicometria. A obra central da escola coloca-
se em um plano secundario nos discursos de autores como Lourengo Filho e Ferricre,
pois se observa que a preocupagdo maior, explicitada nas duas obras analisadas, dirige-
se a necessidade de constituir o espago escolar como um lugar de ajustamento, de

disciplina e de transmissdo de valores sociais.

Diante dessas trés pesquisas aqui brevemente descritas, podemos, entdo, afirmar
que esta dissertacdo se difere delas, primeiramente, pelos fundamentos tedricos e
metodoldgicos que utilizaremos. Os pressupostos desta pesquisa centram-se no campo
da histdria das idéias pedagdgicas (Saviani, 2007). Agregar-se-a a essas discussdes as
contribui¢cdes de Ginzburg (2006) a respeito do lugar da micro-histéria e o papel do
conceito de circularidade cultural. Partindo das perspectivas propostas por Ginzburg
(2006), trabalharemos com o conceito de circularidade cultural. Além disso, partiremos
dos pressupostos apontados pela teoria historico-critica e, ainda, caminharemos pelo
campo da histdria das idéias pedagdgicas no Brasil.

Em segundo lugar, o objetivo que propomos alcancar ndo foi trilhado em
nenhum desses trabalhos citados anteriormente, pois enquanto um analisa apenas uma
obra da Colecdo (Testes ABC: para verificagdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita) e o outro duas obras (4 lei biogenética e a escola
ativa e Testes ABC), nossa pesquisa busca investigar um conjunto da Colecéo, isto &,
cinco obras, a saber: Psychologia Experimental, de Henri Piéron; A escola e a
psychologia experimental, de Edouard Claparede; Testes para medida do

desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, de Alfred Binet e Th. Simon; Introdugdo

33 33



ao estudo da escola nova e Testes ABC — para verificagdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita, ambas de Lourencgo Filho.

Analisando, entdo, estes livros, o nosso intuito ¢ desvelar e analisar qual
concepcdo de crianga e desenvolvimento infantil estd presente nessas obras publicadas
pela Colegdo Biblioteca de Educag¢do no periodo compreendido entre 1927 e 1947
estando ai presente, entdo, o diferencial deste trabalho em relacdo aqueles que foram

realizados até o momento.
Além da pesquisa realizada junto ao Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES,
foi feita também uma busca no Centro de Referéncia para Pesquisa Histérica em

Educagdo” que possui varias obras publicadas pela Cole¢io Biblioteca de Educagcéo.

1.3 - Sobre o Centro de Referéncia para Pesquisa Historica em Educacdo.

O Centro de Referéncia para Pesquisa Historica em Educag¢do (CRPHE), criado
em 1998 e coordenado pelo Prof. Dr. Carlos Monarcha encontra-se sediado na
Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista, campus de
Araraquara. Trata-se de um centro depositario de informagdes e documentos relativos a
educagdo, visando a abreviar o encontro entre pesquisadores e material documental.
Seus principais objetivos sdo:

- disponibilizar, de maneira agil e eficiente, informacdes e documentos que
propiciem abreviar etapas de trabalho de pesquisadores interessados;

- estimular e subsidiar o desenvolvimento de estudos e pesquisas originais e
interdisciplinares sobre historia da educagao;

- contribuir para o alargamento e formulacido de temas e objetos de estudos no
ambito da historia da educagio.

Sua func¢ao ¢ eminentemente ativa ¢ dindmica visando a:

- tornar acessivel material documental e bibliografico;

- difundir informacgdes entre usuarios interessados;

- subsidiar o desenvolvimento dos projetos de pesquisa.

O acervo ¢ constituido de aproximadamente 3300 itens documentais sobre

educagdo ¢ areas de conhecimentos afins.

* www.educacaobrasileira.pro.br.
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Desde a criagdo do CRPHE, o coordenador vem empreendendo
sistematicamente as seguintes ag¢des:

- ampliagdo dos acervos, mediante aquisicao e doa¢do de material documental de
natureza bibliogréfica e iconografica;

- divulgacdo de experiéncias e informagdes uteis ao desenvolvimento de estudos
e pesquisas histdricas em educagdo;

- manuten¢do de relagdes de troca e intercambio com pesquisadores, grupos de
pesquisa e institui¢des similares nacionais;

- apoio eficiente a projetos de pesquisa em andamento.

No CRPHE foram encontradas duas obras de suma importidncia para o
entendimento acerca de Lourengo Filho e a Colegdo Biblioteca de Educacgao:
MONARCHA, Carlos (Org.). Lourenco Filho: outros aspectos, mesma obra.
Campinas, S.P: Mercado de Letras, 1997.
. (Org.). Centenario de Lourenco Filho: 1897-1997. Londrina: Ed.
da UEL; Marilia: UNESP; Rio de Janeiro: ABE, 1997.

Além dessas duas obras e do acervo concernente a Colegcdo Biblioteca de

Educagdo, ha um link denominado “Colegdo Lourengo Filho™

. Essa Coleg¢do ¢ também
coordenada pelo Prof. Dr. Carlos Monarcha. Sua fun¢do primordial ¢ reeditar os livros
do educador, escritor e primeiro diretor do INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos) e também sobre sua trajetdria. Até o presente momento, a Colecdo
constitui-se de nove livros subdivididos em obras do préprio Lourengo Filho e obras

que tratam a respeito desse educador sendo elas as seguintes:

LOURENCO FILHO, M. B. A pedagogia de Rui Barbosa. Brasilia — D.F:
Inep/ MEC, 2001.
. A formacdo de professores: da Escola Normal a Escola de
Educacio. Brasilia — D.F: Inep/ MEC, 2001.
. Juazeiro do Padre Cicero. Brasilia — D.F: Inep/ MEC, 2002.
. Educacio comparada. Brasilia — D.F: Inep/ MEC, 2004.

3 http://www.publicacoes.inep.gov.br/resultados.asp?cat=1 1 &subcat=3 1
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. Organizacio e administracdo escolar: curso basico. Brasilia —
D.F: Inep/ MEC, 2007.
. Testes ABC: para verificacdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita. Brasilia — D.F: Inep/ MEC, 2008.
LOURENCO FILHO, R.; MONARCHA, C. Por Lourenco Filho: uma
biobibliografia. Brasilia — D.F: Inep/ MEC, 2001.
MONARCHA, C. Lourenco Filho e a organizacido da psicologia aplicada a
educacio (S.P: 1922-1933). Brasilia — D.F: Inep/ MEC, 2001.

Apos esta apresentagdo acerca de qual referencial tedrico metodoldgico estamos
utilizando neste trabalho e sobre a revisdo de bibliografia que realizamos, voltemos
agora nossa atencdo para a apresentagdo das obras publicadas pela Coleg¢do Biblioteca
de Educacdo.

Diante de um levantamento feito tendo como base a obra “Por Lourenco Filho:
uma biobibliografia”, de Ruy Lourenco Filho e Carlos Monarcha (2001); o acervo
existente no Centro de Referéncia para Pesquisa Historica em Educacdo (Faculdade de
Ciéncias e Letras de Araraquara — UNESP) e também o acervo presente na Escola
Estadual Dr. Alvaro Guido (S3o Carlos — S.P.) que desenvolve um projeto de extensdo
intitulado “Recuperagdo, Conservagdo e Organizacio do Acervo Documental e
Bibliografico da Escola Estadual Alvaro Guido® foram encontradas as seguintes obras
publicadas pela Colecdo Biblioteca de Educagdo (esta listagem esta disposta em ordem

cronoldgica e/ou de volumes publicados)’:

- O QUE ¢ a Biblioteca de Educacéo. Sao Paulo: Melhoramentos, 1927. 68 p.
- PIERON, Henri. Psychologia experimental. Tradugdo de Lourengo Filho. Sdo Paulo:

Melhoramentos, s/data. 158 p. — volume 01.

% Este projeto objetiva, a partir de uma parceria entre o Departamento de Educagdo, Departamento de
Ciéncia da Informagdo (UFSCar) e a dire¢do da Escola Estadual Dr. Alvaro Guido recuperar, conservar,
digitalizar ¢ organizar seu acervo documental ¢ bibliografico disponibilizando-o para acesso digital aos
pesquisadores, educadores e toda comunidade sdo-carlense.

7 Esse levantamento foi feito tendo como base trés diferentes instancias. Logo, pode haver discordancia
das edig¢des das obras (ano de publicacdo, quantidade de paginas) entre o Centro de Referéncia para
Pesquisa Historica em Educagdo ¢ o Acervo da Escola Estadual Dr. Alvaro Guido e, ainda, a listagem
contida na obra ‘Por Lourengo Filho: uma biobibliografia” (2001).
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- CLAPAREDE, Edouard. A escola e a psychologia experimental. Tradugio de
Lourenco Filho. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1928. 93 p. — volume 02.

- DORIA, Antonio de Sampaio. Educacio moral. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1928.
112 p. — volume 03.

- GEENEN, Henrique. Temperamento e caracter: sob o ponto de vista educativo.
Sao Paulo: Melhoramentos, s/data. 140 p. — volume 04.

- DURKHEIM, Emile. Educacio e sociologia. Traducio de Lourenco Filho. S3o Paulo:
Melhoramentos, s/data. 116 p. — volume 05.

- DOMINGUES, Octavio. A hereditariedade em face da educacido. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1929, 168 p. — volume 06.

- PROENCA, A. F. Como se ensina Geographia. Sao Paulo: Melhoramentos, s/data. —
volume 07.

- FONSECA, Coryntho da. A escola activa e os trabalhos manuaes. Sio Paulo:
Melhoramentos, 1929, 145 p. — volume 08.

- FERRIERE, Adolphe. A lei biogenética e a escola activa. Traducio de Noemy
Silveira. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1929. 86 p. — volume 09.

- BINET, Alfred; SIMON, T. Testes para a medida do desenvolvimento da
inteligéncia. Traduc¢do de Lourengo Filho. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1929. 142 p. —
volume 10.

- LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. Introduccio ao estudo da escola. Sio
Paulo: Melhoramentos, 1936. 251 p. — volume 11.

- DEWEY, John. Vida e educacgio: I — a crianga e o programma escolar, II — interesse e
esfor¢o. Traducdo de Anisio S. Teixeira. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1930. 138 p. —
volume 12.

- CRESSON, André. Situacio actual dos problemas philophicos. Traducgio de J. Cruz
Costa. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1931. 86 p. — volume 13.

- FILHO, Venancio Francisco; SERRANO, Jonathas. Cinema e Educac¢io. Sao Paulo:
Melhoramentos, s/data. 155 p. — volume 14.

- MOURA, Abner de. Os centros de interesse na escola: suggestdes para licoes
globalisadas, segundo o systema Decroly, como contribuicio a uma escola
brasileira renovada. Sao Paulo: Melhoramentos, 1931. 95 p. — volume 15.

- PINTO, Estevdao. A escola e a formacdo da mentalidade popular do Brasil. Sao

Paulo: Melhoramentos, 1932. 108 p. — volume 16.
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- COSTA, Firmino. Como ensinar linguagem no curso primario. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1933. 150 p. — volume 17.

- KILPATRICK, William H. Educac¢iao para uma civilizacdo em mudanca. Tradugdo
de Noemy Silveira. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1933. 122 p. — volume 18.

- PINTO, Estev@o. O problema da educacio dos bem dotados. Sio Paulo:
Melhoramentos, 1933. 119 p. — volume 19.

- LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. Testes ABC: para verificacio da
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e escrita. S3o Paulo:
Melhoramentos, 1933. 152 p. — volume 20.

- FREITAS, M. A. Teixeira de. O ensino primario no Brasil. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1934, 199 p. — volume 21.

- LUZURIAGA, Lorenzo. A escola unica. Traducdo de J. B. Damasco Penna. Sédo
Paulo: Melhoramentos, 1934. 105 p. — volume 22.

- ESPINHEIRA, Ariosto. Radio e educac¢fo. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1934. 118 p.
— volume 23.

- NASCENTES, Antenor. O idioma nacional na escola secundaria. Sio Paulo:
Melhoramentos, 1935. 140 p. — volume 24.

- SERRANO, Jonathas. Como se ensina historia. Sao Paulo: Mclhoramentos, 1935.
157 p. — volume 25.

- MARQUES, Orminda I. A escrita na escola primaria. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1936. 176 p. — volume 26.

- TEIXEIRA DE FREITAS, M. A. O que dizem os numeros sobre o ensino primario.
Sao Paulo: Melhoramentos, 1937. 174 p. — volume 27.

- BARRETO, Cei¢do de Barros. Coro orfedo. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1939. 171 p.
— volume 28.

- LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. Tendéncias da educac¢ao brasileira. Sao
Paulo: Melhoramentos, 1940. 162 p. — volume 29.

- PIERSON, Donald. Teoria e pesquisa em Sociologia. Sao Paulo: Melhoramentos,
1945. 464 p. — volume 30.

- GRANGER, Gilles Gaston. Légica e filosofia das ciéncias. Sio Paulo:
Melhoramentos, 1955. 296 p. — volume 32.

- CARNEIRO LEAO, Antonio. Fundamentos de sociologia. Sio Paulo:
Melhoramento, 1956, 216 p. — volume 33.
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- LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. A pedagogia de Rui Barbosa. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1954. 128 p. — volume 34.

- BONOW, Iva Waisberg Elementos de Psicologia. Sao Paulo: Melhoramentos, 1955.
208 p. — s/ volume.

- CARDOSO, Of¢lia Boisson. Problemas da infancia. Sao Paulo: Melhoramentos,
1956. 198 p. — volume 39.

- CARDOSO, Ofélia Boisson. Problemas da familia. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1956. 184 p. — s/ volume.

- CARDOSO, Ofélia Boisson. Problemas da adolescéncia. Sao Paulo: Melhoramentos,
1965. 240 p. — s/ volume.

- MIRA Y LOPEZ, Emilio. Psicologia geral. Sio Paulo: Melhoramentos, 1965. 265 p.
— s/ volume.

- MINICUCCI, Agostinho. Relagdes humanas na escola. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1966. 130 p. — s/ volume.

- ABU-MERHY, Nair Fortes. Supervisio de ensino médio. S3o Paulo:
Melhoramentos, 1967. 95 p. — s/ volume.

- CARDOSO, Ofélia Boisson. Problemas de mocidade. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1967. 223 p. — s/ volume.

- DEL NERO, Carlos. Escola de pais. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967. 136 p. — s/
volume.

- MINICUCCI, Agostinho. Relagées humanas na familia. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1968. 248 p. — s/ volume.

- ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. Sao Paulo: Melhoramentos,
1968. 248 p. — s/ volume.

- SCHIEFELE, Hans. Ensino programado: resultados e problemas tedricos e
praticos. Trad. De Else Graf Kalmus. Rev. de Louren¢o Filho. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1968. 178 p. — s/ volume.

- GOUVEIA, Aparecida Joly. Ensino médio e desenvolvimento. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1969. 237 p. — s/ volume.

- ABU-MERHY, Nair Fortes. Supervisio do ensino médio. S3o Paulo:
Melhoramentos, 1969. 95 p. — s/ volume.

- FRANCA, José Quadros. Destros e canhotos. Ilustracdes de Walter S. Veiga. Sao
Paulo: Melhoramentos, 1969. 187 p. — s/ volume.
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- MINICUCCI, Agostinho. Dindmica de grupo na escola. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1970. 216 p. — s/ volume.
- BRASLAVSKY, Berta P. de. Problemas e métodos no ensino da leitura. Trad. de

Agostinho Minicucci. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1971. 243 p. — s/ volume.

Apos a listagem dessas obras publicadas pela Colecdo Biblioteca de Educagdo
podemos afirmar que até o presente momento conseguimos fazer um extenso
levantamento sobre as obras publicadas pela Cole¢do Biblioteca de Educagdo e também
sobre obras e autores que discorrem sobre essa Colecdo e sobre seu organizador, isto &,
Lourengo Filho.

A partir deste esclarecimento podemos, ainda, ressaltar que este trabalho volta-
se para uma defesa de mestrado e esta estruturado da seguinte forma: no primeiro
capitulo faremos um breve resumo histérico sobre o contexto no qual se deu a criacdo
da Colecdo Biblioteca de Educagdo, ou seja, voltaremos nossa atengdo para o periodo
de transicdo do regime monarquico para o republicano destacando as concepcdes de
cidadania que surgiram naquele periodo. Além disso, discorreremos sobre como a
escolarizagdo foi pensada naquele contexto destacando, também, a concepcdo de
infancia que permeava os discursos educacionais do inicio do século XX e, ainda, como
Lourengo Filho apareceu como grande intelectual a divulgar ndo somente uma
concepedo de infancia, mas também de desenvolvimento infantil.

Ao mesmo tempo, discorreremos sobre as Escolas Normais, as Escolas Modelos
e os Grupos Escolares como divulgadores de idéias inovadoras no campo educacional.
Para tanto, voltaremos nossa atengdo para o surgimento e¢ a penetragdo do ideario
escolanovista no Brasil pontuando, entdo, o novo pensar que ele traz para a infancia e
como esta ultima era pensada (na Escola Tradicional) e como passou a ser entendida a
partir da propaga¢do da Escola Nova Por fim, faremos uma sucinta apresentagdo de
Lourenc¢o Filho: quem foi ele e o que sua figura significou para o cenario educacional
brasileiro.

J& no segundo capitulo faremos uma apresentacdo da Colegdo Biblioteca de
Educagao. Para tanto, faremos uma breve descricdo sobre o movimento de Colegdes
que se fazia presente no Brasil entre 1920-30. Posteriormente, ressaltaremos a
importancia de Lourengo Filho como figura chave para uma melhor compreensio
acerca desta Colecdo e, finalmente, voltaremos nossa aten¢ao para a Colecdo Biblioteca

de Educacdo explicitando quais eram seus objetivos; qual era o seu formato; quais obras
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foram publicadas no periodo compreendido entre 1927-1947 com seus respectivos
numeros de tiragens, edicdes e ano de publicacdo e, ainda, outras informagdes que
sejam necessarias.

No terceiro capitulo deste trabalho faremos uma apresentagdo das seguintes
obras publicadas pela Cole¢do Biblioteca de Educagdo: Psychologia Experimental, de
Henri Piéron; 4 escola e a psychologia experimental, de Edouard Claparede; Testes
para medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, de Alfred Binet ¢ Th.
Simon; Introdug¢do ao estudo da escola nova e Testes ABC — para verificagdo da
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, ambas de Lourenco
Filho. Esta apresentagdo estara acompanhada de uma sucinta biografia sobre cada um
desses autores.

Finalmente, no quarto e ultimo capitulo, desvelaremos e analisaremos qual
concepgdo de crianca e desenvolvimento infantil esta presente nestas obras escritas nao
s6 pelos psicologos funcionalistas franco-genebrinos, como também por Lourenco

Filho.
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Capitulo 1.
O significado da educacio brasileira na transicio do regime monarquico
para o republicano: como a problematica educacional foi pensada na transicio do

século XIX para o XX até a década de 1940.

Este capitulo tem por objetivo apresentar, de forma breve, como a educagdo foi
pensada na transi¢do do século XIX para o XX até a década de 1940. Este recorte de
tempo nos proporcionard uma melhor compreensdo sobre o contexto de criagdo da
Colecao Biblioteca de Educagao.

Para tanto, voltaremos nossa atencdo, primeiramente, para a transi¢do do regime
mondrquico ao republicano, destacando as concepcdes de cidadania que se fizeram valer
no periodo. Além disso, mostraremos como a escolarizacdo foi pensada naquele
contexto, destacando, também, a concepcdo de infancia que permeava os discursos
educacionais do inicio do século XX e, ainda, como Lourengo Filho apareceu como
grande intelectual a divulgar ndo somente uma concepg¢do de infancia, mas também de
desenvolvimento infantil.

Ao mesmo tempo, discorreremos a respeito de como as colegdes de livros foram
ganhando importancia no cendrio educacional e, em especial, na formacdo de
professores. Para isso, ndo deixaremos de falar sobre as Escolas Normais, as Escolas
Modelos e os Grupos Escolares como divulgadores de idéias inovadoras no campo
educacional. Finalmente, trataremos sobre a Escola Nova, sobre o Manifesto dos
Pioneiros da Educag@o Nova publicado no Brasil em 1932 e, ainda, sobre uma biografia
de Lourengo Filho.

Para isto, este capitulo encontra-se subdividido da seguinte forma: num primeiro
sub-item discorreremos sobre o contexto histérico de transi¢do da Monarquia para a
Republica, apresentando como o cendrio educacional e nacional configurava-se no
inicio do século XX englobando o surgimento das Escolas Normais, das Escolas
Modelos e dos Grupos Escolares.

Posteriormente, num segundo sub-item, trataremos do Escolanovismo: seu
surgimento e sua penetragdo no Brasil. No terceiro e ultimo sub-item apresentaremos
uma biografia sobre Louren¢o Filho e, ainda, como este intelectual se inseriu no dmbito
das discussdes empreendidas sobre a infancia.

Finalmente, apontamos algumas breves conclusdes sobre o periodo historico

tratado, isto €, o periodo em que foi criada a Colecdo Biblioteca de Educacdo.
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1.1 - Sobre o periodo de transicdo do regime mondarquico para o republicano.

como a educacdo foi pensada naquele contexto.

Assim, para melhor compreendermos a importancia e relevancia da Colecdo
Biblioteca de Educagdo para o periodo em que ela foi criada, devemos, primeiramente,
compreender a forma pela qual a educagdo brasileira estava posta e entendida naquela
época. Para tanto, voltemos nossa aten¢do para a transicdo do regime mondrquico para o
republicano, pois este periodo nos possibilita compreender quais contornos estavam se
delineando sobre a educacdo do pais naquele momento, ou seja, o nosso intuito &
encontrar/estabelecer a justa relagdo entre o local (a Colegdo Biblioteca de Educagdo e a
concepgdo de crianca e de desenvolvimento infantil) e o nacional (a forma pela qual a
educagdo brasileira era entendida e qual concepcdo de criangca e desenvolvimento

infantil estava nela presente).

Com a queda da Monarquia e a ascensdo da Republica, varias foram as
mudancgas que passaram a ocorrer no pais. Durante a primeira Republica (ou Republica
Velha), a vida politica brasileira era marcada pela oligarquia rural (“sua hegemonia
baseava-se na renda auferida de, pelo menos, quatro produtos agricolas: o cacau, a
borracha, o algoddo e o café, com prevaléncia deste ultimo” — CUNHA, 1981, p. 36),

pelos “bardes do café”, pelo sistema coronelista e pela politica do café com leite:

A “politica dos governadores” repousava num acordo entre o
poder publico estadual e os “coronéis”, com vantagem para
ambas as partes. A nivel do poder publico, favorecia o
fortalecimento de oligarquias estaduais; a nivel municipal
vitalizava a figura do “coronel”. Este tipo de estrutura politica
minimizava o papel do Presidente da Republica, que ficava

muitas vezes sem forcas para uma atuacdo direta nos Estados

(CUNHA, 1981, p. 22).

O advento da Republica trouxe, ainda, para o pais as seguintes caracteristicas:
sufragio universal (gozaria de direitos politicos e civis homens que soubessem ler e
escrever); naturalizacdo dos estrangeiros; organizacdo federativa dos estados e

presidencialismo, de inspiracdo norte americana.
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Foi, entdo, na transi¢cdo do século XIX para o XX, de acordo com Nagle (1976),
que houve a passagem do sistema agrario comercial para o urbano industrial, rompendo-
se os alicerces da sociedade estamental e se estruturando as bases de uma sociedade de
classes, ou seja, com o desenvolvimento do capitalismo — principalmente a partir da 1*
Guerra Mundial — ocorreu o deslocamento do eixo da vida do campo para a cidade, da
agricultura para a industria intensificando-se o processo de industrializagdo e ocorrendo,
ainda, o advento da classe média no pais.

Diante destas transformacdes (num clima de intensa efervescéncia ideologica)
surgiram novos padrdes de pensamento e novas regras de conduta. Estas transformacdes
foram percebidas em nivel econdmico, politico, social e cultural.

Com isso, o advento do regime republicano trouxe para os individuos até entio
excluidos pelo sistema politico monarquico um certo entusiasmo quanto as novas
possibilidades de participagdo nas estruturas politicas, economicas e sociais do pais.
Este entusiasmo tinha origem, na maioria das vezes, em promessas democratizantes
feitas em comicios, em conferéncias publicas e, ainda, na imprensa radical.

Neste clima de entusiasmo e intensa efervescéncia ideoldgica, podemos
compreender — tendo como base os estudos de Carvalho (1987) — que, com a Republica,
houve um fortalecimento de correntes ecléticas pelo pais ou um porre ideologico,
segundo Evaristo de Moraes, ou, ainda, um maxixe do republicano doido, segundo
Sérgio Porto (apud CARVALHO, 1987), isto é, misturavam-se varias vertentes do
pensamento europeu (liberalismo, positivismo, socialismo, anarquismo) para se pensar a
realidade brasileira.

Esquecendo-se da peculiaridade e da especificidade da realidade brasileira,
importava-se sempre do estrangeiro, principalmente da Europa, aquilo que se desejava
para o pais: esperava-se do cidaddo brasileiro um comportamento de um cidadado
europeu educado, civilizado e higienizado. Em contrapartida, o cidaddo brasileiro
republicano ia delineando suas proprias caracteristicas — aquelas presentes no mundo

subterraneo da cultura popular. Carvalho (1987) assim elucida esta discussao:

Assim, o mundo subterrdneo da cultura popular engoliu aos
poucos o mundo sobreterrdneo da cultura das elites. Das
republicas renegadas pela Republica foram surgindo elementos

que constituiriam uma primeira identidade coletiva da cidade,
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materializada nas grandes celebracdes do carnaval e do futebol

(1987, p. 41).

Com isso, diante de uma camada populacional tdo heterogénea e de uma
populagdo socialmente fragmentada, postulava-se uma concepc¢do de cidadania na qual
0 povo era homogéneo e abstrato, como se o interesse de todos os individuos fossem
comuns. A partir deste postulado — frente a um pais que assistiu a transi¢do do regime
mondrquico para o republicano sem a participagdo do povo — criou-se,

equivocadamente, a visdo de no Brasil ndo haver povo politico:

No Brasil ndo havia povo politico, ndo havia cidaddos, nem
mesmo na capital do pais. A politica era, na melhor das
hipdteses, assunto dos estados maiores das classes dominantes.
Na pior, produto das rivalidades de chefes militares, entrando o
povo apenas fortuitamente como massa de manobra

(CARVALHO, 1987, p. 68).

Entretanto, havia, sim, intensa participacdo popular nos acontecimentos
politicos. Para comprovar tal afirmag@o, basta lembrarmos a participacdo da camada
popular na Revolta da Armada, na Revolugdo Federalista, na Revolta de Canudos; em
greves operarias, quebra-quebras e passeatas; no atentado contra Prudente de Morais em
1897 e, ainda, na Revolta da Vacina.

O que explicaria, entdo, esta visdo equivocada de no Brasil ndo haver povo
politico? Tal explica¢do pode ser expressa na seguinte afirmacdo de Carvalho (1987, p.
73): “[...] o problema n3o era a auséncia de povo: era povo demais. Mais
especificamente, era haver mais de um povo”, ou seja, a heterogeneidade era bastante
exacerbada diante de concepgdes de cidadanias abstratas e homogéneas: no inicio da
Republica havia varias concepgdes de cidadania que nem sempre eram compativeis
entre si. Foi esta incompatibilidade de concepgdes que acabou por gerar frustragdes nos
novos cidaddos republicanos diante das expectativas ascendidas com o regime
republicano. E foram estas frustragdes de uma populagdo marcada pela heterogeneidade,
mas tratada e entendida com uma visdo homogénea que possibilitaram a ascensdo desta

visdo equivocada sobre o povo politico brasileiro. Logo, havia sim povo politico. Havia
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a presenca de elementos da populagdo politicamente ativos, mas que ndo se encaixavam
no conceito de povo que os observadores da época tinham em vista.
Discorrendo sobre a heterogeneidade presente no comportamento politico do

cidaddo do Rio de Janeiro, Carvalho (1987, p. 147) afirma:

[...] de um lado, a indiferenga pela participagdo, a auséncia de
visdo do governo como responsabilidade coletiva, de visdo da
politica como esfera publica de acdo, como campo em que o0s
cidadaos se podem reconhecer como coletividade, sem excluir a
aceitacdo do papel do Estado e certa nogdo dos limites deste
papel e de alguns direitos dos cidaddos. De outro, o contraste de
um comportamento participativo em outras esferas de agao,
como a religido, a assisténcia mutua e as grandes festas em que

a populacdo parecia reconhecer-se como comunidade.

Logo, o povo ndo era apatico, ingénuo e/ou tolo, mas sim esperto e velhaco: a
Republica ascendida pela elite do pais ndo atendia aos anseios da camada popular, assim
como esta camada popular ndo atendia aos anseios desta elite republicana brasileira; dai
a heterogeneidade reinar no pais e a visdo equivocada de um povo “bestializado” ser
disseminada e propagada naquela época.

Apds este breve resumo histdrico sobre o inicio do regime republicano,
voltemos, agora, nossa aten¢@o para a questdo educacional posta naquela época.

Diante das transformacdes em nivel econdmico, politico, social e cultural
sofridas naquele momento, a escolarizacdo pode ser considerada um dos elementos do
subsistema cultural, portanto, “um elemento que deve ser analisado e julgado em
combinacdo com os demais elementos da cultura brasileira ¢ com as condi¢des da
existéncia social definidas na exposicdo dos setores politico, econdmico e social”
(NAGLE, 1976, p. 99).

Tendo como pano de fundo os estudos de Souza (2008), podemos compreender
que a importancia atribuida pelos republicanos a educagdo — na transi¢@o do século XIX
para o XX — nutriu-se dos ideais liberais e dos modelos de modernizagdo educacional
em voga nos paises ditos civilizados estabelecendo a distin¢do entre educacido do povo e
educagdo das elites sendo que a escola primaria, destinada a maioria da populagdo, teria

como fun¢do a difusdo dos saberes elementares e os rudimentos das ciéncias fisicas,
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naturais e sociais. J& a escola secundaria, voltando-se para as elites dirigentes e a classe
média em ascensdo permaneceria como a guardid da cultura geral de carater humanista.

Desta forma,

[...] a formacdo do cidaddo republicano ancorou-se de um lado,
nas possibilidades de integracdo social pelo cultivo da formacao
civico-patriotica, pela afirmac¢do da nagdo como projeto politico
e pela difusdo de elementos das ciéncias, das técnicas, das letras
e das artes; de outro lado, na constituicdo de culturas escolares
distintas configuradas em diversos tipos de estabelecimentos de
ensino e em modos diferenciados de distribui¢do e apropriagdo
do conhecimento e de produ¢do de disposi¢des, de percepgdes

de mundo e de pessoas (SOUZA, 2008, p. 19).

Assim, a nova escola advinda com a Republica deveria proporcionar uma visao
mais racional do mundo, modificando hébitos e condutas arraigados e conduzindo as
novas geracdes rumo aos pressupostos e valores da modernidade sendo, entdo, o ideal
de finalidade da escola republicana a formacgdo integral do cidaddo brasileiro e a
civilizagdo do povo pela escola. Logo, a caracteristica mais marcante da cultura escolar
primaria foi a constru¢do de uma nacionalidade (amor a patria, valores civicos e
nacionalismo).

Além disso, a escola como “templo de civilizacdo” operava multiplos sentidos:
disciplinarizacdo; humaniza¢do; moralizagdo; apreensdo da cultura cientifica e estética
(cédigos fundamentais da modernidade). Quanto aos principios liberais que permeavam
a educacdo advinda com a Republica podemos sintetizd-los da seguinte forma:
obrigatoriedade e gratuidade do ensino primdrio; carater laico da educacdo;
compromisso formal do poder publico na ampliacdo de oportunidades educacionais
mediante a multiplicag¢@o das escolas e elevagdo do numero de matriculas.

Entretanto, durante a Republica Velha, a “idéia de sistema nacional de ensino”,
que se fazia presente em vdarios paises, acabou ndo se realizando no Brasil. As
dificuldades para a realizag¢do desta idéia de sistema nacional de ensino se manifestaram
tanto no plano das condigdes materiais como no ambito da mentalidade pedagogica.
Assim, o regime republicano ndo assumiu a instru¢do como uma responsabilidade do

governo central, o que foi legitimado na primeira Constitui¢do republicana. Esta
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Constitui¢do, embora omissa quanto a responsabilidade sobre o ensino primario,

delegava aos Estados competéncia para legislar e prover esse nivel de ensino.

Diante, entdo, da responsabilidade de legislagdo e provimento do ensino
primério, o Estado de S@o Paulo, em 1890, tomando como exemplo modelos de
educacdo implantados na Alemanha, Suica e Estados Unidos, deu inicio a uma reforma
do ensino criando, primeiramente, a chamada “Escola-Modelo, anexa a Escola Normal
de Sdo Paulo, como um o6rgdo de demonstragdo metodoldgica, composto por duas
classes, uma feminina e outra masculina” (SAVIANI, 2007, p. 171).

Quanto as Escolas Normais criadas na época, podemos compreender que
forneciam uma educagdo intelectual, moral e pratica para os interessados em exercer o
magistério publico, isto ¢, a Escola Normal possibilitava um treinamento das
normalistas baseado nos mais avangados processos pedagdgicos daquela época e na
aquisicdo da riqueza cientifica adequada a vida moderna. Formava-se, entdo, um
profissional informado dos conhecimentos elementares das ciéncias (formagdo
enciclopédica) e com um treinamento metodologico realizado na Escola Modelo.

Quanto as Escolas Modelos, estas nada mais eram que uma escola com carater
experimental, de demonstragdo metodoldgica, isto é, demonstragdo de processos
didaticos, de observacdo e pratica de ensino. Segundo Monarcha (1999), esta escola era
um ponto de irradiagdo das técnicas fundamentadas no método intuitivo (a
aprendizagem partia do simples para o composto, do indefinido par o definido, do
concreto para o abstrato) onde o professor ideal seria a encarnagdo do método oficial de
ensino (no caso, o método intuitivo fundamentado na biologia e na psicologia da
infancia e, ainda, no associacionismo).

Uma das Escolas Normais que mais se destacou na época — seja pela imponéncia
de sua construcdo, seja pela qualidade de seu ensino, foi a Escola Normal de Sao Paulo
conhecida, ainda, como Escola Caetano de Campos e/ou “Escola Normal da Praca da
Republica”.

A construgdo do edificio desta escola era bela e magnifica para a época,
representando os anseios que se desejava para o pais: progresso € mais progresso.
Quanto a imponéncia do local onde a Escola Normal de Sdo Paulo foi construida,

Monarcha (1999) afirma:
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A localizagdo da Escola Normal de Sdo Paulo na Praga da
Republica ¢ uma alusdo a superioridade moral e intelectual e
vitalidade da Republica. O conjunto funciona imaginariamente
como um centro de comunhio civica que convoca os homens
sensiveis e as almas de boa vontade a partilharem de uma
sociedade composta de cidaddos, que, além de se reconhecerem
como iguais, estdo envolvidos na edificagdo de um mesmo

porvir” (1999, p. 187).

Ou seja, a construcdo desta escola expressava as multiplas forcas que atuavam

naquele momento: a for¢ca produtiva das massas humanas, o potencial técnico, o

dinheiro da produgao do café, das fabricas e do comércio (Monarcha, 1999).

afirma;:

Quanto ao simbolismo presente na arquitetura desta escola, Monarcha ainda

O edificio recém inaugurado esta carregado de simbolismo
latente: predominio da ciéncia sobre a f€, organizagdo racional
do espaco fisico e social, porvir fulgurante e vitoria da ordem e
do progresso sobre as forgas cadticas. Em sintese: for¢a, poder
e otimismo estdo reunidos simbolicamente nessa obra de

arquitetura (1999, p. 190).

Assim, diante da exuberancia e magnitude presente em sua construcao, o edificio

da Escola Normal da Praga passou a ser um padrdo adotado na constru¢do dos Grupos

Escolares e Escolas Normais do estado de Sido Paulo na virada do século XIX para o

XX:

49

No ambiente finissecular, o programa e o estilo arquitetonico da
Escola Normal configuram o padrdo a ser utilizado na
constru¢do de grupos escolares e escolas normais: fachada
grandiosa, vestibulo artistico, escadarias de marmore branco e
madeira nobre, alas perpendiculares e simétricas ao corpo
central, proporcionando completa separacdo entre a secdo

feminina e masculina, janelas altas e envidragadas, portas
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largas, salas de aulas retangulares, galerias abertas, patio
interno, fazendo com que a sua fun¢do seja externamente
evidente e integrada a vida urbana (MONARCHA, 1999, p.
194-95).

Em consonancia com a criagdo de Escolas Normais ¢ Escolas Modelos havia,
também, os Grupos Escolares. Em 1892, diante da Lei n. 88 de 8 de setembro
regulamentada pelo Decreto n. 144B de 30 de dezembro, dava-se inicio a reforma geral
da instru¢do publica paulista, que conferia especial importdncia para as escolas
primarias do Estado. Foi esta reforma que instituiu os chamados Grupos Escolares
sendo que a organizac¢do destes ultimos decorreu da experiéncia da Escola Modelo,
criada por Caetano de Campo e estava ajustada as novas condigdes urbanas de
concentracdo da populagdo. Segundo Saviani (2007), os Grupos Escolares nada mais

eram do que um agrupamento das escolas primarias ou escolas de primeiras letras:

Na estrutura anterior, as escolas primadrias, entdo chamadas
também de primeiras letras, eram classes isoladas ou avulsas e
unidocentes. Ou seja, uma escola era uma classe regida por um
professor, que ministrava o ensino elementar a um grupo de
alunos em niveis ou estagios diferentes de aprendizagem. E
essas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou
melhor, foram substituidas pelos grupos escolares (2007, p.

172).

Quanto a forma e organizagdo dos Grupos Escolares, podemos compreender que
cada grupo tinha um diretor e tantos professores quantas escolas tivessem sido reunidas
para compd-lo. Além disso, os Grupos Escolares eram seriados, isto €, o agrupamento
dos alunos ocorria de acordo com o grau ou série em que se encontravam, o que
significava uma progressividade da aprendizagem e/ou uma homogeneizacdo do ensino
(melhor rendimento escolar). Entretanto, esta homogeneizagdo também levou aos “mais
refinados mecanismos de sele¢do, criando padrdes de exigéncia escolar para cada série
do curso, determinando inumeras ¢ desnecessarias barreiras a continuidade do processo

educativo. A conseqii€ncia foi o acentuado aumento de repeténcia, nas primeiras séries

do curso” (REIS FILHO, 1995, P. 138).
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Em relagdo a construg¢do dos edificios dos Grupos Escolares, Monarcha (1999)

afirma que:

[...] os grupos tém aspecto magnificente e freqiientemente
representam o melhor edificio de uma determinada regido da
capital ou cidade do interior, sobrelevando-se no vazio da
paisagem circundante e simbolizando a presenca vitoriosa da
Reptblica. [...] Apresentam um padrdo arquitetonico definido
que se repete com variacdo de fachadas ornamentadas com
diferentes repertdrios estilisticos. As plantas simétricas dividem
o prédio em duas alas idénticas, que abrigam uma se¢do
masculina e outra feminina, comportando patio externo

destinado a ginastica e solenidades oficiais (1999, p.230).

Assim, com a instituicdo dos Grupos Escolares, acreditava-se que pelo dominio
do conhecimento cientifico formar-se-ia o homem perfeito e o cidaddo completo.

Diante do sucesso de aplicabilidade destes grupos no Estado de Sao Paulo, sua
irradiacdo se fez presente por todo o pais, pois ele acabou sendo instituido em Minas
Gerais, Paraiba, Rio Grande do Norte, Espirito Santo, Santa Catarina, Parand, Sdo Luis
do Maranhao, Sergipe, Bahia e Mato Grosso.

Ao pensarmos criticamente sobre o significado da implantagdo dos Grupos
Escolares, compreendemos que a graduacdo do ensino posta neles levava a uma divisio
mais eficiente do trabalho escolar ao formar classes homogéneas. Essa homogeneizacao
do ensino possibilitava um melhor rendimento escolar. Entretanto, essa forma de
organizagdo criava, também, os mais refinados mecanismos de sele¢do, com altos
padrdes de exigéncia. Com isso, o Grupo Escolar era uma escola mais eficiente para o
objetivo de selecdo e formacao das elites (Saviani, 2007). Esta era uma das contradigdes
que faziam parte da institucionalizacdo da escola no Brasil, pois havia rigidos critérios
de selecdo escolar o que acabava por gerar uma escola altamente hierarquizada e

excludente. Aqui, sdo elucidativas as palavras de Reis Filho (1995):

A crenga no poder educativo das ciéncias levou a adogdo de um
plano de estudo enciclopédico que incluia, desde a escola

elementar, todo o elenco de nog¢des cientificas. A influéncia de
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Comte e Spencer era, entdo, marcante nas teses e
argumentacdes em voga entre os defensores da educacdo
popular. Acreditava-se que pelo dominio do conhecimento
cientifico, pela posse das verdades reveladas pela ciéncia,
formar-se-ia 0 homem perfeito e o cidadao completo. [...] Ao
mesmo tempo que era destinada a todos, criava-se um sistema
seletivo que excluia da escola, pela repeténcia e pela

conseqiiente evasdo, consideravel parcela da populagdo escolar.

Em relagdo a concepgdo de infincia que se fazia presente nos Grupos Escolares,
podemos perceber — tendo como base os estudos de Nagle (1976) e Saviani (2007) —
que ela partia de uma crianca abstrata, como se todas fossem iguais e com interesses
comuns, ou seja, esta concep¢ao pressupunha uma homogeneizacao das criangas, tendo
como pano de fundo um conhecimento baseado na pedagogia tradicionalista e
cientificista.

Diante do que foi até agora exposto fica claro que, com a ascensdo do regime
republicano, a educagdo passou a ser vista como um relevante papel de recurso eficaz
para encaminhar o pais na senda do progresso. A dissemina¢do da escola primaria
proporcionaria a aquisicdo dos direitos politicos, pois s6 teriam direito ao voto homens
alfabetizados maiores de 21 anos. Aqui, devemos problematizar qual tipo de
Liberalismo estava posto com a exigéncia de saber e ler e escrever para o direito ao
voto, pois esta exigéncia excluia a maioria da populagdo deixando clara a distingdo
posta entre sociedade civil e sociedade politica: nesta distingdo, o direito politico ndo ¢
um direito natural. E concedido pela sociedade aqueles que ela julga merecedora dele. O

voto, antes de ser direito, ¢ uma fungdo social, um dever. Com isso,

No Império como na Republica, foram excluidos os pobres, os
mendigos, as mulheres, os menores de idade, as pragas de pré,
os membros de ordens religiosas. Ficava fora da sociedade
politica a grande maioria da populagio (CARVALHO, 1987, p.
44-45).

Ou seja, a importancia da escolarizagdo, naquele contexto, foi derivada de

necessidades politicas: foi por este fato politico que a escolarizagdo ganhou prestigio!
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Assim, a educagdo seria a formadora do espirito nacional, do carater e do
civismo do cidaddo brasileiro, pois ela transformaria simples individuos em forca
produtiva, isto €, a educag¢do das massas serviria ao desenvolvimento econdémico do
pais, pois ela prepararia os trabalhadores para compreender os fundamentos da
sociedade industrial (a preocupacdo com a escola primaria era uma motivagdo
nacionalizadora). Além disso, a escola primaria seria capaz de regenerar o homem
brasileiro e, conseqiientemente, a propria sociedade (idéia de se reformar a sociedade
pela reforma do homem).

Voltando nossa ateng@o para as correntes pedagogicas que se delineavam na
época, podemos compreender — tendo como base os estudos de Saviani (2007) — que, na
segunda metade do século XIX, trés mentalidades pedagogicas se fizeram presentes no
Brasil: as mentalidades tradicionalista, liberal e cientificista sendo que até 1932 houve
predominio da pedagogia tradicional, isto €, esta pedagogia representava a corrente
hegemonica das idéias pedagogicas do periodo.

Ja as idéias pedagdgicas ndo hegemodnicas deste periodo eram voltadas para
idéias elaboradas a partir da perspectiva dos trabalhadores. Surgiram, entdo, trés
pedagogias do movimento operario: as idéias socialistas (1890), as idéias anarquistas
(1910-20) e as idéias comunistas (1920).

Assim, neste contexto permeado por mudangas, compreendemos que, a partir de
1920, houve avangos em variados aspectos da instrugdo publica: ampliacdo da rede de
escolas, do aparelhamento técnico administrativo; melhoria das condi¢des de
funcionamento; reformulacdo curricular, inicio da profissionalizagdo do magistério
(com o aparecimento do “técnico” em escolarizagdo surge uma nova categoria
profissional: ha, entdo, uma passagem do vi€s politico para o pedagdgico); reorientacio
das praticas de ensino e, ainda, mais para o final da década, a penetragdo do idedrio
escolanovista. Tentava-se, desta forma, dar outra montagem para os sistemas escolares
estaduais.

Segundo Nagle (1976) foi, ainda, a partir de 1920, que a educagdo passou a ser
considerada um problema vital e, da solucdo deste problema, dependeria o
encaminhamento adequado dos demais problemas da nacionalidade. Assim, a
escolarizag@o, naquele momento, passou a ser vista como um instrumento de progresso
historico. Além disso, foi a partir das transformacdes sociais postas no inicio do século

XX que se deu o aparecimento do entusiasmo pela educacdo e do otimismo pedagogico:
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[...] de um lado, existe a crenga de que, pela multiplicagdo das
institui¢des escolares, da descrenga de que, pela multiplicacio
das institui¢des escolares, da disseminacdo da educagdo escolar,
sera possivel incorporar grandes camadas da populacdo na
senda do progresso nacional, e colocar o Brasil no caminho das
grandes nacdes do mundo; de outro lado, existe a crenga de que
determinadas formulagdes doutrindrias sobre a escolarizacdo
indicam o caminho para a verdadeira formag¢@o do novo homem

brasileiro (escolanovismo) (NAGLE, 1976, p. 99-100).

Com isso, podemos compreender que o entusiasmo pela educago refletia uma
tendéncia para a reestruturagao dos padrdes de educacdo e cultura existentes: o interesse
estava centrado na difusdo da escola primaria concebida em suas dimensdes
alfabetizantes.

Foi também a partir de meados de 1920 que se deu a penetragdo do idedrio
escolanovista no Brasil. Mas para melhor entendermos esta penetragdo no campo
educacional brasileiro precisamos, primeiramente, melhor compreender a Escola Nova e

¢ justamente sobre ela que trataremos no préximo sub-item.

1.2 - Sobre a Escola Nova.

Segundo Nagle (1976), ha quatro etapas do desenvolvimento historico da Escola
Nova em sua dimensdo universal: na primeira fase (1889 a 1900) foram criadas as
primeiras escolas novas, o que mostra que o movimento ndo apareceu como resultado
de pura especulagdo; na segunda fase (1900 a 1907) ha a formulagdo do novo ideario
educacional, por meio de diversas correntes tedrico-praticas; na ferceira fase (1907 a
1918) ocorrem a criagdo e a publicacdo dos primeiros métodos ativos, a0 mesmo tempo
que ¢ um periodo de maturidade das realizag¢des; finalmente, na quarta e ultima fase
(1918 em diante) ocorre a difusdo, consolidacdo e oficializacdo das idéias e dos
principios, dos métodos e das técnicas do escolanovismo.

J& no Brasil, numa visdo historica panoramica, pode-se estabelecer duas grandes

fases da penetracdo do escolanovismo no pais:

A primeira vai dos fins do periodo imperial até¢ o final da

segunda década deste século. Nela ndo se encontram nem a
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apresentacdo sistematica e ampla das idéias escolanovistas, nem
a criacdo de instituicdes escolares que possam denunciar o
aparecimento da nova modalidade de compreensdo da
escolarizagdo. O que se encontra nessa fase sdo apenas alguns
antecedentes: de um lado, antecedentes no sentido da modesta
infiltracdo destes ou daqueles procedimentos, idéias ou
principios; de outro, antecedentes no sentido de condigdes
facilitadoras para a mais sistemadtica e ampla difusdo posterior

do ideério (NAGLE, 1976, p. 239).

Se a primeira fase é a preparatoria, a segunda é da difusdo e a das realizagdes.

Nela,

[...] se encontra a difusdo sistematica dos ideais da Escola
Nova, periodo em que a literatura educacional, além de se
expandir, se altera qualitativamente, dada a frequéncia com que
se publicam trabalhos sobre assuntos referentes a ‘“nova
pedagogia”. Ao mesmo tempo em que se difundem as novas
idéias e aparece a nova literatura, se processa a infiltragdo do
escolanovismo no movimento reformista da instrugdo publica

(NAGLE, 1976, p. 241).

Criticando assiduamente os principios da Escola Tradicional, os escolanovistas
assim caracterizavam esta ultima: a educacdo possuia carater livresco e conteudista
sendo o ensino passivo; o professor tinha autoridade e era autoritdrio; a infincia era
entendida como uma condig¢do transitdria, inferior e negativa, de preparo para a vida do
adulto; o conhecimento estava centrado no professor e partia deste para o aluno; o aluno
era visto como uma “tabula rasa” devendo seu comportamento ser passivel e imovel.

Diante destas ferozes criticas feitas a Escola Tradicional, os defensores da
Escola Nova caracterizavam os principios do movimento escolanovista da seguinte
forma: a educacdo nova era baseada na crianca: partia dela e era feita por ela (para a
crianga e pela crianga) sendo que o fim da infancia estava na prépria infincia devendo,

entdo, a infincia ser vivida em si mesma. Segundo Foulquié (1952),
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Por ter a infincia sua finalidade propria, cumpre deixar a
crianga que procure realizar seus proprios fins e encontrar nessa

realizagdo a unica felicidade que possa experimentar (p. 111).

Para Foulquié (1952), “o essencial ndo ¢ aprender coisas, mas formar o espirito,
aprender a ver, a pesquisar, a pensar, aprender a aprender” (p. 98). Ainda segundo este
intelectual, Rousseau foi o grande iniciador do movimento pedagogico contemporaneo
sendo precedido por H. Pestalozzi que buscou psicologizar a infincia fundando seus
métodos no conhecimento da crianca.

Ja F. Froebel foi o fundador dos jardins de infancia destacando a importancia da
atividade para a formagdo dos individuos. Maria Montessori fundou a casa das criancas
sendo que seu método consistia em poOr a disposi¢do das criangas materiais que
provocassem a atividade educativa e Ovide Decroly defendia a “escola para a vida, pela
vida”.

Diante do que foi enunciado, podemos compreender que, na escola nova, o
educador deveria ter por centro de gravidade a propria crianca sendo que a escola nova
fazia justica a espontaneidade infantil reconhecendo seu valor e favorecendo todas as
suas manifestacdes. Logo, o ponto de partida, na escola nova, era o meio natural e social
onde ocorria a vida da crianga e era este ponto de partida que despertava os interesses
imediatos desta ultima.

E. Claparede foi quem fundou a lei da necessidade ou do interesse. Para ele, a
atividade seria sempre suscitada por uma necessidade: ndo bastava que houvesse
problema a resolver. Este problema deveria surgir do desenvolvimento dos interesses
vivos e atuais da crianga. Assim, o trabalho s6 seria efetivamente educativo quando a
crianga resolvesse seus proprios problemas.

Cumpria, entdo, que a atividade da crianca brotasse das necessidades profundas
de sua natureza exprimindo as aspiracdes do seu ser mais profundo em busca dos meios
de seu proprio desenvolvimento.

Diante do exposto, percebemos que na escola nova a preocupacdo fundamental
era adaptar, diferenciar e individualizar a crianga. Segundo Bloch (1951), “a escola deve
ajustar-se tdo exatamente quanto possivel a estrutura mental da crianga, definida pela
relacdo entre suas possibilidades e seus gostos, suas aptiddes e seus interesses” (p. 82).

ApoOs esta breve caracterizacdo acerca dos principios da Escola Nova, voltemos

nossa atencdo para a propagacdo do movimento escolanovista no Brasil. Entretanto,
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para melhor compreendermos a propagacdo do ideario escolanovista no pais ¢
necessario compreendermos a reorganizagdo da instrugdo publica nos Estados e no
Distrito Federal, ou seja, €, a partir das reformas educacionais realizadas na época que
entendemos como o movimento da Escola Nova se propagou pelo pais, pois a
penetrag@o do idedrio escolanovista estd expressa nestas reformas educacionais, a saber:
reforma de S@o Paulo realizada por Sampaio Déria; do Ceard por Lourengo Filho; da
Bahia por Anisio Teixeira; de Minas Gerais por Francisco Campos e Méario Casassanta;
do Rio de Janeiro realizada por Antonio Prado Jr. e Fernando de Azevedo; de
Pernambuco por Carneiro Ledo; do Parand realizada por Lysimaco Ferreira da Costa e
Prieto Martinez; e, ainda, a reforma educacional do Rio Grande do Norte, realizada por
José Augusto.

Estas reformas tém as seguintes caracteristicas em comum: estabelecimento das
Inspetorias ¢ dos Conselhos de Ensino; instituicdo do recenseamento ¢ do cadastro
escolar; enriquecimento do curriculo escolar; profissionalizagdo das Escolas Normais
(fun¢do técnica); etc. Além disso, foi através destas reformas que se deu o surgimento
dos jardins de infancia e das escolas maternais. Aqui, devemos ressaltar que a
penetracdo do idedrio escolanovista na reorganiza¢do da instrugdo publica reflete o
carater psico- pedagogico que decorre de uma nova concep¢do de escola primadria e
infancia.

Em relacdo as conseqiiéncias destas reformas podemos compreender — tendo
como base os estudos de Nagle (1976) — que foi a partir delas que ocorreu a primeira e a
mais profunda mudanga da educacdo brasileira, isto é, a substituicdo de um “modelo
politico” por um “modelo pedagdgico™: a penetracdo do idedrio escolanovista contida
nestas reformas possibilitou a gradual substitui¢do da dimensdo politica pela dimensio
técnica, ou seja, ocorreu a substituicdo de um modelo mais amplo por um outro mais
restrito de percepcdo da problematica educacional. Com isso, o movimento
escolanovista trouxe a tona uma nova concep¢do de escola primaria € uma nova
concepedo de infancia.

Esta nova concep¢do de infancia estava totalmente fundamentada nos
conhecimentos proporcionados pela psicologia e pela biologia, ou seja, esta concepcdo
partia de pressupostos psicoldgicos e bioldgicos para fundamentar o conhecimento
sobre a crianca. Esta era entendida como um ser inacabado em constante processo de
crescimento, onde a aprendizagem desejada para a crianga partiria e acabaria nela

propria.
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De acordo com os principios da Escola Nova, as criangas ndo mais seriam uma
camada abstrata ¢ homogénea, mas sim uma camada completamente heterogénea
devendo, entdo, haver um respeito quanto a especificidade e singularidade de cada uma
destas criancas.

Assim, podemos compreender que a concep¢do de infancia defendida pela
Escola Nova parte do pressuposto de que a infincia ¢ um estado de finalidade
intrinseca, de valor positivo. A partir disto, da-se a institucionalizagdo do respeito a
crianga, a sua atividade pessoal, as suas necessidades e interesses. Ocorre, entdo, uma
Revolucdo Copernicana: o fim da infincia encontra-se nela propria; a educagdo
centraliza-se na crianga devendo ela desenvolver-se por meio da propria experiéncia.

Nesta nova concepg¢do de infincia, o novo papel atribuido ao educador pode
assim ser expresso: ele ¢ um agente fornecedor dos meios para que a crianga se
desenvolva por si mesma devendo, entdo, agir sobre o meio em que aquela ultima se
desenvolve. Adota-se, assim, o principio da educagdo pela agao.

Analisando, ainda, a implantacdo das reformas educacionais anteriormente
mencionadas, apreendemos que elas refletem a expectativa posta nas primeiras décadas
do século XX: uma expectativa que entende a educacdo como um grande instrumento
de participacdo politica onde, através dela, os “individuos ignorantes” tornam-se
“cidadaos esclarecidos”.

Neste contexto de bruscas mudancas podemos, ainda, enxergar uma visivel
preocupacdo com a formag¢do do novo professorado e alunado da época. Esta
preocupacio estd expressa no surgimento de colegdes, revistas, periddicos, manuais, etc,
ndo so voltados para a formagao de professores e alunos, mas também da sociedade em
si. A primeira Colecdo de divulgagdo de textos pedagogicos criada no pais foi a Colegéo
Biblioteca de Educagéo organizada e dirigida em 1926 por Lourenco Filho®.

Para a legitimacdo de todas estas caracteristicas concernentes a educagdo e ao
regime republicano irrompeu a Revolugdo de 1930. Esta Revolugdo ocorreu gracas ao
crescente desenvolvimento industrial possibilitado pela 1* Guerra Mundial; a crise de
1929; a ruptura da politica do café com leite estabelecida entre Sdo Paulo e Minas
Gerais; a ascensdo do proletariado, do Partido Comunista e da classe média; etc.
Segundo Basbaum (1975), ha dois fatos importantes a serem assinalados em relagdo a

esta Revolugao:

¥ Trataremos sobre esta Colegdo, de forma pormenorizada, no préximo capitulo.
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[...] em primeiro lugar a fragilidade dos governos estaduais que,
completamente divorciados das populagdes dos respectivos
Estados, cairam como frutos podres aos primeiros sopros dos
ventos revolucionarios. E em segundo lugar, a participagdo do

povo nesse movimento (BASBAUM, 1975, p. 283).

Ainda, segundo este intelectual, a Revolugdo de 1930 substituiu um setor das
classes dominantes por outro, sem que nada mais se alterasse no pais.

Com isso, por meio desta Revolucdo, Getilio Vargas ascendeu ao poder
delineando novas caracteristicas politicas, econdmicas e sociais para o pais: através de
uma acentuada politica nacionalista, Vargas consolidou-se na Presidéncia da Republica
com a Revolugdo de 1930, posteriormente, com a Constitui¢do de 1934 até o Golpe de
1937 (Estado Novo) que lhe permitiu permanecer no poder até 1945.

Assim, a partir de 1930, o ensino primario paulista foi reorganizado com base
nos principios do Escolanovismo. Segundo Souza (2008), “uma maior racionalizagao
administrativa e pedagdgica foi impressa a rede publica mediante a criacdo dos servigos
técnicos e a ampliagdo do numero de delegacias regionais” (p. 76).

Além disso, ainda em 1930, foi criado o Ministério da Educa¢do e Saude Publica
sendo que em 1931 o governo, através da Reforma Francisco Campos, passou a tratar a
educacdo como questdo nacional.

Nao podemos nos esquecer que em 1931 também aconteceu a IV Conferéncia
Nacional de Educacdo. Nela, Getulio Vargas pediu aos participantes para definirem as
bases da politica educacional que deveriam guiar as a¢cdes do governo em todo o pais.
Nesta Conferéncia havia um interesse mutuo, tanto por parte da dire¢do da ABE
(Associagdo Brasileira de Educacdo criada em 1924 por iniciativa de Heitor Lyra) como

do Ministério, em instrumentalizar a Conferéncia. Segundo Saviani (2007),

O governo buscava na ABE a legitimacdo para a sua politica
educacional; e o grupo que dirigia a ABE buscava, por sua vez,
abrir espago no aparelho do Estado para consolidar sua

hegemonia sobre o campo educacional (p. 230).
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Com isso, esta Conferéncia acabou por gerar o dpice do movimento da Escola
Nova no Brasil, pois foi com ela que se deu a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacido Nova em 1932.

Assinado por 26 (vinte e seis) intelectuais (Fernando de Azevedo; Julio Afranio
Peixoto; Antonio de Sampaio Ddria; Anisio Spinola Teixeira; Manoel Bergstrom
Lourenco Filho; Edgar Roquette-Pinto; José Getulio da Frota Pessoa; Julio César de
Mesquita Filho; Raul Carlos Briquet; Mario Casasanta; Carlos Miguel Delgado de
Carvalho; Antonio Ferreira de Almeida Junior; J. P. Fontenelle; Carlos Rolddo Lopes de
Barros; Noemy Marques da Silveira Rudolfer; Hermes Lima; Attilio Vivacqua;
Francisco Venancio Filho; Paulo Maranhio; Cecilia Benevides de Carvalho Meireles;
Edgar Siissekind de Mendonga; Armanda Alvaro Alberto; Sezefredo Garcia de
Rezende; Carlos Alberto Nobrega da Cunha; Paschoal Lemme; Raul Rodrigues
Gomes), o Manifesto enunciava os seguintes principios basicos para o ensino brasileiro:
a fun¢fo essencialmente publica da educagdo, a escola Unica, a laicidade, a gratuidade, a
obrigatoriedade e a co-educagcdo defendendo, ainda, os principios da unidade,

autonomia e descentraliza¢do educativa.

Uma das figuras que mais se destacou durante o Governo de Vargas — seja pela
sua atuagdo politica, seja pela sua atuacdo educacional — foi Lourengo Filho. Este
educador — que teve toda a sua formacdo no ambito pedagodgico se introduzindo no
ideario escolanovista com énfase especial sobre a psicologia — foi um propagador do
ideario escolanovista no Brasil atuando em dois aspectos da Escola Nova: a instru¢io

técnico profissional e a psicologia da infancia.

Voltemos, entdo, nossa atencdo para uma detalhada descricdo biografica sobre

este iminente educador brasileiro.

1.3 - Sobre Lourenco Filho.

Neste sub-item buscamos, através de uma descri¢do detalhada e tendo como
base a obra “Por Lourenco Filho: uma biobibliografia”, de Carlos Monarcha e Ruy

Lourengo Filho, pontuar qual foi a relevancia deste intelectual para a educagao do pais.

No final do século XIX, mais precisamente em 10 de marco de 1897, num Brasil

marcado por mudangas frente a transi¢do do regime monarquico para a Republica,
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nascia em Porto Ferreira — interior de Sdo Paulo — Manoel Bergstrom Lourengo Filho.
Filho de Manoel Lourengo Jr. e de Ida Cristina Bergstrom Lourengo, Lourengo Filho
teve uma educacdo austera e severa, sendo sua formagdo fortemente influenciada pelo
pai — comerciante perspicaz e empreendedor ambicioso.

Iniciou os estudos em sua terra natal e, posteriormente, na cidade vizinha, Santa
Rita do Passa Quatro. Aos oito anos de idade, por influéncia do pai que trabalhava em
uma tipografia e no jornal “A4 Folha” (de Porto Ferreira), planejou e criou seu proprio
jornalzinho — “O Pido ™.

Prosseguiu seus estudos em Campinas — S.P. (Gindsio de Campinas) e,
posteriormente, em Pirassununga. Em 1914 tornou-se professor normalista pela Escola
Normal Primdria de Pirassununga. Neste mesmo ano retornou a cidade de Porto
Ferreira, exercendo o magistério primdrio em um grupo escolar que fora criado no ano
anterior pelo governo estadual.

Em 1916 decidiu mudar-se para Sdo Paulo com o intuito de se matricular na
Escola Normal da Praga da Republica para, assim, poder fazer o curso de Medicina. No
ano seguinte, recebeu, entdo, novo diploma, tornando-se normalista da Escola Normal
Secundaria da Capital ou Escola Normal da Praga. Em 1918 matriculou-se na Faculdade
de Medicina de Sao Paulo com o objetivo de dedicar-se a Psiquiatria. Entretanto, apds
dois anos, interrompeu o curso e foi trabalhar na redag¢do do “Jornal do Commercio” e
na “Revista Do Brasil”, além de ser o redator de “O Estado de Sdo Paulo”. Assim,
passou a se relacionar com destacadas figuras, como Monteiro Lobato e Julio de
Mesquita.

Em 1919 iniciou o curso da Faculdade de Direito de Sao Paulo. No ano seguinte
foi designado professor substituto de Pedagogia e Educacdo civica na Escola Normal
Primaria, anexa a Escola Normal Secundaria de Sdo Paulo. A 31 de janeiro de 1921 foi
nomeado professor da cadeira de Psicologia e Pedagogia da Escola Normal de

Piracicaba. Nesta escola fundou a “Revista de Educagdo”, na qual afirmou que:

[...] a educacdo ndo esta limitada a agdo escolar, nem ¢
exclusiva das idades da infancia e da adolescéncia. E mais
extensa, sobre todos atua, e atua diferentemente, como
ilustracdo e como disciplina, desenvolvendo os individuos e
dando-lhes a configuragdo propria do meio cultural a que

pertengam. Como expressdo de vida, a educacdo se apresenta
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para garanti-la, amplia-la, aperfei¢oa-la nos seus contatos. No
dizer de Butler, consiste essencialmente no processo para
modificar e dominar esse ambiente (LOURENCO FILHO,
2002, p. 59-60).

Ainda neste ano casou-se com Aida de Carvalho — normalista que conhecera em
Pirassununga. No ano seguinte, por solicitagdo do governo do Ceara — presidente
Justiniano Serpa — e indicacdo do governo de Sdo Paulo, foi comissionado diretor geral
da Instrucdo Publica do Ceard para reorganizar o ensino daquele Estado. Mudou-se,
entdo, para Fortaleza, onde esteve por quase dois anos. Ao realizar esta reforma de
ensino, gerou grandes repercussdes no pais e isto pode ser considerado um dos grandes
movimentos pioneiros da Escola Nova no Brasil. Nesta fase de sua vida, ¢ possivel
perceber a fusdo de um Lourenco Filho leitor, escritor, pesquisador € administrador.

Em 1924 voltou para o Estado de Sdo Paulo e reassumiu a catedra da Escola
Normal de Piracicaba passando a desenvolver atividades de pesquisa em Psicologia. Em
agosto de 1925 nasceu seu primeiro filho — Ruy. Neste mesmo ano, Lourengo Filho foi
para Sdo Paulo para assumir o cargo de professor de Psicologia e Pedagogia da Escola
Normal de Sao Paulo, na Praca da Republica. Este cargo foi exercido por ele até fins de
1930.

Em 1926 publicou Juazeiro do Padre Cicero — obra que retrata o fanatismo no
Nordeste e que, posteriormente, foi premiada pela Academia Brasileira de Letras. Ainda
na Escola Normal da Praga, reabriu o Laboratério de Psicologia. No mesmo ano,
traduziu “Psicologia Experimental”, de Henri Piéron e “A escola e a psicologia
experimental”, de Edouard Claparéde e organizou, ainda, em conjunto com a
Companhia Melhoramentos de Sao Paulo, a primeira Colegdo de textos de divulgacdo
pedagdgica criada no pais — a Biblioteca de Educag¢do (Colecao esta que Lourengo Filho
dirigiu até sua morte).

Entre 1927-29 participou como delegado de Sdo Paulo das Conferéncias
Nacionais de Educacdo. Em 1928 publicou a Cartilha do povo e traduziu “Educagdo e
Sociologia”, de Emile Durkheim; “Testes para medida de inteligéncia”, de Binet e
Simon e “Tecnopsychologia do trabalho industrial”, de Léon Walther. No ano
seguinte, foi eleito membro da Academia Paulista de Letras, na cadeira numero 32

tendo, ainda, sido graduado em bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade
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de Direito de Sao Paulo (os estudos haviam sido interrompidos devido a viagem ao
Ceard).

Em marg¢o de 1930 nasceu seu segundo filho, Marcio. Neste ano publicou uma
de suas mais destacaveis obras: Introdugdo ao estudo da Escola Nova —na qual afirmou

que:

A escola ativa concebe a aprendizagem como um processo de
aquisi¢do individual, segundo as condi¢des personalissimas de
cada discipulo. Os alunos sdo levados a aprender observando,
pesquisando, perguntando, trabalhando, construindo, pensando
e resolvendo situagdes problematicas que lhe sejam
apresentadas, quer em relagdo a um ambiente de coisas, de
objetos e agdes praticas, quer em situagdes de sentido social e

moral, reais e simbdlicas (LOURENCO FILHO, 1978, p. 151).

Ainda em 1930 foi nomeado diretor geral da Instrucao Publica do Estado de Sao
Paulo. Em 1931 reorganizou a Diretoria Geral da Instru¢do Publica, mudando a
denominacdo para Diretoria Geral do Ensino; reorganizou o ensino normal e
profissional de Sdo Paulo; criou o servico de Psicologia Aplicada; transformou a Escola
Normal da Praca em Instituto Pedagdgico; remodelou a revista “Educagdo” que passou
a denominar-se “Escola Nova”; foi nomeado para a terceira cadeira do Curso de
Aperfeicoamento do Instituto Pedagdgico de Sao Paulo e em 23 de novembro deixou a
Diretoria Geral do Ensino de Sdo Paulo. Ao ser convidado pelo Ministro da Educagao e
Satde — Francisco Campos — para chefiar seu gabinete e organizar os planos da
Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras, transferiu-se para o Rio de Janeiro.

Em 1932 aceitou a missdo — a pedido de Anisio Teixeira — de organizar e dirigir
o Instituto de Educacdo do Distrito Federal — onde permaneceu como diretor até¢ 1937 e
como professor de Psicologia Educacional até 1938. Foi neste ano em que subscreveu o
“O Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova”. Em 1933 publicou Testes ABC e
fundou e dirigiu os “Arquivos do Instituto de Educacdo”, do Distrito Federal. Em 1934
foi eleito presidente da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE). Foi neste ano que se
deu o inicio de sua atuagdo profissional em nivel internacional — Estados Unidos,

Argentina, Italia.
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Em 1935 foi nomeado professor de Psicologia Educacional da Escola de
Educagdo, da Universidade do Distrito Federal e diretor da mesma Escola. Dirigiu,
temporariamente, o Instituto de Pesquisas Educacionais do Distrito Federal.

Depois de dois anos, Lourengo Filho foi nomeado membro do Conselho
Nacional de Educagao, por indicagdo dos representantes do ensino normal de todo o
pais, nele permanecendo até a extingdo do Conselho em 1961. Deixou a dire¢do do
Instituto de Educacdo do D.F, mas continuou lecionando Psicologia Educacional até
1938. Exerceu o cargo de diretor geral do Departamento Nacional de Educacdo, do
Ministério de Educagdo e Satde, de fevereiro a setembro de 1937.

No ano seguinte, a pedido de Gustavo Capanema, organizou e dirigiu o INEP
(Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos), ou seja, Lourengo Filho foi um dos
colaboradores de Getulio Vargas durante o Estado Novo. Em 1939 foi reitor em
exercicio da UDF. Com a exting¢do desta Instituicdo, Lourenco Filho foi transferido para
a Universidade do Brasil, na cadeira de Psicologia Educacional, da Faculdade Nacional
de Filosofia. No ano seguinte publicou Tendéncias da educagdo brasileira.

Em 1941 presidiu a Comissdo Nacional de Ensino Primario. Ja em 1944 fundou
a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, do INEP. Em janeiro de 1946 deixou a
direcdo do INEP reassumindo a catedra de Psicologia Educacional, na Faculdade
Nacional de Filosofia.

Convidado em fins de 1946 pelo ministro Clemente Mariani, ocupou pela
segunda vez, a partir de janeiro de 1947, o cargo de diretor do Departamento Nacional
de Educacdo. Organizou e dirigiu a Campanha Nacional de Educag¢do de Adultos,
primeiro movimento de educagdo popular de iniciativa do governo federal.

Em 1948 presidiu a Comissdo Nacional incumbida de elaborar o anteprojeto da
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional e no ano seguinte foi eleito presidente
da recém fundada Associagdo Brasileira de Psicotécnica (depois denominada
Associacdo Brasileira de Psicologia Aplicada). Em 1952 foi eleito presidente do
Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e Cultura (Ibecc), o6rgdo brasileiro da
UNESCO. No ano seguinte, iniciou a publicagdo da Série Graduada de Leitura
Pedrinho, em cinco volumes e os correspondentes Guias do Mestre. Como presidente
da Associagdo Brasileira de Psicotécnica, entregou ao ministro da Educacdo um
memorial, acompanhado do esboco do anteprojeto de lei relativo a formacdo de

psicologos e a regulamentagdo da profissdo.
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Em 1954 publicou 4 pedagogia de Rui Barbosa. J& em 1957 aposentou-se no
cargo de professor catedratico de Psicologia Educacional, pela Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, que lhe concedeu o titulo de Professor Emérito.

Em 1959 a ABE (Associagdo Brasileira de Educacio) organizou e publicou um
livro jubilar intitulado Um educador brasileiro: Lourengo Filho. Em 1961 Lourengo
Filho refundiu e reescreveu o livro Introdug¢do ao estudo da Escola Nova publicando-o
com o seguinte titulo: Introdugdo ao estudo da escola nova: bases, diretrizes e sistemas
da pedagogia contemporanea. Além disso, publicou Educagao Comparada. Ja em 1963
publicou sua ultima obra Organizagdo da administragdo escolar.

Apoés sete anos, em 1970, faleceu no Rio de Janeiro aos 73 anos de idade,
deixando sobreviventes sua esposa Aida, o filho Ruy e a nora Leda. Aqui, sdo

elucidativas as palavras de Saviani:

Lourengo Filho foi uma figura-chave no processo de
desenvolvimento e divulgacdo das idéias pedagogicas da Escola
Nova no Brasil. Por mais de cinqiienta anos, desde que se
formou, em 1914, pela Escola Normal Primaria de
Pirassununga, animou o ambiente pedagogico do pais até sua
morte, em 3 de agosto de 1970, no Rio de Janeiro, quando foi
acometido de um colapso cardiaco duas horas antes de proferir
palestra sobre sua obra no Ministério da Educag@o e Cultura

(MEC) (2007, p. 205).

Diante do que foi exposto fica nitido o qudo importante foi a atuacdo de
Lourengo Filho para a divulgacdo, ampliacdo e consolidagdo de uma escola publica
brasileira pautada nos ditames ascendidos durante a Primeira Republica, isto é, uma
escola que buscava formar cidaddos aptos para exercerem seus “novos” direitos
politicos, econdmicos e sociais.

Além disso, fica claro o quanto Louren¢o Filho foi um propagador do ideério
escolanovista no Brasil, trazendo para a educagdo da época uma nova concepg¢do de
infancia, totalmente fundada no campo bioldgico e, principalmente, no psicologico.

Ao pautar-se nos conhecimentos proporcionados pela psicologia, Lourengo Filho

entendia cada crianca em sua especificidade defendendo um ensino de acordo com as
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capacidades de cada uma delas. Ao propagar e defender a psicologia experimental, este
educador trouxe a tona um novo conhecimento sobre a crianga pautado essencialmente
na agdo experimental, ou seja, todo e qualquer conhecimento sobre a crianga, para ele,
deveria ser experimental, pois isso garantiria o respeito a especificidade, singularidade e
capacidade de cada crianga.

Diante disto, Lourenco Filho instituiu para a época um novo pensar sobre a
crianca e sobre a infancia. Pensar este que estava, obviamente, de acordo com os
principios do movimento renovador e/ou da Escola Nova.

Voltando agora nossa atengdo para as correntes pedagdgicas que se faziam
presentes naquele momento, podemos apreender — tendo como pano de fundo os
estudos de Saviani (2007) — que entre 1932 e 1947 houve um equilibrio entre a
pedagogia tradicional e a pedagogia nova.

Logo, as correntes hegemonicas do periodo foram representadas pela Pedagogia
Tradicional (Igreja Catdlica) e a Pedagogia Nova (escolanovistas). Aqui, devemos
ressaltar que Lourenco Filho fazia parte, entdo, de uma corrente hegemonica do periodo.
No caso, a corrente representada pela Pedagogia Nova.

Quanto as correntes ndo hegemonicas do periodo podemos citar a pedagogia

anarquista e a pedagogia comunista.

Apos este resumo historico sobre o periodo de transi¢do do regime monarquico
para o republicano; de como a educacdo foi se delineando naquele periodo; sobre o
escolanovismo e, ainda, sobre a importancia de Lourengo Filho como propagador do
ideario escolanovista no Brasil, voltemos nossa aten¢cdo para a criagdo da Colecdo

Biblioteca de Educagdo, que foi organizada e criada por este iminente educador.
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Capitulo 2.
A criacio da Colecao Biblioteca de Educacdo: o que foi esta Colecido, quais
eram seus objetivos e caracteristicas e qual foi sua importancia para o cenario

educacional brasileiro.

Este capitulo tem como objetivo fazer uma breve descricdo sobre o movimento
de Colegdes que se fez presente no Brasil entre 1920-30 e, também, apresentar e
apreender a Colec¢do Biblioteca de Educag¢do explicitando sua importdncia para o
cenario educacional da época em que ela foi criada.

Para tanto, ele estd estruturado da seguinte forma: num primeiro momento,
pontuaremos a importancia de Lourengo Filho como figura chave para uma melhor
compreensdo acerca desta Colecdo. Posteriormente, discorreremos — de forma sintética
— sobre o movimento de Colecdes e da Escola Nova que se fez presente no Brasil.

Finalmente, voltaremos nossa atengdo para a Cole¢do Biblioteca de Educagdo
explicitando quais eram seus objetivos; qual era o seu formato; quais obras foram
publicadas no periodo compreendido entre 1927-1947 com seus respectivos numeros de
tiragens, edigdes e ano de publicagdo e, ainda, outras informacdes que sejam

necessarias.

Assim, para melhor compreendermos a Colecdo Biblioteca de Educagdo
devemos, primeiramente, compreender a figura de Lourengo Filho como organizador

desta ultima. Vemos, com Monarcha (1999, p. 173), que:

[...] de certa forma, na conjuntura intelectual e politica da
virada dos anos 1920, era possivel pressagiar qualquer futuro
concebivel ou mesmo inven¢do de rumo futuro — lembremo-nos
dos manifestos estéticos, literarios e politicos. Nesse estado de
transe, inumeros sujeitos convertem-se em homens de doutrina;
imersos em redes de sociabilidade, atuam no sentido de
reintroduzir na cena nacional um saber flutuante, porém
vivamente associado a idéia de pesquisa e inovagdo

(MONARCHA, 1999, p. 173).
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Um destes homens ¢ Lourenco Filho. A escolha deste intelectual para a

organizacdo desta Colecdo nao foi aleatoria. Como Carvalho e Toledo nos esclarecem:

A escolha do nome do organizador, do ponto de vista de uma
editora comercial, deveria garantir o convencimento do publico
que a selegdo ali operada, sobretudo quando se trata de livros
cientificos, seria confidvel e serviria para os fins determinados
pela apresentagdo da colecdo. O nome do organizador ¢é a
garantia da obra comprada pelo publico; é a chave de sua

difusdo (s/ data, p. 99).

Assim, atuando ndo s6 como organizador da Cole¢ao, mas também como autor,
tradutor e prefaciador, Lourenco Filho pode ser considerado um icone para a
propagacdo do ideario escolanovista no Brasil, além de ser o responsavel pela
disseminagdo das bases cientificas da educagdo frente a psicologia. Sobre Lourenco

Filho, Monarcha (1999) afirma:

Homem de qualidades e de uma das faces visiveis da
dissidéncia normalista, Manuel Bergstrom Lourenco Filho
procura improvisar uma ruptura com a ‘“cultura académica
oficial” através de uma reagcdo do tipo “critico-naturalista”,
batendo-se pela explicagdo psicoldgica dos fatos sociais. Como
outros dissidentes, parte da critica a filosofia metafisica para
chegar a psicologia objetiva, considerando-a uma atividade
cientifica superior. De outro modo: Lourenco Filho improvisa
uma ruptura com as antigas formas de conhecimento — e dentre
elas a filosofia -, que detinham o monopdlio da reflexdo sobre a
sociedade. [...] Como outros adeptos da psicologia objetiva,
busca a compreensdo genética dos fendmenos, explicando o
superior pelo inferior: a crianga, pelo animal e pelo selvagem, e

o adulto, pela crianga (1999, p. 299).

Com isso, diante das mudangas que passaram a ocorrer no inicio do século XX,

o mercado editorial do pais ganhou notoriedade com obras, Colecdes e periodicos que
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garantiriam n3o s6 a formag¢do de uma gama de professores, como também de uma
vastissima populagdo. Foi entre 1920-30 que ocorreu o “boom” do mercado editorial.

Segundo Carvalho e Toledo:

No Brasil a situagdo que caracteriza o boom das colegdes € o
florescimento do mercado editorial nas décadas de 1920 e 1930,
tanto em termos do crescimento do niimero de titulos, autores e
das tiragens, quanto pelo nimero de editoras que nascem no
periodo. E com a descoberta de que o livro é um bom negdcio,
que as colegdes se multiplicam, tendo em vista chegar aqueles
que ndo liam os livros brasileiros e que agora podem passar a
1€-los. Se a pratica de trabalhar com novas estratégias editoriais
e — entre elas, com cole¢des — na década de 1920, ainda é
timida, na década de 1930 vai se intensificar e se difundir (s/

data, p. 95).

Ao encontro deste mercado em expansdo ascendeu o movimento escolanovista,
que pretendia, juntamente com o movimento de modernizagdo e civilizagdo do pais,
difundir e consolidar os principios de ambos os movimentos. De acordo com Monarcha

(2009):

[...] editorialmente apoiados, o selo “Escola Nova” e correlatos
sdo, na verdade, negdcio promissor para o comércio livreiro,
sendo alavancados com argucia e espirito de oportunidade por
autores e editores dispostos a divulgar leituras formadoras em
sintonia com as idéias e acdes em ascensdo vertiginosa (2009,

p. 164).

Assim, o objeto deste trabalho ¢ uma importante Colecdo criada na época: a
Biblioteca de Educagdo. Organizada em 1926 e editada em 1927 pelo professor M. B.
Lourengo Filho — por meio da Companhia Melhoramentos — a Cole¢do Biblioteca de
Educagdo publicou titulos originais de autores brasileiros e também tradug¢des de titulos
estrangeiros, explicitando uma corrente de idéias entdo ascendentes, conhecida como

Escola Nova.

69 69



Segundo Monarcha (1997, p. 27-28):

Considerada por inimeros autores como ‘““a primeira série de
textos de divulgacdo pedagogica” criada no Brasil, a
‘Biblioteca de Educa¢do’ contribuiu, a sua maneira, para o
aquecimento da atmosfera cultural das décadas de 1920 e 1930.
Nesse sentido, pode-se atribuir a colecdo, especialmente entre
os anos de 1927 e 1941, um valor documental que possibilita a
recuperagdo de uma mentalidade educacional de época,
produzida e concretizada por sujeitos sociais que se apresentam
na cena histérica como vanguarda promotora da inovacdo

intelectual e a servi¢o do Estado.

O objetivo desta Cole¢do era disseminar para o professorado da época os
principios e as bases da Escola Nova, que garantiriam a formag@o educativa e
civilizatéria do pais. Tendo como base os estudos de Carvalho e Toledo (s/ data),
podemos compreender que — ao editar obras de autores nacionais — a Cole¢@o Biblioteca
de Educa¢do pode ser considerada um ato de patriotismo e de defesa da cultura
nacional, pois “editar livros de uso escolar era colaborar decisivamente para o sucesso
do programa de reforma da sociedade pela reforma da escola (p. 97 — grifos das
proprias autoras) que, naquele momento, se configurava como plataforma politica de
toda uma geracdo de intelectuais e politicos.

A partir, entdo, da consolidacdo dos estudos concernentes ao campo da biologia
(século XVIII) e da psicologia (século XIX) acreditava-se que o campo da educacdo
ganharia contornos cientificos e a citada Cole¢ao estaria a servigo da propagacdo destes
conhecimentos, ou seja, a Biblioteca de Educagdo visava disseminar as bases cientificas
da educagdo destinando-se principalmente ao professorado primdario da €poca, dai ela
ser considerada uma Cole¢do voltada essencialmente para a formagdo de professores
(que estariam, desta forma, preparados para a reforma escolar desejada). Além disso, ela
buscava disseminar os diferentes dominios de conhecimento aplicados a educagdo e
também de metodologias de ensino de diferentes matérias escolares.

A propaganda contida na contra capa de uma das obras da Cole¢do — apesar de
extensa — ¢ elucidativa para uma melhor compreensao sobre aqueles a quem a Colecao

se destinava:
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“A Bibliotheca de Educacdo destina-se especialmente aos srs.
professores, primarios e secundarios, normalistas e estudantes,
como aos srs. paes, em geral, interessados em conhecer, de um
modo claro e conciso, as bases scientificas da educacdo e seus
processos racionaes. Dada a deficiencia (para nao dizer ja a
ausencia) de livros com esse escopo, em lingua nacional,
achamos que a iniciativa vem ao encontro de uma de nossas
necessidades de divulgacdo cultural, devendo encontrar, por
isso, boa acolhida dos estudiosos.

A Bibliotheca de Educag¢do, cuja organisacdo estd entregue a
um especialista bastante conhecido, serd composta, assim, de
escolhidas traduccdes e de originaes de autores brasileiros,
procurando desenvolver um plano harmonico, no seu
conjuncto, e, tanto quanto possivel perfeito, resumindo os mais
salientes problemas educativos da actualidade. Cada volume
conterda sempre um assumpto completo, e a coleccdo toda se
distribuira por duas series. Na primeira, de caracter geral, serdo
expostas as bases scientificas do ensino, ja do ponto de vista
genetico-funcional da sua organisacdo, ja do ponto de vista da
finalidade social e moral a que deve tender, para a elevacdo do
homem, como cidaddo e como homem. Na segunda, serdo
examinados os meios praticos de educagdo e ensino, tratando-se
de modo particular das applicagcdes que mais nos convenham,
com indicagdes e critica de systemas” A Editora (Colegdo

Biblioteca de Educagdo, 1935).

O formato da Colec¢do Biblioteca de Educagdo também refletia o objetivo que as
cole¢des possuiam naquele periodo. Mantendo a atengdo na apresentacdo tipografica
dos livros publicados pela Cole¢do podemos perceber que esta era padronizada. Os
livros eram editados em pequeno formato (14 cm por 19,5 cm), sendo a encadernacio
em brochura. As capas, apesar de apresentarem pequena variagdo na cor, também eram
padronizadas e continham: nome do autor e do tradutor com as respectivas filiagdes

institucionais; titulos objetivos; nome da editora e a respectiva marca tipografica: um
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circulo ornamentado por trés estrelas e encimado por uma cruz sobre a qual se apoiava
uma ave. Segundo Monarcha (1997, p. 41), “algo criptica, essa simbologia representa a
terra de Santa Cruz iluminada pelo Cruzeiro do Sul e pela ave da sabedoria: o corvo,
segundo o lendério germanico”. Esta marca tipografica era, ainda, circundada por uma
divisa em latim: Praeceptorum inepths discruciantur ingenia puerorum’. Havia, ainda,
na parte inferior das capas, o nome da Cole¢do e o nimero do volume em algarismos
romanos.

Tanto as capas como a pagina de rosto abarcavam um conjunto de informagdes
relativas ao autor do livro, apresentando-o ao publico leitor: titulo académico, posi¢ao
socio-ocupacional e, ainda, cargos administrativos anteriormente ocupados. Quanto a
quarta capa do livro, esta era reservada para a propaganda da Colecdo, pois nela havia:
relagcdo de titulos e autores publicados e a publicar, com o respectivo preco do livro e,
ainda, propagandas dos titulos da Companhia Melhoramentos, ndo integrantes da
Colegao, mas de interesse afim.

Além da capa, pagina de rosto e quarta capa do livro, as obras da Colecdo
continham ainda: notas explicativas do autor do texto; notas do tradutor da obra;
bibliografia; indice alfabético contendo nomes, obras e assuntos principais e bibliografia
sobre o tema estudado.

Finalmente, o papel utilizado para impressdo era fabricado em Caieiras (S.P.),
pela Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo — Weiszflog Irmaos Incorporada. Uma
caracteristica importante a ser ressaltada quanto as edi¢des, as reedig¢des, as tiragens e

aos pregos ¢ dada por Carlos Monarcha (1997, p. 34):

Significativas para a época e para um género editorial que
pretendia levar a “cultura alta” e a producdo intelectual de teor
experimental ao encontro de um publico qualificado e
idealizado — professores primarios e secundarios, normalistas e
pais de alunos — as edigdes sdo regulares, as reedigdes,
freqiientes e as tiragens, significativas: 3.000 exemplares, em

média.

? “A inépcia dos preceptores torturam as potencialidades das criangas”.
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Ainda segundo este intelectual, a Cole¢do Biblioteca de Educagdo possui duas
fases: a fase durea compreendida entre 1927 e 1930 (anos de organizacdo e impacto do
projeto editorial) e a fase de rotinizagdo e ampliacdo da representatividade do projeto
editorial compreendida entre 1931 e 1941 (quando se incorpora a cole¢do autores de
outros estados do pais, como Minas Gerais, Pernambuco e Distrito F ederal)m.

Voltando agora nossa aten¢do para a quantidade de obras publicadas pela
Colegdo no periodo compreendido entre 1927 e 1947 podemos visualizar o seguinte

quadro:

Ano Numero de obras
1927 1 (uma)
1928 4 (quatro)
1929 5 (cinco)
1930 2 (duas)
1931 3 (trés)
1932 1 (uma)
1933 3 (trés)
1934 4 (quatro)
1935 2 (duas)
1936 1 (uma)
1938 1 (uma)
1939 1 (uma)
1940 1 (uma)
1945 1 (uma)
Total: 30 (trinta)

J& os titulos das obras com seus respectivos autores/as publicados entre 1927 e

1947 podem ser visualizados no seguinte quadro:

' Segundo Carvalho e Toledo (s/ data), entre 1927 e 1935, a Colegdo Biblioteca de Educacéo vive de
novos langamentos sendo que, a partir de 1937, quando Lourengo Filho assume a direcdo do INEP ha
uma enorme queda na producdo de obras da Colegdo o que as leva a crer que a politica de publicagdes
montada por Lourengo Filho no INEP pode ter esvaziado o projeto editorial da Colegdo. Para maiores
informagdes sobre esta perspectiva de Carvalho e Toledo, consultar o texto “Os sentidos da forma: andlise
material das cole¢des de Lourenco Filho e Fernando de Azevedo”, presente na obra “Cinco estudos em
histéria e historiografia da educago”.
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Titulo

Autor

Ano

Psychologia experimental

H. Piéron

1927 (agosto)

A escola e a psychologia

experimental

Ed. Claparede

1928 (maio)

Educacao Moral

A. Sampaio Doria

1928 (setembro)

Como se ensina Geographia

A. Firmino de Proenca

1928 (setembro)

Temperamento e caracter sob

o ponto de vista educativo

Henrique Geenen

1928 (outubro)

Educacdo e sociologia E. Durkheim 1929 (julho)
A hereditariedade em face da Octavio Domingues 1929 (julho)
educagdo
A escola activa e os trabalhos Coryntho da Fonseca 1929 (agosto)
manuaes
A lei biogenética e a escola Adolphe Ferriere 1929 (setembro)
activa
Testes para a medida do Alfred Binet & Th. Simon 1929 (setembro)
desenvolvimento da
inteligéncia
Introducgdo ao estudo da M. B. Lourengo Filho 1930 (julho)
escola nova
Vida e educagio John Dewey 1930 (setembro)

Situacdo actual dos

problemas philophicos

André Cresson

1931 (maio)

Cinema e educacdo

V. F. Filho; J. Serrano

1931 (junho)

Os centros de interesse na
escola: suggestoes para ligoes
globalisadas, segundo o
sistema Decroly, como
contribui¢do a uma escola

brasileira renovada

Abner de Moura

1931 (dezembro)

A escola e a formagao da Estevao Pinto 1932 (marg¢o)
mentalidade popular no Brasil
Como ensinar linguagem no Firmino Costa 1933

Curso primario

Educacdo para uma

civilizagdo em mudanga

W. H. Kilpatrick

1933 (abril)
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O problema da educacdo dos

bem dotados

Estevao Pinto

1933 (novembro)

Testes ABC: para verificacdo M. B. Lourengo Filho 1934 (janeiro)
da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e
escrita
O ensino primario no Brasil M. A. Teixeira de Freitas 1934 (junho)
A escola unica Lorenzo Luzuriaga 1934 (novembro)
Radio e educacio Ariosto Espinheira 1934 (novembro)

O idioma nacional na escola

secundaria

Antenor Nascentes

1935 (dezembro)

Como se ensina historia

Jonathas Serrano

1935 (novembro)

A escrita na escola primaria

Orminda I. Marques

1936 (julho)

O que dizem os numeros

sobre o ensino primario

M. A. Teixeira de Freitas

1938 (agosto)

Coro orfedo Ceicdo de Barros Barreto 1939 (fevereiro)
Tendéncias da educacio M. B. Lourengo Filho 1940 (dezembro)
brasileira
Teoria e pesquisa em Donald Pierson 1945

Sociologia

Para uma melhor compreensido sobre a importincia e viabilidade da Colecao
Biblioteca de Educacdo para o contexto no qual ela foi criada apresentamos, neste
instante, uma listagem das obras publicadas entre 1927 e 1947 com o devido niimero de

edi¢des, tiragens e respectivo ano de publicagio:

Titulo: Psychologia experimental, de H. Piéron.

Edicao Tiragem Ano

1 6000 1927
2 3000 1936
3 3000 1948
4 3000 1948

Titulo: A escola e a psychologia experimental, de Ed. Claparede.

Edi¢ao Tiragem Ano
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1 3000 1928
2 3000 1931

Titulo: Educacdo Moral, de A. Sampaio Doria.

Edicao Tiragem Ano
1 3000 1928
2 3000 1935

Titulo: Como se ensina Geographia, de A. Firmino de Proenga.

Edi¢ao Tiragem Ano
1 3000 1928
2 3000 1932

Titulo: Temperamento e caracter sob o ponto de vista educativo, de H. Geenen.

Edicao Tiragem Ano
1 3000 1928
2 3000 1937

Titulo: Educacdo e sociologia, de E. Durkheim.

Edicao Tiragem Ano
1 3300 1929
2 3000 1933

Titulo: A hereditariedade em face da educag@o, de Octavio Domingues.

Edicao Tiragem Ano
1 3300 1929
2 3000 1935

Titulo: A escola activa e os trabalhos manuaes, de Coryntho da Fonseca.

Edicao Tiragem Ano
1 3300 1929
2 3000 1939

Titulo: A lei biogenética e a escola activa, de Adolphe Ferricre.
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Edicao Tiragem Ano
1 3300 1929
2 3000 1935

Titulo: Testes para a medida do desenvolvimento da inteligéncia, de Alfred Binet & Th.

Simon.

Edicao Tiragem Ano
1 6600 1929
2 3000 1938

Titulo: Introducg¢@o ao estudo da escola nova, de Lourengo Filho.

Edicdo Tiragem Ano
1 12000 1930
2 2000 1943

Titulo: Vida e educagdo, de John Dewey.

Edicdo Tiragem Ano
1 3000 1930
2 3000 1934

Titulo: Situacdo actual dos problemas philophicos, de André Cresson.
Edicdo Tiragem Ano
1 3000 1931

Titulo: Cinema e educacéo, de V. F. Filho; J. Serrano.
Edicdo Tiragem Ano
1 3000 1931

Titulo: Os centros de interesse na escola: suggestdes para licdes globalisadas, segundo o

sistema Decroly, como contribuicdo a uma escola brasileira renovada, de Abner de

Moura.

Edicao Tiragem Ano
1 3300 1931
2 3000 1940
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Titulo: A escola e a formag¢ao da mentalidade popular no Brasil, de Estevao Pinto.
Edicdo Tiragem Ano
1 3300 1932

Titulo: Como ensinar linguagem no curso primario, de Firmino Costa.
Edicao Tiragem Ano
1 3300 1933

Titulo: Educagdo para uma civilizagdo em mudancga, de W. H. Kilpatrick.
Edi¢ao Tiragem Ano
1 3300 1933

Titulo: O problema da educagdo dos bem dotados, de Estevao Pinto.
Edicao Tiragem Ano
1 3000 1933

Titulo: Testes ABC: para verificagdo da maturidade necessdria a aprendizagem da

leitura e da escrita, de Lourenco Filho.

Edicao Tiragem Ano

1 3000 1934
2 3000 1937
3 3000 1947

Titulo: O ensino primario no Brasil, de M. A. Teixeira de Freitas.
Edicdo Tiragem Ano
1 3.300 1934

Titulo: A escola unica, de Lorenzo Luzuriaga.
Edicao Tiragem Ano
1 3300 1934

Titulo: Radio e educacgdo, de Ariosto Espinheira.

Edicdo Tiragem Ano
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1 3300 1934

Titulo: O idioma nacional na escola secundaria, de Antenor Nascentes.
Edicao Tiragem Ano
1 3000 1935

Titulo: Como se ensina historia, de Jonathas Serrano.
Edicao Tiragem Ano
1 3000 1935

Titulo: A escrita na escola primaria, de Orminda I. Marques.
Edicdo Tiragem Ano
1 3000 1936

Titulo: O que dizem os nimeros sobre o ensino primario, de M. A. Teixeira de Freitas.
Edicdo Tiragem Ano
1 3200 1938

Titulo: Coro orfedo, de Ceigdo de Barros Barreto.
Edicao Tiragem Ano
1 3200 1939

Titulo: Tendéncias da educacdo brasileira, de Lourengo Filho.
Edi¢ao Tiragem Ano
1 3300 1940

Titulo: Teoria e pesquisa em Sociologia, de Donald Pierson.
Edicao Tiragem Ano
1 2000 1945

Apos esta listagem, podemos ver que as obras mais difundidas no periodo de
1927 a 1947 foram: Introduccdo ao estudo da escola nova, de Lourengo Filho com
tiragem de 14.000 exemplares em duas edi¢des; Testes para a medida do

desenvolvimento da inteligéncia, de A. Binet & Th. Simon com tiragem de 9.600
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exemplares em duas edi¢des; Psychologia experimental, de H. Piéron com tiragem de
9.000 exemplares em duas edi¢des e, ainda, Testes ABC: para verificacdo da
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, de Lourengo Filho com
0 mesmo numero de tiragens de exemplares em trés edi¢des.

Apos estas quatro obras, aparecem: Educag¢do e Sociologia, de E. Durkheim; 4
hereditariedade em face da educagdo, de Octavio Domingues; A escola activa e os
trabalhos manuaes, de Coryntho da Fonseca; A lei biogenética e a escola activa, de
Adolphe Ferriere e Os centros de interesse na escola, de Abner de Moura: todos com
6.300 tiragens distribuidas em duas edigdes.

Assim, entre 1927-47 foram publicadas 30 (trinta) obras. Na primeira década
(1927-37) foram 26 (vinte e seis) titulos publicados caindo para 4 (quatro) na década
seguinte (1937-47).

Destas 30 (trinta) obras publicadas, 21 (vinte e uma) eram de autores/as
nacionais ¢ 9 (nove) de estrangeiros. Quanto a quantidade de obras traduzidas por
autores/as compreendemos que Lourenco Filho encabeca a lista com quatro tradugdes
(Psychologia Experimental; A escola e a psychologia experimental, Educagdo e
Sociologia; Testes para a medida do desenvolvimento da inteligéncia). Posteriormente,
aparece Noemy Silveira com duas obras (A lei biogenética e a escola activa; Educacdo
para uma civilizagdo em mudancga) e, finalmente, Anisio Teixeira (Vida e educagéo);
André Cresson (Situag@o actual dos problemas philophicos - sic) e Damasco Penna (A
escola unica) com uma traducdo cada um.

Quanto aos prefacios presentes nas obras da Colecdo, podemos pontuar que,
destas 30 (trinta) obras, Lourengo Filho prefaciou 27 (vinte e sete), Franco da Rocha
uma e Paul Fauconnet uma. Apesar de minuciosa busca feita ndo conseguimos ter
acesso a obra Cinema e Educagdo, de V. F. Filho e J. Serrano para confirmar quem foi
seu prefaciador.

Quanto ao significado destes prefacios para a Cole¢do, Carvalho e Toledo (s/

data) afirmam:

[...] o editor usa os prefacios como protocolo para organizar a
compreensdo do texto publicado no volume prefaciado,
validando a autoridade da autoria e explicitando as razdes pelas
quais o livro entra na “colecdo”. E também nos prefacios que o

editor tece o intertexto que unifica os diferentes volumes
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publicados, mobilizando informacdes que credenciam seus
atores ¢ legitimam os saberes compendiados nos volumes (p.

103).

Diante, entdo, desta descri¢do acerca da Cole¢do, vemos com Monarcha que o

significado desta tltima para o contexto no qual ela foi criada pode assim ser expresso:

Estruturada a partir de um processo de reunido seletiva de
textos separados e dispersos ¢ enfeixados sob um tema
unificador ¢ socialmente construido — educacéo renovada e/ou
Escola Nova — a colecdo “Bibliotheca de Educagdo” visa a
apreensao/ proposi¢cdo condensada de uma educagdo adequada a
“civilizagdo moderna”, anexando- a a um corpo de saberes

acumulados que tendem a especializac¢do e institucionalizagdo

académica (MONARCHA, 1997, p. 32).

Além disso, ainda podemos destacar:

Assim, a “Bibliotheca de Educacdo” vai ao encontro da
legitimagdo e concretizagdo de dominios de conhecimento
entdo recém-surgidos e institucionalizados na forma de
matérias de ensino e constantes dos cursos de formacdo e
aperfeicoamento profissionais de professores primarios. [...] Ao
difundir uma cultura considerada, na ¢época, atualizada e
necessaria a formagdo profissional dos professores, a colecdo
contribui para a fixagdo e popularizacdo dos termos e nogdes
fundamentais dos campos de conhecimentos emergentes.
Explicita, assim, um esfor¢o de objetividade cientifica, no qual
predominam os esquemas explicativos psicologicos e
sociologicos relativos a realidade nacional e ao homem

brasileiro (MONARCHA, 1997, p. 37-38).

Diante do que foi exposto, podemos compreender que a Colegdo Biblioteca de

Educacdo funcionou como um dispositivo estratégico ndo so6 para a formagdo de um

81 81



novo professorado brasileiro, mas de uma vastissima populagdo. Esta Cole¢do pode ser
entendida, nesta perspectiva, como um simbolo de uma época, sendo a figura de seu
organizador (Lourengo Filho) de suma importancia para a propagacdo de uma nova
concepedo de crianca e desenvolvimento infantil para a época em questao.

Aqui, devemos questionar se esta concep¢do de crianga e desenvolvimento
infantil estava ou ndo de acordo com os principios da Escola Nova e ¢ justamente esta
questdo que tentaremos responder no proximo capitulo, onde faremos uma apresentagao
das seguintes obras publicadas pela Colecdo Biblioteca de Educagdo: Psychologia
Experimental, de H. Piéron; A escola e a psychologia experimental, de Ed. Claparede;
Testes para a medida do desenvolvimento da intelligencia, de Alfred Binet e Th. Simon;
Introduc¢do ao estudo da escola nova e Testes ABC: para verificagdo da maturidade
necessdria a aprendizagem da leitura e da escrita, de Lourengo Filho.

Esta apresentacdo nos possibilitard, entdo, num momento posterior, desvelar e
analisar qual concepc¢do de crianga e desenvolvimento infantil estd presente nestas cinco
obras e qual era, finalmente, esta concep¢do de crianca e desenvolvimento infantil

defendida por Lourenco Filho.
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Capitulo 3.
Apresentacio das obras escritas pelos psicologos funcionalistas franco-genebrinos

e por Lourenco Filho, publicadas pela Colecdo Biblioteca de Educacgdo.

Este capitulo traz a tona uma apresentacdo das obras da Colecdo Biblioteca de
Educagdo escritas pelos psicologos funcionalistas franco-genebrinos: H. Piéron
(Psychologia Experimental); Ed. Claparede (4 escola e a psychologia experimental) e
A. Binet e Th. Simon (7estes para a medida do desenvolvimento da inteligéncia nas
criangas); e, ainda, as seguintes obras de Lourenco Filho: Introdugdo ao estudo da
escola nova e Testes ABC — para verifica¢do da maturidade necessaria a aprendizagem
da leitura e da escrita.

Objetiva-se, assim, por meio da descri¢do da constituicdo dessas obras e de suas
principais discussdes, estabelecer caminhos para a andlise das concepgdes de crianga e
desenvolvimento infantil presentes nas mesmas.

Para isto, este capitulo faz uma descricdo de cada uma destas obras, isto é, uma
descri¢do detalhada e descritiva sobre os assuntos tratados em cada uma delas dando
especial énfase para o papel da psicologia e da educagdo que estd presente nestes livros
apontando, também, como estes autores pensam e entendem a crianga € O
desenvolvimento infantil. Assim, num primeiro momento, apresentaremos as obras
escritas pelos psicologos funcionalistas franco-genebrinos e, posteriormente, as obras de
Lourencgo Filho.

Aqui, precisamos destacar que manteremos a escrita original das obras, ndo
realizando alteragdes para a forma como hoje escrevemos a lingua portuguesa.

Voltemos, entdo, neste momento, nossa aten¢do para a apresenta¢do — disposta

em ordem de volumes — destas obras.
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Parte I — Apresentacdo das obras escritas pelos psicologos funcionalistas franco-

genebrinos.

1.1 — Psychologia Experimental (volume n"

Autor: Henri Piéron.

Tradugdo de Lourenco Filho.

Ano: s/ data.

154 paginas.

Obra depositada no Centro de Referéncia para Pesquisa Historica em Educagéo e

X ~ 12
no Acervo Alvaro Guido ~.

Capa da obra Psychologia Experimental, de Henri Piéron.

"' De acordo com os dados levantados, no periodo compreendido entre 1927-47, esta obra teve duas
edi¢des: uma em 1927 com uma tiragem de 6.000 exemplares e a outra em 1936 com 3.000 exemplares
totalizando, entdo, 9.000 exemplares.

"2 Para maior comodidade do leitor, o Centro de Referéncia para Pesquisa Histérica em Educagio serd
indicado pela sigla CRPHE e o Projeto de Extensdo “Recuperacdo, Conservacdo e Organiza¢do do
Acervo Documental e Bibliografico da Escola Estadual Alvaro Guido”, apenas pela denominagio
“Acervo Alvaro Guido”.
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1.1.1 — Uma sucinta biografia sobre Henri Piéron®.

Henri Piéron nasceu em Paris em 1881. Realizou seus primeiros estudos no
Liceu Henrique V e, depois, no Liceu Luiz, o Grande, e, ainda, na Sorbonne onde se
doutorou em ciéncias naturais (depois de formar-se em Letras e Filosofia).

Dedicando-se a pesquisa € ao ensino, sua carreira se iniciou na Escola de Altos
Estudos, onde em 1901, foi recebido como preparador, para logo depois ocupar o posto
de chefe de laboratorio e mestre de conferéncias.

Em 1911 obteve por seus trabalhos originais, o prémio Lallemand. No ano
seguinte, foi nomeado diretor do laboratorio de Psicologia-Fisioldgica da Sorbonne.
Além disso, ocupou o cargo de professor do Instituto de Psicologia da Universidade de
Paris e foi também professor do Colégio de Franga. Durante a 1* Guerra Mundial,
Piéron foi médico assistente do centro Neuro-Psiquiatrico da 16* Regido, onde realizou
varios estudos.

Foi presidente e membro da Sociedade Francesa de Psicologia. Além disso, foi
também membro da Sociedade de Biologia; da Sociedade Médico Psicoldgica; da
Sociedade Clinica de Medicina Mental; do Instituto de Antropologia; da Sociedade de
Filosofia; da Sociedade Francesa de Pedagogia e de tantas outras agremiacdes
cientificas de Paris.

A partir de 1913, Piéron substituiu Alfred Binet na direcdo da ‘Année
Psychologique’. Dentre suas obras, destacam-se: L évolution de la mémoire (1910); Le
probleme physiologique du sommeil (1913); Le cerveau et la pensée (1923);
Lintelligence et le developpement mental (1929). E destacavel, ainda, sua colaboragéo,
com Tolouse, na Técnique de psychologie expérimentale € sua colaboragdo, com
George Dumas, no Traité de Psychologie (1923).

Henri Piéron faleceu em 1964.

1.1.2 — Prefacio da obra escrito por Lourenco Filho intitulado “Henri
Piéron”.

Lourengo Filho inicia o Prefacio desta obra elogiando a importancia de Henri
Piéron na psicologia contemporanea destacando que ele ndo despreza/ menospreza
nenhuma corrente de conhecimento. Para Lourengo Filho, Henri Piéron tem espirito de

sintese, apoiado na filosofia natural do comportamento humano.

1% Esta sucinta biografia teve como base o site http://pt.wikipedia.org.
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Posteriormente, assim justifica a inclusdo desta obra como primeiro volume da
Colegdo: primeiramente, este ¢ um livro de “iniciagdo ao estudo da psychologia
experimental (...) ndo so por parte de uma autoridade como o € o director do Laboratdrio
de Psychologia da Sorbonne, mas também por coincidir a orientagdo em que foi vasado,
com a mais rasoavel e fecunda orientagdo da psychologia contemporanea” (s/ data, p.
6).

Apos esta justificativa, Lourenco Filho faz uma sintética biografia sobre Henri
Piéron concluindo o Prefacio desta obra destacando as duas visitas que Piéron fez ao

Brasil.

1.1.3 — Psychologia Experimental.

Esta obra esta dividida em Introdugao, I, II e III Parte. Voltemos nossa atengao
para cada uma delas.

Na Introdugido (intitulada “A Psychologia, como sciencia do comportamento, € o
Behavorismo™), Henri Piéron trata sobre a psicologia — como ciéncia do comportamento
— e sobre o behavorismo. Para ele, a ciéncia representa um corpo de experiéncias
comunicaveis, sendo seu carater eminentemente social. Logo, a ciéncia € feita para uma
interagdo social.

Ao definir a psicologia como “sciencia dos estados da consciencia”, Henri
Piéron afirma: “Néao ha sciencia psychologica sendo do comportamento, da actividade
global, das reacgdes do organismo, encaradas em seu conjunto” (s/ data, p. 12).

Posteriormente, ele conclui esta Introdugdo caracterizando o behavorismo (Watson).

Na Parte I da obra intitulada “A psychologia experimental e os laboratorios de
psychologia”, Henri Piéron faz, primeiramente, um resumo historico sobre a psicologia
experimental dissertando acerca do inicio das pesquisas de cardter experimental, no
dominio da ciéncia psicoldgica. Neste resumo historico, ele trata sobre os fisicos, os
astronomos e os fisiologistas (a equacdo pessoal; a equacdo decimal e o tempo de
reacdo). Nesta discussdo, Piéron também trata sobre a fotometria e a sensibilidade visual
e sobre a medida da sensacgéo.

Ao esclarecer que a fisiologia é a ciéncia do funcionamento de varios 6rgéos,
Piéron afirma que “a psychologia experimental (...) provem directamente dos estados de

phisiologia, em que, alids, repousa toda a sua estructura” (s/ data, p. 21).
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Posteriormente, ele ressalta a importancia de W. Wundt para a criagdo do
primeiro Laboratério de Psicologia citando, entdo, os primeiros laboratérios criados
(voltados para a psicologia experimental).

Para Piéron, os fins da psicologia experimental sdo: conhecimento preciso dos
fenomenos, analise de seu mecanismo e determinac¢do das leis funcionais. Assim, o
método na experimentacdo consiste em colocar o “individuo-paciente” em condi¢des
tdo definidas quanto possivel, em submeté-lo a influéncias ou excitantes bem
determinados e a registrar — gragas aos processos convenientes de laboratdrio — os
fenomenos produzidos ou modificados pelas influéncias de ante-mao propostas e

conhecidas. Desta forma,

O que a psychologia experimental procura sdo os processos de
reacgdo, tendo a mesma realidade objectiva de todos os outros
processos biologicos, mas processos esses que nos paregam,
com a maior evidencia, relacionados com os da consciéncia

(PIERON, s/ data, p. 23 — grifos do proprio autor).

No segundo capitulo desta primeira parte (intitulado “Estudo das leis da
sensacdo”), Piéron disserta sobre o estudo das leis da sensagdo, isto &, sobre o estudo
quantitativo das diferentes categorias de sensacdo. Neste interim, ele trata sobre a nogao
de limiar; sobre a excitacdo liminar; sobre o limiar diferencial; sobre a lei de Weber
(percepcdo das diferengas relativas); a lei de Fechner (a sensa¢do em funcdo da
intensidade do excitante) e a lei de Bloch (a sensagdo em fung¢ao do tempo do excitante).

Discorrendo sobre a evolugdo e a persisténcia da sensagdo, Piéron afirma: “O
nivel maximo e o nivel de equilibrio da intensidade apparente sdo respectivamente
attingidos ao cabo de um tempo tanto mais curto quanto mais intensa ¢ a excitagdo” (s/
data, p. 35). E ainda neste segundo capitulo que Piéron anuncia como se fundou a
cinematografia.

No terceiro capitulo desta primeira parte (intitulado “Os phenomenos da
percepcdo”), Piéron trata dos fendmenos da percepgdo, dissertando sobre as “impressdes
kinesthesicas” e as ‘“sensa¢des tactis”; da freqii€éncia dos erros e das ilusdes da
percepgao (percepcdes de tempo e espago).

No capitulo seguinte (intitulado “Os processos de reac¢do”), trata dos processos

de reacdo pontuando os fatores da variacdo do “tempo de reacdo” (fase centripeta, fase
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centrifuga e fase de associagdo) e da precisdo ou exatiddo das reagdes (reacdo
voluntdria, automatica e involuntaria). Neste capitulo, o autor também fala sobre a
dinamometria (estudo da for¢a dos movimentos).

J4 no quinto capitulo desta primeira parte (intitulado “A attencdo e o esfor¢o
mental”), Piéron disserta sobre a atencdo e o esfor¢co mental. Para ele, por meio da
atencdo, ¢ possivel verificar o papel da intensidade das excita¢des, de sua subtaneidade,
de sua novidade, do interesse imediato e, enfim, de seu interesse convencional.

Ainda neste capitulo, Piéron nos esclarece que hé trés tipos de aten¢do: motor,
aten¢do sensorial e instdveis ou indiferentes. Voltando-se para o grau da atengdo e seus
efeitos, destaca o reforgo e a aceleragdo, a medida da atengdo (“avaliagdo indirecta dum
certo grau de actividade, de determinado poder mental, duma taxa de energia, que
diminui com a fadiga nos estados de exhaustdo nervosa, no relaxamento que acompanha
o desinteresse, €, em grau maximo, no somno” — s/ data, p. 62); a distragdo e a inibi¢do
concluindo este capitulo discorrendo sobre o esfor¢o e o trabalho mental (o rendimento
do trabalho e a fadiga; o exercicio).

No capitulo seguinte (intitulado “Repercussdes physiologicas dos processos
mantaes; phenomenos affectivos”), Piéron trata das repercussdes fisioldgicas dos
processos mentais e dos fendmenos afetivos afirmando que “no que concerne aos
processos affectivos, € o registro dos diversos processos funcionaes do organismo que
nos fornece o unico meio de pesquiza experimental. [...] os processos affectivos
mostram uma estreita relagdo com as modificagdes organicas” (s/ data, p. 68-69).

Ainda neste capitulo, disserta sobre a excitacdo, a depressdo, a emogao-choque e
a reacdo “psycho-galvanica”.

No sétimo capitulo (intitulado “A memoria e a aprendizagem”), este francés fala
sobre a memodria e a aprendizagem. Para ele, hé leis e fatores da fixagdo mnemonica, a
saber:

- a memoria imediata (pseudo-fixagdo das imagens);

- as leis da fixacdo (o processo pelo qual se da a fixacdo das lembrancas);

- influéncias favoraveis e desfavordveis (existem certas emogdes que sio
consideradas influéncias favoraveis, outras, desfavordveis para a fixagdo mnemonica);

- influéncia da significacdo dos simbolos (“significacdo das lembrangas a fixar”
—p. 74).

Além disso, ha leis e fatores do esquecimento, a saber:

- 0 esquecimento ¢ a distribui¢do completa das lembrancas;
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- o processo de economia, de Ebbinghaus (o método da economia ¢ igual e
medida das lembrangas latentes);

- a lei do esquecimento: Ebbinghaus e a lei numérica do esquecimento profundo
e real, onde “o esquecimento cresce proporcionalmente & raiz quadrada do tempo
decorrido” — p. 78.

Discorrendo sobre a aprendizagem e a memoria, Piéron afirma:

O estudo experimental do habito demonstra um progresso, na
velocidade e precisdo dos movimentos, correlativo com a
somma dos exercicios repetidos, com uma perda continua desse
progresso se se interrompem os exercicios. Obtem-se assim,
curvas de acquisicdo e de perda do habito, que se mostram
semelhantes ds da fixagdo mnemonica e do esquecimento (s/

data, p. 78 — grifos do proprio autor).

Desta forma, “compreende-se porque a aprendizagem (o ‘learning’ dos
psychologos americanos), que implica ao mesmo tempo habitos motores e acquisi¢do de
lembrangas perceptivas, se mostra submettida 4s mesmas leis e as influencias de
factores andlogos” (PIERON, s/ data, p. 79).

No oitavo e ultimo capitulo desta primeira parte (intitulado “Os processos
associativos € o pensamento”), Piéron disserta sobre os processos associativos € o
pensamento, ou seja, sua aten¢do volta-se para as associacdes provocadas (o tempo de
associa¢do; as categorias associativas; as reagcdes automaticas e a associagao “electiva”)
e para o trabalho associativo e o pensamento (as cadeias de associag¢des; a introspec¢io
provocada; o pensamento e as imagens).

E ainda neste capitulo que o autor discorre sobre o esforco de extrema

interpretagdo objetivista: a escola de Watson e o behavorismo.

Na segunda parte desta obra, intitulada “A psychometria e os testes”, Piéron
inicia o primeiro capitulo (intitulado “Resumo historico””) fazendo um resumo histdrico
sobre a psicometria e os testes. Segundo este francés, os dados anthopometricos
“permittem caracterisar um individuo, um grupo, uma raga, segundo os valores medios
de estatura, peso, diametro cephalico, comprimento relativos dos membros, etc” (s/

data, p. 86 — grifos do proprio autor).
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Voltando sua aten¢o para a medida psicologica, Piéron esclarece que as fungdes
mentais sdo medidas ndo como processos de consciéncia, mas como fung¢des que podem
ser objetivadas na conduta individual e assim explica o surgimento dos testes: havia
muitos processos de medida que visavam apenas pesquisas teoricas. Estes processos sdo
agora utilizados para a determinag@o das leis gerais das fungdes mentais e se prestam a
defini¢do quantitativa de caracteristicas individuais. Ao lado destes processos de
medidas, ha alguns processos especiais que tém sido estudados com o objetivo de uma
aplicagdo pratica, de utilizagdo imediata. Estes processos especiais sdo os testes!

Para Piéron, “um teste ¢ uma prova” (s/ data, p. 87), ou seja,

uma prova destinada a caracterisar o individuo, de ponto de
vista determinado. A prova pode implicar em medida completa,
permittindo attribuir ao individuo um indice numerico definido,
ou limitar-se a uma determinagdo parcial, permittindo tdo
somente a classificacdo do individuo em certo e determinado
grupo. [...] Os testes sdo processos simplificados, permittindo
evitar apparelhos caros e complexos que sO os grandes

laboratorios podem possuir (s/ data, p. 88).

Apos esta definicdo, Piéron disserta sobre as primeiras utilizagdes de testes e
pontua que, através dos esfor¢os de Binet e Simon, paralelo ao de De Sanctis, para a
verificagdo pelos testes dos atrasados mentais na escola, surgiram as primeiras “escalas
métricas da inteligéncia”.

J& no segundo capitulo desta segunda parte (intitulado “Organisacdo e
verificagdo dos testes”), Piéron trata da organizacdo e verificagdo dos testes. Neste
interim, ele disserta sobre a medida de capacidades e a prova de aptiddes (explica de
onde os autores podem partir para organizar provas que tenham como func¢do medir algo
pontuando, ainda, que um teste de aptiddo pretende verificar se a educacdo dard, no
individuo, resultados fecundos); sobre a necessidade de ensaios empiricos (onde a
verificagdo experimental ¢ imprescindivel permitindo o ensaio do teste determinar se ele
serve como instrumento de medida, isto ¢, se ele ¢ graduavel. Nesta discussdo, o autor
ressalta que o bom teste ¢ aquele que dd sempre praticamente os mesmos resultados,
dirigido seja por quem for) e sobre a significacdo e valor dos testes afirmando que o

emprego do céalculo de correlacdo garante a verificacdo empirica.
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E neste capitulo que Piéron explica que, através dos testes, foi possivel verificar
a independéncia de capacidades teoricamente proximas. Ele exemplifica este fato da

seguinte forma:

se se classificam os individuos de um certo grupo, pelos
resultados de varios testes de memoria, chega-se 4 conclusdo de
que ha capacidades diversas no mesmo individuo, segundo a
fun¢do seja apreciada por este ou aquelle aspecto (s/ data, p. 96-

97).

No capitulo seguinte (intitulado “A utilisagdo dos testes e a psychographia”),
Piéron disserta sobre a utilizacdo dos testes e a psicografia. Ao pontuar a pluralidade
dos sistemas de notacdo, o autor explica o quao diversas sdo as maneiras de notagao dos
resultados de uma prova, citando, entdo, algumas solu¢des que tém sido propostas para
a unifica¢do dos testes. Nesta discussdo, Piéron trata sobre a aferi¢do empirica, isto &,
“para conhecer a significacdo dos numeros obtidos, ndo ha sendo um meio - o
empirismo estatistico, razao pela qual um teste ndo apresenta valor algum se elle ndo
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estd aferido, ‘estalonado’ ou ‘standardisado’” (s/ data, p. 100 — grifos do prdprio autor).

Posteriormente, fala sobre a expressao dos resultados e a psicografia, elucidando
que, através da noc¢do de idade mental, a afericdo dos testes permite traduzir resultados
numéricos em graus comparativos de uma escala. Neste interim, Piéron disserta sobre o
quociente de inteligéncia (relacdo entre a idade real e a idade de desenvolvimento —
Terman); sobre a psicografia (processo analitico, visando o objetivo primitivo de
Cattell) e o perfil psicologico (Rossolimo e a selegdo e orientacdo profissional).

No quarto capitulo desta segunda parte da obra (intitulado “Os testes
funcionaes”), Piéron fala sobre os testes funcionais (ele explica cada um destes testes
exemplificando-os), a saber:

Provas sensorio-motrizes:

- provas sensoriais (sdo provas de exames simplificadas);

- provas motoras (visam a velocidade méxima de um movimento elementar —
‘tapping-test’);

- provas de adaptag@o sensorio-motriz (sdo testes de habilidade onde se examina

a “precisdo com que os movimentos se adaptam as indicacdes fornecidas pelos

sentidos” — p. 107);
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- execucdo de tarefas e testes de atencdo (visam a medida do tempo de reag@o).

Provas de percep¢do, de memoria e de associag¢do:

- provas de apreensdo perceptiva;

- provas de memodria;

- provas de associagdo;

- testes de imaginagao.

Provas intelectuais:

- provas de associacdo dirigida;

- provas de compreensao;

- provas de critica e de invenc¢do l6gica;

- provas de cultura ou de escolaridade.

Ja no quinto capitulo (intitulado “Testes de desenvolvimento e de nivel da
intelligencia’), Piéron volta sua atengdo para os testes de desenvolvimento e de nivel da
inteligéncia. Discorrendo sobre as escalas para medida do desenvolvimento da

inteligéncia, este francés explica que:

o termo escala indica que, por afericdo estatistica dos testes
empregados, ficaram elles distribuidos de forma a corresponder
aos graus do desenvolvimento mental, em relacdo com a idade
real. BINET chamou por isso, aos seus testes, de escala métrica

da intelligencia (s/ data, p. 116 — grifos do préprio autor).

Desta forma, ele disserta brevemente sobre as escalas do tipo Binet-Simon (cada
degrau ¢ caracterizado por uma resposta satisfatoria, dada a uma série de testes e a
notagcdo do resultado ¢ sempre + ou -) e a do tipo Yerkes (empregam-se sempre as
mesmas provas onde a graduac¢do decorre do valor das respostas, que varia nos
individuos, para cada prova sendo que esse valor € expresso por pontos, ou melhor, pelo
nimero de pontos alcangados).

Posteriormente, o autor descreve a lista das provas da escala de Binet-Simon
citando, ainda, algumas modificacdes e adaptacdes da escala de Binet. Ainda neste
capitulo, Piéron fala sobre as escalas de nivel global, e pontua a aplicagdo das escalas
aos adultos (a no¢do de idade mental ndo convém para comparar adultos normais; a
solucdo € o estudo de Terman — nivel superior ou médio) e as escalas do Exército dos

EUA (escala do tipo Yerkes — série Alfa e Beta).
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No sexto e ultimo capitulo desta segunda parte da obra (intitulado “Testes de
aptiddo e de intelligencia™), Piéron fala sobre os testes de aptidao e de inteligéncia
ressaltando que todas as escalas visam fornecer um nivel mental global. Entretanto,
todas elas ndo possuem a mesma fun¢do ou as mesmas experiéncias. Ha, entdo, o tipo
de escalas analiticas (Rossolimo) que, todavia, também possui problemas.

Neste interim, ele discorre sobre os graus de desenvolvimento e aptiddes
especificas e sobre a distingdo necessaria entre os testes de aptidio e de
desenvolvimento.

Posteriormente, este autor disserta sobre o nivel global e a inteligéncia,
esclarecendo os diferentes modos de conceber a inteligéncia; os diversos testes voltados
para a inteligéncia e as especializagdes da inteligéncia. Para Piéron, a medida da
inteligéneia € importante porque “ella permitte verificar a normalidade do
desenvolvimento; a sua medida permitte classificar os retardados e os precoces, tendo

na pratica pedagogica uma importancia cada vez mais accentuada” (s/ data, p. 132).

Este francés inicia a terceira e ultima parte de sua obra — intitulada “Principaes
applicagdes da psychologia” — discorrendo sobre o desenvolvimento dos principais
ramos da psicologia aplicada (destaca os trabalhos de Munsterberg e do taylorismo —
organizagdo cientifica do trabalho — e os “novos” cargos onde os psicdlogos podem
atuar).

No segundo capitulo desta terceira parte (intitulado “Applicacdes pedagogicas e
escolares”), Piéron trata sobre as aplicacdes pedagodgicas e escolares ressaltando a
crucialidade do fator ‘interesse’ para a psicologia experimental. Quanto a organizagdo
escolar, Piéron defende a classificagdo racional dos escolares. Segundo ele, o ideal da
“escola sobre medida” seria o ensino individual. Como esta utopia nio € possivel, o
melhor ¢ a classificagdo homogénea dos escolares (individuos de um mesmo tipo

mental), pois isto garante maior rendimento social. Sao suas as palavras:

Os fins e os meios devem ser confrontados e reajustados, ndo
cabendo 4 pedagogia experimental, como ramo que ¢ da
psychotechnica, sendo dar direc¢do aos processos de ensino, ou
esclarecer sobre as consequencias dos processos em uso (s/

data, p. 138 — grifos do préprio autor)
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Além disso, Piéron defende, para os “escolares retardados”, uma educacio sob
medida e, para os bem dotados, uma classe especial. Para ele, além dos testes de
diagnostico da inteligéncia faz-se também necessario o uso de testes de escolaridade.

No capitulo seguinte (intitulado “Applicacdes profissionaes”), este autor discorre
sobre as aplicagdes profissionais, a saber:

- orientacdo e selecdo profissional;

- a organizagdo do trabalho e a técnica da vida (organizagdo racional do trabalho
— taylorismo; higiene mental);

- o comércio e a técnica industrial (a publicidade e a eficiéncia presente nas
aplicacdes de industrias diversas).

No quarto capitulo desta terceira parte da obra (intitulado “Applicacdes na
Medicina e Hygiene”), Piéron volta sua atencdo para as aplicacdes na medicina e
higiene tratando especificamente sobre a psicologia e a psiquiatria (o diagnostico mental
e a psicoterapia) e sobre a higiene e a farmacodinamica (as fun¢des mentais e as agdes
toxicas, a psicologia e a higiene geral).

No capitulo seguinte (intitulado “Applicacdes sociaes diversas”), Piéron conclui
sua obra dissertando sobre as aplicagdes sociais diversas, a saber:

- aplicagdes judicidrias: a critica do testemunho; a utilizacdo judicidria da
psicologia do testemunho; o diagndstico e a terapéutica do delito e do crime;

- aplicacdes militares (a viabilidade que o uso dos testes permitiu): o esfor¢o dos
EUA durante a Guerra Mundial; a selecdo dos aviadores; diversos estudos de

psicotécnica militar.

P.S.: Ao fim desta obra ha uma Bibliografia e um Indice. Este ultimo esta

estruturado da seguinte forma:

HENRI PIERON (Prefacio do traductor).
INTRODUCCAO — A psychologia do comportamento e o behavorismo.
PRIMEIRA PARTE
A Psychologia Experimental e os laboratorios de Psychologia.
CAPITULO I — Resumo historico (Os astronomos e a equagdo pessoal; Os

physicos e os psycho-physicos; Os physiologistas e a psychologia experimental).
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CAPITULO II — Estudo das leis da sensagdo (Determina¢do do limiar da
sensacdo; A lei de Weber; A sensacdo, em funcdo da intensidade excitadora; A
sensagdo, em fungdo do tempo do excitante).

CAPITULO III — Os phenomenos da percepcdo (Percepcdes e illusdes; As
percepgdes especiaes; As percepgdes do tempo).

CAPITULO IV — Os processos de reac¢do (A velocidade das reacgdes; A
precisdo ou exactiddo das reacgdes; A forga das reaccoes).

CAPITULO V — A attencdo e o esfor¢co mental (As condi¢gdes da attengdo; O
campo da attencdo; Grdo da attencdo e seus effeitos; Esforco e trabalho mental).

CAPITULO VI — As repercussdes physiologicas dos processos mentaes € 0s
phenomenos affectivos (As repercussdes physiologicas do esfor¢o; Os phenomenos
affectivos e seus correlativos organicos).

CAPITULO VII — A memoria ¢ a aprendizagem (Leis e factores da fixagdo
mnemonica; Leis e factores do esquecimento; Aprendizagem e memoria).

CAPITULO VIII — Os processos associativos € o pensamento (As associagdes
provocadas; O trabalho associativo € o pensamento).

SEGUNDA PARTE
A Psycometria e os Testes.

CAPITULO I — Resumo historico (A psycometria; Os testes e sua historia).

CAPITULO II — A organisacdo ¢ a verificagdo dos testes (Escolha e ensaio dos
testes; Significacdo e valor dos testes).

CAPITULO III — A utilisacdo dos testes e a psychographia (Notagdo e aferi¢ao
dos testes; A expressdo dos resultados e a psychographia).

CAPITULO IV — Os testes funcionaes (Provas sensorio-motrizes; Provas de
percepg¢do, de memoria e de associagdo).

CAPITULO V — Testes de desenvolvimento e de nivel de intelligencia (As
escalas de desenvolvimento da intelligencia; As escalas de nivel global).

CAPITULO VI — Testes de aptiddo e de intelligencia (Nivel e physionomia
mental; Desenvolvimento e aptiddo; Nivel global e intelligencia).

TERCEIRA PARTE
As principaes applica¢des da Psychologia.

CAPITULO I — Introducg¢do (Importancia crescente dos estudos da psychologia

applicada).
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CAPITULO II — As applicagdes pedagogicas e escolares (As directrizes
pedagogicas; A organisagdo actual).

CAPITULO III — Applicagdes profissionaes (Orientagdo e seleccdo profissional;
Organisacdo do trabalho e technica da vida; O commercio e a technica industrial).

CAPITULO IV — Applicacdes na medicina e na hygiene (Psychologia e
psychiatria; A hygiene e a pharmacodynamica).

CAPITULO V — Applicagdes sociaes diversas (Applicacdes judiciarias;
Applicagdes militares).

BIBLIOGRAPHIA.
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1.2 — A escola e a psychologia experimental (volume IT)".
Autor: Ed. Claparede.

Traducao de Lourengo Filho.

Ano: 1928.

93 paginas.

Obra depositada no CRPHE e no Acervo Alvaro Guifo.

Capa da obra A escola e a psychologia experimental, de Ed. Claparede.

' De acordo com os dados levantados, no periodo compreendido entre 1927-47, esta obra teve duas
edigdes: a primeira em 1928 com uma tiragem de 3.000 exemplares e a segunda em 1931 com a mesma
quantidade de exemplares totalizando, entdo, 6.000 exemplares em duas tiragens.
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1.2.1 — Uma sucinta biografia sobre Ed. Claparéde”.

Edouard Jean Alfred Claparede nasceu em 24 (vinte e quatro) de marco de 1873
em Champel, perto de Genebra (Suica) tendo, em sua infancia, muito contato com a
natureza. Por influéncia de seu tio — Edouard Claparéde — (que ja era um naturalista
famoso, o primeiro a difundir na Europa as idéias de Darwin) desejou, por algum
tempo, ser naturalista.

Ao tomar contato com as obras de Julio Verne e de Mayne Reid e por elas ser
influenciado, tornou-se um ‘naturalista-explorador’, tomando como base a prdpria
experiéncia para criticar a escola e seus males. Em 1891, concluiu o curso secundério e,
no ano seguinte, publicou o pequeno estudo critico Quelques mots sur le College de
Geneve.

Em sua carreira, sofreu forte influéncia de seu primo Théodore Flournoy
(docente da Universidade de Genebra que realizara conferéncias sobre Kant). Passou
um ano na Faculdade de Ciéncias de Genebra, seguindo os cursos de ciéncias naturais.

Em 1891, conheceu William James em um laboratério da Faculdade de Ciéncias
de Genebra. Depois de James, conheceu Alfred Binet (psicologo francés famoso gragas
a criagdo dos testes para a medida do desenvolvimento da inteligéncia). Em 1896,
casou-se com Héléne Spir.

Em 1900, a psicologia aplicada a educag¢do veio instalar-se, entre suas
preocupacdes, ao lado da neurologia clinica, da pesquisa experimental em laboratdrio e
da psicologia animal. Ainda neste ano, teve em maos a obra de Karl Groos (Die Spiele
der Tiere) sobre o jogo entre os animais (esta obra teve importancia decisiva em sua
orientagdo de psicologo e pedagogista, pois foi ela que lhe mostrou a parte
extremamente importante que desempenhavam os impulsos, os instintos e as tendéncias
na conduta dos animais ¢ do homem). Também em 1901, fundou, com Flournoy, os
Archives de psychologie (uma das primeiras publicagdes especializadas em psicologia
experimental).

Em 1901, numa Conferéncia feita na Sociedade de Medicina de Genebra, langou
a famosa expressdo “escola sob medida”, isto ¢, uma escola adaptada as peculiaridades
do educando.

Em 1903, publicou um livro sobre o fendmeno da chamada associacdo de idéias

(L’ association des idées). Assim, ao publicar uma série de artigos sobre a psicologia da

' Esta biografia teve como base a obra “Claparéde”, escrita por J. B. Damasco Penna (1949) e, ainda, o
site http://pt.wikipedia.org.
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crianca e a pedagogia experimental acabou por produzir, em 1905, a obra Psichologie
de [’enfant.

Em 1906, organizou em seu laboratério um Seminario de Psicologia Pedagogica
onde os mestres genebrinos poderiam iniciar-se tanto na psicologia da crianca quanto na
pedagogia experimental. Em 1912, abriu uma escola de ciéncias da educag@o. Em 1930
esteve no Brasil, mais precisamente em Minas Gerais € no Rio de Janeiro.

Entre 1892 (data de seu primeiro trabalho) e 1940 escreveu 371 titulos (livros,
artigos, conferéncias) possuindo clareza e rigor na terminologia e em sua escrita.

Edoaurd Claparede faleceu em 1940.

1.2.2 — Prefacio da obra escrito em Fevereiro de 1928 por Lourenco Filho
intitulado “Claparede e a pedagogia actual”.

Lourenco Filho inicia o Prefacio desta obra falando sobre o periodo critico que a
pedagogia vem passando devido ao progresso das ciéncias naturais e do
desenvolvimento dos estudos psicologicos ressaltando, ainda, que nos paises de “maior
cultura pedagogica”, a maior preocupacdo volta-se para os problemas de finalidade
educativa sendo que a psicologia vem sugerir as “tendencias sociais mais precisas a
obra da escola” (1928, p. 6).

Posteriormente, Lourengo Filho exalta Claparéde tratando sobre sua “concepgdo
funcional da educagdo” e apontando os novos problemas que esta nova concep¢do traz
para o campo educacional. Para ele, a originalidade da pedagogia de Claparéde esta

justamente em sua concep¢do funcional. Sdo suas as palavras:

A concepcdo funccional da educagdo consiste em tomar a
creanga como centro de todo o trabalho escolar, programmas e
processos de ensino, € em considerar esse trabalho como uma
adaptag@o progressiva dos processos mentaes a certas acgdes

determinadas (LOURENCO FILHO, 1928, p. 7).
Ainda neste Prefacio, Lourengo Filho lista as conseqiiéncias advindas com o

programa educativo proposto na pedagogia de Claparede, a saber:

- a atividade permanente do discipulo;
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- as duas acepgdes do termo “actividade” (numa, apresenta realmente um sentido
funcional e, noutra, pode significar apenas movimentacgdo, expressdo exterior, trabalho
visivel);

- 0 ensino deve ser individualizado, isto €, a escola deve ser sob medida;

- 0 programa escolar, além de minimo, comum e obrigatorio para todas as
criangas, com as disciplinas indispensaveis, devera também ter um certo numero de
matérias de livre escolha, onde os alunos poderdo aprofundar-se, segundo seus gostos
naturais.

Lourenco Filho assinala a importancia desta obra para a Cole¢do ao afirmar que
o livro traz a tona os pontos capitais da pedagogia de Claparéde, sendo que este autor se
“filia 4 corrente actual da philosophia pragmatista, representada na educacdo americana
por uma pleiade dos mais notaveis espiritos. Ella se inspira por inteiro na applicagdo
scientifica 4 technica educativa” (LOURENCO FILHO, 1928, p. 9). E conclui este

Prefacio fazendo uma breve biografia sobre Claparede.

1.2.3 — A escola e a psychologia experimental.

Claparede inicia a Introdug¢do desta obra com algumas problematizacdes
concernentes & escola e a psicologia experimental destacando que a escola ainda ndo
decidiu se tira proveito das conclusdes dos psicélogos ou dos biologistas.

Posteriormente, ele afirma que a psicologia s6 apareceu tardiamente no conjunto
das ciéncias sendo que isto foi um atraso para o campo educacional. Segundo

Claparede,

A Psychologia ndo cabe propor os fins ultimos da educagio.
Serd ella, no emtanto, que informard o educador sobre os
melhores meios para attingir esses fins. Ademais, a Psychologia
poderda ajudar a definil-os, demonstrando o que ¢é possivel
alcangar dentro das leis do desenvolvimento mental, € o que ¢
chimerico e vao. O que a Psychologia ensina, antes de tudo, ao
educador, é que, si elle quizer vér coroados de exito os seus
esfor¢os, deve subordinar toda a educagdo & natureza particular
da creanca. Porque de nada adianta querer ir contra as leis

naturaes (1928, p. 14).
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J& no primeiro capitulo desta obra (intitulado “Transformacdo do regimen
escolar quanto ao seu proprio espirito — Conceito funccional de educacdo”), Claparede
discorre sobre a transformagdo do regime escolar quanto ao seu proprio espirito (o
conceito funcional da educacdo). Para tanto, ele inicia este capitulo problematizando
porque as criangas sdo educadas tecendo, concomitantemente, criticas a escola
tradicional (para ele, na escola tradicional, o que determina o trabalho dos escolares sdo
os programas, de forma que a crianga trabalha para a escola e ndo para ela).

Voltando sua aten¢do para a importancia do jogo na psicologia, Claparede

esclarece:

A psychologia demonstra, com effeito, a consideravel
importancia do jogo, do brinquedo, na vida da creanca. Ella nos
ensina que o jogo prehenche, no espirito infantil, a func¢do que,
no adulto, se deve habitualmente ao trabalho. As no¢des de
obrigagdo moral, de dever, de necessidade social, de
necessidade material, que ndo existem na creanca, estdo nella
substituidas pela funcdo do jogo. Do instincto de brincar € que a
creanca deve extrahir as energias que o instincto de
conservacdo social offerece ao adulto (1928, p. 19 — grifos do

proprio autor).

Assim, para ele, as escolas devem ser feitas para “desenvolver a crianga” e
“desenvolvimento”, neste contexto, possui seu mais amplo sentido. Pontuando a relagdo
intrinseca posta entre o jogo e o trabalho, Claparéde afirma que quem explica

. - . C an o .
cientificamente esta rela¢do ¢ a psicologia. Sao suas as palavras: “A psychologia nos
ensina o caminho: os technicos devem adaptar sua pratica as exigéncias da theoria, na

medida da habilidade e do engenho de que dispuzerem™ (1928, p. 23).

No segundo capitulo (intitulado “Contribui¢do 4 technica escolar”), Claparéde
disserta sobre a “Contribui¢do a técnica escolar”. Segundo ele, a escola deve primar

pela eficiéncia buscando realizar o ideal de boa técnica:

Para realisar esse ideal de boa technica, faz-se necessario

conhecer os mecanismos psychicos sobre que o trabalho escolar
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repousa, porquanto delles é que se tem de tirar o maior proveito
possivel, cuidando-se, como ¢ natural, de sua perfeita formacao
e desenvolvimento. Ora, ¢ evidente que sO o estudo do espirito
do alumno poderd dar-nos a base technica que procuramos

(1928, p. 28-29 — grifos do proprio autor).

Nesta discussdo, este suico exalta a psicologia afirmando que seus estudos
contribuiram para mais perfeita informacdo das fungdes mentais implicitas no trabalho
escolar e nos mais diversos fatores que as podem modificar. Assim, a psicologia,
conforme ele nos esclarece, tem estudado os mecanismos psicolégicos em si mesmos ou
em suas variedades individuais.

Para uma melhor compreensao sobre estes mecanismos psicolégicos, Claparede
divide-os da seguinte forma:

1) Mecanismos estudados em si mesmos.

Para melhor explicar este mecanismo, Claparéde cita como exemplo a memoria,
isto é, a forma pela qual a escola tem tratado a memoria. Neste interim, ele exalta a
superioridade do processo global diante do fragmentério e esclarece que, para que a
memorizagdo surta efeito, € necessario evitar as inibi¢des. Segundo ele, outro fator que
aumenta a rapidez e os efeitos da memorizagédo € a “recitagcdo”.

Ainda neste item, Claparéde discorre sobre experiéncias recentes que provam a
superioridade das associacdes espontaneas afirmando, também, que ha outras
experiéncias que ilustram a fragilidade de memoria de fixagao.

Ele também discorre sobre a “associacdo” como meio de favorecer a
memorizag¢do sendo que, para este suico, “estabelecer entre os diversos conhecimentos
uma réde de associagdes, € 0 meio mais racional para fixal-os na intelligencia” (1928, p.
35).

Voltando sua atengdo para a importancia das “ligdes de memoria”, Claparede
afirma que elas tém “por objecto ndo a decoracdo em si mesma, mas attrahir a attengdo
dos alumnos sobre o mecanismo de sua memoria individual, e ensinar-lhes a verificar,
por si mesmos, com pequenas experiencias, o valor desta ou daquella technica de
aprendizagem” (1928, p. 38 — grifos do proprio autor).

Para ele,
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a intelligencia consiste principalmente no emprego de signaes,
symbolos, nogoes geraes, como meio de economisar as
experiencias  concretas ¢ abreviar, em consideraveis
propor¢des, o trabalho que seria necessario fazer sem esse

processo de abreviacdo (1928, p. 39 — grifos do prdoprio autor).

Caminhando para a conclusdo deste item, o autor destaca a necessidade de se
levar em conta a “individualidade” de cada aluno, esclarecendo que o educador deve
preocupar-se com o estudo do tipo de memoria, de imaginagdo, de pensamento de seus
alunos sendo que uma questdo que guarda estreita relagdo com a memoria é a do
testemunho (“um testemunho fiel ndo é a regra, mas a excepcdo” — 1928, p. 45).
Surgem, entdo, as “ligdes de testemunho”.

2) Mecanismos de opera¢does mais complexas.

Segundo Claparede, pertencem a este grupo as operagdes mentais ou aptidoes
que expliquem o concurso ou a sintese de um certo numero de fungdes psiquicas
(leitura, calculo, escrita, desenho e linguagem). Para melhor compreensdo deste
mecanismo, ele cita como exemplo a leitura falando sobre Decroly e seu método
sintético para o ensino da leitura.

3) Diferencgas individuais, tipos mentais.

Claparéde inicia este item esclarecendo que “os individuos differem tanto pela
qualidade de seus processos psychicos, como pela maior ou menor capacidade de suas
func¢des mentaes” (1928, p. 52). Posteriormente, ele discorre sobre a eugenia
exaltando-a.

Voltando sua ateng¢do para a questdo das aptiddes e dos testes mentais, Claparéde

esclarece:

Para satisfazer a esse desiderato (o das aptiddes naturais),
crearam os psychologos differentes provas simplificadas, a que
ddao o nome de tests mentaes. Um test ¢ uma prova, uma
experiencia que tem por objecto revelar ou medir uma aptidao,

um caracter individual (1928, p. 54-55).

Para ele, a escola ¢ um instrumento de ajustamento social, um fator de progresso

social devendo ela inspirar-se na pratica da vida, para organizar um programa de

103 103



desenvolvimento do espirito e das qualidades morais. Assim, a escola deve encaminhar
para a vida!

4) A idade e o desenvolvimento.

Claparede inicia este item esclarecendo as diferencas entre os recursos da
inteligéncia entre uma crianga e um adulto. Posteriormente, ele explica o ponto de vista
logico e psicologico tomando partido pelo segundo: “nossa didactica devia adoptar o
ponto de vista psychologico e genético, ao envez do ponto de vista logico, em que se
colloca quase sempre” (1928, p. 64 — grifos do proprio autor).

Segundo ele, seria importante para a didatica “conhecer o modo de variar as
technicas mentaes conforme a idade, para accomodar a ellas o processo de ensino,
tornando-o tdo aproveitavel quanto possivel; por outro lado, para ir introduzindo, pouco
a pouco ¢ de maneira proveitosa, as technicas mais complicadas, € que o espirito do
alumno acceitaria, entdo, sem repugnancia” (1928, p. 67).

5) O sexo.

Neste item, Claparede afirma que héa diferencas de interesse entre meninos e
meninas. Diante disto, ele sugere um estudo cientifico para melhor conhecer estas
diferencas e melhor proveito tirar disto para a constru¢do do conhecimento.

6) Fatores diversos.

Aqui, o autor discorre sobre as diversas oscilacdes a que a energia mental esta
sujeita. Entretanto, conforme ele esclarece, faltam estudos concretos sobre o tema.

7) A fadiga.

Claparede inicia este item ressaltando a importancia sobre o conhecimento da

fadiga intelectual e propde como solugdo para ela o seguinte:

Até que se prove o contrario, sou de opinido que se resolveria o
problema da fadiga escolar, acceitando os postulados,
desenvolvidos no come¢o deste estudo, sobre o conceito
funccional de educacdo: fazer o trabalho mais attrahente,
dando-lhe uma finalidade e actividade definidas. Trabalhando
muito mais vivamente, os escolares concluiriam as suas tarefas

diarias em muito menos tempo (1928, p. 74).

8) A influéncia coletiva.

104 104



Neste item, o autor destaca o lado “bom” e “ruim” da coletividade. Entretanto,
segundo ele, faltam estudos concretos sobre o assunto.

9 e 10) Alteracoes patologicas — Emogoes.

Segundo Claparede, este é um trabalho que ndo cabe ao pedagogo, mas aos
psicologos.

11) O exercicio, a cultura formal.

Neste item, Claparede elucida as duas fungdes principais que cabem a escola, a

saber:

1* — Ensinar determinadas coisas 4 creanga; enriquecel-a com
conhecimentos uteis e habitos particulares (ler, escrever, contar,
desenhar, saber a geographia, etc.). 2* — Desenvolver, cultivar
as suas func¢des mentaes (cultura da intelligencia, dos sentidos,

da attencdo, da consciencia social e moral), etc (1928, p. 79).

Ele discorre também sobre as experiéncias da transferéncia e as técnicas mentais
afirmando que a “cultura mental consiste essencialmente na acquisicdo de certos
processos geraes de trabalho, isto €, na acquisi¢cdo de certos habitos de espirito” (1928,
p. 83).

12) A personalidade do professor.

Neste ultimo item do segundo capitulo, Claparede discorre sobre a influéncia —
positiva ou negativa — que o professor pode exercer sobre o aluno. Entretanto, conforme

ele mesmo afirma, ha uma caréncia de estudos sobre este assunto.

No terceiro capitulo desta obra (intitulado “Processos auxiliares — Diagnostico
da intelligencia — Verifica¢do dos resultados do ensino”), Claparede discorre sobre os
processos auxiliares, sobre o diagnostico da inteligéncia e a verificagdo dos resultados
do ensino. Para tanto, ele inicia o capitulo afirmando que os trabalhos experimentais dos
psicologos beneficiaram ndo sé a didatica, mas também aos professores. Sdo suas as

palavras:

As pesquisas psychologicas offerecem tambem aos professores
processos experimentaes que lhes permittem, de uma parte, o

diagnostico do typo mental e do nivel de intelligencia de seus
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alumnos; de outra, a comprovag¢do rigorosa do rendimento
escolar, seja o rendimento particular deste ou daquelle
processo, deste ou daquelle livro, seja o do progresso total
alcancado pelos discipulos, durante o mez, durante o anno

(1928, p. 86 — grifos do proprio autor).

Segundo Claparede, a psicologia moderna sé se elevou a dignidade de
« : A . . . . o
verdadeira ciéncia” porque conseguiu aplicar a medida aos fendmenos psiquicos.

Exaltando a medida e os numeros, ele afirma:

Medir ¢, com effeito, indispensavel para poder analysar e
comparar. SO os numeros, grandezas que se podem avaliar, sdo
susceptiveis duma comparagdo objectiva e, por conseguinte,

indiscutivel (1928, p. 87).

Entretanto, uma “medida digna desse nome implica uma unidade objectiva”; dai
a importancia dos testes de Binet e Simon. Nesta discussdo, Claparede explica que estes
testes informam sobre o nivel da idade da inteligéncia: eles diagnosticam se uma crianga
estd adiantada ou atrasada em relag@o a sua idade e quanto.

Posteriormente, este sui¢o afirma que ha necessidade de se alargarem os estudos
para se diagnosticar, de um modo preciso, quais as fun¢des mentais mais acanhadas e
quais as mais desenvolvidas.

Segundo ele, ¢ preciso diagnosticar o conhecimento ndo sé do nivel global da
inteligéncia, mas o de suas aptiddes particulares. Assim, ele conclui este capitulo

citando o estudo de Thorndike (EUA).

Ja no quarto e ultimo capitulo desta obra — intitulado “Conclusdo” — Claparede
afirma que sua obra ¢ uma excursio, através da psicologia contemporanea, para mostrar
a influéncia que a psicologia tem no aperfeicoamento do ensino.

Neste interim, ele resume suas conclusdes da seguinte forma:

1) A escola deve inspirar-se numa concepg¢ao funcional de educagao e do ensino,
tomando a crianga como centro dos programas ¢ dos métodos escolares e considerando
a propria educagdo como adaptacdo dos processo mentais a certas agdes, determinadas

por certos desejos;
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2) A didatica deve transformar os fins futuros em interesses presentes para a
criancga;

3) Apresentar o trabalho sob forma vital ¢ apresenta-lo sob o seu aspecto social,
como instrumentos de acdo social;

4) A escola deve preservar periodo da infancia;

5) A didatica deve ter em conta as técnicas mentais proprias da crianga
substituindo o ponto de vista 16gico pelo psicologico e genético;

6) A didatica deve inspirar-se no estudo das técnicas das diversas fungdes
mentais;

7) A escola deve organizar a distribui¢do do trabalho de maneira mais
econdmica e vantajosa. Assim, o estudo dos fatores que influem sobre o trabalho e a
fadiga devem ser a base desta organizacao;

8) A cultura mental consiste na aquisi¢do de determinadas técnicas mentais, de
determinados habitos gerais de trabalho;

9) Os trabalhos dados aos alunos devem ser vivificados pelo interesse;

10) O desenvolvimento do espirito do aluno deve favorecer sua evolucdo
natural;

11) A psicologia experimental oferece a pratica pedagogica processos
apropriados a comprovagdo do valor de novos sistemas de ensino e do rendimento do
trabalho escolar;

12) A psicologia oferece processos de diagnostico mental (os testes mentais).

Finalmente, este suico conclui esta obra afirmando que os professores devem
aprofundar seus estudos sobre a psicologia moderna ressaltando, ainda, que estes ndo
tém apenas uma carreira a exercer, mas também a “possibilidade de trabalhar para uma

grande obra nacional e humana” (1928, p. 93)
P.S.: Ao fim da obra ha apenas um Indice estruturado da seguinte forma:
Claparede e a pedagogia actual (prefacio do prof. Lourengo Filho).
Introducgéo do Autor.

CAPITULO I - Transformagdo do regimen escolar quanto ao seu proprio

espirito — Conceito funccional de educagao.
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CAPITULO II — Contribui¢do & technica escolar (1- Mecanismos psychicos
estudados em si mesmos; 2- Mecanismo das operagdes mais complexas; 3- Differengas
individuaes, typos mentaes; 4- O desenvolvimento mental e a idade; 5- O sexo; 6-
Factores diversos; 7- A fadiga; 8- A influencia collectiva; 9- Altera¢des pathologicas;
10- Emogdes; 11- O exercicio, a cultura formal; 12- A personalidade do educador).

CAPITULO III — Processos auxiliares — Diagnostico da intelligencia —
Verificagdo dos resultados do ensino.

CAPITULO IV — Conclusio.
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1.3 — Testes para a medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criancgas
(volume X)'°.

Autor: Alfred Binet e Th. Simon.

Traducdo de Lourenco Filho.

Ano: 1929.

142 paginas.

Obra depositada no CRPHE.

Capa da obra Testes para a medida do desenvolvimento da intelligencia, de

Alfred Binet e Th. Simon.

' De acordo com os dados levantados, no periodo compreendido entre 1927-47, esta obra teve duas
edigdes: a primeira em 1929 com uma tiragem de 6.600 exemplares e a segunda em 1938 com 3.000
exemplares totalizando, entdo, duas tiragens com 9.600 exemplares.
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1.3.1 — Uma sucinta biografia sobre Alfred Binet e Th. Simon’.

Alfred Binet nasceu em 8 (oito) de julho de 1857 em Nice, Franga. Ao término
de seus estudos secundarios, na escola Louis-le-Grand, em Paris, iniciou seus estudos de
direito, medicina e ciéncias naturais. Em 1884, iniciou seus estudos na Sorbonne, que
estava sob a direcdo de seu sogro, o embriologista Balbiani. Incentivado por Théodule
Ribot, para prosseguir seus estudos no dominio da psicologia, ele trabalhou com Jean
Martin Charcot no hospital de Salpétriére, onde a hipnose e a sugestdo foram temas de
novas experiéncias.

Em 1890, ele conheceu Henri Beaunis, que havia criado o laboratorio de psico-
fisiologia na Sorbonne em 1889. J4 em 1892, Theodore Simon, dentro da area de
psiquiatria na colonia de Perray-Vaucluse, colocou-o em contato com as criangas
‘anormais’, pelas quais ele ficou responsavel. Foi ai que se iniciou a colaboragdo entre
ambos.

Em 1894, Alfred Binet fundou com Henri Beaunis a revista L’année
psychologique. Ainda neste ano, ele administrou um dos primeiros estudos sobre o
xadrez (as investigacdes estavam voltadas para as ligacdes cognitivas dos mestres de
xadrez). No ano seguinte, Alfred Binet se tornou diretor do laboratorio de psico-
fisiologia (ocupando o lugar de Henri Beaunis).

Em 1905, por solicitagdo do governo francés, Binet publicou uma escala métrica
da inteligéncia (escala esta que ele havia elaborado juntamente com Th. Simon). Esta
escala tinha como objetivo medir o desenvolvimento da inteligéncia nas criancas de
acordo com a idade mental. Nos anos seguintes, foram propostas algumas melhorias
para esta escala. Esta ultima foi o ponto de partida para muitos outros testes,
especialmente o de quociente da inteligéncia.

Alfred Binet faleceu em 28 (vinte e oito) de outubro de 1911.

Theodore Simon nasceu em 1872, em Dijon, Franca. Formado em Medicina,
durante o curso tomou conhecimento do trabalho desenvolvido por Alfred Binet. Em
1899, tornou-se interno do asilo de Perray-Vaucluse passando a desenvolver estudos
sobre individuos com deficiéncia mental. Apds defender sua tese em 1900, entrou em
contato com A. Binet, em Paris, iniciando uma colabora¢do que se manteria até a morte

deste ultimo.

"7 Esta sucinta biografia teve como base o site: http://pt.wikipedia.org.
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Entre 1901-1905, Simon trabalhou em varios hospitais, de Sainte-Anne a Durey-
les-Amiens, enquanto ele e Binet elaboravam um trabalho conjunto. Desta forma,
publicaram na L’année psychologique a pioneira Escala Métrica da Inteligéncia.
Trabalhando no St. Yon (hospital de psiquiatria) entre 1905-1920, Simon publicou duas
edi¢des revisadas de sua escala: uma em 1908 e a outra em 1911. De seus estudos saiu o
conceito de idade mental versus cronologica sendo que, a partir deles, a questdo da
deficiéncia mental passou da medicina para a psicologia. Simon consagrou toda a sua
vida a continuar a obra de Binet, especialmente pesquisas sobre as classes de
aperfeigoamento e criancas ‘anormais’.

Em 1912, Th. Simon assumiu a dire¢do da Sociedade Livre para o Estudo
Psicologico da Crianga, cargo em que permaneceu até morrer. Atendendo um convite do
governo do Estado de Minas Gerais (Brasil), proferiu, juntamente com Léon Walther,
uma série de conferéncias na recém fundada Escola de Aperfeicoamento Pedagogico de
Belo Horizonte. Em 1928, ele e Walther fundaram e organizaram o Laboratério de
Psicologia desta institui¢do que, no ano seguinte, passaria a ser dirigido por Helena
Antipoff.

Ao retornar a Paris, exerceu o cargo de diretor do setor de medicina no Perray-
Vaucluse aposentando-se em 1936. Entretanto, ele continuou como editor do Bulletin de
I’Société Alfred Binet.

Theodore Simon faleceu em 1961 de causas naturais. Suas principais
publicagdes foram: Les enfants anormaux (1907) em colaboragdo com A. Binet e

L’aliéné, ['asile, I’infirmier (1911).

1.3.2 — Prefacio da obra escrito em Agosto de 1929 por Lourenc¢o Filho
intitulado “Prefacio do Traductor”.

Lourenco Filho inicia este Prefacio destacando a importancia da inclusdo desta
obra na Coleg¢do alegando varios motivos. O primeiro deles seria o valor historico que a
obra possui, pois ela foi o “ponto de partida de todo o movimento actual de testes
mentais” (a importancia do estabelecimento da “norma bio-estatistica da idade mental”
— 1929, p. 5). Além disso, conforme Louren¢o Filho nos esclarece, a obra traz a tona o
conhecimento de um “processo de medida psychologica sem apparelhamento
complicado” (p. 5) havendo, ainda, a importancia da revisdo da escala de Binet (os

experimentos realizados por Lourenco Filho nas criangas paulistas).
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Posteriormente, Lourengo Filho afirma a necessidade de alguns esclarecimentos.
O primeiro deles ¢ que a palavra “medida” deve ser entendida “como uma avaliacdo
objectiva que permitte a graduagdo ou ordenacdo, segundo um padrdo medio, nunca,
propriamente a comparacdo de grandezas desconhecidas como uma unidade prefixada,
invariavel” (1929, p. 7).

Para Lourengo Filho, a ordenag¢do deve ser feita desde que haja um padrio
médio e foi esse, justamente, o ponto de partida da descoberta de Binet. Aqui, alguns
podem perguntar: Que padrdo seria esse? “O da capacidade media de comportamento de
individuos, de um grupo homogeneo, em face de certas e determinadas provas”
(LOURENCO FILHO, 1929, p. 7).

Ainda neste Prefacio, Lourenco Filho ressalta que estas revisdes ndo tém sido
bem compreendidas para a realidade brasileira, mas pontua algumas tentativas de
adaptagdo dos testes Binet-Simon para o Brasil e conclui este Prefacio afirmando que no
Brasil ndo ha a necessidade de uma revisdo, ou escala de testes para medida do
desenvolvimento da inteligéncia, mas de varias (por causa da questdo das diferencas

regionais — a heterogeneidade reinante no pais).

1.3.3 — Prefacio do Dr. Simon.

Th. Simon inicia este Preficio com o sub-item intitulado “Os trabalhos de
Binet”, onde ele faz uma resumo historico do inicio de seu trabalho com Binet.
Conforme ele nos esclarece, foi em fins de 1899 que ocorreram os primeiros ensaios de
medida do desenvolvimento da inteligéncia. Estes estudos se iniciaram com criancas
“anormais” e, posteriormente, foram aplicados em criang¢as de escolas publicas. Em
1905 foi criada a primeira escala métrica da inteligéncia.

No segundo sub-item, Simon discorre sobre a organizacdo e uso da escala
esclarecendo que o processo para a medida do desenvolvimento mental forma um
conjunto de 60 (sessenta) provas (curtas e rapidas) estando elas classificadas segundo a
idade média a que correspondem.

J& no terceiro sub-item deste Prefacio, Simon disserta acerca das obje¢des contra
os testes sendo elas, duas, a saber:

- uma de ordem psicologica: desejo de se saber quais sdo as faculdades que
intervém para o €xito das respostas dadas durante os testes (entretanto, conforme Simon

afirma, isto é impossivel de se responder);
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- uma objegdo de fato: as provas da escala bem seriadas (a divida seria se a sua
dificuldade corresponde realmente a idade indicada).

No sub-item seguinte, Simon trata sobre “as aplicagdes” pontuando porque os
testes sdo uteis e onde eles sdo aplicados (deficiéncias mentais, criminalidade, meios
escolares). J4 no quinto sub-item, Simon volta sua aten¢o para a “selecdo dos anormais
mentais” esclarecendo que a escala ¢ utilizada para a sele¢do de criangas cuja fraqueza
de inteligéncia necessita a matricula em classes especiais ou internatos. Por outro lado, a
escala também permite a organizacdo de classes chamadas de elite, isto ¢, classes
formadas com criangas de inteligéncia superior (“bem-dotados™).

No sexto e ultimo sub-item, Simon volta-se para a “orientagdo profissional”

afirmando que para cada profissdo hd um grau minimo de inteligéncia necessaria.

1.3.4 — A medida do desenvolvimento da inteligéncia.

Os autores iniciam a obra com algumas “Observacdes Geraes”, a saber:

1) Condigoes necessarias para uma boa experiéncia: os autores esclarecem que
as experiéncias devem ser preparadas antecipadamente; que o local onde se dara o
exame deve ser silencioso; que o examinador deverd, de preferéncia, permanecer a sos
com a crianga;

2) Ordem em que as questoes devem ser apresentadas: os autores afirmam que
ndo ha necessidade em seguir a ordem hierarquica das questdes dispostas. Entretanto,
eles sugerem iniciar com uma pergunta mais clinica (nome e sobrenome) onde se
travard um didlogo com a crianga;

3) Como se deve perguntar, como insistir, como acolher as respostas: 0s autores
afirmam que no se deve modificar a forma em que estdo propostas as questdes; que
ndo se deve auxiliar a crianca com outras explicagdes, devendo o professor estimular/
encorajar esta ultima nao criticando-a;

4) Notagdo das respostas: os autores esclarecem que o professor deve usar um
caderno e uma ficha, onde os resultados significam:

+ (prova satisfatoriamente resolvida);

- (fracasso);

-? (mais proxima ao fracasso que do éxito);

+! (resultado excelente);

-1 (resultado francamente negativo).
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Neste interim, eles explicam que o teste ndo deve ser realizado por qualquer um,

mas por um especialista. Sao eles proprios que afirmam:

para que o resultado tenha valor scientifico, é absolutamente
necessario que quem realize as experiencias tenha feito a
aprendizagem necessaria, num laboratorio de pedagogia, ou
possua, a fundo, a pratica da experimenta¢do psychologica.
Para quem ndo esteja familiarizado com esse genero de estudos,
faz-se necessario um periodo de iniciagdo, que deve prolongar-
se, no minimo, por cinco sessdes de duas horas cada uma, sob
direccdo autorizada, € nas quaes examine uma vintena de

criancgas (1929, p. 37-38 — grifos do proprio autor).

5) Utilizacado e leitura das notas:

Os autores esclarecem como deve interpreta-se a coluna de resultados sendo isto
descrito da seguinte forma:

Crianga regular ou normal (quanto ao desenvolvimento da inteligéncia): nivel
de sua idade;

Crianga avangada: um nivel superior de um ano, dois ou mais;

Crianga retardada: um nivel inferior em um, dois anos ou mais em relagdo a sua
idade.

Para concluir esta ultima observagao, Binet e Simon tratam sobre o “quociente

de inteligéncia” criado por Stern e vulgarizado por Terman.

Assim, apds estas observacdes, eles descrevem os testes. Aqui, ndo iremos
descrever detalhadamente cada teste, mas apenas pontuar seu titulo com a respectiva
idade recomendada para cada um deles.

Entretanto, podemos ressaltar que cada teste vem acompanhado de duas
explicagdes: uma de “técnica” onde € descrita a forma pela qual deve dar-se a realizagdo
do teste e “apreciacdo das respostas”, onde ha uma explicag@o das respostas esperadas e
de que forma o examinador deve avaliar estas respostas dadas. Na maioria das vezes, as

respostas esperadas como corretas sdo prontas, fechadas e/ou acabadas.

1.3.5 — Descripc¢ao dos testes.
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1) Dar o nome e sobrenome (3 anos);
2) Mostrar o nariz, os olhos e a boca (3 anos);
3) Repeti¢do de numeros:

Dois nimeros — 3 anos; trés numeros — 4 anos; cinco nimeros — 8 anos; sete

nuameros — 15 anos.

4) Teste das gravuras:

Resposta por enumeragdo — 3 anos; resposta por descricdo — 7 anos; resposta por

interpretagdo — 15 anos.

anos.

5) Repeti¢ao de frases:

Frase de 6 silabas — 3 anos; frase de 10 silabas — 5 anos; frase de 26 silabas — 15

6) Dizer o sexo (4 anos);

7) Nomear objetos usuais (4 anos);

8) Comparar duas linhas (4 anos);

9) Teste dos pesos:

Comparar dois pesos — 5 anos; ordena¢do dos cinco pesos — 10 anos;
10) Copiar um quadrado, um losango:

Quadrado — 5 anos; losango — 6 anos;

11) Teste das moedas:

Contar quatro tostdes — 5 anos; contar treze tostdes — 6 anos; contar nove tostdes

— 7 anos; dar troco — 9 anos; reconhecer a moeda divisionaria, corrente — 9 anos;

12) Jogo de paciéncia — 5 anos;
13) Distinguir a manha e a tarde — 6 anos;
14) Defini¢des:

Defini¢do pelo uso — 6 anos; defini¢do superior ao uso — 9 anos; o siléncio, a

simples repeticao, as designacdes por gestos significam auséncia completa de resposta;
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15) Comparacao de figuras, do ponto de vista estético (6 anos);
16) Mao direita, orelha esquerda (7 anos);

17) Teste de ordem triplice (7 anos);

18) Teste das cores (7 anos);

19) Comparar duas coisas, de memdria (8 anos);

20) Contar ao inverso, de 20 a 0 (8 anos);

21) Figuras incompletas (8 anos);

22) Dar a data do dia: dia, més, ano (8 anos);
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23) Enumerar os meses (9 anos);

24) Responder a perguntas faceis e dificeis:

Perguntas faceis — 9 anos; perguntas dificeis — 10 anos;
25) Teste dos dois desenhos (10 anos);

26) Critica de frases absurdas (10 anos);

27) Organizar uma sentenca incluindo trés palavras dadas:

Ha trés idéias autdnomas — s/ idade; ha duas idéias autdbnomas — 10 anos; ha uma

unica idéia central, coordenando as demais — 12 anos;

28) Resistir a sugestdo — 12 anos;

29) Dizer mais de sessenta palavras em trés minutos — 12 anos;
30) Explicagdo de conceitos abstratos — 12 anos;

31) Reconstruir sentengas em desordem — 12 anos;

32) Encontrar trés rimas para uma palavra dada — 15 anos;

33) Teste dos “fatos diversos” — 15 anos;

34) Imaginar um recorte — adulto;

35) Reconstruir um tridngulo — adulto;

36) Diferenga entre conceitos abstratos — adulto;

37) Rei, presidente: quais as diferencas entre ambos — adulto;

38) Resumir um pensamento de Hervieu — adulto.

Ao fim da descricdo dos testes, ha uma “Tabella das condigdes sufficientes para

passagem nos testes, em que a perfeicdo nio ¢ exigida”, a saber:
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Repeticdo de NUMETOS ......ocvveevieiieeiieiieie et 1 boa resposta em 3
GIAVUIAS .oeviieiiieeiie ettt et ettt e e eabee s 2 boas respostas em 3
Ordenag@o dos CINCO PESOS ..evvveeeerieerieeriieerireeeieeeereeeenes 2 boas respostas em 3
DefINIGOCS ...oveeeviieiiieeieeeeee et 3 boas respostas em 5
Comparar 2 objectos de memoria .........c.ceeveerveereeeneeenenne. 2 boas respostas em 3
D20 @0 i Tolerancia de um erro
Lacunas de figuras ..........cccceeveerieniinieninnicneeeeiceeeee 3 boas respostas em 4
Data do did ....cccoeeviiiieiiieeeee e Tolerancia quanto ao dia do mez
Serie dOS MEZES .....ccueeveriieiieiiiieie et Tolerancia de um erro
QUESLOES TACEIS ..ovvveeeeiieeiiie e e e 2 boas respostas em 3
Questoes diffiICeIS .uvvriiirriiieriie e 3 boas respostas em 5
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2 desenhos de MEMOTIA .ocoeeeiiiiiieeiiii e, 1 emeiaem 2

Phrases absurdas ..........ccccceeviiiiniiiiiiie e 3 boas respostas em 5
ReSIStr & SUZZESLAO ..oovvvveeiiieeiiieeiie et 2 boas respostas em 3
Explicagdo de conceitos abstractos .........cccceecveeeieeeveeeeennen. 2 boas respostas em 3
Phrases em desordem ............cccceeceeeviienieniienienieeeee e, 2 boas respostas em 3
Differenga entre conceitos abstractos ..........ccceeeuveeeeuveennnenn. 2 boas respostas em 3

Apos esta tabela, a obra ¢ finalizada com alguns quadros dos testes (¢ um anexo

das descri¢des dos testes, com desenhos, gravuras e nimeros, isto &, sdo elucidagdes de

materiais para a aplicag¢do dos testes).
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P.S.: No fim da obra h4 apenas um Indice estruturado da seguinte forma:
Prefacio do traductor
Prefacio do Dr. Simon
I — Observacdes geraes.

1 — Condig¢des necessarias para uma boa experiencia.
2 — Notacao das respostas.
3 — Escala dos testes.

IT — Descripgao dos testes.
I — Dar o nome e sobrenome
II — Mostrar o nariz, olhos e bocca
IIT — Repeticdo dos numeros
IV — Teste das gravuras
V — Repeti¢do de phrases
VI - Dizer o sexo
VII — Nomear objectos usuaes
VIII — Comparar duas linhas
IX — Teste dos pesos
X — Copiar um quadrado, um losango
XI — Teste das moedas
XII - Jogo de paciencia
XIII — Distinguir a manha e a tarde
XIV — Defini¢des

XV — Comparagdes estheticas
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XVI - Mio direita, orelha esquerda

XVII — Ordem triplice

XVIII — Teste das cores

XIX — Comparar duas coisas, de memoria
XX—-De20a0

XXI - Figuras incompletas

XXII - Dar a data do dia

XXIII — Enumerar os mezes

XXIV — Responder perguntas faceis e difficeis
XXV — Teste dos dois desenhos

XXVI - Criticar phrases absurdas

XXVII — Organizar uma sentenca, incluindo tres palavras
XXVIII — Resistir a suggestao

XXIX — 60 palavras em tres minutos

XXX — Explicacdo de conceitos abstractos
XXXI — Reconstruir sentengas em desordem
XXXII — Testes das rimas

XXXII — Testes dos factos diversos

XXXIV — Imaginar um recorte

XXXV — Reconstruir um triangulo

XXXVI - Differenc¢a entre conceitos abstractos
XXXVII — Rei, presidente

XXXVIII - Pensamento de Hervieu

Tabella resumindo as condi¢des sufficientes para passagem dos testes, em que a

perfeicdo ndo ¢ exigida.
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Quadro dos testes.
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1.4 — Uma breve consideragdo sobre as obras escritas pelos psicologos
funcionalistas franco-genebrinos.

Apds a apresentacdo destas trés obras, devemos, agora, nos perguntar por que
justamente elas foram escolhidas por Lourengo Filho como obras importantes a serem
traduzidas e editadas pela Cole¢do Biblioteca de Educagdo. Para tanto, basta
lembrarmos a importancia que a psicologia — enquanto “nova” ciéncia — adquiria

naquele contexto. Aqui, sdo elucidativas as seguintes palavras de Lourenco Filho:

Para praticar realmente a educagdo funccional, o mestre tera
que renovar a sua philosophia do conhecimento, terd que
estudar a nova psychologia, saber por que se faz e como se faz

(1930, p. 58).

Desta forma, podemos compreender que este intelectual traz a tona estas obras
para a Colecdo alegando que os mestres tinham necessidade de um novo preparo técnico
e as obras editadas pela Colecdo fariam justamente isso: forneceriam um “novo”
preparo técnico onde o professor teria um maior conhecimento psicoldgico sobre a
infancia, adquirindo, também, um espirito criador e uma mais sélida e rica cultura real.
Ou seja, os professores teriam que estudar a ‘nova psicologia’ cabendo a eles saber
‘porque se faz e como se faz’ e isso seria garantido a partir do momento que eles lessem
as obras editadas pela Colegao.

No Prefacio da obra “Psychologia Experimental”, de Henri Piéron, Lourengo
Filho afirma que este psicologo apoia-se na filosofia natural do comportamento humano

justificando a importancia desta obra para a Cole¢do com as seguintes palavras:

[...] este € um livro de “iniciacdo ao estudo da psychologia
experimental (...) ndo so por parte de uma autoridade como o ¢
o director do Laboratério de Psychologia da Sorbonne, mas
também por coincidir a orientacdo em que foi vasado, com a
mais rasoavel e fecunda orientacio da psychologia

contemporanea” (s/ data, p. 6).

Para Lourengo Filho, a obra social, isto ¢, a educagdo deve ser realizada por

meios biologicos de adaptacdo do comportamento. Segundo ele, em sua estrutura
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intima, os meios de educagdo sdo sempre biologicos, onde educacgio ¢ igual a adaptagdo
sendo esta ultima igual a sistematizacdo da conduta. Esta sistematizagcdo, conforme
Lourengo Filho esclarece, s6 € possivel por processos que influam sobre o aparelho
coordenador da conduta, ou seja, o sistema nervoso.

Para este intelectual, educar ¢: “[...] influir na organisa¢do das conductas
motrizes de conservagdo e defesa da vida, directas e immediatas, € nas de organisacio
social do pensamento, para reacc¢des indirectas e mediatas (1930, p. 23).

Defendendo que a fisiologia e a psicologia cabe fornecer os meios da educagéo,

Lourencgo Filho define o fendmeno educativo da seguinte forma:

O phenomeno educativo é um phenomeno biologico, na sua
estructura essencial, condicionada e limitada pelo contingente
hereditario, pelo temperamento e capacidade organica. Nao ha
sahir dahi. Logo, 4 physiologia e & psychologia cabe fornecer os

meios da educagdo (1930, p. 23).

Diante disto, podemos compreender a importancia que a figura e a obra de Henri
Piéron tém para Lourengo Filho, pois esta obra (Psychologia Experimental) traz a tona
uma sistematizacdo dos conhecimentos proporcionados com os estudos advindos
através da psicologia e da biologia; dai a relevancia desta obra para a Colegao.

Ja no Prefacio da obra “A escola e a psychologia experimental”, de Ed.
Clapareéde, Lourengo Filho exalta a concep¢do funcional da educagdo, advinda com os

estudos de Claparéde. Sao suas as palavras:

A concepcdo funccional da educagdo consiste em tomar a
creanga como centro de todo o trabalho escolar, programmas e
processos de ensino, € em considerar esse trabalho como uma
adaptag@o progressiva dos processos mentaes a certas ac¢des

determinadas (LOURENCO FILHO, 1928, p. 7).

Entretanto, para este intelectual, o vocabulo “ensino ou aprendizado ativo” pode

ter duas acepgdes distintas, a saber:
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Numa, apresenta, realmente, um sentido funccional. E activa,
nesse sentido, foda reacg¢do que corresponde a uma
necessidade, que tem sua origem num interesse, suscitado no
proprio individuo que actua. Oppode-se, assim, & idéa de
coaccdo, de obediencia passiva, de repugnancia pelo trabalho,
ou indifferenca por elle. Noutro sentido, pode significar
simplesmente movimentagdo, expressdo exterior, trabalho
visivel. Oppde-se & immobilidade, ao ensino verbal passivo.
Ora, nesta accepgdo, a actividade ndo ¢ condicdo sufficiente do
que verdadeiramente se deve chamar ensino funccional. A
creanca pode ser obrigada a movimentar-se, sem que lhe déem
habitos educativos e o senso normal do trabalho (LOURENCO
FILHO, 1930, p. 57-58 — grifos do proprio autor).

Assim, Lourengo Filho assinala a importancia desta obra para a Colegdo
afirmando que o livro traz a tona os pontos capitais da pedagogia de Claparede, isto €, a
obra traz a tona um esclarecimento sobre a psicologia funcional; dai sua importancia
para o professorado da época. Além disso, a obra tem relevancia pelo fato de que seu
autor se “filia &4 corrente actual da philosophia pragmatista, representada na educagao
americana por uma pleiade dos mais notaveis espiritos. Ella se inspira por inteiro na
applicacdo scientifica 4 technica educativa” (LOURENCO FILHO, 1928, p. 9).

No Prefacio da terceira e ultima obra apresentada — Testes para a medida do
desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, de Alfred Binet ¢ Th. Simon — Lourengo
Filho exalta o valor histérico que esta obra possui, pois ela foi o “ponto de partida de
todo o movimento actual de testes mentais” (a importidncia do estabelecimento da
“norma bio-estatistica da idade mental” — 1929, p. 5). Além disso, a obra traz a tona o
conhecimento de um “processo de medida psychologica sem apparelhamento
complicado” (LOURENCO FILHO, 1929, p. 5)

Aqui, devemos ressaltar que, segundo Lourenco Filho, os mesmos processos
cientificos de organiza¢do dos “testes psicoldgicos” fornecem elementos para a
organiza¢do da medida objetiva de todo o trabalho do mestre. Conforme ele esclarece,
além dos testes psicologicos, ha os testes pedagdgicos ou de escolaridade - “[...] sdo

meios pelos quais se pode verificar o andamento do ensino” (1930, p. 27); - estes meios
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permitem a organizacdo de normas de uma verdadeira “pedagogia experimental”.
Entretanto, estes testes ndo sdo processos de ensino, sdo meios de verificagao.

Desta forma, os testes psicoldgicos intervém antes do ensino e os testes
pedagbgicos s6 se empregam depois do ensino. Em relagdo aos testes, Lourenco Filho

afirma:

“Os testes pedagogicos” [...] podem, ¢ certo, fornecer
elementos de certeza para uteis transformagdes dos processos
em uso, substituindo o criterio do julgamento subjectivo da
sciencia. Ajustam as hypotheses aos factos. Fornecem

elementos de critica positiva (1930, p. 27).

Dai, entdo, a importancia da inclusdo desta obra para a Colecdo, pois ela traz a
tona os principios capitais dos testes mentais, iniciados com Alfred Binet e Th. Simon.

Diante, entfo, destas consideragdes, podemos compreender porque Lourenco
Filho escolheu estas obras para serem traduzidas e editadas pela Cole¢do Biblioteca de
Educacgdo: elas forneceriam a base tedrica e metodologica necessaria para a ‘nova’
formacao do professorado brasileiro daquele contexto.

Entretanto, neste interim, alguns questionamentos se fazem necessarios: até que
ponto estas obras influenciaram a concep¢do educativa de Lourengo Filho? Em que
medida a concepg¢do de crianga e desenvolvimento infantil presente nestas trés obras € a
mesma defendida por Lourengo Filho?

Passemos, entdo, para a apresentacdo das seguintes obras escritas por Lourengo
Filho: Introdug¢do ao estudo da escola nova e Testes ABC — para verificagdo da
maturidade necessdria a aprendizagem da leitura e da escrita para que, assim,
possamos responder as perguntas suscitadas anteriormente e, finalmente, desvelar e
analisar qual concepcao de crianca e desenvolvimento infantil estd presente ndo sé nas
obras escritas pelos psicologos funcionalistas franco-genebrinos, como também por

Lourencgo Filho.
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Parte Il — Apresentacdo das obras escritas por Lourenco Filho.

1.5 — Introduccao ao estudo da escola nova (volume XI)ls.
Autor: Lourencgo Filho

Ano: 1930.

235 paginas.

Obra depositada no CRPHE e no Acervo Alvaro Guifo.

Capa da obra Introducgdo ao estudo da escola nova, de Lourenco Filho.

' De acordo com os dados levantados, no periodo compreendido entre 1927-1947, esta obra teve duas
edigdes: a primeira em 1930 com uma tiragem de 12.000 exemplares ¢ a segunda em 1943 com 2.000
exemplares totalizando, entdo, duas tiragens com 14.000 exemplares.
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1.5.1 — Prefacio da obra escrito em Maio de 1930 por Lourenc¢o Filho
intitulado “Prefacio”.

Lourenc¢o Filho inicia este Prefacio esclarecendo que a maioria das obras
voltadas para a educag@o renovada sdo ‘cdpias” da bibliografia européia e americana,
possuindo carater de doutrina. Assim, esta obra é uma introdugdo ao assunto: ¢ um
“estado isento, objectivo, em que as coisas se descrevem e se comparam, mais do que se
julgam” (LOURENCO FILHO, 1930, p. 8).

Posteriormente, Lourengo Filho afirma a necessidade das escolas brasileiras se
adequarem aos principios da escola nova ressaltando que falta no pais “nucleos
superiores de elabora¢do de um pensamento nacional” (1930, p. 9) que busquem 14 fora
o método e o incentivo de novas idéias decifrando aqui, “dentro de n6és mesmos, as
nossas proprias incognitas” (1930, p. 9)

Assim, a importancia desta obra para a Colec¢do ¢ justificada como um caminho
a ser seguido pelos mestres primarios, pois ela concorre “para a coordenagdo de
informagdes dispersas, para o estimulo ao estudo de certos problemas de organisagéo e
efficiencia do trabalho escolar” (1930, p. 9).

Diante disto, o Prefacio € concluido com Lourenco Filho ressaltando que as
licdes compendiadas na obra “foram desenvolvidas pelo autor, num modesto curso, que

realisou, no Instituto de Educag@o” (1930, p. 9).

1.5.2 — Introduccio ao estudo da escola nova.

Esta obra est4 dividida em cinco ligdes. A primeira € mais extensa delas volta-se
para uma explicagdo sistematica sobre o que deve se entender por escola nova.
Voltemos, entdo, nossa ateng¢do para esta primeira licdo, intitulada “Que se deve
entender por Escola Nova?”.

Nela, Lourengo Filho traz a tona trinta e seis itens sobre a escola nova, a saber:

1) A escola nova, onde ele explica o que significa o termo “escola nova”;

2) O movimento renovador atual: Lourenco Filho discorre sobre a intensidade
que o movimento renovador vive no momento, especialmente apos a 1* Guerra Mundial.

Sdo suas as palavras:

Mal refeita ainda do cataclysma que foi a guerra mundial, a
humanidade se volta para as geragdes de amanhd, na ansia de

um destino melhor, incansavelmente buscado. Fatigado de
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emendar e corrigir, o homem feito volve as vistas para a
creanga, para a lympha pura, ou menos contaminada, das
fontes. Em todos os paizes, politicos esclarecidos prégam a
educacdo do povo, como condi¢do de equilibrio social, mais
duradouro e perfeito. Philosophos e pensadores, pdem, nella, o
ideal da unido futura de todas as ragas, de todas as nacgoes...

(1930, p. 12).

3) O progresso das ciéncias biolégicas, onde Lourengo Filho esclarece que foi o
progresso das ciéncias biologicas e em particular, o da psicologia, que permitiu o
formidavel movimento renovador de hoje.

4) Confusdo de valores: o autor discorre sobre a confusdo de valores que
permeia a escola nova ressaltando que ha uma literatura pedagdgica “boa” e “mau”.

5) Duas espécies de problemas: conforme Lourengo Filho esclarece, hd duas
categorias de tendéncias — a de critica social e filoséfica (critica dos fins da velha
educagdo); - a de critica psicoldgica pura (critica dos meios da técnica escolar).

6) A visdo social da obra da escola: segundo Lourengo Filho,

A primeira larga e benefica tendencia social da educacdo de
hoje ¢ para encarar a escola — instituicdo de educacdo
intencional e systematica, por excellencia — como orgdo de
reforcamento e systematisa¢do de toda a ac¢do educativa da
communidade, nao 6rgio que a ella se possa oppor, ou della se

possa desligar (1930, p. 15 — grifos do proprio autor).

Desta forma, a ciéncia da educag¢do ou da sociologia educacional ¢ ressaltada
como importante justamente por ensinar/esclarecer que a educacdo € a socializagdo da
crianga.

7) 1 conseqiiéncia — a “escola unica”: segundo Lourengo Filho,
A integragcdo da escola, na acg¢do geral educativa de cada

communidade, para que a ella possa servir, com equilibrio,

como factor de maior civilisa¢do, adaptando o homem ao seu
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meio, - eis a primeira e importantissima conclusdo da escola

nova (1930, p. 17 — grifos do préprio autor).

8) 2“ conseqiiéncia — instituicdes post e peri escolares: aqui, Lourenco Filho
afirma que a escola primdria deve ensinar as criangas a ler, escrever e contar sendo ela
um tempo de assimilagdo e de diferenciagdo individual.

Diante disto, ele defende o desenvolvimento de institui¢des post e peri escolares,
isto €, bibliotecas, cinemas educativos, circulos de pais e mestres, etc.

9) 3¢ conseqiiéncia — a escola do trabalho em comunidades: para o autor, na
escola renovada, as criangas devem aprender a trabalhar em grupo, em comunidade
(solidariedade da vida social).

Segundo ele, os designios da nova pedagogia podem assim ser exXpressos:

Concorrendo para formar “cidaddos do mundo”, a escola nova néo
pretende apagar o sentimento nacional, nem isso seria de todo
possivel, mas purifical-o na comprehensdo de uma humanidade
melhor. Escola, como elemento de comunidade, ndo apenas escola
literaria; escola do trabalho, ¢ do trabalho solidario; escola unica, a
todos aberta e capaz de homogenisar primeiro, e differenciar depois,
cada nova cellula social, em proveito da communidade — eis os

designios da nova pedagogia social (1930, p. 21-22).

10) Novos fins, novos meios: para Lourengo Filho, os novos fins propostos pelo
movimento renovador, exigem novos meios sendo a educagdo intencional uma obra
social, na proposi¢do de seus fins.

Desta forma, a obra social, isto ¢, a educacdo deve ser realizada por meios
biologicos de adaptacdo do comportamento. Segundo ele, em sua estrutura intima, os
meios de educagdo s@o sempre bioldgicos, onde educagdo € igual a adaptacdo sendo esta
ultima igual a sistematizacdo da conduta. Esta sistematizagdo, conforme Lourengo Filho
nos esclarece, s é possivel por processos que influam sobre o aparelho coordenador da
conduta, ou seja, o sistema nervoso.

Para este intelectual, educar ¢: “[...] influir na organisagdo das conductas

motrizes de conservagdo e defesa da vida, directas e immediatas, e nas de organisacio

social do pensamento, para reacc¢des indirectas e mediatas (1930, p. 23).
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Defendendo que a fisiologia e a psicologia cabe fornecer os meios da educagéo,

Lourenco Filho define o fendmeno educativo da seguinte forma:

O phenomeno educativo ¢ um phenomeno biologico, na sua
estructura essencial, condicionada e limitada pelo contingente
hereditario, pelo temperamento e capacidade organica. Nao ha
sahir dahi. Logo, 4 physiologia e & psychologia cabe fornecer os

meios da educagdo (1930, p. 23).

11) A base biologica: neste item, o autor afirma que a fisiologia demonstra a
importancia do fator bioldgico puro na obra da educagdo. Ao tratar sobre a eugenia,
Lourenco Filho afirma que ela é importante por ser uma obra de preservacido e
profilaxia social.

Segundo ele, ao ambito estrito da escola, cabe o trabalho de formagao fisica, de
defesa da saude dos escolares, da adaptacdo dos processos e andamento do ensino a sua
capacidade vital.

12) Cardter eminentemente psicologico da agdo educativa: conforme Lourengo
Filho nos esclarece, a nova compreensdo da necessidade de cultura fisica garante o
carater eminentemente psicoldgico da a¢do educativa.

13) Os problemas psicologicos na organizag¢do escolar: segundo Lourengo
Filho, ha dois problemas psicologicos na organiza¢do escolar: um voltado para o
problema estatistico da organizac¢do (da boa organizagdo de classes resulta a maior ou
menor eficiéncia do ensino, produc¢do ou rendimento escolar) e, outro, voltado para o
problema da prdpria dinamica da aprendizagem (de cada nova filosofia do espirito
decorre uma nova atitude em face do problema da educag?o).

14) Os recursos psicologicos para a organizagdo estatistica: Lourenco Filho
inicia este item discorrendo sobre o problema de diagndstico mental afirmando que os
estudos psicoldgicos sdo dominados por uma compreensio genética.

Segundo ele, os testes psicoldgicos sdo meios praticos — pequenas provas — para

as investigacdes necessarias a classificagcdo dos individuos. Sdo suas as palavras:

Por elles (os testes psicoldgicos) ndo so se chega a4 organisagdo
racional de classes homogeneas, ao ensino selectivo e

differenciado (ou “sob medida”, como lhe chamou Claparede)
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mas ainda & classificacdo scientifica dos anormaes de
intelligencia, & organisagdo de classes ou escolas para os super-
normaes, a orientagdo e seleccdo profissional, a4 discriminagao
dos temperamentos e aptiddes especiaes (1930, p. 26-27 —

grifos do préprio autor).

15) A pedagogia experimental — os testes: segundo Lourenco Filho, os mesmos

processos cientificos de organizacdo dos “testes psicologicos” fornecem elementos para

a organiza¢do da medida objetiva de todo o trabalho do mestre. Conforme ele esclarece,

além dos testes psicologicos, ha os testes pedagdgicos ou de escolaridade - “[...] sdo

meios pelos quais se pode verificar o andamento do ensino” (1930, p. 27); - estes meios

permitem a organizagdo de normas de uma verdadeira “pedagogia experimental”.

Entretanto, estes testes ndo sdo processos de ensino, sdo meios de verificacao.

Desta forma, os testes psicologicos intervém antes do ensino e os testes

pedagbgicos s6 se empregam depois do ensino. Em relagdo aos testes, Lourenco Filho

afirma;:

“Os testes pedagdgicos” [...] podem, ¢ certo, fornecer
elementos de certeza para uteis transformacdes dos processos
em uso, substituindo o criterio do julgamento subjectivo da
sciencia. Ajustam as hypotheses aos factos. Fornecem

elementos de critica positiva (1930, p. 27).

16) Os recursos psicologicos para a organizagdo dindamica: 1ogo no inicio deste

item, Lourengo Filho afirma:
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“A pedagogia experimental” [...] ndo offerece nenhum systema,
nem ¢ por si s6 uma sciencia. N@o resolve tambem problemas
de finalidade. D4 apenas os meios praticos para verificagdo
objectiva, a qual deve ir, pouco e pouco, substituindo os meios
de apreciacdo méramente subjectiva, ou pessoal, dos mestres.
Mas a psychologia ndo se contenta com offerecer esses recursos
4 pedagogia. Pretende, mais, offerecer bases para a critica da

essencia mesma do trabalho educativo (1930, p. 28).
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Além disso,

[...] como sciencia pura, desinteressada, a psychologia vae
revendo, de pesquiza em pesquiza, a concep¢do do
funccionamento do espirito, vae indicando como surgem e se
desenvolvem as conductas, como reciprocamente ellas actuam
umas sobre outras, como enfim se solidarisam e se
systematisam na produccdo da personalidade. Procura dizer o
que é, ndo o que deve ser (LOURENCO FILHO, 1930, p. 28 —

grifos do préprio autor).

Para este educador, a pedagogia ¢ um “conjunto de principios ¢ doutrinas,
visando a orientagdo e a produc¢do do trabalho educativo” (1930, p. 29). Desta forma,
ela ndo pode ter carater de ciéncia, pois varia no tempo e no espago, ndo verificando as
relacdes entre os fendmenos. Com isso, para Lourengo Filho, a pedagogia propde um
plano de acdo pretendendo influir nos destinos do homem. Por esta razdo, ela deve ter
uma larga base filoséfica (de que ndo pode prescindir).

Ap0s esta explicagdo, Lourengo Filho ressalta a superioridade da psicologia ao
afirmar que a filosofia s6 ¢ ciéncia quando subsidiada pela psicologia. Desta forma, a
psicologia influi duplamente nas concepg¢des da pedagogia: “[...] indirectamente,
esclarecendo seus problemas teleologicos, atravez da philosophia; directamente,
fornecendo os principios da sciencia pura, para applicacdo pratica, para a technica
educativa, propriamente dita” (LOURENCO FILHO, 1930, p. 29 — grifos do proprio
autor).

Caminhando para a conclusdo deste item, o autor mais uma vez exalta a
“psicologia atual” ao afirmar que ela oferece recursos para a critica e organizagdo dos
problemas estatisticos da organizag@o escolar como também para a critica e organizacio
da propria dindmica do ensino.

17) A filosofia do conhecimento, através dos tempos: Lourenco Filho inicia este
item afirmando o qudo importante ¢ assinalar as grandes fases pela qual tem passado a
filosofia do conhecimento, pois isto mostra que a educacio ¢ o reflexo da filosofia da

época e que o mestre ¢ o intérprete do meio social a que pertence e a que deve servir.
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18) Na Antiguidade: aqui, Lourengo Filho explica a forma pela qual o
conhecimento era entendido na Antiguidade.

19) Na Idade Meédia: o autor explica como o conhecimento era entendido na
Idade Média.

20) Na Renascenga e na ldade Moderna: neste item, Lourengo Filho explica
como o conhecimento era entendido na Renascenca ¢ na Idade Moderna destacando a
concep¢do mecanicista do espirito — substratum de toda a psicologia do século XIX —
isto é, a psicologia das sensagdes. Segundo ele, esta concep¢do deu origem a
compreensdo genética do espirito.

21) Transformagdo do ensino verbal — Comenius: o autor inicia este item
destacando a importancia do ensino verbal e esclarecendo que, para Comenius, nenhum
conhecimento podia ser dado sendo pelos sentidos; era preciso partir das coisas para
depois dar as palavras devendo o professor proceder do simples para o complexo.

22) A escola popular — Rousseau: neste item, Lourenco Filho exalta a Revolucdo
Francesa, pois foi ela quem proclamou o direito do povo a educagdo, cabendo ao Estado
o dever de fornecé-la como conseqii€ncia natural da organizacdo democratica.

Segundo Lourenco Filho, Rousseau foi o primeiro a desenvolver uma concepg¢do
de um governo democratico baseada na educacdo popular. A idéia capital de sua
pedagogia ¢ a volta a natureza: o homem, bom e livre em si mesmo, ¢ corrompido pela
vida social, civilizada. Segundo Lourengo Filho, Rousseau possui um pensamento
critico-naturalista do neo-humanismo.

23) O ensino intuitivo — Pestalozzi: segundo Lourengo Filho, Pestalozzi foi o
realizador pratico para que a educagdo infantil fosse concretizada por meios objetivos
ou intuitivos. Neste item, ele lista os postulados do sistema pestalozziano.

24) Sistematiza¢do das idéias acerca do ensino intuitivo: segundo Lourengo
Filho, Herbart (1776-1841) foi o criador da pedagogia com base cientifica sendo o
responsavel pela sistematizagdo das idéias acerca do ensino intuitivo.

Conforme Lourenco Filho nos esclarece, a instru¢do educativa para Herbart esta
baseada nos principios da organizagdo genética do espirito que robustece e predispde o
aluno a descobrir por si. Neste contexto, o interesse para Herbart é a mola que excita a
aquisi¢do do saber e, portanto, a dire¢do das idéias que vao depois nortear a agio.

Para Lourengo Filho, toda a psicologia de Herbart ¢ essencialmente

intelectualista. Sdo suas as palavras:
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A concep¢do de Herbart pode ser resumida assim: as idéas
novas se relacionam sempre com as ja adquiridas, pelo
phenomeno que elle chamou de apercep¢do. Todo o ensino se
deve graduar, pois, na sua produccdo e organisacdo, pelas
relacdes possiveis entre as novas idéas e as ja adquiridas. O
caminho € ir da representacdo ao interesse, pela apercepcao. O
interesse formard assim o sentimento, o desejo, a vontade

(1930, p. 39).

Desta forma, Lourengo Filho conclui este item descrevendo os quatro passos
formais de Herbart, a saber: clareza, associagdo, sistematizagdo e aplicacio.

25) Influéncia das doutrinas de Herbart: neste item, o autor ressalta a
importancia de Herbart para as doutrinas psicoldgicas de seu tempo afirmando que ele
foi o responsavel pela metodizacdo das ligdes em passos formais (primeira aplicagdo da
compreensdo genética do trabalho intelectual). Segundo Lourengo Filho, a esséncia da
pedagogia de Herbart era a idéia da formacdo da vontade, da organizagdo do carater
pela instru¢cdo bem dirigida. Para Herbart, conforme Lourengo Filho explica, cada id€ia,
por meio do interesse, tende a transformar-se em ac¢do (vontade). Logo, vontade e
atividade estdo na esfera das idéias onde educacio ¢ igual a instrugdo.

Assim, para Lourenco Filho, a psicologia de hoje rejeita a doutrina
essencialmente intelectualista de Herbart por esta defender que a escola deve agir sobre
as idéias para a formacdo do carater. Ainda segundo Lourengo Filho, esta filosofia
intelectualista de Herbart chegou até nds na forma enciclopédica dos programas
escolares, na separagdo logica das matérias (ensino discriminado/ doutrina do ensino
formal).

26) A filosofia atual: neste item, Lourengo Filho ressalta que as tendéncias do
pensamento filosofico atual sdo multiplas e contraditorias.

27) Filosofia e educagdo: segundo Lourengo Filho, o que importa ndo € a visdo
geral dos quadros filosoficos atuais, mas somente a filosofia do conhecimento e, em
particular, da génese do conhecimento para demonstracdo de sua influéncia sobre as
modernas técnicas de educacdo sendo a educa¢do, neste contexto, expressdo natural da

vida social refletindo as transformac¢des da existéncia humana.
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28) Ciéncia e filosofia: aqui, o autor afirma que a psicologia constitui-se como
ciéncia natural, como um ramo da biologia. Ou seja, para Lourengo Filho, a psicologia ¢
uma ciéncia biologica fundada na observagdo e na experiéncia.

Segundo ele, a diferenca existente entre a filosofia e a ciéncia pode assim ser
expressa: “A sciencia diz o que ¢, ndo o que deve ser. A philosophia pretende indicar ao
homem justamente o que deve ser, ndo o que ¢” (1930, p. 44).

29) As grandes tendéncias da psicologia cientifica: Lourengo Filho inicia este
item discorrendo sobre o surgimento da psicologia cientifica e sobre o objeto que ela se
debruca apontando as tendéncias que a permeiam (fendéncia biolégica — psicologia
comparada e genética; tendéncia interpretativa — psicologia do comportamento;
tendéncia estruturalista — a “gestalt psychologie™).

30) Caracteres gerais da filosofia atual do conhecimento, com base na
psicologia cientifica: segundo Lourengo Filho, o primeiro cardter expressa a
compreensdo genética dos fendmenos (procura-se explicar o superior pelo inferior —
concepg¢do naturalista do conhecimento). O segundo volta-se para uma compreensio
vitalista dos fenomenos, em substitui¢do as explicacdes intelectualistas de outrora. Ja o
terceiro e ultimo carater expressa uma tendéncia sintética, em oposicao a analitica.

31) Consegqiiéncia pedagogica: neste item, Lourencgo Filho ressalta que a critica
socioldgica mudou essencialmente os fins da educagdo e a psicologia, os meios. Frente
a esta constatacdo, ele lista as conseqiiéncias que isto acarretou para o campo
educacional.

32) Escola nova e escola ativa: aqui, o autor explica qual a diferenca entre a

escola nova e a escola ativa:

Em primeiro logar, frizemos que a escola activa ¢ uma das
manifestagdes da escola nova, ndo toda ella. Escola nova é
genero; escola activa, especie nesse genero. A primeira
expressdo inclue mais, em si, a revisdo dos fins sociaes, uma
nova philosophia da educacdo in extenso, uma nova
comprehensdo da vida e da phase de evidente transformacgdo
social que atravessamos (LOURENCO FILHO, 1930, p. 56-57

— grifos do proéprio autor).

132 132



33) Que é educagdo ativa ou funcional: neste item, Louren¢o Filho elucida o que

se deve entender por ensino ativo ou funcional afirmando, de ante-mao, as duas

acepcodes distintas que o vocabulo “ensino ou aprendizado ativo” pode ter:

Numa, apresenta, realmente, um sentido funccional. E activa,
nesse sentido, toda reac¢do que corresponde a uma
necessidade, que tem sua origem num interesse, suscitado no
proprio individuo que actua. Oppde-se, assim, a idéa de
coacgdo, de obediencia passiva, de repugnancia pelo trabalho,
ou indifferenca por elle. Noutro sentido, pode significar
simplesmente movimentag¢do, expressdo exterior, trabalho
visivel. Oppde-se 4 immobilidade, ao ensino verbal passivo.
Ora, nesta accepgao, a actividade ndo é condicdo sufficiente do
que verdadeiramente se deve chamar ensino funccional. A
creanca pode ser obrigada a movimentar-se, sem que lhe déem
habitos educativos e o senso normal do trabalho (1930, p. 57-58

— grifos do préprio autor).

Desta forma, conforme Lourengo Filho esclarece: “Para praticar realmente a

educacdo funccional, o mestre tera que renovar a sua philosophia do conhecimento, tera

que estudar a nova psychologia, saber por que se faz e como se faz” (1930, p. 58). Logo,

podemos compreender que € preciso um preparo técnico em que o educador deve ter um

maior conhecimento psicologico da infancia, um espirito criador, uma mais solida e rica

cultura real.

34) Escola ativa e “Escola do trabalho”: aqui, o autor esclarece quais sdo as

diferencas entre a escola ativa e a escola do trabalho:
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Podemos, pois, affirmar que a escola do trabalho concebe, antes
de tudo, fins determinados. A escola activa (tendencia para
adaptar o ensino as leis da psychologia genetica) visa, antes de
tudo, meios especificos para essa adaptagdo. O conceito de
escola do trabalho é mais complexo, inclue em si conclusdes de

ordem politica, social e moral; o conceito de escola activa ¢
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mais restricto, ndo determina fins, determina meios (1930, p. 62

— grifos do préprio autor).

35) Principios capitais da educagdo ativa ou funcional: Lourenco Filho inicia
este item tratando sobre as diferengas entre a escola tradicional e a escola nova.
Posteriormente, ele afirma que o conhecimento ndo pode ser transmitido, pois ele ¢ uma
“auto-creacdo, uma conquista individual, uma forma de comportamento abreviada ou
economisada, por meios symbolicos, technicos ou da linguagem geral” (1930, p. 63).

Logo, segundo o autor esclarece, na escola funcional, o mestre ndo transmite
conhecimento. Ele retine condi¢des propicias para que os conhecimentos se elaborem na
crianga segundo o que ela possa aprender.

Diante destes esclarecimentos, Lourenco Filho langa os seguintes sub-itens:

a) Que ¢ que a crianga pode aprender?

Segundo Lourengo, o ponto crucial desta questdo estd no interesse, pois a
crianca s6 aprende aquilo por que se interessa. Desta forma, o importante ¢ saber como
o interesse pode provocar a aprendizagem, pois este termo exprime uma relacdo
adequada, de conveniéncia reciproca entre o sujeito € o objeto.

b) O interesse ¢ o reflexo condicionado.

Neste segundo sub-item, Lourengo Filho disserta sobre Pavlov e o “reflexo
condicionado” (“resposta a um excitante que, dantes, era indifferente ao animal” —
1930, p. 66). Segundo ele, o que move o animal ndo ¢ uma simples associagdo, mas a
necessidade natural, que cria e mantém a associagao.

Logo, a repeticdo do excitante artificial ndo basta por si sO: sera preciso que se
produza, sempre, no mesmo tempo que a excitagdo natural. Aqui, sdo elucidativas as

palavras de Lourenco Filho:

O lemma aprende-se, fazendo sé ¢ verdadeiro pela metade.
Aprende-se, fazendo com necessidade, isto €, sdbmente quando
um excitante artificial actue conjuntamente com o excitante
natural, para substituil-o por fim. E a aprendizagem sé se
conserva, quando as situacdes em que o excitante artificial
actue, dahi por deante, correspondam & mesma necessidade

(1930, p. 67 — grifos do proprio autor).
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Ainda neste sub-item, o autor esclarece que o “reflexo condicionado” — Pavlov —
preencheu o abismo existente entre a fisiologia pura e a psicologia sendo que a

importancia deste reflexo reside justamente no fato dele explicar a nocdo de interesse:

O interesse ndo ¢ sindo a necessidade da reac¢do, cujas bases
sdo physiologicas. Essa necessidade leva o animal ou a creanga
a agir, de um modo que chamaremos primario. O excitante
associado levard a agir depois, de um modo derivado, isto &,
pelo excitante artificial ou condicionado. Diz-se, neste caso,
que o individuo aprendeu, incorporou 4 sua conducta algo que
dantes ndo possuia: habituou-se. Toda educagdo ndo ¢ sindo
uma serie de habitos ou de reflexos condicionados

(LOURENCO FILHO, 1930, p. 68 — grifos do proprio autor).

¢) Nocao biologica do interesse: evolugdo dos interesses.

Segundo Lourenco Filho, ¢ a teoria do reflexo condicionado (estudo das fases de
desenvolvimento e organizagdo do individuo, biologicamente considerado) que da base
cientifica a nocdo da “variag@o dos interesses”, segundo a idade.

Para ele, o ensino ndo se pode fazer segundo o plano logico das técnicas
organizadas pelo adulto (“o que esta verificado ¢ que a creanca e o adolescente ndo
podem aprender indifferentemente, em qualquer idade, qualquer coisa” — 1930, p. 69),
mas segundo as fases de evolug@o natural da crianca e do adolescente.

Nesta discussao,

Aprender significa adquirir um comportamento modificado, um
reflexo condicionado, que habilite o individuo a agir, em
determinada circunstancia, de determinada forma. E a
aprendizagem, nesta concep¢do, s6 se dd quando novos
excitantes de comportamento tenham por base o interesse
natural, biologico (LOURENCO FILHO, 1930, p. 71 — grifos

do proprio autor).

d) A aprendizagem em “situagdo total”.
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Para Lourengo Filho, o ensino deve ser feito em situacdo total (“a educacdo nao
prepara para a vida, mas deve ser a propria vida” — 1930, p. 73-74); dai a importancia da
globalizagdo do ensino.

36) Sistematizagdo destes principios: neste Ultimo item da primeira licdo,
Lourengo Filho ressalta que a educacdo funcional ndo determina que coisas se devam

ensinar as criangas: diz apenas como € ndo para queé.

Apos sistematizar estes trinta e seis itens, Lourengo Filho conclui esta primeira
ligdo fazendo um resumo e uma conclusdo sobre o assunto tratado (o que se deve
entender por escola nova; os pontos essenciais da escola nova - ponto de vista dos fins
da educagdo, ponto de vista politico e filosofico; proposicdo de novos meios de

aplicacdo cientifica: organizagao estatica e transformag¢ao dindmica do ensino).

Na segunda licdo desta obra (intitulada “Os systemas da educagdo renovada”),
Lourenco Filho disserta sobre os sistemas de educagdo renovada. Ele inicia esta licdo
pontuando que a escola nova é um corpo de doutrinas, isto €, um conjunto de principios
e ndo de técnicas. Para este intelectual, todo mestre deve ter o “scepticismo do
instrumento” — propugnado por Wells — ou seja, a desconfianca do ritual vazio ou da
mecanica exterior dos processos.

Para Lourengo Filho, os sistemas de educacdo renovada estdo classificados em:
sistemas empiricos; sistemas de experimentacdo e ensaio; sistemas de mais rigorosa
aplicacdo cientifica.

Posteriormente a estes esclarecimentos, este intelectual explica que a escola
nova — como um corpo de doutrinas — s6 nasceu em nosso tempo, isto ¢, fim do século
XIX para o XX sendo que, para ele, o precursor da escola nova foi Tolstoi (por sua
profunda intencdo social, pela compreensdo profética da mudanga de civilizagdo, pela
compreensao do respeito devido a personalidade da crianga).

Voltando, entdo, sua atengdo para os sistemas de educagdo renovada, Lourengo
Filho lista-os detalhadamente da seguinte forma:

- as “public-schools” inglesas;

- Thomas Arnold e a escola de Rugby;

- Sanderson € a escola de Oundle;

- As “new-schools”;

- A escola de Abbotsholme: Reddie;
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- A escola de Bedales: Badley;

- A “Ecole des Roches”: Demolins;

- As “Land-Erziehungsheime”: Lietz;

- A “comunidade escolar livre”’: Wineken,;

- A escola nova de Odenwald: Geheeb;

- A escola do trabalho (“Arbeitsschule”);

- As escolas de experimentagdo em Leipzig;

Sistemas independentes:

- O “Dalton Laboratory Plan”: Helena Parkhurst;

- O sistema de Winnekta: Washburne;

- Cousinet e a experiéncia do ensino publico na Franga;

- Giovanni Gentile e a experimentacdo nas escolas italianas;

- Lombardo Radice e a “escola serena”.

Ensaios diversos:

- Sistema holandés de Ligthart;

- Sistema de complexos;

- Escola de Santiniketan, de Rabindranath Tagore;

- Sistema da pequena cidade de Gary: Platoon System;

- A Escola Regional de Merity (R.J.): Armanda Alvaro Alberto.

Além da descri¢do detalhada destes sistemas, Lourenco Filho esclarece, ainda,
nesta li¢do, que em 1899 foi fundado, gragas aos esfor¢os de A. Ferriere, o “Bureau
International des Ecoles Nouvelles” sendo que, posteriormente, mais precisamente em
1919, foram assentados os caracteres gerais das escolas novas.

Para finalizar esta segunda li¢do, o autor faz um resumo e uma conclusio sobre o
tema tratado, ou seja, ele faz uma sintética retomada dos sistemas de educagio renovada

tratados ao longo da licdo ressaltando o carater de universalidade da escola nova.

J& na terceira li¢do desta obra (intitulada “Os systemas de educagdo renovada”),
Lourencgo Filho discorre sobre “os systemas de educagdo renovada”, mais precisamente
sobre os sistemas de aplicagdo cientifica de Montessori e Decroly.

Para tanto, ele divide a ligdo nos seguintes itens:

1) Problemas de fins e problemas de meios.
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O autor diferencia os fins da educagdo (competem a filosofia e ndo a ciéncia)
dos meios da acdo educativa. Para ele, cada mestre possui sua filosofia buscando na
ciéncia os meios para exercer a acao educativa.

2) A adaptagdo dos meios aos fins: método.

Segundo Lourengo Filho, a adaptacdo dos meios da agdo educativa aos fins
visados € o que se deve entender por método. Para ele, a filosofia da educagdo pode ser

distinguida da ciéncia da educag¢do da seguinte forma:

A primeira assignala os varios fins possiveis, critica-os e, ao
cabo, escolhe alguns delles, como justos e necessarios. Propde
um idéal. A sciencia da educacdo, ou sociologia da educagdo
(como a preferem chamar os americanos, educational
sociology) descreve e estuda, objectivamente, os varios
systemas de educacdo, em func¢do do meio social em que
apparecem, annota-lhes as causas e os effeitos. Como sciencia,
que ¢, apresenta-se desinteressada. Nao diz qual o systema
melhor ou peior; ndo julga, descreve, concebendo a educacdo
como phenomeno essencialmente social (1930, p. 125 — grifo

do préprio autor).

Ja a pedagogia pode assim ser definida: “A pedagogia €, a um tempo, conjunto
de doutrinas e principios, visando um programma de acc¢do: d4 como fixados os fins, e
procura adaptar a esses fins uma technica educativa determinada” (LOURENCO
FILHO, 1930, p. 126).

Desta forma, a pedagogia — para Lourenco Filho — se divide em dois ramos
principais: clinica (pedagogia experimental) e terapéutica (didatica).

3) O método é uma relagdo, ndo uma receita.

Neste item, o autor esclarece que:

“O método” “depende, de um lado, do conhecimento tdo
perfeito quanto possivel dos elementos de que disponhamos; de
outro, de fins claros e assentados, que pretendemos attingir por

meios mais ou menos empiricos, mais ou menos scientificos”

(1930, p. 127).
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4) Ha sistemas aplicados de educagdo?

Segundo Lourengo Filho, desde que os sistemas aplicados passem a ser
principios em ag¢do, claro que sim. Caso contrario, ndo.

5) Caracteres dos sistemas aplicados.

Conforme o autor esclarece neste item, os sistemas aplicados ndo discutem mais
os fins: ddo-nos como assentados. Além disso, eles ndo discutem as teorias cientificas:
ddo-nas como acabadas.

6) Trés grandes sistemas de aplicag¢do cientifica.

Neste item, Lourengo Filho esclarece que sdo trés os grandes sistemas de
aplicagdo cientifica que precisam ser tratados nesta obra: o sistema Montessori, 0
sistema Decroly e o sistema de projetos — Dewey.

Voltemos, entdo, com Lourengo Filho nossa aten¢do para o sistema Montessori.

7) Génese do sistema.

Neste item, o autor discorre sobre a formacdo de Maria Montessori (a
importincia da medicina e da “Casa dei Bambini”).

8) O principio basico do sistema: a liberdade.

Segundo Lourengo Filho, a concepcdo de educagdo de Montessori € o
desenvolvimento: ela vé mais que o ser social; vé também o ser biologico. Para ela, a
vida é desenvolvimento e educar sera permitir este desenvolvimento através da
liberdade (primeiro e mais amplo principio de sua escola). Desta forma, toda a sua
filosofia € vitalista.

9) Segundo principio: a atividade.

Conforme Loureng¢o Filho esclarece, a liberdade (sindnimo de atividade) — para
Montessori — ¢ uma condi¢do necessdria ao desenvolvimento da vida, pura e
simplesmente. Ainda segundo Lourengo Filho, esta educadora defende a concepgdo do
aprendizado ativo: para ela, ndo ha educacdo que nao seja auto-educacio.

10) Terceiro principio: a individualidade.

Segundo Lourengo Filho, toda acdo educativa — para Montessori — deve ser
dirigida para auxiliar a crian¢a na formacdo de sua individualidade.

11) Os processos.

Neste item, o autor afirma que — para Montessori — o espirito se forma de fora
para dentro. Além disso, ele também destaca a importancia do material de Montessori

(adaptado aos jardins de infancia) e suas ligdes materializadas para o ensino primario. E
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ainda neste item que o autor tece as criticas que, para ele, se fazem necessaria ao
sistema Montessori.

12) As matérias e as ligoes.

Aqui, Lourengo Filho esclarece que as matérias e as ligdes de Montessori sdo
discriminadas exaustivamente; que ela defende uma formagdo atomistica do espirito.
Entretanto, conforme ele proprio afirma, os processos ndo sdo imutaveis, pois
Montessori € partidaria de uma pedagogia baseada na observagdo objetiva da crianca.
Assim, o principio basico de sua didatica € a andlise dos processos de cultura, o que a
leva a educacdo formal.

13) Influéncia das idéias de Montessori.

Segundo Lourengo Filho, Montessori foi uma continuadora de Froebel sendo
que ela deu uma crucial importancia para a educagao religiosa.

Apos esta descrigdo do sistema Montessori, voltemos nossa atencdo para o
“sistema de transicdo: Decroly”.

14) Génese do sistema.

Neste item, Loureng¢o Filho faz uma sucinta biografia de Decroly pontuando que
seu sistema nasceu do ensino de criangas anormais.

15) Sistema de principios, ndo de formulas.

Segundo Lourenco Filho, Decroly ndo escreveu nenhuma obra sistematizando os
principios de sua pedagogia (“[...] o systema que concebeu é um systema de principios,
ndo de formulas” — LOURENCO FILHO, 1930, p. 142). Assim, o que ha s3o obras de
outros autores que tratam sobre o sistema Decroly.

16) Principios capitais.

Conforme Lourengo Filho esclarece, o importante em Decroly sdo as idéias
teoricas (relativas aos fins da educacdo) e as idéias praticas (relativas a transformacao
imediata do trabalho escolar).

Frente a isto, a renovacdo que Decroly propde € um sistema de transi¢do entre a
escola tradicional e a “escola de amanhd” (preocupag¢@o em conciliar o programa da
escola classica com a escola renovada).

Ainda neste item, Lourengo Filho discorre sobre as diferencas de idéias de
Decroly em relagdo a Dewey e Kilpatrick sendo que, para Decroly, o fim ultimo da
educagdo é o desenvolvimento ¢ a conservagdo da vida. Com isso, Lourengo Filho
conclui este item afirmando que o sistema de Decroly ¢ pragmatista, ativista e

globalizador.
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17) Os processos: sistema de transi¢do.

Os processos basicos do sistema de Decroly propdem uma série de medidas,
expressas nos itens seguintes.

18) Prévia classificagdo dos alunos.

Conforme Lourenco Filho esclarece, no sistema Decroly, as classes devem ser
melhor organizadas tendo como base a homogeneiza¢do (“maior homogeneidade das
classes, maior rendimento do ensino” — LOURENCO FILHO, 1930, p. 146), ou seja,
Decroly prima pelo ideal da escola seletiva. Como conseqiiéncia natural da sele¢@o, ha
as classes paralelas (para as criangas adiantadas)

19) Redugdo do efetivo das classes.

Segundo Lourengo Filho, o efetivo de cada classe, para Decroly, deve ser
reduzido.

20) Modifica¢do do programa.

Lourengo Filho inicia este item ressaltando a importancia das idéias associadas
para Decroly (estudo da crianga e do ambiente em que vive). Posteriormente, ele pontua
que a preocupac¢do com a crianga (em si mesma e para si mesma) ¢ o motivo central e a
nota mais caracteristica do programa Decroly e conclui este item apresentando o
programa de idéias associadas defendido por Decroly.

21) Modificagdo dos processos de ensino.

Aqui, Lourengo Filho explica que, para Decroly, o ensino deve se desenvolver
por “centros de interesse” sendo que ha trés grandes fases do pensamento: observagio,
associacdo, expressao.

22) Os “centros de interesse”.

Segundo Lourengo Filho, eles s@o centros capitais, eixos possiveis do trabalho
intelectual na crianga: se estabelece, em cada momento, um meio de unido entre os
diversos elementos do conteido tendo como base o principio de associacdo ou de
relagc@o. Desta forma, o programa de Decroly ndo tem uma seria¢do pré-determinada.

23) As trés fases de cada centro.

Para Lourenco Filho, Decroly atualiza os “passos formais” de Herbart sob novas
bases. As trés grandes fases de seu sistema sdo assim expressas: observagdo (processo
intuitivo); associacdo (depois de observar, a crianga deve associar sendo que esta etapa
supde um esfor¢o do aluno ajudado pelo mestre) e expressdo (a palavra, a escrita e o
desenho).

24) Relagado destas fases com as matérias da escola tradicional.
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Neste item, Lourenco Filho sistematiza o que a observacdo, a associagdo ¢ a
expressao representam na escola tradicional.

25) Exemplificagado.

Aqui, Lourengo Filho cita um exemplo de preconizag¢do do sistema Decroly na
“Escola Rio Branco”.

26) Servem a qualquer idade os centros de interesse?

Segundo Lourenc¢o Filho, sim, eles podem ser aplicados em alunos de qualquer
idade.

27) Os ‘jjogos educativos™.

Neste item, Lourenco Filho explica a quem e em quais situacdes se destinam os
jogos de Decroly.

28) Justificagdo do tema.

Neste ultimo item da terceira licdo, Louren¢o Filho faz uma analise dos defeitos
do ensino tradicional comparando-os com as caracteristicas do sistema Decroly: o
programa de idéias associadas.

ApOs sistematizar estes vinte e oito itens, Lourenco Filho faz um resumo e uma
conclusdo da terceira licdo de sua obra. Para tanto, ele retoma, primeiramente, os pontos
principais tratados na licdo anterior. Em seguida, ela faz um breve resumo sobre o
sistema de Montessori e Decroly apontando em que medida eles se aproximam e se

distanciam.

Na quarta licdo desta obra (intitulada “Os systemas de educacdo renovada”),
Lourengo Filho ainda mantém sua aten¢do nos sistemas de educagdo renovada, mais
precisamente, nos sistema de aplica¢do cientifica (o sistema de projetos). Voltemos,
entdo, nossa atenc¢do para os itens trazidos a tona nesta li¢do.

1) Génese do sistema.

Segundo Lourenco Filho, o sistema de projetos nasceu e se desenvolveu nos
Estados Unidos com Dewey sendo ele um sistema rigorosamente aplicado, inspirando-
se na ciéncia quanto aos meios que emprega. Além disso, ele assenta-se na psicologia da
acdo, sofrendo influéncia dos estudos de Stanley Hall e Thorndike.

2) Sua filosofia.

Segundo Lourengo Filho, o sistema de projetos implica uma compreensio nova
dos fins da educacdo, a que esses meios pretendem servir. Para ele, o que ha de

impressionante em toda a obra de Dewey ¢ a reabilitacdo da atividade da mente, desde

142 142



que empregada em sentido normal. Desta forma, conforme Lourengo Filho esclarece,
para Dewey, ndo hd uma educagdo verdadeira sem cultura do pensamento.

3) Principio basico: o pensamento brota sempre de uma situa¢do problemditica.

Segundo Louren¢o Filho, a nova psicologia explica o pensamento da seguinte
forma: “O ponto de partida do pensamento ¢ uma situagcdo problematica, uma tentativa,
um projecto” (1930, p. 172 — grifo do proprio autor) sendo a inteligéncia, neste sentido,
tdo somente a capacidade de resolver adequadamente o problema que se lhe proponham.

4) O principio da experiéncia real anterior.

Para Lourenco Filho, no dominio do pensamento, s6 a duvida ¢ fecunda. Mas,
fecunda quando tenha bases na “experiéncia real anterior”.

5) O principio da prova final.

Neste item, o autor afirma que a certeza do pensamento precisa ser provada.
Neste interim, aprender significa modificacdo de conduta, intervencdo real na maneira
de proceder, pois 0 que conserva o pensamento € a sua eficacia: s6 aprendemos aquilo
que representa éxito na a¢do (lei da aprendizagem). Assim, para Lourengo Filho, na
conduta individual, o éxito do pensamento, o critério de certeza ¢ fornecido pela
comprovagdo efetiva do ato imaginado como certo.

6) O principios da “eficacia social”.

Aqui, o autor pontua que a vida ¢ filosofia em acdo. Para ele, a vida social
organizada esteia-se na cooperagao.

7) Os processos.

Neste item, Lourenco Filho destaca que a aplicagdo dos principios do sistema de
projetos a vida escolar resulta numa transformagao radical de processos. Sao suas as

palavras:

A educacdo ndao ¢, nelles, comprehendida como simples
desenvolvimento, nem como méra adaptagdo, por
subordinagio, a um estado social presente. E uma feliz
integracdo dos dois pontos de vista, insufficientes e
contradictorios, quando parcellados, mas que se ajustam e
completam, nessa comprehensdo pragmatica e evolucionista, a

um tempo (1930, p. 176 — grifos do proprio autor).
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Neste interim, ele destaca o que é preparar a crianca para a vida: “Preparar para a
vida sera por a creanca em condi¢des de projectar, de procurar os meios da realisacdo do
projecto, de realisal-o, verificar o valor de suas proprias concep¢des, emendal-as,
aperfeicoal-as” (1930, p. 177).

8) Que é um “projeto”?

Segundo Lourenco Filho, o projeto é um ato de pensamento completo que leva a

acdo podendo distinguir-se nele quatro elementos caracteristicos, a saber:

1) O projecto visa, em ultima analyse, a formagdo do raciocinio
applicado as realidades, ndo a informagcdo de memoria; 2) A
informagdo ¢ buscada, com opportunidade, para uma realisagdo
viva, ndo por si mesma: aprende-se para fazer, ndo se aprende
para saber; 3) A aprendizagem precisa ser feita num ambiente
natural, isto ¢, em situagdo total, dentro da propria vida; 4) O
problema vem sempre antes dos principios, nunca depois

(LOURENCO FILHO, 1930, p. 177-78).

9) Dois exemplos.

Aqui, o autor disserta sobre duas classes da Escola Rio Branco que adotaram o
sistema de projetos.

10) Classifica¢do dos projetos.

Neste item, Lourengo Filho afirma que, segundo Kilpatrick, os projetos podem
ser classificados em quatro tipos: 1° tipo — tem como fim incorporar alguma idéia ou
habilidade sob a forma de expressdo; 2° tipo — tem como fim experimentar alguma coisa
de novo; 3° tipo — tem como fim pér em ordem uma dificuldade intelectual; 4° tipo —
tem como fim obter uma informagdo, atingir um novo grau de habilidade ou de
conhecimento.

11) Ha passos _formais no projeto?

Para Lourengo Filho, ndo deve haver passos formais ou uma ordem pré-
estabelecida: o que hd em cada ato do pensamento integral sdo etapas necessarias, onde
o conhecimento nio se transmite, pois ele ¢ uma auto-criagao.

12) Quem deve propor os projetos?

Para Lourenco Filho, os projetos devem ser propostos pelas proprias criancas,

devem nascer de seus interesses naturais.
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13) O projeto implica o ensino globalizado.

Neste item, o autor cita um exemplo para explicar porque o projeto implica em
ensino globalizado.

14) O projeto implica o trabalho em comunidade.

Para Lourengo Filho, a tarefa nunca é de um aluno, mas da classe ou de um
grupo dela.

15) Organizagdo de séries de projetos.

Segundo Lourengo Filho, o programa pode desenvolver-se em séries de projetos
tipicos.

16) Resultados do ensino pelo sistema de projetos.

Neste ultimo item da quarta licdo, o autor cita uma pesquisa para afirmar a
viabilidade do sistema de projetos.

Assim, Loureng¢o Filho finaliza esta li¢do fazendo um resumo e uma conclusio
sobre o assunto tratado: retoma o que ¢ a educacdo e o pensamento para Dewey; qual a

concepedo educativa de Dewey e, finalmente, a importancia do sistema de projetos.

Na quinta e ultima li¢do desta obra (intitulada “Questdes geraes de applicacdo”),
Lourencgo Filho discorre sobre as “questdes gerais de aplicacdo”. Para tanto, ele divide o
assunto nos seguintes itens:

1) Caracteres gerais da escola nova, através dos sistemas.

Neste item, o autor faz uma breve retomada sobre o que ja foi exposto na obra
pontuando que agora ¢é proveitoso verificar se os principios da escola nova sdo
realmente os que inspiram os fatos ou a eles se ajustam.

2) Cardater socializador da escola nova.

Para Lourenco Filho, a escola é um centro de socializa¢do: um 6érgao reforcador
da acdo educativa de toda a comunidade a que deve servir (dai a importancia da funcéo
social da escola).

3) Carater do respeito a individualidade da crianga.

Para Lourengo Filho, o respeito a individualidade da crianga ndo se opde ao
carater socializador, pois a socializagdo que a escola nova pretende ¢ a democracia. Esta
socializag¢@o ndo ¢é a sujeicdo, mas a homogeneizagdo e também a diferenciacio.

4) Carater funcional da educagdo.
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Segundo o autor, a tendéncia individualista e socializadora leva ao carater
funcional da educacdo (“Para aprender a agir em sociedade, faz-se mister aprender em
sociedade” — LOURENCO FILHO, 1930, p. 198).

5) Carater vitalista da educagdo renovada.

Neste item, o autor faz um apelo as capacidades naturais de cada crianga
fazendo, inclusive, uma citag¢do a Biblia (Igreja Catolica).

Aspectos gerais da critica negativa:

6) Confusdo a desfazer-se.

Aqui, Lourengo Filho ressalta os pontos positivos descritos anteriormente e

LT3

esclarece que ndo hé “criticas negativas™ para a escola nova. O que ha ¢ uma confusdo
que precisa ser desfeita.

7) A questdo dos programas.

Neste item, Lourengo Filho ressalta o quanto a escola nova critica os programas
da escola tradicional. Apds estas criticas, ele volta-se para os defensores “extremistas”

ou “radicais” da escola nova e esclarece que a esséncia do problema educativo ndo é

exclusivamente técnico, mas amplamente politico e, desta forma,

Encerra o problema das relagdes da creanga com o meio social,
e visto por este prisma, diz com razio WASHBURNE, faz-nos
perceber que ha coisas que as creangas tém o direito de
aprender. O que é preciso, antes de mais nada, é ndo confundir
a educagdo funccional, que ¢ meio, com o fim ultimo da
educagdo, a maneira de aprender, com o conteudo da
aprendizagem (LOURENCO FILHO, 1930, p. 202 — grifos do

proprio autor).

Aqui, alguns podem perguntar: entdo, como devem ser os programas? E o

proprio Lourenco Filho quem responde:

O que sera preciso é que a creanca va sentindo a necessidade do
conhecimento organisado, e que elle signifique, ao ser
aprendido, alguma coisa de sua propria experiencia real. Em

consequencia, o programma devera obedecer a um plano de
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evolucdo dos interesses, a um plano genetico ndo a um plano

logico abstracto (1930, p. 203).

Ainda neste item, o autor lembra que, dentro da importancia da questdo dos
programas, ha também a imprescindibilidade de “preparo técnico” dos mestres.
Posteriormente, ele conclui o item afirmando: “[...] ndo é possivel separar a materia do
methodo, o conteudo do aprendizado da maneira pela qual se aprende” (1930, p. 205 —
grifos do préprio autor).

8) Uma dificuldade no ensino graduado.

Para Lourenc¢o Filho, no ensino graduado, um plano de trabalho por centros de
interesse ndo basta: ¢ preciso ndo esquecer que o ensino funcional € sempre o meio, ndo
o fim.

9) A soluc¢do: o programa minimo.

Aqui, o autor esclarece que a solugdo para o problema estd na adogdo do

programa minimo para o professor. Sdo suas as palavras:

Esse programma encara, sobretudo, a questdo das technicas
fundamentaes, leitura, calculo e escripta, fixando a performance
minima, exigivel em cada grau de ensino. Por isso mesmo que ¢
minimo, d4 ao mestre uma larga margem para exercicios livres,
para a actividade criadora e especialisagdo dos alumnos, para o
ensino de opportunidade. Esse programma € discriminado,
embora o ensino deva ser globalisado (1930, p. 206 — grifos do

proprio autor).

10) A questdo dos horarios.

Neste item, Lourenco Filho esclarece que na escola tradicional o horario adotado
¢ de tipo “mosaico” sendo que ele deve ser banido.

11) O horario de rotagdo semanal e a concentra¢do “hebdomadaria”.

Aqui, Lourengo Filho explica como se da o horario de rotacdo semanal e em que
consiste a concentragdo “hebdomadaria”.

12) O hordrio na escola nova.
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Para o autor, ¢ preciso abolir completamente o horario por minutos, mas ndo um
plano de trabalho (diario ou semanal) suficientemente flexivel que permita o
desenvolvimento dos mais variados exercicios.

13) 4 questdo da disciplina.

Para Lourenco Filho, na escola nova ndo existe a questdo da disciplina, pois, na
escola nova, a disciplina é dinamica.

14) Entdo, as criangas fazem o que querem?

Aqui, Lourenco Filho responde esta pergunta com as palavras de Claparede:
“ndo, as creangas nao fazem o que querem; simplesmente ellas querem o que fazem...”
(apud LOURENCO FILHO, 1930, p. 213-14).

15) O brinquedo e a educagdo.

Segundo o autor, a escola nova ¢ uma escola de brinquedo. Brinquedo ¢ igual a
jogo que significa atividade de coordenacdo profunda, uma forma de auto-educagdo por
exceléncia.

16) Jogo, interesse e esforgo.

Neste item, Lourenco Filho afirma que a crianga deve habituar-se ao esforgo.
Mas, ao esforco interessado. Para ele, educagcdo do esfor¢o significa por em agdo os
interesses imediatos da crianca e isto se faz pelo jogo.

17) Autonomia dos escolares.

Segundo Lourengo Filho, a liberdade da crianca e o respeito a sua
individualidade levam a autonomia dos escolares.

18) A liberdade da crianca.

Aqui, Lourengo Filho explica que a liberdade da crianga ¢ relativa, pois ela ¢ um
meio, ndo um fim na educagao.

19) Educacao e autoridade.

Para Lourengo Filho, a liberdade é um meio na educa¢do, ndo um fim. Para ele,
os fins da educacgdo sdo sociais ¢ dominados por uma autoridade. Logo, a educagdo ndo
¢ simples desenvolvimento, mas adaptagcdo com eficacia social.

20) Os orgdos da autoridade.

Segundo Lourengo Filho, as autoridades s3o representadas pelo Estado, pela
familia e pela Igreja.

21) A atitude da escola nova.

Para o autor, a escola nova — como um conjunto de doutrinas — ndo toma uma

atitude exclusivista. E, antes de tudo, conciliatéria.
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22) O predominio da autoridade do Estado.

Neste item, Lourengo Filho explica que nos paises de regime democratico, a
autoridade maior € representada pelo Estado.

23) As republicas escolares.

Neste ultimo item da quinta licdo desta obra, Lourenco Filho explica que as
republicas escolares sdo um ensaio da vida politica, onde as criangas habituam-se a
compreensdo do respeito as instituicdes sociais, da justica e da solidariedade por meio

da educacédo funcional.

Apds a exposi¢do destes vinte e trés itens, Lourengo Filho conclui sua obra
fazendo um resumo e uma conclus@o da quinta licdo: ele retoma os principais pontos
tratados nas licdes anteriores e faz um resumo desta ultima ligdo ligando os assuntos

que foram nela tratados.

P.S.: No fim da obra h4 uma Bibliografia e um Indice estruturado da seguinte
forma:
Prefacio.
LICAO1
Que se deve entender por escola nova?

Fixag¢do do conceito.
Causas do movimento renovador actual.
Problemas de fins e problemas de meios.
Caracter eminentemente psychologico da educacéo.
Os problemas estaticos.
Os problemas dynamicos.
Resumo historico da philosophia do conhecimento.
O ensino intuitivo: Comenius, Pestalozzi, Herbart.
As novas tendencias da psychologia.

a) A psychologia biologica.

b) A psychologia do comportamento.

¢) A psychologia da estructura.
Consequencias pedagogicas.
Escola nova e escola activa.

Escola activa e escola do trabalho.

149 149



150

Principios capitaes da educacio activa ou funccional.
a) Que ¢ que a creanca pode aprender.

b) O interesse e o reflexo condicionado.

¢) Nocdo biologica do interesse: evolugdo dos interesses.

d) A aprendizagem em situagdo total.
Systematisacdo destes principios.
Resumo e conclusio.
LICAOII

Os systemas da educacgdo renovada.

I) Systemas de experimentacdo e ensaio.

Doutrinas e systemas.

Systemas empiricos e systemas applicados.
As “public-schools” inglezas.

Sanderson e a escola de Oundle.

As “new-schools”.

Demolins.

Hermann Lietz e as “Landerzihungsheime”.

Disseminacdo das escolas novas, Ferriére.

Applicacdo dos novos principios as escolas publicas, Kerchensteiner.

O Dalton Laboratory Plan.
O systema de Winnekta, Washburne.
Um ensaio nas escolas publicas da Franga, Cousinet.
Experimentacdo nas escolas italianas, Gentile.
Um ensaio brasileiro, Armanda Alvaro Alberto.
Resumo e conclusdo.

LICAO III

Os systemas da educagdo renovada.
II) Systemas de applicacdo scientifica.

a) O Systema Montessori.
Genese do systema.
O principio basico: a liberdade.
O principio da actividade
O principio da individualidade.

Os processos.
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Influencia das ideas de Montessori.
b) O Systema de Decroly.
Genese do systema.
Principios capitaes.
Os processos: systema de transi¢ao.
Prévia classifica¢ao dos alumnos.
Reduccio do effectivo das classes.
Modificag¢do dos programmas.
Modificagdo dos processos de ensino.
Os “centros de interesse”.
As tres phases de cada centro.
Resumo e conclusao.
LICAO IV
Os systemas da educacdo renovada.
I1) Systemas de applicacdo scientifica (cont.).
¢) O Systema de projectos.
Genese do systema, Dewey.
Principio basico: a situagdo problematica.
O principio da experiencia real anterior.
O principio da prova final.
O principio da efficacia social.
Os processos.
Classificagao dos projectos.
No projecto ha passos formaes?
Resultado do ensino por projectos
Resumo e conclusio.
LICAOV

Questdes geraes de applicagdo.

Caracteres geraes da escola nova, atravez dos systemas.

A questdo dos programmas.
A questdo dos horarios.
A questdo da disciplina.
Liberdade e autoridade.

Resumo e conclusdo

151



BIBLIOGRAPHIA.

152 152



1.6 — Testes ABC - para verificacio da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e escrita (volume XX)".

Autor: Lourengo Filho.

Ano: 1933.

152 péginas

Obra depositada no CRPHE e no Acervo Alvaro Guido.

Capa da obra Testes ABC — para verificagdo da maturidade necessdria a aprendizagem

da leitura e da escrita, de Lourenco Filho.

' De acordo com os dados levantados, no periodo compreendido entre 1927-47, esta obra teve trés
edigdes. Todas elas com o mesmo nimero de exemplares, isto ¢, 3.000. A primeira edi¢do ocorreu em
1934; a segunda em 1937 ¢ a terceira em 1947 totalizando, entlo, trés tiragens de 9.000 exemplares.
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1.6.1 — Prefacio da obra escrito em Novembro de 1933 por Lourenco Filho
intitulado “Prefacio”.

Lourenco Filho inicia este Prefacio falando sobre a proliferacdo dos testes nos
ultimos anos. Depois, destaca que este ensaio visa a consideracdo dos niveis de
maturidade especifica para iniciacdo eficaz da aprendizagem, em determinada técnica
escolar ressaltando que este tipo de obra € escassa na literatura escolar.

Ele justifica a importancia dos Testes ABC afirmando que se eles ndo
“representam uma solucdo a ser considerada, sendo pela teoria que envolvem, ao menos
pelos efeitos praticos de eficiéncia, decorrentes de sua aplicacdo” (1933, p. 4).

Ainda neste Prefacio, Lourenco Filho ressalta a importincia da matéria de
psicologia aplicada a organizacdo escolar e salienta que as provas contidas nos Testes
ABC nio exigem preparo especial. Posteriormente, ele conclui o Prefacio agradecendo
todos aqueles e aquelas que o ajudaram, de uma forma ou outra, para a consolidagcdo da

obra.

1.6.2 — Testes ABC, para verificacio da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Esta obra esté estruturada da seguinte forma: Introdugdo; Capitulo I, Capitulo II,
Capitulo III e IV. Voltemos, entdo, nossa atencdo para a “Introdu¢@o” que esta
composta pelos seguintes itens:

1) Alfabeto e educagdo.

Lourenco Filho inicia este item afirmando que as escolas primarias do pais estio
voltadas exclusivamente para o ensino da leitura e da escrita. Para ele, devemos

entender o seguinte por educagio:

Por esta, temos que entender adaptagdo convinhavel ao tempo e
ao meio, conformacdo das novas geragdes aos problemas da
vida presente, ja nos seus variados aspectos de defesa da saude,
de producdo e circulagdo de riqueza, j4 nos de equilibrio e
melhoria das instituigdes sociais. Ajustamento, enfim, as
possibilidades e necessidades de cada regido, com respeito aos

quadros morais do tempo (1933, p. 8-9).
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Ainda neste item, Lourengo Filho esclarece que o aprendizado da leitura e da
escrita ¢ um processo elementar, um mero instrumento.

2) Localizagdo do problema.

Neste item, o autor esclarece que a alfabetizagdo ndo é um problema da cultura,
mas sim um problema técnico fundamental do custoso aparelho, criado pelo Estado,
para mais pronta difusdo dos elementos bdasicos de cultura individual. Segundo
Lourenco Filho, na escola popular, a leitura e a escrita representam um problema

crucial. Sdo suas as palavras:

A cultura no é a escola de primeiras letras extensa: mas, onde
quer que uma escola esteja aberta, tradicional ou renovada, o
problema da leitura e da escrita é daqueles que, ao mestre, se
apresentam como fundamentais, tanto pelas exigéncias da
organizagdo do ensino graduado, como pelos reclamos sociais

(1933, p. 9 — grifos do autor).

3) Como a questdo tem sido encarada.

Neste item, Lourengo Filho disserta sobre a importancia que o problema tem em
seu aspecto de eficiéncia e rendimento. Além disso, discorre sobre a leitura analitica;
sobre o uso de cartilhas e sobre a escrita silabica.

4) Nova maneira de propor a questdo.

Lourenco Filho inicia este item afirmando que as escolas tém tratado as criancas

como se elas fossem um “tipo padrao”. Diante desta afirmagao, ressalta:

A nova maneira de propor a questdo se resume simplesmente
nisto: estudemos a matéria prima, antes do ajustamento das
mdquinas que a devem trabalhar. E um postulado da escola
nova, que diz respeito a organizacdo estdtica das classes e das

escolas (1933, p. 13 — grifos do autor).

5) O julgamento empirico da idade escolar inicial.
Aqui, o autor explica porque a escola considera a crianga de 7 (sete) anos apta
para ler e escrever e onde estd o empirismo desta justificativa. Entretanto, segundo ele,

ha critérios mais cientificos para se fazer isto e que visam a eficiéncia:
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Sera preciso substituir €sse critério empirico por outro, de
maior garantia cientifica, que venha permitir, de um lado,
apreciagdo rapida, simples e eficiente da capacidade de
aprender o simbolismo da leitura e escrita, em cada aluno; de
outro, a organizagdo das classes seletivas, para desigual
velocidade no ensino com o que tenderdo a maior economia de
tempo e de energia dos mestres, e conseqiiente aumento da

producao util total da maquina escolar (1933, p. 15).

6) Investigagoes a respeito da idade cronologica.

Neste item, Louren¢o Filho descreve algumas pesquisas que fixam uma idade
cronoldgica para o ensino da leitura e da escrita e ressalta duas conclusdes a partir
destas pesquisas: ha um problema de maturidade, sendo que a mesma apresenta
diferengas individuais enormes.

7) Investigacoes a respeito da “idade escolar” e “retardados”.

Aqui, Lourengo Filho pontua, primeiramente, algumas pesquisas que tém tratado
deste assunto. Em seguida, cita algumas tentativas de normas para se estabelecer a idade
escolar (Veigandt; Vaney). Posteriormente, o intelectual discorre sobre os trabalhos de
Binet e Simon sobre a idade mental e esclarece que Binet, ao utilizar o critério de
aproveitamento escolar, classificou os anormais em: idiotas, imbecis e débeis mentais.
Este critério de classificagdo foi depois substituido pelo “quociente intelectual” (relagdo
entre a idade mental e a idade cronologica).

8) Corretivo ao empirismo: a nogdo da idade mental.

Neste item, Lourengo Filho esclarece que em 1905 surgiram os testes para
avaliacdo da idade mental (escala métrica da inteligéncia de Binet e Simon). Segundo
ele, esta nova concepcdo possui a vantagem de “diagnosticar”, pois “A idade mental
pode ser avaliada a qualquer momento. Os testes permitem classificar, desde cedo, para
diagndstico e prognodstico” (LOURENCO FILHO, 1933, p. 20-21). Ainda neste item,
Lourengo Filho trata sobre o quociente de inteligéncia (Stern; Terman).

9) As aplicagoes da “idade mental .

Aqui, o autor explica que as aplicagdes dos testes de idade mental podem ser:
escolar, médica e de orientacdo profissional.

10) As aplicagcoes médicas.
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Neste item, o autor elucida que o critério de classificagdo das criancas em
médias, inframédias e super-médias ¢ todo estatistico, pontuando, ainda, em quais
situagdes as criancas devem ser encaminhas para o médico.

11) 4s aplicagdes pedagogicas.

Neste item, Lourengo Filho explica que os irregulares (débeis mentais ligeiros
ou instaveis) vao para a escola; ja os que possuem quociente de inteligéncia entre 0,6 e
0,8 representam um limite inferior das criancas que procuram a escola publica. Quanto

ao auxilio que os testes mentais proporcionam a escola, o autor afirma:

Aplicado, pois, sistematicamente, o exame mental, a escola
estara habilitada a vedar a matricula, nas classes comuns, as
crian¢as que ndo se possam beneficiar com o ensino dessas
classes e, depois, a organizar classes ou cursos paralelos, de
desigual velocidade de ensino em que o Q.L. seja tomado por
base, como critério unico, ou combinado com outras indicagdes

(1933, p. 23).

12) Aplicagdo na orientagdo profissional.

Aqui, o autor explica que a verificagio do nivel mental na orientacio
profissional ¢ uma providéncia elementar (orientagdo global; prognostico).

13) As classes seletivas, por idade mental ou pela verificagdo do Q.I. nas
escolas primdrias.

Conforme Lourengo Filho esclarece, a simples classificagdo pela idade mental
ou pela relacdo dessa idade e da idade cronoldgica ndo tem dado o resultado esperado.
Para ele, o aprendizado central dos primeiros graus — o da fase inicial da leitura — exige:
um minimo de linguagem; um minimo de maturidade da coordena¢do visual motora e
auditivo motora da palavra; de atengdo e fatigabilidade sendo que esta maturidade
independe da idade mental verificada pelos testes comuns.

14) Um novo problema.

Aqui, Lourengo Filho exalta a homogeneizacdo das classes. Para ele, os
requisitos necessarios para o aprendizado da leitura sdo: memoria das silabas; memoria
visual e vocabulario. Segundo ele, os testes até agora empregados ndo englobam todos
0s requisitos necessarios para verificar se a crianca estd ou ndo apta para o ensino da

leitura e da escrita.
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15) Dados experimentais.

Neste item, o autor exalta a bibliografia americana dizendo que ela ¢ farta em
relagdo a este assunto.

a) Correlacdo entre a inteligéncia e a capacidade geral da leitura: aqui, o autor
discorre sobre a variabilidade dos coeficientes presentes nas pesquisas americanas ao
que concerne a correlagdo entre a inteligéncia e a capacidade de leitura.

b) Dados de correlagdo obtidos em classes selecionadas pela idade mental ou
pelo Q.L: aqui, o autor discorre sobre a variabilidade de resultados e amplitude
variacdes nas correlagdes presentes no critério da idade mental ou pelo Q.1

¢) Estudo de casos individuais: aqui, o autor cita exemplos de casos individuais.

d) Correlagdo entre o nivel de inteligéncia e a escrita: aqui, o autor explica que
ndo ha apenas um efeito de turno e que nem sempre as criancas mais inteligentes sao as
que aprendem a escrever melhor e mais rapidamente.

16) Uma observa¢do necessaria.

Segundo Loureng¢o Filho, o aprendizado geral da leitura e da escrita apresenta
dificuldades especificas de comportamento, em suas diferentes fases, a saber: a) estadio
inicial; b) estadio de interpretagdo; c) estddio de dominio integral. Neste interim, ele traz
a tona a divisdo de grupos de Gray para o problema das dificuldades do aprendizado da
leitura e da escrita.

17) Leitura inicial e maturidade.

Lourengo Filho inicia este item listando as principais dificuldades na

aprendizagem mecanica da leitura segundo Gray:

[...] 1) visdo defeituosa; 2) imaturidade dos habitos gerais de
linguagem; 3) timidez; 4) pequeno interésse para aprender a ler;
5) caréncia de exercicios sistematicos; 6) instabilidade e
fatigabilidade execessivas; 7) dificuldades de prolagdo e
defeitos decorrentes da associagdo dos sons aos simbolos
escritos; 8) limitado campo de visualizagdo; 9) movimentos

irregulares dos olhos (LOURENCO FILHO, 1933, p. 32).

Posteriormente, este intelectual esclarece que estas causas apontadas por Gray
convencem-no de que existem condi¢des fisiologicas e de maturidade para o

aprendizado mecanico da leitura. Segundo Lourengo Filho, o objetivo da leitura pode
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assim ser expresso: “O objetivo da leitura, ensinada seja por que processo for, ndo ¢
apenas o de permitir decifrar sinais impressos, reproduzindo-lhes o som — mas o de
fazer a crianca compreender o que 1€” (1933, p. 32).

Diante disto, a crianga possui uma dificuldade para aprender a ler. Segundo
Lourengo Filho, para vencer essa dificuldade, ela tem de “possuir um nivel de
maturidade, de crescimento ou desenvolvimento anatomo-funcional necessario (1933, p.
33). Logo, a aprendizagem supde um minimo de maturidade.

18) Nossas primeiras pesquisas.

Neste item, o autor propde o problema em termos de fisiologia e descreve a
pesquisa realizada na escola modelo anexa a Escola Normal de Piracicaba. Além disso,
Lourengo Filho discorre sobre a visita de H. Piéron e Mme. Piéron ao Brasil; sobre o
contato com o trabalho de Winkler e o qudo importante era estudar/ pesquisar um
“diagnostico da crianga madura para o aprendizado inicial da leitura e da escrita” (1933,
p. 36).

19) Sistematizagdo do ensaio.

Aqui, Lourengo Filho esclarece que o ensaio avangou vagarosamente pontuando,
também, o empenho tido para fixar uma técnica tdo simples quanto possivel. Segundo
ele, os resultados foram obtidos em 814 (oitocentos e quatorze) exames em criangas do
Jardim de Infancia e da Escola Modelo anexos a antiga Escola Normal da Capital, em
Sdo Paulo. Além destes esclarecimentos, ele ressalta, ainda, o auxilio prestado pela
professora Noemi Silveira.

20) Aplicagoes.

Neste ultimo item da Introdugdo, o autor pontua onde os Testes ABC foram
aplicados pela primeira vez (Lourenco Filho era diretor geral do ensino de Sado Paulo):
em 54 (cinqiienta e quatro) grupos escolares da capital, sobre 15.605 alunos analfabetos

do ano escolar de 1931.

J& o primeiro capitulo desta obra — intitulado “Os Testes ABC: seus
fundamentos” — contém os seguintes itens:

1) Leitura e escrita.

Neste primeiro item, Lourengo Filho afirma que ler e escrever sdo duas técnicas
(“[...] leitura e escrita se estruturam em comportamentos motores, em atividades de

reacgdo, por parte do aprendiz”). Para ele, ler ¢:
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[...] uma atividade, ndo s6 em sentido figurado, mas ja no
sentido proprio. E reagir, muscularmente, desde a visdo das
formas das palavras, das frases ou silabas, até a expressao final,
em linguagem oral (leitura expressiva), ou em linguagem
interior (leitura silenciosa) (1933, p. 39-40 — grifos do prdprio

autor).

2) Noticia historica das investigagdes cientificas acerca da leitura e da escrita.

Aqui, Lourengo Filho faz um panorama histérico global sobre o estudo da leitura

e da escrita citando, inclusive, o Brasil.

3) As modernas tendéncias do estudo dos processos da leitura e escrita.

Neste item, o autor ressalta que ha quatro grandes tendéncias sobre o estudo dos

processos de leitura e escrita:

160

a)

b)

d)

“a de que os processos de leitura, tanto quanto o da escrita, s6 se podem
compreender sdbre uma base dindmica, de reacdo em face do texto ou
material de leitura, mais do que de impressdo désse material simbdlico sdbre
o leitor” (1933, p. 43);

“a de que ésses processos devem ser estudados, por isso mesmo, do ponto de
vista de estruturas, esquemas ou formas, com abandono do ponto de vista do
antigo associacionismo, que supunha a leitura como conexio de elementos
estaticos, como fossem as impressdes visuais, auditivas e motrizes” (1933, p.
43 — grifos do proprio autor);

“a de que a aprendizagem cabe atender as diferencas individuais o que
importa numa adequag¢ao individual de processos, bem como do material de
leitura, que deve ser adaptado as fases do desenvolvimento social da crianca
e evolucdo de seus interésses (1933, p. 43-44);

“enfim, a de que o processo de interpretacdo do texto, seja ideativa, seja
emocional, ndo advem por acrescimo ou juxtaposicdo de um ato puro do
espirito, mas resulta do préprio comportamento global do ato de ler, por
condicionamento anterior, o que importa em afirmar que a interpretacdo so ¢

valida, nos limites désse condicionamento” (1933, p. 44).

4) Como definir a leitura.

Para Lourenco Filho, a leitura pode ser definida como um processo global.

5) Leitura, inteligéncia e maturidade.
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Lourencgo Filho inicia este item esclarecendo o que ¢ inteligéncia (“[...] ndo sdo
sendo comportamentos que hierarquizamos segundo conceitos de valor, e a que damos
notacdo e classificagdo, por normas estatisticas, em relacdo as diferentes idades” —
LOURENCO FILHO, 1933, p. 45). Posteriormente, ele disserta sobre o processo de
leitura e escrita e sobre a existéncia de um nivel de maturidade.

6) A escrita.

Neste item, o autor afirma que os processos da escrita sd3o mais complexos que
os da leitura. Quanto a defini¢do desta ultima, Lourengo Filho afirma: “A escrita ndo ¢
s6 ésse movimento capaz de desenhar as letras, porém. E ésse movimento, quando
coordenado aos comportamentos da linguagem (oral e interior), e sujeito, pois, aos
mesmos condicionamentos a que éste obedece [...]” (1933, p. 46).

7) Andlise conjunta de processos da leitura e da escrita.

Segundo Lourengo Filho, os processos de leitura e escrita devem ser analisados
conjuntamente sendo que esta andlise deve ser feita segundo as grandes estruturas
funcionais, do ponto de vista de um comportamento global. E neste item que este
professor descreve alguns requisitos que a crianca deve possuir para o aprendizado da
leitura e escrita. Sdo eles:

a) necessidade de motivagdo: a crianga deve ser motivada para a aprendizagem;

b) a crianca deve possuir capacidade de discriminacdo visual; capacidade de
coordenagdo das reagdes do sistema motor da visdo; tenha um minimo de memorizagdo
visual e desenvolvimento suficiente de prolagdo; capacidade minima de atencdo
dirigida; resisténcia a fadiga;

¢) a palavra enunciada para a crianga deve ter significado para ela, dai a adogao
de um processo didatico conveniente; a crianga deve possuir um minimo de vocabulario
€ compreensao;

d) “A base para o aprendizado da leitura ¢ a capacidade de movimentos finos,
delicados, ja dos olhos, ja dos orgdos de fona¢do, por um lado; como, de outro, a
capacidade de condiciond-los em condutas de linguagem externa e interna. Essas
capacidades ndo se apresentam, na crianga, sendo como resultado de maturagdo,
sujeitas, como vimos, a condi¢des neuroldgicas definidas” (LOURENCO FILHO, 1933,
p. 50 — grifo do proprio autor);

e) a crianga deve possuir capacidade da coordenag¢do dos movimentos da méo,
aos da visdo da forma e aos da linguagem.

8) O problema em termos de “maturidade”.
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Para o autor, os processos de leitura e escrita supdem, além de um certo nivel de
desenvolvimento mental, um certo nivel de maturidade funcional. Segundo Lourengo
Filho, a classificacdo das criangas para o aprendizado da leitura e escrita deve ser feita
por niveis de maturidade.

9) Testes analiticos ou sintéticos?

Lourenco Filho inicia este item elucidando a necessidade de testes esquematicos
ou sintéticos. Posteriormente, ele trata sobre as provas sintéticas brutas e as provas
sintéticas por analogia (Claparéde) e conclui o item ressaltando que o melhor sdo as
provas esquematicas ou sintéticas por analogia.

10) Os Testes ABC.

Neste item, o autor pontua os primeiros ensaios dos Testes ABC afirmando que
o material € reduzido e a notacdo facilima. Segundo Lourengo Filho, o exame completo
se faz, em média, em oito minutos para cada crianga sendo que a partir da realizagdo do
exame pode-se reunir alunos em classes menos heterogéneas. Desta forma, ele conclui
este ultimo item do primeiro capitulo ressaltando com dados numéricos a viabilidade

dos Testes ABC.

O segundo capitulo desta obra — intitulado “Os Testes ABC: aferi¢do” — traz a
tona os seguintes itens:

1) Necessidade de avaliacao numérica.

Para comprovar a viabilidade que os testes possuem, Lourengo Filho, logo no

inicio deste item, afirma:

S6 pela comparagdo delas, entre si, pela variagdo de freqiiéncia
de seu teor, num grande numero de individuos, tirados ao
acaso, de um grupo homogéneo, ¢ que chegaremos a graduagao
necessaria, isto €, a conceber o teste, em termos de medida

(1933, p. 59 — grifo do proprio autor).

Para este intelectual,

Medir pressupde padrdes, ou pontos de referéncia, com os
quais, por comparagdo, o exame singular, num individuo do

grupo homogéneo considerado, possa ter valor diagndstico; isto
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¢, possa permitir critério de diferenciagdo, classificagdo ou

hierarquizagdo (1933, p. 59 — grifo do proprio autor).

Desta forma, os testes possuem valor de prognostico e permitem um tratamento

estatistico.

2) Condigées e caracteres gerais de medida pelos testes.

Neste item, o autor descreve algumas condi¢des e alguns caracteres gerais da

medida psicologica, a saber:

a)

b)

“[...] todo teste deve apresentar uma técnica de aplicacdo definida e
inequivoca e, ao experimentador que déle se sirva, para o resultado
previsto, ndo é licito alterar essa técnica, ou modo de emprégo, mesmo
naquilo que lhe possa parecer minucia desprezivel” (LOURENCO FILHO,
1933, p. 61 — grifos do proprio autor);

“[...] todo teste, ou conjunto de provas, so vém a merecer confianga, como
instrumento de medida, quando apresentem aferi¢do, estalonagem ou
graduagdo, sobre base estatistica, e serd pela verificagdo da maior ou
menor coincidéncia dos valores centrais, entre si, e pela maior ou menor
concordancia dos valores de dispersdo, sobre as freqiiéncias calculadas,
que julgaremos da sensibilidade e seguranga do instrumento de medida por
éles proposto. Verificadas essas condi¢oes, ndo é licito ao experimentador
alterar a aferi¢do ou graduagdo fixada” (LOURENCO FILHO, 1933, p. 65
— grifos do préprio autor);

“[...] para que os testes de diagnostico possam inspirar confianga, serd
necessario que apresentem os resultados da correlagdo obtida entre os
valores de diagnostico e os valores de trabalho, posteriormente verificado,
nos mesmos individuos sujeitos a exame e classificacdo” (LOURENCO

FILHO, 1933, p. 67 — grifos do proprio autor).

3) Aferigdo dos Testes ABC.

Aqui, Lourencgo Filho ressalta o qudo importante € verificar se os Testes ABC se

apresentam como instrumento sensivel de medida e se medem realmente o que

pretendem medir.

4) Fixagdo do numero de provas.

Neste item, o autor esclarece como foi o processo de escolha para se estabelecer

as oito provas: material de facil manejo; utilizagdo de material que ndo fosse custoso e
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onde o exame pudesse ser feito em poucos minutos. Segundo Lourengo Filho, “Cada
uma das provas mede, realmente, um atributo particular da estrutura em analise” (1933,
p. 69).

5) Fixa¢do da técnica de exame.

Aqui, o autor esclarece: “Um bom teste deve ser objetivo na sua aplicagdo, e
objetivo na sua apreciacdo” (1933, p. 69).

6) Os problemas da aferi¢do do conjunto.

Neste item, Lourenco Filho descreve os problemas da aferi¢do do conjunto, a
saber: afericdo numérica para verificagdo da sensibilidade dos Testes ABC como
instrumento de medida e pesquisa da correlagdo com a idade cronoldgica e a idade
mental (dependéncia entre maturidade e aprendizagem).

7) Afericdo inicial.

Aqui, o autor mostra porque os primeiros ensaios sdo dignos de confianca
(tendéncia central; variabilidade; assimetria).

8) A aferigdo definitiva.

Conforme Lourenco Filho esclarece, a afericdo definitiva foi levada a cabo pelo
Servi¢o de Psicologia Aplicada da Diretoria Geral do Ensino do Estado de Sdo Paulo
sendo que o exame foi aplicado em 15.605 criangas de 7 (sete) a 12 (doze) anos.
Segundo ele, os resultados foram praticamente os mesmos obtidos na aferi¢@o inicial.

9) Testes de maturidade, ndo do nivel de desenvolvimento.

Segundo Lourengo Filho, os Testes ABC revelaram um atributo independente da
idade cronolédgica. Conforme ele proprio esclarece, os Testes ABC ndo servem para
estabelecer padrdes de idade ou niveis de desenvolvimento. Eles servem para mostrar a
maturidade!

10) Correlagdo com a idade cronologica.

Segundo Lourenco Filho, a correlagdo com a idade cronoldgica € muito baixa.

11) Correlagdo com a idade mental e com o Q.1.

Segundo Lourenco Filho, a correlacdo com a idade mental e com o Q.I. é pouco
sensivel.

12) Diferencga por sexo.

Conforme o autor elucida, a distribuicdo se deu igualmente pelos dois sexos, o
que significa a viabilidade de aplicagdo pratica de classes mistas.

13) Diferenca por cor.
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Segundo Lourengo Filho, a diferenca entre grupos de “brancos” e “pretos” é
significativa.

14) Os Testes ABC medem realmente o que pretendem medir?

Mostrando os dados numéricos de onde os Testes foram aplicados (S.P.; B.H.;
R.J.) o autor mostra que os Testes ABC medem, realmente, o que pretendem medir
(“[...] se as criangas mais bem classificadas, por esses testes, ndo viessem a aprender
mais rapida e seguramente” — LOURENCO FILHO, 1933, p. 88).

Diante disto, o autor esclarece que, através da aplicagdo dos Testes ABC, obtém-
se uma melhor homogeneizagdo das classes e um aumento do rendimento do trabalho

escolar.

No capitulo seguinte desta obra, intitulado “Os Testes ABC: sua utilizacdo;
resultados de aplicagdo”, Lourengo Filho traz a tona os seguintes itens:

1) Diagnostico e progndstico.

O autor inicia este item ressaltando que os Testes ABC revelam um indice de
maturidade, relativo a estruturacdo, para a leitura e escrita afirmando que “[...] os Testes
ABC medem, em satisfatérias condi¢des de graduacdo, o atributo que, na verdade,
pretendem medir. Servem, assim, tanto para diagnostico, como para progndstico” (1933,
p. 91).

2) Diagnostico: consideragdo dos casos individuais.

Lourengo Filho inicia este item esclarecendo que o diagnostico volta-se para a
considera¢do dos casos individuais. Ja a estrutura geral, em termos de medida de
maturidade, € revelada através da aplicagdo de pequenos testes sintéticos por analogia.
Segundo o autor, através da aplicacdo dos testes, procurava-se descobrir “[...]
expressoes de um processo global, em seus aspectos tipicos, suficientemente definidos,
para permitirem exame padronizado” (1933, p. 92). Posteriormente, o autor destaca que,
com o estudo do perfil individual, é possivel avaliar as deficiéncias particulares de cada
crianga. Ainda neste item, Lourenco Filho descreve onde e quando ele aplicou os Testes
ABC.

3) Diagnostico médio da classe.

Segundo o autor, o estudo do perfil geral da classe permite a organizacdo de
exercicios corretivos ou estimulantes para a totalidade dos alunos.

4) Triagem para o estudo individual de alunos.
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Conforme Lourengo Filho esclarece, os Testes ABC permitem para os alunos
novos uma triagem para exames especiais mais acurados (logo, a triagem possui valor
pratico).

5) Prognostico: organizagdo de classes seletivas.

Neste item, o autor afirma que os Testes ABC mostram a probabilidade das
criancas aprenderem a ler, mais ou menos rapidamente, o que acaba por permitir a
organizacdo de classes homogéneas. Exaltando, entdo, a importancia da
homogeneizagdo, Lourenco Filho assim a justifica: “Por motivos de toda a ordem, pois,
que ndo so os de organizacgdo racional das classes, para maior rendimento do ensino, a
homogenizagdo, por critério cientifico, se impde, maxime em relagdo as classes de 1°
grau” (1933, p. 95).

6) A primeira aplica¢do dos Testes ABC, para organizac¢do de classes seletivas.

Aqui, o autor descreve onde e quando ocorreu esta primeira classificagdo (Grupo
Escolar da Barra Funda, em Sao Paulo, gracas aos esfor¢os da profa. Irene Muniz).

7) Resultados praticos.

Neste item, Lourenco Filho descreve os resultados obtidos com a aplicag¢do dos
Testes ABC.

8) 4 aplicagdo de 1931, nos grupos escolares de Sao Paulo.

Aqui, o autor descreve como se deu esta aplicag@o.

9) Avaliac¢do dos resultados.

Neste item, o autor descreve como os resultados foram avaliados (a importancia
da opinido dos diretores e professores; computo da diferenga do rendimento das classes,
para mais ou para menos em relagdo ao rendimento dos trés ultimos anos letivos).

10) 4 opinido dos diretores e professores.

Através da aplicag@o de questiondarios impressos, Lourengo Filho mostra qual foi
a opinido dos diretores e professores.

11) Os resultados expressos pela variagdo da taxa de promogado.

Aqui, Lourengo Filho elucida as vantagens que os Testes ABC permitiram
através da organizagdo de classes seletivas (homogeneizagao).

12) Cadlculo de poupanga.

Neste item, o autor destaca o calculo de poupanca real que o emprego das
classes seletivas permitiu.

13) Promogdo de alunos ‘“‘fortes”, ao fim do primeiro semestre.
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Aqui, Lourengo Filho traz dados sobre a promocdo de alunos “fortes” e o que
isto representou para o calculo de poupancga.

14) Os beneficios sociais.

Ao autor descreve os beneficios sociais advindos com a utilizagdo dos Testes
ABC da seguinte forma:

- maior confianga na escola publica por parte dos pais, pois as escolas ensinaram
mais em menor prazo;

- melhor critério de julgamento do trabalho docente por parte da administragéo;

- melhor compreensdo das capacidades de aprendizagem dos alunos;

- aumento da auto-estima das criangas;

- melhor aproveitamento dos mais capazes;

- o valor da organizag¢ao racional das classes;

- o sistema de promocao por semestre;

- 0 ensino de classes paralelas;

- professores com maior compreensdo de autonomia escolar.

15) Resultados de aplicagcdo no Distrito Federal.

Neste item, o autor descreve os resultados obtidos diante da aplicag¢do dos Testes
ABC no Distrito Federal.

16) Resultados de aplicagdo em Belo Horizonte.

Assim como no item anterior, o autor descreve os resultados obtidos com a
aplicag@o dos Testes ABC, s6 que desta vez, em Belo Horizonte.

17) Resultados de aplicagdo no Instituto Sete de Setembro (D.F.).

Aqui, o autor descreve os resultados obtidos com a aplicagdo dos testes no
Instituto Sete de Setembro, no Distrito Federal.

18) Os testes ABC e os resultados praticos.

Neste ultimo item do terceiro capitulo, o autor elucida a utilidade dos testes da
seguinte forma: melhoria do rendimento escolar; definicdo das responsabilidades dos

mestres; estudo de casos individuais (alunos-problema).

J4 no quarto e ultimo capitulo desta obra — intitulado “Guia de exame” —
Lourengo Filho traz a tona os seguintes itens:

1) Forma de aplicagdo.

Neste primeiro item, o autor explica que a aplicagdo dos Testes ABC ¢

individual, como fim de diagndstico e prognostico.
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2) Duracdo do exame.

Segundo Lourengo Filho, cada exame completo dura em média oito minutos.

3) Quando aplicar os testes para os alunos novatos.

Segundo Lourengo Filho, a aplicag@o deve ser feita dentro da quinzena inicial do
trabalho do ano (progndstico — classificagdo dos alunos e organizagdo de classes
seletivas).

4) Local da prova.

Conforme o autor esclarece, o local deve ser isolado, silencioso, claro,
desprovido de ornamentacdo excessiva e de multiplicidade de moveis ou objetos
(gabinete de direcdo ou sala de aula).

5) Condicoes do examinando.

Segundo Lourenco Filho, a crianga deve sentir-se a vontade e com interesse,
como se ela estivesse num jogo ou brinquedo.

6) Condicoes do examinador.

Segundo Lourenco Filho, o examinador deve ler o Guia de Exames e ter boa
vontade.

7) Material de exame.

Neste item, o autor esclarece que o material deve estar todo preparado antes da
aplicacdo dos testes. Conforme suas orientagdes, este material para aplicacdo dos testes
pode ser improvisado ou comprado.

8) Notacgado.

Aqui, o autor esclarece que a notagcdo de cada prova se faz em quatro graus:
superior — 3; médio — 2; inferior — 1; nulo — 0.

Segundo Lourengo Filho, o registro de cada prova deve ser feito numa folha de
papel sem pauta sendo que este material devera ser posteriormente arquivado (as folhas
devem ser grampeadas ou colocadas num envelope).

Assim, através da exposi¢do destes itens, o autor mostra que os Testes ABC
permitem verificar a coordenagdo visual motriz; a capacidade de prolagdo; a
memoriza¢do auditiva e visual; a capacidade de movimentos dirigidos e, ainda, a maior

ou menor resisténcia a fadiga.
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Apbs estes quatro capitulos, Lourenco Filho descreve a ‘Técnica do Exame”,
isto ¢, os Testes ABC. Aqui, ndo iremos explicar detalhadamente cada teste, mas apenas
pontuar brevemente sua descri¢io”:

- Teste 1: copia de figuras;

- Teste 2: cartaz com figuras;

- Teste 3: copia de desenho feito com os dedos;

- Teste 4: fala e repeticdo de sete palavras;

- Teste 5: historia da boneca;

- Teste 6: fala e repeticdo de palavras complexas;

- Teste 7: corte de desenho riscado;

- Teste 8: pontinhos no papel quadriculado.

Assim, apds a descrigdo destes oito testes, Lourenco Filho esclarece que a
avaliacdo geral ¢ obtida pela simples soma dos pontos alcangados pela crianca, em cada
prova sendo que o resultado indica o nivel de maturidade para a leitura e escrita em
termos absolutos.

Neste interim, ele ainda explica que a escala possui uma amplitude de 0 (zero) a
24 (vinte e quatro) pontos, a saber:

- nivel de maturidade igual ou maior que 17 pontos: a crianga aprendera a ler e a
escrever num semestre letivo, sem dificuldade ou cansago;

- nivel de maturidade de 12 a 16 pontos: a aprendizagem se dard normalmente
num ano letivo;

- nivel de maturidade inferior a 10 pontos: a crianga aprendera com dificuldade;

- nivel de maturidade inferior a 7 pontos: o ensino escolar comum sera

improficuo.

Caminhando, entdo, para a finalizagdo de sua obra, Lourengo Filho descreve
como as classes seletivas devem ser organizadas a partir da aplicacdo dos Testes ABC;
como os Testes ABC permitem tracar um perfil individual de cada crianga; e,

finalmente, como os Testes ABC permitem tracar um perfil de classe.

% Para maiores informagdes sobre a descricdo dos testes, consultar a obra “Os Testes ABC — para
verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e escrita (1933).
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P.S.: Ao final da obra ha uma Bibliografia, uma Tébua de nomes ¢ um Indice

estruturado da seguinte forma:

Prefacio.

INTRODUCAO.

1.
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Alfabeto e Educacio.

. Localizagdo do problema.

. Como a questdo tem sido encarada.

. Nova maneira de propor a questao.

. O julgamento empirico da idade escolar inicial.

. Investigacdes a respeito da idade cronoldgica.

. Investigacdes a respeito da “idade escolar” e “retardados”.
. Corretivo ao empirismo: a no¢ao de idade mental.

. As aplicacdes da “idade mental”.

10. Aplicagdes médicas.

11. Aplicagdes pedagogicas.

12. Aplicacdo na orientagdo profissional.

13. As classes seletivas, por idade mental, ou pela verificagdo do Q.I., nas

escolas primarias.

14. Um novo problema.

15. Dados experimentais.

a) Correlagdo entre a inteligéncia e a capacidade geral da leitura.

b) Dados de correlagdo obtidos em classes selecionadas pela idade

mental ou pelo Q.L

170

¢) Estudo de casos individuais.

d) Correlagdo entre o nivel de inteligéncia e a escrita.

16. Uma observagao necessaria.

17. Leitura inicial e maturidade.

18. Nossas primeiras pesquisas.

19. Sistematizacdo do ensaio.

20. Aplicagdes.
CAPITULO I - Os testes ABC — Seus fundamentos.

1.

Leitura e escrita.

2. Noticia histérica das investigacdes acérca da leitura e da escrita.
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3. As modernas tendéncias do estudo dos processos da leitura e escrita.
4. Como definir a leitura.

5. Leitura, inteligéncia e maturidade.

6. A escrita.

7. Anélise conjunta dos processos da leitura e da escrita.
8. O problema em termos de “maturidade”.

9. Testes analiticos ou sintéticos?

10. Os testes ABC.

CAPITULO II - Os testes ABC — Aferigdo.

. Necessidade da avaliagdo numérica.

. Condigdes e caracteres gerais da medida pelos testes.
. Aferi¢do dos testes ABC.

. Fixa¢ao do nimero de provas.

. Fixacdo da técnica de exame.

. Os problemas da aferi¢do do conjunto.

. Aferi¢do inicial.

. A aferi¢do definitiva.
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. Testes de maturidade, ndo de nivel de desenvolvimento.
10. Correlagdo com a idade cronologica.

11. Correlagdo com a idade mental e com o Q.1

12. Diferenga por sexo.

13. Diferenga por cor.

14. Os testes ABC medem realmente o que pretendem medir?
CAPITULO III — Os testes ABC — Sua utilizagdo e resultados de aplicagao.
1. Diagnostico e prognostico.

. Diagnostico: consideragdo dos casos individuais.

. Diagnoéstico médio da classe.

. Triagem para o estudo individual de alunos.

. Prognostico: organizagdo dos testes ABC, na organizagdo de classes seletivas.

. Resultados praticos.

2
3
4
5
6. A primeira aplicacdo dos testes ABC, na organizacdo de classes seletivas.
7
8. A aplicacdo de 1931, nos grupos escolares de S. Paulo.

9

. Avaliagao dos resultados.

10. A opinido dos diretores e professores.
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11. Os resultados expressos pela variacdo da taxa de promogao.
12. Célculo de poupanga.

13. Promogao de alunos “fortes”, ao fim do primeiro semestre.
14. Os beneficios sociais.

15. Resultados de aplicacdo no Distrito Federal.

16. Resultados de aplicacdo em Belo Horizonte.

17. Resultados de aplicacdo no Instituto Sete de Setembro (D.F.).
18. Os testes ABC e os resultados praticos.

CAPITULO IV — Guia de exame.

1. Forma de aplicag¢do.

2. Duragéo do exame.

3. Quando aplicar os testes para os alunos novatos.

4. Local da prova.

5. Condig¢des do examinando.

6. Condi¢des do examinador.

7. Material de exame.

8. Notagdo.

9) Técnica do Exame.

10) Avaliagdo geral.

11. Organizagdo de classes seletivas.

12. Perfil individual.

13. Perfil de classe.

BIBLIOGRAFIA.

TABUA DE NOMES.

Apos a apresentagdo destas obras, passemos, afinal, para a andlise de qual

concepeao de crianca e desenvolvimento infantil estdo nelas presentes.
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Capitulo 4.
Afinal, qual concep¢io de crianca e desenvolvimento infantil esta presente nas

obras escritas pelos psicologos funcionalistas franco-genebrinos e por Lourenco

Filho?

Apos termos feito uma breve contextualizagdo sobre o periodo historico no qual
se deu a criacdo da Colegdo Biblioteca de Educagdo; e termos descrito as principais
caracteristicas desta Ultima e das obras escritas pelos psicologos funcionalistas franco-
genebrinos e por Lourengo Filho, voltemos agora nossa atengdo para a andlise de qual
concepgdo de crianga e desenvolvimento infantil estd presente nessas obras, ou seja, o
nosso objetivo neste quarto e ultimo capitulo é desvelar e analisar qual concepgdo de
crianca ¢ desenvolvimento infantil estd presente nas obras escritas por H. Piéron, Ed.
Claparede, Alfred Binet & Th Simon e Lourenco Filho.

Para tanto, este capitulo estd estruturado da seguinte forma: em um primeiro
momento, faremos uma breve descri¢gdo sobre a infancia esclarecendo como ela era
pensada no contexto de criagdo da Colecdo Biblioteca de Educag¢do. Posteriormente,
retomaremos as principais informagdes presentes nas obras escritas pelos psicélogos
funcionalistas franco-genebrinos e por Lourenco Filho apontando, entdo, qual
concepcdo de crianca e desenvolvimento infantil estd presente nessas cinco obras

tratadas ao longo desta dissertagdo.

1.1 — Breves consideracdes sobre a infdncia.

Conceito caro e complexo a ser discutido, a infincia tem adquirido, cada vez
mais, um amplo campo de investigacdo. A complexidade deste tema pode residir no fato
de a crianca, a infdncia ndo ser contada por ela propria, mas sempre por outro. Segundo

Lajolo (2009):

Enquanto objeto de estudo, a infancia ¢ sempre um outro em
relagdo aquele que a nomeia e a estuda. A palavra infante,
infancia e demais cognatos, em sua origem latina e nas linguas
dai derivadas, recobrem um campo semantico estreitamente
ligado a idéia de auséncia de fala. Esta no¢do de infdancia como
qualidade ou estado do infante, isto ¢, d’aquele que ndo fala,

constréi-se a partir dos prefixos e radicais lingiiisticos que
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compdem a palavra: in = prefixo que indica negagdo; fante =
participio presente do verbo latino fari, que significa falar,

dizer (p. 229 — grifos da propria autora).

Se voltarmos nossa aten¢do para o século XIX ou para os anteriores, veremos o
quao dificil ¢ o estudo e/ou a pesquisa voltada para a infancia e a crianga, pois a
escassez de informacdes sobre ambas ¢ extrema. Este campo de estudo ganhou maior
visibilidade com os estudos realizados por Ari¢s voltados para a Histdria da Infancia e
da Familia. Segundo este intelectual, anteriormente a Epoca Moderna, inexistia o
“sentimento” de infancia.

Entretanto, se até o século XIX, o conceito de infancia era inexistente, a partir do
século XX — com os estudos proporcionados pela biologia e pela psicologia — a infancia
(considerando-a cientificamente) adquire uma importdncia até entdo tida como
“inexistente”.

Retendo nossa ateng@o para o contexto brasileiro, podemos compreender que foi
nas primeiras décadas do século XX que a infancia passou a ser objeto ndo sé de estudo,
mas de suma importancia para os intelectuais brasileiros.

Com o advento do regime republicano, varias foram as mudangas que passaram
a ocorrer em ambito social, politico e cultural cabendo, entdo, ao Estado a
responsabilidade de ser o “preceptor dos ‘novos’, isto €, do povo e da crianca — ambos
representados como portadores da menoridade intelectual e social” (MONARCHA,
2009, p. 105).

Com isso, acreditava-se que o progresso do pais estava depositado na formagao e
educacdo dos futuros cidaddos, isto ¢, as criangas - que passaram a ser vistas como
herdeiras da Republica (Monarcha, 1999): com a “descoberta” da infancia desenvolve-
se a idéia de que investir na crianga significa garantir um futuro mais promissor €
melhor para o pais (idéia de a crianga ser a sementeira do futuro).

Esta importancia dada a infancia/ a crianga ndo era derivada apenas pelo fato
dela passar a ser vista como um investimento, isto €, uma matéria que seria,
posteriormente, produtiva para o mundo do trabalho. Esta importancia foi também
derivada a partir dos estudos proporcionados pela biologia e pela psicologia,
principalmente a partir desta ultima e do movimento conhecido como Escolanovismo.

Ja discorremos neste trabalho sobre o movimento da Escola Nova. Mas, aqui, ¢

necessario relembrarmos algumas caracteristicas deste ultimo para melhor
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compreendermos como a infancia/ a crianca era pensada no contexto de criagdo da
Colecdo Biblioteca de Educacdo.

Segundo os escolanovistas, a Escola Tradicional possuia carater livresco e
conteudista sendo seu ensino passivo; o professor tinha autoridade e era autoritario; a
infancia era entendida como uma condicdo transitoria, inferior e negativa, de preparo
para a vida do adulto; o conhecimento estava centrado no professor e partia deste para o
aluno; o aluno era visto como uma “tdbula rasa” devendo seu comportamento ser
passivel e imovel.

Diante destas criticas feitas a Escola Tradicional, os defensores da Escola Nova
caracterizavam os principios do movimento escolanovista da seguinte forma: a
educacdo nova era baseada na crianga: partia dela e era feita por ela (para a crianga e
pela crianga) sendo que o fim da infincia estava na propria infancia devendo, entdo, a
infancia ser vivida em si mesma.

Desta forma, o educador deveria ter por centro de gravidade a propria crianga
sendo que a escola nova fazia justica a espontaneidade infantil reconhecendo seu valor e
favorecendo todas as suas manifestacdes. Logo, o ponto de partida, na escola nova, era
0 meio natural e social onde ocorria a vida da crianga e era este ponto de partida que
despertava os interesses imediatos desta ultima.

Diante do exposto, percebemos que na escola nova a preocupacdo fundamental
era adaptar, diferenciar e individualizar a crianga. Segundo Bloch (1951), “a escola deve
ajustar-se tdo exatamente quanto possivel a estrutura mental da crianga, definida pela
relag@o entre suas possibilidades e seus gostos, suas aptiddes e seus interesses” (p. 82).

Com isso, o0 movimento escolanovista trouxe a tona uma nova concep¢do de
infancia. Esta nova concepc¢do estava totalmente fundamentada nos conhecimentos
proporcionados pela psicologia e pela biologia, ou seja, esta concep¢do partia de
pressupostos psicologicos e biologicos para fundamentar o conhecimento sobre a
crianca. Esta era entendida como um ser inacabado em constante processo de
crescimento, onde a aprendizagem desejada para a crianga partiria e acabaria nela
propria. Neste interim, destacando a importancia que a psicologia adquiriu na época, sdo

elucidativas as palavras de Nagle (1976):

[...] entre as disciplinas vai ser realcada a importancia da
psicologia, tanto em relacdo ao seu carater profissionalizante

quanto em relagdo as possibilidades de transformar a atividade
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educacional em atividade essencialmente ‘cientifica’; de certa
maneira, com isso retorna-se ao ponto de vista segundo o qual

cumpre ‘psicologizar’ o processo de escolarizacao (p. 247).

Assim, podemos compreender que a concep¢do de infancia defendida pela
Escola Nova (e constante naquele contexto histérico de criagdo da Colecdo Biblioteca
de Educagdo) parte do pressuposto de que a infincia ¢ um estado de finalidade
intrinseca, de valor positivo. A partir disto, da-se a institucionaliza¢do do respeito a
crianga, a sua atividade pessoal, as suas necessidades e interesses. Ocorre, entdo, uma
Revolugdo Copernicana: o fim da infancia encontra-se nela prépria; a educacio
centraliza-se na crian¢a devendo ela desenvolver-se por meio da prdopria experiéncia.

Nesta nova concepc¢do de infincia, o novo papel atribuido ao educador pode
assim ser expresso: ele ¢ um agente fornecedor dos meios para que a crianga se
desenvolva por si mesma devendo, entdo, agir sobre o meio em que aquela ultima se
desenvolve. Adota-se, assim, o principio da educagdo pela agao.

Apos estes breves esclarecimentos sobre a infancia, faz-se necessario, ainda,
recordarmos qual corrente das idéias pedagdgicas era hegemonica no periodo em que a
Colegdo se expandia entre os educadores do pais. Como ja foi dito neste trabalho, no
periodo compreendido entre 1932-1947 houve um equilibrio entre a pedagogia
tradicional e a pedagogia nova. Segundo Saviani (2007), este equilibrio era,

concomitantemente, tenso € harmonioso:

Um equilibrio tenso, em algumas circunstancias, quando eram
assacadas virulentas acusacdes de modo especial por parte dos
catolicos contra os escolanovistas; ou quando se tramavam nos
bastidores politicos indicagdes e vetos de nomes para compor
os quadros de pessoal docente e administrativo. Em outras
circunstancias, um equilibrio harmonioso quando o avanco dos
métodos renovados penetrava nas proprias fileiras das
organizagdes tradicionais revestindo de roupagem progressista

a doutrina da educacdo catdlica (Saviani, 2007, p. 271).

Aqui, ainda devemos recordar que o organizador da Colecdo (Lourenco Filho)

fazia parte de uma gama de intelectuais que defendiam a Escola Nova, ou seja,
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Lourengo Filho fazia parte da corrente das idéias pedagdgicas hegemdnicas do periodo:

ele era um escolanovista que representava as idéias pedagogicas da Pedagogia Nova!

1.2 — Analise de concepcdo de crianca e desenvolvimento infantil.

Voltando, agora, nossa ateng¢do para a analise de qual concepcdo de crianga e
desenvolvimento infantil esta presente nas obras escritas pelos psicologos funcionalistas
franco-genebrinos e por Lourengo Filho, podemos compreender que ela estava em
consondncia com os principios da Escola Nova. Para comprovarmos tal afirmacio,
voltemos nossa ateng¢do para essas obras.

Henri Piéron, em sua obra intitulada “Psychologia Experimental”, trouxe a tona
os fundamentos teoéricos/ praticos da psicologia experimental. Segundo ele, a fisiologia
¢ a ciéncia do comportamento de varios 6rgdos sendo que “a psychologia experimental
(...) provem directamente dos estados de phisiologia, em que, alids, repousa toda a sua
estructura” (s/ data, p. 21). Para ele, os fins da psicologia experimental sdo:
conhecimento preciso dos fendmenos, analise de seu mecanismo e determinagdo das leis
funcionais.

Defendendo a utilizacdo dos testes, Piéron esclarece que “um teste € uma prova”

(s/ data, p. 87), ou seja,

uma prova destinada a caracterisar o individuo, de ponto de
vista determinado. A prova pode implicar em medida completa,
permittindo attribuir ao individuo um indice numerico definido,
ou limitar-se a uma determinagdo parcial, permittindo tdo
somente a classificacdo do individuo em certo ¢ determinado
grupo. [...] Os testes sdo processos simplificados, permittindo
evitar apparelhos caros e complexos que sO os grandes

laboratorios podem possuir (PIERON, s/ data, p. 88).

Diante disto, podemos compreender que, nessa obra, Piéron defende uma
concepcido de crianga e desenvolvimento infantil que seja pautada na psicologia
experimental. Para ele, esta concepcdo deve pautar-se num conhecimento sobre a
crianga/ a infincia sendo que o que garante este conhecimento ¢ a ciéncia biologica
(fisiologia) e a psicoldgica. Na especificidade da psicologia — que garante este

conhecimento — estdo os testes mentais, que verificam a medida da inteligéncia.
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Segundo Piéron, esta medida da inteligéncia ¢ importante porque “ella permitte verificar
a normalidade do desenvolvimento; a sua medida permitte classificar os retardados e os
precoces, tendo na pratica pedagogica uma importancia cada vez mais accentuada” (s/
data, p. 132). Ou seja, para este francés, os testes mentais sdo importantes por que eles
podem proporcionar uma medida e um conhecimento sobre a crianga/ a infancia.

Ja Ed. Claparede, em sua obra intitulada “A escola e a psychologia
experimental”, trouxe a tona o carater funcional que qualquer acdo educativa deveria
ter. Segundo ele, para ser aplicado o principio da educacdo funcional nas escolas, era
preciso considerar a Psicologia da Crianga, pois, em sua visdo, a crianga ndo era um
adulto em miniatura, incompleto, mas um ser que tinha vida prépria e possuia seus
proprios interesses.

E nessa obra que este suico propds que a Pedagogia deveria apoiar-se na
Psicologia para obter melhores beneficios em suas praticas escolares. Sdo suas as

palavras:

A Psychologia ndo cabe propor os fins ultimos da educagao.
Sera ella, no emtanto, que informara o educador sobre os
melhores meios para attingir esses fins. Ademais, a Psychologia
poderd ajudar a definil-os, demonstrando o que ¢é possivel
alcangar dentro das leis do desenvolvimento mental, € o que ¢
chimerico e vdo. O que a Psychologia ensina, antes de tudo, ao
educador, é que, si elle quizer vér coroados de exito os seus
esforcos, deve subordinar toda a educacdo a4 natureza particular
da creanca. Porque de nada adianta querer ir contra as leis

naturaes (1928, p. 14).

Assim, “A psychologia nos ensina o caminho: os technicos devem adaptar sua
pratica as exigéncias da theoria, na medida da habilidade e do engenho de que
dispuzerem” (CLAPAREDE, 1928, p. 23).

Para Claparede, a educacdo funcional seria aquela completamente fundada na
necessidade e nos interesses psiquicos dela resultantes. Foi nessa obra que ele explicitou
suas percepgdes de acordo com o movimento escolanovista: o respeito a crianga, as suas

necessidades e interesses sendo que o que garantiria esse respeito seria a educacdo
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funcional. Além disso, Claparéde também defendia a utilizagdo dos testes mentais. Sdo

suas as palavras:

Para satisfazer a esse desiderato (o das aptiddes naturais),
crearam os psychologos differentes provas simplificadas, a que
ddo o nome de tests mentaes. Um test ¢ uma prova, uma
experiencia que tem por objecto revelar ou medir uma aptidao,

um caracter individual (1928, p. 54-55).

Desta forma, este suico exaltava a importancia da medida. Para ele, “Medir ¢&,
com effeito, indispensavel para poder analysar e comparar. S6 os numeros, grandezas
que se podem avaliar, sdo susceptiveis duma comparag@o objectiva e, por conseguinte,
indiscutivel” (1928, p. 87). Ainda para Claparéde, a escola possuia duas fungdes

principais, a saber:

1* — Ensinar determinadas coisas a creanca; enriquecel-a com
conhecimentos uteis e habitos particulares (ler, escrever, contar,
desenhar, saber a geographia, etc.). 2* — Desenvolver, cultivar
as suas func¢des mentaes (cultura da intelligencia, dos sentidos,

da attencdo, da consciencia social e moral), etc (1928, p. 79).

Quanto a concepcdo de crianga e desenvolvimento infantil presente nessa obra,
podemos perceber que ela estava fundada na psicologia experimental, isto é&,
pressupunha que qualquer conhecimento sobre a infancia e seu desenvolvimento deveria
ser garantido através da ciéncia experimental (o objeto pesquisado/ estudado tinha de
ser acessivel, controlavel e quantificavel) sendo a utilizagdo dos testes de suma
importancia para a concretizagdo deste fundamento.

Desta forma, esta concepcdo pautava-se, basicamente, na psicologia para
explicar a crianga e o desenvolvimento infantil. Era, entdo, uma concepcdo de cunho
psicologico. Além disso, esta concepgdo proposta pela psicologia experimental (onde a
infincia era um objeto de pesquisa acessivel, controlavel e quantificavel) ia ao encontro
dos principios do movimento renovador, pois aquela ultima garantiria as bases

cientificas para a legitimagao do respeito a crianga, as suas necessidades e interesses.
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Ja Alfred Binet e Th. Simon, na obra intitulada “Testes para a medida do
desenvolvimento da intelligencia”, crivam a cientificidade que permeia os testes mentais
descrevendo como estes devem ser utilizados. E nessa obra que eles mostram a
importancia dos testes: ¢ através deles que se pode medir e conhecer a crianga, isto &,
eles sdo métodos eficazes que garantem a medida e o conhecimento objetivo sobre a
crianga e a infancia. Logo, nesta obra, podemos visualizar uma concepgao de crianga e
desenvolvimento infantil de cunho psicoldgico.

Voltando agora nossa atencdo para as obras escritas por Lourenco Filho
podemos perceber o quanto estes psicologos funcionalistas franco-genebrinos
influenciaram a concep¢do de crianga e desenvolvimento infantil deste educador
brasileiro.

Para Lourengo Filho, foi o progresso das ciéncias bioldgicas e, em particular, o
da psicoldgica, que permitiu o “formidavel” movimento renovador proporcionado pela
Escola Nova. Em sua obra intitulada “Introduc¢do ao estudo da escola nova”, este
intelectual afirma que a educacgdo deve ser realizada por meios bioldgicos de adaptagdo
do comportamento. Segundo ele, em sua estrutura intima, os meios de educagdo sédo
sempre bioldgicos, onde educag¢do ¢ igual a adaptacdo sendo esta ultima igual a
sistematizacdo da conduta. Esta sistematizacdo, conforme Lourenco Filho esclarece, s6
¢ possivel por processos que influam sobre o aparelho coordenador da conduta, ou seja,
0 sistema nervoso.

Para ele, educar é: “[...] influir na organisa¢do das conductas motrizes de
conservagdo e defesa da vida, directas e immediatas, e nas de organisacdo social do
pensamento, para reacgdes indirectas e mediatas (LOURENCO FILHO, 1930, p. 23).

Defendendo, entdo, que a fisiologia e a psicologia cabe fornecer os meios da

educacdo, Lourenco Filho define o fenomeno educativo da seguinte forma:

O phenomeno educativo ¢ um phenomeno biologico, na sua
estructura essencial, condicionada e limitada pelo contingente
hereditario, pelo temperamento e capacidade organica. Nao ha
sahir dahi. Logo, 4 physiologia e & psychologia cabe fornecer os

meios da educagdo (1930, p. 23).
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Diante disto, podemos apreender que a concepg¢do de crianga e desenvolvimento
infantil defendida por Lourengo Filho pauta-se basicamente na biologia e na psicologia.

Exaltando esta ultima, ele afirma:

[...] como sciencia pura, desinteressada, a psychologia vae
revendo, de pesquiza em pesquiza, a concep¢do do
funccionamento do espirito, vae indicando como surgem e se
desenvolvem as conductas, como reciprocamente ellas actuam
umas sobre outras, como enfim se solidarisam e se
systematisam na produc¢do da personalidade. Procura dizer o
que é, ndo o que deve ser (1930, p. 28 — grifos do préprio

autor).

Assim, para este educador, a psicologia constitui-se como ciéncia natural, como
um ramo da biologia: para ele, a psicologia é uma ciéncia biologica fundada na
observacdo e na experiéncia. Pontuando a diferenca existente entre a filosofia e a
ciéncia, Lourengo Filho afirma: “A sciencia diz o que é, ndo o que deve ser. A
philosophia pretende indicar ao homem justamente o que deve ser, ndo o que ¢” (1930,
p. 44).

Ainda nesta obra, Loureng¢o Filho esclarece que a psicologia experimental rejeita
a doutrina essencialmente intelectualista de Herbart por esta defender que a escola deve
agir sobre as idéias para a formacdo do carater. Ainda segundo Lourengo Filho, esta
filosofia intelectualista de Herbart chegou até nés na forma enciclopédica dos
programas escolares, na separagdo logica das matérias (ensino discriminado/ doutrina
do ensino formal).

Desta forma, ele defende, entdo, os caracteres gerais da filosofia atual do
conhecimento, com base na psicologia cientifica: segundo Lourengo Filho, o primeiro
carater expressa a compreensdo genética dos fendmenos (procura-se explicar o superior
pelo inferior — concepcdo naturalista do conhecimento). O segundo volta-se para uma
compreensdo vitalista dos fendmenos, em substitui¢do as explicacdes intelectualistas de
outrora. Ja o terceiro e ultimo carater expressa uma tendéncia sintética, em oposicdo a
analitica.

Frente a isso, compreendemos que Lourenco Filho defende uma concepcdo de

crianca e desenvolvimento infantil de cunho biologico e psicoldgico. Este fundamento,
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para ele, é de suma importancia por assegurar o conhecimento sobre a crianga: para este
intelectual, o educador deve ter conhecimento sobre a crianga/ a infancia € quem garante
este conhecimento ¢ a biologia e a psicologia experimental.

Filiando-se a doutrina escolanovista, Lourengco Filho ressalta que o
conhecimento ndo pode ser transmitido, pois ele é uma “auto-creagdo, uma conquista
individual, uma forma de comportamento abreviada ou economisada, por meios
symbolicos, technicos ou da linguagem geral” (LOURENCO FILHO, 1930, p. 63).

Logo, na escola funcional, o mestre ndo transmite conhecimento. Ele retne
condi¢des propicias para que os conhecimentos se elaborem na crianga segundo o que
ela possa aprender. Para Lourenco Filho, o que move o animal ndo é uma simples
associacdo, mas a necessidade natural, que cria ¢ mantém a associacdo. S@o suas as

palavras:

O lemma aprende-se, fazendo sé ¢ verdadeiro pela metade.
Aprende-se, fazendo com necessidade, isto é, sdmente quando
um excitante artificial actue conjuntamente com o excitante
natural, para substituil-o por fim. E a aprendizagem sé se
conserva, quando as situagdes em que o excitante artificial
actue, dahi por deante, correspondam & mesma necessidade

(1930, p. 67 — grifos do proprio autor).

Entretanto, apesar do mestre ndo transmitir conhecimento, ele deve conhecer a
crianga: ele deve, entdo, procurar metodologias de ensino eficazes que guiem o processo

de aprendizagem. Para Lourenco Filho,

Aprender significa adquirir um comportamento modificado, um
reflexo condicionado, que habilite o individuo a agir, em
determinada circunstancia, de determinada forma. E a
aprendizagem, nesta concep¢do, s6 se dd quando novos
excitantes de comportamento tenham por base o interesse
natural, biologico (LOURENCO FILHO, 1930, p. 71 — grifos

do proprio autor).
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Para elucidar o quanto este educador brasileiro defende uma metodologia eficaz
e capaz de guiar o processo de aprendizagem, basta lembrarmos a forma pela qual ele
define a pedagogia: “A pedagogia é, a um tempo, conjunto de doutrinas e principios,
visando um programma de ac¢do: d4 como fixados os fins, e procura adaptar a esses fins
uma technica educativa determinada” (LOURENCO FILHO, 1930, p. 126).

Desta forma, a psicologia experimental garante esta metodologia necessaria para
o andamento do processo de aprendizagem. Segundo Lourenco Filho, o “reflexo
condicionado” — Pavlov — preencheu o abismo existente entre a fisiologia pura e a
psicologia sendo que a importancia deste reflexo reside justamente no fato dele explicar

a no¢do de interesse:

O interesse ndo ¢ sindo a necessidade da reac¢do, cujas bases
sdo physiologicas. Essa necessidade leva o animal ou a creanga
a agir, de um modo que chamaremos primario. O excitante
associado levard a agir depois, de um modo derivado, isto &,
pelo excitante artificial ou condicionado. Diz-se, neste caso,
que o individuo aprendeu, incorporou 4 sua conducta algo que
dantes ndo possuia: habituou-se. Toda educagdo ndo ¢ sindo
uma seriec de habitos ou de reflexos condicionados

(LOURENCO FILHO, 1930, p. 68 — grifos do préprio autor).

Além de exaltar os conhecimentos advindos através da biologia e da psicologia,
Lourenc¢o Filho também defende a utilizacdo dos testes mentais. Para ele, os testes “[...]
sdo meios pelos quais se pode verificar o andamento do ensino (1930, p. 27) — estes
meios permitem a organizagdo de normas de uma verdadeira “pedagogia experimental”.
Entretanto, estes testes ndo sdo processos de ensino, sdo meios de verificagao.

Desta forma, os testes psicoldgicos intervém antes do ensino e os testes
pedagdgicos s6 se empregam depois do ensino. Em relagdo aos testes, Lourenco Filho

afirma:
“Os testes pedagdgicos” [...] podem, ¢ certo, fornecer

elementos de certeza para uteis transformagdes dos processos

em uso, substituindo o criterio do julgamento subjectivo da
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sciencia. Ajustam as hypotheses aos factos. Fornecem

elementos de critica positiva (1930, p. 27).

Para este escolanovista, a medida psicoldgica deve ser efetuada de forma breve e
em condi¢des simples, por meio de testes que permitam a verificacio do valor
individual, para posterior classificagdo racional dos escolares. Assim, a importancia da
utilizacdo dos testes reside no fato deles garantirem uma medida e um conhecimento
objetivo sobre a crianca e a infincia. Além disso, a importincia dos testes também

reside em seu carater eficaz e homogeneizador:

Por elles (os testes psicoldgicos) ndo so se chega & organisagdo
racional de classes homogeneas, ao ensino selectivo e
differenciado (ou “sob medida”, como lhe chamou Claparede)
mas ainda & classificacdo scientifica dos anormaes de
intelligencia, & organisagdo de classes ou escolas para os super-
normaes, a orientagdo e seleccdo profissional, a4 discriminagdo
dos temperamentos e aptiddes especiaes (LOURENCO FILHO,
1930, p. 26-27 — grifos do proprio autor).

Segundo Monarcha (1999), o emprego de métodos experimentais garantiu,
naquele contexto de criagdo da Colegdo Biblioteca de Educag¢do, a solugdo dos
problemas da educagdo espiritual e fisica da infincia segundo leis biologicas e
psicoldgicas. Para ele, com a utilizacdo dos testes psicologicos, um grande contingente
de professores primarios colocou para si o problema da desigualdade humana
explicando-a por meio da medida (“instrumento e simbolo da exatiddo da troca e da
harmonia” — 1999, p. 313). Entretanto, conforme ressaltado por este intelectual (e, aqui,
nos filiamos a concepgdo dele), este critério de medida abstrai a concepcdo de classe
social, colocando em seu lugar a no¢do de competéncia individual.

Em relacdo a obra “Testes ABC — para verificagdo da maturidade necessaria a

aprendizagem da leitura e escrita”, Monarcha (1999) afirma:

Assentados sobre valores praticos e conceitos operantes, “os
testes ABC” constituem um estudo cientifico sobre o

rendimento humano, tendo por base a psicologia diferencial de
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Henri Piéron, a concep¢do funcional da infancia de Edouard
Claparede e a tecnopsicologia de Léon Walther. Esses exames
psicologicos captam “a crianga real em sua diversidade”,
mediante selecdo e classificacdo dos alunos, segundo niveis de
maturidade. Em outras palavras, os testes ABC explicitam um
ponto de vista no qual a organizacdo social ¢ apreendida como

fendmeno técnico-cientifico (p. 309).

Assim, diante do que foi exposto, podemos compreender que Lourengo Filho
defende uma concepg¢do de crianga e desenvolvimento infantil “[...] com énfase nas
nog¢des de organismo, hereditariedade, adaptacdo e complexificagdo. Correlacionam-se,
assim, organizacdo do sistema nervoso e fendmenos do comportamento, organismo e
meio ambiente (MONARCHA, 1999, p. 248), ou seja, € uma concepgdo maturacional,
adaptativa, pautada na biologia, sem considerar os condicionantes postos por uma
sociedade voltada marcadamente para o sistema capitalista de producdo: “[...] a
desigualdade social converte-se em diferenca natural, e, por vezes, valorizadas
positivamente: as dimensdes fisica, intelectual e moral do homem sio constituidas pela
hereditariedade, sendo, portanto, fatos bioldégicos” (MONARCHA, 1999, p. 269).

Assim, naquele contexto de criagdo da Colecdo Biblioteca de Educagdo, o
componente psicoldgico (psicologia objetiva) passou a exercer uma hegemonia sobre os
demais dominios cientificos. Este fato resultou numa modificagdo da concepg¢ido de
crianga e as idéias sobre a psicologia do homem (Monarcha, 1999).

Desta forma, a concep¢do de crianga e desenvolvimento infantil presente nas
obras escritas pelos psicologos funcionalistas franco-genebrinos e por Lourengo Filho
apontam para o pressuposto de que a biologia e a psicologia garantem um conhecimento
sobre a crianga e a infancia, sendo que o educador deve apropriar-se deste conhecimento
para fazer valer os principios ascendidos com o movimento da Escola Nova.

Além disso, esta concepgdo ressalta a necessidade de metodologias que guiem o
processo de aprendizagem ascendendo os testes mentais, neste interim, como viaveis
para a medida e o conhecimento objetivo da crianca. Em relacdo aos testes mentais,

Monarcha (1999) afirma:

Extensdo da racionalidade técnico-cientifica, instituidores de

uma realidade escolar e trivializando questdes cruciais, o0s
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exames psicologicos articulados a uma concepgdo bioldgica e
estatistica confiscam a experiéncia individual e coletiva,
esvaziando a natureza humana de qualquer complexidade, para
descrevé-la em termos de reatividade. Desse modo, conferem
inteligibilidade ao comportamento humano e, de certa forma,

coagem o individuo a ser diferente (p. 313).

Frente a isso, podemos concluir este capitulo afirmando que a concepgdo de
crianga e desenvolvimento infantil presente nessas cinco obras analisadas ao longo desta
dissertacdo aponta para a defesa de uma “espécie de biopsicologizacdo da sociedade, da
educacdo e da escola” (SAVIANI, 2008, p. 7) o que era tipico daquele momento
histérico - “[...] a ciéncia experimental e aplicada assume o lugar da transcendéncia
divina, para prometer novas formas de aperfeicoamento da condigdo humana”
(MONARCHA, 1999, p. 266).

Assim, esta concepgdo estava essencialmente fundada em preceitos bioldgicos e
psicologicos para explicar o conhecimento sobre a infancia e seu desenvolvimento
estando ela, ainda, de acordo com a mesma concepg¢do de crianca e desenvolvimento
infantil proposta pela Escola Nova, isto €, uma concep¢do de cunho “psicobiologizante”
que defendia o respeito que deveria haver para com a crianga, suas necessidades e seus

interesses.

1.3 — Consideracdes Finais.

Esta dissertagdo buscou desvelar e analisar qual concep¢do de crianga e
desenvolvimento infantil esta presente nas obras escritas pelos psicdlogos funcionalistas
franco-genebrinos e por Lourengo Filho.

Na Introdu¢do, mostramos os caminhos metodologicos que percorremos para
realizar esta pesquisa e trouxemos a tona uma revisdo de bibliografia sobre Lourenco
Filho e a Cole¢do Biblioteca de Educagdo.

No primeiro capitulo, fizemos um breve resumo histérico sobre o contexto no
qual se deu a criacdo da Colec¢do Biblioteca de Educagdo, ou seja, voltamos nossa
atengdo para o periodo de transicdo do regime monarquico para o republicano
destacando as concepg¢des de cidadania que ascenderam naquele periodo. Além disso,
discorremos sobre como a escolarizacdo foi pensada naquele contexto destacando,

também, a concepg¢do de infancia que permeava os discursos educacionais do inicio do
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século XX e, ainda, como Lourengo Filho apareceu como grande intelectual a divulgar
ndo somente uma concepg¢do de infancia, mas também de desenvolvimento infantil.

Ao mesmo tempo, tratamos sobre as Escolas Normais, as Escolas Modelos ¢ os
Grupos Escolares como divulgadores de idéias inovadoras no campo educacional. Para
tanto, voltamos nossa ateng@o para o surgimento e a penetragdo do ideério escolanovista
no Brasil pontuando, entdo, o novo pensar que ele trouxe para a infancia e como esta
ultima era pensada (na Escola Tradicional) e como passou a ser entendida a partir da
propagacdo da Escola Nova Por fim, fizemos uma sucinta apresentacdo de Lourenco
Filho: quem foi ele e o que sua figura significou para o cendrio educacional brasileiro.

No segundo capitulo, fizemos uma apresentacdo da Cole¢do Biblioteca de
Educagdo: apresentamos uma breve descri¢do sobre o movimento de Colegdes que se
fazia presente no Brasil entre 1920-30. Posteriormente, pontuamos a importancia de
Lourenc¢o Filho como figura chave para uma melhor compreensao acerca desta Colecao
e, finalmente, voltamos nossa aten¢do para a Colecdo Biblioteca de Educagdo
explicitando quais eram seus objetivos; qual era o seu formato; quais obras foram
publicadas no periodo compreendido entre 1927-1947 com seus respectivos numeros de
tiragens, edi¢des e ano de publicagdo, etc.

No terceiro capitulo deste trabalho fizemos uma apresentagdo das seguintes
obras publicadas pela Cole¢do Biblioteca de Educagdo: Psychologia Experimental, de
Henri Piéron; A escola e a psychologia experimental, de Edouard Claparede; Testes
para medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, de Alfred Binet ¢ Th.
Simon; Introdu¢do ao estudo da escola nova e Testes ABC — para verificacdo da
maturidade necessdaria a aprendizagem da leitura e da escrita, ambas de Lourengo
Filho. Esta apresentacdo foi acompanhada de uma sucinta biografia sobre cada um
desses autores.

Finalmente, no quarto e ultimo capitulo chegamos a conclusdo de que a
concepcdo de crianca e desenvolvimento infantil presente nas cinco obras tratadas ao
longo desta pesquisa aponta para o pressuposto de que o educador, para realizar uma
educacdo plenamente verdadeira e eficiente, deve conhecer seu aluno. Este
conhecimento ¢ garantido pelas ciéncias base da biologia e da psicologia, ou seja, o
professor deve apropriar-se delas para melhor conhecer seus alunos e garantir a

educagdo desses ultimos.
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Ao encontro dos conhecimentos proporcionados pela psicologia e pela biologia
ascendem os testes mentais que podem, entdo, ser entendidos como uma metodologia
eficaz a guiar o processo de aprendizagem.

Caminhando, ent3o, para a conclusdo deste trabalho, podemos finaliza-lo
ressaltando que, a partir dele, vérias inquietagdes/ problematizacdes (que poderdo ser
respondidas em uma pesquisa de doutorado) estdo ainda a ser respondidas, como por
exemplo: a concepcdo de crianca e desenvolvimento infantil presente nas obras escritas
pelos psicologos funcionalistas franco-genebrinos e por Lourengo Filho ¢ a mesma
presente nas outras obras publicadas pela Colecdo Biblioteca de Educagdo?

As obras restantes da Coleg¢do também se filiam a corrente escolanovista? No
ambito desta discussdo voltada para a escola tradicional e a escola nova, podemos
realmente estabelecer critérios e caracteristicas para diferenciar uma de outra ou essa
divisdo inexiste?

Essas sdo, entdo, questdes que ndo nos cabem, neste momento, responder, mas

que ficam em aberto para serem respondidas em uma pesquisa posterior.
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