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RESUMO

Este estudo, vinculado a linha de pesquisa “Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem”
no ambito do Programa de Pés-graduacao em Educacao - Mestrado da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista, investiga como o docente dos anos iniciais
do Ensino Fundamental pode utilizar uma ferramenta de autoria online para desenvolver
uma pratica pedagogica pautada na abordagem Construcionista, Contextualizada e
Significativa (CCS) e que considere os saberes necessarios do modelo TPACK. Foram
definidos os seguintes objetivos especificos: 1. Identificar as competéncias necessarias para
a construcdo de materiais didaticos a partir de uma ferramenta de autoria online
fundamentado no TPACK; 2.Verificar como desenvolver um processo formativo, a partir de
uma proposta de um curso, que permita ao docente compreender o0s principios da abordagem
CCS na utilizagdo de uma ferramenta de autoria online para produzir seus materiais
didaticos; 3. Analisar os materiais e planos de aula construidos para identificar de que forma
tais documentos contemplam a abordagem CCS e a apropriacdo da ferramenta de autoria
pelos participantes na perspectiva do TPACK. A pesquisa justifica-se mediante a emergéncia
de solugdes para assegurar uma educacao de qualidade, com a necessidade de formacdes
docentes que visem a aprendizagem significativa, com participacdo ativa dos estudantes e
em consonancia com as transformacdes tecnologicas que tém modificado a sociedade. Os
estudos tedricos pautaram-se em autores que versam sobre formagdo dos docentes e suas
competéncias no uso das tecnologias, reconhecendo-os como mediadores do processo na
busca de uma aprendizagem com participacdo ativa do aprendiz. A pesquisa desenvolvida é
de natureza qualitativa do tipo investigacdo-acdo, que no campo da educacdo, é utilizada
como forma de desenvolvimento profissional e geragdo de conhecimentos. Este estudo partiu
da producéao de um curso de formacéo continuada semipresencial criado exclusivamente para
coleta de dados para esta pesquisa e sua posterior aplicacdo a nove professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os instrumentos de coleta de dados se dividiram em:
observacdo de postagens em foruns, observacdo de planos de aprendizagens criados,
observacao dos materiais didaticos produzidos na ferramenta de autoria e questionario aberto
de autoavaliacdo, cujos dados foram organizados e analisados com apoio de um software de
analise de conteudos e posteriormente interpretados a luz da teoria de referéncia. A etapa
empirica ocorreu entre 0os meses de abril e junho de 2019 e os resultados encontrados
indicaram que houve uma apropriacao satisfatoria da ferramenta de autoria por oito das nove
participantes e que seis, dos nove planos e materiais criados, representaram avancos na forma
das docentes incluirem em sua préatica a abordagem CCS, carecendo pois de depuragdes ao
longo do processo. Quanto ao alinhamento ao modelo TPACK, duas propostas nao
conseguiram contemplar o0s conhecimentos pedagogicos em suas producles, ja que
mostraram-se insuficientes para promover a aprendizagem. Os achados evidenciaram que a
educacdo, ndo pode esquivar-se de considerar o estudante como centro do processo, tendo
sua aprendizagem e desenvolvimento como objetivo principal, afinal, é para este fim que
todo o trabalho pedagdgico e qualquer formacéao docente devem ser organizados. A partir da
pesquisa foi possivel compreender que a abordagem CCS tem potencial para promover a
aprendizagem conforme aponta o modelo TPACK, e este por sua vez, parece carecer de
considerar elementos da abordagem CCS para que a integracdo dos saberes que exige se
realize plenamente.

Palavras-chave: Formagéo Continuada. Ferramenta de Autoria. Abordagem CCS. Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. TPACK.



ABSTRACT

This study, linked to the research line “Formative Processes, Teaching and Learning” within
the Postgraduate Program in Education - Master of the Faculty of Science and Technology
of Universidade Estadual Paulista, investigates how the Elementary School teacher can use
an online authoring tool to develop a pedagogical practice based on the Constructionist,
Contextualized and Meaningful (CCS) approach that considers the necessary knowledge in
the perspective of TPACK. The following specific objectives were defined: 1. Identify the
necessary competences for the construction of teaching materials from an online authoring
tool and in the light of the TPACK model; 2. Verify how to develop a training process, from
a course proposal, that allows the teacher to understand the principles of the CCS approach
in using the authoring tool to produce teaching materials; 3. Analyze the materials and lesson
plans built to identify how such documents include the CCS approach and the appropriation
of the authoring tool by participants from the perspective of TPACK. The research is
justified by the emergence of solutions to ensure a quality education, with the need for
teacher training aimed at meaningful learning, with the active participation of students and
in line with the technological changes that have changed society. The theoretical studies
were based on authors that deal with teacher education and their competences in the use of
technologies, recognizing them as mediators of the process in the search for learning with
active participation of the learner. The research developed is of a qualitative nature of the
action research type, which in the field of education, is used as a form of professional
development and generation of knowledge. This study started from the production of a semi-
presential continuing education course created exclusively for data collection for this
research and its subsequent application to nine elementary school teachers. The data
collection instruments were divided into: observation of forum posts, observation of learning
plans created, observation of didactic materials produced in the authoring tool and open self-
assessment questionnaire, whose data were organized and analyzed with the support of a
software content analysis and later interpreted in the light of the reference theory. The
empirical phase occurred between April and June 2019 and the results indicated that there
was a satisfactory appropriation of the authoring tool by eight of the nine participants and
that six of the nine plans and materials created represented advances in the way teachers
included practice the CCS approach, thus requiring debugging throughout the process.
Regarding the alignment with the TPACK model, two proposals failed to contemplate the
pedagogical knowledge in their productions, as they proved insufficient to promote learning.
The findings showed that education cannot avoid considering the student as the center of the
process, with learning and development as the main objective, after all, it is for this purpose
that all pedagogical work and any teacher training must be organized. From the research it
was possible to understand that the CCS approach has the potential to promote learning as
pointed out by the TPACK model, and this in turn, seems to lack consideration of elements
of the CCS approach so that the integration of the knowledge it requires is fully realized.

Keywords: Continuing Training. Authoring Tool. CCS Approach. Elementary School.
TPACK.
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APRESENTACAO



Antes de mais nada, neste momento inicial, busco contextualizar o leitor sobre os
caminhos os quais me conduziram a estudar a formacdo de professores para 0 uso da
tecnologia com uma ferramenta de autoria e segundo uma abordagem que valoriza a
aprendizagem significativa. 1sso se faz necessario, pois 0 que estd aqui apresentado compde
os elementos que contribuiram para consolidar o que sou hoje, tanto pessoal como
profissionalmente.

Minha caminhada se iniciou na década de 80, criada pelos meus avds maternos, vivi
uma infancia simples e feliz. Desde pequena, sempre demonstrei interesse pelos estudos,
porém, tinha pouco suporte nas tarefas escolares, uma vez que minha avOé ndo era
alfabetizada, e meu avo falecera antes que eu entrasse na escola. Assim, com a ajuda de tios
e tias, o auxilio dos vizinhos nas tarefas, e muito incentivo, os desafios do Ensino
Fundamental cursado no SESI foram superados.

Meu interesse por computadores surgiu ainda antes que eu ingressasse no Ensino
Médio, quando a prefeitura do municipio de Alvares Machado, onde morei desde que nasci,
ofereceu a jovens de 14 a 17 anos um curso gratuito de informatica, que ensinava nocoes
basicas do sistema MS-DOS e Windows 3.11. Conclui o curso com dedicacdo e muito
interesse em continuar explorando computadores, programas e a fantastica internet, que, a
época, comecgava sua expansdo para 0s ambientes domésticos. No entanto, a aquisi¢do de um
computador pela familia ndo foi possivel em 1996.

Trés anos se passaram e, no final do Ensino Médio, realizado em uma escola estadual
com frequentes trocas de professores, surgiu-me a davida: o que fazer dali em diante? A
vontade original era ingressar em um curso relacionado a informatica, pela qual tinha me
apaixonado, mas morar fora ndo era uma opgdo econémica para a familia, assim como fazer
um curso em uma instituicao particular também ndo. Além desses fatores, na universidade
publica mais proxima, nao existia ainda um curso relacionado a tecnologia, o que me levou
a optar entdo, pelo curso de Pedagogia na Unesp, visto que eu sentia grande admiracgao por
alguns professores os quais representavam inspiracdo em minha vida escolar, e assim segui,
ingressando aos dezessete anos no Ensino Superior na Unesp de Presidente Prudente.

No primeiro ano da graduacdo, mantive-me na universidade com uma bolsa de
estudos do Programa de Assisténcia ao Estudante (PAE), realizando uma pesquisa sobre o
panorama historico da literatura infantil no mundo, sendo orientada pela querida professora
Ana Menin, projeto esse que, embora tenha me proporcionado importantes conhecimentos,

ndo me motivava a ir além e continuar pesquisando o tema. No ano seguinte, ao visualizar
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no mural da faculdade uma vaga para estagio em uma empresa de tecnologia educacional,
pensei que finalmente poderia ter a oportunidade de atuar com informatica e, melhor,
relacionando essa atuagao com o curso que vinha realizando. E assim, depois de uma selecao
entre oito candidatos, consegui a vaga e iniciei as atividades de estagio, que na época eram
de 8 horas diarias, na referida empresa em 2001, onde posteriormente fui contratada e
permaneco até os dias atuais. Desde entdo, atuei em diferentes setores da empresa,
contribuindo em varias funcgdes, ao realizar desde atendimento telefonico até transposicéo
de materiais didaticos impressos para meios digitais, planejamento de projetos de
informatica para redes de ensino, até a formacdo de professores para o0 uso de softwares
educativos, sendo que, atualmente meu papel é de gestora de projetos de tecnologia
educacional em redes municipais.

Findada minha primeira graduacdo em 2005 e, sentindo a necessidade de continuar
os estudos por demandas de trabalho, decidi iniciar uma segunda licenciatura, dessa vez em
Letras e posteriormente realizei uma pds-graduacdo em Gestdo da Educacdo a Distancia,
finalizada em 2013, formacdes essas que me ampliaram ainda mais o olhar sobre educacéo
e tecnologia.

Ao longo, desse percurso, casei-me, tive dois filhos e, em 2016, resolvi que era hora
de retornar a vida académica. Procurei a professora Elisa, a qual havia conhecido ainda na
primeira graduacao e que sabia de sua atuacdo em projetos de incluséo e tecnologias, e falei
da minha vontade de voltar a faculdade e fazer mestrado. Fui, entdo, convidada por ela a
participar do grupo de estudos Ambientes Potencializados para Inclusdo (API), a partir do
qual tive contato com a abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa (CCS),
que mudou minha concepcao sobre o uso da tecnologia no processo educacional. Comecei,
assim, a estudar para o exame de selecdo do mestrado na Unesp, e, a0 mesmo tempo, para
um concurso publico de professor do Ensino Fundamental do municipio de Presidente
Prudente. Passei em ambos 0s processos e iniciei em 2018 como aluna do mestrado e como
professora dos anos iniciais na rede municipal dessa cidade, mantendo também meu antigo
emprego na empresa de tecnologia educacional.

Ao chegar a escola como professora com minha bagagem de conhecimentos
tecnologicos e com novas ideias em relacdo ao aproveitamento da riqueza das tecnologias
na educacdo, percebi que préaticas inovadoras e participativas eram raras, e que o laboratorio
de informatica quase nunca era usado, mesmo sendo evidente o interesse e motivacdo dos

estudantes quando tinham a oportunidade de frequenta-lo. Por outro lado, eu observava que
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a tecnologia ndo era desconhecida no ambiente escolar, pois ja estava nas maos dos
professores em seus smartphones e nas provas e atividades preparadas no editor de textos
que eram enviadas para a impressdo. No entanto, em sua rotina de ensino, eles simplesmente
cumpriam um papel de executores do curriculo e de acBes propostas nos livros didaticos,
ndo demonstrando interesse e/ou ndo conseguindo integrar os recursos tecnolégicos em sua
pratica educativa, de modo que isso me deixava intrigada. Assim, meu projeto da pesquisa
foi se compondo de toda essa experiéncia e inquieta¢do sobre o porqué dos professores ndo
aproveitarem recursos tdo ricos e motivadores em suas aulas. O tema da pesquisa entdo, se
consolidou quando conheci, a partir do site do Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD) da
Unesp, em 2018, uma ferramenta de autoria que permitia aos professores universitarios
serem criadores dos proprios materiais e disponibiliza-los aos estudantes pela internet,
levando-me a pensar que, se essa ferramenta fosse disponibilizada também a docentes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ela poderia ser uma alternativa para tornar as aulas
mais interessantes e personalizadas a realidade dos alunos, promovendo uma aprendizagem
mais participativa e significativa, satisfazendo também aqueles professores curiosos e
comprometidos com um ensino de qualidade, com a reflexdo e renovacdo de sua pratica,
cientes das mudancas sociais trazidas pela inserc¢do da tecnologia em nosso cotidiano.
Assim, a proposta deste estudo surgiu de um tema de relevancia pessoal e profissional
em minha vida, com potencial para contribuir com novos conhecimentos, visando melhorias

na educacgdo que carece tanto de novas ideias e de pessoas dispostas a ousar o diferente.



INTRODUCAO

23



24

Embora as estatisticas do Censo Escolar 2017 indiqguem ndmeros elevados de
estudantes matriculados no Ensino Fundamental — sendo 27,3 milhdes de matriculas
(BRASIL, 2018a), 0 que segundo a projecao do Plano Nacional de Educacgédo (PNE) satisfaz
a Meta 2, a qual se refere & universalizacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
contemplando 97,8 % da populacao entre 6 e 14 anos (BRASIL, 2018b) — os resultados do
Brasil comparados aos de outros paises no Programme for International Student Assessment
(PISA) tém mostrado um baixo desempenho?. Isso demonstra que apenas abrir as portas da
escola ndo € garantia para a democratizac¢éo de uma educacéo de qualidade, sendo necessario
repensar as formas de ensino.

Tal contexto reflete o desinteresse dos estudantes para com os contelidos escolares,
uma vez que o sistema educacional é marcado ha décadas por préaticas que ndo estimulam a
participacdo ativa do estudante em sua aprendizagem e ndo valorizam seus potenciais e
saberes prévios. Nesse sentido, Veen e Vrakking (2009, p.47) apontam que as criancas que
nasceram imersas na tecnologia “consideram a escola um lugar monotono, para elas o
contetdo ensinado na escola em si ¢ irrelevante para suas vidas”. Ademais, com a evolugéo
das tecnologias e da internet, vivemos num momento em que 0 acesso aos conteldos esta a
disposicdo em qualquer hora e lugar, e as aprendizagens ultrapassam os muros da escola,
ocorrendo em qualquer ambiente por meio dos mais diversos canais (COLL; MONEREO,
2010; LIBANEO, 2010). Nessa nova realidade social, sio revelados novos comportamentos
de interagdo e aprendizagem com participacao, que a escola, por sua vez, ndo favorece.

A Educacéo, parece ter parado no tempo e continua reproduzindo velhos padrdes
determinados, com curriculos pouco flexiveis, disciplinas fragmentadas e professores
transmissores, ““[...] repetindo o que esta consolidado, o que ndo oferece riscos nem grandes
tensdes” (MORAN, 2004, p.12). Nessa conjectura, a relacdo do professor com a tecnologia
é, em geral, pequena e quando ocorre, reproduz a mesma pratica conservadora de exposicao
de conteldos, o que limita sua criatividade e ndo favorece a construcdo de sua identidade e
autonomia.

A partir do exposto, constata-se que a escola precisa se renovar para acompanhar as
transformac0es sociais e ndo perder sua relevancia, porquanto, segundo Coll e Monereo

1“0 Brasil ficou na 642 posigdo em ciéncias, na 572 em leitura e 702 em matematica dentre os 80
paises avaliados no Pisa de 2018” (Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/acoes-
internacionais/pisa/resultados Acesso em 09 fev. 2020)
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(2010), ela ainda é a Unica instituicdo que pode promover a apropriagdo da cultura as novas
geracGes em condi¢des confidveis e significativas, ja que aprender a ler, escrever e se
comunicar, além de desenvolver competéncias gerais, tais como resolver problemas,
decompor, modelar processos, refletir criticamente, analisar, interpretar e argumentar, séo
saberes essenciais para que os estudantes tornem-se também usuarios competentes das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC). Nesse processo, 0 professor
tem papel fundamental, pois € a partir de sua intervencao que a educacao formal se realiza.
Portanto, é preciso que ele se distancie do papel de técnico que transmite informacdes e
torne-se um mediador na construgdo dos conhecimentos pelos estudantes, utilizando o
potencial das ferramentas tecnoldgicas para promover 0 engajamento e participa¢do dos
estudantes.

Todavia, € importante considerar que estruturar as escolas com equipamentos
modernos, softwares, internet e oferecer formac@es técnicas aos docentes nao € garantia de
melhoria a Educacdo. Segundo Venezky e Davis (2002 apud Coll; Monereo, 2010), estudos
tém evidenciado que experiéncias satisfatorias com a insercdo das TDIC em determinadas
instituicbes acabam ndo tendo 0 mesmo éxito obtido em outras e que, por vezes, escolas
equipadas com ultimas inovacdes em ferramentas tecnologicas, softwares e infraestrutura,
frequentemente desenvolvem préticas educacionais de nivel baixo. Além disso, 0 Comité
Gestor da Internet do Brasil, publica todos os anos pesquisas que relatam como tem sido o
uso da tecnologia no Ensino Fundamental, no entanto, a partir dos relatdrios apresentados, é
possivel observar que “dentro do contexto educacional, o aproveitamento das TIC ainda é
bastante centrado em atividades instrumentais, como pesquisa e busca por informagao”
(CGLbr: TIC EDUCACAO, 2017, p.111), sem desenvolver nos professores e estudantes
uma construcdo ativa do saber. Isso demonstra que ndo é apenas o plano material que requer
mudancas, mas urge a necessidade de renovar as praticas docentes em sentido amplo,
passando de uma vis&o transmissivista para uma visao autoral, criativa e contextualizada que
crie significados aos contetidos desenvolvidos, aproveitando toda a riqueza dos recursos
tecnologicos para promover reflexdo e aprendizagem de forma dialdgica, fazendo com o que
o professor deixe de ser apenas executor do curriculo para tornar-se também autor dentro do
processo de ensino, caminho esse que exige do docente reflexdo constante e
desenvolvimento de sua autonomia.

No entanto, tal transformacdo depende de mudangas também nos processos

formativos que deveriam acompanhar as inovagdes na sociedade, comecando a partir dos
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cursos de licenciatura e se estendendo em formag6es continuadas durante toda trajetdria do
professor, buscando melhorias nas praticas cotidianas. Todavia, 0 que se tem visto é um
“cenario preocupante” com cursos de licenciatura com forte tradi¢do disciplinar e uma
fragmentacéo formativa que ndo favorece a inovagao, 0 pensamento criativo e a reflexdo do
contexto amplo. Para Gatti (2010, p.1375), “é necessaria uma verdadeira revolu¢do nas
estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacao”, segundo a autora, “a
formacéo de professores profissionais para a educacdo basica tem que partir de seu campo
de pratica e agregar a este os conhecimentos necessarios selecionados como valorosos”
(GATTI, 2010, p.1375), 0 que, mediante o contexto atual, deve também considerar o uso das
midias e tecnologias.

No que se refere a formacdo continuada para uso das tecnologias na educacgédo, o
cenario ndo é diferente, pois ainda predominam formagfes com foco em habilidades
técnicas, descontextualizados da realidade vivenciada na pratica. Silva (2014), aponta que
0s cursos de formacdo continuada ainda néo dao conta de formar o professor para o uso das
tecnologias no seu dia a dia de trabalho. Além disso, segundo a autora, ha contextos em que
as formacdes continuadas sdo obrigatdrias, revelando a desmotivacdo dos docentes em
participar de cursos que ndo atendem suas expectativas.

Sobre os saberes necessarios para que o professor integre a tecnologia em suas
praticas, Mishra e Koehler (2006), baseando-se em estudos de Shulman (1986), afirmam que
os docentes precisam articular trés tipos de conhecimentos para obter sucesso em sua pratica
de ensino: o Conhecimento do Conteudo (do inglés Content Knowledge - CK), que se refere
aos conceitos do que pretende ensinar, o Conhecimento Pedagdgico (do inglés Pedagogical
Knowledge - PK), aquele que se debruca sobre a didatica e os métodos de ensino do
professor, e 0 Conhecimento Tecnoldgico (do inglés Technological Knowledge -TK), o qual
se refere ao saber docente no uso da tecnologia, ndo sendo o saber técnico apenas, mas
compreensdo do potencial educacional dos recursos tecnoldgicos, saberes esses que devem
se encontrar e se integrar numa interseccdo a qual os autores chamaram de base de
conhecimentos TPACK ou modelo TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge), que diz respeito aos conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos e do conteudo
0s quais devem estar integrados e relacionados na pratica educativa do professor. Tais
saberes precisam ser desenvolvidos em uma formagao ampla, integrada e contextualizada,
distante do que se vé atualmente nas praticas formativas, por vezes, tdo fragmentadas e

descontextualizadas com as reais demandas da escola.
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Nesse sentido, a abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa (CCS)
(SCHLUNZEN, 2000, 2015) tem potencial para contribuir com a pratica do professor para
0 uso da tecnologia, pois apresenta uma forma interdisciplinar e motivadora de desenvolver
a pratica pedagdgica com os estudantes, que podem ter resultados de sucesso a partir da
articulacdo por meio de projetos, em gque 0s anseios dos estudantes séo considerados, bem
como seus saberes prévios, valorizados e a tecnologia € parte do processo, sendo utilizada
como ferramenta para a construcdo do conhecimento através da criacdo de um produto
palpavel em que se consolide a aprendizagem dos conceitos dos contetdos trabalhados.

Assim, o caminho para a mudanca parece ir ao encontro de uma atuacdo mais
autbnoma do professor, que deve ter liberdade de trabalhar cumprindo as demandas escolares
de sua responsabilidade, mas também considerando as motivacdes de seus estudantes e seus
proprios anseios profissionais, refletindo sobre seu trabalho e somando aos materiais
didaticos ja utilizados na escola, producGes autorais suas e de seus aprendizes em uma nova
proposta de interacdo educacional.

Por isso, visando estudar novas maneiras de contribuir com a melhoria da educacao,
esta pesquisa buscou investigar a possibilidade da mudanca na pratica docente com o uso da
tecnologia no processo educativo partindo do seguinte questionamento:

Como o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental pode tornar-se autor
de materiais personalizados a seus educandos e mediador da aprendizagem a partir de
uma formacao continuada que promova o desenvolvimento de praticas pedagogicas
segundo a abordagem Construcionista Contextualizada e Significativa (CCS) com a
utilizacdo de uma ferramenta de autoria online?

Para responder a esta indagacdo inicial, buscou-se pesquisar como formar o
professor, enquanto autor e mediador do processo de aprendizagem, a partir de contribuicdes
bibliografias relacionadas e da proposta de uma formacao docente com foco no uso de uma
ferramenta de autoria online que permitiria a producao/organizacdo de materiais didaticos,
considerando uma préatica pedagdgica construcionista, contextualizada e significativa,
personalizada aos interesses, motivacdes e demandas dos estudantes.

Assim, a hipotese inicial construida é de que este estudo pode contribuir para que
os docentes, participantes da formacao continuada proposta, desenvolvam praticas
pedagogicas pautadas na Abordagem CCS com o uso de uma ferramenta de autoria
online, tornando-se professores autores, com potencial para transformarem

positivamente suas aulas e consequentemente a aprendizagem dos estudantes.
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O estado do conhecimento levantado sobre a tematica considerou produgdes dos
Gltimos dez anos e foi realizado a partir das bases de dados Scopus, pela sua abrangéncia
internacional. Para consultas dentro do territério nacional, foi utilizado o Google
Académico, pelo seu amplo alcance de resultados, e o Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a fim de analisar, a partir dos
titulos, resumos e considerac@es finais das publicacdes encontradas, as produgdes que mais
se aproximavam da tematica da pesquisa. Os achados dessa exploracédo bibliografica inicial,
servem para justificar a relevancia desta pesquisa, uma vez que nao foram encontrados
trabalhos especificamente sobre a questdo da formacdo continuada do professor enquanto
autor com uso de ferramenta de autoria nos anos iniciais do Ensino Fundamental para a¢des
pedagdgicas pautadas na abordagem CCS. No entanto, as informac@es levantadas com as
buscas realizadas, trouxeram importantes contribuigcdes para a analise do tema, por isso, sao
apresentados a seguir o detalhamento dos termos pesquisados e 0s achados mais relevantes.

Realizou-se inicialmente uma busca com os termos "elementary education” AND
"teacher” AND "Continuing education” AND "authoring tool” OR “Tecnology” na
plataforma Scopus, busca essa que nao retornou resultados. Em seguida, no banco de teses
e dissertacOes da CAPES foram procurados resultados para os termos “ensino fundamental”
AND "anos iniciais" AND "professor" AND "formagéo continuada™ AND "tecnologia” OR
"ferramenta de autoria™ que retornou 13 resultados, dois quais, apds realizada a leitura dos
titulos e resumos, apenas dois aproximaram-se mais do objeto desta pesquisa, sem, no
entanto, considerar a abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa e o
modelo TPACK, mas que trouxeram informacdes importantes para reflexao neste estudo.
No primeiro trabalho, intitulado Formacéo continuada para o letramento digital e sua
influéncia na pratica pedagogica dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental: um estudo na rede municipal de educacdo de Manaus — AM, o autor
afirma que, no contexto por ele estudado, ha uma falta de conhecimento tedrico dos docentes
acerca do conceito de letramento digital, porém € perceptivel sua influéncia positiva na
pratica pedagdgica. Ele conclui que o investimento em formacdes continuadas para o
letramento digital contribui na melhoria no processo de ensino-aprendizagem e no
desenvolvimento da criticidade dos estudantes mediada pelo professor a partir dos
conhecimentos prévios trazidos pelos aprendizes para a sala de aula, e do acesso a
informagdes através das midias digitais (MESQUITA JUNIOR, 2014). Ja no segundo

trabalho, denominado Formacéo continuada em servico: enunciados dos professores
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sobre seu percurso formativo na relacao com o fazer pedagdgico, em que a autora estuda
a concepcao e avaliacdo de professores dos anos inicias de duas realidades, uma no Brasil e
uma em Mocambique, suas proprias formagdes continuadas em servico e a relacdo com a
pratica na sala de aula no que se refere ao processo criativo na acdo docente, os resultados
encontrados apontam que uma formacdo continuada vivenciada de forma dialdgica e
integrada a propria atuacdo a longo prazo, num processo continuo, favorece o
desenvolvimento de atividades criativas de professores e aprendizes capazes de proporcionar
aos estudantes prazer em aprender, através de praticas inventivas que ddo voz as criancas e,
consequentemente, promovem a satisfacdo ao professor pelo sucesso em sua pratica docente
(NHANISSE, 2014). Embora néo se refira especificamente ao contexto de uso de ferramenta
de autoria e da tecnologia como instrumento para a construcdo do saber, os achados da
pesquisa contribuem para pensar a formacdo de professores em consonancia com suas
demandas e desejos em um processo prazeroso e construtivo, como prevé a abordagem CCS.

No Google Académico, em virtude de sua maior amplitude de resultados, foram
buscados o0s termos especificos referente ao objeto da pesquisa, "ensino
fundamental” AND "anos iniciais” AND "professor” AND "formacgdo continuada™ AND
"ferramenta de autoria”™ AND "abordagem CCS", cujos resultados ndo trouxeram nenhum
trabalho relacionado. Retirando-se a expressdo final “abordagem CCS” da busca, 47
resultados foram listados, porém, nenhum deles tiveram proximidade com a abordagem
proposta neste estudo. Para ampliar a visdo da pesquisadora sobre o contexto de pratica
docente dos anos iniciais com ferramenta de autoria, foram realizadas outras pesquisas
bibliograficas que sdo detalhadas na sequéncia.

A partir da busca na plataforma Scopus usando os termos "authoring tool" AND
"elementary education™ AND "teacher", foram encontrados os cinco artigos apresentados no
Quadro 1:

Quadro 1: Pesquisas em periddicos internacionais sobre ferramenta de autoria e Ensino
Fundamental — Base de dados SCOPUS

PESQUISA AUTOR ANO/LOCAL
A cluster-based personalized item recommended | Su, C., Chang, J., Chiu, T., | 2015 - International Journal of Emerging
approach on the educational assessment system Hsieh, T. Technologies in Learning 10(5), pp. 52-58
Use of instructional technology to improve teacher | Ely, E., Pullen, P.C., Kennedy, | 2014 - Computers and Education 75, pp.
candidate knowledge of vocabulary instruction M.J., Hirsch, S.E., Williams, | 44-52
M.C.

Elementary teachers competences for multimedia | Duh, M., Bratina, T., Kra§na, M. | 2013 - Informatologia 46(4), pp. 333-342
learning materials production | [Kompetencije
ucitelja u osnovnim $kolama za pripremu materijala
za multimedijsko ucenje]

The applicability of interactive item templates in | Koong, C.-S., Wu, C.-Y. 2011 - Computers and Education
varied knowledge types 56(3), pp. 781-801
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Construction and analysis of educational | Su, C.Y., Wang, T.l. 2010 - Computers and Education

assessments using knowledge maps with weight 55(3), pp. 1300-1311

appraisal of concepts
Fonte: Dados organizados pela autora, com base na pesquisa no site: <https://www.scopus.com>. Acesso em:
10 nov. 2018.

Desses, apenas um se aproximou da tematica desta pesquisa. O intitulado
“Elementary Teachers Competences for Multimedia Learning Materials Production”, artigo
esloveno que aponta importantes contribui¢Bes ao afirmar que o uso de materiais produzidos
ou organizados pelos préprios docentes no ensino primario daquela realidade tem
apresentado maior eficacia e promovido maior motivacdo aos estudantes da atual geracao do
que o trabalho com os tradicionais livros didaticos. Os autores afirmam ainda que as formas
predominantes de materiais produzidos ou remixados pelos professores sdo imagens e textos,
uma vez que a manipulacao de audio e video requer habilidades no uso de programas que 0s
docentes em sua maioria ndo tém, e reconhecem que a mudanga na pratica docente para o
desenvolvimento da autoria acontece gradualmente (DUH, BRATINA, KRASNA, 2013).

Em consulta ao Google Académico com os operadores "ferramenta de autoria™ AND
"ensino fundamental™ AND "professor autor” OR "autoria docente”, foram localizados vinte
e oito documentos, dos quais apenas quatro aproximaram-se da tematica desta pesquisa,

porém com recortes, objetos de estudo e metodologias bem diferentes.

Quadro 2: Resultados relevantes da busca no Google Académico sobre professor autor e
ferramenta de autoria no Ensino Fundamental.

PESQUISA AUTOR ANO/LOCAL
O Portal do Professor como Ferramenta de Autoria | Cindia Rosa Toniazzo Quaresma, llse Abegg 2016 - UFSM
Docente
Ambientes tecnolégicos ludicos de autoria (ATLA): | Ivete Martins Pinto, Silvia Silva da Costa 2013 - FURG
espacos de criacdo e experimentacdo para o aprendizado | Botelho
Inteligéncias multiplas e autoria docente na producdo de | Isménia Mangueira Soares 2017 — UFRN
audiovisuais interativos Edna Gusmao de Gées Brennand
A Curadoria Digital On-Line e o Processo de Formagdo | Patricia Scherer Bassani, Emanuele Biolo | 2017 - Revista
do Professor-Autor: Experiéncias de Autoria Em/Na | Magnus, Berta Wilbert Interfaces Cientificas
Rede

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na pesquisa no site: < https://scholar.google.com.br/>. Acesso
em: 10 nov. 2018.

Desses, Quaresma e Abegg (2016) no artigo “O Portal do Professor como Ferramenta
de Autoria Docente” trata da integragdo das TDIC no curriculo do Ensino Médio a partir da
formacéo tecnologica dos docentes. Embora refira-se a uma etapa escolar posterior a desta
pesquisa, as autoras pontuam consideracdes relevantes a formacgdo do professor enquanto
autor afirmando que oportunizar ao professor o contato com recursos e ferramentas

tecnoldgicas favorece a qualificagdo da pratica pedagodgica. Elas apontam, ainda, que €
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fundamental estimular a autoria do professor compartilhando e valorizando suas producdes
(QUARESMA E ABEGG, 2016).

Ja em sua tese de doutorado intitulada “Ambientes tecnoldgicos ludicos de autoria
(ATLA): espagos de criag@o e experimentacdo para o aprendizado”, Pinto e Botelho (2013)
descrevem o desenvolvimento de um conceito de autoria que relaciona o ludico e a
experimentacdo. Trata-se da criacdo de espagos de ensino e aprendizagem com as vantagens
do lddico, potencializadas pela tecnologia e pela possibilidade de autoria para a construcao
do conhecimento de forma desafiadora, criativa e prazerosa que resultou na criacdo de um
protétipo de ferramenta de autoria chamado SABERLANDIA, com funcionalidades que
permitiam o desenvolvimento de jogos personalizados pelos professores. O sistema
desenvolvido e aplicado “permite ao professor adequar o jogo para relaciona-lo com diversas
disciplinas” (PINTO, BOTELHO, 2013, p. 91). No entanto, mesmo integrando a tecnologia
e promovendo a autoria docente, a proposta do trabalho verificado distancia-se da tematica
desta pesquisa a medida que promove a autoria do professor, mas ndo se preocupa em
conscientiza-lo de que seu papel deve ser o de um propositor de situacdes de aprendizagem,
para que seu aprendiz também construa seu conhecimento ativamente e ndo apenas consuma
0s conteudos criados por ele.

J& as autoras Soares e Brennand (2017, p. 110) em seu artigo “Inteligéncias maltiplas
e autoria docente na producédo de audiovisuais interativos”, apontam que

[...] pensar a autoria docente fazendo o uso das tecnologias digitais requer pensar
a formacdo docente inicial e continuada, visto que 0s processos educativos
instituidos através dessas duas vertentes, no que diz respeito ao uso das tecnologias

como um instrumento pedagégico, vdo muito além de dotar o docente de
conhecimento técnico na utilizagdo desses recursos.”

E acrescentam, ainda, que o professor “precisa langar mao de alternativas para
inovagdo de seu cotidiano no sentido de favorecer autonomia do aprendente na busca de
conhecimento e de desenvolvimento de suas multiplas inteligéncias” (SOARES e
BRENNAND, 2017 p.111). Embora o artigo refira-se a uma investigagdo no Ensino
Superior, suas constatac@es contribuem para o pensar da autoria em um trabalho pedagogico
contextualizado e significativo também nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em outro trabalho encontrado, porém com um foco mais voltado a selecdo de
materiais para compor as produc6es do professor, as autoras Bassani, Magnus e Wilbert
(2017) trazem em seu artigo “A Curadoria Digital On-Line e o Processo de Formacao do

Professor-Autor: Experiéncias de Autoria Em/Na Rede” conhecimentos relevantes acerca da
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tematica desta pesquisa, uma vez que tratam da formacdo de professores para o uso da
curadoria digital como estratégia na elaboracdo de materiais pedagdgicos. Mesmo aplicada
em um contexto de formacéo de professores no Ensino Superior, a investigacao contribuiu
para as reflexdes, pois, em seus resultados, as autoras apontam que a curadoria e o registro
e compartilhamento online das sele¢fes oportunizam a autoria, uma vez que tornam publico
um conjunto de escolhas do sujeito.
No banco de teses da CAPES, usando os termos "ferramenta de autoria” AND "ensino
fundamental” AND "professor autor" OR "autoria docente” nenhum trabalho foi encontrado.
Expandindo as buscas, de modo a trazer resultados relacionados a pesquisas sobre a
abordagem CCS no Ensino Fundamental, nos trés bancos de dados consultados, ndo foram
encontrados trabalhos relacionados a partir da busca pelos termos "abordagem CCS" AND
"ensino fundamental” AND "ferramenta de autoria”. No entanto, restringindo as pesquisas
as expressdes "abordagem CCS" AND "ensino fundamental”, encontrou-se, no banco de
teses da Capes, um resultado que, contudo, afasta-se do objeto deste projeto e se refere a
etapa final do Ensino Fundamental, tendo como foco a inclusdo escolar. No Google
Académico, a partir dos mesmos operadores citados anteriormente, doze resultados foram
listados, dos quais, dois relacionam-se com o objeto desta pesquisa. No primeiro, 0 artigo
denominado “Formagdo de professores, uso de tecnologias digitais de informacgdo e
comunicagdo e escola inclusiva”, Schliinzen, et al (2011), relata os resultados de uma
pesquisa qualitativa interventiva na formacéo inicial de docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental que ja atuavam na escola, partindo da disciplina “Eixo Articulador: Educacéo
Inclusiva e Especial” do Curso de Licenciatura em Pedagogia Semi-Presencial proposto pela
Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo (Univesp) em parceria com a UNESP. O
objetivo do estudo consistia em analisar o processo de formacdo de professores para
trabalhar com projetos usando TDIC em uma abordagem Construcionista, Contextualizada
e Significativa. Os achados sinalizaram “a importancia de uma formagao contextualizada,
que atribua significados aos referenciais tedricos e praticos articulados ao dia a dia do
professor” (SCHLUNZEN; et al, p. 227, 2011), e indicam
[...] necessidades formativas dos professores das quais destacam-se: revisdo dos
métodos de ensino baseados na instrucdo e no uso da tecnologia como fim e ndo
como meio, [..] organizacdo de atividades didatico-pedagdgicas usando
tecnologias, voltadas ao publico-alvo que atendem as necessidades dos estudantes,
[...] desenvolvimento de materiais didaticos e tecnologias especificas para o
publico-alvo que atendem; exploracdo de repositorios educacionais digitais de

forma a compreender os pontos importantes desses recursos para a sua propria
pratica. (SCHLUNZEN, SCHLUNZEN JUNIOR; SANTOS, p. 248, 2011)
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Tais resultados convergem com a hipdtese desta pesquisa, uma vez que relacionam-
se também a formac&o de um professor autor e mediador da aprendizagem.

No segundo trabalho localizado a partir dos termos "abordagem CCS™ AND "ensino
fundamental”, Santos (2015) parte do objetivo de investigar o processo de elaboracao,
execucdo e avaliagdo também da disciplina Eixo Articulador "Educacdo Inclusiva e
Especial", proposto na formacdo inicial e em servigo de professores do curso de Pedagogia
semipresencial da Unesp/Univesp com base na abordagem CCS, e revela em suas
consideracdes uma necessidade de romper com o modelo de formacao docente desconexa
da prética e, ainda, que a formacdo docente deve ter como pressuposto a quebra dos
paradigmas tradicionais de ensino de abordagens mecanizadas de transmissdo de
informacdes. Assim, embora ndo trate especificamente da questdo da autoria docente, o
trabalho traz elementos importantes para pensar a formacdo do professor autor com uma
ferramenta de autoria segundo a abordagem CCS.

Os dados levantados a partir da situagdo a qual se encontra o conhecimento
evidenciam que as discussdes sobre a questdo da formacao do professor autor com uso de
ferramenta de autoria nos anos iniciais do Ensino Fundamental para acdes pedagdgicas
pautadas na abordagem CCS ainda sédo raras, de modo que isso demonstra e justifica a
relevancia do tema para a comunidade académica e para a verificacdo de praticas com
potencial de sucesso nesse ambito.

Assim, para responder a questdo de pesquisa e confirmar a hipotese levantada, este

estudo se pautara nos seguintes objetivos:

Objetivo Geral

Investigar como docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental podem utilizar
uma ferramenta de autoria online para que desenvolvam uma préatica pedagogica pautada na

abordagem CCS e que considere o modelo TPACK.

Objetivos Especificos

1. Identificar as competéncias necessarias para a construcdo de materiais didaticos a

partir de uma ferramenta de autoria online e a luz do modelo TPACK;
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2. Verificar como desenvolver um processo formativo, a partir de uma proposta de um
curso, que permita ao docente compreender os principios da abordagem CCS na
utilizacdo de uma ferramenta de autoria online para produzir seus materiais didaticos;

3. Analisar os materiais didaticos e planos de aula construidos a partir de um processo
de formagé&o continuada a fim de identificar de que forma contemplam a abordagem
CCS e a apropriacdo da ferramenta tecnoldgica de autoria pelos docentes

participantes da pesquisa segundo o que versa o modelo TPACK.

Ao atender as inteng¢des propostas, acredita-se que os resultados deste estudo possam
nortear futuras acdes visando uma formacdo de professores sintonizada as transformacdes
sociais e tecnoldgicas vivenciadas e que tenha potencial para contribuir com a melhoria na

educacdo do pais.

Organizacéo estrutural da dissertacéo

Nesta introducéo foram apresentados a justificativa, a relevancia e a delimitacdo da
pesquisa. O capitulo 1 traz o delineamento teorico da pesquisa, refletindo sobre a préatica
docente e as TDIC, a formagdo de professores para o uso das tecnologias, a base de
conhecimento tecnoldgico e pedagdgico do contetdo (TPACK) e os principios da
abordagem CCS para o Ensino Fundamental. No capitulo 2, sdo descritos os procedimentos
metodoldgicos que orientaram a pesquisa, apresentando o método de investigacdo, a
contextualizacdo do campo e as etapas da pesquisa. O capitulo 3 contempla a descricdo e
andlise da formac&o realizada, os resultados sobre as competéncias docentes para cria¢do de
materiais didaticos com a ferramenta de autoria, o alinhamento dos materiais e planos
criados com a abordagem CCS e sua articulacdo com o modelo TPACK. Por fim, séo
apresentadas no capitulo 4 as consideracGes finais que resumem os resultados alcancados e
a interpretacéo da autora sobre o estudo.



CAPITULO 1 - PRESSUPOSTOS
TEORICOS DA PESQUISA



1.1 Préatica docente e as TDIC

Na historia da atuacdo pedagogica, a atividade educacional foi considerada
inicialmente como uma arte durante muito tempo. Em seguida, nos tempos modernos, passou
a ser considerada uma técnica e, mais recentemente, uma interacdo (TARDIF, 2002). Ao
longo desse processo de transformagdo, os conhecimentos docentes, o saber-fazer, as
competéncias e as habilidades que os professores mobilizam em seu trabalho também se
modificaram e uma nova mudanca agora se mostra necessaria: a integracao da tecnologia ao
processo educativo. Uma vez que, nos tempos atuais, a forma de pensar, agir e se comportar
da sociedade se modificou em razdo do desenvolvimento tecnoldgico, e no contexto atual,
como aponta Moran (2004), a crianca também é educada pela midia, aprendendo a informar-
se, a conhecer o mundo, a sentir, a fantasiar, vendo e ouvindo pessoas na tela que lhe
mostram como viver, ser feliz e infeliz, amar e odiar, aprendendo novas formas de pensar e
de sentir.

Além disso,

[...] A relacdo da crianca com a midia é prazerosa e feita por meio da sedugdo, da
emocao e exploragdo sensorial. Ela [a midia] aborda o cotidiano, o que € proximo
e conhecido das criancas e também educa enquanto os individuos estdo entretidos,
como contraponto da educacdo convencional. A TV fala primeiro do sentimento,
do que vocé sentiu e ndo do conhecimento, do que vocé conheceu com
determinado programa, as ideias, conhecimentos aparecem imersas numa
roupagem sensorial, intuitiva e afetiva. (MORAN, 2004, p. 50)

A tecnologia permite, ainda, a expansdo do espaco de aula possibilitando acesso a
bibliotecas, museus, centros de pesquisas, dentre outros locais e outras escolas fisicamente
distantes e que agora sdo acessiveis (KENSKI, 2003), ampliando as experiéncias e a visdo
de mundo dos estudantes.

Assim, é preciso reconhecer que o modelo de ensino vigente carece de renovagéo
para se aproximar do que vivenciam os estudantes no seu dia a dia, pois

Enquanto a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos, a educagédo
formal continua, de maneira geral, organizada de modo previsivel, repetitivo,
burocrético, pouco atraente. Apesar de teorias avancadas, predomina, na pratica,

uma visdo conservadora, repetindo o que esta consolidado, o que ndo oferece
riscos nem grandes tensdes. (MORAN, 2004, p. 12)

O Estado parece ja ter percebido essa necessidade de mudancas, porém as agdes até
0 momento privilegiaram o investimento em infraestrutura, com timidas propostas no que se

refere aos papéis docentes para a educagdo do século XXI. Além dos programas voltados a
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instrumentalizar as escolas com equipamentos, como o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo), que completou seu 20° aniversario em 2016 (CGl.br: TIC
EDUCACAO, 2017), a necessidade de integracdo das TDIC na Educacio esta presente
também em diretrizes nacionais que regulamentam o ensino como,
[...] por exemplo, nas metas 2, 3, 5, 7, 8, 9 e 16 do Plano Nacional de Educacéo
2014-2024 (Lei n. 13.005, 2014), como forma de apoio a garantia de acesso a
educacdo para estudantes de educagdo especial, de escolas do campo e de
comunidades indigenas e quilombolas; como &rea de estudo e pesquisa para
estudantes de Ensino Médio; como forma de diversificar os métodos de ensino e
as propostas pedagodgicas a serem aplicados a aprendizagem de criangas e
adolescentes de todos os niveis de ensino; como veiculo de viabilizacdo de novos
ou renovados espacos de conhecimento, a exemplo das bibliotecas escolares;

como meio de erradicacdo do analfabetismo, abrangendo jovens, adultos e idosos.
(CGl.br: TIC EDUCACAO, 2017, p.95)

Mais recentemente, essa exigéncia aparece também na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece dez competéncias gerais relacionadas aos componentes
curriculares do Ensino Fundamental para a construcdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores. Neste documento, a quinta competéncia orienta que a educacéo deve levar

0 estudante a

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9)

No entanto, é preciso alertar que a renovacao da educacdo vai muito além de equipar
as escolas com modernos equipamentos e incluir as tecnologias nas diretrizes educacionais.
Coll e Monereo (2010) afirmam que as concepg0es dos atores educacionais irdo definir como
sera 0 uso das tecnologias na educacdo, pois muitas vezes, instituicbes e docentes com
perspectivas transmissivistas acabam utilizando as tecnologias para complementar aulas
expositivas com leituras e exercicios auto administraveis. Para Kenski (2003, p. 49), é
necessario estar claro ao professor que “a diferenga didatica ndo esta no uso ou ndo-uso das
novas tecnologias, mas na compreenséao das suas possibilidades.”

A formacéo docente, que deveria preparar o professor para os desafios da realidade
escolar e sobretudo da mudanca nesse novo contexto social de forma ampla e integrada, néo
tem cumprido seu papel com exceléncia. Segundo Gatti (2010, p. 1374), nos cursos de
licenciatura em Pedagogia, 0s “Saberes relacionados a tecnologias no ensino estao
praticamente ausentes.” Além disso, a propria formacéo geral do professor ndo € suficiente

para preparé-lo para a docéncia. A autora afirma que
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a formacdo de professores para a educacdo béasica é feita, em todos os tipos de
licenciatura, de modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino,
ndo contando o Brasil, [...] com uma faculdade ou instituto préprio, formador
desses profissionais, com uma base comum formativa, como observado em outros
paises, onde ha centros de formacdo de professores englobando todas as
especialidades, com estudos, pesquisas e extensao relativos a atividade didatica e
as reflexdes e teorias a ela associadas. (GATTI, 2010, p. 1358)

Essa formacéo fragmentada e deficitaria no pais gera um distanciamento entre o que
é aprendido nos cursos de licenciatura e o que € realmente necessario na realidade da préatica
escolar. Para Gatti (2010, p. 1375), a formacéo de professores deve ser pensada néo a partir
das ciéncias e seus campos disciplinares, mas “a partir da funcdo social prépria a
escolarizacdo — ensinar as novas geracfes o conhecimento acumulado e consolidar valores
e préaticas coerentes com nossa vida civil.”

Com relagdo a integracdo da tecnologia no ensino, Karsenti, et al (2008 apud LOPES;
FURKOTTER, 2016, p. 274) afirma que “futuros professores com uma melhor formagéo
para 0 uso pedagodgico das tecnologias tém mais chance de usa-las e de permitir que seus
alunos as utilizem na escola”. Lopes e Furkotter (2016, p. 274) acrescentam ainda que, “nao
basta incorporar as tecnologias a formacéao inicial, é preciso ressignifica-la” de modo que o
professor seja formado para aplicagdo da tecnologia em situag@es praticas, proprias de seu
campo de atuacdo, assim como as atividades comumente envolvidas nos estagios
curriculares e ndo apenas em nocdes elementares de tecnologias trabalhadas em uma
disciplina semestral.

Na formac&o continuada, o contexto néo é diferente, pois ainda predominam cursos
voltados a habilidades técnicas, descontextualizados com a reflex&o sobre as reais demandas
do processo educativo vivenciado. Silva (2014, p. 15), afirma que “pesquisas indicam que
as formagdes [continuadas] ainda ndo estdo sendo suficientes para garantir a autonomia do

professor em utilizar essas tecnologias no seu cotidiano profissional.” A autora aponta, que

“A formagdo continuada dos docentes referente ao uso das TDIC na educagao,
numa perspectiva de té-las como instrumentos mediadores na construcdo do
conhecimento, ainda é um grande desafio para redes municipais, estaduais e
federal” (SILVA, 2014 p. 27).

Assim, seja na formacéo inicial dos cursos de licenciatura, ou nas formacoes
continuadas que deveriam promover reflexdo e transformacdo a préatica docente, ainda ha
muitos percalcos a serem superados para que haja sucesso na integracdo das TDIC no
processo educativo, no qual o professor tem papel primordial, pois € a partir de suas acoes

que a educacdo formal se realiza. Logo, é preciso que ele se torne um mediador na construgdo
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dos conhecimentos pelos estudantes, atuando também como autor e utilizando todo o
potencial das ferramentas tecnoldgicas para construir seus materiais, propor situacdes
educativas personalizadas com vistas a promover reflexdo, engajamento e uma participacdo
ativa dos estudantes, que devem ser estimulados a construgdo e ndo apenas a recep¢do de
informacdes.

Moran (2004), afirma que os estudantes precisam fazer pontes entre 0 que aprendem
intelectualmente e as situagdes reais que vivenciam e que estdo relacionadas a seus estudos,
sO assim a aprendizagem sera significativa. Para o autor € preciso que a escola se preocupe

mais com educacdo, do que meramente com 0 ensino, uma vez que

H4& hoje uma preocupacgdo maior com ensino de qualidade do que com educagéo
de qualidade, é preciso atentar que ensino e educacgao sdo conceitos diferentes.
No ensino organiza-se uma série de atividades didaticas para ajudar os alunos a
compreender areas especificas do conhecimento [...] Na educagdo, o foco, além de
ensinar, é ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e acéo, a
ter uma viséo da totalidade. (MORAN, 2004, p. 21, grifos nossos)

E acrescenta que “a escola precisa partir de onde os alunos estdo, do que eles
preferem, da relacdo que estabelecem com as midias, para ajuda-los a ampliar sua visao de
mundo, sua Visdo critica e seu senso estético” (MORAN, 2004, p. 56). Deixando evidente
gue “o estudante precisa ultrapassar o papel de passivo, de escutar, ler, decorar [...] e tornar-
se criativo, critico, pesquisador e atuante, para produzir conhecimento” (MORAN, 2004, p.
77).

Nesse contexto, Libaneo (2010), por sua vez, afirma que, na escola emergente, 0s
docentes devem estar preparados as novas exigéncias, precisam ter sélida cultura geral,
capacidade de aprender a aprender, possuir habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional e saber articular as aulas com as midias e multimidias. Segundo o

autor

[...] os estudantes precisam ser capacitados ndo apenas a selecionar as informacgdes
e manusear as diversas midias, mas a internalizar instrumentos cognitivos: saber
pensar de modo reflexivo aprendendo pois a fazer a sintese entre a cultura formal
e a cultura experimentada, por isso o papel do professor nessa escola emergente é
fundamental pois é ele que fara a mediacdo desses processos levando o aluno a
atribuir significados as informagdes recebidas da midia a partir de variadas formas
de intervengdes educativas. (LIBANEO, 2010, p. 27)

Libaneo (2010), aponta, ainda, novas atitudes docentes que devem ser desenvolvidas

pelo professor frente as demandas do século XXI, séo elas:

e Assumir o ensino como mediagdo favorecendo a aprendizagem ativa do

estudante com a ajuda pedagdgica do professor: o que ndo significa abandonar os
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conhecimentos sistematizados, mas sim mediar seu contato com os aprendizes para
que estes construam significados a partir de suas experiéncias e vivéncias e tenham
suas capacidades e interesses considerados. Nesse processo o professor pode lancar
mé&o de instrumentos como: resolver problemas, questionar, ouvir 0s estudantes,
ensina-los e incitd-los a como argumentar, a expressarem seus pensamentos,
sentimentos e desejos.

Substituir a pratica pluridisciplinar da escola para uma prética
interdisciplinar: Substituindo o trabalho com disciplinas isoladas no curriculo de
modo fragmentado pela interacdo entre as disciplinas e construcdo coletiva do
conhecimento.

Conhecer estratégias do ensinar a pensar, ensinar a aprender a aprender:
ajudando a desenvolver nos estudantes procedimentos alternativos de aprendizagem
e diferentes modos de pensar, para que consigam captar as exigéncias de uma tarefa
e responder adequadamente a elas.

Auxiliar os estudantes na busca de uma perspectiva critico-reflexiva dos
contetidos: ensinando-o0s a pensar criticamente como quando se contextualiza um
tema de estudo buscando compreender suas ligacbes com a realidade. Para isso é
preciso que, diante de uma aprendizagem e um contetdo, considerem qual a
importancia dessa aprendizagem para as necessidades praticas da vida humana e qual
sua ligacdo com problemas sociais e a relagdo do tema com as desigualdades sociais.
Desenvolver sua capacidade comunicativa e assumir o trabalho docente como
processo comunicacional: o que implica ser preciso uma adequagéo da linguagem
conforme a situacdo e os conhecimentos a serem construidos, adaptacdo da
linguagem ao nivel de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes. Além disso,
o docente precisa ter dominio da linguagem informacional, ter postura corporal,
controle de voz, conhecimento e uso dos meios de comunicacgéo na sala de aula.
Reconhecer o impacto das TDIC na sala de aula: considerando assim como
ferramentas para 0 processo educativo: tv, video, jogos, computadores, celulares,
internet, porém ndo meramente como recursos didaticos, mas servindo para orientar
discussdes, preencher lacunas do que ndo tenha sido aprendido e também ser
instrumento para que os estudantes aprendam a estabelecer distancias criticas com o

que é veiculado construindo suas opinifes proprias.
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o Atender a diversidade cultural e respeitar as diferencas: vinculando assim, o que
se faz na sala de aula com as diferentes capacidades, motivacdes e formas de
aprendizagem peculiares de cada um, afastando preconceitos e compreendendo que,
ndo é possivel atuar com todos da mesma maneira, reconhecendo sobretudo, que o0s
resultados escolares dos estudantes ndo dependem apenas de inteligéncia, mas
conecta também fatores externos como: situacdo familiar, origem social, relacdo com
professores etc.

o Investir na atualizacdo cientifica, técnica e cultural no processo de formacgao
continuada: buscando atualizar-se frente as mudangas.

e Integrar a dimensdo afetiva no exercicio da docéncia: considerando conhecer e
compreender motivacdes, interesses, necessidades de estudantes diferentes,
desenvolvendo sua capacidade de comunicacgdo e empatia com 0 mundo do outro.

« Desenvolver comportamento ético e saber orientar os aprendizes em valores e
atitudes em relagéo a vida, ao ambiente, as relagfes humanas e a si proprio: pois
o0 papel da educacdo é também alinhar conhecimentos a conviccdes, assumindo, 0s
professores que precisam ensinar valores, o que ndo tem relacdo com doutrinacédo

politica e/ou religiosa, mas de

propiciar aos alunos conhecimentos, estratégias e procedimentos de pensar sobre
valores e critérios, de modos de decidir e agir considerando elementos como:
solidariedade, democracia, justica, respeito as diferencas e direito de todos a
felicidade e auto-realizagdo. (LIBANEO, 2010, p. 45)

Seguindo uma linha semelhante de raciocinio, Andrade (2003) aponta que o uso da

tecnologia na educacao

[...] requer novas estratégias, metodologias e atitudes que superem o trabalho
educativo tradicional ou mecanico [...] as novas caracteristicas sdo de uma escola
aprendente, mediadora da construgéo do conhecimento dos seus beneficiarios e
orientadora do desenvolvimento cognitivo, emocional, estruturadora do
pensamento, das capacidades e competéncias de aprender a aprender.
(ANDRADE, 2003, p. 58)

Desse modo, para integrar as TDIC na educacdo de forma eficiente, € necessario uma
inclusdo digital dos professores. Porém, deve-se pensar a inclusdo digital como algo
abrangente, a qual “implique que aquele que estd incluido seja capaz de participar,
questionar, produzir, decidir, transformar; seja parte integrante da dindmica social em todas
as suas instancias” (BONILLA, 2004, p.8), de modo que ndo seja apenas consumidor e

reprodutor de produtos tecnoldgicos, mas também produtor de conhecimento. Sobre este
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ponto, Tarouco (2019, p.33) afirma que no contexto atual, da chamada sociedade da
informacdo, “a alfabetizacdo digital € um dos pontos mais criticos no processo de inclusdo
digital. Ela esta relacionada a aquisicao de habilidades basicas para o uso de computadores
¢ da Internet”. No entanto, segundo a autora, € preciso que os professores desenvolvam mais
do que sua alfabetizacdo digital, pois eles precisam de uma competéncia relacionada a
fluéncia digital, a qual diz respeito a capacidade de reformular conhecimentos, expressar-se
de modo criativo e apropriado ao contexto, bem como produzir e gerar nova informacéo e
ndo apenas compreendé-la, de modo que estejam aptos explorar plenamente o potencial das
tecnologias digitais visando melhorar o processo de ensino e aprendizagem na preparacéo
de seus estudantes para a vida (TAROUCO, 2019). Nesse sentido, a fluéncia digital, segundo

Tarouco (2019), pode ser alcangada a partir de propostas formativas que contemplem:

¢ O desenvolvimento da habilidade de ensino digital, a partir da intensificacdo
do acesso e uso de recursos tecnologicos disponiveis;

e A troca da reflexdo e da experimentacdo isoladas do professor por um
processo continuo de formacdo e aconselhamento, com cooperagdo de
colegas, participacdo em comunidades de trocas de experiéncias, com
pesquisa e investigacao sobre estratégias de melhoria da competéncia digital
dos educadores, recorrendo a recursos de formacdo online ou sessbes de
formacéo presenciais;

e A busca de solucBes para demandas especificas do professor;

e A ampliacdo da criacdo e compartilhamento de recursos digitais,
promovendo pesquisa, reflexdo, comparacdo, buscando misturando tais
recursos, incluindo formatos mais interativos.

e O desenvolvimento das estratégias de ensino que envolvam os alunos em
atividades digitais, acompanhando suas ac¢0es e interagdes e fornecendo
realimentacdo, visando otimizar tanto as praticas individuais como
colaborativas, como por exemplo com o uso de ambientes digitais para
disponibilizar atividades interativas extraclasse para os estudantes de modo

a desenvolver neles também a fluéncia digital.

Ha vinte anos, Demo (2000) ja afirmava que, se 0s professores souberem aproveitar
a potencialidade da tecnologia, podem obter grandes resultados, comecando pela prépria

motivacdo dos estudantes e, a partir de entdo, as informacdes que chegam até os estudantes
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de modo prazeroso evoluiriam para efetivas aprendizagens. Segundo o autor, algumas
caracteristicas proprias da aprendizagem com o apoio das tecnologias devem ser exploradas
pelo professor, tais como: utilizar a informagdo como material para o processo reconstrutivo
e aproveitar-se do mundo eletrénico como espago da pesquisa informativa; promover o
estudo individual ou coletivo de temas no ambiente digital, com pesquisa e elaboragédo
prépria; aproveitar materiais didaticos eletrénicos para preparacdo das atividades escolares
e disponibilizacdo aos estudantes para “deveres de casa” e exploragdo de recursos de
imagens em aula, como forma de motivacdo, mas também como novos meios de
argumentagao.

Nos dias atuais, Sousa e Schltinzen Junior (2018), ao discutir o papel do professor no
que se denomina Blended Learning, ou “ensino misto”, aquele que mescla os diferentes
meios de interacdo (online e presencial), acrescentam que o papel do professor vai alem de
um propositor de tarefas com uso da tecnologia, mas que seu papel “¢ central para gerar um
ambiente de ensino capaz de suscitar situacbes de aprendizagem envolventes e
significativas” (SOUSA E SCHLUNZEN JUNIOR, 2018, p.110), buscando “incentivar,
orientar e monitorar o progresso, dar feedback, aumentar a confianca e manter a motivacao
do estudante” (MARSH, 2012 apud SOUSA; SCHLUNZEN JUNIOR, 2018, p.110). Para
0s autores, na atuagdo pedagdgica embasada no Blended Learning ¢ preciso “1) Integrar
cuidadosamente diferentes métodos educativos, tais como: aulas expositivas, grupo de
discusséo, atividade autbnoma; e 2) Conter tanto momentos presenciais quanto mediados
por computador” (ALAMMARY; SHEARD; CARBONE, 2014, p. 442 apud SCHLUNZEN
JUNIOR, 2018, p.102). Além disso, de acordo com os autores, é fundamental que o docente
reflita sobre a pratica e possua a habilidade de “adequar seu repertério de estratégias as
situacBes que se apresentam ou ainda criar novas estratégias quando as que dispbe nao
atendem aos objetivos pretendidos” (SOUSA; SCHLUNZEN JUNIOR, 2018p. 112).

Agindo segundo esses principios, o professor atuara também como autor, um agente
criador que, a partir de seu planejamento, estratégias e materiais por ele produzidos e/ou
selecionados, ajuda o estudante a transformar informacdo em formacédo e construcao de
conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais prazerosa.

Nesse contexto, as ferramentas de autoria mostram-se fortes aliadas para que 0s
docentes sejam incluidos digitalmente e busquem renovagdo em suas préticas, integrando
em seu cotidiano o potencial da tecnologia, que tanto seduz as criangas e sua reflexdo e

capacidade criativa frente aos desafios que encontra em sua acdo pedagogica. Segundo Leffa
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(2006, p. 190) “uma Ferramenta de Autoria ¢ um programa de computador usado para a
producdo de arquivos digitais, geralmente incluindo texto escrito, imagem, som e video”.
Moran (2004, p. 105) afirma que

[...] os programas de autoria, extensdo avancada das linguagens de programacao,
permitem que professores e alunos ou qualquer pessoa interessada criem seus
préprios programas sem que tenha que possuir conhecimentos avancados de
programacdo a maioria desses sistemas facilita o desenvolvimento de
apresenta¢des multimidia envolvendo textos, gréficos, sons e animagéo.

Tais ferramentas permitem que o professor crie novos materiais ou incorporem em
suas producOes, midias ja criadas e disponiveis na internet. As ferramentas de autoria sao,
em geral, faceis de manipular, ndo exigindo conhecimentos avancados do usuério. Algumas,
agregam ainda, funcionalidades relacionadas a criacdo de exercicios e avaliagéo.

A seguir, no Quadro 3, é possivel conhecer alguns exemplos de ferramentas de

autoria gratuitas disponiveis na internet.

Quadro 3 - Exemplos de Ferramentas de Autoria e suas caracteristicas.

Nome Caracteristicas

Ferramenta de Awutoria de software livre
desenvolvida para producdo de Objetos de
Aprendizagem (OA), tendo semelhanca com
ferramentas de Apresentacdo como Microsoft
CourselLab PowerPoint. Permite recursos como animagdes,
videos, diferentes formatos de textos, botdes,
questionarios e a programacdo de acles entre
objetos, por exemplo, ao clicar em determinada
animacdo, a ferramenta gera agdes como mostrar um
texto, executar som ou video.

Ferramenta de Autoria de cddigo aberto para criacdo
de Objetos de Aprendizagem em HTML que roda
localmente em navegador Web e disponibiliza aos
) usuarios dispositivos do tipo texto de leitura,
eXe Learnig questdes de mltipla escolha, questdes de verdadeiro
ou falso. Apresenta layout semelhante ao Moodle e
ndo exige conhecimento em programacao,
permitindo gerar sites estéticos a partir dos Objetos
de Aprendizagem.

Ferramenta de Autoria de software livre no formato
desktop, sendo especializada em atividades. As
HotPotatoes atividades estéo divididas em Atividades Interativas
de Miultiplas Escolhas, Resposta Curta, Palavras
Cruzadas, Caca Palavras, Correspondéncia e
Preenchimento de Lacunas.

Ferramenta de Autoria gratuita da Microsoft para
] criacdo de OAs. Assim como a CourseLab, €
Microsoft LCDS instalada no formato Desktop e oferece aos usuérios
um total de vinte recursos técnicos do tipo texto,
imagens, animacdo e video.

MyUdutu Ferramenta de Autoria Web que utiliza o conceito de
computacdo nas nuvens. Esta ferramenta possui
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caracteristicas similares aos sites de redes sociais. O
cadastro no site é gratuito e permite aos usudrios a
alteracdo dos templates da ferramenta.

Ferramenta de Autoria de cddigo aberto
Xerte desenvolvida em PHP contendo recursos HTML,
ActionScritps, inclusdo de Google Maps, Wikipédia
e videos do YouTube.

Fonte: Adaptado de BATTISTELLA; VON WANGENHEIM (2011, p. 20 - 21)

No entanto, a autoria docente com apoio de ferramentas tecnoldgicas de autoria
ainda ndo foi popularizada e seu uso ndo é uma pratica comum em nosso contexto
educacional. Na verdade, o proprio termo “autoria” ainda ndo possui uma defini¢do clara.
Para Lopes e Sommer (2014, p.67), “o termo autoria em tempos de cibercultura ainda esta
em busca de novos significados, mas remete a acGes que agregam copiar, colar, remixar,
distribuir, fazer circular ideias e conceitos”. Para os autores, o processo de criagao autoral
envolve também uma curadoria digital que nos contextos educacionais, ¢ “capaz de superar
as pressoes e apelos de consumo e mercantilizacdo do conhecimento” (LOPES; SOMMER,
2014, p.70). Uma curadoria de contetidos educacionais com tais caracteristicas promove,

além de aprendizagem, uma socializagdo ética de saberes.

Todavia, tornar-se um professor autor ndo é tarefa facil. Bispo (2015, p.1), afirma

que

[...] tornar-se um professor pesquisador é a base para que o docente se torne
também um professor autor, capaz de, por meio do uso das novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo, propiciar ao aluno um ambiente em que ele também
se torne autor do seu préprio conhecimento.

Segundo a autora, a pesquisa favorece a formacao da consciéncia critica que parte do
exercicio do questionamento, e por isso, precisa constituir-se como atividade cotidiana dos
professores. Desse modo, o professor pesquisador assume a sua realidade escolar como um
objeto de pesquisa, de reflexdo e analise (BISPO, 2015), estando, entdo, a atividade de
pesquisa associada com o desenvolvimento da autonomia docente, que depende de um
conjunto complexo de conhecimentos que da ao professor a liberdade de criar, inovar e
improvisar, como apontado por Tardif (2002).

Bispo (2015, p.5) afirma que “ao tornar-se pesquisador, o professor torna-se mais
eficiente em formar sujeitos capazes de pensar e agir com autonomia frente as situacfes
problema que se colocam no cotidiano.” A nogdo de autoria entdo, “se associa a condigdo de
um sujeito que, a partir de uma leitura de mundo sélida e consistente, autoriza-se a pensar e
assume posicoes tendo por base o seu proprio pensamento (BISPO, 2015, p. 6). Ou seja, esse

professor autor deve ter competéncia para “criar situa¢fes de ensino nas quais os individuos
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possam trabalhar intelectualmente, articulando os contetdos (conceituais, tedricos) com
situac@es da pratica social e de trabalho” (BISPO, 2015, p. 9).

E preciso ressaltar, pois, que, ao refletir sobre a pratica do professor, é necessario
considerar ndo apenas aspectos cognitivos dos saberes e praticas docentes, mas ter um olhar
voltado para sua subjetividade, uma vez que o saber do professor “[...] aborda sua pratica e
a organiza a partir de sua vivéncia, de sua histéria de vida, de sua afetividade e de seus
valores” (TARDIF, 2002, p. 231), por isso, uma pratica docente pautada na autoria, deve
valorizar também a identidade do professor, o que é fundamental em qualquer contexto, seja
aquele que inclui uso da tecnologia ou néo.

Assim, apenas o dominio de uma ferramenta de autoria, ou outros recursos
tecnoldgicos e a proficiéncia na manipulacdo das tecnologias, ndo garantem sucesso na
pratica pedagogica e na aprendizagem dos estudantes. O professor que se propde inovar sua

acao, precisa considerar, que

Os novos processos de interagdo e comunicacdo no ensino mediado pelas
tecnologias visam ir além da relacdo ensinar e aprender. Orientam-se para a
formacdo de um novo homem, autbnomo, critico consciente da sua
responsabilidade individual e social, enfim, um novo cidaddo para uma nova
sociedade. (KENSKI, 2003, p.129)

E para além da proficiéncia nas ferramentas, € preciso ampliar seu olhar para o papel
do estudante na construcdo do saber, tendo clara para si a finalidade especifica que espera
do processo educativo com o uso da tecnologia, e saber ndo apenas que ferramentas usar,
mas, por que e como usar. Nesse sentido, é preciso refletir sobre quais conhecimentos séo
necessarios ao professor no uso eficaz da tecnologia para o ensino, assunto este que é

abordado na secdo seguinte desse capitulo.

1.2 A base de conhecimentos do modelo TPACK

Como apontado anteriormente, apenas a proficiéncia técnica ndo garante o sucesso
do processo educativo com o uso da tecnologia, assim também ocorre quando o professor é
profundo conhecedor de um assunto, mas ndo possui conhecimentos didaticos/pedagdgicos
para apresentar o conteldo ao estudante e leva-lo a aprendizagem. Para obter resultados
eficazes no processo educativo, o professor precisa agregar diferentes tipos de saberes. Nesse
sentido, a base de conhecimentos do modelo TPACK (Technological Pedagogical Content

Knowledge), definida por Mishra e Koehler (2006), diz respeito aos conhecimentos
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tecnoldgicos, pedagogicos e do conteddo que devem estar integrados e relacionados na
pratica educativa do professor.

Assim, o docente, além do dominio dos conceitos e contetdos a serem trabalhados e
da sua competéncia para articular os saberes com o contexto real e desejos dos estudantes,
precisa ter dominio do saber tecnoldgico, ou seja, conhecer e saber utilizar as ferramentas
tecnoldgicas que mais sdo adequadas a cada contexto e contetdo a ser desenvolvido, é o que
afirmam os autores Mishra e Koehler (2006).

Esses autores, fundamentando-se em Shulman (1986), afirmam que, ao longo do
tempo a formacdo dos professores tinha como foco o Conhecimento do Contetdo (do inglés
Content Knowledge - CK), ou seja, o saber referente ao assunto o qual se desejava ensinar
aos estudantes. Posteriormente, passou-se a valorizar nas formacdes docentes as formas de
ensinar, as didaticas ou métodos de ensino, o que ele chamou de Conhecimento Pedagdgico
(do inglés Pedagogical Knowledge - PK), aquele que tem nas praticas da sala de aula seu
foco de atencdo. No entanto, essa valorizacdo surgiu fragmentada dos conhecimentos de
contetidos (CK). Assim, a formacdo de professores passou a enfatizar ora o conhecimento
pedagdgico (PK), ora o conhecimento de conteudo (CK), ndo articulando esses dois saberes
na formagdo docente (MISHRA E KOEHLER, 2006), conforme ilustrado na Figura 1
representada a seguir.

Figura 1 — Representacdo dos conhecimentos de conteddo (CK) e pedagdgico (PK) antes da
proposta de interseccdo de Shulman (1986).

Fonte: Mishra e Koehler (2006, p. 1020).

Shulman (1986), apud Mishra e Koehler (2006) entdo, propds a interseccdo entre
esses saberes, resultando no Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (do inglés Pedagogical
Content Knowledge - PCK), essa juncdo representa a situacdo pedagdgica na qual o professor

conhece e tem dominio do conteudo a ser desenvolvido e volta seu olhar para como seu
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estudante aprende para entdo, realizar abordagens e estratégias pedagogicas para tornar o

assunto acessivel a seus estudantes, conforme ilustra a Figura 2.

Figura 2 — Interseccdo proposta por Shulman (1986) apud Mishra e Koehler (2006) integrando os
conhecimentos pedagogicos (PK) e de contetdo (CK) gerando o conhecimento pedagdgico do
conteudo (PCK).

Fonte: Elaborado com base em Mishra e Koehler (2006, p. 1022).

Partindo disso, os autores Mishra e Koehler (2006), defendem que a essa interseccao
(PCK) deve ser integrado também ao Conhecimento Tecnoldgico (do inglés Technological
Knowledge -TK), que relaciona-se ao saber do professor no uso da tecnologia, ndo sendo
meramente o saber técnico, mas também a compreensdo ampla do potencial produtivo da
tecnologia no mundo e no cotidiano, reconhecendo suas possibilidades e limites para
aplicacdo nas acgdes educativas (KOEHLER; MISHRA; CAIN, 2015), entendendo, pois,
como tecnologia, nesse contexto, as ferramentas e técnicas inseridas em determinado
momento historico e que vao se transformando assim como a sociedade (KENSKI, 2003),
tais como: livros, giz lousa, e também as mais avancadas — como internet, softwares, video,
dentre outros.

Com tal interseccdo, surgem novas inter-relacdes entre contelido, pedagogia e
tecnologia, cuja convergéncia central resulta no Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico do
Conteudo (do inglés Technological Pedagogical Content Knowledge — TPCK), que integra
os saberes das trés areas: tecnologia, pedagogia e conceitos de conteudo. (MISHRA,;
KOEHLER, 2006).

No entanto, SOUSA et al (2017), aponta que, em 2008, Punya Mishra, um dos
idealizadores do conceito TPCK e a Dra. Ann D. Thompson, escreveram o texto: Ultimas

Noticias: TPCK Torna-se TPACK!, no qual, os autores
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chamam a atencgdo para o fato de que o novo nome representa muito mais do que
apenas a adicdo de uma vogal na sigla TPCK, pois sugere que o0s trés dominios de
conhecimento (tecnologia, pedagogia e conteldo) ndo devem ser tomados de
forma isolada, mas sim como um todo integrado, um “pacote total” (Total
PACKage) para ajudar os professores a tirar proveito da tecnologia, a fim de
melhorar a aprendizagem do estudante. (SOUSA et al, 201, p. 1220)

Assim, o0 TPACK é concebido de forma integrada e interdependente em relacao as
trés categorias de conhecimentos que o compdem e “uma alteracdo em qualquer uma das
categorias deve ser compensada por mudangas nas outras duas (MISHRA; KOEHLER, 2006
apud SOUSA et al, 201, p. 1221). Ou seja, 0 TPACK

ndo pode ser colocado em prética por especialistas em um conteido e com
habilidades tecnolégicas apenas, ou por técnicos que conhecem pouco do
conteldo ou da pedagogia, ou ainda por professores que sabem pouco do contetdo
ou pouco da tecnologia. (MISHRA; KOEHLER, 2006 apud SOUSA et al, 201, p.
1221)

A Figura 3, apresentada a seguir, ilustra como se estrutura a base de conhecimento
do TPACK e quais os demais conhecimentos resultantes das intersec¢des entre os diferentes

conhecimentos que a compdem.

Figura 3 — Interseccdo proposta por Mishra e Koehler (2006) integrando os conhecimentos
pedagdgicos (PK) e de contetudo (CK) e tecnoldgico (TK) e gerando o TPACK.

Conhecimento pedagégico
do conteudo

Conhecimento tecnolégico

Conhecimento tecnologico pedagdgico

do contetdo

Conhecimento tecnolégico
pedagoégico do contelido

Fonte: Elaborado com base em Mishra e Koehler (2006).
Como observado, o Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteddo (TPACK)

€ o0 centro das relacBGes entre 0s conhecimentos necessarios a docéncia, representa a

interseccédo entre o saber do conteddo (CK), o saber pedagdgico (PK) e o saber tecnoldgico
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(TK) e requer compreensdo da relacdo de conceitos com estratégias pedagdgicas que
utilizem a tecnologia de maneira adequada para a construcdo da aprendizagem do contetddo
(KOEHLER; MISHRA; CAIN, 2015).

Ressalta-se, pois, que desenvolver no professor essa base de conhecimento a qual
engloba diferentes saberes formando o TPACK é tarefa complexa e exige formacéo, inicial
e continuada, para esse fim, de modo que ndo apenas ensine e exemplifique aplicagcdes bem-
sucedidas, mas também promova reflexdo e experimentacdo, uma vez que, como aponta
Sousa et al (2017, p.1234), a formagédo que considera o referencial do TPACK estabelece
uma “relagdo entre a experiéncia real e a educagdo formal”. Ainda segundo o autor, a partir
desse referencial, ¢ preciso “conceber a educacdo como um organismo vivo, cuja
organizacdo, métodos e contetdos estejam adequados as formas de aquisicdo humana do
conhecimento e as constantes transformacées sociais” (SOUSA et al, 2017, p.1234).

Assim, como constatado por Sousa et al (2017, p. 1235), o TPACK favorece o
desenvolvimento de competéncias mais amplas, rompendo com a visdo tecnicista de
educagdo, e quando “aliado a uma metodologia ativa, favorece a aquisi¢cdo de conhecimentos
conceituais atrelados aos conhecimentos procedimentais inerentes a atuagdo docente”.

Isso posto, faz-se necessario discutir a seguir a formacdo continuada do professor
para a integracdo das TDIC na pratica educativa, uma vez que, como essa integracdo ndo é
trabalhada de forma transversal e satisfatdria na formacdo inicial das licenciaturas, a

formacéo continuada surge para tentar suprir essa lacuna formativa.

1.3 Formagéo continuada de professores e as TDIC

De acordo com Moran (2004, p. 11), “o avango do mundo digital traz inimeras
possibilidades, ao mesmo tempo em que deixa perplexas as instituicdes sobre o que manter,
o que alterar, o que adotar”. O autor afirma que, no novo contexto social que vivenciamos,
vemos escolas com poucos recursos tecnoldgicos e bons resultados, assim como outras que
se utilizam mais de tecnologias sem grandes resultados de sucesso, e o contrario também
acontece, demonstrando que “ndo sdo os recursos que definem a aprendizagem, sdo as
pessoas” (MORAN, 2004, p. 12).

Para o autor, uma educacdo inovadora se apoia em um conjunto de propostas com

eixos que Ihe servem de base:
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[...] o conhecimento integrador e inovador; o desenvolvimento da autoestima e do
autoconhecimento, a formagdo de alunos empreendedores, criativos, com
iniciativa e a construcdo de alunos-cidaddos (com valores individuais e sociais)
(MORAN, 2004, p. 12).

No entanto, é preciso atencdo e precaucao, ja que

Sem planejamento adequado, as tecnologias dispersam, distraem e podem
prejudicar os resultados esperados. Sem a mediag&o efetiva do professor, o uso das
tecnologias na escola favorece a diversdo e o entretenimento, € ndo o
conhecimento (MORAN, 2004, p. 59).

Assim, nesse cenario, o papel fundamental do professor na educacao escolar é ser o
mediador interessante, competente e confiavel entre o que a escola propde em cada nivel e
0 que os estudantes esperam, desejam e realizam (MORAN, 2004). Porém, para que O
professor exerca tal papel, € preciso investir fortemente em sua formacéo inicial e também
continuada, uma vez que, como afirma Kenski (2003), a formacédo do professor ndo se da
apenas durante seu percurso nos cursos de formacéo de professores, mas durante todo seu
caminho profissional, dentro e fora da sala de aula.

Dessa forma, estudando o processo de formacdo continuada docente, foco desta
pesquisa, é necessario considerar que, ao longo dos tempos a formagéo de professores vem
passando por mudancgas que trouxeram avangos no conhecimento teérico e na pratica.
Segundo Imberndn (2010), a formac&o, que na década de 80, focava na técnica e transmissao
de conhecimentos e na procura de receitas prontas para aplicar em sala de aula, percorreu,
na década de 90, um modelo de busca de desenvolvimento de habilidades e estratégias para
mudar a sala de aula, visando alterar os esquemas pessoais e praticas docentes, e, a partir dos
anos 2000, o processo formativo evoluiu para modelos de compartilhamento de significados
no contexto educacional, buscando transformar as institui¢Ges, criando espagos e recursos
para a construcdo de aprendizagens a partir de inovacgéo e intercambio colaborativo com a
criacdo de novas redes de formacdo presenciais e virtuais visando uma prética reflexiva. A
partir de entdo, a formacgédo docente caminha para a construgéo coletiva com participacgao de
diferentes agentes sociais da comunidade buscando mudar a realidade educativa com
elaboracio de projetos de transformagao e pesquisas sobre a propria pratica (IMBERNON,
2010).

O autor pontua que

Ninguém pode negar que houve muitos avangos, mas € possivel que ainda perdure
0 pensamento sobre formacdo desenvolvido nas décadas de 80 e 90. Mas a tarefa
dos professores do inicio do Século XXI, ndo esta relacionada com a dos
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professores do inicio do século passado, uma diferenca que deveria ser notada de
forma drastica na formacéo inicial e continuada. (IMBERNON, 2010, p. 35)

Imbernén (2010), analisando o contexto atual aponta, ainda, aspectos sociais

importantes que influenciam na educacgéo e na formacao dos professores, tais como:

e Evolucdo acelerada da sociedade em suas estruturas materiais, institucionais,
organizacdo de convivéncia e familiar, modelos de producdo e distribuicdo que
alteram nas pessoas as suas formas de agir, pensar, sentir;

e Mudancgas nos meios de comunicacéo e da tecnologia que alteraram profundamente
0s héabitos da vida pessoal e institucional colocando em crise a transmissdo de
conhecimento a partir de formas tradicionais com textos e leituras, uma vez que a
educacdo deixa de ser patriménio exclusivo de professores e o contexto pode ser
muitas vezes mais influente;

e Surgimento de uma sociedade multicultural e multilingue, com trocas e
enriquecimento cultural, em que é fundamental conviver na diversidade;

« A relevancia que ganha na educagdo o conhecimento sociocultural para além do
conhecimento cientifico como, a comunicacgdo, a colabora¢do em grupo, processos e
projetos coletivos e a tomada de decisdes democraticas;

e Uma crescente desregulacédo do Estado a partir de uma logica de mercado neoliberal

gue vem impregnando o pensamento educacional e politicas governamentais.

A partir dessa conjectura, infere-se que a formacéo continuada dos professores néo
pode ser meramente baseada no curriculo da educacédo basica, ja que precisa considerar o
contexto e as transformacgfes vivenciadas, sobretudo, as trazidas pela insercdo das
tecnologias no cotidiano.

De acordo com Demo (2000), a formacéo docente para inclusdo da tecnologia em
suas praticas precisa refletir essa importancia da responsabilidade do professor no trabalho
com elas, uma vez que “no sistema, as tecnologias sobrevém impregnadas da ideologia
barata do mero ensino, instru¢do, treinamento, no sentido mais reprodutivista imaginavel”
(DEMO, 2000, p. 6).

No Brasil fala-se muito em inclusdo digital do professor, e projetos voltados a tal
finalidade, que, em geral, visam ensinar ao docente o manuseio de tecnologias e softwares.
No entanto, um termo mais completo amplia tal conceito, ao agregar valor a proficiéncia nas

tecnologias; trata-se do “letramento digital” que
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[...] diz respeito a competéncias e habilidades para o uso das tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo (TDIC) a partir de trés focos: o acesso, a
compreensdo critica e a capacidade criativa. (ALVES, SILVA, 2015, p. 2746)

Nesse sentido, a escola

[...] desempenha um papel fundamental no suporte da cultura tecnoldgica da
sociedade globalizada. [...] a formacdo dos professores nas competéncias da
literacia mediatica é crucial para que os jovens também desenvolvam essas
competéncias. (ALVES; SILVA, 2015, p. 2752)

Kenski (2003), aponta a necessidade de que professor tenha tempo e oportunidade de
familiarizar-se com novas tecnologias educativas, suas possibilidades e limites, para que, em
sua atuacdo pedagogica, tenha autonomia e faga escolhas conscientes no uso da tecnologia,
de forma mais adequada para cada tipo de conhecimento a ser construido, considerando nivel
de complexidade, tempo disponivel e particularidades de seu grupo de estudantes.

No entanto, o que se tem visto em relacdo a formacédo continuada dos professores é
que as acdes nos momentos de formacao e planejamento raramente levam em consideracao
0 novo cenario social imerso na tecnologia e quando a incluem na pauta, em geral o objetivo
é voltado para a inclusdo digital técnica e ndo se expande para o desenvolvimento de

competéncias frente as TDIC e a reflexao sobre seu potencial. Percebe-se, assim, que

O aparelhamento de escolas com tecnologias digitais, seguido de cursos voltados
para “o uso de...”, parece ndo estar sendo orientado a partir da perspectiva de
professores autores, mas sim consumidores — de apostilas, de websites, de planos
de ensino on-line, roteiros e instrugdes programadas, softwares para o reforco e a
memorizagdo etc. (LOPES; SOMMER, 2014, p.59)

Perante esse quadro, Demo (2000, p. 8) elucida que

“Mexer” no computador ndo ¢ tarefa dificil. Dificil ¢ transforma-lo em
procedimento vantajoso de aprendizagem tanto mais auténtica. Segundo, € mister
que os professores manejem condicGes inequivocas de aprendizagem, sem as quais
toda instrumentacdo eletronica cai no vazio. Ndo adianta “enfeitar” a aula. E
preciso ir além dela. O desafio é de ordem especificamente reconstrutiva e politica,
ndo de simples motivacdo e menos ainda de aperfeicoamento da copia. Terceiro,
as entidades responsaveis precisam incluir nos programas de formacao, acima de
tudo, o compromisso com a aprendizagem e, por isso mesmo, com o professor.
Esta parte tem faltado de maneira clamorosa, ja que a preparacdo dos professores
tem se reduzido — tipicamente — a meras taticas de ensino, instrucao, treinamento,
guando simplesmente inexistente.

De acordo com Bevort e Belloni (2009, p. 13), a melhoria e inovacdo na educacgéo
requer também melhoria e inovacdo na formacgdo dos professores. Segundo as autoras, é
preciso um “salto qualitativo na formacao de professores, uma mudanga efetiva no sentido

de superar o carater redutor da tecnologia educacional”. Assim, formar professores para uso

das TDIC néo consiste apenas em dar-lhes proficiéncia no uso das tecnologias, é preciso,
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antes, oferecer-lhe novas concepgdes de ensino e aprendizagem que extrapolem a viséo
tradicional do processo educativo. Diante disso, Imbernon (2010, p. 41) acrescenta que “os
professores precisam ser 0s protagonistas ativos de sua formacdo em seu contexto de
trabalho, no qual as decisdes entre o prescrito e o real devem combinar.”

Seguindo o mesmo raciocinio, Tardif (2002, p. 228), afirma que “em seu trabalho
cotidiano os professores sdo 0s principais atores e mediadores da cultura e dos saberes
escolares”, nao sendo apenas pessoas que aplicam conhecimentos produzidos por outros, ou
um agente determinado por mecanismos sociais, mas sim desempenhando o papel de sujeitos
que assumem sua pratica partindo dos significados os quais eles mesmos constroem,
possuindo conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade (TARDIF,
2002).

Assim, a propria pratica docente é também espaco de formacdo continuada, nédo
sendo possivel separar formagdo do contexto de trabalho, uma vez que “o contexto
condicionara as praticas formadoras bem como sua repercussdo nos professores e sem
davida na inovagdo e na mudanga” (IMBERNON, 2010, p. 9).

A formacao continuada deve agir sobre as situacGes problematicas dos professores e
0s problemas ndo sdo iguais para todos. Imbernon, (2010), afirma que formacédo nédo é
treinamento, uma vez que, nessa modalidade, os problemas sdo considerados de modo
genérico. Nela, professores assistem a cursos, seminarios, oficinas em que o palestrante é o
especialista que direciona 0 contetdo e o desenvolvimento das atividades com base em
objetivos programados e resultados esperados. A concepgdo de treinamento € a de que
existem conjuntos de acdes e técnicas que, se reproduzidas pelos professores nas suas aulas
por intermédio de exemplos bem-sucedidos, trardo resultados satisfatorios, mesmo sem
passar pela contextualizacdo, pelo debate pela reflexdo.

Para Imbernon (2010), a formacdo continuada de professores requer dar palavra aos
professores, e responsabiliza-los também por sua propria formacdo e desenvolvimento,
permitindo, dessa forma, que exercam um papel construtivo e criativo no processo de
planejamento, pois sua formagdo “passa pela condi¢cdo de que este va assumindo uma
identidade docente, o que supde ser sujeito da formacao e nio objeto dela” (IMBERNON,
2010, p. 77). Desse modo,

A formacdo deve levar em conta essa identidade individual e coletiva para ajudar

o0 desenvolvimento pessoal e profissional dos professores no ambito laboral e de
melhoria das aprendizagens profissionais e para ajudar a analisar os sentimentos e
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as  representacbes  pelos quais os  sujeitos  singularizam  os
sentimentos. (IMBERNON, 2010, p. 81)

Para o autor, a formacéo continuada, deve promover mais do que atualizacdo e ser
capaz de criar espacos de formacdo, de pesquisa, de inovacgéo e, sobretudo, de imaginacéo,
favorecendo o desenvolvimento da autoestima docente individual e coletiva, e, para que
isso aconteca, ¢ fundamental “o desenvolvimento de instrumentos intelectuais que
facilitem as capacidades reflexivas sobre a propria pratica e cuja principal meta seja
aprender a interpretar, compreender e refletir sobre o ensino ¢ a realidade” (IMBERNON,
2010, p. 104).

Assim, pensando sobre como formar o professor para uma pratica que esteja em
consonancia com as ideias até aqui apresentadas e que favoreca, desenvolver a partir de
sua propria vivéncia e reflexdo, maneiras de planejar, criar e realizar que atendam seus
anseios e as demandas e também de seus estudantes, personalizando e contextualizando o
processo educativo para uma aprendizagem significativa, a se¢ao seguinte, que encerra este
capitulo versa sobre os principios da Abordagem Construcionista, Contextualizada e
Significativa (CCS) (SCHLUNZEN, 2000, 2015), que, por suas contribuicdes, mostra-se

promissora e comprometida com uma educacéo de qualidade para todos.

1.4 A abordagem CCS e o0 Ensino Fundamental

Nos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, as criancas desenvolvem
conhecimentos que serdo base para toda sua trajetoria educacional e, em relacdo a esse

aspecto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar
que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas, de suas
vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se da pela mobilizagdo de
operagdes cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender
0 mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar. (BRASIL, 2017, p.53, grifo da
autora)

O documento afirma, ainda, que

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interagdo com as mais diversas
tecnologias de informacdo e comunicacdo sdo fontes que estimulam sua
curiosidade e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao pensamento criativo,
l6gico e critico, por meio da construgdo e do fortalecimento da capacidade de fazer
perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas
produces culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacéo,
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possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural
e social, das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza. (BRASIL, 2017,
p. 53)

Nesse sentido, e em consonancia com o que estabelece a BNCC, a abordagem CCS
(SCHLUNZEN, 2000, 2015), pressupde que a aprendizagem acontece quando o contetido
desenvolvido é contextualizado segundo a realidade e os desejos do aprendiz, atribuindo
significados para informagdes que transformam-se em conhecimentos. Nessa abordagem, a
tecnologia é empregada como ferramenta para a construcéo do saber a partir de producées
do proprio estudante, articulando vivéncias, desejos, conceitos e curriculo de forma
contextualizada e significativa a partir da mediacdo do professor.

Assim, o enfoque Construcionista da abordagem CCS diz respeito ao uso dos
recursos de tecnologia que sdo empregados na resolugdo de problemas apresentados ou
elaborados pelos préprios estudantes, utilizando, assim, a tecnologia e organizando seu

pensamento para produzir algo do seu interesse, sendo que

[...] essa construgdo da-se de maneira que o uso de tecnologias altera as estruturas
do pensamento (mentais), por meio da interacdo do estudante com o0s mais
diversos recursos, proporcionando uma reflexdo constante com o papel de depurar
0s processos de constituicio de tal interagdo (SCHLUNZEN, 2015, p.73-74).

E preciso mencionar que o termo “construcionismo” teve suas origens a partir do
trabalho pioneiro de Seymour Papert (1985 apud SCHLUNZEN, 2000) com a implementagao

da linguagem de programacao Logo. Sobre isto, Schliinzen, (2015 p. 76), afirma que

A linguagem Logo, desenvolvida em 1967, com base na teoria de Piaget e algumas
ideias da Inteligéncia Artificial (Papert, 1986), trouxe para o Brasil a perspectiva
da abordagem construcionista, que propde uma mudanca na abordagem
educacional, transformando o ensino.

A abordagem Construcionista “consiste em criar situacfes que permitem ao aluno
resolver problemas reais e aprender com 0 uso e com a experiéncia, com os conceitos envolvidos
no problema que esta sendo resolvido” (SCHLUNZEN, 2000 p. 76). Nesta abordagem, o
computador “deixa de ser um meio de transferir informacao e passa a ser uma ferramenta pela
qual o aluno pode construir os seus conhecimentos, testar suas hipoteses ¢ suas estratégias”, a
partir de acbes concretas por ele realizadas na construgdo de um produto palpavel que Ihe
satisfaca (SCHLUNZEN, 2000 p. 77).

Ja o carater “Contextualizado” da abordagem CCS se refere & personalizagdo do

processo educativo, que parte das vivéncias e da realidade do aprendiz, para produzir novos
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saberes, pois todo conhecimento precisa estar relacionado com seu contexto para que seja
significativo.

A dimensdo “Significativa” da abordagem diz respeito a importancia dada aos
anseios e desejos dos estudantes em seu processo de aprendizagem e em como ele busca dar
sentido ao que estd aprendendo. Nessa dimensdo, a abordagem CCS possibilita que o
interesse e autonomia do estudante sejam estimulados, gerando motivacgdo, participacao
ativa, colaboracdo e a aprendizagem significativa do que esta sendo proposto na mediacéo
pedagdgica (SCHLUNZEN, 2015).

Dessa forma, a aprendizagem Significativa a que se refere a abordagem CCS parece
convergir com a teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1968),
referenciada por Moreira (2006), a partir da qual a conexdo dos novos contetdos com 0s
conhecimentos prévios do estudante, por ele nomeados de subsuncores, sdo fundamentais
no processo de aprendizagem. De acordo com Moreira (2006, p.17), a aprendizagem
significativa acontece a partir da “interagdo entre 0 novo conhecimento e o conhecimento
prévio. Nesse processo, que € ndo-literal e ndo-arbitrario, 0 novo conhecimento adquire
significados para o aprendiz e o conhecimento prévio fica mais rico”. Segundo a teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel, o conhecimento prévio é “a variavel que mais
influencia a aprendizagem [...] s6 podemos aprender a partir daquilo que ja conhecemos”
(MOREIRA, 2006, p. 17). Além disso, assim como também prevé a abordagem CCS, “na
aprendizagem significativa, o aprendiz ndo é um receptor passivo. Longe disso. Ele deve
fazer uso dos significados que ja internalizou” na construcéo dos novos saberes (MOREIRA,
2006, p. 17).

Assim, afastando-se das formas tradicionais do ensino dos conteudos, a abordagem
CCS favorece uma formacao global dos aprendizes, buscando promover a compreenséo de
suas realidades e uma atuacdo que busque dar respostas as complexidades que vivenciam
SCHLUNZEN (2015), considerando, pois, que todos tém potencialidades e sdo capazes de
aprender quando séo consideradas nesse processo suas vivéncias e experiéncias, focando na
construcdo de um produto que Ihe tenha sentido e promova transformacéo, consolidando
assim sua aprendizagem.

Segundo Santos e Schllinzen (2015, p. 937) “A abordagem CCS ¢ fundamentada em
trés teorias: piagetiana, vigotskiana e freireana”, trazendo, em sua proposta, as contribui¢des
do cognitivismo, interacionismo e humanismo, ou seja, da descoberta a partir da agdo sobre

0 objeto de estudo e da interacdo com 0s pares e com 0 meio, além do aproveitamento dos
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niveis de desenvolvimento mental real e potencial (com a ajuda do outro, no caso colegas e
professor mediador), visando uma acgdo transformadora, consciente e critica, demonstrando
que o aprendiz é capaz de agir diante de uma situacdo ou problema, e aprender com a
experiéncia e os conceitos envolvidos, afastando-se assim da “educacdo bancaria”,
mencionada por Paulo Freire, em que as informacdes descontextualizadas sdo depositadas
nas mentes dos estudantes (SANTOS; SCHLUNZEN, 2015).

Para Schliinzen (2000; 2015), no processo educativo, é necessario valorizar a
diversidade humana, assim como € preciso que o professor tenha sensibilidade e percep¢do
das necessidades de ampliacéo dos conhecimentos a serem construidos pelos seus aprendizes
e organizem acg0es didaticas que levem os estudantes a refletir e conhecer novos conceitos,
sem deixar de considerar que cada individuo tem seu proprio caminho de construcdo do
conhecimento.

No entanto, para que o professor desenvolva tal abordagem em sua pratica e alcance
resultados de sucesso, é preciso que, em sua propria formacao, ele vivencie essa construgéo.
Nesse sentido, a perspectiva de uma formacdo de professores construcionista,
contextualizada e significativa prevé que o professor seja formado ndo apenas para usar a
tecnologia, mas para que também aprenda com ela e consiga sistematizar suas reflexdes a
partir dos recursos que ela oferece, de modo que analise suas demandas profissionais e
pessoais, considere o interesse e 0 potencial de seus estudantes e as rea¢@es destes frente as
acOes pedagogicas, compartilhe experiéncias e aplique a tecnologia em seu contexto
transformando-o positivamente, estabelecendo uma relacdo entre a vida real de seus
aprendizes com os conceitos pedagdgicos ensinados (SCHLUNZEN et al, 2011).

Todavia, ndo é essa a perspectiva que se tem visto em relacdo as formagdes docentes,

Schliinzen e Santos (2016, p. 134) alertam que

[...] na maioria das formagfes que inserem tecnologias o agente formador leva
férmulas ou atividades prontas para o professor aplicar sem adaptar o seu uso a
situacdo em que o professor se encontra, ou pelo menos atenta-lo para tal fato.
Com isso provavelmente o professor ndo consegue mudar a sua pratica, uma vez
que quando retorna a sua realidade ndo foi auxiliado a descobrir e ter autonomia
para o seu hovo caminhar.

Para as autoras, “em sua formagao, o professor precisa ser alertado da necessidade
de se ter uma finalidade para o uso de qualquer recurso, facilitando para que os estudantes
consigam entender o que se pretende” (SCHLUNZEN E SANTOS, 2016, p. 135), pois se
deve perceber que o foco ndo estd na tecnologia, mas sim no seu projeto pedagdgico

construido em parceria com os aprendizes.
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Segundo os principios da abordagem CCS

A formacéo do professor deve resgatar meios para dar-lhe autonomia, [...] auxilia-
lo a descobrir outro modo de agir e ficar convencido de que ele podera mudar para
beneficiar o estudante. O grau de liberdade e autonomia é fundamental, uma vez
gue ndo se trata de mudar o método de dar aulas, e sim a postura do professor para
que a sua prética seja alterada. (SCHLUNZEN E SANTOS, 2016, p. 134)

Pode-se entender, entdo, que formar o professor para autoria com 0 uso de
tecnologias em sua pratica, favorece estratégias para a contextualizacdo do ensino as suas
reais demandas. No entanto, além da formacéo técnica para manipulacéo das tecnologias, é
preciso, de acordo com Schliinzen e Santos (2016), preparar o docente para que torne-se um
profissional reflexivo, consciente das transformacbes que a sociedade vive, ciente do
contexto em que atua e sobretudo conhecedor das realidades e anseios de seus estudantes, a
fim de construir sua préatica, buscando uma participacdo ativa dos aprendizes, que tém
potenciais, desejos e conhecimentos prévios que também contribuem para sua propria
aprendizagem.

Assim, considerando a base de conhecimentos do modelo TPACK, ja apresentada
anteriormente, enfatizando estratégias e conhecimentos pedagdgicos que envolvam a
integracdo também do conhecimento dos conteludos e do saber sobre as tecnologias
disponiveis com vistas a favorecer os processos de ensino e aprendizagem, é possivel
enxergar na Abordagem CCS, uma possibilidade promissora para o aproveitamento das
TDIC como apoio na construcdo do conhecimento pelos estudantes, uma vez que ela situa
também o aprendiz como protagonista do seu processo de aprendizagem.

Feitas as consideracdes teoricas deste estudo, o proximo capitulo debruca-se sobre

0s procedimentos metodoldgicos que estruturaram esta pesquisa.
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CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS



2. 1 Caracterizacdo da pesquisa

Buscando investigar como os docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
qual também se insere a autora deste estudo, podem utilizar uma ferramenta de autoria online
para que desenvolvam uma préatica pedagdgica pautada na abordagem CCS e que considere
a base de conhecimentos do modelo TPACK, a metodologia desta pesquisa se organizou a
partir da realizacdo de um curso de formacdo continuada, planejado e construido a partir dos
estudos tedricos apresentados no referencial desta dissertacdo, a fim de criar o ambiente
formativo a partir do qual foram extraidos os dados deste estudo.

O curso de formacédo continuada, que possibilitou esta investigacao, foi concebido
exclusivamente para esta pesquisa e realizou-se de forma semipresencial, contando com a
participacao voluntaria de nove professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica, interessadas em integrar o0 uso da tecnologia no processo educativo. O processo
formativo ocorreu de 27 de abril a 29 de junho de 2019 e teve a autora desta dissertacéo
como desenvolvedora, tutora e observadora dos processos vivenciados pelas participantes.

Assim, este estudo é de natureza qualitativa, uma vez que, de acordo com Bogdan;
Biklen (1994), nesse tipo de investigacdo, 0 pesquisador esta em contato direto com o
ambiente e as situacdes a serem investigadas e ha interesse em descrever e analisar o
processo e ndo simplesmente os resultados. J& como tipologia metodoldgica, esta pesquisa
configura-se como uma investigagdo-agdo, que, no campo da educagdo, “é¢ utilizada
principalmente como uma forma de desenvolvimento profissional” (ANDERSON; HERR,
2016, p.5), envolvendo planejamento e intervengdes do pesquisador, junto a participacdo
ativa dos envolvidos, com vistas a produzir melhorias na pratica pedagdgica dos
participantes, e buscando ‘“gerar conhecimentos a partir das agdes ou intervengdes em
instituigdes e comunidades” (ANDERSON; HERR, 2016, p.5).

Considerando que o curso de formacéo base para a coleta dos dados objetivou formar
professores também para a autoria com uso da tecnologia, € preciso atentar para o que aponta
Rosa e Schnetzler, (2003, p. 28)

Quando professores decidem “tomar nas proprias mdos” o tipo de aula e o
contetdo que irdo ensinar, um dos caminhos para viabilizagdo deste processo pode
ser a associa¢do ensino com pesquisa ou, em outras palavras, a introducdo dos
professores em processos de investigacdo-acdo de sua prépria pratica pedagogica.

Deste modo, o envolvimento das participantes no processo de investigacdo-acdo se

deu ndo apenas em uma relagéo verticalizada de pesquisador com as participantes, mas as
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préprias docentes pesquisadas transformaram-se, em certo momento, também em
pesquisadoras de sua atuacdo, encontrando caminhos e construindo estratégias para melhorar
seu trabalho e resolver demandas de sua pratica. Para as autoras Rosa e Schnetzler, (2003,
p. 32), a investigagdo-acdo procura envolver as pessoas, “mostrando a importancia de se
tornarem solidarias as necessidades de outras [...] e se coloca como alternativa para a
construgéo de uma tradi¢do educacional de producdo de conhecimento.”

De acordo com Campos (2012, p. 83), a investigacdo-acdo € conhecida desde os
trabalhos de Lewin (1946, 1947,1948) e “é também referida como uma metodologia
aconselhada para estudar processos de mudanga nos contextos sociais”. Segundo o autor, 0
proposito dessa metodologia é entender e melhorar as agdes dos profissionais no seu
ambiente de trabalho, possibilitando aos investigadores “criar pontes entre a teoria ¢ a
pratica” (CAMPOS, 2012, p. 83). No entanto, 0 autor aponta que ha discrepancias em relacéo
ao grau de importancia dos termos “Investigacdo” e “A¢ado” entre o0s tedricos, uma vez que
alguns autores como, por exemplo, Elliot (1991, p. 49 apud CAMPOS, 2012, p.84),
argumentam que o objetivo maior da Investigacdo-acdo é o aprimoramento profissional em
vez da producdo de conhecimento, enquanto outros autores “ddo énfase a criagdo de novo
conhecimento a partir da solu¢do de problemas praticos” (ELDEN e CHISHOLM, 1993;
MCKAY e MARSHALL, 2001; SHANKS, ROUSE, e ARNOTT, 1993 apud CAMPOS,
2012, p. 84).

Existem diferentes modelos de Investigacdo-acdo (CAMPQOS, 2012), porém, neste
estudo, 0 modelo de Kemmis foi tomado como referéncia para o caminho metodoldgico
proposto. Campos (2012, p. 86), afirma que o modelo de Investigacdo-acdo de Kemmis
integra quatro momentos: planificar, agir, observar e refletir e, seqgundo Kemmis e
McTaggart (1982 apud CAMPOS 2012, p. 86), “estes momentos implicam reflexdo sobre
cada um dos ciclos de Investigacdo-acéo, de forma a ir gerando, um conhecimento que apoie
a preparacgdo da a¢do do ciclo seguinte.”

Corroborando a definicdo de investigacdo-acao dada por Campos (2012), Anderson

e Herr, (2016, p. 6) afirmam que, em relacdo a sua estrutura e execucéo,

A investigacdo-acdo requer uma espiral de ciclos de planejamento, acéo,
observacdo e reflexdo. Os resultados de um ciclo de investigagcdo servem como
ponto de partida para o seguinte, e 0 conhecimento produzido € relevante para a
resolucdo de problemas locais e a aprendizagem profissional.

O curso que serviu como base para este estudo, buscou seguir esta espiral iniciando-

se a partir do “planejamento” da formacao, considerando para isso, a base tedrica que ancora
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esta pesquisa, 0 que resultou na criagcdo do ambiente formativo em plataforma moodle (que
sera detalhado na secdo 2.3) com propostas de atividades cujo intuito foi levar os
participantes a reflexdo sobre sua acdo docente, na busca de solugbes para suas demandas.
A “acdo”, segundo estagio da espiral, realizou-se a partir da propria execugdo do curso, o
qual contou com a participagdo ativa das professoras, produzindo conhecimentos,
planejando suas estratégias e interagindo no ambiente, e com as intervencdes da tutora
durante a realizacdo das atividades e nas reunides online de orientacdo. A partir da realizacéo
do curso, deu-se a “observacdo” das acOes das participantes, terceiro estagio da espiral, que
se orientou a partir da consulta aos registros nos foruns de interacdo, aos planos de
aprendizagem produzidos pelas docentes participantes e materiais didaticos criados na
ferramenta de autoria. Apés a observacdo, consolidou-se, a “reflexdo”, que materializou 0s
resultados apresentados neste texto de dissertacdo a partir da analise e interpretacdo dos
dados obtidos em todo o processo de pesquisa.

E necessario salientar que a formagdo docente norteadora desta pesquisa buscou
apoiar-se na perspectiva da racionalidade pratica, com foco em um ensino reflexivo, com a
finalidade de promover uma parceria colaborativa entre os participantes, como forma de
romper com a racionalidade técnica a qual tem o professor como executor instrumental do
curriculo. Nesse sentido, Rosa e Schnetzler (2003, p. 28), afirmam que “Na parceria
colaborativa, a reflex&o e a intervengéo na realidade se viabilizam a partir da interacdo entre
pares que assumem papéis especificos no processo”, o que, na formacédo proposta, nesta
investigacdo, foi promovido a partir das atividades de interagédo e troca de experiéncias nos
féruns.

Assim, para contextualizar o leitor sobre os atores que forneceram dados a este
estudo, sera apresentada na secdo seguinte a caracterizacdo dos participantes e se descrevera

como foi realizada sua selecao.

2.2 Selecao e caracterizagdo dos participantes

A pesquisa buscou, como participantes, professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mesma etapa em que a pesquisadora também leciona. O objetivo foi encontrar
professores com interesse no uso das tecnologias na educagdo, mas sem necessidade de que
tivessem proficiéncia técnica avancada, uma vez que a ferramenta tecnologica proposta para

0 estudo caracterizava-se como uma ferramenta de autoria intuitiva, cujo manuseio seria
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abordado na formacdo continuada desenvolvida para este fim. Desse modo, 0 estudo foi
realizado com a participacdo voluntaria de nove professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de trés cidades do interior paulista: Presidente
Prudente (5 professoras), Rancharia (3 professoras), Martinépolis (1 professora).

Para a captacdo das participantes, foi criado pela autora um cartaz de divulgacéo
(Figura 4) com link para uma ficha de inscri¢cdo que solicitava nome, telefone, e-mail, etapa

escolar de atuacéo e escola de vinculo.

Figura 4 — Cartaz de divulgacao para captagéo de professores para a formacao.

FORMAGAO DE PROFESSORES

Curso semi-presencial =
(2 encontros)

EDUCAGAO E TECNOLOGIA: NOVAS PRATICAS
EDUCATIVAS A ESTUDANTES DO SEC. XXI

PERIODO: 27/04 A 29/06

INSCRIGOES A

Publico alvo: professores dos anos iniciais da rede municipal
Pré-requisitos: possuir notebook e ter habilidades basicas em
informatica

Carga horaria: 72h

Vagas: 15 R
y CPIDESSR

Mais informacgades e inscrigoes: S 3
www.encurtador.com.br/bInLQ S
Contato: moniadaniela@hotmail.com unesp

Fonte: Elaboracéao prépria, considerando-se os participantes requeridos para o estudo.

O cartaz entdo, foi enviado para o setor de comunicacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo de Presidente Prudente, entidade sobre a qual recaira o foco inicial do publico alvo
para esta pesquisa, a fim de que, gentilmente, o 6rgdo fizesse o compartilhamento com as
unidades escolares e também nas redes sociais para conhecimento dos possiveis
interessados. Tal divulgacéo, resultou na inscri¢cao online de vinte professoras interessadas,
nédo apenas de Presidente Prudente, mas também de duas outras cidades da regido (Rancharia
e Martindpolis). Apl6s essa captacdo inicial, os vinte potenciais participantes que se
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inscreveram foram procurados via ligagéo telefonica pela pesquisadora, que apresentou-se
enguanto autora do curso e pesquisadora em educacao e explicou, dentro dos procedimentos
éticos exigidos, que o curso oferecido era parte integrante de um estudo sobre formacéo
continuada de professores para uso de uma ferramenta de autoria online segundo principios
da abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa. Foram fornecidas, ainda
durante o contato inicial, informacGes sobre o tempo de duracdo do curso, a forma de
participacdo (semi-presencial) e a garantia do anonimato dos dados coletados, caso 0s
mesmos concordassem em participar do curso e por conseguinte, do estudo. Dos vinte
potenciais participantes, apos a abordagem da pesquisadora explicando do que tratava o
curso, apenas nove professoras efetivamente concordaram em participar e, apos assinarem o
termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), iniciaram e concluiram a formacéo,
sendo que as demais desistiram por motivos pessoais, ou simplesmente nao atenderam as
ligacOes e ndo responderam as tentativas de contato da pesquisadora.

E importante ressaltar que o projeto desta pesquisa passou por avaliagio no Comité
de Etica e Pesquisa, obtendo a autorizacdo de execucdo conforme o CAAE:
08637019.2.0000.5402. Ademais, encontram-se no apéndice e nos anexos dessa dissertacao,
0 modelo do termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice I) e as autoriza¢Ges da
pesquisa emitidas pelas Secretarias Municipais de Educacdo dos trés municipios em que
atuavam as professoras participantes (Anexos I, Il e I1).

O Quadro 4, a sequir, ilustra o perfil das professoras participantes. Tais dados foram
extraidos do forum inicial do curso a partir do qual as participantes tiveram a oportunidade
de se apresentarem. Importante ressaltar que: as professoras foram nomeadas com letras de
A a | para preservar sua identidade e garantir o anonimato na pesquisa.

Quadro 4: Perfil das professoras participantes.

Participante Formacao Tempo fj N
profisséo

Professora A Licenciatura em Pedagogia 6 anos

Professora B Licenciatura em Pedagogia 13 anos

Professora C Licenciatura em Pedagogia 7 anos

Professora D Licenciatura em Pedagogia 2 anos

Professora E Licenciatura em Pedagogia, P6s-graduagdo em Meio Ambiente 5 anos

Professora F Licenciatura em Pedagogia, P6s-graduacdo em Ed. Infantil 6 anos

Licenciatura em Pedagogia, Pés-graduacao em Gestéo e
Professora G z 6 anos
Implementacdo de Recursos para EAD
Professora H Licenciatura em Pedagogia, Pos-Grad_uagao em Interdisciplinaridade e 18 anos
transversalidade
Professora | Licenciatura em Pedagogia 20 anos

Fonte: Elaboragéo autora com dados extraidos das respostas ao forum 1.
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Feita a caracterizacdo das professoras participantes da pesquisa, cabe a descri¢do da
organizacdo do curso de formacdo a partir do qual foi gerado o corpus de dados desta

investigacdo, assunto esse que sera tratado a seguir.

2.3 O curso de formacao semipresencial como recurso de coleta dos dados

O curso de formagéo proposto para a coleta dos dados da pesquisa foi planejado,
organizado e executado pela autora em cinco topicos a distancia e dois encontros presenciais,
sendo um encontro no inicio e outro ao final da formacdo com vistas a permitir também o
contato presencial entre participantes. O ambiente virtual utilizado para hospedagem do
curso foi o site www.cpides.com.br, a partir do qual foram criados logins e senhas para as
professoras participantes acessarem o site e 0 ambiente do curso em plataforma Moodle.

A pesquisadora e autora deste estudo atuou nao apenas como design educacional,
mas também tutora do curso, intervindo, mediando, questionando, motivando e orientando
as participantes na realizacdo das atividades e féruns segundo os principios da abordagem
CCS (SCHLUNZEN, 2015) e dos demais conhecimentos construidos com o referencial
tedrico consultado.

No Quadro 5, sdo apresentados os titulos disparadores de cada tépico do curso.

Quadro 5: Topicos do curso de formacao.
Curso - Educagéo e Tecnologia: Novas Praticas Educativas a Estudantes do Século XXI

Topicos

Tépico 1 — Introducdo a formacdo: contextualizando e pensando as expectativas

Topico 2 - Investigando recursos que favorecam a aprendizagem com uso das tecnologias

Tépico 3 - Conhecendo a ferramenta Publicador

Tépico 4 - Construindo uma proposta de aprendizagem com uso do Publicador

Topico 5 - Aplicacdo da proposta inovadora e compartilhamento dos resultados
Fonte: Elaboracéao propria.

A seguir, sdo apresentadas informacdes gerais e imagens de cada topico para melhor

compreensdo do contexto da formacéo.

Tépico 1 — Introducdo a formacado: contextualizando e pensando as expectativas

Ambientacdo (Tempo disponibilizado - 1 semana)

Este primeiro topico, iniciou-se com um encontro presencial de duas horas realizado
nas dependéncias do CPIDES na UNESP, a fim de apresentar as participantes o0s objetivos

da formacéo, suas etapas e cronograma de realizagcdo, bem como foi feita uma breve
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apresentacéo da ferramenta Publicador, do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle e da
abordagem CCS, que foi vivenciada por elas também durante a formacao. Neste momento
presencial, foram entregues as senhas de acesso ao curso e a ferramenta Publicador. No
momento posterior, a distancia, as participantes responderam ao forum 1, o qual sugeria o
compartilhamento com o grupo do caminhar pessoal e profissional de cada uma das
participantes para que todas pudessem se conhecer melhor e refletir sobre o que as definem

como pessoas e profissionais da educacdo, conforme pode ser observado pela Figura 5.

Figura 5 — Chamada do férum 1

Forum — Ambientacdo/ Contextualizagao

quarta, 17 Abr 2019, 01:58

Prezado(a) participante, seja bem-vindo(a).

Este &€ um momento para nos conhecermos melhor. Utilize este espago para se apresentar e saudar os

colegas. Como sugestao, vocé pode nos contar:

No quesito pessoal: Como vocé 7 O que gosta de fazer nas horas vagas? Quais sonhos tem?
Qual sua histdria de vida? Dentre outras informagdes que definam como vocé € como pessoa.
Mo quesito profissional vocé pode nos contar: Qual sua formagio? Come decidiu ser
professor? Ha guanto tempo atua na docéncia? Em qual anc escolar e a escola esta lecionando?
Dentre outras informagdes que achar importante para que conhegamos como vocé &
profissionalmente.

Por fim, qual sua expectativa em relacio ao curso?

Aguardo a participagio de todos!

Para digitar sua resposta basta clicar em "Responder”, logo apos ler esta mensagem.

Link direto | Editar | Responder

Fonte: Imagem capturada pela autora na plataforma do curso.

Tépico 2 - Investigando recursos que favorecam a aprendizagem com uso das tecnologias

(Tempo disponibilizado - 2 semanas)

Nesta etapa, as participantes iniciaram o topico respondendo ao férum 2, ilustrado
pela Figura 6, que dizia respeito a como, atualmente, as docentes utilizavam a tecnologia em
sua préatica pedagdgica e, em seguida, deveriam apontar algum contetdo/conhecimento que
pretendiam desenvolver com seus estudantes com o apoio da tecnologia e como seria a

participacao dos estudantes nesse processo.
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Figura 6 — Chamada do forum 2

Férum - Conhecendo as acdes pedagdgicas dos participantes
quarta, 17 Abr 2019, 02:00

Prezado(a) participante,

Mesta etapa vamos trocar expenéncias e projetar nossas proximas agbes. Como sugestio, vocé pode
nos contar:

1. Como vocé faz para promover a aprendizagem dos seus alunos em sala? De que forma
trabalha?

2. Como vocé tem utilizado a tecnologia na sua pratica pedagogica? Que sites utiliza? Que
recursos/ferramentas? CQlue programas? O que faz e como faz?

3. E qual conteldo/ conhecimento vocé deseja construir com seus estudantes a partir dessa
formacio com o apoio da tecnologia? Por que este assunto escolhido? Como pretende fazer?
Como os alunos participarao?

Mo decorrer da discussio vocé pode interagir com os colegas perguntando sobre suas colocacBes,

sugenndo & compartilhando expenéncias.

Bons estudos!

Lembre-se, para digitar sua resposta basta clicar em "Responder”, logo apds essa mensagem.

Link direto | Editar | Responder

Fonte: Imagem capturada pela autora na plataforma do curso.

Tépico 3 - Conhecendo a ferramenta Publicador (Tempo disponibilizado - 1 semana)

Neste terceiro topico, as professoras tiveram o contato pratico com a ferramenta de
autoria Publicador (Figura 7), e puderam manusea-la a fim de produzir ou organizar
materiais didaticos com tema livre, para desenvolver nelas a proficiéncia técnica na
ferramenta. Para apresentar a ferramenta as participantes, foi disponibilizado um video
explicativo. Os dados coletados nesta etapa foram observados a partir das producdes criadas
na ferramenta de autoria, buscando averiguar se as participantes conseguiram criar diferentes

tipos de conteddos, salvar e compartilhar, visando demonstrar sua competéncia técnica.

Figura 7 — Chamada de atividade do t6pico 3

Criando uma publicacao teste no Publicador

Mesta tarefa vocé devera testar os recursos do Publicador.

Para isso acesse a ferramenta em hitp:/lcpides 1. hospedagemdesites. ws/publicador/index. php com seu login e
senha.
Em Minhas Publicagfes crie uma nova publicacio chamada TAREFA SEU NOME, e nela adicione

conteddos sobre alguma tematica de assunto escolar, usando os diferentes modelos oferecidos: Imagem,
Video, Texto com Link e Anexo e ao final disponibilize sua publicacdo marcando seu status como Publicada.

Depois de fazer isso, clique no botdo Enviar Tarefa abaixo para escrever o endereco da publicagdo que vocé
criou na ferramenta Publicador.

Fonte: Imagem capturada pela autora na plataforma do curso.
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Toépico 4 - Construindo uma proposta de aprendizagem com uso do Publicador (Tempo

disponibilizado - 2 semanas)

Nesta etapa da formacéo, a coleta dos dados se deu por meio de atividade tarefa,
descritas na Figura 8, em que as participantes deveriam criar e enviar uma proposta de
trabalho pedagogico alinhada aos principios da abordagem CCS, com base em um tema a
ser desenvolvido com seus estudantes, apontando em seu planejamento os objetivos de
aprendizagem, os assuntos abordados, as habilidades envolvidas e estratégias pretendidas.
Partindo dessa proposta, elas deveriam atuar como autoras, criando os materiais didaticos no

Publicador que dariam o devido apoio no trabalho com os aprendizes.

Figura 8 — Chamada do tdpico 4

TOPICO 4 - CONSTRUINDO UMA PROPOSTA DE APRENDIZAGEM COM USO DO PUBLICADOR

Caro professor(a)
Chegou o momento de exercitar a autoria e transformar suas ideias e de seus alunos em acdes pedagdgicas inovadoras e materiais did2ticos contextualizados.

O objetivo da atividade é que vocé planeje uma aula ou uma sequéncia de aulas sobre um determinado tema relacionado ao curriculo, mas gue este tema surja de
uma conversa com seus alunos e que eles tenham interesse em aprender e participar pedendo a todo tempo opinar e contribuir com a censtrug3o do
conhecimento.

Em seguida, vocé em parceria com os alunos, ird construir, com o use do Publicader e outras ferramentas que conhecer, os materiais que dar3o apeio ao seu plano
de aula e sua pratica pedagogica sobre o tema a ser trabalhado.
Seu planejamento precisa conter no minimo os seguintes elementos:

1. Tema do contelido a ser desenvolvido na proposta de aula

2. Plblico alve a que se destina a aula

3. Componentes curriculares envolvidos

4. Objetivo da aprendizagem e habilidades a serem desenvolvidas

5. Metodologia de trabalho & descricdo das actes a serem implementadas
6. Descricdo de recursos, softwares, ferramentas que pretende utilizar

7. Suas expectativas em relagio ao trabalho junto aos alunos.

Atencao
Vocé devera enviar esta tarefa em diferentes etapas conforme listado apos estas instrugfes.
A cada tarefa enviada vocé recebera um feedback da tutora.

Apos receber as devolutivas da sua proposta com os apontamentos, vocé devera construir os materiais no Publicador e implementar o trabalho com os alunos
trazendo para o Férum do proximo tdpico o relato de como foi a experiéncia & como vocé avaliou os resultados.

“océ tem 2 semanas para criar seu planc de aula, deve enviar as tarefas abaixo até 01/06/2019, nesse tempo também ja pode iniciar 3 criag3o os materiais no
Publicador e trabalhar com os estudantes até 22/06/2019, pois no dia 29/06/2019 acontecera nosso Gltimo encontro presencial na Unesp.
Se precisar de auxilio ndo hesite em solicitarl

Fonte: Imagem capturada pela autora na plataforma do curso.

Tépico 5 - Aplicacdo da proposta inovadora e compartilhamento dos resultados. (Tempo
disponibilizado - 4 semanas)

Neste ultimo tépico, as participantes deveriam aplicar a proposta de trabalho
produzida no topico anterior junto aos materiais criados no Publicador e relatar no forum 3
(Figura 9), os resultados alcancados e as reflexdes oriundas do processo. Posteriormente,

ocorreu 0 encontro presencial que finalizou o curso com a avaliagéo final a partir de um
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questionario online para que cada participante pudesse se auto avaliar frente ao processo

vivenciado e trocar experiéncias pessoalmente.

Figura 9 — Chamada do forum 3

FORUM - Aplicacio de proposta inovadora
segunda, 3 Jun 2019, 00:29

Prezado(a) professor{a),

Mesta etapa vamos compartilhar os resultados alcangados, as expenéncias vivenciadas com a construgio e
aplicacZo dos materiais digitais produzidos/organizados por vocé no Publicador aos seus alunos, de modo a relatar

seu aproveitamento e dos estudantes.

. Qual foi sua proposta? Compartilhe com os colegas resumidamente.

. Como foi sua experiéncia? Ja iniciou com os alunos? Sim, ndo? Justifique.

omo fol a participag 3o dos estudantes até o momento?

. Como vocé avalia, a partir do contexto construcionista, contextualizado e significativo a utilizagZo do
Publicader na sua pratica educativa? Conseguiu integra-lo 2 uma proposta que cologue o aluno como
participante ativo na construgio do saber? Como fez?

5. Suas expectativas iniciais em relacio a este curso foram atingidas?

J-n!_nJM—t

Mo decorrer da discussio vocé pode interagir com os colegas perguntando sobre suas colocacbes, sugerindo e
compartilhando experiéncias.

Bons estudos!

Link direto | Editar | Responder

Fonte: Imagem capturada pela autora na plataforma do curso.

O acompanhamento, incluindo as intervencdes do curso, se deu por meio de
orientacdes realizadas pela tutora e pesquisadora a distancia, via mensagens nos foruns, e
também através de trés reunides via software de comunicacao Skype, conforme a necessidade
e disponibilidade da pesquisadora e das participantes.

Estas reunides via Skype foram realizadas nos dias 30 de maio, 11 e 17 de junho de
2019, sempre no periodo noturno, iniciando-se as 20h com duracdo média de 1 hora. A
quantidade de participantes variou em cada reunido, sendo 0 momento livre e ndo obrigatorio
no curso. Na primeira reunido, participaram 3 professoras, na segunda 5 professoras e, na
altima reunido, 2 professoras estiveram conectadas. O objetivo da primeira reunido online
foi sanar as davidas das participantes quanto ao inicio da construcdo do plano de
aprendizagem, foi destinada 1 hora para este momento e as trés docentes participantes
puderam perguntar sobre suas demandas e sugerir solugdes as questdes colocadas pelas
colegas. Na segunda reunido, o foco foi sanar davidas das professoras que ndo puderam
participar do primeiro momento de modo a leva-las a compreender sobre a composic¢ao dos

planos de aprendizagem que deveriam ser criados a luz dos principios da abordagem CCS.
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Na terceira e Gltima reunido, as duas professoras participantes solicitaram 0 momento para
falar sobre recursos adicionais que pretendiam utilizar, aléem dos oferecidos na ferramenta
de autoria na qual se baseou o curso, questionando se poderiam integrar atividades realizadas
em outros sites as suas publicacdes e buscavam ouvir a posic¢éo da tutora e da colega sobre
suas ideias.

Findada a apresentagéo geral dos componentes do curso e formas de comunicagdo na
formacéo proposta, faz-se necessario explicitar o porqué da opc¢éo pela ferramenta de autoria
Publicador, que foi utilizada pelas professoras participantes para construcdo de seus
materiais didaticos durante o curso e quais suas caracteristicas relevantes para a construgdo
do saber segundo a abordagem CCS, assunto este que seré o tema da se¢do seguinte deste

capitulo.

2.4 A opcao pela ferramenta de autoria Publicador e suas caracteristicas

Durante as pesquisas bibliograficas, foram conhecidas algumas ferramentas de
autoria com potencial para apoiar a pratica educativa dos professores conforme apresentado
no Quadro 3 do Capitulo 1 desta dissertacdo. No entanto, a escolha da ferramenta Publicador
mostrou-se como melhor opgao para o estudo por esta ser gratuita, funcionar em ambiente
totalmente online sem necessidade de instalacdo e mostrar-se intuitiva e de facil manuseio,
mesmo a usuarios com pouca habilidade no uso de tecnologias. Alem disso, ela apresenta
recursos basicos de acessibilidade, caracteristicas estas que, somadas, ndo foram encontradas
nas demais ferramentas de autoria conhecidas.

O Publicador é uma ferramenta de autoria desenvolvida pelo NEAD da Unesp que,
na ocasido do inicio desta investigacdo, encontrava-se no ambiente Acervo do Saber,
disponivel a professores universitarios da Unesp para producdo e disponibilizacdo de

materiais didaticos digitais aos discentes, conforme ilustra a Figura 10.
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Figura 10 — Interface da ferramenta de autoria Publicador.

Saltar para conteddo A+ A A-

unesp By Login | Registrar-se

5% Acerlvlo.do Sabe_r . Q

]
>
g "

obre  Contato  Ajuda Portugués | English

Home » Publicagbes

Filtrar por idioma: m =
Filtrar por: Titulo / Autor [ Data

Leonardo da Vinci - O Polimata
Postado por 03/07M19

0 curtida(s) &)

Projeto Sistema Solar
Postado por 26/06/19

0 curtida(s) &)

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente online preparado para a pesquisa. 2

Em se tratando de recursos, o Publicador permite o compartilhamento publico de
materiais didaticos para estudo, consulta e/ou para utilizacdo durante as aulas e ndo exige do
usuario grande experiéncia com informatica para utiliza-lo. Como recursos de criagdo, essa
ferramenta possibilita a inser¢cdo de imagens, textos, videos, arquivos e links externos,
conforme exibido na Figura 11, dando flexibilidade e liberdade ao professor para construir
seu material de acordo com as demandas e participacdo de seus estudantes, permitindo que
0s materiais criados, possam ser reutilizados por outros professores favorecendo uma rede

colaborativa de saber em prol da educagéo.

2 Os nomes dos autores das postagens foram suprimidos para preservar o anonimato dos
participantes da pesquisa.
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Figura 11 — P4gina interna da ferramenta de autoria Publicador com destaque aos tipos de conteudo

gue podem ser inseridos nas publicacGes.

unesp ¥
=
s; g ACENO do Sal:_ner Buscar por titulo ou autor
N O espaco cnde o conhecimento € compartilhade

Saltar para contetido A+ A A-

0Ola professor | Alterar perfil | Sair

Q

Pégina Inicial  Ver Publicages ~ Minhas Publicagbes ~ Sobre  Conlato  Ajuda

Home » Conteldos » Criar

Portugués | English

Gampas com * sdo de preenchimento obrigstorio

Template *

| Selecione um tipo de template

Selecione um tipe de template

Imagem na esquerda
Imagem na direita
Imagem no centro
Somente texto
Video

Anexo

o PROPG ¥ ega®

® 2019 Unesp - Universidsde Exfacusl Pauiists "Jilio de Mesquits Fiika® - Todos os direitos reservades.

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente online preparado para a pesquisa.

Uma vez cadastrados na ferramenta, os professores podem criar diversas publicagdes

e, dentro dessas, inserir diferentes conteddos relacionados ao tema da publicagdo mestre,

construindo, assim, seus materiais didaticos personalizados para apresentar nas aulas e

iniciar reflexdes ou usar como estratégia pedagdgica com liberdade e autonomia para propor

tarefas aos estudantes, que podem acessar de qualquer lugar os contetidos disponibilizados,

inclusive ter acesso a links que levam a outros sites e recursos na web, permitindo a interacéo

de uma forma ativa, como no exemplo mostrado na Figura 12, mostrada a seguir:

Figura 12 — Exemplo de contedo em uma publicacdo do Publicador em que o estudante é
direcionado a participar ativamente em outra ferramenta gratuita de mural coletivo.

Polissemia - Palavras em contexto| i° E i e

C ()} @& nttpsy/padlet.com/moniadaniela/qyf74i6...
Po emia - palavras e ontexto emplo

ETAPA1 - Apresentando o tema (10 mi]

Polissemia = Uma palavra, muif§ ... Jéssica 59A

Lava a mao menino! “Gloria" é o nome da minha

Leia as frases:

— Ela sentou-se no banco para descansar.

A lava do vulcao é quente mae.
Dé “gléria" a Deus pela sua

— Ele foi ac banco pagar as contas. conguista

Refletindo...

Aline 5°A

Um “gato’ faminto apareceu

O que ha em comum entre as palavras dest: na minha varanda..

0 seu amigo é um "gato.
Quais outras palavras tém diferentes significas

ETAPA 2 - Levantando conhecimentos
- e

Compartilhando...

* B

i

Professora Dani
— Bora subir o ‘morro
— Melhor ndo... ‘morr:

medo de altura.

Acesse o link a seguir e comp

Obs. Podem ser frases crj; por vocé ou que vocé ouviu ou leu em diferentes situacdes:

Mural Coletivo

e com os colegas exemplos de palavras que ganham novos sentidos.

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente online preparado para a pesquisa.
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Além de tais possibilidades, esta ferramenta constitui-se como um ambiente acessivel
(Figura 13), garantindo a possibilidade de acesso e manipulacdo a todos os professores e
estudantes, dentro de uma perspectiva inclusiva de educacdo, sendo que isso nao foi
observado nas outras ferramentas de autoria conhecidas.

Figura 13 — P4gina interna da ferramenta de autoria Publicador com destaque aos recursos de
acessibilidade e o botdo que permite ao usuario adicionar publicacGes.

Saltar paracontelido A+ A A-

unesp Ferramentas para acessibilidade / Ot professor | Alterar perfi | Sair
5' 5 Aceryo do Saber . Q

Minhas Publicacbes Portugués | English

Home » Publicacdes » Gerenciar

+Criar Publicagio

Titulo Situagao Data Idioma Area Autor Agdes

Selecione a situaci v

No results found.

Recurso para adicionar publicagbes.

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente online preparado para a pesquisa.

Todas estas caracteristicas, aliadas ao pensamento criativo do professor e sua
reflexdo em relacdo a como seu aluno aprende, permitem trabalhar as questdes tedricas
propostas na abordagem CCS de forma pragmatica, incluindo atividades interventivas para
0 desenvolvimento de projetos orientados pelo docente e com participacdo ativa dos
estudantes a partir dos diferentes recursos disponiveis. Essa riqueza de possibilidades,
facilidade de uso, gratuidade e atendimento a recursos de acessibilidade, impulsionaram a
opcéo pelo Publicador enquanto ferramenta de autoria de referéncia no curso de formacéo
proposto neste estudo.

No entanto, para ndo interferir no uso do Publicador original, que ja vinha sendo
utilizado por professores da Unesp, e que, inclusive, possuia contetidos postados no ambiente
online, foi duplicada uma segunda instancia da ferramenta no servidor do Centro de
Promocao para Inclusdo Digital, Social e Escolar (CPIDES) da Unesp, para que a pesquisa
pudesse ser realizada de forma ética, sem exposicdo da identidade das professoras
participantes de forma publica no Acervo do Saber do NEAD.

Quanto ao desafio de ensinar as professoras participantes do curso de formagdo a
manipular a ferramenta de autoria Publicador e conhecer todas as suas possibilidades e

recursos, a autora elaborou um video que mostra desde como acessar a ferramenta, até a
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construcdo de materiais e a publicacdo compartilhada dos conteudos produzidos. Este video
pode ser consultado a partir do link a seguir:
e <https://www.youtube.com/watch?v=0gMiboCnWyE> (Acesso em 12/07/2019)

Uma vez apresentada a ferramenta de autoria utilizada pelas participantes no curso
de formacao, serdo descritos na se¢do a seguir deste capitulo os instrumentos utilizados na

coleta dos dados e a justificativa pela opcao de tais instrumentos.

2.5 Instrumentos utilizados para coleta de dados

Para apresentar os instrumentos de coleta de informacg6es da pesquisa, primeiramente
é preciso relembrar que os dados desse estudo surgiram a partir do curso de formacéo
proposto pela prépria pesquisa. Dentro do curso de formacéo, no entanto, foi preciso eleger
alguns instrumentos especificos, cujos dados coletados seriam de grande importancia para
revelar informac6es que contemplassem os objetivos estabelecidos no estudo. Deste modo,

os instrumentos eleitos para a coleta dos dados analisados na pesquisa foram:

- Postagens nos foruns de discussdo

Grosso modo, as postagens em foruns de ambientes de educacéo a distancia (EAD),
constituem-se como breves textos dissertativos cujos autores sdo participantes de um curso
online. Eles escrevem para responder a uma questdo intencionalmente proposta ou para
interagir e posicionar-se diante de um tema em discussdo. Por meio da observagéao e analise
das postagens das participantes nos foruns do curso de formacdo proposto nesta pesquisa,
buscou-se conhecer o0 que as participantes apontavam como conhecimentos prévios que
possuiam em relacdo ao uso da tecnologia nos processos educativos; quais eram seus anseios
pessoais e profissionais, uma vez que a abordagem CCS considera o contexto amplo da
aprendizagem valorizando o que cada estudante traz de conhecimentos anteriores, desejos e
interesses; e como avaliaram, mediante o conceito da abordagem CCS, os materiais didaticos
por elas criados para contemplar as demandas de aprendizagem de seus estudantes, visao
pessoal esta, que posteriormente & comparada e cruzada com resultados observados nos
materiais produzidos a saber: as propostas de aprendizagem e 0s materiais didaticos
construidos no Publicador.

O férum, como instrumento de coleta de dados, garante uma participacdo mais livre

ao cursista, uma vez que ele pode responder onde e no momento que quiser, nao se limitando


https://www.youtube.com/watch?v=OqMiboCnWyE
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a um tempo predeterminado, a ndo ser o tempo de participacdo agendado na ferramenta.
Além disso, o cursista responde quando esta preparado ou sente-se motivado para falar sobre
0 assunto, diferente de uma interacéo face a face por exemplo em que a resposta deve ser
mais imediata, assim essa forma de interacdo parece favorecer uma maior reflexdo do
participante e conforto para expor seus pontos de vista.

Somadas e cruzadas com os demais instrumentos de coleta de dados, as respostas dos
foruns de interacdo contribuiram para as analises no sentido de trazer informacdes que
ajudam a compreender as competéncias das professoras participantes mobilizadas na
construcdo dos materiais didaticos na ferramenta de autoria Publicador a luz do modelo
TPACK, como prevé o primeiro objetivo especifico deste estudo. Tais dados também
auxiliam na interpretacdo para entender se o processo formativo favoreceu a compreensao
das docentes em relacdo aos principios da abordagem CCS, como prevé o segundo objetivo

especifico do estudo.

- Planos de aprendizagem enviados como atividade tarefa

Os planos de aprendizagem foram desenvolvidos pelas docentes participantes no
decorrer do curso de formacdo, e sua execugdo como tarefa se iniciou depois que as
professoras haviam tido o contato pratico com a ferramenta de autoria Publicador,
disponibilizada para a constru¢do dos materiais didaticos. A fim de nortear os trabalhos, o
desenvolvimento de tais planos foram propostos a partir de cinco atividades de envio tarefas
com os seguintes titulos:

e Tarefa l- Tema a ser desenvolvido na proposta de aula e publico alvo;
e Tarefa 2 - Objetivo da aprendizagem e habilidades almejadas;

e Tarefa 3 - Metodologia de trabalho e descricdo das a¢des interventivas;
e Tarefa 4 - Recursos, softwares, ferramentas que pretende utilizar;

e Tarefa 5 - Suas expectativas em relacédo ao trabalho.

O conjunto das atividades resultou nos arquivos dos planos de aprendizagem, que
serviram de base para as professoras construirem seus materiais didaticos na ferramenta de
autoria Publicador.

Por ser um documento em que o professor geralmente traca seus objetivos e metas
de ensino referentes a um ou mais assuntos especificos e suas formas de alcanca-los,

incluindo propostas de intervencdo e relacdo de ferramentas utilizadas, o plano de
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aprendizagem constituiu-se como uma rica fonte de dados sobre a agdo docente, 0 que
justifica toma-lo como fonte de dados para esta pesquisa.

Além disso, a observacdo dos planos de aprendizagem como instrumento de coleta
de dados, buscou mostrar como as docentes participantes articularam seus conhecimentos,
seus objetivos pedagdgicos com o uso de recursos tecnolégicos e suas propostas de
intervencgéo no processo educativo, revelando seus conhecimentos relacionados ao TPACK
e a presenca de elementos da abordagem CCS, o0 que comprovaria ou ndo Se 0 processo
formativo desenvolvido obteve sucesso, como previsto no segundo e terceiro objetivos
especificos desta pesquisa e revelaria também as competéncias das profissionais ao articular
seu planejamento com a constru¢do dos materiais didaticos na ferramenta de autoria a luz do

TPACK, como sugere o primeiro objetivo especifico do estudo.

- Observacdo dos materiais didaticos produzidos na ferramenta de autoria

Os materiais didaticos produzidos pelas participantes na ferramenta de autoria podem
ser considerados a materializacdo de parte do que foi proposto para o processo de ensino em
seus planos de aprendizagem. Assim, uma analise interpretativa destes materiais didaticos,
tem potencial para revelar informacGes importantes sobre a apropriacao das professoras na
ferramenta de autoria Publicador e sua proficiéncia na integracdo das tecnologias com a
pratica pedagogica segundo o que versa 0 modelo TPACK, além de fornecerem indicios da
presenca da abordagem CCS no processo de ensino proposto. Por isso, a observacdo destes
materiais ndo poderia deixar de fazer parte do conjunto de ferramentas utilizadas na coleta
de dados desta pesquisa, uma vez que a conclusdo destes materiais didaticos corresponde
para as docentes ao produto final do processo formativo. Os dados gerados a partir da
observacdo de tais materiais, cruzados com as informacdes obtidas a partir dos outros
instrumentos, ajudaram a responder aos trés objetivos especificos da pesquisa, uma vez que
varios aspectos podem ser enfatizados em sua analise, seja observando a articulagdo ao
modelo TPACK na apropriacdo do Publicador e de outros recursos tecnoldgicos utilizados,
ou verificando as caracteristicas que remetem a abordagem CCS, demonstrando se a

formacéo alcangou ou nao seus objetivos.

- Questiondario aberto de autoavaliacdo

No questionario aberto aplicado ao final da formagdo em formulario online, as

perguntas foram subjetivas, o que permitiu que as respostas fossem apresentadas
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textualmente e de forma livre sem a limitagdo de alternativas fechadas. O intuito deste tipo
de questionario na pesquisa ora realizada foi dar liberdade de resposta as participantes,
buscando captar o0 maximo de informacgdes relevantes sobre as questdes formuladas. O
objetivo com o questionario aberto foi confirmar dados colhidos anteriormente e verificar,
de acordo com o a visdo das participantes, quais transformacdes elas observaram em seu
fazer pedagdgico apds o curso, a fim de averiguar se a formacdo promoveu melhorias e
mudancas na perspectiva de visdo das docentes em relacdo a sua pratica, como propde a
pesquisa qualitativa do tipo investigacdo-acdao. No Apéndice Il, é possivel visualizar as
questBes inseridas no questionario aberto de autoavaliacao.

Os dados obtidos através questionario aberto, cruzados com as informagdes dos
demais instrumentos aqui mencionados, colaboraram na interpretacdo visando responder ao
segundo e terceiro objetivos especificos da pesquisa.

A sequir, serdo abordados os procedimentos realizados para o tratamento dos dados
coletados e sua andlise.

2.6 Procedimentos adotados para a analise dos dados

Como observado na secdo anterior, foram consideradas, na anélise dos dados deste
estudo, quatro fontes de evidéncias: as respostas nos foruns de interacdo, os textos de
planejamento das propostas de aprendizagem produzidas pelas participantes, 0os materiais
didaticos construidos na ferramenta de autoria Publicador e o questionario aberto de
avaliacdo final do curso. ApoOs a coleta dessas informacdes, elas foram importadas e
organizadas no software de analise de dados MAXQDA, versdo Standard 2018,
identificando cada professora participante por uma letra do alfabeto, iniciando de A até I, de
modo a garantir 0 anonimato na pesquisa. Na Figura 14 mostrada a seguir, € possivel
visualizar os diretorios criados para organizacdo dos documentos importados para o

programa referente a cada fonte de dados utilizada.
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Figura 14 — Diretdrios de organizagdo dos documentos no software MAXQDA.
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Fonte: Imagem capturada pela autora no software MAXQDA

Uma vez organizados os dados e gerado o corpus da pesquisa, o material foi
explorado a partir de uma leitura flutuante, em um momento de pré-analise que buscou obter
uma visdo geral da amostra e levantar as primeiras hipoteses referente aos dados coletados
e resultados esperados.

Apbs a leitura inicial das informacbes coletadas, foram criados dois cddigos
referentes aos temas de discussdo principal nas analises, que foram denominados:

1. Alinhamento com a abordagem CCS;

2. Articulagdo com a base de conhecimentos do modelo TPACK.

Posteriormente, foram criados para estes dois cddigos alguns subcddigos para
identificar a presenga de elementos referentes aos assuntos abordados nos dois codigos
principais, de modo a facilitar o reconhecimento deles nos trechos da amostra. Tais

subcodigos sdo listados no Quadro 6 a seguir.
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Quadro 6: Codigos e Subcodigos criados para identificar na andlise elementos da
abordagem CCS e do modelo TPACK.

Cadigos — Alinhamento com a abordagem CCS

Avrticulagdo com a base de
conhecimentos do TPACK

Valoriza os conhecimentos prévios do estudante; Demonstrou Conhecimento  de
Contetdo (CK)

Busca promover transformagdes a realidade do aprendiz. | Demonstrou Conhecimento
Pedagogico (PK)

Tem significado ao aprendiz. Demonstrou Conhecimento
Tecnoldgico (TK)

Contextualiza-se com a realidade do aprendiz. Articulou os trés conhecimentos da

base TPACK

Propde a participacdo ativa do aprendiz.

Propde a resolucdo de problemas relacionados a
vivéncia.

Trabalha conceitos a partir dos interesses do estudante.
Propde a criacdo de um produto final com uso da
tecnologia.

Estimula a exploragéo, pesquisa e reflexéo.

Fonte: Elaboragéo propria.

Subcddigos relacionados

A partir da criacdo desses codigos e subcodigos, o material coletado foi explorado
mais profundamente com novas leituras e destaque de informacdes relevantes que fazem
referéncia aos objetivos especificos do estudo relacionando trechos importantes com cada
cbdigo e seus subcodigos no software MAXQDA, como é possivel ver no exemplo da Figura
15, a sequir.

Figura 15 — Exemplo de plano de aprendizagem demarcado com subcodigos relacionados ao
alinhamento da proposta com a abordagem CCS.
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Fonte: Imagem capturada pela autora no software MAXQDA.

Uma vez identificados e relacionados os trechos de referéncia para cada codigo ou

subcodigos pertinentes, foram gerados relatorios quantitativos que pontuaram a frequéncia
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dos subcodigos nas amostras selecionadas, ilustrando sua distribui¢do nos dados coletados,
evidenciando potenciais resultados que foram posteriormente checados, cruzados com
informacdes de diferentes instrumentos e interpretados pela pesquisadora, de acordo com a
base tedrica do estudo, para, entdo, compor os resultados que sdo discutidos no capitulo
seguinte, na busca de responder aos objetivos da pesquisa. Tal relatério quantitativo pode
ser obtido a partir da opcdo Comparar grupos, do menu Analise do software MAXQDA,
conforme exemplificado na Figura 16, na qual estdo selecionados os documentos e
subcddigos desejados para a analise quantitativa e geracdo de quadro de frequéncia.

Figura 16 — Quadro de insercdo de documentos e indicacdo de codigos/subcddigos para geragao de
relatério quantitativo.

Andlise Métodos Mistos Ferramentas Visuais Relatérios
}5“ & = % Concordancia de intercodificagdo
Q - @ Categorizar dados d i
ategorizar dados de questionario
staurar a consulta | Comparar Grade de  Tabelas de g d
de codificagdo grupos - FESUMOS  [ESUMOs
|
" Comparar grupos - Quantitativo - - - l =[5l 2
Grupos
Limpar lista Inserir documentos ativados.
@ Proposta prof A - Lugares de Vivéncia A

@ Proposta prof B - Pequenas Corrupges

@ Proposta prof C - Preconceito e Diversidade
@ Proposta prof D - Producao e destine do Lixo
@ Proposta prof E - Conhec Corpo Humano

@ Proposta prof F - Festa Junina

@ Proposta prof G - O Sistema Solar

[=1 Proposta prof H - Meio Ambiente e o lixo: o que fazer? ~
Codigos
Limpar lista Inserir codigos ativados.

Tem significado ao aprendiz ~

515 15] 5] ]] 51 Sl

Contextualiza-se com a realidade do aprendiz

Propoe a participagdo ativa do aprendiz

Propoe a resolugdo de problemas relacionados & vivéncia
Trabalha conceitos a partir de interesses do aprendiz

Propde a criagdo de um produto final com uso da tecnologia
Estimula a exploragdo, pesquisa e reflexdo

Arrastar e soltar codigos aqui bl

0 [ 0K l I Cancelar

Fonte: Imagem capturada pela autora no software MAXQDA.

A seguir, na Figura 17, e possivel visualizar o exemplo de relatorio quantitativo
gerado no software MAXQDA a partir da selegdo de Comparagdo de Grupos acima
exemplificada, que evidencia a frequéncia dos subcddigos relacionados com o codigo
Alinhamento com a Abordagem CCS nas amostras dos planos de aprendizagem

construidos e que auxiliaram na interpretacdo dos dados e discussdo dos resultados referentes



82

ao terceiro objetivo especifico da pesquisa, o qual diz respeito a identificagdo da forma como

os planos contemplaram a abordagem CCS.

Figura 17 — Exemplo de relatério comparativo quantitativo com a frequéncia dos subcddigos
selecionados nos documentos comparados.

FH Tabela de referéncia cruzada | o | E |
m E ME FErREZED AEZE C X JLSE
Proposta prof A ... | PropostaprofB ..  Propostaprof C.. = PropostaprofD-..  Proposta profE.. | Proposta profF...
'Q Alinhamento com a abordagem CCS 1 1 1 1 1 1
(=gl Valoriza os conhedmentos prévios do estud 1 1 1 1 2
(=g Busca promover transformacies & realidade 4 4 2 2
(=g Tem significado ao aprendiz 2 1 1 1 1
(=g Contextualiza-se com a realidade do aprenc 3 3 2 1 1 1
(=g Propée a participacdo ativa do aprendiz 2 3 2 4 3 3
(=g Propée a resolucio de problemas relacionac 2 1
(=g Trabalha conceitos a partir de interesses do 1 1 2
(=g Propée a criacdo de um produto final com u: 1 1 1 2 1
(= g/ Estimula a exploracdo, pesquisa e reflexdo 1 1 1 2
|
3 soma

Fonte: Imagem capturada pela autora no software MAXQDA.

Para a analise voltada a verificar a apropriacdo da ferramenta de autoria Publicador
pelas participantes, conforme previa parte do terceiro objetivo especifico da pesquisa, foi
necessario criar um terceiro cédigo referente ao tema Apropriacdo da Ferramenta de
Autoria Publicador, para o qual foram criados os seguintes subcddigos mostrados no

Quadro 7, visando dar sustentacdo a interpretacao dos resultados.

Quadro 7: Subcddigos criados para identificar elementos referentes a apropriacdo das
participantes na ferramenta de autoria Publicador.
Cédigo — Apropriacdo da Ferramenta de Autoria Publicador

Apresenta contelido que solicita interagdo/participacdo do estudante
Apresenta imagens para reflexéo e/ou apoio as atividades
Apresenta texto informativo

Apresenta video ilustrativo

Apresenta imagens ilustrativas

Apresenta links para outros recursos na web

Fonte: Elaboracao propria.

Subcodigos
relacionados

Tais subcodigos serviram para evidenciar se cada professora responsavel pela criagao
dos materiais didaticos dos projetos analisados conseguiu desenvolver proficiéncia na
ferramenta e, por conseguinte, articulou seu conhecimento tecnoldgico ao conhecimento de
conteldo e pedagdgico, como prevé o modelo TPACK, conforme previsto no terceiro
objetivo especifico deste estudo.

E importante salientar que a interpretagdo de cada publicagdo construida no
Publicador foi correlacionada com seu plano de aprendizagem, as respostas nos féruns e com

a autoavaliacdo final, buscando-se identificar a forma pela qual a proposta criada por cada
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uma delas e o material produzido aproximam-se do que versa a abordagem CCS e como se
apresentam considerando as caracteristicas do modelo TPACK.

Finalmente, apds realizar a exploracdo do material, analisar codificacdes geradas,
apos a triangulacdo dos dados e com base nas interpretacdes da pesquisadora considerando
o referencial tedrico estudado, foram eleitos alguns tépicos para discussdo que buscam
elucidar os objetivos da pesquisa e trazer os resultados que sdo apresentados no capitulo a

sequir.



CAPITULO 3 - RESULTADOS E ANALISES



Para iniciar este capitulo, é importante evocar o objetivo geral deste estudo: investigar
como docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental podem utilizar uma ferramenta de
autoria online para que desenvolvam uma préatica pedagdgica pautada na abordagem CCS e
que considere a base de conhecimentos do modelo TPACK. Para isso, 0s objetivos
especificos definidos foram:

1. ldentificar as competéncias necessarias para a construcdo de materiais didaticos a

partir de uma ferramenta de autoria online e a luz do modelo TPACK;

2. Verificar como desenvolver um processo formativo, a partir de uma proposta de um
curso, que permita ao docente compreender os principios da abordagem CCS na
utilizacdo de uma ferramenta de autoria online para produzir seus materiais didaticos;

3. Analisar os materiais didaticos e planos de aula construidos a partir de um processo
de formagdo continuada a fim de identificar de que forma contemplam a abordagem
CCS e a apropriagdo da ferramenta tecnoldgica de autoria pelos docentes

participantes da pesquisa segundo o que versa o0 modelo TPACK.

Assim, considerando os objetivos propostos e os dados analisados e interpretados a
luz do referencial tedrico estudado, os resultados e discussdes deste estudos sdo apresentados
e organizados conforme os seguintes topicos:

e Competéncias docentes para criacdo de materiais na ferramenta de
autoria Publicador: no qual se discute a apropriacdo da ferramenta de
autoria pelas participantes e os conhecimentos por elas mobilizados para
realizar um uso eficiente desse recurso para criacdo de seus proprios materiais
segundo o que versa 0 modelo TPACK, como previsto no primeiro objetivo

especifico deste estudo.

e Descricdo e anélise da proposta de formacao: no qual se discute o alcance
do processo formativo realizado em relacdo a utilizacdo da ferramenta de
autoria Publicador para construcdo de materiais didaticos, de acordo com a
abordagem CCS, revelando de que forma essa formacdo colaborou para a
compreensdo da abordagem por parte das participantes e como se refletiu isso
na construgdo de seus materiais, como sugere o segundo objetivo especifico

da pesquisa.
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e Alinhamento das propostas de aprendizagem e materiais didaticos
criados com a abordagem CCS: no qual se apresentam os resultados da
analise quanto aos elementos presentes nas propostas de aprendizagem e
materiais criados na ferramenta de autoria que correspondem ao que sugere a
abordagem CCS no contexto de ensino, atendendo ao que se propde no
terceiro objetivo especifico deste estudo.

e Proficiéncia das professoras participantes na ferramenta de autoria e
articulagdo do material produzido com a base de conhecimentos do
modelo TPACK: no qual séo discutidos os resultados quanto a apropriacao
da ferramenta de autoria pelas participantes segundo o modelo TPACK, como

previsto no terceiro objetivo especifico da pesquisa.

Assim, a seguir, serdo apresentados os achados provenientes dos dados analisados e
reveladas suas conexdes interpretadas a partir do que versa o referencial tedrico desta

investigacao.

3.1 Competéncias docentes para criacdo de materiais na ferramenta de autoria

Publicador

Segundo Roldéo (2003, apud Dias 2010, p.75) a competéncia surge quando, “perante
uma situacdo, o sujeito é capaz de mobilizar adequadamente diversos conhecimentos

prévios, seleciona-los e integré-los de forma ajustada a situagdo em questdo”, trata-se

[...] de uma combinagéo de conhecimentos, motivagdes, valores e ética, atitudes,
emocdes, bem como outros componentes de caracter social e comportamental que,
em conjunto, podem ser mobilizados para gerar uma acao eficaz num determinado
contexto. (DIAS, 2010, p. 75)

Nesse sentido, desenvolver a competéncia “exige apropriacdo solida e ampla de
saberes e [..] recorre, desta forma, a nogdes, conhecimentos, informacdes, procedimentos,
métodos e técnicas” (DIAS, 2010, p. 74).

No contexto da formacdo continuada realizada para esta pesquisa, considerando uma
visdo ampla e geral a partir da interpretacdo das producGes de materiais didaticos criados na
ferramenta Publicador, os planos de aprendizagem, comentarios nos foruns do curso de
formagdo continuada e a Autoavaliagdo final, que buscou extrair contribuicbes das

participantes, foi possivel elencar algumas competéncias necessarias ao professor na atuagéo
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como autor de seus materiais didaticos personalizados, considerando para isso 0S
conhecimentos do modelo TPACK. A seguir, sdo apresentadas as competéncias

identificadas e os dados gque levaram a tais constatacdes:

Competéncias relacionadas ao Conhecimento de Contelido

As competéncias relacionadas ao conhecimento de contetdo dizem respeito aos
saberes do professor em rela¢do ao assunto o qual é abordado no processo de ensino. Refere-
se, ainda, aos conceitos a partir dos quais ele pretende que seus estudantes aprendam, por
isso, precisa ter profundo dominio e ser proficiente ao tratar desse contetdo.

Em relacdo a esse tipo de conhecimento, foi possivel identificar que o professor, o
qual se prop0e a autor de seus materiais numa ferramenta de autoria, precisa desenvolver as

seguintes competéncias:

A. Ser Autodidata — Considerando que é o proprio docente quem ira preparar seus
materiais, faz-se necessario que ele, por si soO, investigue a fundo os assuntos
abordados e aprenda 0 maximo que puder sobre o conceito o qual pretende ensinar.
Ser autodidata inclui também fomentar em si a vontade de querer aprender sempre
mais, pesquisar e aprofundar-se nos temas ja conhecidos e mergulhar no desafio de
construir novos saberes, afinal, como bem afirmou Bispo (2015, p.1), “tornar-se um
professor pesquisador é a base para que o docente se torne também um professor
autor”.

Tal competéncia pdde ser observada na evolucdo constatada durante a producao de
materiais didaticos, que comecaram com publicacdes breves e superficiais e, ao
longo do tempo, foram sendo substituidas e/ou ganhando novos links para saberes
complementares e contetdos mais completos e aprofundados. Isso demonstra que as
professoras buscaram se especializar de certa forma nos temas abordados. Além
disso, as passagens nos féruns, como a dos excertos exemplificados a seguir,
demonstram também essa busca por aprender com as proprias pesquisas para

melhorar a pratica.

Em experiéncias anteriores utilizei sempre esse espaco (laboratorio de
informatica) para pesquisas. [...] estamos (a Professora B e outros docentes do
seu grupo de trabalho) realizando estudos e discussfes para compreender melhor
0 assunto (Corrupcdo no dia a dia) para poder realizar as intervencgdes [...]
Estamos aos poucos lendo artigos, fazendo pesquisas, discussdes. (Professora B
— Forum 2)



88

Planejo as minhas aulas semanalmente e utilizo muito a internet como ferramenta
de busca e complementagdo de contelidos. De acordo com a matéria, 0 assunto,
realizo pesquisas para aprender mais e ampliar o conhecimento [...] Realizo
pesquisas e planejo as aulas conforme os contetdos do bimestre e as necessidades
dos alunos (Professora D — F6rum 2)

As duas passagens mostram que buscar formas de aprender sozinho, faz parte do
repertorio das competéncias das professoras, que, neste estudo, foram autoras de seus
materiais didaticos. Além disso, o professor pesquisador deve assumir a sua realidade
escolar como um objeto de pesquisa, de reflexd@o e analise (BISPO, 2015). Libaneo
(2010), nesse sentido, ao versar sobre as exigéncias docentes para a escola emergente,
também pontua que os docentes precisam ter uma macica cultura geral e capacidade
de aprender a aprender, além de ter dominio da linguagem informacional e saber
articular as aulas com as midias e multimidias, saberes estes, que vdo ao encontro da

competéncia do professor autodidata.

. Ser Prudente — Também relacionada ao Conhecimento de Conteldo, essa

competéncia refere-se a acdo do docente de ser reflexivo em relacéo as informacdes
a que tem acesso, buscando confiabilidade das fontes consultadas, filtrando os
contetdos selecionados de modo a conferir seguranca aos conceitos que ensina e,
além disso, analisar os dados e fontes de conhecimentos levantados pelos estudantes,
procurando sempre o caminho ético da verdade e citando a origem das informacdes
apresentadas, fazendo uma curadoria dos conteidos educacionais que seja “capaz de
superar as pressoes e apelos de consumo e mercantilizagdo do conhecimento”, cCOmo
apontado por Lopes e Sommer (2014, p. 70).

Essa competéncia pode ser verificada nas propostas e materiais criados no Publicador
ao se observar o cuidado das professoras em sempre citar as fontes das informacdes
que apresentavam em seus materiais os links originais para as consulta logo apos as
postagens e usando fontes relevantes e confiaveis, como no exemplo da postagem de
um trecho do material da proposta “Producéo e destino do lixo” da Professora D, que
faz referéncia a dados oficiais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
IBGE, Figura 18.
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Figura 18 — Exemplo de postagem da Professora D, no publicador que traz informagdes com dados
confiaveis.
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Dados do IBGE

Quase metade das 5.570 cidades brasileiras ndo tem atualmente um plano integrade para © manejo do lixe, segundo o Perfil dos Municipios Brasileiros (Munic 2017)
divulgado Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em julho deste ano.

Segundo a legislacdo brasileira, o plano integrado tem 19 itens obrigatérios que incluem metas de reduco da quantidade de rejeitos por meio de reciclagem e reutilizacdo
de materiais, diagnéstico da situagdo dos residuos sélidos no municipio, além de regras para transporte & outras etapas do gerenciamento do lixo & limpeza urbana.

O estudo do IBGE apontou que a existéncia de um plano & mais frequente nas cidades mais populosas. Nos municipios com mais de 500 mil habitantes, 83,3% possuem
um plane de manejo do lixo. Naquelas entre 5.001 e 10 mil habitantes, sdo 49,1%.

Em uma andlise por populaggo, o IBGE identificou que nas cidades com mais de 50 mil habitantes, em termos relativos, ocorrem mais impactos ambientais causados por
falta de saneamento basico e destinagdo inadequada de esgoto doméstico.

hitps://g1.globo.com/natureza/noticia/2018/09/14/brasil-tem-quase-3-mil-lixoes-em-1600-cidades-diz-relatorio.ghtml

Cidades e Solucdes: A destinacao inteligente do lixo

Vamos assitir o video e ver algumas solugdes para o descarte do lixo

0}1 Cidades e Solugdes ... (] -~
P Assisiir

mais tarde  Compartilhar

Fonte: Imagem capturada da ferramenta Publicador.

A esse respeito, Moran (2004) aponta ainda que o papel fundamental do professor na
educacéo escolar € ser o mediador instigante, competente e confiavel, entre o saber
cientifico, a realidade dos estudantes considerando o que esperam, desejam e

realizam.

Competéncias relacionadas ao Conhecimento de Pedagdgico

As competéncias relacionadas a esse tipo de conhecimento dizem respeito a como o
professor se articula e cria suas estratégias para fazer seu estudante aprender, sdo saberes
construidos ndo apenas na formacao inicial e continuada, mas também na préatica educativa
cotidiana, com experiéncias vivenciadas, erros e acertos que levam a evolugdo do saber
docente, uma vez que segundo Tardif (2002, p. 228), “em seu trabalho cotidiano os
professores sdo o0s principais atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares”.

Segundo o autor
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[...] deveremos admitir que a préatica deles [dos professores] ndo é somente um
espaco de aplicacao de saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de
producdo de saberes especificos oriundos dessa mesma prética. (TARDIF, 2002,
p. 233)

Assim, para a construcdo de materiais didaticos personalizados a partir da ferramenta

de autoria Publicador, observou-se que é preciso que 0s docentes mobilizem as seguintes

competéncias relacionadas ao Conhecimento Pedagogico:

Ser motivado e reconhecer a motivacdo no outro — Motivar-se e motivar o
estudante, envolvendo-o com suas préprias aprendizagens, parece ser a primeira
competéncia do conhecimento pedagdgico do professor e um grande desafio, ja que
a motivacao é resultado de uma série de fatores que envolvem interesse, persisténcia,
determinacdo, aspiracdo e realizacdo pessoal. (BERALDO; MACIEL, 2016).
Considerando os dados analisados, a presenca da motivacdo pdde ser observada em
diversos momentos, seja nas expectativas das professoras em aprenderem uma nova
ferramenta tecnolOgica e ter acesso a nOvVOS recursos, seja na parceria com 0S
estudantes no momento da escolha do tema das propostas de aprendizagem. Isto €, a
motivacdo pode partir de inspiracdes pessoais, como no exemplo da Professora C,
que relatou, no inicio do curso, que em seu contexto pessoal de vida enfrentou muitos
desafios no inicio da profissao por ser migrante nordestina e em sua escolha do tema
do projeto ela definiu junto aos estudantes que iriam desenvolver o trabalho sobre
Preconceito e Diversidade, por ter presenciado na escola eventos de desrespeito nesse
sentido. Assim, embora o tema do trabalho tenha surgido de situacdes de preconceito
manifestadas na convivéncia dos estudantes, ndo ha como negar uma motivacao
pessoal da professora em desenvolver um trabalho nesse sentido, considerando sua
histdria de vida, pois, como afirma Schlinzen (2000, 2015), o processo educativo
pode ser bem sucedido quando se valoriza a diversidade humana, as vivéncias e
experiéncias dos aprendizes, focando na constru¢do de um produto que Ihe tenha
sentido e promova transformagéo, consolidando sua aprendizagem.

Em outros excertos dos foruns, é possivel identificar essa competéncia motivacional

presente também na atuacdo das professoras, como mostrado nos exemplos a seguir:

Amo meu trabalho! Fico realizada no meio das criangas. E muito gratificante
acompanhar o desenvolvimento e aprendizagem de uma crianca. (Professora C —
Foérum 2)

Acabei me apaixonando pela Pedagogia e pela profissdo. (Professora G — Férum
2)
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Estou na docéncia desde o ano de 2001, o magistério me encantou e ndo quis sair
mais da area. (Professora H — FGrum 2)

Saber trabalhar em equipe — Essa competéncia diz respeito a capacidade dos
docentes em colaborar com seus pares, assim como buscar apoio quando precisam.
Essa competéncia foi observada durante o processo de formacéo nas interacdes entre
as docentes participantes, seja nas reunides online realizadas via Skype, ou nos féruns
de discussdo. Como no trecho da interagdo a seguir em que a Professora B responde

a uma publicacgéo da Professora G.

Oi, [...]' Como citei no dia do encontro presencial, estou sempre em busca de
novidades [...]. Vocé ja deve ter percebido que estou instalando no celular todos
os aplicativos gratuitos que vocé me passou. Hahaha néo se pode perder uma
oportunidade dessas. Sdo muito interessantes! Também gostei das dicas de sites
que voceé citou aqui no forum! [...]. Adorei essa troca de experiéncias do férum!
Deu para conseguir material novo e trocar figurinhas! Eu gostava bastante do
site  https://www.smartkids.com.br/ , do https://escolakids.uol.com.br/, da
https://recreio.uol.com.br/. Se eu lembrar de outros vou acrescentar aqui depois.
(Professora B — Férum 2)

A esse respeito, Imbernén (2010), afirma que, a formacéo continuada, deve promover
mais do que atualizacdo, deve ser capaz de criar espacos de formacao, de pesquisa,
de inovacdo e, sobretudo, de imaginacdo, favorecendo o desenvolvimento da
autoestima docente individual e coletiva e estabelecendo redes de troca entre os
professores, como ocorreu na formagao proposta nesta pesquisa.

Ser responsavel por sua propria formacdo continua — Tal competéncia diz
respeito a autonomia do professor, ou seja, ele por si proprio estar preocupado e
buscar meios para melhorar sua pratica. Embora o curso tenha se configurado como
uma formacao continuada, ficou evidente que as professoras buscaram caminhos e
novas aprendizagens baseadas em questdes reais com as quais se deparavam no
trabalho que propuseram, ndo esperando apenas gque 0s elementos do curso suprissem
todas as demandas surgidas, como no caso da Professora B, a qual, diante de uma
situacdo em que desejava uma interagdo online dos alunos, pesquisou e trouxe para
seu material didatico e para o grupo um recurso que funciona como um mural

eletrénico para que os aprendizes expressem seu ponto de vista, Figura 19.
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Figura 19 — Exemplo de postagem da Professora B, com recurso de interacdo online necessario na
intervencao proposta.

)

Acervo do Saber P Couemevem i cobecaquande X+
C 0 apdeconiiillo * G & q

onde o conhecimento & partilhado

Pagina Inicial  Ver Publicagdes ~ Sobre  Contato  Ajuda padlet

Home » Publicacies » 443 » Conteados +1 - 1m
0 que me vem a cabega quando penso em corrupgao:
H Levantamento de conhecimentos prévios.

Davi Lucas

Jodo Pedro

Politicos gue roubam. Politicos corruptos. Fazer alguma coisa

Pequenas corrupgdes - Diga NAO!

errada que faz mal

aos outros.

Ana Paula Livia

Desrespeitar alguémn. Roubar alguma coisa

Paulo

Poluir o meio

Em todos os noticig
VOCés, criancas,

. diariamente, ouvimos falar sobre a corrupgao no Brasil. Sabemos que & um problema grande que o pais enfrenta ha bastante tempo. Mas o que
a ver com isso? O que j& ouviram a respeito? Que tal fazermos um levantamento dos conhecimentos prévios sobre esse tema?

Cligue aqui glescreva o que vem & sua cabeca quando pensa em corrupgao.

Fonte: Imagem capturada da ferramenta Publicador.

Neste contexto, Libaneo (2010) pontua que o professor precisa investir em sua
atualizagdo cientifica, técnica e cultural no processo de formacdo continuada,
buscando atualizar-se frente as mudancas. Imbernon (2010), acrescenta que a
formacéo continuada requer dar palavra aos professores, e responsabiliza-los também
por seu proprio desenvolvimento, permitindo que exercam um papel construtivo e
criativo no processo de planejamento e ndo um papel somente técnico em

subordinacdo a um conhecimento que ja recebe pronto.

e Compreender como seus estudantes aprendem e ensina-los a aprender a
aprender — Essa talvez seja a competéncia mais importante desse saber para a
producdo de contetdos personalizados, uma vez que o professor sé conseguira levar
seu estudante a aprendizagem a partir do momento em que compreender suas formas
de interpretar, de compreender e lidar com as informagdes e sobretudo se reconhecer
0S canais e recursos a partir dos quais podera utilizar para favorecer o contato do
estudante com o objeto do saber e leva-lo a captar as exigéncias de uma atividade
para responder adequadamente a elas, como aponta Libaneo (2010). A identificacdo
de tal competéncia ocorreu ao observar e comparar como cada professora articulou
0s recursos criados de acordo com seus objetivos propostos, considerando o ano
escolar a que os projetos foram destinados, sendo notoria a diferenga entre os

materiais produzidos voltados a estudantes dos 4° e 5%anos e 0s dos 1° anos, estes
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Gltimos com recursos mais ludicos, com linguagem mais simples e mais préxima do
cotidiano de criancas dessa faixa etaria, ja que os estudantes desse estagio inicial
aprendem de forma diferente e mais concreta que os mais velhos. No que se refere a
ensinar o estudante a “aprender a aprender”, a Professora B, criou um exemplo de
atividade que vai ao encontro dessa expressdo e demonstra um passo inicial para
levar o estudante a olhar para si em um processo de autoconhecimento, 0 que poderia
ser considerado um primeiro estagio do “aprender a aprender”, como mostra a Figura
20.

Figura 20 — Exemplo de postagem da Professora B, no publicador que traz uma atividade de auto
reflex&o.
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Autoconhecimento O

Todos nés somos movidos por emocdes, sejam elas boas ou ndo. Muitas vezes elas influenciam as nossas decisoes e a forma como percebemos as coisas.
Que tal falarmos um pouco sobre o que sentimos?

1- Vocé receberd da professora um pedago de papel em branco. Escreva nele, sem que os outros vejam, um sentimento que estd vivendo no momento;
2- Dobre o papel e coloque-o junto aos dos colegas em um saco pldstico;

3- A professora retirard um por um do saco pldstico aleatoriamente e pedird que cada
aluno conte uma situagdo em que viveu esse sentimento;

4- Os sentimentos jd conversados serdo colados em um mural ou na lousa, de
forma que eles fiquem expostos para todos;

5- Depois de todos os sentimentos terem sido lidos e discutidos, vocé escolherd um papel novo e pensard em um conselho para a pessoa que estd sentindo aquilo;

6- Ao final, converse sobre os mais diversos sentimentos que podemos
vivenciar.

Viu? Mesmo sendo pessoas diferentes, nés passamos por situacdes em que sentimos coisas muito parecidas.

Utilize o Autodraw para fazer um desenho representando o sentimento que vocé relatou. Clique aqui para utiliza-lo

Fonte: Imagem capturada da ferramenta Publicador.

Ainda a respeito dessa competéncia elencada, o papel do professor vai além de um
propositor de tarefas com uso da tecnologia. Seu papel “é central para gerar um
ambiente de ensino capaz de suscitar situacGes de aprendizagem envolventes e
significativas” (SOUSA E SCHLUNZEN JUNIOR, 2018, p. 110). Além disso,
Libaneo (2010) afirma, também, que é preciso ensinar os aprendizes a pensar

criticamente, contextualizando os temas de estudo com a realidade. Nesse sentido, a
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atividade criada pela Professora B, mostrada na Figura 21, ilustra bem tal
competéncia no sentido de levar o estudante a reflexdo, ser envolvente e motivadora
promovendo aprendizagem de forma ativa ao oferecer um video com cenas proximas
do que vivenciam as criangas, fomentar sua contribuicdo a partir de seus
conhecimentos prévios e solicitar sua participacdo em um link direcionado a um
mural online.

Figura 21 — Exemplo de postagem da Professora B, no publicador que traz uma atividade de

participacdo ativa e critica.
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Apads conhecer a definicao da palavra corrupgao vamos refletir: Esse problema acontece apenas com os politicos ou pode estar presente também no nosso dia a dia? O
que nés temos a ver com isso?

Assisla a esse video sobie pequenas conupgdes 1o dia a dia e comerlle agui o gue vocé e seu colega enlenderain dlé agoid.
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Competéncias relacionadas ao Conhecimento Tecnolégico

Fonte: Imagem capturada da ferramenta Publicador.

Tais competéncias referem-se aos saberes relacionados ao uso eficiente e proficiente
dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem, ndao sendo apenas a
habilidade técnica, mas também o saber selecionar os recursos mais adequados, conhecendo
suas potencialidades para 0 processo de ensino. Em se tratando da criacdo de materiais
didaticos no contexto formativo desta pesquisa, foram levantadas trés possiveis
competéncias que devem estar presentes nos saberes dos professores que se proponham a
autores:
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Ser curioso — Para produzir materiais didaticos usando a tecnologia, o professor
precisa ser alfabetizado digitalmente, porém, segundo Tarouco (2019), é preciso que
os professores desenvolvam mais do que sua alfabetizacdo digital, os docentes
precisam de fluéncia digital, a qual diz respeito a capacidade de reformular
conhecimentos, expressar-se de modo criativo e apropriado no contexto, bem como
produzir e gerar nova informacdo e ndo apenas compreendé-la. Por isso, ter
curiosidade e buscar sempre aprender e conhecer novos recursos tecnoldgicos é
pressuposto para que o professor crie e use a tecnologia no ensino. Tal competéncia
mostrou-se presente na atuacdo de todas as professoras participantes a partir das
observacoOes realizadas. No entanto, foram selecionados trechos da autoavaliagdo

final das Professoras E e G, que melhor ilustram a presenca dessa competéncia:

Conhecer as ferramentas usadas pelas colegas foi muito bom, trouxe novas ideias
e passei a me interessar em pesquisar mais para trazervnovos recursos com
experiéncias divertidas para as criancgas aprenderem sobre o corpo, foi entdo que
comecei a pesquisar, fugar em varios sites e encontrei os jogos educativos que
postei no publicador. (Professora E — Autoavaliacéo)

[...] quando a gente definiu que o tema seria sobre o estudo do Sistema Solar
fiquei curiosa para saber se havia outros recursos além dos videos do Youtube
para trabalhar com as criancas e procurando em sites e no PlayStore do celular
descobri aplicativos fantasticos de realidade virtual que da pra usar com 6culos
3D. (Professora G — Autoavaliacdo)

Ser proficiente — Essa competéncia diz respeito a saber utilizar a tecnologia,
conhecer seus recursos, suas possibilidades e limites envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem proposto. Segundo Libaneo (2010), o docente dos tempos
atuais precisa reconhecer o impacto das TDIC na sala de aula e considera-las como
ferramentas para o processo educativo, porém ndo meramente COmMO recursos
didaticos, mas servindo para orientar discussdes e preencher lacunas do que nédo
tenha sido aprendido, e para que isso ocorra, ser proficiente no uso das ferramentas
é fundamental. Nos materiais didaticos criados na ferramenta Publicador para as
propostas de ensino, essa proficiéncia ficou evidente nos projetos de quase todas as
professoras, que demonstraram dominio da ferramenta de autoria e incluiram
diferentes recursos tecnoldgicos usados como apoio nas atividades interventivas
construidas, sempre demonstrando em suas acles, objetivos especificos que
apontavam para a escolha de cada material incluido no material. Apenas a Professora

I, demonstrou ter pouco conhecimento e proficiéncia na ferramenta Publicador e em
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outros recursos tecnoldgicos, uma vez que sé fez uso de imagens, textos e um link

para o site Wikipédia em seus materiais didaticos.

Ser criativo — Este saber implica dar novas fungfes a mesmos recursos tecnoldgicos
em contextos diferentes de acordo com as demandas inferidas pelo professor. Na
prépria criagdo e selegdo de recursos para compor seus materiais, o professor precisa
lancar mdo da criatividade de modo a tornar o contato com 0s materiais prazeroso e
significativo ao estudante. O uso de uma ferramenta de autoria abre novas
possibilidades para desenvolver a criatividade do professor numa atuacdo autoral,
que “remete a agdes que agregam copiar, colar, remixar, distribuir, fazer circular
ideias e conceitos”, como apontado por Lopes e Sommer (2014, p.67). Assim, ser
criativo requer dar vida as ideias, pensar sobre 0s objetivos educacionais com uma
mente aberta as diversas possibilidades que uma ferramenta de autoria oferece. Tal
competéncia foi visualizada na maioria dos materiais produzidos pelas professoras.
O exemplo a seguir, Figura 22, ilustra a criatividade da Professora C em introduzir a
discussdo sobre o tema da sua proposta de aprendizagem sobre Preconceito e
Diversidade. A professora C conseguiu, com a ilustracdo de uma charge irdnica e
divertida, propor a discussdo sobre um tema sério e impactante na realidade. Isso é
criativo, pois ndo aborda o assunto segundo as formas tradicionais, ja que ndo se trata
de uma imagem para ilustrar, mas para fazer pensar, levando o aluno a reflexéo e
identificacdo com sua realidade, alem de promover o dialogo, permitindo que cada
um possa opinar sobre o fato e contribuir para a construcdo do conhecimento

coletivo.
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Figura 22 — Exemplo de postagem criativa da Professora C no Publicador para introduzir discussao
sobre o tema Preconceito e Diversidade.
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Questionario

Vamos conversar sobre preconceito
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Observe o didlogo.

O gue vocé pensa sobre isso?

Fonte: Imagem capturada da ferramenta Publicador.

Por fim, esta se¢do se encerra concordando com o que aponta Dias (2010, p. 77),
quando se afirma que “uma abordagem por competéncias defende que o sujeito constréi os
seus proprios saberes, numa interacdo que possibilita o aprender a aprender.” Assim, foi
possivel constatar que as competéncias necessarias para construcdo de materiais didaticos a
partir da ferramenta de autoria Publicador sdo desenvolvidas a partir da pratica, das
necessidades e demandas surgidas no processo de planejamento de ensino, em uma

autoformacdo das proprias docentes que evoluem a cada nova conquista.

3.2 Descricdo e analise da proposta de formacao

Analisando a proposta de formacéao desenvolvida para a coleta de dados deste estudo,
é possivel apontar que sua construcdo se deu considerando os principios da abordagem CCS,
uma vez que, conforme afirma Schliinzen (2015), a abordagem CCS prevé a criacdo de

situacgdes contextualizadas as quais permitam ao estudante (neste caso as docentes cursistas)
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resolver problemas e aprender com a experiéncia e em um contato ativo com o objeto do
conhecimento, de modo que 0s conceitos envolvidos despertem seu interesse e 0 motivem a
explorar, pesquisar, descrever, refletir e a depurar as ideias. Assim, ja no topico inicial do
curso, o forum 1 prop6e uma reflexdo sobre o caminhar das participantes, levando-as a
refletir sobre o0 que as motiva em suas vidas e carreiras e, no primeiro encontro presencial, o
contexto geral da formacao foi construido, sendo apresentada as professoras, a proposta de
formacdo em que, como tarefa principal, elas deveriam escolher um tema que tivesse
significado para sua pratica e sua vida e que estivesse também dentre as demandas de seus
estudantes e fosse do interesse destes, para entdo, criarem: um plano de aprendizagem
voltado a etapa escolar a que lecionam e os devidos materiais didaticos de apoio para o
desenvolvimento de tal proposta a partir da ferramenta de autoria Publicador. Ou seja, no
topico inicial, ja se construiu a contextualizacdo da formacdo, uma vez que 0 curso pautou-
se nas necessidades e vivéncias profissionais das participantes, e as aprendizagens
construidas no processo partiram de anseios e escolhas livres das professoras e seus
aprendizes, atreladas, também, a suas demandas de trabalho no ambiente escolar, 0 que
confere significado ao aprender, promovendo assim, a partir da propria formacédo, a
experimentacao da abordagem CCS.

No primeiro férum do curso, cada participante pode expor suas expectativas em
relacdo a formacdo, expectativas estas que, em geral, buscavam conhecimentos de novas
ferramentas tecnoldgicas e atualizacdo profissional para aprimorar a pratica, como apontado

no excerto a seguir:

[...] Espero que este curso contribua para que eu conhega novas ferramentas
tecnoldgicas para integrar ao meu trabalho, além disso, espero que seja uma
oportunidade para trocarmos experiéncias, pois acredito que nosso trabalho em
sala de aula é parte da nossa formagcéo inicial e continua, assim como também é
fruto dessas trocas de experiéncias. (Professora F - Férum 1 do Curso de
Formacao)

Nesse sentido, Imbernon (2010, p. 93) afirma que a formacao “mais do que atualizar,
deve ser capaz de criar espacos de formagao, de pesquisa, de inovagdo, de imaginagdo”,
assim, a proposta do curso, partindo da reflexdo das docentes sobre suas préaticas, das
demandas de aprendizagem dos seus estudantes e de suas expectativas, incluindo, ainda, a
apresentacdo de novos recursos e uma ferramenta tecnoldgica de autoria, abre caminhos para
uma formacao eficiente e comprometida com a descoberta e a transformacdo, atendendo aos

anseios das professoras. Além disso, no forum de apresentacdo, as professoras tiveram
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também oportunidade de versar sobre seus hobbies, sonhos, historias de dificuldades e
superacdo que as levaram em uma viagem no tempo, de modo a promover reflexdo sobre
seus potenciais para enfrentar os desafios da vida e da profissao e seus projetos para o futuro.
Reflexdo essa também importante ao processo de formacdo, uma vez que a abordagem CCS,
pressupde que as vivéncias de cada aprendiz devem ser valorizadas. Por fim, como apontado
por Tardif (2002), o saber docente engloba a pratica do professor, mas organiza-se
considerando também sua vivéncia, historia de vida, valores e afetividade. Por isso,
promover espacos de reflexdo individual e coletiva, é fundamental em qualquer formacao de
professores.

No segundo topico da formagdo, a reflexdo sobre como cada participante faz para
promover a aprendizagem dos seus estudantes e como cada uma tem utilizado a tecnologia
na sua pratica, também as leva a refletir sobre seu trabalho, buscando a construcéo de seu
conhecimento e de sua formacgdo continuada a partir das proprias experiéncias. Nesse
sentido, conforme afirma Imbernon (2010), a formagdo continuada deve levar em conta a
identidade individual do docente e requer dar voz aos professores, responsabilizando-o0s
também por sua formacdo e desenvolvimento, permitindo, que exercam um papel
construtivo e criativo no processo de planejamento. O forum do topico 2 solicitou também
que cada participante contribuisse relatando as ferramentas tecnoldgicas que, em geral, usam
sua pratica educativa, promovendo, desse modo, um compartilhamento de saberes e
experiéncias importantes para a formacéo de uma rede de trocas, sendo esse, de acordo com
Imberndén (2010), um dos aspectos importantes a serem observados no favorecimento da
pratica na formacéo continuada.

E relevante lembrar que, uma formagcéo docente baseada na abordagem CCS deve
resgatar meios para dar aos professores autonomia e ajuda-los a descobrir outras formas de
agir e ficar convencidos de que poderdo mudar sua pratica para beneficiar o estudante
(SCHLUNZEN E SANTOS, 2016), para isso, a tutora e pesquisadora durante o
acompanhamento do curso, lancou méo de questionamentos e direcionamentos que
buscassem a construcdo conjunta do que se almejava, evitando dar respostas prontas que ndo
estimulassem a reflexdo e participacdo em direcdo a um trabalho de colaboracao.

A terceira etapa da formacdo, quando analisada de forma fragmentada das demais,
foi a que mais se afastou da visdo proposta pela abordagem CCS, uma vez que trouxe como
material de apoio um video tutorial com explicagdes técnicas sobre como acessar e utilizar

a ferramenta Publicador. No entanto, tais conhecimentos eram necessarios para que as
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professoras participantes conhecessem os recursos disponiveis na ferramenta e as formas de
manipula-los, uma vez que, elas é que teriam que dar sentido ao uso da ferramenta ao
construirem seus materiais didaticos de apoio aos estudantes. Mesmo a proposta de tarefa do
topico 3 tendo sido realizada com sucesso pelas participantes, que criaram suas publicacdes
teste na ferramenta Publicador e posteriormente publicaram seus materiais didaticos
relacionados ao plano de aprendizagem construido, o video deste terceiro tdpico sé teve 7

acessos até a data de 2 de julho (Figura 23), data em que a formacéo ja havia sido finalizada.

Figura 23 - Estatisticas de Acesso - Video Conhecendo o Publicador — Tépico 3

Visualizagbes Tempo de exibigio (minutos) Inscritos Atualizado 3s 17 de jul de 2019 1...

12 10 0

ter, 2 de jul 22:05
(78 dias desde a publicagda)
7 9

;
L ]

/ :

0 16 3z 43 64 a0 96 dias

Fonte: <https://studio.youtube.com/video/OgMiboCnWyE/analytics/tab-overview> Acesso em: 17 Jul 2019

Assim, constata-se que nem todas as 9 participantes acessaram o video de explicagoes
antes de comecarem a utilizar a ferramenta Publicador, evidenciando que, nesse contexto
formativo, esse tipo de material, em que as participantes tiveram um papel passivo de apenas
assistir, ndo despertou interesse. Por outro lado, o acesso autbnomo a ferramenta Publicador,
na qual as participantes tiveram a liberdade para explorar e manipular os recursos, mostrou-
se motivador, comprovando inclusive que a ferramenta é altamente intuitiva, pois as
professoras pouco consultaram a tutora sobre orientacdo de apoio para uso técnico do
Publicador.

J& a proposta do topico 4, abrangeu principalmente a dimensdo construcionista da
abordagem CCS, propondo que, com base no que lhe é contextualizado e significativo, as
participantes construissem, com uso da tecnologia da ferramenta de autoria Publicador, um
plano de aprendizagem e os materiais didaticos relacionados a esse plano como apoio na
pratica com seus aprendizes. Essa etapa exigiu das participantes sua mobilizacdo para
aprender novos recursos tecnoldgicos, pesquisar, explorar, pensar em novas formas de agir

em sua pratica em um processo ativo e reflexivo o qual gerou, como produto final, as
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propostas de aprendizagem e os materiais didaticos construidos no Publicador. Esse trabalho
convergiu com o aspecto construcionista da abordagem CCS, uma vez que, segundo ela, a
formacéo do professor para aplicar a abordagem em sua préatica prevé que ele aprenda com
a tecnologia, mas também aprenda a usa-la como recurso para sistematizar suas reflexdes,
considerando as reacOes dos estudantes, trocando experiéncias, € que ensine com a
tecnologia, considerando o processo de aprendizagem dos estudantes e aplicando-a no seu
contexto (SCHLUNZEN et al, 2011). Este quarto topico do curso buscou verificar também
a competéncia docente abordada na base de conhecimento tecnoldgico, pedagdgico e de
conteido TPACK, apresentada por Mishra e Koehler (2006), uma vez que, para obter
sucesso na proposta de aprendizagem criada, as participantes precisariam acionar Sseus
conhecimentos do contetdo (CK), seus conhecimentos pedagogicos (PK), didaticos e dos
processos de aprendizagem, bem como deveriam articular esses conhecimentos ao saber
tecnoldgico (TK), ndo apenas de manuseio técnico das tecnologias envolvidas, mas de
adequacdo, ao compreender quais recursos tecnoldgicos seriam utilizados para o trabalho
com cada material didatico desenvolvido e estagio do plano de aprendizagem, tudo
considerando seus objetivos de ensino.

O ultimo tépico do curso de formacao teve como foco o compartilhamento resumido
do plano de aprendizagem criado por cada participante, assim como seu relato sobre a
experiéncia na aplicacdo, caso ja tivesse ocorrido, e sua autoavaliacdo no que se refere ao
uso do Publicador remetendo-se também a abordagem CCS. Este ultimo topico, trouxe mais
um processo de reflexdo a formacao docente proposta, abrindo um campo para depuragao
daquilo que ndo tenha caminhado conforme o esperado, como prevé a abordagem CCS.

Analisando as expectativas iniciais das participantes no curso em suas respostas no
forum 1 e suas respostas na autoavaliacdo final, foi possivel obter uma visdo geral sobre as
transformac6es promovidas pelo processo formativo. O Quadro 8, a seguir, mostra um
comparativo dessas expectativas iniciais e visdo final das participantes, evidenciando que
transformacdes positivas foram observadas, sobretudo na visdo das docentes em relagéo ao

papel dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.
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Quadro 8: Expectativas iniciais em relacdo ao curso x resultados alcancados apontados
pelas participantes

Participante

Expectativas Iniciais

Autovaliacao final

Prof. A

Do curso quero conseguir desenvolver
conhecimento para aplicar na sala de
aula.

O uso do Publicador foi um ganho extraordinario para meu trabalho [...]
Estou com muitas ideias que d&, sem dividas para usar na sala de aula. O
curso me mostrou um novo jeito de inserir os alunos na aprendizagem de
um modo motivador, incluindo novos jeitos de utilizar a tecnologia a favor
do saber, sem que as criangas fiquem s6 assistindo.

Prof. B

[...] conhecer uma nova ferramenta
tecnolégica que potencialize a
construgdo do conhecimento pelos
alunos, torne as aulas mais
interessantes e contribua para a
aprendizagem significativa.

Gostei muito de conhecer as possibilidades que a ferramenta Publicador
oferece, bem como as outras ferramentas que conheci, como Autodraw,
Padlet e Canva.[...] A construgdo da proposta mudou minha visdo e
reforcou 0 quanto os alunos precisam interagir com o objeto de
conhecimento para apropriar-se dele e dar significado ao saber
elaborado. [...] a ferramenta Publicador é aberta e por isso permite que o
professor desenvolva seu trabalho de acordo com a abordagem CCS,
permitindo uma mediac&o que trate o aluno como autor. [...] conhecer as
estratégias das outras professoras sempre enriquece ou provoca reflexdes
sobre 0 nosso trabalho.

Prof.C

[...] preciso adquirir ferramentas
nessa area, para enriquecer minha
préatica pedagoégica. Espero
contribuir, de alguma forma, com
todos que participam do curso.

A partir dessa abordagem, passei a enxergar melhor meu aluno como
sujeito do saber, de sua propria aprendizagem, que precisa estar ligada a
seu contexto de vivéncia, seu cotidiano, ao que faz parte desse aluno. [...]
Entendo que a ferramenta Publicador pode enriquecer em muito minha
pratica pedagdgica, pois proporciona diversas formas de preparar
atividades interessantes e significativas. Achei o curso enriquecedor,
motivador e inovador. Sugiro que haja uma Pds com o mesmo tema.

Prof. D

[...] espero aprender muito para
colocar em prética os ensinamentos
aqui compartilhados.

O curso serviu para ampliar os horizontes da minha préatica pedagogica.
Através do compartilhamento dos materiais no publicador e da troca das
experiéncias podemos criar aulas mais interessantes. [...] O curso me fez
realmente repensar o que a minha pratica pedagdgica esta acrescentando
para o aprendizado deles, pois vi que tudo tem de ser contextualizado e
com significado relevante para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos.

Prof. E

Minha expectativa com o curso é
aprender mais e poder passar para 0s
alunos o que eu colher de melhor.

Hoje percebo como é importante saber o que [os alunos] pensam a
respeito do que estd sendo trabalhado. Mesmo sendo tdo pequenos, vi
como ficaram empolgados em dar sua opinido e poder se expressar. [...]Vi
como é importante a participacdo do aluno e como tenho que mudar minha
percepgdo de aprendizagem. Temos que sempre trabalhar junto com 0s
alunos e com sua vivencia pois eles ja vem de casa com uma bagagem, isso
é muito importante para uma aprendizagem significativa.

Prof. F

O curso é uma chance de estar
tecnologicamente mais atualizada. E é
isto que pretendo levar a meus alunos
o uso inteligente e consciente da
tecnologia atual em nossa vida com o
que sei e com o que irei aprender neste
Curso.

O Publicador e o curso me mostrou uma maneira mais pratica e facil de
montar uma aula e expor aos alunos. [...] tratar do assunto escolhido com
ajuda de ferramentas como a tecnologia tornou a proposta de ensino que
criei mais atrativa e interessante aos olhos dos alunos. [...] Foi uma
experiéncia de muito aproveito que seré levada para a pratica sempre.

Prof. G

Espero que este curso contribua para
que eu conheca novas ferramentas
tecnolégicas para integrar ao meu
trabalho, além disso, espero que seja
uma oportunidade para trocarmos
experiéncias, pois acredito que nosso
trabalho em sala de aula é parte da
nossa formag&o inicial e continua,
assim como também é fruto dessas
trocas de experiéncias.

[..] essa proposta de curso me levou a ficar ainda mais atenta a
importancia da participacdo deles [alunos] em todo o processo de
aprendizagem. [...] A abordagem CCS contribuiu para que eu buscasse
atividades de interesse dos alunos, inclusive na escolha do tema, e que ao
mesmo tempo fossem significativas, pois havia sempre a preocupacéo de
que fossem atividades interativas, que os ajudassem a compreender 0s
conceitos envolvidos no tema e ainda usando recursos e ferramentas que
facilitavam a eles a autonomia e a construgdo do proprio
conhecimento.[...] O uso da ferramenta Publicador foi muito importante
para organizar todos os recursos usados nas aulas, facilitando o acesso a
outras ferramentas e participa¢ao dos alunos.

Prof. H

[...] aprender muito mais sobre a
tecnologia na educacdo, pois eu como
sendo professora de informatica, ndo
Vejo cursos na area, ja procurei em
varios lugares e néo achei.

Percebi com o curso que quando o alunos participam da construcéo do
projeto, hd mais interacdo e a aprendizagem fica mais significativa, e o
ccs me fez relembrar o quanto é importante essa pratica em sala de aula.
[...] conheci ferramentas novas que passam despercebidas no dia a dia e
0 uso do Publicador fez com que os alunos se sentissem autores da sua
propria aprendizagem.

Prof. |

Buscar novos conhecimentos.

O curso me deu varias ideias, contribuiu para reforcar minha pratica em
sala de aula, considerando sempre o aluno como autor. O Publicador é
uma ferramenta muito facil de utilizar e complementa de forma
significativa o trabalho em sala de aula que considera o aluno como autor
de sua aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Forum 1 e da Autoavaliacéo final.
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Como observado, a satisfagcdo das professoras com o curso foi unanime. Falas como
a da professora C no trecho, destacado a seguir, demonstram que incluir a participacdo dos
estudantes de forma ativa na pratica educativa e contextualizar o processo dando significado
aos conhecimentos, conforme prevé a Abordagem CCS, passou a ser uma das prioridades
das docentes: “A partir dessa abordagem, passei a enxergar melhor meu aluno como sujeito
protagonista do saber, de sua propria aprendizagem, que precisa estar ligada a seu contexto
de vivéncia, seu cotidiano” (Professora C, Forum 1).

O Quadro 8, ja apresentado, mostra, porém, que o aproveitamento do curso, enquanto
processo formativo transformador que buscou incluir a abordagem CCS na reflexdo da
pratica pedagogica, ndo alcangou resultados tao satisfatorios com duas professoras Fe I. A
professora F inicialmente afirmou que buscava mostrar a seus alunos o uso inteligente e
consciente da tecnologia em suas vidas, 0 que converge com 0s principios da abordagem
CCS, contudo, ao final, apontou, como beneficios do curso, que a ferramenta de autoria pode
motivar os alunos e que ela Ihe mostrou uma forma pratica e facil de montar e expor suas
aulas, nesse sentido a concepc¢do da professora afasta-se do que prevé a abordagem CCS,
uma vez que montar e expor aulas aos estudantes corresponde a uma pratica tradicional que
supdem que os alunos recebem conhecimentos prontos, ideia esta que é contraria ao que
afirma a abordagem CCS. J& no caso da professora I, incialmente, sustentou que seu objetivo
era buscar novos conhecimentos, porém ndo detalhou que tipo de conhecimentos procurava
e, ao final, afirmou que o curso Ihe deu muitas ideias, sem de fato mencionar que ideias
foram essas. Disse, ainda, que a formacgéo e o Publicador contribuiram para reforcar sua
prética de colocar seu estudante como autor. No entanto, essa afirmacdo ndo corresponde
com 0 que mostrou seu plano de aprendizagem e seus materiais construidos na ferramenta
de autoria, uma vez que o uso do Publicador por esta professora deu-se como mero
repositorio de contetdo, sem exigir participacdo ativa dos estudantes em nenhum dos
recursos inseridos, o que afasta a ideia de que a formacéo tenha Ihe proporcionado saberes
sobre a Abordagem CCS que efetivamente tenham transformado sua prética. A seguir, na
Figura 24, é possivel ver o padrdo das postagens da professora I, sendo sempre com imagens
e textos explicativos e apenas um video inicial, sem promover participacdo ativa do
estudante e sem contextualizar-se com suas realidades, mesmo com as indicacdes e

orientagdes da tutora durante o curso e todo o processo de orientacéo.
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Figura 24 — Exemplo de padréo de postagens da professora I na ferramenta Publicador.
unesp"‘?' oci | Registzar-s
::5 Acervo do Saber Q

Portugués | Englal

3 452 » Conteldos

O mistério da Mona Lisa

O quadro mais famoso do mundo!

A pintura foi trazida da Itilia para Franga pelo préprio Leonardo, em 1506, quando este foi convidado pelo rei Francisco I de Franga para trabalhar na sua corte. Francisco

teria entdo comprado a pintura, que passou a estar exibida em Fontainebleau e, posteriormente, no Palicio de Versailles,

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente Publicador utilizado para a pesquisa.

No que se refere a temética da formacao continuada com uso da tecnologia, o curso
de formacdo proposto alinha-se ao referencial tedrico apresentado, pois promove o0
letramento digital das professoras participantes conferindo-lhes novas aprendizagens sobre
recursos e tecnologias disponiveis para apoiar 0 processo de ensino e uma ferramenta de
autoria, a partir da qual elas podem interagir com outros recursos e promover uma vivéncia
também a seus aprendizes dessa forma ativa de construir conhecimentos, como autores de
seu saber, exigindo deles a postura reflexiva. Além disso, o curso, como foi construido,
afasta-se do modelo tecnicista, que apenas apresenta praticas a serem seguidas, criticado por
Imberndn (2010), Bevort e Belloni (2009) e Schliinzen e Santos (2016), pois diferente do
carater meramente técnico, a formacdo ndo trouxe modelos prontos de ensino, mas
promoveu a busca de uma construcdo autbnoma por parte das participantes, com potencial
para estimular a criatividade, a troca de experiéncias, a colabora¢do com os pares, a reflexao
sobre os problemas e sobre as préaticas cotidianas que carecem de mudancas e melhorias,

considerando sempre o contexto educativo.
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O modelo de formagé&o proposto favorece ainda, o desenvolvimento de competéncias
docentes com potencial para ampliar o conhecimento de contetdos (CK) das participantes,
exigindo delas durante o processo, a pesquisa e exploracédo sobre os assuntos definidos para
serem trabalhados no plano de aprendizagem; promovem também a melhoria do
conhecimento pedagdgico (PK), de modo que as participantes precisaram repensar suas
formas de ensinar e refletir sobre como seus estudantes podem aprender determinado
conteddo, e por fim, o curso de formacdo mostrou que tem potencial para desenvolver o
conhecimento tecnoldgico (TK) do professor, de forma que ele aprenda ndo apenas a
manusear o recursos tecnoldgicos envolvidos e a ferramenta de autoria de forma autbnoma,
mas gque compreenda que, cada recurso melhor se aplica a determinados objetivos, objetivos
estes que devem estar alinhados harmonicamente aos conteldos a serem ensinados € as
praticas educativas mais eficazes para cada situacdo de aprendizagem. Tais caracteristicas
colaboram para que as participantes desenvolvam seu trabalho conforme versa a teoria do
modelo TPACK, apresentada no referencial teérico a partir das contribui¢cdes de Mishra e
Koehler (2006).

Encerrando esta secdo, e buscando responder ao segundo objetivo especifico da
pesquisa, é possivel afirmar observando as caracteristicas do curso promovido e a visdo das
professoras participantes na autoavaliacdo final que, a construcdo da formagao continuada
que subsidiou o curso realizado pelas professoras para a coleta de dados desta pesquisa,
atendeu aos principios da abordagem CCS, uma vez que buscou e mostrou-se efetiva em
promover uma construcdo do saber pedagogico de forma contextualizada a medida que
considerou a realidade da pratica docente de cada participante; significativa pois deu
liberdade as participantes de escolher junto a seus aprendizes que tema trabalhar e de que
forma construir seus materiais com 0s recursos que mais se adequassem a seus objetivos,
considerando seus anseios e preferéncias; e construcionista, no sentido que propds a
construcdo de um produto final em que o conhecimento construido foi sistematizado — o
plano de aprendizagem e os materiais didaticos a ele relacionados — utilizando-se para isso,
de uma ferramenta de autoria tecnoldgica, que tem, dependendo de seu uso, o potencial de
motivar, trazendo para a realidade da pratica de trabalho das professoras, transformacdes que
beneficiam ndo apenas a elas, mas tambem a seus aprendizes, oportunizando uma forma de
ensinar e aprender mais ativa e prazerosa a ambos os atores educacionais. Assim, para
desenvolver um processo formativo que permita ao docente compreender os principios da

abordagem CCS na utilizacdo de uma ferramenta de autoria online para produzir materiais
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didaticos é preciso que estes docentes vivenciem essa abordagem na pratica, como foi

proposto no curso, e percebam que seu papel e o papel de seus estudantes serdo diferentes

dos moldes tradicionais, que o aprendiz devera ter um papel ativo e ele, o docente, devera

ser um mediador pesquisador criativo, contextualizando e dando significados ao construir

seus materiais personalizados na ferramenta de autoria, para que 0s conhecimentos sejam

construidos e ndo recebidos pelos estudantes.

3.3 Alinhamento das propostas de aprendizagem e materiais didaticos com a
abordagem CCS

Nesta secdo, serdo analisadas as propostas de aprendizagem criadas pelas professoras

participantes e seus materiais didaticos criados com a ferramenta de autoria Publicador para

verificacdo de seu alinhamento segundo a abordagem CCS, apresentada no referencial

tedrico do estudo. O Quadro 9 traz uma visao geral das propostas de aprendizagem criadas

e demonstra como foram definidos os temas.

Quadro 9: Resumo das propostas de aprendizagem criadas pelas participantes.

Participante Titulo Publico Objetivo geral Compon?ntes Justificativa do Tema

do Curriculo

Professora A Lugares de | 3%°ano Desenvolver nos alunos o Matematica, Escolhi esse tema baseado no interesse
Vivéncia pensamento espacial para que se Portugués, dos alunos: Por que essa rua tem esse

percebam no mundo e percebam Historia e nome? Como o carteiro consegue achar
que cada lugar tem sua historia e Geografia minha casa?
que eles fazem parte dela.

Professora B Combate as | 3°4°e5° | Que os alunos conhegam o | Temas Diante do contexto atual no qual se fala
pequenas ano conceito de corrupgdo e de | transversais — | tanto em corrupgdo a escola recebeu um
corrupgdes pequenas corrupgdes no dia a dia | Etica, e-mail da Controladoria Geral da Unido

e como evita-las, estimulando a | Portugués, divulgando um concurso para criancas

conscientizagdo e a disseminagdo | Matematica, sobre o combate as pequenas corrupgdes

dos valores e principios proprios | Historia, no dia a dia. Assim, o projeto ndo partiu

a condicdo do ser humano, | Geografia. exatamente do interesse das criancas, mas

visando a formagdo de um quando apresentei a proposta, motivaram-

cidad&o pleno. se em participar do concurso e entender
mais sobre o assunto e seu impacto em
nossas vidas.

Professora C Preconceito e | 1°e3° Que o0s alunos conhegam sua | Portugués, O tema surgiu pois presenciei momentos
Diversidade propria historia, sintam-se parte | Matematica, na escola em que ficou evidente o

dela e percebam que cada um | Ciéncias, preconceito dos alunos em especial em
contribui para a riqueza da | Geografia, relagdo a cor de pele, cabelo e raca,
diversidade que é nosso pais e | Historia e Artes portanto ndo foi um tema levantado por
também mudem o seu olhar em eles diretamente, mas indiretamente sim,
relacdo ao outro, pois mesmo pois sdo situagdes que eles tem
tendo diferengas ndo ha pessoa vivenciado no grupo e que influenciam na
melhor ou pior, que se coloquem dindmica da sala, no desenvolvimento e
no lugar do outro de modo a relacionamento com 0s amigos.
combater preconceitos e

discriminacdo.

Professora D Producéo e | 4°Ano Que os alunos conhegam como se | Portugués, Pensamos neste tema pela importancia

destino do lixo da a producéo e qual é o destino | Matematica, em relacdo ao meio ambiente e todas as
do lixo no Brasil. Como | Ciéncias, catastrofes e tragédias que acontecem por
conscientizar as pessoas da | Geografia. falta de conscientizagao e cuidado com o
importancia da reciclagem e da lixo que produzimos.
reducgdo do lixo. Quais 0s riscos
para 0 meio ambiente e
consequentemente para a
populagéo.

Professora E Conhecendo o | 1° Ano Levar os alunos a conhecer e | Ciéncias, A escolha em trabalhar o tema do corpo
corpo humano identificar as partes do corpo | Lingua humano com as criangas se deu pois elas

humano e a importéncia de cuidar | Portuguesa ja possuem uma curiosidade natural sobre
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bem dele, reconhecer as partes do o tema, alunos do 1° ano j& me
corpo humano desde os membros questionaram como respiramos, por que
bésicos até os 6rgdos dos sentidos nossa pilha ndo acaba e sempre querem
para que percebam 0 saber como funciona o corpo, ficando
funcionamento dos sentidos pelos assim mais facil apresentar as inimeras
o6rgdos; descobrir as partes do possibilidades em propiciar a elas uma
corpo humano e suas diferentes exploragdo significa do corpo e de tudo
capacidades de movimentagéo, que a rodeia. Aprofundando ainda mais o
funcéo e sentido; aprender sobre a conhecimento, o aluno aprende que o ser
importancia de cuidar da higiene humano é um ser vivo que passa por
do nosso corpo; desenvolver a varias mudancas durante sua vida.
observacao, criatividade e

linguagem oral.

Professora F Festa Junina 4°Ano Desenvolver  habilidades de | Lingua O tema foi escolhido pois o trabalho sera
leitura e escrita; conhecer as | Portuguesa e | realizado a partir do més de junho e os
caracteristicas da festa junina em | Historia alunos gostaram da ideia de trabalhar
diversas regides do Brasil; Festa Junina na informéatica que ¢é
conhecer a histéria da festa diferente do que foi feito nos outros anos
junina, valorizando como apenas com atividades na sala e
componente do folclore confecgdo de bandeirinhas. Mostraram-se
Brasileiro; Conhecer um pouco interessados em aprender sobre 0 assunto
sobre uma das festas tradicionais assim que eu sugeri a eles.
do Brasil, seus pratos tipicos,
trajes e danca; desenvolver o
gosto pela culinaria Junina e
aprender a criar um cartaz e
convite para um evento realizado
todos 0s anos na escola.

Professora G O Sistema Solar | 4° e 5° | O objetivo da aula a ser | Geografia e | O estudo do Sistema Solar faz parte do

Ano desenvolvida é que os alunos | Ciéncias curriculo dos alunos de 3° ao 5° ano, e
identifiquem a Terra como o varias das minhas turmas da oficina de
planeta em que vivemos e como Realidade Virtual e Aumentada estdo
parte integrante do Sistema Solar. iniciando este estudo no periodo regular.
Assim como reconhecer 0s Pensando nisso, e em como esse tema
movimentos de rotacdo e desperta muitas  curiosidades  nas
translagdo da Terra, relacionando criancas, afinal muitos dos alunos da
estes movimentos com o dia e a minha oficina ja manifestaram o interesse
noite, e com as esta¢des do ano, em estudar o tema em nossas aulas,
sequencialmente. decidimos preparar uma sequéncia

didatica sobre o assunto.

Professora H Meio Ambiente | 5° Ano Compreender e avaliar as | Ciéncias, Os alunos do bairro me questionaram
e o lixo: o que questdes relativas ao lixo no | Geografia, sobre o lixo que é deixando na rua,
fazer? municipio, sob o ponto de vista | Lingua montantes de lixo, galhos, etc, o que

ético para exercer a cidadania | Portuguesa e | poderia ser feito? Por que a populagéo
com responsabilidade, | Arte ainda continua jogando lixo na rua,
integridade e respeito e propor sujando as calg¢ada, os carros desviando
alternativas de solucBes para dos montantes de lixo? E o que eles
reduzir a producdo de lixo, de poderiam fazer para ajudar a mudar essa
reaproveita-lo e de acondiciona- situacdo?

lo de maneira eficiente.

Professora | A arte de | 4°no Que os alunos consigam | Artes, Histéria, | O interesse surgiu em virtude do filme
Leonardo da responder 0s questionamentos | Lingua “Para sempre Cinderela”. Como o género
Vinci surgidos em virtudes do tema. | Portuguesa, literario trabalho neste 2° bimestre foi

Bem como conhecer a vida e a | Matematica, contos modernos, os alunos assistiram a

obra de Leonardo da Vinci. Geografia. este filme que relaciona o Leonardo da
Vinci como “fada madrinha”. Além disso,
h& uma breve passagem mostrando a
Monalisa, 0 que deixou os alunos muito
curiosos.

Fonte: Elaboracdo prdpria a partir de excertos das propostas de aprendizagem produzidas na formagdo
continuada.

Como observado, no que se refere a escolha dos temas, em seis das justificativas, foi
possivel perceber que a escolha do tema surgiu em conjunto entre a sala e a professora,
estando em consonancia com a premissa da abordagem CCS de que as aprendizagens devem
partir do interesse do estudante. Isso fica ainda mais evidente no excerto a seguir,
proveniente das justificativas de uma das participantes sobre a escolha do tema do plano de
aprendizagem. Segundo ela, o tema surgiu de demandas da realidade e da curiosidade dos

estudantes:
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Os alunos do bairro me questionaram sobre o lixo que é deixando na rua,
montantes de lixo, galhos, etc, o que poderia ser feito? Por que a populacéo ainda
continua jogando lixo na rua, sujando as cal¢ada, os carros desviando dos
montantes de lixo? E o que eles poderiam fazer para ajudar a mudar essa
situacdo? (Professora H — Extraido do Projeto Meio Ambiente e o lixo: o que
fazer?)

No entanto, outras passagens das justificativas nos planos de aprendizagem
evidenciam que, em trés das propostas, 0s temas nao surgiram diretamente dos estudantes,
mas que os assuntos foram a eles apresentados, sendo que 0s mesmos se motivaram em
explorar e pesquisar sobre os temas, manifestando assim o interesse. Foi 0 caso das propostas
“Festa Junina”, “Preconceito e Diversidade”, “Combate as Pequenas Corrupgdes”, como

exposto nas passagens a seguir:

[...] mostraram-se interessados em aprender sobre o assunto assim que eu sugeri
a eles. (Professora F - Projeto Festa Junina)

[...] ndo foi um tema levantado por eles diretamente, mas indiretamente sim,
pois séo situacfes que eles tém vivenciado no grupo. (Professora C - Projeto
Preconceito e Diversidade)

[...] o projeto ndo partiu exatamente do interesse das criancas, mas quando
apresentei a proposta, motivaram-se em participar. (Professora B - Projeto
Combate as Pequenas Corrupgoes)

Cabe lembrar que o ambiente em que se aplica a abordagem CCS € aquele cujo
problema “nasce de um movimento na sala de aula, no qual os alunos, junto com o professor,
decidem desenvolver, com auxilio do computador, um projeto que faz parte da vivéncia e do
contexto dos alunos.” (SCHULUNZEN, 2000, p. 82) Assim, ¢ possivel entender que a
definicdo dos assuntos para as propostas de aprendizagem aproximaram-se do que versa a
abordagem CCS, uma vez que 0s temas em sua maioria partiram de realidades vivenciadas
pelas crianc¢as, quando nao, de suas curiosidades e manifestacdes de interesse e contemplam
aprendizagens importantes para a etapa escolar em que se encontram, fazendo sentido para
os estudantes que, conforme apontado pelas docentes, mostraram-se motivados para iniciar
os trabalhos. Além disso, as propostas fizeram sentido também as professoras participantes,
gue em sua pratica precisam abordar tais assuntos, e podem aproveita-los para relacionar a
outros conteddos inerentes as demandas da etapa escolar.

No que se refere aos objetivos propostos pelos planos de aprendizagem, eles se
harmonizam com o tema e as justificativas apresentadas, e apontam que os trabalhos se
organizaram em torno de diversas disciplinas de forma integrada sem fragmenta-las no
processo, evidenciando que as propostas almejaram serem desenvolvidas de forma

interdisciplinar, buscando integrar diferentes saberes nas acdes educativas a serem
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realizadas, assim como defende Libaneo (2010), ao mencionar a necessidade de substituir a

pratica pluridisciplinar da escola para uma pratica interdisciplinar.

A seguir, o Quadro 10 resume como as propostas de aprendizagem incluiram os

recursos tecnologicos e a ferramenta de autoria Publicador, bem como, qual a metodologia

de trabalho proposta e o produto final planejado para ser desenvolvido pelos estudantes das

professoras participantes de modo a consolidar a aprendizagem.

Quadro 11: Resumo dos recursos tecnoldgicos e metodologia das propostas.

Participante

Titulo

Recursos Tecnolégicos a serem
utilizados

Metodologia

Produto final

Professora A

Lugares de
Vivéncia

Sites para pesquisa, Word para criacéo
do livro digital, Google Maps para
exploragdo geogréfica, Youtube para
exibicao de videos relacionados,

Publicador para expor e compartilhar
produgdes dos alunos, para postar as
chamadas das atividades a serem
realizadas e materiais tedricos para
exposicao e discussdo nas aulas.

O trabalho ser4 realizado durante as aulas
de informatica que ocorrem uma vez por
semana. Os alunos irdo pesquisar na
internet sobre seu local de vivéncia e
relacionardo com o resto do mundo,
cidade, estado, pais, continente
percebendo-se no mundo. Entdo, vdo
assistir videos sobre o turismo na sua
cidade, locais peculiares, buscarédo fotos e
escreverdo textos sobre como € viver em
sua cidade para compor um livro digital
que trara textos informativos e fotos
pesquisadas e trazidas pelos alunos.

Livro digital sobre
como € viver no
municipio em que o
projeto  estd  sendo
desenvolvido.

Professora B

Combate as
pequenas
corrupgdes

Publicador: como repositério do
material disparador para a conversa
inicial para videos, imagens e textos
que auxiliem na compreensdo do
assunto e a ferramenta servird ainda
como organizador dos conte(dos
produzidos ao longo do trabalho pelos
alunos inclusive para  posterior
divulgacéo.

Mural compartilhado Padlet: para que
0s alunos escrevam seus
conhecimentos prévios sobre o tema e
comentem sobre suas experiéncias nas
tarefas do Calendério da Gentileza.
Editor de Texto do Google
Drive: para que os alunos comentem o
que compreenderam sobre o assunto a
partir dos conteidos apresentados de
forma compartilhada.

Planilha Excel para geracéo de tabelas
e graficos sobre a tabulacdo do
resultado da pesquisa sobre as tarefas
domésticas.

Navegador Chrome, para pesquisa de
frases e imagens que inspirem a
producdo dos panfletos. Editor de
textos Word para produgdo dos
panfletos.

Conversa inicial com os alunos para
levantar conhecimentos prévios,
atividades de pesquisa e estudo com
materiais a serem disponibilizados no
Publicador ou impressos para constru¢do
de repertério sobre o tema para discussao
e posterior realizagdo de atividades
préticas com participacdo ativa como a
construcéo de cartazes ao final do projeto.
Em casa os alunos realizardo pesquisas
sobre a distribuicdo das tarefas
domésticas, organizando em sala de aula
a tabulagdo dos resultados, em tabelas
utilizando o computador. Também em
casa realizardo as tarefas diarias do
Calendério da Gentileza, compartilhando
em conversas na sala suas experiéncias.
Realizardo ainda em casa uma pesquisa de
frases motivacionais anticorrupgdo para a
producéo de panfletos no Word, na escola
durante as aulas. Distribuicdo dos
panfletos criados conscientizando as
pessoas e abordando adultos na escola e
na comunidade para tratar sobre o tema.

Panfletos digitais de
conscientizacdo das
pessoas sobre o]
combate a corrupgao
para ser divulgado em
redes sociais.

Professora C

Preconceito e
Diversidade

Publicador para apresentacdo do
material disparador para as conversas,
discussbes e propostas de atividades
aos alunos Formulario do Google
Drive para pesquisa de sondagem
inicial sobre a concepcéo em relagdo ao
tema.

Editor Word para digitacdo de textos
criados  pelos  alunos,  roteiros
reportagens,

Editor de imagem Paint para criagéo
de histéria em quadrinhos, desenhos,
cartazes com os alunos menores.
Movie maker — para criar 0 video
documentério com os alunos do 3° ano.
Sites da internet — para pesquisas de
contetidos

Google Maps - para localizagdes
geograficas das origens do povo
brasileiro.

Sondagem inicial sobre o que os alunos
entendem sobre o tema a ser trabalhado.
Pesquisa com familiares e amigos sobre
relatos de preconceito para compartilhar.
Atividades em sala e no laboratério de
informatica explorando os materiais
preparados e disponiveis no Publicador e
que poderdo ser trazidos pelos alunos para
estudo e discussdo sobre o tema.
Producéo do trabalho final dos alunos:
Desenhos,  Cartazes, Histéria em
quadrinhos e documentario.

Avaliagdo contara a participacdo e uma
auto-avaliacdo de como o aluno pensava
antes e agora depois do projeto como ele
pensa sobre o tema.

Alunos do 1°ano a
criagdo de desenhos,
cartazes ou histéria em
quadrinhos sobre
preconceito , de forma
a construir o conceito
com os alunos.

Alunos do 3°ano
produgéo de video
documentario de
conscientizagdo ao
combate ao
preconceito.
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Professora D

Producéo e
destino do lixo

Publicador como repositério dos
contetidos apresentados na aula como
disparador das conversas e dos
contetidos pesquisados e trazidos pelos
estudantes.

Planilha Excel para construcdo dos
graficos sobre a realidade local do lixo.
Editor Word para digitacéo dos textos
criados pelos alunos;

Site Canva para criacdo de Banner e
Cartaz ao final para divulgag&o.
Youtube para assistir a videos sobre o
tema.

Sondagem inicial para levantamento do
que os alunos conhecem sobre o assunto.
Atividades em sala e em casa com a
exploragdo e estudo de materiais
disponibilizados no publicador que
podem ser inclusive trazidos também
pelos proprios alunos.

Evento de apresentagdo teatral no patio da
escola para divulgacéo dos
conhecimentos construidos e
conscientizacdo da comunidade escolar.
Criacdo de um video e banner digital para
difusdo do trabalho realizado e
compartilhnamento nas redes sociais.
Avaliacdo verificara participacéo,
desempenho nas atividades propostas,
proatividade de trazer materiais extras e
nota na prova sobre 0s assuntos
trabalhados.

Criagdo de Banner e
cartazes de
conscientizacdo e
criacdo de peca teatral
para apresentagdo na
escola.

Professora E

Conhecendo o
corpo humano

Aulas digitais interativas sobre o corpo
humano com explicacdes e exercicios;
Publicador para postagem de materiais
de apoio para expor na aula como
videos que falam sobre higiene,
importancia de cuidar do corpo e sobre
0s cinco sentidos;

Jogos na internet sobre o tema.
TuxPaint, para criagcdo de desenho do
corpo humano;

Mdsicas para trabalhar
corporal

Youtube para visualizagdo de videos
relacionados.

Programa Kid Class ou Paint para
construcdo de uma historinha ao final
mostrando o que aprenderam.

expressao

Conversa inicial para saber quais as
curiosidades dos alunos sobre o tema.
Apresentacdo dos contelidos na sala de
aula e nos horérios da informatica sobre as
partes do corpo humano, os cinco
sentidos, os cuidados de higiene e
oportunidade aos alunos para realizagdo
de jogos interativos sobre o tema,
visualizacdo de videos, pesquisa e
navegagao em sites relacionados.
Atividade final em duplas podendo durar
até 6 aulas para criagdo de historia em
quadrinhos sobre o tema que serdo
apresentada a sala ao final do processo.
Avaliagdo processual com
acompanhamento da professora
procurando  sanar as dificuldades
apresentadas pelos alunos e que
considerard também a evolugdo dos
alunos em atitudes e valores para o
trabalho colaborativo em grupo, ja que a
producdo final serd em dupla.

Criacdo de uma historia
em quadrinhos digital
com um conto que
abranja 0  assunto
trabalhado.

Professora F

Festa Junina

Navegador de internet para pesquisas;
Aula Digital para realizagdo de
exercicios prontos e para conhecer
elementos das festas juninas.

Word, PowerPoint ou Paint para
criacéo de cartaz e convite para a festa
junina.

Publicador para inserir materiais de
modelos e informagdes
complementares sobre o tema,
inclusive podendo ser estes sugeridos
pelos proprios alunos para compartilhar
com os demais em um ambiente online.

Conversa inicial sobre o tema para
levantamento dos conhecimentos prévios
e troca de saberes entre os alunos, seguida
de questionamentos norteadores. Na
sequéncia sera trabalhada a musica “Rala
o coco, mexe a canjica” de Alceu
Valenca.

Depois, separados em 4 grupos, O0S
estudantes acessardo os contelidos do
Publicador para estudo, onde j& estardo
postados materiais de apoio e depois fardo
uma pesquisa em sites da internet sobre as
origens da festa junina para compor a
criacdo um mural da escola com as
noticias e curiosidades encontradas mais
interessantes. Os temas que os alunos
deverdo pesquisar séo:

Grupo 1- A origem da Festa Junina;
Grupo 2- Culinéria tipica;

Grupo 3- Msicas brincadeiras, tradicoes
e curiosidades;

Grupo 4- Dangas e trajes;

Num préximo momento realizardo uma
aula digital com exercicios sobre a origem
das festas juninas e posteriormente
usando um programa de computador para
criar uma cartaz e um convite para uma
festa junina.

A avaliagdo verificard o empenho e
participacéo dos alunos e se a construcdo
final condiz com o género textual que foi
proposto.

Criacdo de cartaz e
convite para uma festa
julina na escola.

Professora G

O Sistema Solar

Ferramenta de autoria Publicador —
insercdo de material disparador com
imagens, videos, textos e links.
Autodraw para desenhos sobre como
os alunos imaginam o Sistema Solar;
Aplicativos 3D, de realidade virtual e
realidade aumentada (The Sun
Interactive; Solar system RA; Solar
Walk Lite e Expedicdes) para interagir

1. Conversas com os alunos sobre o tema
Sistema Solar, sondando o que sabem,
favorecendo o didlogo, valorizando seus
conhecimentos e compartilhando
diferentes fontes de informacdes trazidas
por eles, videos, sites, filmes, relatos
exemplos.

2. Atividades em sala, em casa e/ou no
laboratério com materiais

Pagina ou blog com
produgdes dos alunos
sobre o que foi
aprendido e criagdo de
uma histéria ou um jogo
utilizando a linguagem
de programag&o Scratch
que aborde 0s conceitos
estudados.
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com o tema e descobrir o universo de
maneira mais sensorial;

Editor Word para a criagdo e digitagdo
de textos criados pelos alunos (textos
informativos como; verbetes de
dicionarios; poemas e narrativas);
Scratch para a criagdo de uma histdria
ou de um jogo pelos alunos que
expressem o que foi mais significativo
para eles em relagdo ao assunto
trabalhado

Blog ou pagina no Facebook para
digitacdo de materiais criados pelos
alunos;

Canva para criacdo de cartaz de
divulgacéo sobre o trabalho.

disponibilizados  pelo  professor no
Publicador, videos, textos e aplicativos
3D, de realidade virtual e de realidade
aumentada, relacionados ao tema.
Pesquisa individual realizada pelos alunos
sobre reportagens e videos para
aprimoramento do tema e discussdo em
grupo. Criagdo de textos sobre o assunto
estudado (textos informativos; verbetes
de dicionarios; poemas e narrativas).

3. Organizagdo de uma péagina no
Facebook ou de um blog para a
divulgacéo do trabalho realizado entre a
comunidade escolar, com informagdes
sobre o contetido que aprenderam, fotos e
dicas de videos e reportagens para
aprofundamento do assunto.

Professora H

Meio Ambiente e
o lixo: o que
fazer?

Ferramenta de autoria Publicador —
para hospedar materiais apresentados
pelas pela professora e encontrados e
pelos alunos e para postagem dos
trabalhos criados.

Navegador e site Google para pesquisa
na internet.

Editor de texto Word — Digitagéo de
resumos e trabalhos sobre os assuntos
abordados.

Canva - para criacdo de Banner e
Cartaz de conscientizagdo

- Conversa inicial - para verificagdo dos
conhecimentos prévios;

- Pesquisas na Internet sobre o tema “lixo”
e visitas in loco no bairro para verificagéo
da realidade;

- Criacéo de tabela/grafico que mostre
tipos de lixos encontrados e quantidades
de montantes;

- Atividade de cidadania com mutirdo da
limpeza na escola e arredores, além disso
serd feita a conscientizagdo dos outros
alunos de outras salas com conversas
sobre o tema e sobre como os alunos
podem colaborar com um ambiente
melhor.

- Producdo de textos e imagens com
resumos do que foi pesquisado na web
pelos préprios alunos para ser postado no
Publicador e realizagdo de atividades de
interpretacéo dos textos para
compreensdo sobre as noticias lidas.

- Criacéo de cartazes informativos sobre o
perigo de doencas causadas pelos lixo e
sobre lei municipal proibindo a de colocar
entulhos na rua e suas consequéncias;

- Inserir no Publicador propostas de
tarefas, apresentacdo dos resultados de
pesquisas;

- Criagdo de um video e banner digital
para difusdo do trabalho realizado e
conscientizagdo das pessoas para ser
compartilhado nas redes sociais.

- Criagdo de Parédia sobre o lixo (sapo zé
— funk), mlsica bem popular entre os
alunos.

Conjunto de materiais
de divulgacdo do que
foi aprendido: Video
explicativo sobre o
assunto para
conscientizagdo, banner
digital e parodia.

Professora |

Aarte de
Leonardo da Vinci

Site Google para pesquisa buscando
imagens e textos informativos sobre a
vida e obra do pintor Leonardo da
Vinci.

Ferramenta de autoria Publicador:
onde ficardo, as chamadas iniciais do
professor e posteriormente os links dos
sites interessantes encontrados,
imagens e videos do Youtube.
Autodraw para desenho: foco €
estimular a criatividade dos alunos;
Editor de texto Word: para digitagéo de
textos criados pelos alunos sobre o
tema

Site Canva para criacdo do cartaz de
divulgacéo para exposi¢ao aos pais.

1. Exibir o filme “Para sempre Cinderela”
para estimular o interesse dos alunos
sobre a vida e obra de Leonardo da Vinci.
2. Questionar os alunos a respeito da obra
de Leonardo da Vinci usando a
metodologia de Projetos de Hernandez: O
que sabemos? O que queremos saber? E
Como iremos descobrir? O professor
deverd anotar as resposta na lousa ou em
um cartaz, para que possa retomar depois.
3. Atividades: pesquisar a respeito das
perguntas feitas (O que queremos saber?)
no Google. Ler, interpretar, organizar e
resumir o que foi encontrado nas
pesquisas colocando no Word e passando
ao professor para por no Publicador para
organizar as informages. Durante as
aulas de arte fazer um eshoco da obra do
autor escolhida pelo aluno.

4. Organizacdo de evento na escola para
expor obras que foram feitas releitura
pelos alunos. Apresentagdo do trabalho
com o Publicador para demais professoras
(durante uma HTPC).

Releitura de obra de
Leonardo da Vinci em
tela de pintura e criagdo
de materiais de
divulgacédo em imagem
digital e textos no Word
para diwulgacdo no
Publicador.

Fonte: Elaboragdo propria com excertos das propostas de aprendizagem produzidas na formagdo continuada.

As metodologias construidas pelas propostas parecem indicar que o papel das

professoras no processo de ensino e aprendizagem serd o de mediadoras da construgdo do
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saber, visto que incluem pesquisas e agdes que os estudantes vdo desenvolver com certa
autonomia e liberdade de criacdo. Isso vai ao encontro dos principios da abordagem CCS,
segundo a qual, no desenvolvimento de um projeto, “os alunos irdo se deparando com os
conceitos das disciplinas curriculares e o professor mediara a sua formalizacdo para que o
aluno consiga dar significado ao que esta sendo aprendido.” (SCHULUNZEN, 2000, p. 82)

O quadro apresentado demonstra, ainda, que o processo formativo contribuiu para
que as professoras participantes pensem de forma ativa metodologicamente em seu
planejamento, ndo apenas selecionando materiais e recursos, mas relacionando esses
elementos na busca de promover a aprendizagem ativa também em seus estudantes. A esse
respeito, Libaneo (2010) afirma que o professor do século XXI precisa tomar 0 ensino como
mediacdo, favorecendo a aprendizagem ativa do estudante.

Acdes como as estabelecidas na metodologia da professora B, que propdem o
levantamento de conhecimentos prévios, pesquisas, estudos, discussdes, criacdo de cartazes,
conscientizagdo das familias com atividades em casa, compartilhamento de experiéncias,
criacdo e distribuicdo de panfletos personalizados voltados a conscientizacdo ética da
comunidade escolar, integrando o ensino de disciplinas como Portugués, Matematica,
Historia, Geografia e Etica de forma transversal, vdo ao encontro do que Libaneo (2010)
aponta como novas atitudes docentes para os professores do século XXI, no que se refere ao
favorecimento da aprendizagem ativa, da substituicdo da pratica pluridisciplinar pela
interdisciplinaridade, do conhecimento das estratégias do ensinar a aprender a aprender, do
ensinar a pensar criticamente, contextualizando o saber com a realidade e o desenvolvimento
da capacidade comunicativa no processo de ensino.

A partir dos dados apresentados no Quadro 11, é possivel afirmar que todas as
propostas criadas apresentam em seus planejamentos a¢des que remetem aos pressupostos
da abordagem CCS, o que pode ser melhor visualizado a partir das informagdes a seguir, que
trazem uma visdo geral dos elementos relacionados a abordagem CCS encontrados nas
propostas de aprendizagem analisadas.
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Quadro 11: Elementos de alinhamento a abordagem CCS nos planos de aprendizagem.
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Temas Ts | 288 | 88 | g3 | 85 g £ E = 8
8 'S S 2= S o g £ 3 S <9 © £
g =l S = S c 2o < B = o X T L83
¢ EzE | 85 | B% c g @ »E | 58 SRl
S < S 3o L .= <l S 5 k4 o] L o N £
a> O ao an a o O o L own S o <a>
Valoriza os conhecimentos prévios do estudante X X X X X X X X
Busca promover transformacdes a realidade do X X X X X X
aprendiz
Tem significado ao aprendiz X X X X X X X X
Contextualiza-se com a realidade do aprendiz; X X X X X X X X
Propde a participacéo ativa do aprendiz X X X X X X X X X
Propde a resolugéo de problemas relacionados a X X X
vivéncia
Trabalha conceitos a partir dos interesses do X X X X X
estudante
Propde a criagédo de um produto final com uso da X X X X X X X X X
tecnologia
Estimula a exploragdo, pesquisa e reflexao X X X X X X X

Fonte: Elaboragéo propria.

Ja o Quadro 12, a sequir, refere-se a presenca de elementos da abordagem CCS nos

materiais didaticos produzidos no Publicador, buscando, ap6s sua observacéo, comparar a

presenca dos elementos da abordagem nos planos com sua presencga nos materiais didaticos

criados, visando alcangar informag6es para discutir o alinhamento desses materiais com a

abordagem CCS, conforme proposto no terceiro objetivo especifico da pesquisa.

Quadro 12: Elementos de alinhamento a abordagem CCS nos materiais criados no
Publicador.
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Valoriza os conhecimentos prévios do estudante X X X X X X
Busca promover transformacdes a realidade do X X X X
aprendiz
Tem significado ao aprendiz X X X X X X X
Contextualiza-se com a realidade do aprendiz; X X X X X X X
Propde a participagéo ativa do aprendiz X X X X X X X
Propde a resolugdo de problemas relacionados a X X X
vivéncia
Trabalha conceitos a partir dos interesses do X X X X X
estudante
Propde a criagdo de um produto final com uso da X X X X X X X
tecnologia
Estimula a exploragdo, pesquisa e reflexdo X X X X X X X

Fonte: Elaboracéo propria.

Como observado, no que se refere aos materiais produzidos e sua articulagéo a luz

do que versa a abordagem CCS, alguns dados ndo convergiram com as caracteristicas

presentes nos planos de aprendizagem, evidenciando que algumas professoras tiveram



114

dificuldades em converter seu planejamento em materiais concretos os quais refletissem suas
intencdes no processo de ensino e que evidenciassem a presenca da abordagem CCS.

Assim, em relacdo ao alinhamento com o que versa a abordagem CCS, foi possivel
constatar que as propostas de aprendizagem, em grande parte, aproximaram-se do que versa
a teoria. Foram planejadas para serem desenvolvidas a partir de projetos, um dos
pressupostos da abordagem CCS, que estimula a participagdo dos aprendizes e permite “que
0 conhecimento seja construido a partir de um tema gerador, que é definido pelo professor
em parceria com os estudantes” Schlunzen (2015, p.63). Porém, em algumas propostas ha
"lacunas” nesse alinhamento, uma vez que ha auséncia de elementos essenciais para que as
aprendizagens acontegam realmente de forma construcionista, contextualizada e significa. O
mesmo ocorre em relacdo aos materiais produzidos, falhas ou auséncias na criacdo das
atividades propostas em alguns materiais evidenciam que o processo ainda carece de
depuracOes e adequacdes.

A seguir, serdo detalhadas essas lacunas ou auséncias dos elementos que referem-se
a abordagem CCS em cada um dos projetos propostos nos planos de aprendizagem e

materiais produzidos.

3.3.1 Proposta Lugares de Vivéncia - Professora A

Na proposta de aprendizagem deste projeto, ndo sdo apresentadas estratégias para
acOes que visam valorizar e aproveitar os conhecimentos prévios dos aprendizes sobre o
tema na construgdo do saber, pois, no planejamento, em nenhum momento € solicitado que
0s estudantes contribuam com o que ja conhecem. No entanto, isso € feito na pratica na
construcdo dos materiais na ferramenta de autoria, uma vez que na postagem inicial do
material (Figura 25), os estudantes sdo convidados a expor em um momento de conversa as
caracteristicas dos locais em que convive, considerando, assim o contexto do aluno e o que

ele ja conhece de sua realidade.
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Figura 25 — Postagem na ferramenta Publicador do projeto Lugares de Vivéncia que considera
conhecimentos prévios dos estudantes.

i»‘

% :: Acervo do Saber ‘ Q

Portugués | English

&5 » 451 » Conteldos

Etapa 1 - Conversando sobre o Tema

Vamos conversar

Lugar é definido com identidade através dos elementos que o compdem. Desta forma todos nos temos lugares em que

VIvemos & reconhece 0§ usar como exemplo a nossa rua € o Nosso bairr

Vocés conseguem citar caracteristicas presentes na sua rua? E no seu bairro? Sabem citar o seu enderego, sua cidade, estado e pais?

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente Publicador utilizado para a pesquisa.

Ainda referente ao projeto elaborado pela professora A, a proposta e 0s materiais nao
caminharam para promover transformacges na realidade dos estudantes e ndo propuseram a
resolucdo de problemas do contexto das criangas. Tais auséncias nesses sentidos podem
resultar em uma aprendizagem efémera e pobre em significados, uma vez que nao observam
transformacdes e resultados a partir de sua aprendizagem e sua agdo. E relevante apontar,
ainda, que, no planejamento deste projeto, a professora prop6s que os alunos produzissem
um livro digital sobre o municipio ao final do trabalho, porém nos materiais criados no
Publicador essa acdo ndao € mencionada, 0 que prejudica no alinhamento em relacdo a
abordagem CCS, uma vez que a aprendizagem segundo a abordagem materializa-se também

com a criagdo de um produto final, que contempla o que foi aprendido.

3.3.2 Proposta Combate as Pequenas Corrupcdes - Professora B

No plano de aprendizagem e nos materiais didaticos criados para o projeto “Combate
as pequenas corrupgdes”, 0 tema “Propde a resolucdo de problemas relacionados a vivéncia”
ndo foi encontrado, no entanto, embora ndo tenha sido apontado um problema explicito da
realidade proxima dos estudantes, a proposta, de forma ampla, prevé transformar a forma
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dos estudantes pensarem e agirem diante de situacGes do dia a dia em que podem se
corromper. Assim, embora esse elemento da abordagem CCS nédo tenha sido apresentado
explicitamente como um item ou uma acéo na proposta e nos materiais, infere-se que ele é
contemplado, uma vez que, promover mudancas na forma de pensar e agir diante de
determinadas situacOes, colabora para resolver problemas de conduta que, por ventura,
poderiam surgir com pequenas corrupg¢des do dia a dia, que poderdo ser evitados por meio
de habitos éticos estimulados e incentivados em seu meio de vivéncia a partir deste projeto.

Esta proposta de destacou diante das demais pela frequéncia em que exigia a
participacdo ativa dos estudantes, praticamente em todas as atividades os alunos sdo
convidados a contribuir, pesquisar, ajudar e refletir e expor sua posi¢do sobre o que estd
sendo trabalhado, incluindo até a integracdo das familias e outras pessoas de convivéncia
das criangas nas acGes ao propor a criacdo do Calendario da Gentileza (Figura 26), em que
os estudantes definiram em conjunto atitudes diarias de gentileza com pessoas de seu

convivio que todos deveriam seguir.

Figura 26 — Postagem na ferramenta Publicador do projeto Combate as Pequenas Corrupgbes que
prop0s a participacdo ativa dos alunos agindo em seu contexto.
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otimistas estranho. tarde/ boa ser gentil boas que lhe. gentileza.
para 2018 em noite para consigo mesmo | aconteceram
suas redes todos que hoje. no ano.
sociais. encontrar

hoje.

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente Publicador utilizado para a pesquisa.
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A professora B, mostrou-se claramente mediadora do processo, como prevé a

abordagem CCS, uma vez que ja nas primeiras interac6es do forum 2, afirma

Sempre procurei mediar as situacdes de aprendizagem para que fossem (0s
alunos) autores das construgdes no computador, pois acredito que assim é
possivel dar significado ao que estao fazendo. (Professora B — Férum 2).

O que torna esta proposta e seus materiais uma das mais representativas em relacao

ao alinhamento com a abordagem CCS.

3.3.3 Proposta Preconceito e Diversidade - Professora C

Nesta proposta e em seus materiais criados no Publicador, apenas o tema “Trabalha
conceitos a partir dos interesses do estudante” nao foi encontrado explicitamente, uma vez
gue o assunto do projeto foi pensado pela professora participante partindo de momentos que
evidenciavam preconceitos presenciados na convivéncia com a turma. Assim, néo foi a partir
do interesse dos estudantes que o assunto da proposta comecou a ser trabalhado, no entanto,
por contextualizar-se a partir de vivéncias reais da turma, esse interesse para com 0S
conceitos tende a surgir naturalmente, a medida que os estudantes se identificam no

conhecimento que esta sendo construido.

3.3.4 Proposta Producédo e destino do lixo - Professora D

Nessa proposta, assim como na anterior, ndo foi pontuado nem no plano de
aprendizagem e nem nas publicacbes do material didatico na ferramenta de autoria o
elemento: “Trabalha conceitos a partir dos interesses do estudante”, no entanto, embora 0
interesse tenha sido despertado e ndo surgido diretamente dos estudantes, a autoidentificagao
dos estudantes em situacfes em que eles sdo também responsaveis pelo descarte do lixo, cria

naturalmente o interesse no trabalho com os conceitos, dando significado a aprendizagem.

3.3.5 Proposta Conhecendo o Corpo Humano - Professora E

Quanto a essa proposta, ndo se apresentou em seu plano de aprendizagem nenhuma
acao voltada a resolver um problema relacionado ao assunto do projeto a partir intervencoes

planejadas, como sugere o tema “Propde a resolugdo de problemas relacionados a vivéncia”,
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apenas indica que havia uma curiosidade das criancas sobre as partes do corpo, 6rgdos e
sentidos, que o projeto busca ajudar a esclarecer. Mas seu dado mais preocupante € que nem
em seu plano de aprendizagem e nem nos materiais criados na ferramenta de autoria,
apresentaram-se elementos que contemplem o tema “Estimula a exploragdo, pesquisa e
reflexdo”, ficando evidente que a docente é quem seria a responsavel por direcionar
atividades ja prontas para que os estudantes assistam, joguem, executem, sem construir e
refletir. Além disso, embora em seu plano de aprendizagem, aparecam elementos
relacionados a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e transformacdes da
realidade com propostas de adocdo de héabitos de higiene, por exemplo, nos materiais
didaticos produzidos na ferramenta de autoria estes elementos ndo se materializam em
atividades e publicacOes, 0 que € agravado pela auséncia de atividades e a¢fes que exijam
participacao ativa dos estudantes, uma vez que essa participacéo ativa é mencionada no plano
de aprendizagem, mas nao aparece como a¢des nos materiais didaticos produzidos, com
excecdo do momento final do projeto, no qual o estudante € convidado a produzir uma
histdria, sem qualquer referéncia do género textual, com base em tudo que viram nas aulas

do projeto (Figura 27).

Figura 27 — Postagem na ferramenta Publicador do projeto Conhecendo o Corpo Humano que propds
a criacdo de uma historia sobre o tema.
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Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente Publicador utilizado para a pesquisa.

Um dos trechos da metodologia do plano de aprendizagem desta proposta deixa
subentendido um afastamento da abordagem CCS, sobretudo considerando a expresséo
grifada em destaque no excerto a seguir que trata das intervencGes a serem realizadas:

Atividades de apresentacdo de conteldos em sala de aula/laboratério de
informatica: usaremos o recurso aulas digitais instalado no laboratério de
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informatica, jogos da internet sobre as partes do corpo, e 0s materiais sobre as
partes do corpo e os sentidos inseridos no Publicador para dar informacdes aos
alunos sobre o tema... (Professora E — Proposta Conhecendo o Corpo Humano)

O termo “dar informagdes aos alunos”, usado pela professora remete a uma educagao

transmissivista, que ndo condiz com os principios da abordagem CCS.

3.3.6 Proposta Festa Junina - Professora F

A proposta “Festa Junina” ¢ uma das que menos apresentou, em seu plano, temas que
evidenciam o alinhamento a abordagem CCS. Dentre os 9 subcddigos de alinhamento a
abordagem CCS, apenas quatro foram contemplados no planejamento desta proposta de
aprendizagem. O plano leva a crer que o0 “projeto” basicamente, busca apresentar aos
estudantes a elementos das festas juninas, origens e curiosidades, ndo sendo diferente nos
materiais didaticos criados na ferramenta Publicador, onde nem se quer sugerem a
participacao dos alunos expondo seus conhecimentos prévios como forma de contribuir com
a construcdo do saber. Além disso, a motivacdo para a escolha do assunto do projeto,
segundo a professora participante, foi por estarem no més de junho na ocasido da construgéo
do plano. Assim, foi possivel constatar que a proposta ndo busca promover transformagdes
a realidade, ndo demonstra ser significativa aos aprendizes, os quais, inclusive, nem
participaram da escolha do tema, além de ndo propor a resolugdo de nenhum problema
relacionado a vivéncia e muito pouco estimula a exploracao, pesquisa e reflexdo, trabalhando
na maior parte das atividades com conteldos prontos pesquisados e direcionados pela
propria docente, como evidenciado no excerto a seguir, retirado da secao de metodologia do
plano de aprendizagem sobre o tema:

Os alunos serdo organizados em grupos, onde cada um ficara com o titulo para
pesquisar sobre as caracteristicas desta festa. Eles fardo essa pesquisa na
internet, inclusive ja havera alguns sites relacionados no Publicador para que
eles vejam. Cada grupo podera optar por um dos temas sugeridos a seguir:
-Grupo 1- A origem da Festa Junina;

-Grupo 2- Culinaria tipica;

-Grupo 3- Musicas brincadeiras, tradicdes e curiosidades;

-Grupo 4- Dangas e trajes;

Apobs as pesquisas realizadas montardo um mural na escola com as noticias

encontradas impressas para que a escola toda possa ter acesso. (Professora F —
Proposta Festa Junina)

Pelo excerto, e também visualizando os materiais criados na ferramenta de autoria, é
possivel perceber que todo o trabalho € direcionado, ndo permitindo aos estudantes uma

participagdo realmente ativa no processo, mas sim limitando a receber informagdes como
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exemplificado na Figura 28, que se refere a postagem da Aula 1 da proposta Festa Junina na

ferramenta Publicador.

Figura 28 — Postagem na ferramenta Publicador do projeto Festa Junina que iniciou o trabalho
explicando sobre a origem da data
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As festas juninas homenageiam trés santos catélicos: Santo Antdnio (no dia 13 de junho), Sdo Jodo Batista (dia 24) e Sdo Pedro (dia 29). No entanto, a origem das
comemoracdes nessa época do ano € anterior a era cristd. No hemisfério norte, varias celebracdes aconteciam durante o solsticio de verdo — a data que marca o dia mais
longo do ano. La na parte de cima do globo, o solsticio de verdo acontece nos dias 21 ou 22 de junho. Varios povos da Antiguidade aproveitavam a ocasido para organizar
rituais em que pediam fartura nas colheitas — celtas, nordicos, egipcios, hebreus. “Na Europa, os cultos a fertilidade em junho foram reproduzidos até por volta do século
10. Como a igreja ndo conseguia combaté-los, decidiu cristianiza-los, instituindo dias de homenagens aos trés santos no mesmo més”, diz a antropéloga Lucia Helena
Rangel, da Pontificia Universidade Catdlica de S&do Paulo (PUC-SP),

O curioso € que os indios que habitavam o Brasil antes da chegada dos portugueses também faziam rituais importantes em junho. Eles tinham varias celebracdes ligadas
2 agricultura, com cantos, dangas e muita comida. Com a chegada dos jesuitas portugueses, os costumes indigenas e o carater religioso dos festejos juninos se fundiram
E por isso que as festas tanto celebram santos catélicos como oferecem uma variedade de pratos feitos com alimentos tipicos dos nativos. Ja a valorizac&o da vida caipira
nessas comemoracdes reflete a organizacdo da sociedade brasileira até meados do século 20, quando 70% da populacdo vivia no campo. Hoje, as grandes festas
juninas se concentram no Nordeste, com destaque para as cidades de Caruaru (PE) e Campina Grande (PB)

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente Publicador utilizado para a pesquisa.

Ao invés de trazer explicacdes prontas sobre o assunto, o ideal, na perspectiva da
abordagem CCS, seria que o0s proprios estudantes estivessem buscando responder a suas
davidas. Assim, nesta proposta, a atuacdo mais proxima de uma participagdo ativa dos
estudantes ficou limitada a construcdo do produto final, no caso, a produ¢do de um convite
para uma Festa Julina que seria realizada antes do inicio das ferias. Tais constatacdes afastam

a proposta deste projeto do alinhamento com a abordagem CCS.
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3.3.7 Proposta O Sistema Solar — Professora G

Ja nesta proposta de aprendizagem, os temas/ subcddigos “Propde a resolugdo de
problemas relacionados a vivéncia” e “Busca promover transformagdes a realidade do
aprendiz” ndo foram encontrados, uma vez que o tema, embora seja de interesse dos
estudantes, ndo traz nenhum problema a ser resolvido, nem no plano de aprendizagem, nem
nos materiais produzidos na ferramenta de autoria, carecendo, pois, de depuragdes que
busquem uma contextualizacdo maior com as vivéncias e curiosidades dos estudantes, de
modo que os conhecimentos aprendidos sejam parte de novas reflexdes, acdes e até
pesquisas, como por exemplo, sugerir que as criangas pesquisem a possibilidade de vida fora
da Terra, 0 que, embora seja uma questdo complexa para a etapa escolar, pode trazer
beneficios e muitas aprendizagens relacionadas a diferentes disciplinas aos estudantes,
partindo da curiosidade, de pesquisas e reflexdes dos estudantes na busca de uma resposta.
No quesito criagdo do produto final, conforme prevé a abordagem CCS, talvez esta proposta
de aprendizagem tenha sido a mais desafiadora ao propor a producéo de um jogo ou historia
criados pelas proprias criancas usando programacéo, conforme ilustrada na atividade postada
na ferramenta de autoria Publicador, apresentada na Figura 29. No entanto, a ideia da criagdo
ndo surgiu em conjunto com os estudantes como a abordagem CCS sugere, mas da

professora.
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Figura 29 — Postagem na ferramenta Publicador do projeto O Sistema Solar que propde a criagcéo de
um jogo pelos estudantes.
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Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente Publicador utilizado para a pesquisa.

3.3.8 Proposta Meio Ambiente e o lixo: o gue fazer? — Professora H

A proposta “Meio Ambiente e o lixo: o que fazer?” foi a mais representativa no que
se refere ao alinhamento com a abordagem CCS, pois apresentou todos os temas levantados
para a analise do alinhamento a abordagem teoérica, partindo de um problema real observado
pelas criancas, que, conforme descrito no planejamento, tiveram uma participacao ativa em
todo o processo de construcdo do conhecimento, pesquisando, contribuindo com seus
saberes, aprendendo, realizando atividades praticas e visitas presenciais em locais de sua
realidade em que os problemas relacionados ao lixo vém ocorrendo e mobilizando-se em
acOes para mudar a realidade. Os materiais criados na ferramenta de autoria Publicador,
também atendem a todos os elementos relacionados nos temas/ subcodigos de alinhamento
a abordagem CCS, e apresentam em suas publicacdes resultados de trabalhos realizados
presencialmente, visitas praticas dos alunos a locais afetados pelo problema que motivou o
projeto (Figura 30) e resultados de pesquisas realizadas pelos alunos sobre a tematica do

trabalho.
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Figura 30 — Postagem na ferramenta Publicador de visita local feita pelos estudantes do projeto Meio
Ambiente e o Lixo: O que fazer?
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muito produtiva, pois os alunos perceberam o ero de jogar lixo na rua, onde podem conter animais peconhentos que podem transmitir doencas e outros mais

VISITAIN LOCO REALIZADA NO DIA 13 DE MAIO - PERCORRENDO AS RUAS DO BAIRRO PROXIMO A ESCOLA

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente Publicador utilizado para a pesquisa.

3.3.9 Proposta A Arte de Leonardo da Vinci — Professora |

Por fim, a proposta de aprendizagem “A arte de Leonardo da Vinci” aproximou-se
do que versa a abordagem CCS em seu plano de aprendizagem em cinco temas levantados,
porém outros quatro temas ndo foram contemplados no plano da proposta, a saber: “Busca
promover transformagdes a realidade do aprendiz”, “Contextualiza-se com a realidade do
aprendiz”, “Propoe a resolugdo de problemas relacionados a vivéncia”, “Trabalha conceitos
a partir dos interesses do estudante”. NO entanto, ao observar as postagens da Professora |
na ferramenta Publicador referente a este projeto, como mostrado no Quadro 10, nenhum
dos elementos de alinhamento a abordagem CCS foram encontrados nos materiais
produzidos para a proposta de aprendizagem, e as postagens criadas trazem apenas um video
com um trecho de filme que menciona Leonardo da Vinci, justificando a escolha do tema,
imagens das obras Mona Lisa e Homem Vitruviano, produzidas pelo autor estudado, bem
como fotos do autor e muitos textos contando sua vida, obra, fatos e curiosidades de sua
trajetoria, o que afasta essa proposta do alinhamento a abordagem CCS e sugere necessidade
de uma reelaboragdo do plano e dos materiais para que tal alinhamento seja possivel e as

aprendizagens acontecam de forma significativa aos estudantes, uma vez que o material
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como foi construido e o planejamento que o sustentou convergem com uma Visao
transmissivista de ensino, em que os estudantes tém papel passivo, bem distante do que versa

a abordagem CCS.

Cabe salientar que, a indicacdo dos temas referente aos elementos de alinhamento
com a abordagem CCS, apontados nos Quadros 9 e 10, tiveram como ponto de partida os
textos dos planos de aprendizagem e materiais produzidos pelas participantes, porém, em
alguns momentos, mesmo sendo encontrados indicios do alinhamento da proposta a
determinado elemento dos temas de andlise, foi possivel enxergar com um olhar mais
aprofundado alguns distanciamentos quando se considera a proposta de forma integral, como
é 0 caso do tema “Propde a participacdo ativa do aprendiz”. Todas as propostas
contemplaram esse tema, pois em algum momento apresentaram ag6es e/ou atividades em
que o estudante teria um papel ativo no processo, porém, é preciso atentar que, em todas as
propostas, exceto nos projetos: “Combate as pequenas corrup¢fes”, “Meio Ambiente e o
lixo: 0 que fazer?”, em que os aprendizes foram incluidos a todo momento na elaboragéo e
participacdo das atividades, a dita “participacdo ativa” do aprendiz esteve muito atrelada ao
comando do professor sobre o que deveria ser feito, ou o0 que deveria ser pesquisado, com
modelos direcionados aos estudantes e ndo estimulando a real liberdade e autonomia na
construcdo do saber. Assim, a supracitada “participacéo ativa”, nesses casos, ndo reflete o
que versa a abordagem CCS, uma vez que “o ambiente Construcionista, Contextualizado e
Significativo é um ambiente favoravel que desperta o interesse do aluno e 0 motiva a
explorar, a pesquisar, descrever, refletir e a depurar suas ideias.” (SCHULUNZEN, 2000, p.
82) e quando uma atividade é até certo ponto direcionada, esse interesse e motivacdo em
realizar pode ser reduzido.

Com base nos dados observados nos planos de aprendizagem e materiais didaticos
produzidos, € possivel considerar que seis dos nove planos e materiais criados representam
avancos na forma de trabalhar das professoras no sentido de incluir em sua préatica a
abordagem CCS, mostrando que a formacdao continuada e a reflexdo a partir dela é o caminho
para a mudanca e inovacdo da pratica para um modelo mais criativo, dial6gico,
personalizado e prazeroso de educacéo.

Tal consideracdo baseia-se na evolucdo da pratica educativa das professoras
conforme observado em suas propostas em comparagcdo com 0s apontamentos feitos por elas
no férum 2, em que relataram como era sua préatica inicialmente e também com base em suas

respostas no questionario de autoavaliacdo final do curso de formacdo como ilustra o
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exemplo mais emblematico, o da professora A que no férum 2, ao falar sobre como se dava

sua pratica educativa antes da formacao disse:

Oléa a todos, em sala de aula, além dos livros didaticos, uso site para atividades
em anexos, trabalhando com atividades de complementaco. A escola possui sala
de informatica, onde utilizo uma vez por semana, aplicando exercicios online e
videos explicando os contetidos ensinados.[...] com o curso pretendo montar aulas
online, em que os alunos terdo acesso ao contelido e exercicios para fixagéo,
assim como leituras e sites apropriados. (Professora A — Férum 2)

A fala da professora A revela que, antes da formacdo, sua atuacdo muito se
aproximava de uma metodologia tradicional de ensino que inclui a tecnologia mas sem
mudar sua concep¢ado sobre o processo de ensino e aprendizagem, reproduzindo as préaticas
transmissivistas que ha muitos anos dominam o campo educacional. Conforme o processo
formativo foi evoluindo, os principios da abordagem CCS foram retomados com as
professoras em diversos momentos, seja nas postagens e feedbacks das atividades online,
seja nas reunides via Skype, e ao final, na autoavaliagdo a mesma Professora A, a qual antes
afirmava trabalhar prioritariamente com livros, videos explicativos e exercicios de fixacdo
demonstrou ter desenvolvido outra visdo sobre o processo educativo, conforme revela sua
resposta extraida do questionario da autoavaliacdo final.

O uso do Publicador foi um ganho extraordinario para meu trabalho [...] Estou
com muitas ideias que da, sem dividas para usar na sala de aula. O curso me
mostrou um novo jeito de inserir os alunos na aprendizagem de um modo
motivador, incluindo novos jeitos de utilizar a tecnologia a favor do saber. [...] A
abordagem CCS me fez repensar minha pratica ao usar a tecnologia no ensino,
pois sdo os alunos que tem que fazer as descobertas e ndo nos professoras que

temos que dar tudo pronto, o nosso papel é orientar e ajudar.
(Professora A- Autoavaliagao final)

Além disso, sua proposta de aprendizagem, analisada em conjunto com os materiais
produzidos no Publicador no projeto Lugares de Vivéncia, apresentou diversos elementos
que a aproximaram do que sugere a abordagem CCS: teve seu tema definido em conjunto
com os estudantes, buscou valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes questionando-
0s sobre o que sabiam sobre o tema, contextualizou-se com a realidade dos aprendizes tendo
significado a eles, incluiu os estudantes de forma ativa, propondo pesquisas, reflexdes e
coletas de informac6es em suas realidades, trabalhando a partir de seus interesses e ao final,
propondo a criagdo pelos aprendizes de um livro digital sobre sua cidade, buscando
apresentar caracteristicas regionais, histéricas e curiosidades dos espagos (embora essa a¢do

néo tenha sido inserida no Publicador como postagem).
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No entanto, considerando os planos e materiais criados, ndo foram notadas mudancas
significativas na pratica das professoras E, F e I, cujas propostas e materiais criados se
afastaram do que versa a abordagem CCS por apresentarem um formato transmissivista com
muitos contetdos prontos e poucas a¢des para participacdo ativa do estudante e reflexdo
sobre seu contexto e sua realidade.

Por fim, os planos de aprendizagem analisados e os materiais didaticos produzidos
contemplam a abordagem CCS em partes, como ja apontado nos paragrafos anteriores, sendo
que os dois projetos que mais se aproximaram do que versa a abordagem foram o da
professora B, “Combate as Pequenas Corrupg¢Bes” e o da Professora H, “Meio Ambiente e

lixo: O que fazer?”.

3.4 Proficiéncia das professoras participantes na ferramenta de autoria e articulacéo

do material produzido com o modelo TPACK

No que se refere a proficiéncia das professoras participantes na ferramenta de autoria
Publicador, foi possivel constatar que todas as professoras dominaram o manuseio técnico
da ferramenta Publicador, inserindo os conteudos em suas publicagdes.

No Quadro 13, é possivel visualizar o uso de diferentes recursos nos materiais
produzidos por cada proposta de aprendizagem o que revela o Conhecimento Tecnoldgico
(TK) das participantes ao articular os recursos disponiveis desejados com os conteidos e

objetivos propostos.

Quadro 13: Ocorréncia dos temas levantados referente a proficiéncia na ferramenta de
autoria Publicador.
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Contetido que solicita interagdo/participacéo X X X X X X X X
Imagens para reflexdo/ apoio as atividades X X X X X X
Texto informativo X X X X X X X X X
Video ilustrativo X X X X X X | X X X
Imagem ilustrativa X X X X X X X X X
Links para outros recursos na web X X X X X X X X

Fonte: Elaboracéao propria.
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Com base nos elementos encontrados e a partir de uma viséo geral, é possivel afirmar
que os materiais produzidos a partir das propostas de aprendizagem utilizaram o Publicador
como repositorio dos contetidos, seja para divulgacéo do que ja foi feito, ou como mural para
estudo, apresentacdo de textos e materiais ilustrativos durante a aula. Algumas propostas,
porém, foram além da insercdo de textos, imagens e videos como repositorio de conteudos,
pois aproveitaram os recursos do Publicador para enriquecer a pratica promovendo interagdo
com os aprendizes, inserindo imagens de apoio para reflexdo e discussdes coletivas, textos
com questionamentos para levantamento de conhecimentos prévios, links para questionarios
sobre os assuntos abordados, para sites relacionados aos temas abordados e para outros
recursos tecnoldgicos que buscavam a participacdo ativa dos estudantes. Os materiais com
esse tipo de conteldo de destaque que promoveram interacdo ou buscam levar a uma

participacdo mais ativa dos estudantes sdo apresentados a seguir:

1. Nos materiais da proposta Lugares de Vivéncia, da Professora A, um link do
Google Maps é disponibilizado para os estudantes se localizarem em uma
escala mundial, trabalhando conceitos geograficos ao mesmo tempo
buscando promover reflex&o sobre a dimenséo dos espacos e de seu lugar no
mundo.

2. Na publicacéo referente a proposta Combate as Pequenas Corrupcdes, da
Professora B, ha diversas insercdes de links e conteldos externos ao
Publicador que promovem a participacéo ativa dos estudantes como: um link
que leva a uma ferramenta online de mural coletivo (Padlet) para cada
estudante deixar sua contribuicdo apds assistir a um filme proposto na
atividade sobre a corrupgdo no cotidiano. Também ha links para documentos
compartilhados no GoogleDrive para construgcdo coletiva de textos,
documentos para download voltados a realizagdo de tarefa de casa e arquivos
de materiais produzidos pelos préprios estudantes no decorrer do projeto
promovendo trocas e divulgacédo dos trabalhos produzidos.

3. Nos materiais da proposta Preconceito e Diversidade, da Professora C, foi
inserido um link inicial de questionario a respeito da concepcdo dos
aprendizes sobre o assunto, para que a professora fizesse a sondagem dos
conhecimentos prévios e um panorama da opinido inicial dos estudantes antes

de adentrar a reflexdo do contetdo. Em seguida, ha uma charge e um video
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sobre 0 assunto para que a temaética fosse discutida durante a aula pelos
estudantes, e mais adiante, foram disponibilizados links para outros sites de
consulta visando aprofundamento do assunto e também o link do Google
Maps, para os estudantes buscarem no globo terrestre a localizacdo dos paises
das etnias mais predominantes na miscigenagéo do povo brasileiro, buscando
trabalhar conceitos geogréaficos e historicos.

Na publicacéo referente a proposta Producéo e destino do lixo, da Professora
D, foi inserida uma charge inicial para discussdo oral do tema entre os
estudantes para levantamento dos conhecimentos prévios e um link para outro
site visando aprofundamento no assunto.

Na publicacdo referente a proposta Conhecendo o Corpo Humano, da
Professora E, foram disponibilizados links para diversos jogos tematicos
sobre higiene, corpo humano e 0s cinco sentidos para que os aprendizes
pudessem acessar e aprender brincando com base no assunto do plano e ao
final hd mais um link para o recurso Paintonline, cuja proposta solicitava que
0s aprendizes criassem uma historinha sobre o tema copo humano.

No material referente ao projeto Festa Junina, da Professora F, foi
disponibilizado apenas um link ao final da postagem que leva a plataforma de
criacdo gréfica de design denominada Crello, para que os estudantes
construissem um convite para uma festa julina trabalhando esse género
textual em ambiente digital de criacéo.

Na publicacdo referente a proposta Sistema solar, da Professora G, foi
disponibilizado em uma das chamadas para atividades o link para acesso a
ferramenta de desenho online Autodraw, que o0s estudantes deveriam usar
para representar como imaginavam o universo, foram disponibilizados ainda
links para outros sites voltados ao acesso a videos e a cria¢do de projetos de
programacdo em blocos com o recurso Scratch, para que os aprendizes
criassem uma aplicacdo ou jogo sobre o assunto abordado, e, além disso,
foram inseridos links para criacdo de blogs na plataforma Blogger e para a
plataforma de design grafico Canva, na qual os estudantes deveriam produzir
banners para divulgacdo e incentivo de acesso ao blog criado em que
postariam as descobertas feitas a partir do projeto.
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8. Nos materiais produzidos para a proposta Meio ambiente e lixo: O que
fazer?, da Professora H, foram disponibilizados como recursos extras, links
para reportagens pesquisadas pelos préprios estudantes com o intuito de
compartilhamento com os demais e questionarios do GoogleDrive para
sondagem e avaliacdo sobre os contetdos apresentados.

9. Ja o material do plano de aprendizagem A arte de Leonardo da Vinci, da
Professora I, ndo trouxe em sua publicacdo nenhum conteido que integrasse
outros recursos tecnoldgicos e nem propostas para discussao e reflexdo a
partir dos materiais disponibilizados no Publicador, sendo esta a proposta que
menos favoreceu uma participacdo ativa dos estudantes e que menos

demonstrou conhecimento tecnolégico da participante.

Assim, no que se refere a proficiéncia técnica na ferramenta de autoria, todas as
participantes, mostraram-se competentes e conseguiram criar seus conteddos sem
dificuldades de manipulacdo da ferramenta, demonstrando conhecer o0s recursos de
publicacdo de contetdos no Publicador. Isso se deu a partir de suas préprias motivacdes e
interesse em explorar com autonomia a ferramenta para produzir seus materiais.

No entanto, como apontam Kenski (2003), Demo (2000), Andrade (2003) Moran
(2004), apenas o dominio técnico da tecnologia ndo € garantia de promoc¢do da
aprendizagem, é preciso compreender que a diferenca didatica ndo esta na tecnologia, mas
em seu potencial bem aproveitado pelo professor, uma vez que seu uso requer estratégias,
metodologias e a¢Ges que promovam uma evolucdo em relacdo ao trabalho educativo
tradicional.

Nesse sentido, buscando identificar um possivel alinhamento dos planos de
aprendizagem e dos materiais didaticos criados no Publicador com o que versa o modelo
TPACK, no qual o professor precisa articular sua pratica a partir do conhecimento de
contedo (CK), conhecimento pedagdgico (PK) e conhecimento tecnoldgico (TK)
integrando obrigatoriamente os trés saberes no processo de ensino, foram encontrados na

analise os seguintes resultados, apresentados no Quadro 14.
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Quadro 14: Alinhamento segundo o modelo TPACK relacionando as propostas de
aprendizagem e os materiais produzidos na ferramenta de autoria
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Demonstrou Conhecimento Tecnolégico (TK) X X X X X X X X X
Articulou os trés conhecimentos da base | x X X X X X X

TPACK

Fonte: Elaboracéao propria.

Antes de aprofundar a explanagdo sobre os achados apresentados no Quadro 14, é
preciso relembrar ao leitor que, como ja mencionado, 0 TPACK “néo pode ser colocado em
pratica por especialistas em um contetdo e com habilidades tecnologicas apenas, ou por
técnicos que conhecem pouco do contetdo ou da pedagogia (MISHRA; KOEHLER, 2006
apud SOUSA et al, 201, p. 1221), trata-se de um conjunto de competéncias que s existem
de forma integrada e interdependente em relac&o as trés categorias de conhecimentos que o
compde. Assim, embora no Quadro 14, os trés conhecimentos do TPACK aparecam de
forma separada e apenas na ultima linha ha a referéncia ao “pacote” total de conhecimentos,
essa divisdo foi necesséria para justificar o porqué, das nove propostas de aprendizagem
analisadas, duas ndo foram consideradas alinhadas ao modelo TPACK.

Voltando-se o olhar sobre a apropriacdo da ferramenta de autoria Publicador e
considerando seu dominio como competéncia que vai além do manuseio técnico, mas agrega
também a capacidade de articular contetdos e acdo pedagdgica a partir de determinada
tecnologia com um objetivo especifico, é possivel afirmar, apos a analise dos materiais
produzidos para cada proposta de aprendizagem que, nas propostas Festa Junina
(Professora F) e Arte de Leonardo da Vinci (Professora 1), tal apropriacdo ndo se deu em
sua plenitude, pois encontram-se de forma insuficiente e/ou ausente, elementos voltados a
acOes didaticas com objetivos de ensino que poderiam promover a aprendizagem dos
estudantes, ou seja, hd uma lacuna no que o TPACK chama de Conhecimento Pedagdgico
(PK). Nas duas propostas citadas, poucos foram 0s elementos que buscaram promover a
aprendizagem do estudando levando-o a reflexdo, pesquisa e construcdo do saber, uma vez
que como afirma Moran (2004, p. 77), “o estudante precisa ultrapassar o papel de passivo,
de escutar, ler, decorar [...] e tornar-se criativo, critico, pesquisador e atuante, para produzir

conhecimento.”
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Assim, considerando o que versa 0 modelo TPACK de Mishra e Koehler (2006),
constata-se que 0s materiais das propostas Festa Junina (Professora F) e Arte de Leonardo
da Vinci (Professora 1) ndo foram construidos alinhados a base de conhecimentos do modelo
TPACK, uma vez que ndo demonstraram Conhecimento Pedagdgico (PK) suficientes para
promover a aprendizagem dos estudantes, j& as demais propostas apresentaram elementos
que contemplam os trés conhecimentos que formam a base e demonstraram articulacdo
conjunta desses conhecimentos nas acdes propostas e materiais criados.

No caso da proposta Festa Junina (Professora F), o material didatico construido
divide-se em topicos chamados pela professora de aulas. Foram inseridos, nesses topicos,
contetdos informativos sobre diversos temas relacionados a Festa Junina, porém, sem um
objetivo claro de aprendizagem em cada topico, o que pode deixar o aprendiz sem
compreender porgue estd tendo contato com determinado texto, imagem ou video. Outro
problema didatico foi encontrado no tépico Aula 4: o titulo do tdpico ndo tem relacdo com
0 conteudo, prejudicando a atividade proposta que traz um link externo para uma outra
ferramenta (Crello), em que o estudante poderia ter a oportunidade de uma atuacdo mais
ativa, como mostra a Figura 31.

Figura 31 — Postagem de atividade na ferramenta Publicador do projeto Festa Junina
unesp® Login | Registrar-se
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tradicional Quadrilha. Para que a festa fique mais contagiante todos devem estar de trajes caipiras. Ninguém pode ficar fora dsta festa.Viva S&o Jodo!

Interaja com esta publicagio: 1 curtida(s)

Fonte: Imagem capturada pela autora no ambiente Publicador utilizado para a pesquisa.

Além do titulo da aula referir-se a “Dangas e trajes”, e a proposta de atividade

relacionar-se a “confec¢ao de um convite”, a publicagdo ndo traz, uma contextualizacdo do
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género textual solicitado para que o estudante conheca, tenha referéncias e aprenda quais
elementos compdem um convite, e entenda qual linguagem deve ser utilizada numa
producdo textual desta. Sdo orientacdes simples, mas que ndo podem faltar na acao
pedagogica do professor em um exemplo como este, para que o estudante reflita e mobilize
seu pensamento para a construcdo, ndo apenas executando o que € solicitado, mas também
aprendendo.

Ja quanto a proposta Arte de Leonardo da Vinci (Professora I), o0 material didatico
construido inicia-se com um trecho de video que mostra uma breve passagem do filme “Para
Sempre Cinderela”, em que Leonardo da Vinci é citado pela personagem principal
informando que esse trecho do filme é que deu origem ao tema do projeto. Na sequéncia sao
apresentados textos e imagens ilustrativas do autor estudado e de suas obras com apenas um
link direcionado para a o site Wikipédia, caso o estudante quisesse saber mais sobre o tema.
Nenhuma atividade é proposta e nenhum outro recurso busca promover a aprendizagem do
estudante sobre o tema. Nos materiais dessa proposta o Conhecimento de Contetdo (CK) é
evidente, uma vez que muitas informacdes sobre Leonardo da Vinci e seu contexto foram
apresentadas, no entanto, embora perceba-se que a professora tenha dominio técnico para
inserir conteudos e recursos diferentes (texto, link, imagem e video) na ferramenta de autoria
e conheca profundamente o assunto trabalhado, ela ndo conseguiu articular pedagogicamente
seu projeto de modo que ele se constituiu como um amontoado de informagdes apresentado
numa ferramenta tecnoldgica, por isso esta proposta também ndo se alinha ao que versa o
TPACK.

No mais, respondendo ao que se busca verificar no terceiro objetivo especifico da
pesquisa, no que se refere a apropriacdo da ferramenta de autoria segundo o modelo TPACK.
A apropriacao da ferramenta de autoria Publicador se deu satisfatoriamente em sete das nove
propostas, sendo que todas as sete apresentaram de forma equilibrada articulacéo entre os
saberes tecnoldgicos, as estratégias pedagdgicas e acesso a contetdos aprofundados para
uma acgdo educativa reflexiva e ativa. Porém, o estudo levantou algumas questdes pertinentes
que geram novas reflexdes, que, no entanto, ndo conseguem ser respondidas por esta
pesquisa, as perguntas sdo: como mensurar a integracao e articulacéo entre os conhecimentos
de conteudo, pedagdgicos e tecnolégicos de modo a garantir que 0 modelo TPACK tenha
sido efetivamente contemplado? E também: mesmo que essa integracdo de conhecimentos
exigidos pelo modelo TPACK tenha ocorrido de forma plena e satisfatoria, ela sempre sera

garantia de uma aprendizagem efetiva e significativa? As questbes sdo provocativas e
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conduzem a necessidade de novas investigacdes, dando continuidade a estudos que visam a

melhoria da pratica docente e consequentemente do ensino.



CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS



Com base nos estudos e consideragdes encontradas a partir das reflexdes realizadas,
é possivel afirmar que, partindo do pressuposto de que o ciclo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental € uma etapa na qual o professor é generalista, ou seja, é ele quem trabalha os
contetdos escolares das diferentes areas, essa fase apresenta um grande potencial para se
desenvolver a aprendizagem segundo os principios da abordagem CCS, uma vez que, sem
ter o tempo de trabalho fragmentado em disciplinas com profissionais de outras areas, 0
docente tem maior facilidade de trabalhar com projetos, integrando os conteudos de
diferentes campos do saber com a problematizacdo a partir de temas geradores e propostas
motivadoras, pensadas em parceria com os aprendizes e em consonancia com suas vivéncias
e anseios. Assim, como ocorreu neste estudo, tendo acesso a uma ferramenta de autoria, a
computadores, internet e a uma formacao que lhe proporcione reflexdo sobre sua pratica e
mostre possibilidades de expandir sua acao para além das paredes da sala de aula com o
auxilio da tecnologia e recursos que motivam e estimulam as criancas, o professor dessa
etapa escolar pode proporcionar aos seus estudantes uma forma de aprendizagem
construcionista, contextualizada e significativa, tornando mais prazeroso o processo de
ensino e de aprendizagem.

Para fazer isso, no entanto, o estudo apontou a necessidade de o docente repensar sua
acdo, passando a assumir um papel de orientador e propositor de situa¢des de aprendizagem,
mediando 0 processo e buscando motivar a curiosidade e a criticidade dos discentes,
estimulando a pesquisa e 0 gosto pela descoberta, ndo apenas do aprender pela exigéncia da
etapa escolar, ou pela nota nas avalia¢Ges, mas o aprender para transformar a si proprio e a
sua realidade, seu espaco de convivéncia.

Foi possivel constatar, ainda, que, para uma atuacéo pedagogica com ferramenta de
autoria e recursos tecnoldgicos, o docente precisa também aprender com sua pratica,
analisando as escolhas das tecnologias que utiliza com base em seus objetivos pedagdgicos,
tendo como referéncia as distintas formas a partir das quais seus estudantes aprendem e
aprofundam seu saber nos conteudos desenvolvidos, para que domine e aplique, de forma
integrada, a triade contetido, métodos de ensino e proficiéncia das tecnologias envolvidas no
processo de ensino, como versa 0 modelo TPACK.

No que se refere as competéncias necessarias para a construcdo de materiais didaticos
a partir de uma ferramenta de autoria online, foi observado que estas competéncias
correspondem a uma combinacédo de saberes que se desenvolvem no sujeito perante um dado

contexto que lhe exige mobilizacao dos conhecimentos prévios para agir. A partir do estudo,
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foi possivel elencar algumas competéncias presentes nas docentes participantes que se
mostraram importantes ao perfil de professor que se propde a autor de seus materiais
didaticos personalizados, considerando para isso, 0 modelo TPACK, o qual afirma que, em
sua pratica, o docente precisa envolver de forma integrada seus conhecimentos de conteutdo,
pedagogicos e tecnoldgicos, 0 que corresponde a entender profundamente o assunto e 0s
conceitos a serem ensinados, as diversas metodologias de ensino entendendo e respeitando
como os estudantes aprendem para desenvolver propostas interventivas que os levem a
aprender, assim como ter conhecimento e proficiéncia para usar a tecnologia no ensino, o
que inclui, além de saber manusear tecnicamente os recursos tecnoldgicos escolhidos,
compreender o porqué de selecionar cada recurso de acordo com 0 que se espera
pedagogicamente como resultado no processo. Assim, considerando esses conhecimentos,
as competéncias elencadas, encontradas a partir da pesquisa, foram: ser autodidata; ser
prudente; ser motivado e reconhecer a motivacdo no outro; saber trabalhar em equipe; ser
responsavel por sua prépria formagdo continua; compreender como o0s estudantes aprendem;
ser curioso; ser proficiente nas tecnologias; ser criativo.

O estudo mostrou, ainda, que a formacdo semipresencial pode ser um modelo de
preparacdo dos professores para que desenvolvam uma pratica pautada na abordagem CCS.
No entanto, esse processo carece de acompanhamento constante por um tutor/formador que
conheca a fundo a abordagem e tenha sensibilidade e respeito para intervir de modo eficaz
para orientar o professor a uma reflexdo rica sobre sua pratica visando transformacéao e
evolucdo. Os resultados do processo formativo, apontaram que a formacdo contemplou
satisfatoriamente a apropriacdo das docentes participantes na ferramenta de autoria
Publicador, no sentido de que foram utilizados todos os recursos disponiveis na ferramenta
por 8 das 9 docentes participantes, além de outros recursos pesquisados e trazidos pelas
proprias professoras, de acordo com os objetivos de ensino de cada proposta nas criacdes de
seus materiais.

Quanto ao alinhamento segundo o modelo TPACK, das nove propostas
desenvolvidas, duas ndo conseguiram contemplar de forma integrada elementos referentes
aos conhecimentos: de contetdo, pedagdgicos e tecnologicos, uma vez que O0S
conhecimentos pedagogicos nas propostas dessas duas docentes mostram-se insuficientes
para promover uma aprendizagem significativa por ndo apresentarem materiais ou

intervencdes relevantes que levassem os estudantes a reflexdo e aprendizagem, limitando-se
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a apresentacdo de informagdes sobre os temas das propostas com uso de recursos
tecnologicos.

No que se refere a construcdo dos materiais didaticos e propostas de aprendizagem
em alinhamento com a abordagem CCS, os resultados foram, em partes, bem-sucedidos. Seis
dos nove planos e materiais criados representaram avangos na forma de trabalhar das
professoras no sentido de incluir em sua préatica a abordagem CCS. Trés propostas, das nove
desenvolvidas, se afastaram do que versa a abordagem CCS por apresentarem um formato
transmissivista, com muitos contetdos prontos e poucas ac¢Ges voltadas a: participacdo ativa
do estudante, reflexdo sobre os conceitos e assuntos trabalhados e sobre seu contexto e sua
realidade, ndo promovendo uma aprendizagem significativa. Isso demonstra que 0 processo
ainda carece de depuragdes em certos elementos e em acdes pontuais. E relevante considerar
pois, que durante o trajeto das docentes, houve erros, acertos e descobertas que contribuiram
para o desenvolvimento da pratica autoral, deixando evidente que o processo educativo deve
estar em constante reflexdo na busca de melhoria.

Em se tratando das limitacOes deste estudo, em relacdo a promocéo da aprendizagem
segundo o0 que versa a teoria de Mishra e Koehler (2006), emergiram duas questdes
pertinentes que suscitam novas reflexdes, uma vez que esta pesquisa ajuda a respondé-las,
séo elas: mesmo que a presenca dos conhecimentos exigidos pelo modelo TPACK sejam
encontrados no perfil do professor, porém de forma ndo integrada e independente mas de
maneira plena e satisfatoria, ela sempre sera garantia de uma aprendizagem efetiva e
significativa, ou seja, de que o modelo TPACK seja vivenciado em sua total plenitude? E
uma segunda questdo: como mensurar essa integracéo e articulagdo entre os conhecimentos
de conteudo, pedagdgicos e tecnolégicos de modo a garantir que 0 modelo TPACK tenha
sido efetivamente contemplado? Tais questes sdo provocativas e conduzem a necessidade
de novas investigacdes, dando continuidade a estudos que visam a melhoria da préatica
docente e consequentemente do ensino. No entanto, as reflexdes parecem indicar que 0s
conhecimentos exigidos pelo modelo TPACK, mesmo sendo encontrados em um docente de
forma satisfatoria, podem ndo garantir o sucesso do processo educativo se ndo houver a
integracdo dos saberes, pois este sucesso, requer que uma determinada situacdo de
aprendizagem posta seja atendida, situacao esta que nunca € igual a uma outra, visto que
cada uma delas sempre esta relacionada a um contexto particular.

Quanto a amplitude educacional deste estudo, seus achados evidenciaram que a

educacdo, sobretudo a dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo pode esquivar-se de
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considerar o estudante como centro do processo, tendo sua aprendizagem e desenvolvimento
como objetivo principal, afinal, é para este fim que todo o trabalho pedagdgico e qualquer
formacéo docente devem ser organizados. A partir da pesquisa foi possivel compreender que
a abordagem CCS, por suas caracteristicas e formas de conducdo tem potencial para
promover a aprendizagem conforme aponta o modelo TPACK, e este por sua vez, parece
carecer de considerar elementos da abordagem CCS para que a integracdo dos saberes que
exige se realize plenamente, como: a consideracdo do contexto, a construcdo ativa pelo
aprendiz, os significados construidos a partir dos conceitos trabalhados, a mediacdo do
professor, dentre outros. Portanto, o emprego da abordagem CCS foi, no contexto
pesquisado, uma das condicdes que favoreceram o modelo TPACK, uma vez que ela
somente foi vivenciada mediante a integracdo dos saberes, o0 que responde as perguntas
elencadas.

Por fim, as perspectivas futuras que partem desse estudo pretendem expandir as
reflexdes sobre a pratica educativa com tecnologias segundo metodologias ativas amparadas
pela abordagem CCS, as quais busquem a participacdo dos atores educacionais de forma
ativa. No entanto, deve-se aprofundar as reflexdes sobre a motivacdo, uma vez que, com
base no que foi observado a partir de uma visdo mais geral sobre a pesquisa, foi ela, a
motivacdo que sustentou o sucesso de todo o processo de planejamento e construgdo dos
materiais pelas docentes participantes. A motivagédo, segundo Beraldo e Maciel (2016),
relaciona-se a emocdo e tem pontos em comum com aspectos como interesse, persisténcia,

determinacéo, aspiracdo e realizacdo pessoal. A motivacdo pode ainda

estar relacionada aos lagos afetivos, as formas de filiagdo, a uma responsabilidade
tomada perante um grupo [..] & satisfacdo pessoal e aos sentimentos de
competéncia, cujo estimulo é orientado para que o individuo persista para alcancar

seu objetivo, seja por meio da motivacéo extrinseca ou intrinseca. (BERALDO;
MACIEL, 2016, p. 2014)

Assim, surge a questdo: Como motivar professores a buscar melhorias em sua pratica
a partir de uma abordagem que requer transformacdo nos papéis dos atores educacionais,
considerando que as condicgdes de trabalho dos docentes variam a cada contexto e que as
concepcdes individuais e a subjetividade de cada profissional tém influéncia direta em sua
forma de trabalhar? A resposta a essa pergunta requer estudos e muitas reflexdes, e sera foco
de investigagdes futuras desta pesquisadora.

Sobre a pergunta que norteou esta pesquisa — “Como docentes dos anos iniciais do

Ensino Fundamental podem utilizar uma ferramenta de autoria online para que desenvolvam
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uma pratica pedagogica pautada na abordagem CCS e que considere o0 modelo TPACK?” —
é possivel responder que os docentes pesquisados puderam utilizar essa ferramenta de
autoria de acordo com suas demandas, concepcdes e a partir de seu planejamento, tendo
liberdade e autonomia para incluir os recursos que acharam adequados para cada contexto.
Porém, professores, neste mesmo contexto devem atentar-se a buscar motivar e favorecer
um papel ativo dos estudantes, procurando meios de contextualizar e tornar significativo o
processo para o aprendiz, buscando promover a materializacdo dos conceitos trabalhados
por meio de producdes dos préprios discentes com uso da tecnologia ao longo e ao final do
processo. Todavia, para planejar e implementar tais acdes e obter resultados positivos no
percurso, o docente precisa mobilizar, aprofundar e integrar os conhecimentos de conteldo,
pedagdgicos e tecnoldgicos que ja possui, a fim de promover a aprendizagem de seus

educandos e a evolucéo de seu préprio fazer profissional.
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Campus de Presidente Prudente

Termo De Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da Pesquisa: “PRATICAS EDUCATIVAS SEGUNDO A ABORDAGEM CCS:
O USO DE UMA FERRAMENTA DE AUTORIA COMO APOIO AO PROFESSOR
DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”

Nome do (a) Pesquisador (a): Monia Daniela Dotta Martins Kanashiro

Nome do (a) Orientador (a): Prof°. Dr°. Klaus Schliinzen Junior..

1. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) esta sendo convidada (0) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade investigar como o docente dos anos iniciais do Ensino
Fundamental pode utilizar uma ferramenta de autoria online para que desenvolva uma
pratica pedagdgica pautada na abordagem Construcionista Contextualizada e
Significativa.

2. Participantes da pesquisa:11l

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitird que a
pesquisadora Ménia Daniela Dotta Martins Kanashiro, estabeleca vinculos formais
relacionados ao curso de formacgéo ofertado e entre em contato via Ambiente Virtual
para possiveis esclarecimentos sobre sua participacéo na pesquisa. Permite ainda que
a pesquisadora utilize informagdes sobre sua colaboracgédo para divulgar resultados do
estudo sem que seu nome seja citado. A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar
e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
prejuizo para a sra. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa
através do telefone da pesquisadora do projeto e, se necessario atraves do telefone do
Comité de Etica em Pesquisa.

4. Riscos e desconforto: Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolug&o no. 196/96 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade.

5. Confidencialidade: todas as informacgdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados.

6. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacGes importantes sobre praticas
educativas personalizadas com uso de novas tecnologias, de forma que o conhecimento
que sera construido a partir desta pesquisa possa aprimorar o trabalho docente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, onde a pesquisadora se compromete a divulgar
0s resultados obtidos.
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7. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participacao.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi cdpia deste termo de consentimento, e autorizo a execu¢do do trabalho de pesquisa e
a divulgagéo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar da pesquisa

Cidade, de de 2019

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: Monia Daniela Dotta Martins Kanashiro, telefone: (18) 99702 4410.
Orientador: Prof°. Dre. Klaus Schliinzen Junior, telefone: (18) 99771-0830
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo

Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Regina Coeli Vasques de Miranda Burneiko
Telefone do Comité: 3229-5388 ramal 5466 — 3229-5365 ramal 202
E-mail cep@fct.unesp.br
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Apéndice Il

Questdes da Autoavaliacado final do curso

EDUCACAO E TECNOLOGIA: NOVAS PRATICAS EDUCATIVAS A ESTUDANTES
DO SEC. XXI

Nome:

Tema desenvolvido:

1 - Que transformacBes meus estudantes trardo ao contexto deles apds a realizacdo da
proposta de aprendizagem que elaborei?

2 - Que instrumentos e ferramentas tecnolégicas meus estudantes que estdo participando da
proposta de aprendizagem usardo?

3 - Em termos disciplinares o que os estudantes aprenderdo a partir da sua proposta de
aprendizagem?

4 - A construcdo dessa proposta mudou minha visdo sobre a importancia da participacao dos
estudantes na sua aprendizagem?

5 - Como a construcdo da proposta de aprendizagem segundo a abordagem CCS
(Construcionista, Contextualizada e Significativa) contribuiu para eu repensar minha pratica
pedagodgica? Como?

6 - Como o uso da ferramenta de autoria Publicador pode contribuir na minha pratica de
forma contextualizada, construcionista e significativa?

7- Conhecer as estratégias das outras professoras contribuiu para minha pratica nessa
formacgéo? Como?

8 - De 0 a 10, que nota eu me dou de acordo com meu empenho no curso? Por qué?

Deixe aqui seu comentario sobre o que achou do curso e se tem alguma sugestao.
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Municipio de Presidente Prudente
Educagdo

Presidente Prudente, 07 de fevereiro de 2019.

AUTORIZACAO

Diante do parecer favoravel da Comissdo de Estagios e Projetos de Pesquisa e
Extensdo, autorizamos o desenvolvimento da Pesquisa intitulada “PRATICAS
EDUCATIVAS SEGUNDO A ABORDAGEM CCS: O USO DE UMA
FERRAMENTA DE AUTORIA COMO APOIO AO PROFESSOR DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?”, a ser conduzida pela aluna Monia Daniela
Dotta Martins Kanashiro, sob orientagdo do Professor Doutor Klaus Schlunzen Junior,
junto ao sistema municipal de ensino de Presidente Prudente e a Secretaria Municipal de
Educagfo, com a concordancia dos gestores das respectivas institui(;ées.

Lembramos que esta Secretaria deverd receber copia da finalizagdo da pesquisa
antes que esta seja proclamada e publicada.

Por ser verdade, firmo o presente.

douiol)

PROF.* SONIA MARIA PELEGRINI

Secretaria Municipal de Educagéo

I'e C\M C
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AUTORIZACAO

Autorizamos o desenvolvimento da pesquisa intitulada PRATICAS
EDUCATIVAS SEGUNDO A ABORDAGEM CCS: O USO DE UMA FERRAMENTA DE
AUTORIA COMO APOIO AO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, a ser conduzida pela aluna do Programa de Pds-Graduagdo de
Mestrado em Educagdo da Unesp de Presidente Prudente, Ménia Daniela Dotta
Martins Kanashiro, sob Ol‘l ta&g dﬁpro{gsso; Dr. Klaus Schlunzen Junior, junto
ao sistema de ensino Je &émnépohs e Dlre€orla Mumapal de Educagdo, com
concordancia do(a) gestor(;) da respectlva unidade escolar em que a professora
participante da pesqtﬂé‘a at 1a. ‘ ‘
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Salientamos qqf es diretoria devera receber copia da finalizagdo da
pesquisa para conhecument dos resultados. B
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Leonor Barrocal Marinho
Diretor do Departamento de Educagao
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25/04/2019

AUTORIZACAO

Autorizamos o desenvolvimento da pesquisa intitulada PRATICAS
EDUCATIVAS SEGUNDO A ABORDAGEM CCS: O USO DE UMA
FERRAMENTA DE AUTORIA COMO APOIO AO PROFESSOR DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, a ser conduzida pela aluna do
Programa de Pés-Graduagdo de Mestrado em Educagdo da Unesp de
Presidente Prudente, Ménia Daniela Dotta Martins Kanashiro, sob
orientacdo do professor Dr. Klaus Schlunzen Junior, junto ao sistema de
ensino de Rancharia e Secretaria Municipal de Educagdo, com concordancia
dos gestores das respectivas unidades escolares em que as professoras
participantes da pesquisa atuam.

Salientamos que esta secretaria deverd receber cépia da finalizagdo
da pesquisa para conhecimento dos resultados.

Por ser verdade, firmo o presente.

Carmen S/ilvia Paulino Colavite da Fonseca
Secretdria Municipal de Educacao

Carmen Silvia P. Cofavite da Fonseca
RG 15.907.868-6
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