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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a Educacdo Financeira no ensino médio, onde seu
estudo baseia-se em resolucdes de problemas cotidianos. A problematica que
emerge essa pesquisa € vista na reflexdo de que o capital se serve da nao
apropriacdo dos alunos de conceitos basicos de educacéao financeira, dessa forma,
considera-se que diante das “armadilhas” que enganam o individuo a formacdo em
educacdo financeira é primordial. E possivel apontar a importancia desse estudo
devido a relacdo da tematica com os temas politico-sociais, que sao conceitos e
valores basicos a democracia e a cidadania, questdes estas, importantes e urgentes
para a sociedade. Em relacdo a educacao financeira, constata-se a sua valia para o
crescimento e desenvolvimento de uma sociedade, visto que esta necessita educar
financeiramente os cidadéaos, a fim de ensina-los a controlar seus recursos, planejar
seus gastos, respeitar seu orcamento, administrar seus bens e ainda torna-los
criticos, conforme a abordagem da pedagogia historico-critica. Com isso, objetivou-
se subsidiar a formacédo do individuo em educacao financeira com a producédo de
material paradidatico, através de sequéncias com situacdes problemas, contribuindo
para que o individuo por meio da educacdo financeira pense por contradicdo as
contradicbes. Essa pesquisa teve como fundamentacéo tedrica a contribuicdo de
diversos autores, como também, a consulta a documentos oficiais que contribuiram
com a explanacdo sobre educacao financeira, a compreensdao do movimento
capitalista e suas relacfes, e ainda, os conceitos sobre temas politico-sociais e
pedagogia historico-critica. Como fundamentacdo metodoldgica essa pesquisa teve
como linha de raciocinio o método dedutivo, em relacdo aos procedimentos técnicos
que foram utilizados, é possivel estabelecer classificacdo dessa pesquisa como
sendo do tipo bibliografica, tendo como objetivo o estudo do tipo exploratério. Apos
todo processo de pesquisa, andlise e escrita dos capitulos, o produto educacional foi
preparado com base na Engenharia Didatica, sendo essa, também uma metodologia
de pesquisa com processos, que vao desde o levantamento dos problemas
cotidianos, selecdo e a estruturacdo em sequéncias didaticas. O produto visa trazer
respostas para questdes financeiras presentes no cotidiano da sociedade, a fim de
provocar inquietacdes que o fagam pensar em contradicdo e os tornem capazes de
analisar, interpretar e tomar decisfes. Essa dissertagdo por meio da pesquisa,
constatou-se que a educacdo financeira é fundamental no processo de
aprendizagem na vida dos jovens do ensino medio, para torna-los mais qualificados
e capazes para lidarem com as situacdes do dia a dia do sistema capitalista. Dessa
forma, entende-se que o produto educacional ira contribuir de forma efetiva para que
0S jovens possam se apropriar de conceitos basicos de educacédo financeira,
estando estes, aptos a lidarem com as “armadilhas” impostas.

Palavras-chave: Educacdo Financeira. Temas Politico-sociais. Pedagogia Histoérico-
critica. Engenharia Didatica.
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ABSTRACT

This research has as its theme Financial Education in high school, where its study is
based on daily problem solving. The problem that emerges from this research is seen
in the reflection that capital uses the non-appropriation of basic concepts of financial
education by students, so it is considered that in the face of the "traps" that deceive
the individual, training in financial education is paramount. It is possible to point out
the importance of this study due to the relationship of the subject with sociopolitical
themes, which are basic concepts and values to democracy and citizenship,
important and urgent issues for society. In relation to financial education, its value for
the growth and development of a society can be seen, since it needs to educate
citizens financially in order to teach them how to control their resources, plan their
spending, respect their budget, manage their assets and even make them critical,
according to the approach of historical-critical pedagogy. With this, the objective was
to subsidize the formation of the individual in financial education with the production
of paradidactic material, through sequences with problematic situations, contributing
so that the individual through financial education thinks by contradiction the
contradictions. This research had as theoretical basis the contribution of several
authors, as well as the consultation of official documents that contributed with the
explanation about financial education, the understanding of the capitalist movement
and its relations, and also the concepts on sociopolitical themes and historical-critical
pedagogy. This research was based on the deductive method, in relation to the
technical procedures that were used, and it is possible to establish the classification
of this research as being of the bibliographic type, with the objective of studying the
exploratory type. After all the process of research, analysis and writing of the
chapters, the educational product was prepared based on Didactic Engineering,
which is also a research methodology with processes, ranging from the survey of
daily problems, selection and structuring in didactic sequences. The product aims to
bring answers to financial questions present in the daily life of society, in order to
provoke anxieties that make you think in contradiction and make you able to analyze,
interpret and make decisions. This dissertation, through the research, found that
financial education is fundamental in the learning process in the life of young people
in high school, to make them more qualified and able to deal with the day-to-day
situations of the capitalist system. Thus, it is understood that the educational product
will contribute in an effective way so that young people can appropriate basic
concepts of financial education, being able to deal with the imposed "traps".

Keywords: Financial Education. Sociopolitical Themes. Historical-critical Pedagogy.
Didactic Engineering.
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1 INTRODUCAO

1.1 O PROBLEMA: SUA ORIGEM E DELIMITACAO

Ao longo da evolucdo humana a necessidade de troca de produtos tornou-se
cada vez maior. Assim, a atividade comercial surgiu, e com ela 0 uso de materiais,
inicialmente metais nobres, joias e especiarias, foram usados para a obtencao de
produtos necessarios. No decorrer dos séculos, o surgimento das moedas trouxe a
necessidade de um local onde estas pudessem ser guardadas em seguranca. Vimos
assim o surgimento dos bancos. Os primeiros cambistas, responsaveis por realizar a
troca de moedas, exerciam seu oficio sentados em bancos de madeira. Dai a
utilizacao da palavra “Banco” para se referir ao local de guarda e troca das moedas.
As primeiras cédulas surgiram para facilitar o transporte do dinheiro, uma vez que as
moedas metalicas representavam um peso muito grande (CASA DA MOEDA, 2017).

Com o passar do tempo, essas instituicdes também comecaram a oferecer
empréstimos para seus correntistas, cobrando juros. Nascia assim o crédito, que
nada mais é do que a confianca de que o valor devido sera recebido. Como
recompensa pelo empréstimo, 0s bancos cobravam juros, que basicamente consiste
em um aluguel pago pela utilizacdo do dinheiro por um determinado periodo
(SOARES, 2009).

A evolugéo do sistema financeiro trouxe novos fundos de investimento e
formas de aplicacdo do dinheiro. De acordo com Serra (1997), o sistema financeiro
permite a troca de recursos entre poupadores e empreendedores, de forma direta ou
indireta, por meio de sucessivas intermediacdes. Em geral as necessidades
financeiras do empreendedor ndo coincidem em volumes e prazos com as
disponibilidades do emprestador. Desta forma, o sistema de intermediacao
financeira encarrega-se de promover, mediante determinada remuneracdo, o
encontro de recursos de multiplos poupadores com os de mdltiplos
empreendedores.

A necessidade de relacionar o tempo de empréstimo e 0s juros a serem
cobrados, estabelecendo regras para quantificar os valores envolvidos, fez com que
surgisse a disciplina de matematica financeira. Os juros decorrentes do empréstimo

de capital, somados ao capital, representam o acréscimo de valor a ser pago ao
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longo do tempo. Podemos entéo dizer que o objetivo da matematica financeira é o
estudo da evolucéo do dinheiro ao longo do tempo (SOARES, 2009).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), a
Matematica se mostra bem presente na vida das pessoas, seja considerando as
experiéncias individuais mais simples que existem, tais como comparar, contar e
operar sobre quantidades, seja apresentando-se, ainda, como um conhecimento de
larga aplicabilidade também nos calculos referentes a pagamentos, salarios e
consumo (BRASIL, 1997).

Conforme Carvalho (1999), o uso dos conteudos de matematica financeira
pode se estender para além das paredes da escola, ja que ndo abrange somente 0
emprego sistematico e quantitativo de exercicios, @ mas também contribui na
promocgéao das tarefas que lidam com o dinheiro, ndo se restringindo ao apoio que
fornece as acgdes de correcao de calculo, referente as especificacbes que se tem de
somas determinadas ou, ainda, em casos como pagamento de um valor total no
caixa ou troco. Segundo o autor, varios sdo 0os conhecimentos, procedimentos e
conceitos de matemética que sao acionados para se promover o entendimento dos
contracheques, ou, ainda, para calcular ou analisar descontos e aumentos nos
aluguéis, salarios, nos produtos e servicos, nas transacdes financeiras realizadas,
dentre inimeros outros (CARVALHO, 1999).

Nos PCNs (1998) é possivel relacionar alguns topicos referentes a educacéo
financeira, mais especificamente no ambito do tema transversal intitulado “Trabalho
e Consumo”. Também é possivel identificar, nos pardmetros curriculares do
Ministério da Educacédo (PCN, 2002), algumas habilidades e competéncias que se
relacionam com a educacdo financeira, tais como as que sdo enunciadas na

sequéncia:

[...] - Reconhecer e utilizar simbolos, cddigos e nomenclaturas da linguagem
matematica; por exemplo, ao ler embalagens de produtos, manuais técnicos,
textos de jornais ou outras comunica¢des, compreender o significado de dados
apresentados por meio de porcentagens, escritas numéricas, poténcias de dez,
variaveis em férmulas.

- Ler e interpretar diferentes tipos de textos com informacdes apresentadas em
linguagem matematica, desde livros didaticos até artigos de conteudo
econdmico, social ou cultural, manuais técnicos, contratos comerciais, folhetos
com propostas de vendas ou com plantas de imoéveis, indicagdes em bulas de
medicamentos, artigos de jornais e revistas.

- Compreender a responsabilidade social associada a aquisicdo e uso do
conhecimento matematico, sentindo-se mobilizado para diferentes ag¢des, seja
em defesa de seus direitos como consumidor [...].

- Conhecer recursos, instrumentos e procedimentos econémicos e sociais para
posicionar-se, argumentar e julgar sobre questdes de interesse da comunidade,
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como problemas de abastecimento, educacéo, saude e lazer, percebendo que
podem ser muitas vezes quantificados e descritos através do instrumental da
Matematica e dos procedimentos da ciéncia (BRASIL, 2002, p. 111-116).

N&o obstante os PCNs identifiquem alguns topicos da educacao financeira no
ensino escolar desde o ano de 1998, sustenta Silva (2014) que este tema €, ainda,
incipiente no Brasil, sendo certo que, quando se tem algum projeto que aborde a
tematica, ele se vincula aos interesses de instituicdes bancarias.

Nesse mesmo sentido, destaca Machado (2011) que a Caixa Econdmica
Federal promoveu um curso sobre empreendedorismo em 2010, concedendo como
prémio para 400 criancas entre 7 a 14 anos uma caderneta de poupanca, a Forca X.
O requisito para a sua concessao, de acordo com o autor, era apenas a finalizacéo
do curso. Também a BrasilPrev, por exemplo, faz uso de palestras para
apresentacdo dos servicos financeiros que presta, devendo-se, desse modo,
ressaltar o que seria a educacao financeira, bem como quais seriam as informacfes
oriundas de determinada instituicao.

Ressalte-se, contudo, que, em 2010, o Decreto n° 7.397 instituiu no Brasil a
Estratégia Nacional de Educagdo Financeira — ENEF, cujo objetivo, conforme

redacao extraida de seu artigo 1°, € o de

[...] promover a educagdo financeira e previdenciaria e contribuir para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro
nacional e a tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores
(BRASIL, 2010).

De acordo com o disposto na referida legislacédo, a implementacdo da ENEF
seria feita a partir das diretrizes elencadas no artigo 2° do Decreto, que séo as
seguintes: a atuacdo possui carater permanente, devendo ocorrer em todo o
territério nacional; ha gratuidade nas acdes conduzidas rumo a educacao financeira,
deve prevalecer o interesse publico; a atuacdo deve se dar por meio de formacéao,
orientacdo e informacéo; deve-se centralizar a gestdo e descentralizar a execucao
das atividades; deve-se formar parcerias entre entidades e 6rgdos publicos com
instituicBes privadas para a consecuc¢ao dos objetivos; e deve-se promover a revisao
e avaliacdo do programa de forma periodica e permanente (BRASIL, 2010).

Para melhor compreender a importancia da adocdo de tais medidas é

necessario analisar a relevancia da educacao financeira para o individuo e para o
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mercado financeiro. Para tanto, deve-se, inicialmente, contemplar uma definicao
para o termo.

De acordo com Jacob, Sharyl e Malcolm (2000), o uso do termo “educagao”
no ambito das finangas estd atrelado ao conhecimento que se tem de termos
financeiros de mercado, bem como a habilidade com o uso da matematica financeira
para a interpretacdo de dados financeiros e a capacidade de tomada de decisdes
em relagcdo ao uso do dinheiro. Inclui-se, ainda, em sua abrangéncia, o
conhecimento que se tem de normas sociais, direitos e experiéncias praticas.

Para Gitman (2010), as financas podem ser compreendidas como sendo a
ciéncia e a arte da gestao do dinheiro. Para o autor, o planejamento financeiro tem o
seu inicio na elaboracdo de planos financeiros formulados em longo prazo, que séo
orientativos, por sua vez, de orcamentos e planos de curto prazo.

Gallery et al. (2011), por sua vez, sustenta a possibilidade de se contemplar a
educacao financeira como sendo a capacidade que se tem de tomar decisdes
eficazes e de fazer julgamentos inteligentes sobre a gestdo e uso do dinheiro. Na
percepcao dos autores, a importancia da educacgéo financeira € logo aferida ao se
considerar que, em sua abrangéncia, estdo informacdes sobre como reduzir
despesas, aumentar a renda e gerenciar fundos, o que permite que ela funcione,
conforme o autor, como uma ferramenta que se volta para a administracdo do
dinheiro pela pessoa.

Também Savoia, Saito e Santana (2007) assim destacam, sustentando a
possibilidade de se enquadrar o conhecimento financeiro em duas vertentes, quais
sejam, a profissional e a pessoal. Sob o ponto de vista profissional, tem-se que este
se vincula a compreensao que se tem de fluxos de caixa, de relatérios financeiros e
de mecanismos da governanca corporativa no ambito empresarial. J& do ponto de
vista pessoal, conforme os autores, engloba a compreensdo que se tem da
economia e de como, de um modo geral, as decisfes tomadas no ambito familiar
poderdo ser afetadas pelas circunstancias econémicas do pais. Abrange, ainda,
aspectos referentes a gestdo de recursos financeiros, tais como a poupancga, O
orcamento familiar, a realizacéo e seguros e investimentos, dentre outros.

Lucci et al. (2006), em abordagem sobre o significado da expressao
“‘educacao financeira”, sustenta que ela esta atrelada as atitudes e conceitos que se
voltam para agdes financeiras, identificando, portanto, um conjunto de atividades,

tais como o controle diario de cartdes de crédito, despesas, empréstimos e
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financiamentos. De acordo com estes autores, a educacéo financeira demonstra a
sua relevancia por meio da analise de varias perspectivas, como, por exemplo, a
que pertine a esfera das a¢des socialmente orientadas e do bem-estar pessoal.

Desse modo, ainda segundo os autores, as consequéncias oriundas de
decisbes ndo acertadas no sentido financeiro podem contribuir para a
desorganizacdo financeira da vida pessoal de um individuo, comprometendo,
também, a sua carreira profissional (LUCCI et al., 2006).

Para Cerbasi (2009), € possivel evidenciar, além do gozo de beneficios de
ordem pessoal, um desenvolvimento saudavel do mercado financeiro, ja que tais
medidas servem como estimulo para a oferta de servicos melhores, ajudando, desse
modo, a criar um mercado com caracteristicas de maior eficiéncia e competitividade.

Segundo o autor, isso é possivel porque consumidores conscientes exigem
produtos que sejam condizentes com as suas necessidades financeiras identificadas
a curto e longo prazos, exigindo dos provedores financeiros a criagcdo de produtos
gue melhor se adequem a tais demandas (CERBASI, 2009).

Conforme Savoia, Saito e Santana (2007), o crédito faciltado € um dos
principais fatores que contribuem para o endividamento pessoal. Como exemplos de
tal pratica, tem-se a concessao de empréstimos e financiamentos sem grandes
exigéncias, bem como a confeccdo de cartdes de crédito sem analise profunda da
vida financeira do individuo, de seu comportamento passado e presente em relacéo
ao mercado financeiro.

Para Cerbasi (2009), tal relacédo é bastante perigosa, ja que, no Brasil, o custo
do dinheiro é tido como elemento que inviabiliza a realizacdo de operacfes de
crédito, tendo em vista que o0 acesso ao crédito no pais sempre vem acompanhado
da cobranca de juros altos, que podem, com isso, gerar valores que, em caso de
inadimpléncia momentéanea, se tornem impagaveis com o decurso do tempo. Por tal
razdo, de acordo com o autor, deve-se sempre refletir acerca da necessidade e
importancia do uso do crédito com responsabilidade e consciéncia, ja que 0 uso
consciente do mesmo pode trazer beneficios. Em contrapartida, a ignorancia de tal
conduta pode ser a causa de situacédo de endividamento, superendividamento e, em
casos mais severos, até de insolvéncia civil.

De acordo com Alves (2010), o surgimento do problema financeiro das
pessoas se da a partir da auséncia de uma educacéao financeira, que se baseia na

falta de realizacdo de um planejamento. Em uma sociedade com viés altamente
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consumista, quanto maior for a renda familiar maiores serdo os gastos, aumentando,
também, em igual proporcéo, o seu endividamento. Nesse sentido, alerta Cerbasi
(2009) que o preco que é pago para se manter um status elevado na atualidade é
bastante pesado para a maioria das pessoas, sendo a sociedade contemporanea,
essencialmente capitalista, que privilegia o ter ao ser, um contexto que abarca
pessoas que buscam aceitacdo social por meio da aquisicdo de objetos e produtos
de marca capazes de reduzir o desprestigio e a angustia social que os afeta.

Diante do que fora exposto, buscando, ainda, os ensinamentos de Motta e
Frigotto (2017), tem-se que o ensino da matematica financeira, desde a mais tenra
idade, € medida que se impde para a criacdo de uma cultura voltada a educacéo
financeira, proporcionando, assim, melhorias tanto para a qualidade de vida dos
individuos como para a sociedade em geral, em seus aspectos econémicos.

Desse modo, o que se tem é que, atualmente, conhecer o0s conceitos
envolvidos na educacdo financeira se tornou fundamental na formacédo de um
cidadao critico, com plena consciéncia acerca de seus direitos e deveres. Portanto,
ensinar a educacéo financeira desde as séries iniciais, de forma ludica e construtiva,
faz com que o aluno se familiarize com estes conteddos, e naturalmente desenvolva
a capacidade de gerenciar seu dinheiro no futuro (LIMA, SA, 2016).

Em sua obra sobre educacdo matemética, Skovsmose (2008) relata a
importancia do investimento em sistemas educacionais e como a matemética é
essencial nestes sistemas. O autor destaca como a educagcao matematica permite
gue o aluno desenvolva seu pensamento critico. De acordo com o autor, 0s
problemas e férmulas matematicas trazem questdes econémicas que devem possuir
significado para os alunos, e serem relacionados a processos importantes da
sociedade. Desta forma, o aluno desenvolve um comportamento social e politico, ao
identificar aquilo que de fato € relevante para seu meio. De acordo com Mundy
(2008):

O objetivo da educacéo financeira é que as pessoas devem gerir bem o seu
dinheiro ao longo de suas vidas. Assim, a educacao financeira deve abranger
atitudes e comportamentos, bem como conhecimentos e habilidades. Isto
porque, a menos que aqueles que recebem educacao financeira se comportem,
posteriormente, de uma forma financeiramente capaz, a educacdo financeira
ndo conseguiu alcancar sua finalidade. (MUNDY, 2008, p. 74).
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Portanto, ao se inserir a educacao financeira dentro do contexto escolar, é
preciso levar em consideracdo diversos aspectos, como o conhecimento dos alunos
a respeito do assunto, a realidade econ6mica da comunidade onde esses alunos
vivem e a forma como a educacéo financeira sera trabalhada.

Vivencia-se uma desvalorizacdo do ensino de educacéo financeira porque,
historicamente, o capital visa lucro. Desse modo, a problematica identificada para o
estudo é a seguinte: o capital se serve da ndo apropriacdo dos alunos de conceitos
bésicos de educacgédo financeira e com isso promove “armadilhas” que convencem o
individuo a ser explorado, enganando em situacdes que se manifestam vantajosas

para o individuo.

1.2 ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS E HIPOTESES DE TRABALHO

De acordo com Kashiura Jr. (2012), o modo de producédo esta relacionado
a uma combinacdo de praticas e estruturas diversas, compreendendo variados
niveis, como o politico, o econdmico e o ideolégico, embora apresente
dominancia do econdmico, em JUultima instancia. Esse todo, que se mostra
complexo em um primeiro sentir, demonstra um esquema indicativo, possivel de
ser operado, em termos analiticos, mediante uma divisdo mais exaustiva. Trata-
se, pois, de objeto abstrato-formal, que tem como papel atender fins operativos,
visando construir um modelo possivel de ser utilizado para interpretacdo da
realidade. Realmente, segundo o autor, o que se tem é uma formacao social
com determinacdo histérica como um todo social, que abrange momentos como
a Revolucgao Industrial na Inglaterra e o governo de Bonaparte na Franca.

Desse modo, ainda segundo Kashiura Jr. (2012), no plano abstrato-
formal, tem-se o Estado como um organizador da ordem capitalista e da
acumulacdo, tendo em vista a sua atuacdo na construcdo de elementos
econdmicos e institucionais que sejam favoraveis a acumulacdo do capital.
Assim, de um modo geral, os principais instrumentos voltados a atuacao do
Estado se encontram assentados no monopdlio estabelecido para o uso da
violéncia, com vistas a proteger e garantir a propriedade privada; na elaboracéo
e imposicdo de normas legais, especialmente as que se refiram a gestdo da
forca de trabalho feita pelo Estado, que da origem aos instrumentos legais

voltados ao cumprimento dos contratos, bem como atuam como reguladores da
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forma de trabalho efetivada através da inseguranca do emprego e da disciplina
do trabalho; e no gerenciamento da tributacdo, da moeda e da divida publica,
abrangendo politicas fiscais e monetéarias, que possam garantir que o valor real
da moeda atinja a estabilidade, proporcionando, também, regulacdo do conflito
de distribuicdo, assegurando a previsibilidade para se estabelecer o rendimento.

Ja Naves (2008) contempla a assuncao de variadas formas da dialética
estabelecida entre o capital e o Estado durante as varias fases identificadas no
capitalismo. Cita, pois, o periodo compreendido entre os séculos XV e XVIII,
denominado pré-capitalista, caracterizado pela acumulacdo originaria. Nesse
periodo, segundo o autor, o Estado europeu absolutista buscou formas de
violéncia extra econbmica voltadas ao propdésito de abertura de espacgos para
conseguir afirmar o capitalismo por meio da expulsdo parcial do povo do campo
e da expropriacdo. Com isso, conforme o autor, foram criadas condi¢cdes para
gue se pudesse transformar os camponeses da época em trabalhadores que
recebiam salérios, tornando-se os meios de trabalho e de subsisténcia em
elementos que seriam tidos como aspectos materiais do capital. Ao mesmo
tempo, ainda de acordo com o autor, serviram para criar o0 mercado interno,
estabelecendo, a partir de entdo, radical separacdo entre os camponeses e 0S
seus meios de producéao.

Com o avanco experimentado da separacdo entre o econdmico e 0
politico no modo de producdo capitalista, de uma forma geral, o Estado,
especialmente em paises nos quais as forcas de producdo experimentaram
maiores avancos, buscou reduzir a intervencao direta que fazia na organizacao
da producdo, bem como na apropriacdo do excedente e na realizagcdo do
investimento. Entretanto, como bem expde Kashiura Jr. (2012), se manteve
ativo para que pudesse atuar, garantindo a regulamentacédo da infraestrutura, a
ordem juridica e a regulacdo das rela¢gdes travadas entre capital e trabalho.
Além disso, segundo o autor, serviu para gerir a macroeconomia, atuando,
nesse contexto, como emprestador. Na verdade, como sustenta o autor, agia
sempre em Uultima instancia, quando, até entdo, nao tivera sido possivel a
resolucao do impasse por outros meios.

Em razao disso, consoante exposto por Naves (2008), pode-se afirmar
que se tem no capitalismo uma presuncdo de existéncia do Estado,

by

apresentando tal relacdo como equivalente a intrinseca e indissociavel
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associacado gque existe entre a sociedade e o seu movimento histérico, marcado
por lutas de classes, blocos no poder etc. Assim, ainda segundo o autor, ndo se
deve contemplar as formas de atuacao do Estado, bem como de sua estrutura
administrativa, que engloba os nucleos de poder, como reflexo passivo do que é
uma sociedade com autorregulacdo feita pelos mercados, e nem como
elementos exdgenos e autbnomos que tornam a sociedade em fonte primaria de
todo o processo reprodutivo que dali se extrai. De acordo com o autor, a
suposta dicotomia tedrico-analitica que existe sobre a compreensdo do que é o
Estado advém da separacdo problematica realizada entre este e a sociedade
civil, tanto em conteddo como em forma, que persiste até os dias atuais.

Cumpre, ainda, destacar que, diante da sociedade, o papel do Estado,
inclusive no nivel analitico referente ao capital em geral, de ordem abstrato-
formal, ndo se reduz a um pressuposto, assim compreendido como papel
assumido de criador autbnomo, que se pde acima das lutas classistas, sob
perspectiva estruturalista, nem a de criatura passiva, cuja funcdo é apenas
refletir o poder que as classes dominantes tém, sob perspectiva
instrumentalista. Tampouco se refere a uma derivacdo, como pretende a escola
da derivacdo légico-historica, tendo em vista que a questdo que o permeia
revela uma tarefa concreta e historica, posta de maneiras diferentes para cada
formacgéao social. Desse modo, caso se adote o caminho da derivagdo ou do
pressuposto do Estado, em seu nivel estrutural, se estaria antecipando os
resultados oriundos de processos politicos concretos, ndo se atendo as
ocorréncias histdricas pontuais, o que dispensaria a propria pesquisa elaborada
com orientagcdo materialista (KASHIURA JR., 2012).

Além das consideracBes que aqui ja foram lancadas sobre o Direito e 0
capitalismo, h& que se dedicar, ainda, espaco para tratativas sobre o Direito e a
ideologia, tdo intima é a relacdo estabelecida por tais no¢des vislumbradas ao
longo dos anos. A perspectiva considerada para a construcdo do subcapitulo
seguinte, que se destina a tal analise, sera a proposta por Edelman (1976) e
Mascaro (2012).

De acordo com Edelman (1976), a ideologia esta, atualmente, inscrita em
um discurso cénico, que é proferido por personagens que nem sempre Sao
necessariamente marxistas. Para o autor, se apresenta como desafio tedrico

que é lancado a boca de cena por meio de falas como as proferidas por aqueles
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gue compreendem a sociologia, que € uma de suas probleméticas, como sendo
um discurso proferido sobre as superestruturas, com articulacdo devidamente
efetivada sobre uma teoria que remonta a totalidade social — qual seja, a do
materialismo histdrico. Revela-se, também, como desafio tedrico, que se despe
vez e outra das vestes de encenacdo passageira e pretenciosa com que
determinados meios intelectuais procuram distrair as atencfes. Ainda, pde-se
como desafio teorico diante do reavivar de um problema que sempre se pde em
cena, fomentando atencdes direcionadas a um dado objeto que, a bem da
verdade, a seu ver, em momento algum deixou de se impor, exigindo, ao
contrario, atencfes cada vez mais criticas, atentas e elaboradas.

Em continuacdo, expbe Edelman (1976) que a complexizagdo crescente
que é constatada em nivel internacional na luta de classes é consequéncia da
defesa e reacdo ideoldgica, consciente ou inconscientemente engendrada, bem
como do status quo que reforca a atencao critica e o trabalho teorico e forca o
desafio, colocando na consciéncia transformadora de teoria da ideologia. Desse
modo, desafio e urgéncia se potencializam na regido estrutural ideoldgica,
designada por Direito, que apresenta, de acordo com o autor, um passado
marcado pelo abandono tedrico marxista. Nesse sentido, € o trecho extraido de

sua obra, adiante transcrito:

Aqui mesmo, a ideologia vem em socorro da producdo: a maquina de
filmar reproduz a estrutura do sujeito e o efeito desta reproducado é
transformar a ideologia do sujeito em sujeito da ideologia.

[...] O aparelho cinematografico € um aparelho puramente ideoldgico.
Ele produz um cédigo perspectivo directamente herdado, construido
sobre o modelo da perspectiva cientifica do Quattrocento» (*).

N&o pode falar-se de cinema «antes de ter desmontado a producéo
ideoldgica do aparelho (maquina de filmar) que, pela sua estrutura, se
encontra na impossibilidade de manter qualquer relagcdo objectiva com
o real» {*) (sic) (EDELMAN, 1976, p. 83-84).

Desse modo, para o autor, a ideologia burguesa sancionaria a maquina
de filmar, como aparelho, ja que a maquina de filmar reproduz a sua propria
esséncia. E, se se faz um filme sobre uma greve operaria, esta greve na medida
em que ela estaria reproduzida no cédigo perspectivo humanista, na medida em

que reforgaria o “invélucro hegeliano”, seria garantida pelos aparelhos
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ideologicos do Estado, salvo se tivesse por objetivo criticar esses mesmos
aparelhos de Estado (EDELMAN, 1976).

Na visdo de Mascaro (2012), as descobertas que foram conduzidas por
Marx em relagdo a forma politica do capitalismo apresentam desdobramentos
imediatos para o campo da forma juridica capitalista. Em sua viséo, tal qual o
Estado moderno, que se pde como um terceiro da exploracdo entre o trabalho e
o capital, fazendo de cada individuo um cidadao, faz com que eles se tornem,
também, sujeitos de direito. Desse modo, a légica que conduz ao direito esta
relacionada intrinsecamente a logica de reproducdo do capital. A bem da
verdade, de acordo com o autor, esta vinculacdo se manifesta de forma bem
expressa no campo do direito. A esse respeito, veja-se o trecho abaixo

colacionado:

Como o Estado é a forma na qual os individuos de uma classe
dominante fazem valer seus interesses comuns e que sintetiza a
sociedade civil inteira de uma época, segue-se que todas as
instituicbes coletivas sdo mediadas pelo Estado, adquirem por meio
dele uma forma politica. Dai a ilusdo, como se a lei se baseasse na
vontade, e, mais ainda, na vontade separada de sua base real [realen],
na vontade livre. Do mesmo modo, o direito é reduzido novamente a lei.
O direito privado se desenvolve simultaneamente com a propriedade
privada, a partir da dissolucdo da comunidade natural. Entre os
romanos, o desenvolvimento da propriedade privada e do direito
privado ndo gerou consequéncias industriais e comerciais, pois 0 seu
modo de produgdo inteiro manteve-se o mesmo (MASCARO, 2012, p.
259).

De fato, o que se pode destacar € que o sistema econémico capitalista
necessita, para a sua realizacdo, a coexisténcia da apropriacdo da forca de
trabalho, que é tida como mercadoria, pelo capitalismo com a ndo apropriacéo
por parte dos trabalhadores. Nesse contexto, tem-se a propriedade privada dos
bens de producdo como sendo um dos elementos essenciais do capitalismo.
Para os trabalhadores, o meio Unico de sustento para eles existente é a troca
realizada da sua forca de trabalho, a qual é atribuida um preco, e de um
conjunto de bens que sao produzidos socialmente (MASCARO, 2012). Ou seja,
efetiva-se a troca quando a for¢ca de trabalho é oferecida para que se possa
obter parcela correspondente, em termos de valor, dos bens socialmente

produzidos.
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Diante desse cenario, o se organizaria para assegurar o funcionamento
estrutural do capitalismo, considerando tal paradigma. Nao ha, porém, que se
afirmar que o direito reflete meramente a economia, como bem se poderia
depreender de analise descuidada do pensamento de Marx, ao se considerar a

estrutura e superestrutura por ele proposta (MASCARO, 2012). Veja-se:

Entre os povos modernos, em que a comunidade feudal foi dissolvida
pela industria e pelo comércio, o nascimento da propriedade privada e
do direito privado deu inicio a uma nova fase, suscetivel de um
desenvolvimento ulterior. Amalfi, a primeira cidade que, na Idade
Média, praticou um extenso comércio maritimo, formulou também o
direito maritimo. Tao logo a indlstria e o comércio desenvolveram a
propriedade privada, primeiro na Italia e mais tarde noutros paises, o
desenvolvido direito privado romano foi imediatamente readotado e
elevado a posicado de autoridade. [...] (Ndo se pode esquecer que 0
direito, tal como a religido, néo tem historia prépria.)

No direito privado, as relacBes de propriedade existentes sao
declaradas como o resultado da vontade geral. [...] Essa ilus&o juridica,
gue reduz o direito a mera vontade, resulta necessariamente, no
desenvolvimento ulterior das relacbes de propriedade, no fato de que
alguém pode ter um titulo juridico de uma coisa sem ter a coisa
realmente.

[...] A partir dessa mesma ilusdo dos juristas explica-se que, para eles
e para todos os coédigos juridicos em geral, seja algo acidental que os
individuos estabelecam relagBes uns com o0s outros, contratos por
exemplo, que essas relacbes sejam consideradas como relacbes que
[podem] ser estabelecidas ou ndo a depender da vontade, e cujo
conteudo repousa inteiramente sobre o arbitrio individual dos
contratantes (MASCARO, 2012, p. 259).

O que se pode desprender da leitura do trecho colacionado € que Marx
modifica a compreensao que se tem do direito, vislumbrando-o ndo mais como
predito pela filosofia moderna do direito, em que o fenbmeno juridico é pensado
tomando como ponto de partida um conceito ou ideia daquilo que é justo. Para
ele, o Direito ndo se apresenta como produto histérico de um melhor
aclaramento da consciéncia do jurista, tampouco advém de melhor elaboracéo
conceitual. Antes, ele é constituido pela necessidade histérica que se tem, em
relacdo as relacdes produtivas capitalistas, de se estabelecerem instancias
determinadas que tornem possivel a prépria reproducdo do sistema. Desse
modo, na visdo marxista, os instrumentos juridicos foram sendo criados, ao
longo dos anos, conforme se impunham as demandas capitalistas (MASCARO,
2012).

Diante de tais consideracfes, tem-se como intrinseca a relagdo existente

entre o Direito e o capitalismo, sendo possivel asseverar, de acordo com o0 que
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foi aqui enunciado, que o Direito prepara o0 terreno para que 0 sistema
capitalista possa se desenvolver, criando as condi¢cdes juridicas necessarias
para tanto.

De igual modo, € possivel afirmar que o capitalismo autoriza os seres
humanos a se tornarem sujeitos econdmicos, que se travestem como
verdadeiros sujeitos de direito, que estabelecem entre si um vinculo contratual
para que possam efetivar a troca mercantil, garantindo, com isso, a circulagéo
de mercadorias. Tal consideracdo € pertinente especialmente ao se considerar
gque, como Vvisto, 0 capitalismo se assenta sobre a nocdo de venda de
mercadorias, pautando-se, também, nas rela¢cdes sociais.

Diante disso, a hipdtese de pesquisa a ser adotada € a seguinte: a
valorizacdo dos conteldos escolares pela PHC, e neste caso, a especificidade da
valorizacdo da matematica instrumentaliza os calculos financeiros, possibilitando

contribuir para a superacao do problema dantes anunciado.

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Essa dissertacdo foi estruturada em capitulos. Nesse primeiro momento,
apresenta-se a introducdo, com a enunciacado do problema, relatando sua origem e
delimitacdo, tracando-se, ainda, algumas consideracfes tedricas e hipGteses de
trabalho, apresentando-se, ao final, a presente estrutura conferida a dissertagao.

No primeiro capitulo do desenvolvimento, intitulado “O ensino da educacéao
financeira no Brasil”, serao trazidas consideracdes acerca dos primoérdios e evolucéo
do ensino dessa vertente da matematica no pais, adentrando-se, nesse tocante, aos
temas politico-sociais na referida disciplina.

No segundo capitulo do desenvolvimento, se adentrard a abordagem sobre a
PHC, relatando-se, nesse momento, aspectos relativos a superacdo da
desvalorizacéo dos contetdos escolares. Nesse momento, também se versara sobre
a relevancia do ensino da educacéo financeira em uma sociedade capitalista
tracando, ainda, elementos basicos da pedagogia histérico-critica .

No terceiro capitulo do desenvolvimento, o propésito é abordar aspectos
relativos a educacao financeira diante das armadilhas do capital, retomando-se,

nesse momento, 0 ensino via temas politico-sociais
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Por fim, se apresenta a conclusdo do estudo, confrontando os resultados
tedricos com os praticos, obtidos a partir da aplicacdo da sequéncia didatica
elaborada, verificando-se se 0s objetivos da pesquisa foram — ou n&do — atingidos,

bem como se a hip6tese inicial foi confirmada ou refutada com a pesquisa.
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2 O ENSINO DA EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL

Historicamente, a Matematica surgiu em resposta as necessidades humanas
e desta forma também o foi com a educacédo financeira. Os homens primitivos
extraiam da natureza os produtos que precisavam para sobreviver e nessa época
ainda ndo havia a troca de mercadorias. Quando os diferentes grupos humanos
passaram a se comunicar, passou a ocorrer a troca de mercadorias e cada grupo
permutava o que havia em excesso em seus depositos, no entanto, ndo se pensava
na equivaléncia de valores. Surgiu neste periodo a primeira modalidade de comércio
realizado entre as sociedades, o escambo, que € a troca direta de mercadorias.

A teoria do valor do trabalho de Marx (1867/1979), em “O Capital”, tem sido
submetida a criticas intensas e sistematicas desde seu inicio hd mais de um século.
Todo esforgo direcionado para mostrar seus supostos equivocos ou inconsisténcias,
sem davida, tem uma alta motivacéo ideoldgica.

Ao contrario das teorias de Smith e Ricardo, a teoria marxista do valor tem
como consequéncia necessdria a conclusdo de que o excedente econdmico
capitalista, e em particular o lucro, € o resultado da exploracdo do trabalho ndo
remunerado. Para Marx (1867/1979), a natureza muito intima do capital implica uma
contradicdo antagdnica entre classes e significa violéncia contra a natureza humana.
Nesta perspectiva, o capital é a propria nhegacdo do homem e a teoria de Marx é
radicalmente anticapitalista.

Observa-se que a troca praticada naquela época ndo tinha como objetivo o
lucro, mas destinava-se tdo-somente a suprir as demandas de cada grupo. No
entanto, com o0 crescente contato entre os homens e desenvolvimento do
artesanato, dificuldades na efetivacdo destas trocas comecaram a surgir, tendo em
vista que né&o existia uma medida de valores entre as mercadorias a serem trocadas.
Com isso se fez necessario mudar a maneira como estas trocas estavam sendo
feitas e a solucdo encontrada foi a atribuicdo de valores as mercadorias
(SCHNEIDER, 2008).

Nota-se, pois, que a Matematica sempre esteve ligada as necessidades
humanas e ndo h& porque agora ser diferente. O que se percebe, no entanto, € uma
reducdo da matematica ao cotidiano, desvalorizando-se o pensamento tedrico — no

caso, as abstracoes.
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Segundo Fauvel e Maanen (2000), a natureza abstrata e o contetdo muito
extenso e diversificado da matematica pode dar a impressdo de que esse
conhecimento é de dificil acesso, levando muitas vezes os alunos a questionarem
para que ele serve. Os estudos histéricos nos mostram que o desenvolvimento de
varios ramos de outras ciéncias esteve relacionado ao desenvolvimento da
matematica. Conforme Brolezzi (1991), o aluno precisa compreender a natureza da
matematica e sua relevancia na vida da humanidade, sua relagdo com o
desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Dessa forma, a acdo pedagogica deve objetivar a organizacdo de situacdes
de aprendizagem elaboradas com problemas cuidadosamente selecionados que
podem desafiar as concepcdes que os alunos ja possuem e que possibilitem superar
0s obstaculos epistemoldgicos, conduzindo-o0s a conceituacdes cada vez mais ricas.

Ensinar, segundo Freire (2002), consiste no acompanhamento e
instrumentalizacdo com intervencdes, devolucdes e encaminhamentos do processo
de mudanca de apropriacdo do pensamento, dos desejos e sonhos de vida. Nesse
sentido, a seu ver, o educador, enquanto ensina, aprende a pensar (melhor), e a
construir seus sonhos de vida.

No Brasil, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, € a lei que estabelece,
atualmente, as diretrizes e bases da educacdo nacional, sendo, por esta razao,
nominada LDBEN.

Segundo consta em seu artigo 1°, a educacao nacional abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem no contexto da vida familiar, da convivéncia
humana, do trabalho, das instituicbes de ensino e de pesquisa, dos movimentos
sociais e organizagcfes da sociedade civil e das manifestacdes culturais (BRASIL,
1996).

Tal perspectiva deriva do texto constitucional vigente — Constituicdo Federal
de 1988 —, que elevou a educacdo a condicdo de direito social, ao lado da saude,
alimentacdo, trabalho, moradia, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a
maternidade e a infancia, e assisténcia aos desamparados, conforme disposto no
artigo 6° de seu texto. Sob tal roupagem, ela € posta como dever compartilhado pelo
Estado e a familia, sendo, também, reconhecida como direito de todos. Por esta
razdo, sua promocao e incentivo deve se dar com a colaboracdo da sociedade,

buscando promover o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 seu preparo para o
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exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho (artigo 205, Constituicao
Federal de 1988) (BRASIL, 1988).

A escola em sua funcédo social de educar precisa mudar a forma para
desenvolver o processo envolvendo o pleno desenvolvimento de aprender/ensinar
Matematica dentro de seu contexto social, pois o0 momento atual requer uma
Matematica voltada para o pleno exercicio da cidadania e o proprio contexto
socioeducativo de modo que possa provocar nos educandos e educadores o gosto e
a confianca para enfrentar os mais diversos desafios envolvidos no processo
educacional com a finalidade de motiva-los em busca de uma educacdo que
fortalece as tomadas de decisdes e colabora para o crescimento humano em prol da
sociedade (GARBI, 2007).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) tratam a Matematica como
uma ferramenta de carater formativo do raciocinio e do pensamento dedutivo
(BRASIL, 1998). Instrumental, tendo em vista que serve como ferramenta na
sistematica de varias outras disciplinas, mas também nao pode ser deixado de lado
o fato de a Matematica ser uma ciéncia, cujas estruturas alicercam, através das
definicbes, conceitos e postulados, 0s quais servem para validar processos cada vez
mais complexos e vitais para uma sociedade num fluxo gradativamente maior de
conhecimentos tecnoldgicos gerados.

Adicionalmente, a lei de diretrizes e bases da Educacao (Lei n.9394/96) em
seu artigo 2° aponta para a necessidade de uma educacéo transformadora, que crie
ambientes que torne possivel:

[...] preparar e educar cidaddos criticos, atuantes e livres, que liberem
energia em atividades em grupo; no pensar e no fazer modernos, que sejam
guestionadores, que participem de uma educacdo mais humana e fraterna

com o emotivo e o artistico presente; enfim, que os futuros cidadaos sejam
atuantes e reflexivos em nossa sociedade (BRASIL, 1996, p. 15).

Para que seja possivel formar um cidaddo critico e atuante, € preciso
desenvolver sua capacidade de cuidar do seu proprio dinheiro; torna-lo apto a
decidir sobre o que comprar, de que forma e quando comprar; onde, quando, em
que e quanto investir; avaliar de maneira racional o binémio
necessidade/possibilidade na hora de contratar um empréstimo, dentre outras
decisbes importantes na vida financeira de uma pessoa. A educacdo financeira

possui uma fungcdo muito importante nesse contexto servindo de instrumento de
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pleno acesso a cidadania. A educacao financeira, se ministrada adequadamente na
escola, possui um grande poder formador.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),

A Matematica usufrui de um status privilegiado em relacéo a outras areas
do conhecimento, e isso traz como consequéncia o cultivo de crengas e
preconceitos. Muitos acreditam que a Matematica é direcionada é produzida
exclusivamente por grupos sociais ou sociedades mais desenvolvidas
(BRASIL, 1998, p. 29).

No entanto, o distanciamento que os alunos tém, com relacdo a sua
aprendizagem da matematica, pode estar relacionado ao fato de que na escola
“considera-se a matemética como uma area do conhecimento pronta, acabada,
perfeita, pertencente apenas ao mundo das ideias e cuja estrutura de sistematizacao
serve de modelo para outras ciéncias” (CARVALHO, 1994, p. 15).

A Matematica é uma disciplina que possui grande repercussao na vida
coletiva tendo em vista que promove a formacgao cidada e viabiliza o crescimento
intelectual, o desenvolvimento humano com relacdo aos simbolos, numeros e
notacfes matematicas.

Nesse contexto, a inclusdo da educacédo financeira na grade curricular das
escolas de ensino basico se faz relevante. No entanto, a educacgéo financeira tem
sido negligenciada nas escolas, sendo, inclusive, pouco mencionada até mesmo nos
PCN’s.

No primeiro tema contido neste documento “Algebra, nimeros e fungdes”,
recomenda que o caminho € subordinar o ensino de matematica financeira ao dia a
dia dos alunos (BRASIL, 1998).

Em uma versdo mais recente, na area aos numeros € operagoes, os PCN’s
recomendam:

[...] proporcionar aos alunos uma diversidade de situacdes, de forma a
capacita-los a resolver problemas do quotidiano, tais como:[...] operar com
fracdes, em especial com porcentagens;[...] Por exemplo, o trabalho com
esse bloco de contetdos deve tornar o aluno, ao final do ensino médio,
capaz de decidir sobre as vantagens/desvantagens de uma compra a vista
ou a prazo; avaliar o custo de um produto em func¢éo da quantidade; conferir
se estdo corretas informacdes em embalagens de produtos quanto ao

volume; calcular impostos e contribuicbes previdenciarias; avaliar
modalidades de juros bancarios (BRASIL, 2006, p. 71).
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Os PCN’s sugerem, ainda, que o ensino de fungdes tenha como aplicagao, a
matematica financeira (BRASIL, 1998).

J4 os conteudos dedicados aos terceiros e quartos ciclos de ensino
recomendam que o0s alunos sejam orientados sobre o consumismo e saibam
distinguir os bens supérfluos dos vitais. E preciso que o aluno compreenda que o
bem consumido, seja ele qual for, € fruto de um determinado tempo de trabalho,
realizado em distintas condi¢gdes, tendo em vista que a sociedade capitalista prioriza
o lucro e converge para a precarizagao da forga de trabalho. Os PCN'’s recomendam
também que os alunos sejam educados quanto a seus direitos como consumidor e
saibam reconhecer propaganda com falsas promocgdes, quando na verdade, os juros
embutidos na negociacdo sdo muito elevados (BRASIL, 1998).

N&o obstante a importancia da disciplina, o que se percebe é que a maioria
das escolas, especialmente as escolas publicas, ndo tém a educacéo financeira em
sua grade curricular e mesmo no ensino dos conteidos matematicos curriculares,
deixa-se de vincular o contetdo ministrado a uma situacdo préatica do dia a dia e,
assim, as escolas brasileiras tém formado ndo apenas um numero elevado de
analfabetos funcionais no que diz respeito a leitura e escrita, mas também
analfabetos financeiros.

Uma boa forma de trabalhar a educacado financeira na escola € através da
resolucdo de problemas que podem ser aplicados ao dia a dia do educando. De
acordo com Wenger (1998), a aprendizagem é caracterizada como uma pratica
social e, mais especificamente, a aprendizagem matematica esta intimamente ligada
a um constante processo de negociacdo de significados em uma comunidade de
pratica.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) (BRASIL, 1999), compreender a matematica e seus temas
relacionados é fundamental para que cidaddo tome decisdes em sua vida
pessoal e profissional. O documento ressalta a importancia da mateméatica para
a formacao do cidadao:

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais ganham
novos contornos, todas as areas requerem alguma competéncia em Matematica
e a possibilidade de compreender conceitos e procedimentos matematicos &
necessaria tanto para tirar conclusdes e fazer argumentagcdes, quanto para o
cidadao agir como consumidor prudente ou tomar decisdes em sua vida pessoal
e profissional.
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A Matematica no Ensino Médio tem um valor formativo, que ajuda a estruturar o
pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha um papel
instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e para
muitas tarefas especificas em quase todas as atividades humanas (BRASIL,
1999, p. 251).

A escolha dos conteudos a serem trabalhados é essencial. Em geral, os
professores estdo habituados com o mesmo programa de conteldos por um
longo periodo. Sem a percepcdo da necessidade de serem trabalhados novos
conteudos, ou de novas formas de abordagem de velhos conteudos, € dificil
aceitarem as mudancas (LELLIS; IMENES, 2001).

Almeida (2004), ao realizar levantamento em livros do Ensino Médio,
observa que o conteuddo matematica financeira praticamente ndo € abordado
antes de 1999. Em livros lancados ap0s essa data, observa-se a abordagem de
conteudos como porcentagem, descontos, acréscimos, juros simples e
compostos. As atividades propostas, de acordo com o autor, sdo 0 mais proximo
possivel da realidade do aluno.

Nesse mesmo sentido lecionam Motta e Frigotto (2017), destacando que,
das mudancas estabelecidas pela Medida Proviséria (MP) 746/2016, que
introduziu alteragbes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), é possivel evidenciar um forte viés enfatico conferido a area de
conhecimento da Matematica, dentre outras, visando a formacdo técnica e

profissional do aluno, bem como o efetivo exercicio de sua cidadania.

2.1 OS TEMAS POLITICO-SOCIAIS NA MATEMATICA

Na psicologia, a teoria socio-histdrica tem dado suporte tedrico para estudos e
pesquisas em diferentes areas de ensino. Nessa teoria, o desenvolvimento humano,
o aprendizado e as relacdes entre aprendizado e desenvolvimento sdo temas
centrais, e ela busca compreender a origem e o0 desenvolvimento dos processos
psicoldgicos ao longo da historia da espécie humana.

Quanto a questao do aprendizado e desenvolvimento, Vygotsky (1989) afirma
que €, na interacdo social, que o individuo vai se desenvolver, e que a
aprendizagem boa é a que se antecipa ao desenvolvimento, que esta intimamente

relacionado ao contexto sociocultural em que a pessoa esté inserida.
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[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
gue sdo capazes de operar somente quando a criangca interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte
das aquisi¢c6es do desenvolvimento independente da crianca (VYGOTSKY,
1989, p. 101).

Para o psicologo, € possivel compreender o processo de ensino e
aprendizagem por meio do conceito de zona de desenvolvimento proximal, em que é
muito importante o papel do outro social no desenvolvimento dos individuos.
Vygotsky (1989) ensina que, além do nivel de desenvolvimento real, que se refere
aquilo que o sujeito ja conquistou e assimilou, existe também o nivel de
desenvolvimento potencial, que é a capacidade do sujeito de desempenhar suas
tarefas com a ajuda de companheiros mais capazes. Existem determinadas tarefas
gue uma crianca nao € capaz de realizar sozinha, mas torna-se capaz de realiza-las
se alguém der instrucdes a ela.

O contexto escolar possibilita as atividades coletivas, e o professor, como
mediador, tem por objetivo provocar avancos que ndo ocorreriam espontaneamente,
consistindo numa interferéncia na zona de desenvolvimento proximal.

Geralmente, o aluno ndo tem condi¢bes de percorrer sozinho o caminho do
aprendizado. Desse modo, para que ocorra um bom ensino, SGo muito importantes a
instrucdo e intervencao por parte do professor, bem como a interagcdo entre os
alunos. Considerando o favorecimento da aprendizagem de conceitos por meio
dessa interacdo, propomos o trabalho em grupos cooperativos, em que todos 0s
alunos trabalham juntos em um mesmo item das tarefas e as davidas séo
socializadas.

Em seu trabalho, Costa (2003, p. 11) coloca que “nao se trata de agrupar os
alunos indiscriminadamente. A proposta aqui é a formacdo de grupos cooperativos,
alicercados e acordados em principios éticos, sem 0s quais € impossivel formar o

cidadao”.

O trabalho cooperativo foi aplicado as aulas na tentativa de se buscar a
melhoria do ensino e enfatizar a interagéo entre professor/aluno e entre os
préprios alunos. Entende-se por grupos co-operativos aqueles cujos
trabalhos produtivos séo desenvolvidos simultanea e solidariamente por
todos os componentes do grupo, todos compromissados com o
desenvolvimento ndo sé cognitivo, mas sobretudo com o aspecto social e
politico de cada um de seus elementos (COSTA, 2003, p. 13).



37

A estratégia basica do trabalho em sala de aula é a resolucdo de problemas
em grupos, seguida da discussdo com toda a classe, momento em que todos tém a
oportunidade de explicar e justificar seus pensamentos, além de compreender as
explicagbes dos outros. Quando um aluno tenta explicar ou justificar algo, ele é
levado a reorganizar aquilo que pretende explicar, viabilizando a possibilidade de
compreender o assunto em questao.

Os alunos realizaram problemas, os quais, nesta pesquisa, chamamos de
problemas ampliados, uma vez que foram retirados de livros didaticos e de noticias
de jornais e revistas. Essa ampliacdo destina-se a insercdo dos temas politico-
sociais propostos na realidade em que vivem e a formacao do cidaddo, que possa
anunciar o caminho para a construcédo de uma sociedade justa.

Os problemas foram desenvolvidos sob dois aspectos principais: houve 0s
problemas criados com base em um tema politico-social e do conteddo matematico
(estatistica), e os reenunciados, que tiveram seu enunciado retirado de outras fontes
(j& citadas anteriormente) e foram ampliados pelos temas politico-sociais. Valendo-
se da resolucdo desses problemas, devem-se sistematizar os contetddos
matematicos, tendo os temas politico-sociais como eixos estruturadores para o
conteudo matematico que se pretende estudar.

Trabalhamos com problemas ampliados pelos temas politico-sociais,
revestidos por questbes importantes, de carater politico, social, cultural e ambiental.
Com isso, esperamos que a solucéo dos problemas néo pare no simples resultado
matematico, mas que o raciocinio possa ser estendido para uma discussdo além,
envolvendo as questdes atuais.

Passaremos a discorrer sobre a pedagogia historico-critica, que se enquadra
na teoria de aprendizagem e desenvolvimento de Vygotsky (1989), uma vez que
compreende a questdo educacional com base no desenvolvimento histdrico.

A pedagogia histérico-critica € uma linha pedagdgica que vem superar a
escola tradicional e a escola nova. Faz, também, critica as teorias critico-
reprodutivistas porque estas veem apenas a reproducdo, sdo desvinculadas do
aspecto politico. Tem o educador brasileiro Dermeval Saviani como principal
divulgador e representante desta teoria em nosso pais. Saviani (1995, p. 102), com
a expressao ‘pedagogia historico-critica’, pretendeu traduzir o “empenho em

compreender a questao educacional a partir do desenvolvimento historico-objetivo”.
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Na visdo da pedagogia histérico-critica, a escola € instituicdo social
mediadora entre o conhecimento significativo e o aluno que busca se apropriar do
conhecimento classico. Sua funcdo € socializar o conhecimento acumulado
historicamente.

Uma das preocupacfes dessa pedagogia € articular a escola com os
interesses das camadas populares. Desse modo, a abordagem de temas
emergenciais e questdes sociais atuais de interesse da sociedade, e, portanto, dos
alunos, permite a reflexdo dos mesmos e o desenvolvimento de uma consciéncia
critica, além de possibilitar ao aluno o acesso ao saber elaborado.

Trabalhando com temas politico-sociais, estaremos instrumentalizando
nossos alunos, para que almejem a transformacédo da sociedade. Saviani (1999, p.
55-6) coloca que “instrumentalizando os elementos das camadas populares no
sentido da assimilacdo desses conteudos, eles ganham condi¢cdes de fazer valer os
seus interesses, e € nesse sentido, entdo, que se fortalecem politicamente”.

Partindo de temas politico-sociais e, por meio deles, trabalhando o conteddo
matematico, possibilita-se um ensino com significado, contribuindo para uma melhor
aprendizagem dos conteudos classicos, que irdo instrumentalizar o individuo a fazer
uma leitura da realidade e entender o que nela acontece.

As disciplinas classicas do curriculo sdo importantes, porém insuficientes para
dar conta de questdes que angustiam a maioria da populacéo. Apés estudo, reflexdo
e organizacao de varios educadores, temas diversos como: ética, saude, orientacao
sexual, educacao ambiental, trabalho e consumo, entre outros, foram incluidos nas
grades curriculares, devendo estes impregnar toda a préatica educacional e estar
presentes nas diferentes areas curriculares.

Eles recebem o nome de temas transversais e foram propostos pelos PCN,
cuja determinacdo € de que integrem as areas convencionais e que tenham a
mesma importancia que elas. De acordo com Moraes (2003), os temas transversais
foram denominados politico-sociais porque sao questdes que envolvem o interesse
da sociedade brasileira, e necessitam ser trabalhados em sala de aula. Segundo a
autora, os temas “[...] sdo questbes urgentes que interrogam sobre a vida humana,
sobre a realidade que estd sendo construida, e que demandam ndo sO
transformacdes sociais, como, também, atitudes pessoais [...]” (MORAES, 2003, p.
202).
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Busquets (2001) coloca que os temas, que constituem o centro das

preocupacdes sociais, devem ser 0s eixos longitudinais dos conteudos escolares:

Se os temas transversais forem tomados como fios condutores dos
trabalhos da aula, as matérias curriculares girardo em torno deles; desta
forma, transformar-se-d80 em valiosos instrumentos que permitirdo
desenvolver uma série de atividades que, por sua vez, levardo a novos
conhecimentos, a propor e resolver problemas, a interrogacdes e respostas,
em relacdo as finalidades para as quais apontam os temas transversais
(BUSQUETS, 2001, p. 53).

Entendemos que somente com essas duas mudancas de paradigmas - 0s
temas transversais como temas politico-sociais e como eixos curriculares - € que,
efetivamente, conseguiremos mudancas quanto aos valores da nossa sociedade. E
esse, pois, o foco dessa parte do trabalho.

Inicialmente, contudo, cumpre destacar que a transformacgé&o de uma cultura
de consumismo irrestrito para uma cultura de sustentabilidade pode ser construida
sobre fundamentos da educacdo. E preciso questionar 0os marcos culturais que
impulsionam as instituicdes governamentais, empresariais, educacionais e midiaticas
a luz do que é natural e justo, através de um didlogo publico entre todos os setores
da sociedade sobre os fundamentos éticos da necessaria mudanca sistémica.

As abordagens setoriais fragmentadas do governo, das empresas e das
universidades precisam ser complementadas por uma visdo mais integrada dos
sistemas (DAHL, 1996). A atual ordem social caracterizada pela competicéo,
violéncia, conflito e inseguranca precisa dar lugar a uma ordem fundada na unidade
na diversidade (KARLBERG 2004).

A melhor esperancga de progresso esta no nivel da comunidade. Quando se
aumenta a conscientizacdo das comunidades locais e dos individuos sobre suas
necessidades, possibilidades e capacidade de resposta, eles passam a ser capazes
de determinar suas préprias abordagens inovadoras com base em seus objetivos,
prioridades, capacidades e recursos.

Embora os economistas discordem em varios topicos, ha um consenso em
economia que a educacdo € uma chave para o crescimento e desenvolvimento em
longo prazo. Em particular, evidéncias fortemente sugere que as jogadas de
qualidade educacional é o fator decisivo que afeta o desenvolvimento econémico
(ARAUJO, 2009).
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Infelizmente, parece ndo haver uma maneira facil de melhorar a qualidade da
escola. Como garantir que os alunos desenvolvam suas habilidades de leitura,
escrita e matematica desde os primeiros dias na escola? Este € um desafio que
levou muitos paises do mundo a testar intervengfes destinadas a promover a
qualidade da escola. Centenas de intervencdes diferentes foram tentadas e
rigorosamente testadas, mas parece que ainda ha um longo caminho a ser trilhado
para se ter uma boa compreensdo de quais politicas realmente melhoram a
qualidade da escola (ARAUJO, 2009).

A OECD (2013) define a alfabetizacédo financeira como o conhecimento e
compreensao de conceitos financeiros e riscos, e as habilidades, motivacdo e
confianga para aplicar esse conhecimento com vistas a tomar decisdes eficazes em
toda uma gama de contextos financeiros, para melhorar a bem-estar dos individuos
e da sociedade, e para permitir participacdo na vida econdémica.

Existem também outras definicbes e praticas que foram oferecidas por outros
pesquisadores e organizacdes. Examinando outras definicbes, estruturas
conceituais e medidas usadas para avaliar o nivel de conhecimento financeiro de
uma pessoa, surgem os trés principios fundamentais a seguir. Primeiro, a
alfabetizacdo financeira requer familiaridade com conceitos fundamentais de
economia e financas (LUSARDI; TUFANO, 2009).

Em segundo lugar, a alfabetizacdo financeira envolve acgbes, experiéncia
pratica e a capacidade de aplicar o conhecimento adquirido (LUSARDI, MITCHELL,
CURTO, 2010). Assim, a educacéao financeira sem a capacidade de avaliar op¢cdes
financeiras no mundo real e tomar decisfes financeiras sdlidas, ndo torna alguém
financeiramente alfabetizado.

Terceiro, a alfabetizacdo financeira inclui o conhecimento de produtos
financeiros, o que requer saber como executar uma série de célculos matematicos
elementares, como o calculo de juros e depreciacbes simples e de consumo
(LUSARDI; TUFANO, 2009).

A crise financeira de 2008-09 reacendeu o debate em muitos paises sobre a
necessidade de adicionar a disciplina educacéo financeira no curriculo do Ensino
Médio.

De todas as disciplinas escolares, a matematica € a que apresenta maior
dificuldade, porque os alunos muitas vezes nao percebem sua relevancia. A verdade

7 7

€ gue muito do que é ensinado na aula de matematica ndo é relevante. Os
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estudantes raramente veem outras pessoas fazendo uso da formula quadratica,
computando com numeros imaginarios, provando identidades trigonométricas ou
resolvendo sistemas de equacdes algébricas, pela simples razdo de que a maioria
das pessoas nédo tem necessidade de solucionar esses tipos de problemas. No
entanto, todos tomam decisbes no mercado e a maioria dessas decisfes exige 0
conhecimento de conteudos que podem ser trabalhados com a matematica
financeira.

Evidéncias empiricas existentes sugerem que a maioria dos jovens em
diferentes paises apresenta baixos niveis de alfabetizacdo financeira (LUSARDI,;
MITCHELL, 2014). Isso é preocupante, ja que os individuos tendem a tomar
decisfes financeiras importantes quando ainda séo jovens.

Uma pesquisa realizada nos Estados Unidos informa que os jovens recém-
graduados tém dividas consideraveis e a probabilidade de inadimpléncia entre eles
aumentou. Isso sugere que ha varias vantagens de iniciar o processo de
alfabetizacdo em estagios iniciais, permitindo que os individuos aproveitem um
momento em que é mais facil absorver novos conhecimentos. Além disso, 0s custos
administrativos sdo minimizados e a capacidade de responder bem a educacao
financeira € maior entre os jovens alunos do que para as pessoas que ja se
encontram no mercado de trabalho (BARTLEY, 2011).

No entanto, outro estudo sugere que a educacao financeira apenas provoca
um impacto marginal (MANDELL, 2009). Por isso, uma nova linha de pesquisa
analisa os canais de transmissdo que facilitam a aquisicdo de conhecimento
financeiro na populacao jovem. Uma proposta sugere que a capacidade matematica
€ altamente correlacionada com a alfabetizac&o financeira, uma vez que uma maior
exposicdo a educacdo matematica aumenta a aprendizagem e as habilidades
cognitivas (ALEXANDER; PALLAS, 1984).

Christelis, Jappelli e Padula (2010) afirmam que baixos niveis cognitivos,
medidos como niveis de fluéncia verbal e matemética, sdo uma barreira ao
processamento da informacédo e impedem a adequada formacédo de preferéncias,
em particular quanto a aversao ao risco.

Complementarmente, a OECD (2013) afirma que a capacidade de executar
calculos aritméticos basicos e resolver problemas matematicos sdo habilidades

comuns a alfabetizacdo financeira e matematica. Se for possivel melhorar essas
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habilidades numéricas, a alfabetizacdo financeira pode aumentar e, portanto, 0s
estudantes podem mudar seu comportamento.

Christelis, Jappelli e Padula (2010) argumentam que, quando o conhecimento
matematico é maior, a propensao para comprar ativos financeiros também aumenta.
Eles acham que, se o conhecimento matematico de um individuo aumenta, sua
probabilidade de participar do mercado de acfes aumenta em dois pontos
percentuais. Além disso, McArdle et al. (2009) exploram a conexdo entre niveis
cognitivos, riqueza e sua composicdo em individuos pré e poés-aposentados. Eles
acham que quanto maior a pontuacdo em um teste de matematica, maior a riqueza
das pessoas.

Brown et al. (2013) mostram que a educacdo matemética reduz a
probabilidade de inadimpléncia e a quantidade de dividas assumidas. Além disso,
Agarwal e Mazunder (2013) concluem que habilidades matematicas mais baixas
aumentam a probabilidade de erros financeiros dispendiosos, enquanto Stango e
Zinman (2009) mostram que individuos com niveis cognitivos menores tendem a
tomar empréstimos maiores a taxas de juros mais altas.

Ainda defendendo a inclusdo da disciplina educacéo financeira nas escolas,
Cole et al. (2013) descobriram que um ano adicional de educacdo matematica
aumenta a propensdo dos jovens acumular ativos financeiros e reduz a
probabilidade de inadimpléncia, enquanto De Bassa Scheresberg (2013) mostrou
que os individuos que se sentem habilidosos em mateméatica tém em média um
melhor comportamento financeiro e educacéo.

Em geral, esses estudos concluem que a capacidade de resolver problemas
matematicos é o que permite uma maior probabilidade de alfabetizag&o financeira.

McEwan (2015) comparou o efeito de diferentes programas que visavam
melhorar a aprendizagem de alunos do ensino fundamental em paises em
desenvolvimento. A comparacdo levou em consideracao resultados obtidos a partir
da avaliacdo dos impactos de varias politicas publicas para a educag¢do, como 0 uso
de computadores, treinamento de professores e melhor supervisdo e gerenciamento
escolar. O estudo conclui que é dificil melhorar o conhecimento dos alunos. Em
geral, os programas parecem ter um efeito bastante limitado, e muitos deles falham
em uma andlise de custo-efetividade. Em suma, ainda hoje, com todos os

investimentos realizados em programas de educacdo ao longo dos anos, e em
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varios paises, ndo se sabe exatamente o que fazer para melhorar a qualidade da
educacao e, consequentemente, a aprendizagem e qualidade de vida dos alunos.

Atualmente, tem havido um crescente interesse em incluir programas de
educacédo financeira em escolas. Uma maior atencdo foi dada ao Ensino Médio,
embora a questdo sobre como o0s primeiros alunos devem ter contato com a
educacao financeira estd em debate entre académicos e formuladores de politicas
em paises em desenvolvimento e desenvolvidos, como Gana, Peru, Chile, Brasil e
os EUA.

Essa € uma preocupacao legitima, jA que muitas decisfes tomadas na vida
cotidiana podem ser vistas como financeiros. Por exemplo, a magnitude de um
investimento em acumulagéo de conhecimento hoje - e, portanto, a quantidade de
lazer a ser sacrificada - depende do esperado retorna na educacao. Sacrificar o
consumo hoje (poupar) para consumir mais no futuro € uma decisdo financeira
semelhante que pode afetar o bem-estar de um individuo em longo prazo. Melhor
saude amanha significa algum sacrificio hoje - bons habitos alimentares e exercicio
fisico. Todas as escolhas que exigem algum sacrificio (custo) no presente visando
ter algo melhor no futuro (beneficio) sdo decisdes de investimento e, portanto,
decisbes associadas a educacio financeira (ARAUJO, 2009).

Este debate revela o desafio enfrentado pelos governos e instituicbes
internacionais comprometidas em incluir financeiramente milhées de individuos
analfabetos em um mundo com produtos e servicos financeiros complexos
(LUSARDI; MITCHELL, 2014).

Para mencionar um dos contextos em que a educacao financeira se mostra
relevante, evidéncias sugerem que varios individuos e empreendedores nao
conseguem maximizar os retornos-investimento devido a mas decisdes financeiras.
Parte do problema esta relacionada a questdes comportamentais (vieses), como a
falta de autocontrole (ndo ser capaz de conter impulsos, por exemplo) e a
procrastinacao (por exemplo, ndo ter o habito de fazer um plano financeiro ou uma
planilha de gastos) (XU; ZIA, 2015; ALAN; ERTAC, 2015; CARPENA et al., 2015).

Outra parte esta relacionada a falta de informacdo, o que eventualmente
leva a subestimacdo de retornos potenciais (JENSEN, 2010). Por fim, a falta de
conhecimento formal (treinamento) € o terceiro fator relevante (FERNANDES;
LYNCH; NETEMEYER, 2014).
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Assim, aprender a lidar com essas transacdes inerentes a escolha
intertemporal, e aprender a ler textos financeiros (por exemplo, uma conta de luz ou
um contrato) e dominar conceitos formais (por exemplo, taxas de juros), é
certamente importante.

Do exposto depreende-se que as escolas devem considerar a integracdo de
temas financeiros em seus curriculos tendo em vista 0s beneficios pessoais e
profissionais que esta disciplina pode oferecer, abrindo espaco para maiores
oportunidades de trabalho e cidadania.

Para que o trabalho nas salas de aula de matematica implique aprendizagem
de conceitos, favorecendo a apropriacédo, por parte dos alunos, dos conhecimentos
necessarios a sua formacdo, torna-se indispensavel aproximar os conteldos
matematicos aos temas significativos do mundo atual e incluir questdes vinculadas a
realidade e interesse dos alunos.

No Brasil, a partir de 1996, o Ministério da Educacao e do Desporto deu inicio
a uma reestruturacdo em seu sistema educacional, por meio da elaboragdo de
documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que chegaram as
escolas “[...] com a intengdo de ampliar e aprofundar um debate educacional que
envolva escolas, pais, governo e sociedade, e dé origem a uma transformacéao
positiva no sistema educativo brasileiro” (BRASIL, 1998, p. 5).

A Secretaria da Educacdo, por meio dos PCN, instituiu o trabalho com
guestdes sociais a serem apresentadas para a aprendizagem dos alunos, com a
mesma importancia das areas convencionais. Entdo, os temas transversais: ética,
meio ambiente, trabalho e consumo, saude, pluralidade cultural e orientacdo sexual,
devem ser desenvolvidos em sala de aula, tendo a ética como eixo norteador, que
leva a reflexdo critica e a construcdo da cidadania.

Uma forma de introduzir as questfes politicas, sociais, culturais e ambientais
no ensino da matematica, pode ser por meio da resolucdo de problemas ampliados
que nao envolvam apenas o conteddo em si, mas a producdo de significados
referentes as questdes abordadas.

Para que isso ocorra, propomos, a luz do trabalho de outros educadores, uma
mudanca na estruturacdo dos conteudos curriculares, colocando os temas
transversais como eixos longitudinais do curriculo. Moraes (2003, p. 204) coloca que

0s temas transversais séo politico-sociais,
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[...] s&o o caminho ideal para a politizacdo de nossos alunos, indo além do
discurso dos PCN, na consecucao de uma sociedade igualitaria. Séo eles
gue permitem a apropriacdo de conceitos, mudancas de atitudes e
procedimentos onde cada aluno participara de forma autbnoma na
construgéo e melhorias da comunidade em que se insere.

Eles devem ser trabalhados em todas as disciplinas, e ndo tratados como
novos conteddos a serem acrescentados aos ja existentes, constituindo-se no centro

das atuais preocupacdes sociais.
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3 A PHC E A SUPERACAO DA DESVALORIZACAO DOS CONTEUDOS
ESCOLARES

3.1 A RELEVANCIA DO ENSINO DA EDUCACAO FINANCEIRA EM UMA
SOCIEDADE CAPITALISTA

A ascensdo da civilizacdo cientifica e tecnolégica do século XX foi
acompanhada por uma visdo materialista dominante do mundo, & medida que as
religides, culturas e valores tradicionais pareciam cada vez mais irrelevantes e
incapazes de responder aos desafios do mundo moderno (MARQUES, 2010). Na
auséncia de acdo do topo, a melhor esperanca para uma resposta € através de uma
mudanca de baixo para cima, por individuos e comunidades, para uma vida mais
responsavel.

O desenvolvimento econémico e social promovido pelos avancos de producao
do sistema capitalista tem se sustentado a partir de um mecanismo de circularidade,
onde o consumo assume o papel de garantidor de sobrevivéncia desse sistema. Ao
consumo se atribui a funcédo de gerar o lucro esperado pelos agentes econdmicos
gue, com issO, geram mais empregos e propiciam o aumento de renda e de poder
aquisitivo da populacéo, levando, por via de consequéncia, a um maior e ilimitado
consumo de bens, sejam eles essenciais ou supérfluos.

Esse modelo de desenvolvimento obteve impulso adicional com a chamada
“democratizacédo do crédito” e permitiu ao mercado financeiro incorporar segmentos
sociais antes excluidos, como aposentados e populacdo de baixa renda
(LIPOVETSKY, 2007).

Com o aumento do volume de crédito, de acordo com a mesma logica liberal,
se fomenta de forma significativa o consumo, obrigando o setor produtivo a fabricar
mais bens e, por via de consequéncia, empregar mais pessoas, aumentando a
renda da populacéo, que, com isso, passa a consumir ainda mais.

Esse processo levou a niveis tdo elevados de consumo que ja se fala em
“sociedade do hiperconsumo” (LIPOVETSKY, 2007), onde os produtos tém, a cada
dia que passa, menor durabilidade — muitas das vezes até com obsolescéncia
programada pelo produtor — e a felicidade passa a ser representada pela

possibilidade de adquirir um volume de bens em intensidade sempre crescente,
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exigindo uso imediato e rapida substituicdo dos objetos destinados a satisfazé-la
(BAUMAN, 2008).

A maioria das economias modernas € impulsionada pelo consumo, mantida,
se necessario, aumentando os niveis de endividamento. Conforme explicam Oliveira
e Wolf (2016), enquanto a taxa de crescimento for superior a taxa de juros, €
possivel pagar dividas com juros. Se 0 crescimento diminuir ou parar, a
inadimpléncia é inevitavel. A sociedade de consumo era uma criagdo necessaria
para manter as pessoas comprando independentemente de suas reais
necessidades. Esse imperativo absoluto para o crescimento econdmico no atual
paradigma esta trazendo consequéncias ambientais e sociais. O aumento do preco
da energia, os custos de mitigacdo e adaptacdo as mudancas climaticas, escassez
de materiais essenciais, precos mais altos dos alimentos, os custos de salde da
poluicdo e envelhecimento das sociedades, os custos da inseguranca da
instabilidade social, sdo algumas das consequéncias do crescimento que a
economia experimentou nas ultimas décadas.

Para o individuo, o consumismo é atraente porque oferece um proposito na
vida e aceitacdo social dentro da visdo de mundo estreitamente materialista. A
compra de simbolos de status assegura o lugar do homem na hierarquia social ou
sua identificacdo com um grupo especifico. Isso € cultivado através de manipulacéo
psicolégica e marketing, que investem em desejos fisicos e em hedonismo, para
criar consumidores passivos (LIPOVETSKY, 2007).

As consequéncias negativas desse modelo de desenvolvimento, fundado no
aumento de consumo exacerbado, estdo a cada dia, mais evidenciadas. Os graves
problemas que vém sendo gerados ao meio ambiente e o0 agravamento das
desigualdades sociais que o consumo irracional de bens promove aponta para a
necessidade de serem implementadas medidas que se inspirem numa perspectiva
ética de consumo, tornando este compativel com a justica social e com a
responsabilidade e sustentabilidade do meio ambiente.

Dentre as consequéncias negativas decorrentes do consumo exagerado,
especial atengdo tem sido dedicada ao fendmeno do superendividamento, tanto na
intencao de entender o problema, identificar suas causas, delinear seus contornos,
antever suas consequéncias, quanto na busca de medidas que o previnam ou
promovam saida para aqueles que se encontram em situacdo de insolvéncia
(MARQUES, 2010).
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Com esse objetivo, muitos estudos, em diversas areas do conhecimento,
foram e continuam sendo levados a efeito com o objetivo de tentar enfrentar esse
problema que € reconhecidamente global, uma vez que inerente a todas as
sociedades de consumo.

Sensiveis as vozes que vém se somando no sentido de alertar para as
dimensdes quase catastroficas do problema, sdo muitos os paises que ja inseriram
em seu arcabouco legal normas cada vez mais especificas e voltadas tanto a
prevencdo do superendividamento quanto a tentativa de construir um sistema de
insolvéncia que seja ao mesmo tempo educativo e também restaurativo para o
consumidor endividado e para aquele que podera se endividar.

Programas de educacao financeira presentes hoje na politica publica de
diferentes paises se desenvolvem, de forma mais significativa, a partir do fim dos
anos de 1990 (LAZARUS, 2016).

A OECD (2013), capitaneando esse movimento, ndo apenas estimula essas
iniciativas, como endossa tais projetos, desenvolvendo pesquisas que ampliam a
discussdo e compartilham experiéncias entre 0s paises participantes. Ao conceber
uma rede internacional em educacao financeira (International Network on Financial
Education — INFE), a organizacdo reine uma série de instituicbes governamentais
que produz, regularmente, estudos e avaliacdes, objetivando construir um espaco
colaborativo, além de uma colecéo de analises referentes a programas de educacao
e conscientizacgao financeira (PORTO et al, 2017).

Apesar de ndo estarem restritos a esse foco, os programas de educacéo
financeira estdo muito associados a promocdo de conhecimentos sobre a
organizacdo de orcamentos e a gestdo de financas pessoais. Segundo Porto et al.
(2017), ao se preocuparem com os efeitos do endividamento das pessoas, oferecem
orientacdes e propdem métodos para a administracdo dos recursos e controle dos
gastos. Ao partir do pressuposto de que as pessoas, em geral, ndo tém
conhecimentos béasicos para lidar com os produtos e servicos financeiros, € comum
que diferentes agentes e instituicbes optem por propor um trabalho considerado de
base, com intuito de informar as pessoas sobre matérias financeiras mais cotidianas,
antes de especializar em assuntos mais especificos como mercado de capitais ou

previdéncia complementar.
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No Brasil, essa linha de preocupacdes fez com que, em 2007, um grupo
composto por agentes do governo, membros da sociedade civil e do setor privado?,
formassem um grupo de trabalho com intuito de desenvolver um projeto que
melhorasse o grau de educacao financeira da populacdo brasileira (PORTO et al.,
2017).

Em 2010, o trabalho desenvolvido por este grupo, tendo como referéncia os
principios e recomendacdes da OECD (Organisation for Economic Cooperation and
Development) e as iniciativas ja existentes nos Estados Unidos, Reino Unido e
Australia, foi aprovado e consagrado politica de Estado. O decreto de Lei 7.397, de
22.12.2010, institui no pais a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF)
(PORTO et al., 2017).

A maioria das economias modernas € impulsionada pelo consumo, mantida,
se necessario, aumentando os niveis de endividamento. Conforme explicam Oliveira
e Wolf (2016), enquanto a taxa de crescimento for superior a taxa de juros, é
possivel pagar dividas com juros. Se o0 crescimento diminuir ou parar, a
inadimpléncia é inevitavel. A sociedade de consumo era uma criagdo necessaria
para manter as pessoas comprando independentemente de suas reais
necessidades. Esse imperativo absoluto para o crescimento econdmico no atual
paradigma esta trazendo consequéncias ambientais e sociais. O aumento do preco
da energia, os custos de mitigacdo e adaptacdo as mudancas climaticas, escassez
de materiais essenciais, precos mais altos dos alimentos, os custos de saude da
poluicdo e envelhecimento das sociedades, 0s custos da inseguranca da
instabilidade social, sdo algumas das consequéncias do crescimento que a
economia experimentou nas ultimas décadas.

Esse processo levou a niveis tdo elevados de consumo que ja se fala em
“sociedade do hiperconsumo” (LIPOVETSKY, 2007), onde os produtos tém, a cada
dia que passa, menor durabilidade — muitas das vezes até com obsolescéncia
programada pelo produtor — e a felicidade passa a ser representada pela

possibilidade de adquirir um volume de bens em intensidade sempre crescente,

1 Além dos componentes do COREMEC (BCB, PREVIC, CVM, SUSEP), foram envolvidos o
Ministério da Fazenda (MF), Educacdo (MEC), Justica (MJ) e Previdéncia Social (MPAS). Além de
consultas a outros atores publicos e privados: autoridades estaduais e municipais (CONSED,
UNDIME, secretarias estaduais de educacdo), associa¢cbes privadas de classe e especialistas (em
pedagogia, psicologia econdmica, didatica, comunicac¢ao).
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exigindo uso imediato e rapida substituicdo dos objetos destinados a satisfazé-la
(BAUMAN, 2008).

Para o individuo, o consumismo é atraente porque oferece um propdsito na
vida e aceitacdo social dentro da visdo de mundo estreitamente materialista. A
compra de simbolos de status assegura o lugar do homem na hierarquia social ou
sua identificacdo com um grupo especifico. Isso € cultivado através de manipulacéo
psicolégica e marketing, que investem em desejos fisicos e em hedonismo, para
criar consumidores passivos (LIPOVETSKY, 2007).

Conforme especificado no plano diretor da ENEF, o conceito de educacao
financeira desenvolvido, em 2005, pela OECD serviu de inspiracao para construir a
definicdo adotada no pais. Alinhada aos pontos delineados por esta organizacéo, a
ENEF apresenta-se, assim, como uma politica de Estado, de carater permanente,
propondo uma acéo conjunta entre esfera publica e privada, visando alcancar trés
objetivos: (1) promover e fomentar a cultura da educacéo financeira no pais; (2)
ampliar a compreensao do cidaddo, para que seja capaz de fazer escolhas
conscientes quanto a administracéo de seus recursos; (3) contribuir para a eficiéncia
e solidez dos mercados financeiros, de capitais, de seguros, de previdéncia e de
capitalizacado (BACEN, 2013). O conceito de educacéo financeira trazido pela ENEF

encontra-se a seguir descrito:

A educacdo financeira é o processo mediante o qual os individuos e as
sociedades melhoram sua compreensdo dos conceitos e dos produtos
financeiros, de maneira que, com informacéo, formacéo e orientacéo claras,
adquiram os valores e as competéncias necessarios para se tornarem
conscientes das oportunidades e dos riscos neles envolvidos e, entao,
fagam escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda, adotem
outras a¢6es que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo
consistente para formagdo de individuos e sociedades responsaveis,
comprometidos com o futuro (BACEN, 2013, p. 20).

Quando sdo analisados os efeitos da crise financeira de 2008, pode-se
considerar ainda a educacao financeira como um modelo preventivo, para que as
pessoas estejam preparadas para possiveis desequilibrios na economia (nacional ou
internacional) (OLIVEIRA; WOLF, 2016). Como medida preventiva, contribuiria
também para a reducédo dos riscos que decisbes de consumo ou de aplicacdes
financeiras ndo adequadas poderiam trazer para o futuro do préprio individuo ou de

sua familia.
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Todavia, para além da esfera individual, outros dois motivos parecem
essenciais para a compreensdo das preocupacfes do governo brasileiro com a
educacdo financeira. O primeiro deles, segundo Porto et al. (2017) aborda o
envelhecimento da populagéo, considerando um significativo incremento dos gastos
com a saude. O segundo considera ndo s6 a maior longevidade, mas também a
reducdo da taxa de natalidade — fatores que, no futuro, implicariam um menor
namero de trabalhadores e uma maior camada da populacdo aposentada —
trazendo, neste caso, desafios para a previdéncia social. Ha, assim, grande
interesse de que as pessoas saibam fazer escolhas de investimentos e
acompanhem a gestdo de seus recursos. Ao pouparem, as pessoas teriam a
disposicdo uma reserva de dinheiro, ndo apenas para 0s possiveis gastos com
problemas de saude, mas também como um complemento da aposentadoria,
medida que contribuiria para assegurar a qualidade de vida na chamada terceira
idade. Além do mais, € imaginado que esta elevacao da taxa de poupanca brasileira,
consequentemente, aumentaria a possibilidade de investimentos por parte do
governo.

No ambito dos debates sobre educacdo e inclusdo financeira, ou em
complemento aos trabalhos de protecdo ao consumidor, muitos dos esforcos da
OECD consistem em oferecer guias e principios para a implementacédo e avaliacao
de programas e politicas publicas. High-Level Principles on National Strategies for
Financial Education ou Policy Handbook on the Implementation of National
Strategies for Financial Education sdo exemplos de estudos e publicacbes que
cumprem funcdes multiplas: sdo dedicados a instruir implementacées, catalogar as
iniciativas existentes, apontar tendéncias, avaliar e comparar as solucfes, além de
definir boas praticas. Ao mesmo tempo que promovem ideias e conceitos, alinham
0s procedimentos para a implementacdo das estratégias nacionais de educacao
financeira.

Em publicacdo conjunta, Advancing National Strategies for Financial
Education (2013), OECD e G20? apresentam mais de 20 experiéncias relativas ao

2 O Grupo dos Vinte (G20) é, para seus membros, o principal forum para a cooperacgdo e tomada de
decisao econdmica internacional. A sua composicao inclui 19 paises mais a Unido Europeia. O G20 é
apoiado por organizac¢des internacionais que incluem: o Conselho de Estabilidade Financeira, a
Organizacdo Internacional do Trabalho, o Fundo Monetario Internacional, a Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico; as Nac¢des Unidas, o Banco Mundial e a Organizacao
Mundial do Comércio.
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desenvolvimento e implementacdo de Estratégias Nacionais para a Educacao
Financeira. Neste documento, divulgado como referéncia a gestores de politicas
publicas, fica nitida a importdncia da educacdo financeira para auxiliar os
consumidores na compreensédo e no uso de produtos financeiros considerados cada
vez mais sofisticados.

Envolvidos nestes debates, a solucéo sugerida pelos programas de educacao
financeira tem sido o da capacitacdo individual. No entanto, como visto
anteriormente, s@o previstas ndo apenas o desenvolvimento de técnicas e
habilidades para a gestdo dos orcamentos, mas a formulacdo de programas e
estratégias que tenham a poténcia de influenciar o comportamento das pessoas,
sugerindo mudancas na propria forma dos individuos lidarem e entenderem o
dinheiro a comecar pela escola com o ensino de educagéo financeira.

No Brasil, no século XX, ja houve, por exemplo, a insercdo do curso de
economia domeéstica nas escolas como uma formacéo feminina, sendo uma matéria
oferecida na terceira e na quarta série, do curso ginasial (atualmente Ensino
Fundamental), e em todas as séries dos cursos classico e cientifico® (hoje, Ensino
Médio). No periodo da reforma Capanema, era atribuida ao Estado a
responsabilidade de ministrar as mulheres uma educacdo que as preparassem para
a vida do lar e para a administracdo da casa. Como explicam o0s autores
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2001; OLIVEIRA; WOLF, 2016), em 1942, o
programa de economia doméstica, além de aulas de higiene, enfermagem e
culinaria, incluia também estudos sobre o custo de vida e instru¢des sobre forma de
distribuicdo do salario do chefe da familia*.

No entanto, apesar de programas referentes a gestdo dos or¢camentos
familiares e domésticos ja terem integrado os curriculos das escolas, eles ganham
atualmente um novo peso e uniformidade com o envolvimento da OECD (e no caso

brasileiro, dos reguladores do Sistema Financeiro Nacional) adquirindo, em

3 Conforme descrito na Lei organica do ensino secundario. Decreto-Lei 4.244, de 09.04.1942.

4 Anos mais tarde, em 1954, era fundada no ambito universitario a graduacdo em Economia
Doméstica em Minas Gerais. O curso de graduacdo em Economia Doméstica, legalmente autorizado
em 1948 pela Lei Estadual 272 de 31.11.1948, foi implantado em 1954 na entdo Universidade Rural
do Estado de Minas Gerais — UREMG, hoje Universidade Federal de Vigcosa — UFV. O curso foi criado
a partir de um convénio firmado entre as universidades de Vigosa e de Purdue, nos Estados Unidos,
visando formar profissionais para trabalhar no emergente programa de extensdo rural, abrindo
espaco para a formacdo profissional das mulheres em uma escola até entdo exclusivamente
masculina. Disponivel em: <http://www.ded.ufv.br/?page_id=626>. Acesso em: 6 fev. 2019.
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diferentes paises, o carater de politica publica de Estado. Além disso, as analises
dos orcamentos sdo agora acompanhadas por estudos de personalidade e
intervengdes nos comportamentos. Segundo Porto et al. (2017), questdes como
autoconfianga, auto-controle, capacidades avaliativas ou inclinagdes a sentimentos
otimistas ou pessimistas sdo exemplos de temas considerados nestes estudos mais
recentes.

Guiados pelo interesse de capacitar as pessoas para que estas facam “boas
escolhas financeiras” e se empenhem em modelos de gestdo financeira,
considerados “mais apropriados”, avaliagdes cognitivas, estudos sobre propensdes
comportamentais ou testes de personalidade adquirem significativa relevancia na
formulag&o de programas de educagao financeira, no entanto, ainda sdo poucas as
escolas que tém a disciplina educacéo financeira em suas grades curriculares, o que
leva a pensar sobre a necessidade de um curriculo voltado mais para a realidade

dos alunos, priorizando a pedagogia historico-critica conforme se vera a seguir.

3.2 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Para a pedagogia historico-critica, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2005). Se
orientada por essa perspectiva, a escola realizaria a mediagdo de um projeto social
gue prima pela humanizacéo de cada individuo através do processo de transmissao-
assimilacdo da cultura. Na socializacdo do saber elaborado, sistematizado, erudito,
reside a especificidade e a raz&o de existir a educagao escolar.

Para tanto, Saviani (2005) preconiza que tudo aquilo que descaracteriza o
trabalho escolar deve ceder lugar ao que é essencial; o que é secundario, ao
principal. Segundo Saviani, para que iSSO ocorra, € preciso superar a organizacao
burguesa da escola publica para corresponder aos interesses e necessidades
educacionais da classe proletaria, o que sera possivel se articular esses interesses
em torno de uma “concepgao historico-proletaria de cultura”, apesar de todos os
desafios e obstaculos que a atual organizacéo produtiva impde a essa tarefa.

No entanto, segundo Oliveira e Wolf (2016), ndo se tem, na pedagogia
historico-critica, a negacdo do conhecimento burgués elaborado a partir da

organizagdo produtiva capitalista, ao contrario, defende a apropriacdo dos
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conhecimentos classicos, cujo acesso geralmente € negado a classe proletéaria.
Nesse sentido, a apropriacdo da cultura produzida e acumulada ao longo da historia
€ uma condicao para a producao de novos conhecimentos e de uma nova sociedade
articulada as necessidades existenciais dos trabalhadores.

A este respeito, cumpre destacar que, segundo Saviani (2005), a socializacao
do saber objetivo consiste no ponto de partida da acdo pedagdgica escolar,
permitindo tanto a apropriagdo da cultura universal como o entendimento das
condi¢bes em que foi produzida. Assim, ao longo do processo de escolarizagdo, os
alunos terdo possibilidade de compreender a atual organizacdo social e condi¢cdes
tedricas para atuar na constru¢do de uma nova sociedade.

A proposicdo da pedagogia histérico-critica € uma resposta aos limites das
teorias critico-reprodutivistas circunscritos a explicitacdo dos mecanismos de
dominacdo burguesa, presentes também na escola publica, sob a inculcacao
ideologica e reproducdo das relacbes de producdo capitalistas, bem como pela
violéncia simbdlica. Os autores critico-reprodutivistas, ao desvendarem a funcéo
principal da escola como instituicdo a servico da burguesia, nao vislumbraram
saidas, alternativas e propostas praticas para a educacao sob a égide do capitalismo
(OLIVEIRA; WOLF, 2016).

No entanto, a utilizacdo das categorias de contradi¢cao, historicidade e classe
social para a compreensdo educacao escolar, decorrentes da concepcao dialética
marxista, permitiram a Saviani (2005) vislumbrar uma alternativa pedagogica
articulada aos interesses da classe trabalhadora, que embora sabendo-se
determinada pela organizacdo produtiva, permitisse a professores e alunos agir
positivamente sobre os elementos determinantes da instituicdo escolar, através da
socializacao e apropriacédo do saber sistematizado.

Dessa percepcao, conforme Porto et al (2017), decorrem 0s principais
pressupostos teoricos e praticos que constituem a pedagogia historico-critica entre
0s quais, a relevancia para a finalidade da acdo pedagdgica, a qual indica que
conteudos, meétodos, acdes, processos sdo mais adequados e necessarios para
alcanca-la. Nesse sentido, sustentam os autores que, para a pedagogia historico-
critica, a finalidade principal da escola é possibilitar a humanizagdo dos alunos
através da socializacdo e apropriacdo do saber metddico. A consecucdo dessa
intencdo passa necessariamente pela selecdo e organizacdo sistematica dos

conteudos relevantes produzidos ao longo da histéria que precisam ser apropriados
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pelas geracdes para que adquiram a natureza social humana decorrente das
realizac6es humanas em vista da producao de sua existéncia através do trabalho.

Concomitante a essa tarefa, como dito por Oliveira e Wolf (2016), a escola
também permite a compreensdo da organizacdo social como resultado da acéo
humana sobre a natureza e, portanto, como produto da historia. Disso decorre que,
no ponto de chegada do processo pedagdgico, pessoas humanizadas, ou seja,
dotadas de caracteristicas e funcdes tipicamente humanas e de posse dos
conhecimentos cientificos, podem atuar na construgdo de uma nova sociedade,
diferente desta, marcada por injustica, desigualdade, dominacédo e excluséao.

Como a pedagogia historico-critica procura “compreender a questao
educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo” (SAVIANI, 2005, p.
88), apresenta uma proposta pedagdgica que corresponde aos interesses daqueles
qgue lutam pela transformacdo da sociedade, pois, a determinacdo que a escola
recebe ndo é absoluta; ha um espaco de acdo, embora ténue, em que a educacao
pode interferir sobre as pessoas e a sociedade, contribuindo para a transformacao.
Como na sociedade capitalista a escola € a instituicdo social responséavel pela
educacdo das novas geracOes, o trabalho pedagdgico realizado nesta instituicdo,
pode implicar na luta pela superacao da atual organizacao social.

Em sua obra, Saviani (2005) trata dos desafios que a pedagogia historico-
critica encontra para ser efetivada a partir do estudo sobre a materialidade da acdo
pedagdgica, a qual condiciona o seu desenvolvimento, uma vez que a pratica € o
critério de verdade da teoria e que, se a pratica ndo avancar, a teoria ndo tem
condicbes de responder aos problemas ainda nado tratados teoricamente ou que
necessitam novas formulagoes.

Além desse desafio, Saviani (2005) trata também sobre trés (3) grandes
desafios que a educacdo brasileira precisa enfrentar, a saber: auséncia de um
sistema educacional, a organizacdo do sistema e das escolas e a descontinuidade
das politicas educacionais. Segundo ele, se esses problemas gerais ndo forem
enfrentados, é praticamente impossivel qualquer avan¢go no campo da pratica
pedagdgica. No entanto, propde aos educadores mobilizacdo e luta como meio para
pressionar 0S governos e exigir avangos nessas questoes.

Ao tratar sobre o método de ensino, Saviani (2005) corresponde ao desejo
dos educadores que também almejavam novas alternativas que possibilitassem a

articulagéo da escola aos interesses dos trabalhadores e que, naquela ocasiao, nao
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vislumbravam como proceder em sala de aula. O método de ensino proposto pela
pedagogia histérico-critica, extraido do método da economia politica proposto por
Marx em “Contribuicdo a critica da economia politica”, prevé o movimento do
conhecimento que permite a “passagem do empirico ao concreto, pela mediagdo do
abstrato. Ou da sincrese a sintese, pela mediagdo da analise” (SAVIANI, 2005, p.
142).

Esse método pedagdgico prevé um movimento que perpassa por cinco
passos, embora ndo de forma estatica e linear, possibilitando a passagem do ponto
de partida ao ponto de chegada através de trés momentos: problematizacao,
instrumentalizacdo e catarse. A atividade docente € fundamental, pois objetiva
realizar e conduzir a mediacdo pedagdgica que possibilita a apropriacdo dos
conhecimentos significativos produzidos ao longo da historia, indispensaveis tanto
para a compreensao da realidade humana quanto para humanizacéo dos individuos,
condicdo para a luta pela superacéo do capitalismo, o que se utiliza da escola, tanto
para impedir o acesso aos conhecimentos cientificos quanto para obstaculizar o
desenvolvimento das capacidades tipicamente humanas, objetivando sua
perpetuacdo como modo de producdo (SAVIANI, 2005).

Na historia recente do Brasil, sabe-se que a inclusao financeira se tornou uma
questao politica que fundamenta, direta e/ou indiretamente, uma rede de politicas
publicas sustentadas, especialmente, nas ideias de mobilidade socioecondémica e de
distribuicdo de renda. Tal tendéncia encontrou, como visto, respaldo numa ordem
internacional baseada historicamente na “ciéncia do desenvolvimento”. Tais
tendéncias aliaram-se, entre outros, ao paradigma global da reducdo da pobreza
cuja gramatica propria encontra respaldo politico nas nogdes de “parceria”,
“participacao”, “cidadania” e “democracia” (MOSSE, 2005, p. 2).

No entanto, essa ordem aparentemente pacificada no debate contemporaneo
tem a sua historicidade. O debate sobre esse consenso sofreu, num recente
intervalo de tempo, uma mudanca no seu referencial neoliberal. Se ao longo da
década de 1990 a centralidade dos debates e iniciativas da politica econdmica
nacional era direcionada a necessidade continua e descentralizada de ajustes
econdmicos estruturais, na sequéncia, o eixo foi deslocado para a promocao
crescente de medidas econdmicas mais inclusivas e voltadas a participagéo social.
Esta dltima agenda, em termos gerais, visava a promoc¢ado de oportunidades

econdmicas através da integracdo do mercado global e 0 aumento da seguranca e
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do empoderamento social e econébmico. Estes objetivos seriam propiciados a partir
de iniciativas institucionais capazes de promover arranjos de inovacdo da
governanca alinhados a estratégias locais de reducdo da pobreza (GASPARIN,
2007).

No tempo, referidas estratégias politicas e econdmicas assumiram como
substancia, entre outras, a crescente identificagao entre a “luta contra a pobreza” e a
chamada “inclusdo financeira”, em outras palavras, entre o desenvolvimento
econdmico e 0 acesso ao microcrédito e ao consumo. Especialmente, no Brasil e em
outros paises emergentes (como a Africa do Sul), esse processo propiciou, entre
outras, a expansao e a complexizacdo do acesso ao crédito, visando o incremento e
a diversificacdo da classe média, associando politicamente o crescimento do acesso
a bens e a instituicbes financeiras ao reconhecimento de direitos sociais
(KISTEMANN JR., 2011).

Como é possivel perceber, a inclusdo financeira, além do seu ja referido
contexto de producao politico-conceitual, também parece ter um lugar privilegiado de
acdo e de legitimacao. Praticamente, ndo ha como se falar de inclusdo financeira
sem a referéncia fundamental as escolas e suas grades curriculares que devem abrir
espaco para a educacéo financeira priorizando, a pedagogia historico-critica.

Segundo Saviani (2013) considerando que as caracteristicas especificamente
humanas nao estdo inscritas na genética e, portanto, ndo sdo herdadas pelos
individuos ao nascer, mas produzidas historicamente e devem ser adquiridas
através da atividade educativa, a pedagogia histérico-critica conceitua a educacéo
como a producéo, direta e intencional, em cada individuo, que € produzida histérica
e coletivamente pela humanidade. Isso quer dizer que o papel da educacéo é tornar
individuos contemporéneos ao seu tempo, tendo em vista que, 0s homens ja estao
em um contexto historico, ou seja, produto das acdes das geracdes anteriores.
Percebe-se, entdo, que o individuo humano, ao nascer, ja esta grandemente
determinado pelas condic6es do ambiente fisico que, em nosso tempo, ja esta super
determinado pelo conhecimento produzido pela humanidade, expresso em campos
cientificos como geologia, geografia, agronomia, assim como pelo complexo das
ciéncias fisico-quimicas e naturais. Isso significa que, além do ambiente fisico, a
crianca também nasce predeterminada pelo ambiente cultural representado pelo

ambiente humano constituido com sua linguagem, costumes, moralidade,
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expressdes artisticas, religido, organizacdo econbmica e politica, sua historia
especifica. E se encaixa nesse conjunto, € influenciado por ele, depende disso.

Também, na relagdo entre o individuo e a sociedade, consoante o
pensamento de Vygotsky (2003), a individualidade humana sé é passivel de
compreensao se adotar-se como pressuposto o contexto das relacdes sociais, em
gue o homem esta inserto. Segundo o autor, o comportamento “é o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas liga¢des entre historia
individual e histéria social” (VYGOTSKY, 2003, p. 40).

Ao compreender o ser humano como ser historico, € possivel perceber que a
historicidade € construida com a apropriacdo do conhecimento produzido
socialmente a partir das interacbes sociais e na interagdo com novos
conhecimentos. Assim, o homem é um ser social e ao mesmo tempo histoérico e € a
necessidade de satisfazer suas demandas que o motiva a trabalhar e modificar a
natureza, estabelecer relagbes com seus pares, produzir conhecimentos, edificar a
sociedade e construir a historia. E, assim, um ser em constante construcdo, que vai
se perpetuando no espaco social e histérico (REGO, 1995).

Por esta perspectiva, o conhecimento veiculado pela escola é uma
oportunidade de as criancas apoderarem-se dessa heranca cultural, edificada pela
humanidade. Esta dimensao, de certa maneira, concretiza-se na constru¢cao dos
curriculos escolares.

Segundo Vygostky (2003), o conhecimento € construido pela interacao
mediada por diversas relacfes. Dito de outra forma, o conhecimento ndo depende
apenas da acdo do sujeito sobre uma determinada realidade, mas também e,
principalmente, pela mediagdo do “outro social” (objetos, interagdes sociais,
organizacdo ambiental e outros).

A ideia de mediacdo proposta por Vygotsky (2003) buscou inspiracdo no
pensamento de Engels que identifica, sob a ética de uma antropologia marxista, a
transformacao da natureza pelo trabalho como o elemento fundamental da histéria
humana, pois, ao tornar possivel que o homem transforme a natureza, também
viabiliza sua propria transformacéao.

A praxis segundo Vygotsky (2003) se encontra relacionada a determinacao
social versus a determinacdo biologica sobre o individuo. O desenvolvimento
biolégico se concretiza através do desenvolvimento social e historico. Entéo, é

apropriando-se do processo cultural histérico da humanidade que o homem se faz
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realmente humano. Porém, o comportamento humano, é orientado principalmente
pelas leis que regem a evolucdo historica da sociedade. O ser humano nao é
determinado somente por influéncias bioldgicas, mas também por influéncias
historicas.

Quando o educador compreende esta relacdo, consegue exercer com
confianca a sua funcdo de mediador do conhecimento.

Assim, a func@o precipua da escola € ministrar conteldos que tornem
possivel ao aluno realizar interpretagbes no decorrer do tempo, ou mesmo
instrumentalizando outros meios interpretativos, a exemplo do senso comum. A
maneira como 0s conteudos serdo fracionados e sequenciados para que se dé a
assimilacao precisa ser elaborada de forma criteriosa, pois apenas fornecer o saber
sistematizado, ndo € suficiente; € preciso viabilizar meios para sua transmissao-
assimilacao (SAVIANI, 2013).

Proposta por Saviani (2000) em Escola e democracia, a pedagogia histérico-
critica tem como fundamento epistemoldgico a Teoria Histérico-cultural de Vigotski
que, em sintese, propée um movimento dialético de constru¢cdo do conhecimento
gue parte da pratica, vai até a teoria e retorna para a pratica, mas ndo a mesma, por
agora esta pratica sera percebida em outro nivel de abstracdo e compreensao.

A Pedagogia Histoérico-Critica, segundo Saviani, “envolve a necessidade de
se compreender a Educacdo no seu desenvolvimento historico objetivo” (SAVIANI,
2013, p.95-96). Saviani entende que a educacdo é uma constru¢cdo humana e que,
por coeréncia filosofica, a concepcao desta visdo na Pedagogia Histérico-Critica € “o
materialismo histérico, ou seja, a compreensdao da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cdes materiais da existéncia
humana” (SAVIANI, 2013, p.91). Por conseguinte, essa visdo compreende que a
educacao é construida e transformada pela sociedade com o passar do tempo e que
a educacao também transforma a sociedade, sendo, portanto, uma visao “critico-
dialética”, ou seja, “histérico-critica” e que muda a forma de ver a Educacao. Para

Saviani,

[...] esta formulacdo envolve a necessidade de se compreender a Educacéo
no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagégica cujo ponto de
referéncia, cujo compromisso, seja a transformacéo da sociedade e ndo sua
manutencédo, a sua perpetuacdo (SAVIANI, 2013, p. 96).
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A Educacéo, nesse caso, ja ndo é mais vista como a correcdo das distor¢oes,
formadora do individuo para viver adaptado em sociedade, Saviani compreende as
multiplas determinagBes entre escola e sociedade e percebe a escola como
transformadora da realidade social, na medida em que, pela mediagdo do
conhecimento, forma sujeitos capazes de atuar criticamente e mudar o status quo.

A concepcéao Histérico-Critica tem como principio educativo o trabalho e a
educacdo como uma exigéncia “do e para o processo de trabalho, bem como €, ela
prépria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2013, p.97). O conceito adotado por
Saviani, na linha do Materialismo Historico, entende o trabalho como uma acao
humana intencional, planejada, a fim de modificar a natureza para garantia da
sobrevivéncia do homem, seja como um trabalho material da producdo de bens ou
como um trabalho ndo material, na producédo de saberes, da ética e da estética. A
Educacao é tratada pelo autor como um trabalho ndo material, onde os processos
de producéo e consumo estao “imbricados”, fazem-se ao mesmo momento e tem a
ver com ‘“ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades” que
devem ser assimilados pelo homem, “tendo em vista a constituicdo de algo como
uma segunda natureza”, sobre a natureza bioldgica. Pois, como a natureza humana
€ construida socialmente, pode-se afirmar entdo que “o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013,
p.21). Ou seja, educar humaniza.

A Préatica Social Inicial do Conteddo € o primeiro passo da pedagogia
histérico-critica, mas o ponto de partida do processo de aprendizagem. Nao é a
escola, o professor, a sala de aula, o aluno que determina qual sera o ponto de
partida, mas sim a realidade social mais ampla na qual todos os agentes da
aprendizagem estédo inseridos. O agir humano sobre a natureza produz tanto a
realidade material quanto a realidade simbdlica, artistica, econdmica, cultural,
religiosa. Isto faz parte da realidade social que deve ser levada em consideragdo na
aprendizagem. Gasparin (2007), citando Corazza, deixa isso muito claro:

Na acdo do homem sobre o mundo e dos homens entre si é que se constitui
“[...] o patrimbnio social e cultural, representado pelos instrumentos de
producdo, pelas forcas produtivas, pelas relagdes sociais, pela linguagem,
pelas instituicdes, pelo pensamento” (idem, ibidem). Esse patriménio da
humanidade possui especificidades proprias relativas a época, ao lugar, a
histéria em que foi produzido. Isso significa que € sempre contextualizado e
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determinado por intencées e necessidades humanas. (GASPARIN, 2007,
p.4).

Uma vez que a realidade social mais ampla deve ser o primeiro momento da
aprendizagem, a Pratica Social Inicial caracteriza-se como uma preparacdo, a
mobilizacdo do aluno para a constru¢do do conhecimento (GASPARIN, 2007, p. 15).
O contexto historico, social, politico, cultural do aluno seré levado em consideracao
para fazer com que o conhecimento seja objeto de conhecer para aquele aluno que,
outrora, ndo o percebia deste modo.

Assim como afirma Gasparin  (2007), nenhum conhecimento &
automaticamente interessante, portanto, € necessario relacionar este conhecimento
cientifico partindo dos conhecimentos empiricos que os alunos tém. Feito isso, ter-
se-a uma possivel ponte entre a disciplina, com seus conteudos e conhecimento
cientificos, e a realidade social mais ampla do aluno, com conhecimento empiricos,
sSenso comum, crencgas, e assim por diante.

A Prética Social Inicial € a leitura de mundo trazida para a sala de aula. E a
partir da leitura de mundo destes alunos que é possivel iniciar um processo de
aprendizagem que interesse, no qual os alunos se mobilizem e sirva como didlogo
entre professor e aluno para que possam juntos construir o conhecimento.

O préximo passo deste método € a Problematizagéo, tdo importante quanto o
anterior para dar continuidade neste processo de aprendizagem conjunto de
discente e docente. Assim como em pesquisas de cunho cientifico, a
problematizacdo € o incdbmodo, a duvida, o desafio, um novo olhar, uma nova
perspectiva. E a possibilidade da “transicédo entre a pratica e a teoria, isto €, entre o
fazer cotidiano e a cultura elaborada” (GASPARIN, 2007, p. 35), ou seja, parte-se do
conhecimento empirico, pratico, alcancado pela Pratica Social Inicial e questiona-se
0 mesmo para que, em seguida, se possa alcancar a cultura elaborada. E na
Problematizacdo que questionamos a realidade social mais ampla.

Nesse processo de problematizacdo, tanto o conteddo quando a prética
social tomam novas feicdes. Ambos comecam a alterar-se: € o momento em
gue comeca a andlise da pratica e da teoria. Inicia-se o desmonte da
totalidade, mostrando ao aluno que ela é formada por multiplos aspectos
interligados. S&o evidenciadas também as diversas faces sob as quais pode
ser visto o conteudo, verificando sua pertinéncia e suas contradi¢bes, bem
como seu relacionamento com a pratica (GASPARIN, 2007, p. 36).
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Ora, se na Pratica Social Inicial foi percebido que a realidade social ampla é
formada de varias dimensodes, € na Problematizacdo que o desmonte acontece e 0
aluno consegue perceber estas multiplas dimensdes. Além disso, € na
Problematizag&o a possibilidade de, ao mesmo tempo, questionar a realidade social
ampla, mas também os conteudos exigidos pela disciplina.

O terceiro passo, chamado de Instrumentalizacdo, € o0 momento em que o0
conhecimento sistematizado “é posto a disposi¢do dos alunos para que o assimilem
e 0 recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construgdo
pessoal e profissional.” (GASPARIN, 2007, p. 53) Os alunos, ao se apropriarem do
conhecimento socialmente produzido e sistematizado para responderem as
questdes levantadas pela pratica social, adquirem o conteldo ndo por si mesmo,
mas com um objetivo pratico e concreto de resolver as questdes postas por ele, pelo
professor e pela sociedade (GASPARIN, 2007, p. 53). Em outras palavras, o
conhecimento cientifico € cotejado e analisado a partir do conhecimento cotidiano.

Logo em seguida da Instrumentalizagéo, tem-se o quarto passo, chamado de
Catarse. A partir do encontro da teoria e da pratica, do cientifico e do cotidiano, o

aluno realizard uma sintese deste encontro,

O educando mostra que, de um sincretismo inicial sobre a realidade social
do conteldo trabalhado, conclui agora com uma sintese, que € o0 momento
em que ele estrutura, em nova forma, seu pensamento sobre as questdes
que conduziram seu processo de aprendizagem. E 0 momento em que
indica quanto incorporou dos contetidos trabalhados; qual seu novo nivel de
aprendizagem (GASPARIN, 2007, p. 130).

E na Catarse® que o aluno incorpora efetivamente o conhecimento
sistematizado, € quando ele compreende, toma para si o saber e responde aos
anseios e duvidas diante do real. Ele constr6éi uma nova visdo de mundo, tem uma
outra leitura da realidade; se distancia de uma perspectiva “naturalizante” da vida
social e se aproxima da perspectiva historica do social, porque € produzido “pelos

homens em determinado tempo e lugar, com intencdes politicas explicitas ou

5 “Na Catarse o educando é capaz de situar e entender as questdes sociais postas no inicio e
trabalhadas nas demais fases, situando o conteddo em uma nova totalidade social e dando a
aprendizagem um novo sentido. Percebe, entdo, que ndo aprendeu apenas um contetdo, mas algo
que tem significado e utilidade para a sua vida, algo que Ihe exige o compromisso de atuar na
transformacéo social. O conteldo tem agora para ele uma significacdo: constitui um novo instrumento
de trabalho, de luta, de construcdo da realidade pessoal e social” (GASPARIN, 2007, p. 133).
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implicitas, atendendo a necessidades socioecon6micas situadas, desses mesmos
homens” (GASPARIN, 2007, p. 131).

O ultimo passo da Pedagogia Historico-critica €, novamente, a Prética Social-
Final. Partindo da realidade social ampla, problematizada e instrumentalizada com
0s conhecimentos acumulados, ao realizar a catarse, o resultado deste processo € 0
retorno a mesma realidade social, porém com uma nova postura, uma nova acao
mental. Sair do concreto, ir para a abstracao e retornar ao concreto pensado.

A Pratica Social Final € sempre uma pratica, seja ela pedagogica-escolar ou
futuramente profissional, entretanto, ndo se pode perder de vista que além destes
imperativos externos, a finalidade da escola é formar cidaddos. Nesse sentido

Gasparini (2007, p.148) explica que:

A Préatica Social Final é a confirmacdo de que aquilo que o educando
somente conseguia realizar com a ajuda dos outros agora o consegue
sozinho, ainda que trabalhando em grupo. E a expressdo mais forte de que
de fato se apropriou do contetido, aprendeu, e por isso sabe e aplica. E o
novo uso social dos conteldos cientificos aprendidos na escola
(GASPARIN, 2007, p. 148).

Isto posto, finaliza-se esta breve explanacdo sobre a Pedagogia Historico-
critica com a certeza de que quando a realidade social é considerada, tem-se como
pressuposto que a escola ndo deve se limitar a propagar informacbes e
conhecimentos, mas, sim, prepara-lo para o exercicio da cidadania e o mercado de
trabalho.

O trabalho com educacdo financeira vai ao encontro desta busca por
conhecimento para a vida, havendo a possibilidade de com a disciplina ministrar

conteudos politicos e sociais conforme sera visto a seguir.
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4 A EDUCACAO FINANCEIRA DIANTE DAS ARMADILHAS DO CAPITAL: O
ENSINO VIA TEMAS POLITICO-SOCIAIS

A Modelagem Matematica, sendo essa apontada por Chaves e Lorenzoni
(2010) como sendo um importante método para se obter resultados relevantes ao
ensino e confiaveis tal como qualquer outra metodologia de pesquisa e ainda como
procedimentos metodologicos pertinentes a aprendizagem.

Desse modo, Chaves e Lorenzoni (2010), apontam:

Como chegar a um resultado mais proximo possivel da realidade? Para
responder a tal pergunta, volta-se a discutir e a elaborar novas acdes, nessa
dindmica de investigar um problema que interfira nas a¢cdes que devam ser
desenvolvidas para, pelo menos, chegarmos préximos aos nNOSSOS
objetivos... Pode-se imaginar a riqueza de situagbes que emergem da
guestdo (quando discutidas em ambiente escolar). Nado pela beleza do
conteldo, mas pela pluralidade de caminhos a perseguir em busca de
resolu¢cdes de um problema concreto (CHAVES; LORENZONI, 2010, p.
126).

E ainda, Barbosa (2007) complementa:

Uma das formas de conceituar Modelagem Matematica € como um
ambiente de aprendizagem em que 0s alunos sdo convidados a investigar,
por meio da matemaética, situa¢cdes com referéncia na realidade (BARBOSA,
2007, p. 161).

Além disso, a modelagem é um processo de aprendizagem que relaciona a
teoria a pratica, despertando no aluno o interesse em compreender o conteudo
através de situacdes reais e motivando-o a buscar solucdes transformadoras para
solucionar os problemas ligados a mateméatica e ao mundo real.

Campos (2011) também afirma que

[...] o processo de modelagem matemaética € realizado em muitas atividades
presentes em nosso cotidiano e pode ser um caminho para despertar nos
estudantes o interesse pelos conteddos matematicos, na medida em que
eles tém a oportunidade de estudar, por meio de investiga¢des diversas,
situacdes que tém aplicacdo pratica e que valorizam o seu senso critico
(CAMPOS, 2011, p. 47).
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Nessa perspectiva, constatamos que a modelagem matematica é uma
excelente estratégia pedagodgica para se ensinar a educacdo financeira, em um
momento importante de reflexdo, onde ha-se a necessidade de desvelar as
situacdes que induzem as pessoas ao erro e ao consumismo.

Sendo assim, a educacado financeira tem por compromisso estar atenta a
situacdes-problema do cotidiano, isto é, cercando-se com questdes politico sociais
que estejam implicitas nos problemas matematicos. Logo, € de fundamental
importancia trabalhar temas que tragam a educacdo financeira por meio da
resolucao de problemas, pois além de torna-los mais instigantes aos alunos, permite
a eles soluciona-los com autonomia.

Para uma melhor compreensdo das consideracbes apresentadas
anteriormente sobre a resolucdo de problemas e suas contextualizacbes, seréo
apresentadas situacfes-problema, sendo essas consideradas como estratagema.

Essas situacBes-problema foram aplicadas em alunos do 3° ano do Ensino

Médio, no qual foram levantadas as consideracdes para as suas resolucdes.

4.1 SITUACAO-PROBLEMA 1

Uma forma de o comércio atrair a atencdo do consumidor é fazendo acdes de
marketing afirmando que o produto por ela vendido possui taxa de juros zero.
Contudo, ndo existe operagcdo a prazo, com juros zero; quando um determinado
estabelecimento faz este tipo de oferta, a taxa de juros estd embutida na operacao.

Se vocé quiser fazer um teste em alguma loja que te oferte um produto que
pode ser pago a prazo sem que incorra pagamento de juros, verifique se ha

BN

possibilidade de pagamento a vista com desconto. Caso em sua oferta de
pagamento a vista surja um desconto, € possivel que a taxa de juros deste
financiamento esteja embutida nas parcelas.

Ademais, nestas operacdes de crédito, sdo comuns a incidéncia de pequenos
impostos como o Imposto sobre Operacdes Financeiras (IOF) e a Taxa de Abertura
de Crédito (TAC).

Suponha o exemplo abaixo na qual vocé deseja comprar um ténis por R$
90,00 com uma entrada de R$ 30,00 e mais duas parcelas de R$ 30,00, sem juros.
Caso voceé opte pelo pagamento a vista, o estabelecimento lhe dara um desconto de

5% - 0 que por si sO configura que esta sendo cobrado juros de maneira embutida.
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Ao calcular a taxa de juros da operacgao, ou seja, qual € a taxa de juros que a
empresa esta te cobrando, chegamos a conclusédo que foi cobrado de vocé 5,36%
de juros ao més.

Podemos montar uma tabela na qual conste as informacgdes do problema.

Tabela 1: Coleta de dados x Terminologia

Coleta de dados Terminologia

Valor a vista: R$ 85,50 Valor Presente (VP): R$ 85,50
Parcelas: 3 (1 + 2) n=3

Tipo: antecipada

Valor da Prestacdo: R$ 30,00 Parcelas (PMT): R$ 30,00
Taxa de juros da operacao: ? =7

Podemos fazer uma representacao diagramatica deste procedimento.

Figura 1: Diagrama de célculo

4 RS58350

¥ L J ¥

RS 30,00 RS 30,00 RS 30,00

Para fazer o calculo da taxa de juros, devemos utilizar a calculadora
financeira (HP 12C).

Primeiramente, devemos incluir a funcdo BEGIN pois teremos um
financiamento com uma parcela logo no primeiro momento. Para incluir esta funcéo,

devemos pressionar as teclas g e 7.



67

Depois disso o procedimento para o calculo € como segue abaixo na tabela:

Tabela 2: Modelo de célculo

f CLx
g 7
85,50 PV
0 FV
3 n
30 CHS PMT
I

No visor da calculadora, devera aparecer o valor: 5,3588.

4.2 SITUACAO-PROBLEMA 2

Um dos produtos bancarios mais oferecidos no mercado brasileiro sdo os
chamados titulos de capitalizacdo. O Brasil € 0 Unico pais no mundo que oferece

este tipo de produto. Santos (2015, p. 5) define o titulo de capitalizagcdo como sendo:

[...] um papel do mercado mobiliario, nominativo, que pode ser adquirido a
prazo ou mediante a pagamento Gnico. E um produto em que parte dos
pagamentos realizado pelo subscritor é usada para formar um capital,
segundo clausulas do préprio titulo, que serd pago em moeda corrente num
prazo méaximo estabelecido. O restante dos valores pagos é usado para
custear os sorteios e as despesas administrativas.

Os titulos de capitalizacdo normalmente exigem um aporte mensal baixo e por
isso esta aplicacao financeira € muitas vezes comparada a caderneta de poupanca.
No entanto, segundo Portocarrero (2008), a caderneta de poupanca € popular no
pais e €& bastante acessivel a qualquer um que queira aplicar, inclusive aquelas
pessoas que possuem baixos rendimentos. Além disto, possui risco extremamente
baixo além de ser isenta tanto de impostos como de taxas administrativas; ademais
nao ha aportes minimos e nem prazo para resgate.

Santos (2015) aponta que, embora a caderneta de poupanca e os titulos de
capitalizacdes sejam remunerados pela taxa de juros e por correcdo monetéaria —

estabelecida pela taxa de referéncia (TR), no caso dos titulos de capitalizacéao
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apenas uma parcela da aplicacao seja capitalizada. Esta parcela é chamada de cota
de capitalizacao.

As parcelas pagas em uma aplicagcdo do tipo “titulo de capitalizagdo” séo
subdivididas em trés cotas: cota de capitalizacdo, cota de sorteio e cota de
carregamento. As duas Ultimas cotas tém por finalidade custear as despesas com a
realizacdo dos sorteios, despesas administrativas, operacionais e de
comercializacao (Santos, 2015).

Podemos exemplificar um tipo de titulo de capitalizacdo, a modalidade
Tradicional, na qual “restitui-se, no minimo, o valor total pago pelo subscritor, desde
que nao tenha havido atrasos em caso de titulos com pagamento parcelado”
(Santos, 2015, p. 5).

Neste caso, a cota de capitalizacdo (C) devera ser calculada, caso a opgao do
comprador seja pelo pagamento Unico, considerando uma taxa de juros (i) e um

prazo (n) da seguinte forma:
c=(1+0"=1

Caso o comprador deseje fazer pagamentos mensais, podemos calcular

através da seguinte equacao:

n

1
—Z C.(1+ )" 1 =1
T

=1

Na qual o parametro “k” € o més da prestacéo a ser paga.

Conforme afirma Santos (2015) em casos na qual o pagamento sera feito por
parcelas mensais, € comum uma cota baixa para a primeira parcela e uma cota
constante para as demais.

Ainda conforme Santos (2015, p. 8):

A principal funcédo da taxa de juros aplicada é a de definir o percentual do
capital que o titular terd direito em caso de resgate antecipado. Se, no
entanto, o titulo for resgatado no vencimento, a reserva de capitalizacao,
capitalizada a essa taxa de juros, sempre levard a 100% do valor pago pelo
titulo. Assim, ao final da vigéncia do titulo, o portador restitui seu capital
somente corrigido pela taxa referencial (TR). Além disso, outras diferencas
relevantes entre as cadernetas de poupanca e os titulos de capitalizagédo
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sdo que os titulos de capitalizacdo possuem caréncia e prazos para o
resgate e sofrem incidéncia de imposto de renda quando o valor resgatado
superar o valor pago. O que faz um individuo abdicar dos juros sobre o seu
capital e aceitar essa série de restricoes &, obviamente, a chance de ser
sorteado.

O mesmo Santos (2015) ilustra através de simulac6es como a capitalizacédo
pode produzir rendimentos inferiores a caderneta de poupanca desde que mantida
essa legislacdo atual. O autor traz trés titulos de capitalizacdo na modalidade
Tradicional com a seguinte caracteristica: um com pagamento mensal e 0s outros
dois com pagamentos Unicos, com prazos de 36 e 58 meses respectivamente. Sobre
todos esses titulos, ha a incidéncia de taxa de juros de 0,5% ao més.

Inicialmente temos que descrever as cotas de capitalizacdo de cada um dos

titulos com prazos variaveis (36 meses e 58 meses). Logo, temos:

36 — 1

(14 0,504)3%
€3 =83 5640

58 1

(14 0,5%)%
€% = 74,880

Para o titulo de capitalizacdo com pagamentos mensais, Santos (2015) afirma
ser um titulo com prazo de 36 meses, com cota de capitalizacdo de 10% para a
primeira parcela e o restante das parcelas possuem uma cota de capitalizacao fixa.

Portanto, temos que:

_ 36— 0,1(1+0,5%)%
(14 0,5%)%F
C =93,5941%

Dado que o individuo aposta na chance de ser sorteado, deve-se incorporar
essa suposicdo no modelo. Para tanto, considerar-se-a o titulo com pagamento

anico e prazo de 36 meses — mesmo titulo que foi considerado na passagem acima.
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Santos (2015) aponta que o preco destes titulos estdo entre R$ 600,00 e R$
5.000,00 e que apds o pagamento Unico do valor, o demandante tera 36 sorteios
para poder ser contemplado. O numero da sorte dele serd sorteado pela Loteria
Federal que é um numero entre 000.000 e 999.999. Os sorteios sédo divididos em
cinco modalidades e dentro do prazo de vigéncia, os titulos participam de todos os
sorteios, totalizando 199 sorteios. Mesmo que seja contemplado em um sorteio,
dentro do prazo de vigéncia, ele podera ser sorteado novamente.

Suponha que sejam feitos “n” sorteios de uma mesma modalidade e que esta

%y 0

modalidade pague um prémio de av na qual “v’ seja o preco do titulo. A

probabilidade deste titulo ser sorteado “k” vezes é dada por uma distribuigdo

([ el)

binomial de parametros n e p aonde “p” é a probabilidade de contemplagdo em um

dos sorteios. Definindo o retorno como sendo Xi para a modalidade “”, o valor

esperado pode ser escrito:

v

2r—pkavP(sorteado k vezes) . _
E(Xx,)= k=0 =erk$)pk[1—p]” ¥ = anp
=0

Dadas as definicdes acima, Santos (2015) afirma que na modalidade | sé&o
realizados sorteios nos quatro primeiros sabados de cada més com premiacdo de
dez vezes o pagamento Unico. Baseando-se na Loteria Federal, sdo selecionados
dez nameros da sorte distintos em cada sorteio.

Na modalidade Il, ocorrem sorteios mensais, no primeiro sabado de cada més
com premiacdo de vinte vezes 0 pagamento Unico e sdo selecionados quinze
nameros da sorte.

Ja4 na modalidade Il sdo feitos sorteios trimestrais com premiacfes de
duzentas vezes o valor pago e sdo selecionados dois numeros da sorte em cada
sorteio.

Na modalidade IV escolhe-se apenas um namero com premiacdo de mil
vezes 0 pagamento Unico e 0s sorteios sdo semestrais. Por fim na modalidade V ha
somente um sorteio de seis numeros com premiacdo de duas mil vezes o
pagamento unico.

A tabela abaixo ilustra todas essas modalidades e seus valores esperados:
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E(X,)= anp
Modalidade | | Modalidade | Modalidade | Modalidade | Modalidade

I 1 v \%

a 10 20 200 1000 2000

n 144 36 12 6 1

p 0,00001 0,000015 | 0,000002 | 0,000001 | 0,000006

Valor

esperado 1,44% 1,08% 0,48% 0,60% 1,20%

O retorno entéo do titulo de capitalizacéo deve ser calculado pela soma
dos valores esperados descontados 30% de aliquota de imposto de renda incidente

sobre a operacao.

3 3

Z EX,—03 z EX,

e =
4,80 — 0,3(4,80)
3.36%

Fazendo a comparacdo com a caderneta de poupanca, descontando a TR
gue € comum para ambas as aplicacdes e, portanto, sua desconsideracdo nao
invalida as hipoteses, considerando a capitalizacdo de 0,5% ao més pelo prazo da
aplicacao (36 meses), temos:

(1+ 0,504)%
19,67%

Avaliando os numeros percebe-se que a poupanca € muito mais

rentavel que um titulo de capitalizacao.
4.3 SITUACAO-PROBLEMA 3
Um outro produto no mercado brasileiro que vem ganhando cada vez mais

participacdo sdo os consorcios. Objetivamente, o Banco Central do Brasil (BCB)

define:



72

Consorcio € a reunido de pessoas naturais e juridicas em grupo, com prazo
de duragdo e numero de cotas previamente determinados, promovida por
administradora de consércio, com a finalidade de propiciar a seus
integrantes, de forma ison6mica, a aquisicdo de bens ou servi¢os, por meio
de autofinanciamento. A administradora de consércios é a pessoa juridica
prestadora de servicos com objeto social principal voltado a administragéo
de grupos de consoércio, constituida sob a forma de sociedade limitada ou
sociedade anbnima. No sistema de consércios, 0s grupos tém patrimdnio
préprio e sdo independentes entre si, de modo que os recursos de um grupo
ndo podem ser transferidos para outro nem se confundem com o patriménio
das administradoras. Além disso, o interesse do grupo de consércio
prevalece sobre o interesse individual do consorciado (BCB, 2018, p. 7).

Na literatura convencional € comum a afirmacado de que os consorcios sao
uma forma de poupanca. No entanto, ha diferencas pontuais, mas relevantes para
diferenciar os dois produtos financeiros — consorcio e a caderneta de poupanca.

Segundo a Associacdo Brasileira de Administradoras de Consorcio (ABAC)
uma diferenca fundamental entre ambas € que a caderneta de poupanca esta isenta
de qualquer encargo; ja nos consércios ha a incidéncia das taxas administrativas
que varia percentualmente conforme a administradora.

ABAC (2017) através de um exemplo mostra o impacto destes encargos nos
consorcios. Supondo que vocé compre um bem no consorcio que esteja avaliado em
R$ 150 mil com prazo de 120 meses e cujo encargo a administradora cobre 14%.
Portanto, vocé devera pagar R$ 175,00 de taxa de administracdo em cada parcela o
que significa 1,4% ao ano.

Do exposto acima, percebe-se que ja nos encargos ha uma desvantagem nos
consorcios com relacdo a poupanca: neste ha rendimentos mensais, mesmo que
pequeno (0,5%+TR); naquele ha pagamentos feitos pelo cotista do consércio de
encargos administrativos. Ou seja: enquanto na poupangca a pessoa recebe

rendimentos, no consorcio vocé tem que pagar encargos.

4.4 SITUACAO-PROBLEMA 4

Uma situacdo que provoca dificuldades nas pessoas que nao tenham uma
educacao financeira refinada é a precificacdo da cesta basica e suas relacdes com a
inflacdo e com o poder de compra do assalariado.

Conforme o DIEESE, que é o instituto responsavel pela coleta dos dados
referentes a cesta basica, a pesquisa mensal é feita nas 27 capitais do pais com

vistas a acompanhar a evolucao de treze produtos de alimentacdo que sao: carne,
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leite, feijdo, arroz, farinha, batata, tomate, pao francés, café em pé, bananas, acucar,
0leo e manteiga.

E claro que por questbes de custo para fazer a coleta e pela
representatividade das capitais estaduais, os dados da cesta basica sdo coletados
apenas nestas metropoles. Contudo, existem cidades menores no interior do pais na
qual a cesta basica podera variar de precos com relacdo aos precos praticados nas
capitais.

A cesta basica apresenta também grande heterogeneidade em termos de
composicao regional. Segundo o DIEESE a proporcédo de carne na mensuracao da
cesta basica por exemplo apresenta variacdes nas trés regides® estabelecidas. Na
regido 1 considera-se para o calculo da cesta basica 6,0 kg de carne enquanto na
regido 2 considera-se 4,5 kg e na regido 3 considera-se 6,6 kg.

Salvo raras excecdes na composicdo da cesta basica, todos os produtos
listados como componentes dela apresentam variacdes de quantidades nas regides

de apuragdes. A tabela 4 ilustra as quantidades e a regiao de coleta dos dados.

Tabela 4. Composicéo da cesta nas trés regides de amostra

Alimentos Regiio 1| Regiio 2 | Regiiao 3
Carne 6.0 kg 4.5 kg 6.6 kg
Leite 751 6.01 751
Feijao 4.5 kg 4.5 kg 4.5 kg
Arroz 3.0 kg 3.6 kg 3.0 kg
Farinha 1.5 kg 3.0 kg 1.5 kg
Batata 6.0 kg 6.0 kg
Legumes (Tomate)| 9.0kg | 12.0 kg 9.0 kg
Pio francés 6.0 kg 6.0 kg 6.0 kg
Café em po 600 gr 300 gr 600 gr
Frutas (Banana) 90 umid | 90 umid | 90 umd
Acucar 3.0 kg 3.0 kg 3.0 kg
Banha/Oleo 750 gr 750 gr 900 gr
Manteiga 750 gr 750 gr 750 gr

Fonte: DIEESE (2016)

6 Segundo o DIEESE, séo trés regides: Regido 1 (Estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Espirito Santo, Goias e Distrito Federal); Regido 2 (Estados de Pernambuco, Bahia, Ceara,
Rio Grande do Norte, Alagoas, Sergipe, Amazonas, Para, Piaui, Tocantins, Acre, Paraiba, Ronddnia,
Amapd, Roraima, Maranhéo); Regido 3 (Parand, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Mato Grosso do
Sul e Mato Grosso).
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Ainda conforme a metodologia do DIEESE, os locais de coleta dos precos dos
produtos sdo estabelecidos conforme a Pesquisa de Orcamento Familiar (POF) do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2008/2009. Por serem
diversos segmentos que podem fazer as vendas dos produtos componentes da
cesta basica, estes segmentos foram agrupados em quatro grupos: Supermercados
(inclui supermercado, hipermercado, mercearia, armazém, empoério); Feira (inclui
feira livre, mercado municipal, hortifruti, sacoldo, quitanda, frutaria); Agcougue (inclui
acougue e casa de carnes) e Padaria (inclui padarias, confeitarias, casa de paes,
casa de doces, panificadora).

Por mais que o DIEESE tente homogeneizar a cesta, pode haver distor¢cdes
entre o indicador de precos da cesta basica e o preco que os cidaddos de fato
pagam pelos produtos que a compdem é os locais de apuracdo dos precos. O
DIEESE tenta homogeneizar os locais e as marcas que compdem a cesta, mas
alguns produtos s6 sao encontrados em grandes centros. Ademais, nas cidades do
interior, existe uma grande quantidade de mercados “sem bandeira” ou mercados de
bairros na qual o poder de barganha por precos menores é menor do que 0s
mercados das grandes redes.

Ainda dentro da metodologia apontada pelo DIEESE (2016) as ponderacdes
dos produtos por tipo de comércio existem e séo feitas como forma de minimizar
grandes dispersfes. Segundo o 6rgdo, na busca por diminuir estes efeitos, 0s
critérios adotados seriam: o preco de um determinado bem seria cotado no maximo
em dois estabelecimentos e estes seriam definidos com uma nota de corte entre
75% e 80%.
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5 METODOLOGIA

O termo Metodologia, segundo Barros e Lehfeld (2007), é originado dos
radicais gregos Meta, que significa “ao largo”; Odos, que significa caminho; e Logos,
que significa estudo, discurso.

Segundo os autores, em um nivel aplicado, a Metodologia cuida de avaliar e
examinar as técnicas de pesquisa, verificando ou gerando novos métodos capazes
de conduzir a captacdo e ao processamento de informacgfes, visando, ao final,
resolver os problemas postos para a investigacdo (BARROS; LEHFELD, 2007).

Minayo (2010), por sua vez, sustenta que a Metodologia revela o
procedimento de explicacdo detalhada, minuciosa, exata e rigorosa de toda a acao
que é desenvolvida no método (caminho) seguido nos trabalhos de pesquisa.

De acordo com Gil (2010), para que uma investigacdo venha a ser
considerada cientifica € necessario que haja, por detras dela, um “conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos” (GIL, 2010, p. 8).

Desse modo, para que 0s objetivos de uma pesquisa sejam atingidos, 0
pesquisador conta com os métodos cientificos, que contemplam o conjunto de
operacdes ou processos mentais a serem empregados em uma investigacgao.

E, por assim dizer, conforme Lakatos e Marconi (2011), a linha de raciocinio
que é adotada no processo de pesquisa, podendo ser dos seguintes tipos:
fenomenoldgico, hipotético-dedutivo, dialético, indutivo e dedutivo. Nessa pesquisa,
o método adotado € o dedutivo.

Diante disso, conforme Gil (2010), é possivel considerar que o método
cientifico é originado de principios que s&do reconhecidos como indiscutiveis e
verdadeiros, tornando possivel chegar a conclusées em razdo unicamente da légica
gue € aplicada, observando uma maneira formal de desenvolvimento.

Segundo Gil (2010), delinear uma pesquisa é planeja-la em uma dimensao
mais ampla, na medida em que este € o momento no qual o investigador estabelece
0S meios técnicos da investigacdo, sendo também a oportunidade em que ele prevé
os instrumentos e procedimentos dos quais necessitara para coletar dados.

Em relacdo aos procedimentos técnicos que foram utilizados, é possivel
estabelecer classificacdo dessa pesquisa como sendo do tipo bibliografica, fazendo
uso de abordagem do problema do tipo qualitativa.
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Entende-se que a pesquisa bibliografica € a que é feita “com base em
material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas, isto €, material
acessivel ao publico em geral” (VERGARA, 2013, p. 48). Nesse mesmo sentido,
assim compreende Gil (2010):

A pesquisa bibliografica é elaborada com base em material ja
publicado. Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui
material impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacfes e
anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminacao de
novos formatos de informacdo, estas pesquisas passaram a incluir
outros tipos de fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como
o material disponibilizado pela Internet (GIL, 2010, p. 29).

Outra classificacado possivel de ser feita, agora em relacdo aos objetivos da
pesquisa, € como estudo do tipo exploratorio.

A pesquisa exploratoria é aquela que “visa prover o pesquisador de um maior
conhecimento sobre o tema ou problema de pesquisa em perspectiva” (MATTAR,

1993, p. 86). Nesse mesmo sentido, cite-se Gil (2010), que assim dispde:

As pesquisas exploratérias tém como propdsito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipéteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel,
pois interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato
ou fendbmeno estudado. Pode-se afirmar que a maioria das pesquisas
realizadas com propoésitos académicos, pelo menos num primeiro
momento, assume o carater de pesquisa exploratdria, pois neste
momento é pouco provavel que o pesquisador tenha uma definigédo
clara do que ira investigar (GIL, 2010, p. 27).

Para Gil (2010), o principal objetivo da pesquisa exploratéria é, pois,
aprimorar ideias ou descobrir intuicbes. Em contrapartida, sustenta o autor que as
pesquisas descritivas buscam descrever caracteristicas em relacdo a determinado
fendmeno ou populacéo.

A importancia da escolha dessa tipologia de pesquisa é ressaltada pelo fato
de que, com o desenvolvimento tal como aqui se mostrou delineado, sera possivel
obter resultados tanto de ordem tedrica como pratica, tornando possivel, assim, a
analise que se pretende realizar, proporcionando meios de responder a problematica

evidenciada.
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Em pesquisas que fazem uso de abordagem do tipo qualitativa, considera-se
que existe uma relacdo de dinamismo entre 0 mundo real e o sujeito da pesquisa,
relacdo esta que ndo comporta quantificagdo (MINAYO, 2010).

De acordo com Richardson (2007), as investigagdes do tipo qualitativas vém
sendo utilizadas em pesquisas complexas ou particulares, com o intuito de
descrever a complexidade vislumbrada, servindo, também, para analisar a interacéo
existente entre determinadas variaveis, contribuindo para a promoc¢ao de mudancas
em um determinado grupo, bem como para compreensao dos processos dinamicos
existentes nos grupos sociais.

Sobre esse tipo de abordagem, a licdo de Lakatos e Marconi (2011) é feita no

seguinte sentido:

O método qualitativo difere do quantitativo ndo sé por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise
dos dados. A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre as
investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento etc.
(LAKATOS; MARCONI, 2011, p. 269).

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 16), a pesquisa qualitativa contempla estudos
que sao “[...] ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico”.

Conforme os autores, tratam-se de dados que normalmente séo recolhidos a
partir de contexto naturais, sem que se levante ou tente medir variaveis ou
comprovar hipéteses, buscando evidenciar as varias perspectivas dos sujeitos, bem
como os fendmenos contemplados em sua complexidade (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

Por esta razdo, ainda segundo os autores, € possivel denomina-la também
como naturalista, ja que os repertérios de significados sao construidos pelo
pesquisados em suas interagcdes com o meio e com os demais (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

Para a andlise dos dados sera utilizado o método de analise de conteudo,

sistematizado por Bardin (2009).
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A analise de dados objetiva adentrar aos significados expostos pelos atores
sociais, compartilham sobre a vivéncia da realidade pesquisada para, entéo,
interpretar os dados obtidos (FONSECA, 2002).

A analise critica de conteudos foi escolhida por se tratar, de acordo com
Fonseca (2002), da espécie que se destina a descrever o conteudo das mensagens.

A intencdo do investigador, ao fazer uso desse tipo de analise de dados €,
pois, a inferéncia de conhecimentos referentes as condi¢cdes de producdo ou de
recepgdo, recorrendo a indicadores, que podem ser ou n&ao quantitativos
(FONSECA, 2002).

A pesquisa foi desenvolvida da seguinte forma: primeiramente, escolheu-se o
tema a ser explorado, delimitando a sua abrangéncia.

Feito isso, elaborou-se o projeto, com a indicacdo da situagéo-problema a ser
respondida, do objetivo a ser atingido com a pesquisa, da justificativa para a escolha
da temética e abordagem proposta, da metodologia a ser utilizada para a
investigacéo, e dos tedricos-base para a elaboracao do referencial teorico.

De posse do plano de trabalho delineado no projeto, partiu-se para a fase da
coleta de dados bibliograficos, que contemplou a busca, selecdo, leitura e
fichamento dos trechos e citacdes a serem utilizadas na verséo final do trabalho.

Logo apods a localizacdo e compilacdo dos dados, procedeu-se a analise dos
mesmos, interpretando-os para a elaboracao do capitulo de referencial teérico desse
estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A matemética contribui de forma critica para a formacdo dos cidadaos
para que convivam em sociedade. Nesse sentido, a escola precisa ir aléem do
ensino de macetes e formulas, que mais parecem receitas para resolver certos
tipos de problemas matematicos. O papel do professor ndo pode se limitar a
demonstrar como uma determinada pratica € realizada pela aplicacdo de uma
técnica exaustiva.

Assim, para que possa fazer verdadeira diferenca na vida do estudante,
deve o professor se comportar como vertente orientadora do processo de ensino-
aprendizagem, desenvolvendo as sequéncias de ensino de forma a empregar a
elas significado e relevancia, buscando, assim, proporcionar aos discentes
melhores experiéncias de aprendizagem, de modo que eles proprios possam
encontrar os seus caminhos para o saber.

Sendo assim, deve-se considerar a necessidade de se desenvolver
atividades que extrapolem a mera solugcéo de problemas. Tal progresso revela um
estado no qual os alunos devem buscar aprender como irdo lidar com informacdes
numeéricas capazes de orienta-los a tomada de decisdo e formacdo de opinido
propria sobre questdes relacionadas ao caso que lhes € apresentado,
considerando-se que cada um deles desenvolve o seu raciocinio quando da
definicdo do seu processo de informacéo.

Sendo assim, o que se tem € que nao se deve impor ao aluno como ele
deve pensar e agir diante de determinado problema que se lhe apresente. Ao
docente incumbe, pois, a oferta de metodologias capazes de facilitar a
compreensdo daquilo que ele esta fazendo, conferindo a ele a possibilidade de
escolha daquela que sera, para ele, a melhor estratégia a ser adotada para
conduzir o seu aprendizado.

Nesse contexto, o que se tem € que, quando se compreende
verdadeiramente os conteddos que sao estudados, entendendo-se igualmente a
importancia da aplicacdo da cidadania e da vida social em seu cotidiano, a
atividade de ensino torna-se mais facilitada. Entretanto, h4 que se reconhecer
que, para que se possa atingir tal nivel, € preciso que o aluno busque

experimentar alguns casos.
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E nesse contexto que adentra a perspectiva do ensino por meio de
sequéncias didaticas, na medida que elas proporcionam ao docente outro
instrumento para promover melhorias na qualidade do ensino e da aprendizagem,
bem como das relacbes estabelecidas entre professor e aluno e entre os alunos.

Desse modo, o que se tem é que, acima de tudo, devem os docentes
voltar o seu olhar para a pesquisa e mobilizacdo para o ensino, comunicando-se
com os alunos e estimulando a interacéo entre eles, desenvolvendo processo que
busquem colocar o aluno no centro do processo. Nesse contexto, a visdo pontual
estabelecida sobre o ensino e a aprendizagem ird orienta-lo de forma a lhe
proporcionar meios para que se torne um pesquisador de sua propria pratica,
desenvolvendo maneiras de se atingir o objetivo de elaboracdo metodologias e
estabelecimento de estratégias capazes de orientar os alunos autbnomos nha
construcao do conhecimento.

Diante disso, o desenvolvimento do projeto apresentado nesta
dissertacdo, que tem por objetivo explorar como introduzir a educacéo financeira
como parte do contetdo pedagogico da disciplina de matemética no Ensino Médio
em uma escola urbana, dadas as dificuldades enfrentadas por grande parte das
instituicbes publicas no pais, € uma forma encontrada de se demonstrar que o
professor podera se tornar um mediador em sala de aula, atuando como
intermediario entre o aluno e o conhecimento. A ele, pois, incumbira a coordenacgéo
de atividades, a orientacdo e selecao de materiais para adequacédo a realidade do
aluno, estimulando o seu conhecimento.

A esse respeito, cumpre relembrar que a educacéo financeira é contetudo da
Matematica no Ensino Médio que se estende para além das paredes da instituicdo
escolar, jA& que ndo engloba apenas o emprego quantitativo e sistematico de
exercicios.

Ao contrario, a sua contribuicdo nas tarefas que lidam com o dinheiro nao é
restrita ao apoio que fornece as acbes de correcdo de calculo, referentes as
especificacdes que se tém de somas determinadas ou, ainda, em casos como
pagamento de um valor total no caixa ou troco. Varios sdo os conhecimentos,
procedimentos e conceitos de matematica que sédo acionados para se promover o
entendimento dos contracheques, ou, ainda, para calcular ou analisar descontos e
aumentos nos aluguéis, salarios, nos produtos e servicos, nas transacoes

financeiras realizadas, dentre inUmeros outros.
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Os resultados obtidos demonstram que, em razdo da quantidade de turmas e
de alunos existentes em contraposicdo com a escassez de recursos, tanto materiais
quanto financeiros e humanos, deve o projeto pedagogico propor estrutura que torne
possivel a abordagem de conceitos basicos e mais refinados do tema, sem
descuidar do curriculo preestabelecido.

Desse modo, deve-se conduzir a introducdo da educacao financeira como
parte do contetdo pedagdgico da disciplina de matematica no Ensino Médio a partir
de paralelos estabelecidos com a realidade cotidiana, de modo que tal estrutura
permita ao aluno vivenciar na pratica os contetudos aprendidos. O referencial tedrico
tem Skovsmose, Jacob e Cerbasi entre outros autores que fazem parte do trabalho.
Com isso, se promovera uma facilitacdo do entendimento, fazendo com que se
tornem cidaddos mais conscientes financeiramente e preparados para o futuro,
podendo construir histérias diversas daquelas vivenciadas até mesmo em seu
historico familiar por outras geracdes, contribuindo para a construgcdo de uma
sociedade melhor.

O presente trabalho teve como objetivo explorar como introduzir a educacao
financeira como parte do conteddo pedagdgico da disciplina de matematica no
Ensino Médio em uma escola urbana, dadas as dificuldades enfrentadas por grande
parte das instituicdes publicas no pais.

Por meio da pesquisa, constatou-se que a educacao financeira é fundamental
no processo de aprendizagem na vida dos jovens do ensino médio, justificando a
aplicacdo da educacao financeira no curriculo do ensino médio, tornando-o mais
qualificado e eficaz na preparacdo do desenvolvimento entorno do conhecimento
econdmico.

A crianca apresenta capacidade impar na absorcdo de conhecimentos e
conteudos, bastando, para tanto, a adequada motivacdo e estimulo, levando a
formacdo de novas mentalidades e comportamentos que deitardo reflexos em todos
0s segmentos da sociedade. O professor tem papel crucial nesse processo e a
discusséo aqui levantada pode fomentar uma melhora significativa da qualidade do
ensino, com a geracdo de melhores pessoas, consumidores, cidadaos.

A educacdo financeira pode orientar o gerenciamento econdmico,
proporcionando um consumo equilibrado e a conscientizagdo sobre gastos,

poupanca e investimentos.
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Os passos da analise e da discussao contemplaram, inicialmente, a coleta de
dados por meio de pesquisa bibliografica, considerando como fontes livros, artigos
cientificos, teses e dissertacdes disponibilizados na internet. A abordagem utilizada
foi qualitativa, de natureza aplicada.

Na sequéncia, os dados coletados foram organizados, com elaboracédo de
fichamento dos aspectos considerados pertinentes a obtencdo de resposta para a
questao-problema formulada.

Feito isso, os fichamentos foram lidos e analisados conjuntamente, reunindo a
visdo de cada autor pesquisado sobre determinados aspectos, de modo a
estabelecer o dialogo das fontes pesquisadas, realizando, assim, a discussao
pretendida.

Realizando um balanco interpretativo dos resultados obtidos, acredita-se que
estes foram positivos, tendo demonstrado a relevancia que o tema apresenta como
complemento da matéria de matematica no Ensino Médio, revelando, também, a sua
contribuicdo para a formagdo global dos alunos, como cidaddos e futuros
profissionais. Com isso, tem-se um encontro da teoria com a préatica do cotidiano,
sendo certo que os autores consultados corroboraram o entendimento aqui exposto.

Tem-se, pois, resultados com retornos positivos para todos: buscando formar
pessoas mais responsaveis e comprometidas com uma vida financeira equilibrada e
saudavel, a educacdo financeira ocupa posicdo de destaque no processo do
relacionamento com o dinheiro e com 0 consumo, proporcionando um grande
beneficio na formacéo de cada individuo.

Diante do exposto, e considerando que a educacdo financeira contém
aspectos essenciais para a formacao técnica, profissional e cidada dos individuos,
inclina-se pela necessidade de ser tal disciplina lecionada as séries do Ensino
Médio.
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ANEXOS

ANEXO 1: O PRODUTO

De acordo com Artigue (1988), pode-se compreender a expressao
‘Engenharia Didatica” como estando relacionada ao comparativo do trabalho
didatico com o trabalho de um engenheiro, na medida em que esse ultimo, ao
idealizar um projeto, busca basear o seu conhecimento cientifico de sua area,
passando por um exame de natureza cientifica, sendo obrigado, também, a
trabalhar em objetos de maior complexidade do que aqueles que sao
adequadamente gerenciados pela ciéncia.

Dessa maneira, a engenharia didatica visa lidar com todos os meios a sua
disposicdo, problemas que a ciéncia ndo deseja ou ndo pode considerar.

Paralelamente, Carneiro (2005) aponta que,

[...] o termo “Engenharia Didatica” tem inspiragdo no trabalho do
engenheiro, cuja producdo requer um sélido conhecimento
cientifico, basico e essencial, mas também exige enfrentamento de
problemas praticos para o0s quais ndo héa teoria preliminar,
momento este em que é preciso construir solu¢des (CARNEIRO,
2005, p. 89).

A engenharia didatica enquanto metodologia de pesquisa tem como
objetivo analisar o objeto de estudo da didatica da matematica através de
situacdes didaticas. Encontra-se, também, ligada ao movimento de avaliagdo do
conhecimento pratico do professor, na crenca de que as teorias desenvolvidas
fora da sala de aula ndo sao suficientes para captar a complexidade do sistema,
influenciando de alguma maneira as tradicdes do ensino (CARNEIRO, 2005).

Seguindo tal perspectiva, Carneiro (2005) aponta que a engenharia
didatica foi criada para responder a dois tipos de questdes: a) a relacdo
estabelecida entre pesquisa e a¢do no sistema educacional; e b) o local que é
reservado aos resultados educacionais entre as metodologias de pesquisa.

Nessa dissertacdo, a engenharia didatica buscara articular as praticas
relacionadas ao ensino e a experimentacao, a fim de desenvolver um produto a

partir da reconciliacdo do conhecimento pratico com o tedrico.
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Segundo Artigue (1988), a engenharia didatica pode ser subdividida em
quatro fases de execucao, sendo elas as seguintes: 12 fase: analise anterior; 22
fase: andlise e concepcdo a priori de situacdes didaticas; 32 fase: experimentacao;
e 42 fase: analise e subsequente validacao.

O autor reforca, ainda, que cada uma das etapas aqui mencionadas é
retomada e aprofundada ao longo de todo o processo de pesquisa, em razao das
necessidades emergentes que sédo geradas no desenvolvimento das fases. O
mapa disponibilizado na Figura 2, elaborado por Fioreze (2010), apresenta a
relacdo estabelecida entre as fases da engenharia didatica, destacando, ainda, as

relacdes existentes entre elas.

Figura 2: Mapa da Fases da Engenharia Didatica

2. Concepcao e analise a priori de experiéncias
— didatico-pedagogicas a serem desenvolvidas na
sala de aula de matematica

1. Analise previa
ou preliminar

4

3. Experimentacdo, implementacado da experiéncia
ou aplicacdo da sequéncia didatica

4. Analise a posteriori e validacdo da experiéncia

Fonte: Lobato Junior (2018) a partir de Fioreze (2010)

De acordo com Fioreze (2010), ao se analisar o referido mapa, € possivel
verificar que “[...] as setas indicam a necessidade de readequacdo e de
replanejamento de cada uma das etapas no decorrer do processo e a linha
tracejada representa o confronto da analise prévia com a analise preliminar’
(FIOREZE, 2010, p. 92)

A primeira fase da Engenharia Didéatica resume-se na busca do
conhecimento sobre processo por meio do qual o ensino do objeto
é transmitido, dando-se prioridade a identificacdo, nesse momento,
das dificuldades dos alunos. E nessa fase que “[...] o pesquisador
tem a oportunidade de identificar as variaveis didaticas potenciais
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gue serdo usadas nas fases que seguem: a andlise a priori e
construcdo da sequéncia de ensino” (ALMOULOUD; COUTINHO,
2008, p. 67).

Sa e Alves (2011) definem que a segunda fase da Engenharia Didatica,

conhecida no Brasil por Construgéo e Analise a priori, pois:

[...] tem como objetivo central a construgcdo de uma sequéncia
didatica para o conteudo em questdo e formulacado das hipéteses
com base nos resultados obtidos nas andlises prévias. Assim,
nesta fase o pesquisador deve elaborar e analisar uma sequéncia
de atividades que serdo desenvolvidas. Essa sequéncia de
atividades € denominada de sequéncia didatica.

A construcdo da sequéncia didatica tem como objetivo a produgéo
e a selecdo de todo material que serd necessario ao
desenvolvimento da sequéncia de atividades propostas para o
trabalho pedagdgico a ser realizado. (SA E ALVES, 2011, p. 150,
151).

Assim, a finalidade de elaboracdo de uma sequéncia didatica esta
relacionada a selecdo e elaboracdo de tudo aquilo que sera adotado para
desenvolver uma sequéncia de atividades no trabalho pedagdgico a ser realizado.
Trata-se, pois, de um apanhado geral, por assim dizer, das atividades que
deverdo se efetivar para que o objetivo final, que € o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, seja atingido.

A terceira fase corresponde a experimentacédo, ou seja, aplicacdo de todas
as atividades anteriormente programadas. Segundo Almouloud (2012), é a fase da
Engenharia Didatica que consiste na aplicacdo da sequéncia didatica, tendo como
principio demonstrar as condi¢cdes para a realizacdo da pesquisa, apresentar o
contrato didatico e registrar as observacfes feitas durante a aplicacdo da
sequéncia didatica.

A quarta fase da Engenharia Didética, corresponde a andlise dos dados
coletados apds aplicacdo da sequéncia didatica, validando assim o resultado
obtido apo6s confrontacdo entre a andlise a priori e a analise a posteriori.

Muito embora historicamente a Matematica tenha sofrido diversas
mudancas na metodologia de ensino, € certo que, ainda hoje, ela se apresenta
como grande desafio para muitos alunos. Com isso, a desmotivagdo vai se
tornando cada vez mais frequente para a disciplina, bem como aumentados os

indices de retencao de alunos em virtude do fraco desempenho na matéria.
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O fato é que, muito além do que dominar técnicas de memorizagao, a
aprendizagem da Matematica deve corresponder ao contexto no qual o aluno esta
inserido, considerando-se a sua grande aplicabilidade nas tarefas da vida diéria.
Desse modo, ndo seria errdneo afirmar que o ensino da Mateméatica extrapola a
grade curricular e avaliacdo escolar para adentrar a um nivel superior, tdo
fundamental como a leitura e a escrita na Educacao Basica.

Nesse sentido séo as disposi¢des constantes dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs de Matemética (BRASIL, 1998), que assim dispdem:

As necessidades cotidianas fazem com que o0s alunos
desenvolvam uma inteligéncia essencialmente pratica, que permite
reconhecer problemas, buscar e selecionar informacdes, tomar
decisdes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade para lidar
com a atividade matematica. Quando essa capacidade é
potencializada pela escola, a aprendizagem apresenta melhor
resultado (BRASIL, 1998, p. 29).

N&o obstante o reconhecimento de tal relacdo e importancia, verifica-se,
de igual forma, para os professores, a existéncia de um desafio maior, que é o de
criar uma sequéncia didatica que possa conduzir o aluno a aprendizagem de
certos conceitos para a resolucdo de calculos, assegurando-se, com isso, a
construcao do raciocinio l6gico-matematico.

Tal perspectiva tem a sua razdo de ser ao se considerar que, segundo
Silva (2016), se ndo se promover um confronto das criangas com situagdes que
Ihes séo familiares, nas quais elas necessitam desenvolver limites, ferramentas e
conceitos para resolucdo, ndo se tera, igualmente, razdo para a aprendizagem
escolar.

Diante disso, tem-se na sequéncia didatica um conjunto de atividades
relacionadas entre si, cujo planejamento direciona para o ensino de um conteudo,
considerando-se etapa por etapa, com organizacdo feita a partir dos objetivos
identificados pelo professor para serem alcancados para aprendizagem dos
alunos.

Trata-se, pois, de forma encontrada para se atribuir conteddo a
determinado tema e deste a outro, de modo que o conhecimento l6gico se mostre
intrinsecamente relacionado ao trabalho pedagogico que é desenvolvido
(ZABALA, 1998), o que faz com que a sequéncia didatica seja concebida como um
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conjunto de atividade nas quais a interdisciplinaridade é tema presente, sendo
responsavel pelo conhecimento global e reducdo da fragmentacao.

Segundo Silva (2016), para que se tenha uma sequéncia didatica é
preciso que se apresente ao aluno atividades de ordem prética, recorrendo a
recursos ladicos, pautados em material diferenciado e concreto, propondo
progressivamente desafios de maior complexidade para se permitir a construcao
do conhecimento pelo alunado.

Nesse sentido, a construcdo de uma sequéncia didatica voltada para a
educacao financeira, requer a aplicacédo de atividades praticas diferenciadas, que
permitam aos alunos fazer uso de seus conhecimentos prévios e adquiridos fora
do ambiente escolar, permitindo assim a construcdo permanente e significativa do
conhecimento.

Nessa perspectiva, na pesquisa elaborada adotou-se o modelo
estruturante de sequéncia didatica para o ensino de matematica proposto por
Cabral (2017), o qual define:

Um conjunto articulado de dispositivos comunicacionais de
natureza escrita ou oral que sistematiza as intervencgfes de ensino
como a intencionalidade objetiva de estimular aprendizagem de
algum conteudo disciplinar de matematica a partir da percepcao de
regularidade e do estabelecimento de generalizagdo adotando-se
uma dindmica de interagbes empirico-intuitivas. (CABRAL, 2017,
p.12)

A proposta de Cabral (2017) para o estudo do objeto matemaético, enfatiza
que a reconstrugcdo conceitual do objeto é determinada por uma unidade
previamente definida, denominada Unidade Articuldvel de Reconstrucao
Conceitual (UARC), sendo analogicamente comparada a determinacdo da medida
da area S de uma superficie.

Desta forma, cada UARC é definida como:

Um conjunto de argumentagcfes empirico-intuitivas construido por
todas as Intervencdes Estruturantes pré-formais que antecedem e
inclui alguma Intervencdo Formalizante. Em outros termos, cada
Intervencdo Formalizante estabelece um recorte argumentativo
unitario que, em tese, contribuiu/estimula a reconstrugdo de um
conceito do saber matematico escolar e, além disso, armazena a
histéria epistemolégica dessa reconstrucdo (CABRAL, 2017, p. 59).
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A reconstrucdo dos conceitos, segundo Cabral (2017), inicia-se quando se
assume uma segunda superficie “s”, utilizada como Unidade Articulavel de
Reconstrugcdo Conceitual de Primeira Geracdo (UARC-1), considerada como
“primeira unidade de medida”. A partir da selecdo da UARC-1, o docente devera
fazer sua segunda escolha condicionada a primeira, no que se refere a admitir a
mesma peca unitaria para o objeto matematico. A segunda escolha é denominada
Unidade Articulavel de Reconstrucédo Conceitual de Segunda Geragédo (UARC-2).

Sequencialmente as demais UARC de ordem superior sado definidas com
0S mesmos critérios das anteriores, fazendo com que o objeto matematico seja
reedificado pelos alunos, desta forma, em tese, 0s conceitos reconstruidos em
cada uma dessas UARC favorecem potencialmente nessa reconstrucdo até o
nivel em que as interagbes promovidas numa enésima UARC pretendida seja
atingida.

A estrutura de uma sequéncia didatica relacionada a suas UARC’s

disposta na figura abaixo:

Figura 3: Sequéncia Didética estruturada nas UARC's que a compdem

UARC 7

Fonte: Pereira (2017) a partir de Cabral (2017)

A melhor compreensédo de uma UARC, é descrita por Cabral (2017) como
sendo categorias estruturantes do texto que materializam uma sequéncia didatica,
sao elas: Intervencao Inicial (li), Intervencdo Reflexiva (Ir), Intervencao
Exploratéria (le), Intervencdo Formalizante (If), Intervencdo Avaliativa Restrita (I1Ar)
e, finalmente, as Intervencédo Avaliativa Aplicativa (IAa).
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Essas intervencfes estruturantes podem ser escritas ou orais,
proporcionando uma intencionalidade nas acfes dirigidas pelo professor a seus
alunos. A seguir a figura mostra a visdo geral das intervengdes estruturantes,
Cabral (2017):

Figura 4: Visdo Geral das Intervencdes Estruturantes propostas por Cabral (2017)

- Intervencaa Inicial (1)
Pré-Formal - Intervengio Reflexiva (1)
- Intervengao Exploratoria (1)

ESCRITAS Formal - Intervengdo Formalizants (1)
C - Intervengio de Avaliagio Restritiva {14 )
INTERVENGOES Pos-Formal - Intervengao de Avaliagao Aplicativa (IA,)
ESTRUTURANTES
(SEQUENCIAS DIDATICAS)

ORAIS Intervencdo Oral de Manutencao Objetiva (-OMO)

Fonte: Pereira (2017) a partir de Cabral (2017)

Como pressuposto ao tipo de abordagem metodoldgica utilizada para
investigar os indicios de aprendizagem ocorridos durante o processo de aplica¢ao
da sequéncia didatica sobre educacdo financeira, fez-se relevancia a um
importante instrumento que vem sendo tratado em pesquisas nas areas da
educacao denominada analise microgenética.

Esse tipo de instrumento possibilita investigar as interacfes dialégicas
ocorridas durante a realizacdo das atividades didaticas, mediante a estratégia de
utilizar filmagens, gravacdes e transcricdes genéticas, captando a relacéo dialética
estabelecidas entre os sujeitos envolvidos na constru¢ao de suas solugdes frente
ao problema proposto.

Segundo um dos precursores, Werstch (1998b), a Analise Microgenética
faz relevancia a microgénese, que consiste na analise e descobrimento de uma
acao individual percebida no curto espaco de tempo, inserido em um determinado

contexto social (WERSTCH, 1998b). Em 1978, em sua obra “Microgenesis as a
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tool for developmental analysis”, escrita juntamente com C. Addison Stone cita
gue o termo microgénese e, consequentemente, a abordagem microgenética, faz
parte da pesquisa sociocultural que procura “[...] entender a relacdo entre o
funcionamento mental humano, por um lado, e o contexto cultural, histérico e
institucional, por outro” (Wertsch,1998a, p. 56).

Atualmente, € possivel notar que a microgenética expandiu-se como
método investigativo na Europa e EUA (FLYNN; PINE; LEWIS, 2006). No Brasil,
estd mais difundida nas pesquisas na area de Educacao como teses, dissertacoes
e artigos. Uma vez que utilizam o “método microgenético” na forma de “analise
microgenética”.

Segundo Goes (2000) a abordagem metodolégica microgenética refere-se

a “analise microgenética” e conceitua como:

[...] uma forma de construgdo de dados que requer a atencdo a
detalhes e o recorte de episédios interativos, sendo o exame
orientado para o funcionamento dos sujeitos focais, as relacdes
intersubjetivas e as condi¢gfes sociais da situagao, resultando num
relato minucioso dos acontecimentos (GOES, 2000, p. 9).

Do mesmo modo, Goes (2000) reitera que o uso de videogravacdo e
posterior transcricdo das falas dos participantes € uma forma de captar os
detalhes das acdes, das interacdes e 0 cenario sociocultural, possibilitando
analisar as relacdes que se estabelecem nos microeventos, em condicdes
macrossociais.

Para o autor, a definicdo de “micro” significa o espago de tempo
selecionado, indicando a intencionalidade do pesquisador sobre o objeto a ser
analisado. Portanto, o significado da palavra micro ndo atende ao conceito relativo
a pequeno, mas a um determinado tempo destacado e observado, analisado e
transcrito.

Na perspectiva de Cabral (2004), a analise microgenética consiste em uma
potencial ferramenta metodologica de investigacdo da construcdo de
conhecimento, pois possibilita a interacao dialégica entre os sujeitos em situacoes
de ensino no ambiente escolar. Além de permitir ao professor um palco propicio
ao desenvolvimento de investigacBes pedagogicas.

Cabral (2004), enfatiza ainda:
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A analise microgenética, nesta perspectiva, € definida como aquela
gue envolve o acompanhamento minucioso da formacdo de um
processo, detalhando as acfes dos sujeitos e as relacbes
interpessoais, dentro de curtos espaco de tempo. Essa duracédo
corresponde a uma ou pouco sessdes, em delineamentos
planejados ou a curtos segmentos interativos em situagdes
naturais (CABRAL, 2004, p. 104).

Tem-se por analise microgenética, portanto, o método adotado para o
desenvolvimento de pesquisas na area da educacdo, cuja caracteristica maior € o
compromisso com a emancipacdo humana, na medida em que busca contribuir
para a construcdo do conhecimento.

Desta forma, na proposta de realizacdo das etapas da sequéncia didatica
sobre educacéo financeira, achamos que a abordagem da andlise microgenética
representa uma ferramenta metodoldgica ideal para a percepc¢do dos indicios de
aprendizagem construidos durante o processo das atividades didéticas
desenvolvidas.

O ensino da matematica vem exigindo ao longo dos tempos mudancas em
relacdo aos métodos de ensinar, priorizando metodologias que valorizem a
interagdo do aluno com o mundo. Portanto, o professor tem de mediar o
conhecimento as transformacdes ocorridas no ambito politico, econémico, social e
tecnoldgico, para assim favorecer a construcdo de cidaddos convictos de seu
papel na sociedade.

Apresentamos a seguir a proposta de sequéncia didatica para o ensino da
educacao financeira, referindo-se a uma proposta de ensino baseada numa
aprendizagem facilitada e diferenciada, a fim de favorecer e facilitar o
entendimento do aluno acerca do conceito e opera¢cdes de matematica financeira.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi realizada uma revisao da
literatura abordando o tema da educacéao financeira, seus conceitos e como eles
se inserem dentro da realidade escolar. Ap6s esse levantamento inicial, foram
selecionados trabalhos nos quais séo relatadas experiéncias com a introducéo
da educacao financeira junto aos alunos do ensino médio. Desta forma, foram
selecionadas praticas passiveis de serem aplicadas dentro da realidade
encontrada nas escolas.

Os objetivos de realizacdo desse estudo se pautam na necessidade

sentida de prover melhor conhecimento aos alunos que compdem o publico-alvo
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desse estudo sobre a educacéao financeira. Os métodos de aplicacdo do tema
matematico no publico-alvo contemplam a elaboracdo da seguinte sequéncia

didatica:
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Tema: Educacéao Financeira

Conteudo:
Porcentagem, Juros Simples e Composto, Acréscimo e Desconto.

Tempo previsto: 5 aulas

Série: 2.2 série do ensino médio

Objetivos:

- Discutir sobre onde encontramos porcentagem no nosso dia a dia.
- Realizar célculos envolvendo porcentagem.

- Usar o fator de multiplicacdo para acréscimo e desconto.

- Analisar e efetuar calculos sobre juros simples e composto.

Objetivos Especificos:

- Levar a compreensédo do uso da porcentagem.

- ldentificar onde os alunos encontram porcentagem.
- Relacionar a ideia de acréscimo e de desconto.

- Comparar juros simples e composto.

Desenvolvimento:

Primeiro Momento: Discutir com o0s alunos onde encontramos
porcentagem no nosso dia a dia, como a porcentagem pode influenciar as
nossas decisfes, como por exemplo: compras, taxas bancarias e noticias de
jornais etc.

Segundo Momento: Apresentar aos alunos o0s problemas abaixo,
envolvendo porcentagem e pedir que resolvam individualmente. Exemplo: 10%
de 500, 25% de 750, 30% de 600 entre outros que poderédo ser elaborados.

Terceiro Momento: Propor atividades sobre acréscimo e desconto. Para
terem nocao entre o uso de acréscimo e desconto.

Quarto Momento: Propor atividades envolvendo juros simples e

composto. Onde apresentara as formulas, sdo as seguintes.
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Para calcular os juros simples por meio da férmula: j=c.i.t, onde j= juros
c= capital i= taxa de juros simples t= periodo de tempo.

Juros composto formula: M= c.(1+i)!, onde M= montante c= capital i=
taxa de juros t=tempo

Quinto Momento: Revisar todo o conteido e em sequéncia proponha que
os alunos, em duplas resolva os seguintes problemas, todas essas atividades

serao avaliativas.

Avaliacdo: Sera feita através da interacdo entre o professor e aluno, no
momento das discussfes e reflexdbes e também por meio dos problemas

propostos ao decorrer das aulas, sejam eles feitos em individual ou em grupo.



