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EPIGRAFE

Aprendi a escrever lendo, da mesma forma que se
aprende a falar ouvindo. Naturalmente quase sem querer,
numa espécie de método subliminar. Em meus tempos de
crianga, era aquela encantacdo. Lia-se continuamente e
avidamente um mundaréu de histérias (e nao estorias)
principalmente as do Tico-Tico. Mas lia-se corrido, isto €, frase
apos frase, do principio ao fim.

Ora, as criancas de hoje ndo se acostumam a ler
corretamente, porque apenas olham as figuras dessas histérias
em quadrinhos, cujo “texto” se limita a simples frases
interjuntivas e, assim mesmo, muitas vezes, incorretas. No
fundo, uma fraseologia de guinchos e uivos, uma subliteratura
de homem das cavernas.

Exagerei? Bem feito! Mas se essas criancas, coitadas,
nunca adquirirem o habito da leitura, como saberdo um dia

escrever?

Mario Quintana



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo estudar o papel social da leitura, sua
importancia na construcdo de conhecimento e na formacdo de leitores, bem como
refletir sobre o ensino da leitura no contexto escolar, com criancas em processo de
alfabetizacdo. Para sua realizagdo, foram utilizados, como suporte tedrico autores
que se dedicam ao estudo da linguagem, da tematica da leitura, e dos fenbmenos
gue ocorrem por meio dela no ambiente escolar, em especial os de Bakhtin,
Kleiman, Chartier, Foucambert, entre outros. A pesquisa realizou-se a partir da
abordagem da pesquisa qualitativa, utilizando-se da pesquisa participante, por meio
da qual foi possivel a pesquisadora ter o contato direto com o fendbmeno observado,
para participar e recolher agbes dos participantes no seu contexto natural, a partir
das suas perspectivas e de seus pontos de vista. Ja para coleta e analise dos
dados, utilizou-se dos instrumentos do questionario, entrevista e observacao
participante. Teve como sujeitos uma classe de alfabetizacdo e sua respectiva
professora, no ano de 2009. Com a analise dessas informac¢fes, pode-se tracar um
panorama da leitura no contexto escolar e das praticas pedagogicas que envolvem
este objeto. Os resultados do levantamento bibliografico e da analise dos dados
apontam que a leitura € uma pratica social e, como tal, tem funcdo social
indispensavel na sociedade atual. E a escola, sendo um dos maiores instrumentos
de contato com o universo letrado, portanto, da leitura, para criancas de meios néo
letrados, tém papel primordial no desenvolvimento e na formagédo de leitores que
tenham consciéncia da importancia da leitura e perpetuem esta pratica no seu
cotidiano. Do mesmo modo, 0s sujeitos participantes da pesquisa, conseguiram
atingir um nivel avancado de letramento e compreender o papel social da leitura
como a sua importancia para viver na sociedade, na qual estédo inseridos.

Palavras-chaves: Leitura. Letramento. Ensino da Leitura. Funcéo social da leitura.
Pratica Social.



ABSTRACT

This research aimed at studying the social role of reading, its importance in building
knowledge and training of readers, as well as reflect on the teaching of reading in
schools, with children in the literacy process. For their achievement, were used as
theoretical support authors who are dedicated to the study of language, thematic
reading, and phenomena that occur through it in the school environment, especially
those of Bakhtin, Kleiman, Chartier, Foucambert, among others . The research was
carried out using the approach of qualitative research, using participatory action
research, through which the researcher could have direct contact with the observed
phenomena, to participate and collect the participants' actions in its natural context,
the from their perspective and their views. As for collecting and analyzing data, we
used the tools of questionnaire, interview and participant observation. Its subjects a
literacy class and their respective teacher, in 2009. By analyzing this information, one
can draw a picture of reading in the school environment and teaching practices that
surround this object. The results of the literature survey and data analysis suggest
that reading is a social practice, and as such has indispensable social function in
society today. And the school, one of the greatest instruments of contact with the
world of letters, therefore, of reading for children means not literate, have key role in
developing and training of readers who are aware of the importance of reading and
perpetuate this practice in their daily lives. Similarly, subjects of research, have
achieved an advanced level of literacy and understand the social role of reading and
its importance to live in society, in which they belong.

Keywords: Reading. Literacy. Teaching Reading. Social function of reading. Social
Practice.
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1 INTRODUCAO

Muito se tem falado sobre a leitura e como essa prética tem grande valia em
nossa sociedade. Do mesmo modo, tem se destacado a escola, como sendo um dos
lugares mais privilegiados e responsaveis pelo ensino da leitura para as criancas
que estdo iniciando sua trajetoria escolar.

Esse espaco, dito “espagco do saber”, ja tratou a leitura e seu ensino de
diferentes formas, as quais acabaram por acarretar e deixar consequéncias na vida
do sujeito, fora dos muros escolares. Durante décadas, a leitura era tida apenas
como mera decodificacdo de signos linguisticos, sendo que os exercicios escolares
sobre verificagdo de leitura restringiam-se meramente nas respostas imediatistas e
superficiais que se encontravam explicitamente no texto, sem exigir do leitor a
compreensao global do objeto lido.

Com o passar do tempo, felizmente, essa realidade modificou-se e a
concepcao de leitura, de ensino da leitura e de leitor foi tomando outros rumos. No
entanto, as marcas daquele ensino continuam em muitas pessoas, que nao
conseguem construir sentido no que Iéem e até no que escrevem; nao “enxergam” o
papel social da leitura e tampouco as praticas que se realizam por meio dela.

Por isso, a escola, e diretamente os profissionais que atuam no ensino da
leitura, devem visar a construcdo e a formacdo de leitores, que saibam dos
beneficios que a leitura pode trazer na suas vidas, e que entendam a importancia do
ato de ler para uma sociedade que exige daqueles que pretendem se inserir
principalmente, no mercado de trabalho, que tenham as competéncias minimas de
leitura e escrita e que, adquirindo as capacidades letradas, poderdo ter éxito em
suas vidas.

Neste viés, a pratica da leitura torna-se algo necessario e indispensavel na
sociedade atual. A escola cabe a responsabilidade de oferecer esse ensino, “formal”
e “sistematicamente”, para o aluno, sobretudo para aqueles que vivem em meios
menos letrados. Assim sendo, espera-se que, ao concluir sua trajetoria escolar,
agora com doze anos de ensino, que este saia com as competéncias basicas de
leitura e escrita desenvolvidas. Porém, quando se depara com a realidade, encontra-

se um grande namero de alunos que ndo possui comportamento leitor nem escritor,
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ou seja, ndo sabe escrever, ler, interpretar, compreender e contextualizar atividades
de leitura as situacdes sociais nas quais estéo inseridos.

Para se tratar da leitura, em determinados momentos, faz-se necessario
discorrer também sobre a escrita, embora ndo como objeto, mas como ferramenta,
ja que a leitura e a escrita sdo praticas indissociaveis de um mesmo processo de
aprendizagem: o da compreensdo e dominio da lingua e da linguagem. Portanto,
pesquisar sobre a leitura e o seu ensino, ndo sO se deve, como se faz altamente
necessario, principalmente, aquelas criancas cujo contato € desfavorecido fora da
escola.

Diante desta conjuntura, esta pesquisa pretendeu responder a questdo de
como a escola deve conceber e praticar a leitura, desde o inicio do processo de
alfabetizacdo, para que se torne um instrumento de formacao efetiva de leitores e,
portanto, de sujeitos criticos com autonomia para se utilizarem dessa pratica, em
seu cotidiano, nas diversas situagdes sociais.

Neste mirante, esta pesquisa alcanca relevancia ndo sé porque o estudo
sobre o ensino e o0 aprendizado da leitura, sobretudo para o alfabetizador, € um
ponto primordial em seu trabalho pedagdgico em sala de aula, uma vez que a
pratica de leitura deve ser diaria para alcancar os objetivos dos processos de
alfabetizacdo e letramento, mas, e principalmente, porque a competéncia leitora €
muito mais importante ainda fora da escola. A sociedade atual, da forma como esta
letrada, exige a formacao de um sujeito leitor, que conviva com a leitura diariamente.
Assim, € de extrema importdncia que o tema da leitura seja refletido pelos
professores constantemente, com vistas a observar como essa préatica vem sendo
trabalhada com os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, pois nesses
primeiros anos, a leitura deve ser vivenciada com sentido e com a funcéo social,
assumindo o status de atividade permanente e diaria.

Esta pesquisa também se faz necesséaria, na medida em que esses alunos,
quando bem formados nesse nivel de ensino, terdo a base para se permanecerem
leitores, conscientes da importancia da leitura para suas vidas, ao longo de sua
formacdo escolar e pessoal, nas interagBes sociais fora da escola, conforme ja
aludido nesta introdugao.

Embora a importancia da leitura na formacdo do sujeito seja constatada, ha
uma incongruéncia tedrico-pratica, pois grande parte dos educadores possui

dificuldade de ensinar leitura e de enfatizar a fungéo social dessa préatica, como o de
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informar, emocionar, ficar em siléncio, de entreter, o pragmatismo, 0 memorizar, o de
aumentar o grau de letramento e o impacto politico, social, cultural e cognitivo desse
ato em sua pratica cotidiana.

Essa observacéo foi feita a partir da participacdo como aluna pesquisadora no
projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo, desenvolvido pelo
governo do estado de Sao Paulo, que consiste na presenca do segundo professor
na sala de alfabetizacdo, tendo em vista um desenvolvimento mais adequado do
processo de alfabetizacéo.

Entdo, com a observacéao direta, compreendeu-se mais acuradamente como o
processo de ensino de leitura ocorre em sala de aula e de que modos os
professores a concebem nos anos iniciais. Por fim, constituiu interesse da pesquisa
saber como a concepcao de leitura dos professores e 0 modo de ensina-la afetam a
formacgéo singular dos educandos, no que se refere a leitura como mediadora entre
0 sujeito e 0 mundo para melhor caracteriza-lo, organiza-lo, entendé-lo e transforma-
lo.

Para tanto, foram estabelecidos como objetivo geral, desta pesquisa,
investigar se o letramento escolar relacionado a leitura da classe pesquisada é
realizado como pratica social, compreendido dentro de uma perspectiva discursiva e
relacionado ao contexto social e as préaticas culturais. Esse objetivo subsume um
outro: o de destacar o papel social da leitura, sua importancia na construcao de
conhecimentos que enrique¢cam o universo do leitor e refletir sobre o seu ensino no
contexto escolar.

Para atingir esse objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: o primeiro caracteriza-se em averiguar o modo como a leitura é
ensinada no cotidiano escolar (em que contexto, situagcdo e quais 0S pressupostos
tedricos distinguidos na pratica docente). O segundo, por sua vez, tem por fim,
investigar se o letramento escolar relacionado a leitura presente em sala de aula é
caracterizado como pratica social e quais praticas escolarizadas e sociais de leitura
estdo presentes no cotidiano da sala pesquisada. E o ultimo, tem como prioridade
verificar se o letramento relacionado a leitura, constroi capacidades letradas: de ler
além do cddigo escrito e de se apropriar da escrita discursivamente.

Para tanto, o trabalho esta dividido em quatro capitulos, organizado em
subitens, visando a uma melhor estruturacdo da pesquisa. O primeiro capitulo,

intitulado “Leitura e o papel social da leitura na formacdo do sujeito critico” esta
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dividido em duas partes. Uma referente as concepc¢des de linguagem, dando um
panorama geral das diferentes correntes existentes da linguagem, dando enfoque na
perspectiva enunciativa-dialégica bakhtiniana, tendo como referéncia os postulados
de Bakthin, Koch, Geraldi. A segunda parte do capitulo trata sobre a leitura num
contexto global, isto é, apresentando as diversas concepc¢des de leitura,
concentrando a atencao na perspectiva adotada neste trabalho, a socio-interacional,
baseando-nos em Chartier, Freire, Kleiman, Coracini, Moita Lopes, Abramovich,
Manzoni e Martins.

O capitulo dois, “A leitura como pratica constitutiva do sujeito”, dividiu-se em
trés partes: a primeira discute o papel da escola com relagdo ao ensino da leitura, a
segunda, a leitura como pratica social e a Ultima aborda a pratica de leitura no
contexto escolar, trazendo, como referencial tedrico, as afirmacfes de Chartier,
Jolibert, Foucambert, Freire, Geraldi, Abramovich, Bamberger, Zilberman, Barbosa e
Soares, bem como os documentos que alicercam o ensino da leitura, o RCNEI e o
PCN.

No terceiro capitulo, € apresentado o referencial metodoldgico da pesquisa,
juntamente com o0s sujeitos dela participantes, além dos instrumentos e
procedimentos adotados para andlise dos dados.

Finalmente, o capitulo quatro, “Aulas de leitura e interpretacdo de texto:
Andlise de um recorte”, visou apontar ao leitor deste trabalho situacdes de leitura
ocorridas no cotidiano escolar, e a analise destas respaldada no referencial tedrico,
na observacédo participante, na entrevista feita com a professora colaboradora e no

guestionario aplicado aos alunos.
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2 LEITURA E O PAPEL SOCIAL DA LEITURA NA FORMACAO DO
SUJEITO

Este capitulo trata sobre as diferentes concepcbes de linguagem, que
existiram no decorrer dos tempos até a perspectiva de Bakhtin, estudada com mais
énfase durante este trabalho. Também é abordada a leitura em suas diferentes
concepcgoes, destacando a perspectiva sécio-interacionista de aprendizagem, a fim

de introduzir o real objeto de estudo.
2.1 As concepcgdes de linguagem e a enunciacao dialdgica de Bakhtin

Em nossa sociedade, a linguagem exerce papel primordial, pois € por meio
dela que o homem consegue se comunicar, interagir socialmente, passar
informacgdes, adquirir conhecimentos, entre outras inumeras acoes.

Nesta secdo, sdo apresentadas trés concepg¢des de linguagem e sua relagao

com o0 ensino de leitura na escola.
2.1.1 Concepcgoes de linguagem

A linguagem foi utilizada pela humanidade desde sempre, por isso ela é
estudada ha muitos anos, por diversos estudiosos, como Saussure (1916), Humboldt
(1949), Meillet (1926), Jakobson (1956), Bloomfield (1933), Lyons (1963), Barthes
(1988), Leroy (1967), Bakhtin (1988), para citar apenas alguns, que tracaram uma
linha histérica sobre esse objeto tdo necessario no nosso cotidiano. Como Bakhtin
(1988, p.9) cita, “a lingua apresenta-se como uma corrente evolutiva ininterrupta”.
Desta forma, ela ja foi vista como representacdo do pensamento, como instrumento
de comunicagdo (codigo), chegando, enfim, a ser considerada como forma de
interacao social.

A primeira concepcdo da linguagem foi considerada por Bakhtin como
subjetivismo idealista, que prevaleceu desde a civilizacdo grega até o final do século
XIX. Esta via a linguagem apenas como forma de transmitir o pensamento; a fungéo
da lingua era a de representar, ou seja, refletir o pensamento do sujeito e seu

conhecimento de mundo, como espelho da realidade, s6 considerando o “eu” que
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fala. Desse modo, descartava-se quem iria receber a mensagem. Para 0s que assim
concebiam a linguagem, as palavras pré-existiam as coisas e, desta maneira, a
lingua n&o caracterizava o0 mundo.

Com o passar do tempo e a contribuicdo de novos estudos, Saussure (1916)
refere-se a linguagem como um cddigo, sendo sua principal funcéo a de transmisséo
de informacdes. Nessa concepcdo, a lingua apresenta-se como um sistema de
normas rigidas e imutaveis, que apenas considera o significado dela propria, a
estrutura na qual ela é composta e as suas normas fixas, em que € pautada, como
se esta fosse um produto acabado. Assim, o foco, nessa concepg¢do, esta voltado
para sua estrutura, suas normas, ou seja, nao leva em conta, o papel do “eu” que
fala e do “outro” a quem se fala para que este, por sua vez, pudesse ter uma atitude
frente a mensagem. Desta forma, a lingua é caracterizada pela propria lingua.

O mesmo ocorre com a leitura que, vista por esta perspectiva, € meramente a
decifracdo dos codigos linguisticos. Entdo, se assim for, aquele que |1é apenas une
as partes da lingua, da menor (fonema grafema) para a maior (frase), obedecendo
as regras gramaticais e as normas da lingua, sem interpretar o que Ié e, portanto,
sem construir sentido. Esse tipo de “leitor” é considerado alfabetizado, mas néo
letrado, conforme Soares (2009).

Observando por este angulo, esta teoria, tanto na fala, como na leitura,
desconsidera os sujeitos, a interacdo propriamente dita, cortando o vinculo com a
propria vida, onde acontecem as interacdes sociais. Para os adeptos a concepcao
da lingua como um cédigo, 0os contextos e as palavras que surgem dentro da fala
estdo sempre no mesmo e unico plano. Acreditam, ainda, que a lingua € como um
produto acabado, transmitido de geracdo em geracdo e esquecem-se que a
comunicacdo verbal é um processo evolutivo continuo e que a lingua é algo
inseparavel deste fluxo, avan¢ando, reformulando-se e ganhando novas formas
juntamente com a evolucdo desse processo.

A essa concepcdo de linguagem Bakhtin chama de objetivismo abstrato.
Sobre isso 0 autor russo traz um questionamento: interroga se, realmente, o
objetivismo abstrato conseguiu mostrar 0 modo de existéncia da lingua na

consciéncia linguistica subjetiva do locutor. Assim, ressalta que
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A consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como de um
sistema de formas normativas. Tal sistema € uma mera abstracao,
produzida com dificuldade por procedimentos cognitivos bem determinados.
O sistema lingtiistico é o produto de uma reflexdo sobre a lingua, reflexao
gue nao procede da consciéncia do locutor nativo e que nao serve aos
propositos imediatos da comunicacao. (BAKHTIN, 1988, p. 92)

Chega-se, entdo, a terceira acepcdo de linguagem, aquela proposta por
Bakhtin, com uma perspectiva sdcio-interacionista, que ndo nega totalmente os
postulados anteriores, mas 0s integra nessa sua perspectiva. Esse autor apresenta,
a partir dessa concepcao, uma nova visao da linguagem, na qual a lingua nédo esta
pronta e acabada em seu sistema, mas se constitui constantemente por meio do uso
do locutor. Ao constituir a lingua pelo seu uso, o sujeito se constitui também. Desse
modo, nessa concepgédo, o foco esta nos sujeitos, aquele que usa da lingua (falante/
escritor) para comunicar-se com o outro (ouvinte/ leitor). Quanto a isso, afirma que

[...] o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas (para o locutor, a construcéo da lingua esta orientada no sentido
da enunciacdo da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as formas normativas
(admitamos, por enquanto, a legitimidade destas) num dado contexto
concreto. Para ele, o centro de gravidade da lingua ndo reside na
conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova significagdo que
essa forma adquire no contexto. O que importa ndo é o aspecto da forma
linglistica que, em qualquer caso em que esta é utilizada, permanece
sempre idéntico. Ndo; para o locutor o que importa é aquilo que permite que
a forma linglistica figure num dado contexto, aquilo que a torna um signo

adequado as condi¢bes de uma situacao concreta dada. (BAKHTIN, 1988,
p.93)

Assim, para Bakhtin, os atos de comunicacédo se dao na interacdo do sujeito
gue fala/escreve com o outro que ouve € |é, que tera um comportamento responsivo,

alimentando as interacdes verbais.

2.1.2. A linguagem na perspectiva enunciativa-dialégica bakhtiniana

A teoria da enunciagdo de Bakhtin tem como principal objeto de estudo a
interacdo entre os sujeitos falantes e os diversos momentos onde ocorre esta
comunicacao, isto €, 0s eventos reais de enunciagao.

Nas palavras de Bakhtin (1988, p. 112),
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[...] @ enunciacédo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor [...] variara se se tratar de uma
pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na
hierarquia social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou
menos estreitos (pai, mée, marido, etc.).

Portanto, podemos afirmar que a enunciagdo é um produto da interacao

social. O autor continua dizendo que

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
gue procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra
defino-me em relacdo ao outro, isto €, em Ultima analise, em relacdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apbia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se
sobre 0 meu interlocutor. A palavra € um territrio comum do locutor e do
interlocutor. (1988, p. 113)

Assim sendo, é por meio da palavra que se constitui 0 enunciado, que é
utilizado em todas as esferas da atividade humana. Porém, cada esfera caracteriza-
se por seu proprio tipo de enunciado. A esses tipos relativamente estaveis de

enunciado Bakhtin chama de géneros do discurso. Para ele,

Todas as esferas de atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua [...] cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso [...] a
natureza verbal do enunciado, a seus principios constitutivos tais como: a
relacdo com o ouvinte e a influéncia deste sobre o enunciado, a conclusao
verbal peculiar ao enunciado (diferente da conclusdo do pensamento), etc.
(BAKHTIN, 2000, p. 280)

De acordo com o mesmo autor, “a lingua escrita corresponde ao conjunto
dindmico e complexo constituido pelos estilos da lingua, cujo peso respectivo e a
correlagdo, dentro do sistema da lingua escrita, se encontram num estado de
continua mudanca.” (BAKHTIN, 2000, p. 285).

Os géneros sdo caracterizados por elementos que 0s constituem e que se
diferenciam por diversos aspectos, tais como: contetudo tematico, estilo e construcéo
composicional. Por conteudo tematico, entende-se o0 que pode ser veiculado/dito por

um determinado género. Quanto ao estilo, trata-se da relacao entre o falante/escritor
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e 0 ouvinte/leitor, a influéncia deste sobre o enunciado, as escolhas lexicais,
sintaticas (gramaticais), o grau de formalidade e informalidade. Finalmente, a
construcdo composicional refere-se as unidades constitutivas do enunciado e a
organizacao dessas partes.

Os enunciados apresentam-se, entao, para os falantes, por meio dos géneros
do discurso, os quais sao usados a todo 0 momento, no processo de comunicacao.
Segundo Bakhtin (2000, p. 301), “[...] utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso,
em outras palavras, todos 0os nossos enunciados dispdem de uma forma padrao e
relativamente estavel de estruturagdo de um todo”.

Desta forma, torna-se necessario o dominio dos géneros discursivos que
circulam socialmente, pois, a partir destes pode-se refletir, com mais agilidade, sobre
o ato de comunicacao verbal, e o intuito discursivo que, livremente, se realiza nas
trocas verbais.

Portanto, devemos considerar o enunciado como um todo e o contexto em
que este foi produzido. Sua significacdo esta na realidade efetiva das condi¢des
reais de comunicacéo verbal. Devido a isto, a palavra ndo é entendida apenas como
palavra da lingua, mas também quanto a atitude que se adota ao se deparar com
ela, ou seja: uma atitude responsiva ativa, se se concorda, se se discorda, a acéo
que provoca, etc.

Sendo assim, os géneros do discurso estdo presentes em todo tipo de
enunciado, independente da esfera a qual pertencem, porém, com caracteristicas
distintas de uma esfera para a outra. Deste modo, o ser humano utiliza-os conforme
sua necessidade, e os modifica dependendo da época e do contexto no qual sera
empregado.

Bakhtin salienta que todo discurso encadeia uma atitude responsiva ativa dos
interlocutores, daquele que fala e, principalmente, do que ouve. Segundo ele, essa
atitude do ouvinte estd em constante elaboracdo durante todo o processo de

audicdo e de compreenséao, desde o inicio da comunicacdo. Sobre isso, afirma:
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De fato, 0 ouvinte que recebe e compreende a significacéo (linguistica) de
um discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte
esta em elaboracdo constante durante todo o processo de audicdo e de
compreenséo desde o inicio do discurso [...] A compreensdo de uma fala
viva, de um enunciado vivo € sempre acompanhada de uma atitude
responsiva ativa. (BAKHTIN, 2000, p. 290)

Tendo a interacdo verbal entre locutor e interlocutor como o foco de seus
estudos sobre a lingua, o autor russo estabelece, entdo, uma relacdo entre esta

(oragao) e o contexto de uso (contexto transverbal). Assim, para ele,

[...] a relacdo existente entre a oracdo e o contexto transverbal da realidade
(a situacao, as circunstancias, a pré-histéria), e os enunciados de outros
locutores ndo é um relacdo direta ou pessoal, é intermediada por todo o
contexto que a rodeia, ou seja, pelo enunciado em seu todo. (2000, p. 296)

Deste modo, toda palavra ou enunciado sé pode ser entendido e
compreendido a partir do contexto e da situacdo em que foi dito, apresentado ou
vivenciado, pois “[...] a palavra estd sempre carregada de um contetdo ou um
sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN, 1988, p. 95). Assim, o enunciado ndo
pode ser entendido de forma individualista, tendo por base unicamente a sua
estrutura gramatical. Sua esséncia esta na natureza social da qual ele faz parte.

Por isso, ndo podemos trabalhar com a palavra isolada, somente
considerando seu aspecto gramatical, sua funcdo como unidade da lingua, ou seu
significado. Como cita Bakhtin (1988, p. 106), “[...] o sentido da palavra é totalmente
determinado por seu contexto. De fato, ha tantas significacbes possiveis quantos

contextos possiveis”. Para este autor,

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real,
estritamente delimitada pela alternancia dos sujeitos falantes, e que termina
por uma transferéncia da palavra ao outro, por algo como um mudo “dixi”
percebido pelo ouvinte, como sinal de que o locutor terminou. (BAKHTIN,
2000, p. 294)

De acordo com Bakhtin, todo enunciado tem como referéncia um outro
enunciado, lembrangas e ecos que estdo vinculados a enunciados anteriores de
uma determinada esfera de comunicacéo verbal. Logo, quando o sujeito fala e se

comunica traz a tona diversos aspectos, sejam estes sentimentais, intelectuais,
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cognitivos, psicolégicos, sociais, etc., dependendo da situacdo em que o enunciado
esta sendo realizado.
Na esteira de Bakhtin, Koch (1997), em um de seus estudos, apresenta a

linguagem como atividade, como forma de acdo. Sobre isto, a autora destaca que

[...] a linguagem como atividade, como forma de ac¢&o, acéo interindividual
finalisticamente orientada, como lugar de interacdo que possibilita aos
membros de uma sociedade a pratica dos diversos tipos de atos, que vao
exigir dos semelhantes reacfes e/ou comportamentos, levando ao
estabelecimento de vinculos e compromissos anteriores inexistentes. (1997,
p.10)

Koch (1997) afirma, ainda, que a enunciacdo é um evento Unico que ndo pode
ser repetido duas ou mais vezes, pois as condicdes em que o0 enunciado foi
produzido (o tempo, lugar, os papéis que os interlocutores representam, as relagdes
sociais, 0s objetivos na interlocucdo) sao partes constitutivas do sentido do
enunciado. Portanto, de acordo com essa autora, serd a enunciacdo que ira
determinar a que titulo aquilo que se diz é dito.

A enunciagdo como produto da interagdo social permite que seu usuario
utilize-se dos diferentes géneros do discurso para se comunicar, para interagir com o
outro. Dai este trabalho estar fundamentado na terceira concepcao de linguagem, ja
que seu objeto sdo as praticas sociais de leitura. Assim, pergunta-se, entdo, onde a
leitura entra na discussao das concepcdes de linguagem e qual seu papel na
interacdo social e verbal para o individuo? Os proximos tépicos discutirdo alguns
aspectos desse questionamento, abordando a leitura em uma perspectiva socio-
interacionista, relacionando os postulados de Bakhtin sobre a concepcdo de
linguagem como forma de interacdo social com o papel da leitura na relacao
individuo/texto/contexto-sdcio-historico-cultural.

2.2 Notas sobre leitura

Quando o assunto €é leitura, depara-se com um grande universo de opinides,
conceitos, estudos, enfim, diferentes formas de concebé-la e fazé-la. O conceito de
leitura, dependendo da perspectiva teorica, abrange uma gama de significados, dos

mais variados e particulares possiveis.



22

Produz-se leitura em todos os lugares, em todas as situacbes e a todo o
momento. A leitura é considerada uma pratica porque todo sujeito, em maior ou
menor grau, a pratica e a exerce em varias situacdes cotidianas. Até mesmo aqueles
gue nao leem convencionalmente realizam leituras em seu sentido amplo, pois leem
imagens, atitudes, gestos, palavras ditas e situagoes.

Nesta perspectiva, a leitura torna-se uma pratica necessaria e indispensavel
em nossa realidade social. Aqueles que tém o privilégio de ter um contato direto com
ela, terdo um desempenho diferente daqueles que a usam sem que tenha funcéo
social.

Tudo o que se |é esta envolvido em um contexto social, seja ele o do produtor
ou o do interlocutor, pois ambos séao sujeitos socio-historicos. Desta forma, o signo
contextualizado € carregado de significados diferentes para cada um dos
participantes deste processo.

Diante das inumeras concepc¢fes de leitura, Martins (1994), destaca e
sintetiza o0 modo de ler em duas grandes correntes. Na primeira, a leitura é tida
como um processo de “[...] decodificagcdo mecéanica de signos linguisticos, por meio
de aprendizado estabelecido a partir de condicionamento estimulo/resposta;
(perspectiva — skinneriana);” (MARTINS, 1994, p.31). Nesse ponto de vista, 0
aprendizado é tido como um subproduto ou um resultado do método instrucional, os
meétodos utilizados para alfabetizar as criancas e, consequentemente, a forma como
elas iniciam sua vida leitora é superficial, partindo do pré-suposto que antes a
crianga nao havia vivenciado nenhum evento de leitura, que vinha vazia para escola
e gue o responsavel por fazé-la aprender a escrever e a ler, é unicamente a figura
do professor.

A segunda corrente concebe a leitura como,

[...] processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiolégicos, neuroldgicos,
tanto quanto culturais, econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo —
sociologica);” (MARTINS, 1994, p.31).

Nessa perspectiva, ler jA ndo é somente como decodificar signos, ultrapassa
esses limites. Atualmente, seu significado se traduz em uma imensidade de formas

de realiza-la, como através de figuras, quadros, leitura de um olhar, de um gesto, de
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palavras ditas, enfim, ela abrange todo universo no qual a pessoa esta inserida, pois
a todo o momento estamos praticando-a em seus diversos sentidos.

Este trabalho adota a segunda concepcao defendida por Martins, que também
entende a leitura como um espaco dialégico, como processo de interacdo social e
discursivo, onde o ponto central esta nas praticas sociais realizadas por meio dela.
Martins (1994) acrescenta ainda que, “decodificar sem compreender é indtil;
compreender sem decodificar, impossivel. Ha que se pensar a questédo
dialeticamente” (1994, p. 31). Desta forma, ndo é negado que € preciso, na leitura, o
recurso da decodificacdo dos signos linglisticos e das regras gramaticais que
compdem o sistema linglistico de que serve o texto, porém, como afirma Freire
(1997, p. 11), “...] a compreensao critica do ato de ler, ndo se esgota na
decodificacéo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo [...]". Assim sendo, o ato de ler supde sempre
um processo de contextualizacdo por parte do leitor, como também processos de
inferéncia a partir do conhecimento e dos esquemas ja construidos por ele.

Sobre a leitura e o ato de ler, Abramovich complementa:

Ler, para mim, sempre significou abrir todas as comportas para entender o
mundo através dos olhos dos autores e da vivéncia das personagens...Ler

foi sempre maravilhava, gostosura, necessidade primeira e basica, prazer
insubstituivel...E  continua, lindamente, sendo exatamente isso!

(ABRAMOVICH, 1989, p.14)

Sendo assim, todos os interlocutores, quem diz ou escreve e quem Ié e
interpreta, sdo co-produtores na construcdo do sentido do texto ou do que esta
sendo lido.

Manzoni (2008, p. 77), destaca ainda que

Ler é produzir e interpretar a realidade; €, portanto, uma atividade do
pensamento. Nesse sentido, ler implica um exercicio intenso de abstragéo,
de libertacdo do empirico, do senso comum. Dessa forma, a leitura,
consequentemente, ocorre quando o leitor opera mentalmente sobre o texto
realizando projegBes (interpretagcfes). Em outras palavras, o leitor capta o

visual, o concreto, a materialidade linglistica, e interpreta as informacdes a
partir de seu contexto.

Tendo por base este pensamento, é possivel afirmar que o leitor, assim como
Freire (1997) ressalta, faz a leitura do mundo e ndo somente da palavra, pois esta,

por sua vez, esta carregada de um contexto, tendo, por meio dela, a possibilidade de
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“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, de “transforma-lo”, através da pratica social
consciente, ou seja, por meio do uso social cotidiano da leitura.

No segundo capitulo deste trabalho, € discutido, baseado na concepcéo
adotada e nos apontamentos feitos até o presente momento, como a leitura é
abordada na escola e nela trabalhada visando a constituicdo do sujeito critico, que

saiba utiliza-la nas diversas praticas sociais.

2.2.1 A leitura na perspectiva sécio-interacional

O ato de ler é uma atividade de interac@o entre o pensamento e a linguagem.
Quando se |é, exercita-se a mente e, consequentemente, se esta adquirindo
conhecimentos, informacdes, aprendendo novas palavras, etc. Por isso mesmo, a
leitura € considerada um processo complexo, no qual leitor e escritor interagem
dinamicamente por meio do texto, tendo como base o contexto de producao verbal.
Sobre essa interacao, Bakhtin (1988, p.123) tem a esclarecer que

O livro, isto &, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicacao verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob forma de dialogo
e, além disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser
estudado a fundo, comentado e criticado no quadro do discurso interior,
sem contar as reacdes impressas, institucionalizadas, que se encontram
nas diferentes esferas da comunicacdo verbal (criticas, resenhas, que
exercem influéncia sobre os trabalhos posteriores, etc.). Além disso, o ato
de fala sob a forma de livro € sempre orientado em funcéo das intervencdes
anteriores ha mesma esfera de atividade, tanto as do préprio autor como as
de outros autores: ele decorre portanto da situacdo particular de um
problema cientifico ou de um estilo de producéo literaria. Assim, o discurso
escrito é de certa maneira parte integrante de uma discussao ideoldgica em
grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as
respostas e objecdes potenciais, procura apoio, etc.

Da mesma forma como acontece com a linguagem oral, face-a-face, isto €, a
palavra dita, na leitura, também tem-se a fala, s6 que sob a forma impressa,
conforme o pensamento de Bakhtin expresso no excerto acima. Sob esse ponto de
vista, o sujeito transfere para a folha de papel, tudo o que pensa, idealiza, conhece,
anseia. Portanto, quando Bakhtin destaca que o livro, ou seja, a leitura é objeto de
discussfes ativas sob a forma de dialogo, sejam elas, anteriores ao que foi escrito
ou lido, posteriores a fala do autor e do leitor, ou imediatas, que se ddo no momento

exato da leitura e da escrita. Essas discussbes, presentes no decorrer desse
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processo, fazem os sujeitos ir além das palavras que ali estdo escritas e fixadas, ndo
se limitando a esvaziar o texto com sua estrutura, mas ultrapassando esse aspecto,
pois o leitor consegue inferir no mesmo, com seu modo de pensar, agir e ver o
mundo que estd em sua volta, podendo ser criticado, experenciado, vivido, depois
de muitos anos onde aquela “fala impressa”, foi escrita e dita.

Ocorre, entdo, que se tem, na leitura, um dos principais meios de
comunicacao entre os seres humanos; um elemento de constru¢cado de conhecimento
e um modo de interacéo social. Kleiman (1997, p. 65) aponta que “a linguagem ja foi
caracterizada como ‘instrumento mais eficiente para interferir na vida interior dos
outros’. Nao a linguagem, diriamos, mas o homem através dela, através do seu
texto” (grifos da autora). Essa autora afirma, ainda, que, como o homem se
comunica por meio de textos, a atividade de leitura é posta como uma interacao a
distancia, dos sujeitos participantes deste processo, o leitor e o autor do texto. Por
isto mesmo, a acdo do leitor é “[...] caracterizada: o leitor constréi, e ndo apenas
recebe, um significado global para o texto; ele procura pistas formais, antecipa essas
pistas, formula e reformula hipéteses, aceita ou rejeita conclusdes.” (idem).

Diante das discussdes realizadas até o momento, é perceptivel que, de
acordo com a postura em relacdo a concepcdo de linguagem e leitura que o
individuo adota, o sujeito tera e formara sua pratica, perante a sociedade. Conforme
a concepcdo que se tem de leitura, sua pratica pode ser vista apenas como
decodificacdo das palavras, ou com uma visao estruturalista e mecanicista, em cujo
processo o sentido da leitura esta arraigado as palavras e as frases, assim estando
diretamente dependente da forma, tendo o leitor como mero decodificador.

Coracini (1995) afirma que, se ao leitor caberia a tarefa de decodificar, tal
tarefa reduzi-lo-ia a um reconhecedor dos itens linguisticos que ja sdo conhecidos e
um “des-cobridor” (tirar as cobertas) dos significados dos que ainda ndo conhece. A
autora aponta ainda que,

Nesta viséo, o texto se objetifica, ganha existéncia prépria, independente do
sujeito e da situagdo de enunciagao: o leitor seria, entdo, o receptaculo de
um saber contido no texto, unidade que é preciso capturar para construir o
sentido. (1995, p.14)

Sobre a relacao leitor e texto, a autora esclarece que
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[...] compreendemos que ndo pode ser o texto o receptaculo fiel do sentido,
gue este ndo pode ser controlado a ndo ser pelos sujeitos submersos num
determinado contexto sécio-historico (ideolégico), responsavel pelas
condi¢cdes de producdo. Estas nada mais sdo do que o imaginario discursivo
gue habilita o sujeito e que determina o seu dizer. (1995, p. 16)

Se se concebe o texto como um receptaculo do sentido, a leitura estara
limitada a um espaco pequeno e reservado do grande universo no qual ela
representa e esta inserida. Segundo essa perspectiva, entdo, o texto, como destaca
Coracini (1995, p.17), seria “[...] o produto do processo discursivo, uma forma
convencional consensualmente reconhecida de comunicagao social”.

Para Kleiman (1989, p.33), “[...] na leitura se estabelece uma relacdo néo
entre 0 objeto e o leitor, mas entre o leitor e 0 autor, sujeitos sociais, num processo
gue sera necessariamente dinamico e mutavel”’. Ou seja, a leitura, por ser, em sua
natureza, um processo dinamico, por isto mesmo, compreensivel aos que estao
praticando, deve ndo somente ser considerada como um ato cognitivo, no qual a
estrutura, as regras e normas gramaticais estdo em primeiro plano, mas um ato
social. Como destaca Kleiman (1997, p.10):

Isso ndo quer dizer que compreender um texto escrito seja apenas

considera-lo um ato cognitivo, pois a leitura € um ato social, entre dois
sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e

necessidades socialmente determinados.

A autora relata também que,

De fato, a compreensdo de um texto escrito envolve a compreensdo de
frases e sentencas, de argumentos, de provas formais e informais, de
objetivos, de intengbes, muitas vezes de ac¢Bes e de motivagles, isto €,
abrange muitas das possiveis dimensGes do ato de compreender, se
pensamos que inclui desde a compreensdo de uma charada até a
compreensdo de uma obra de arte. (1997, p. 10)
A pratica da leitura envolve, portanto, as suas estruturas e hormas nas quais
a lingua é pautada, porém, estas ndo sdo tidas como um fim, e sim como um
complemento para a compreensao da leitura. Todo o tipo existente de significante
que se possa ler, desde um romance, até mesmo, como Kleiman destaca, uma obra
de arte, que ndo é composta por palavras, sera, pela leitura que se tem do mundo,
gue se realizarao as leituras desses significantes nos diversos contextos.

Moita Lopes (1996, p.142) afirma que ler é
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[...] saber-se envolvido em uma interagdo com alguém em um momento
sécio - historico especifico e que o escritor, como qualquer interlocutor, usa
a linguagem a partir de um lugar social marcado. Ler é envolver-se em uma
pratica social.

Na perspectiva desse autor, quando se pratica leitura se esta interagindo

automaticamente com a sociedade, com o outro, estando este presente ou nao.

Assim, pratica-se leitura num processo de interacdo entre leitor e escritor, pois “[...] 0

significado ndo estd nem no texto nem na mente do leitor; o significado torna-se

possivel através do processo de interacdo entre leitor e escritor, através do texto”
(MOITA LOPES, 1996, p.149).

Kleiman (1997) acrescenta que a compreensado do texto se d4 através de um

processo, que

[...] se caracteriza pela utilizacdo de um conhecimento prévio: o leitor utiliza
na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida.
E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linglistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor
consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente
diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. (1997, p.13)

A autora destaca ainda que,

O conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de
mundo devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momento
da compreensdo, momento esse que passa desapercebido, em que as
partes discretas se juntam para fazer o significado. O mero passar de olhos
pela linha ndo é leitura, pois leitura implica uma atividade de procura por
parte do leitor, no seu passado, de lembrancas e conhecimentos, daqueles
gue séo relevantes para a compreensdo de um texto que fornece pistas e
sugere caminhos, mas que certamente ndo explica tudo o que seria
possivel explicar. (1997, p.27)

Dai a importancia do trabalho com textos, pois estes se apresentam como a

forma mais apropriada para se compreender a estrutura global da leitura no contexto

social. A autora citada (1989, p. 152) descreve com exatiddo o que seria trabalhar o

ensino da leitura, tendo por base a perspectiva socio-interacionista:
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Ensinar a ler, € criar uma atitude de expectativa prévia com relagdo ao
conteudo referencial do texto, isto €, mostrar a crianga que quanto mais ela
previr o contelido, maior sera sua compreensdo, € ensinar a crianca a se
auto-avaliar constantemente durante o processo para detectar quando
perdeu o fio; é ensinar a utilizacdo de multiplas fontes de conhecimento —
lingtiisticas,  discursivas, enciclopédicas — para resolver falhas
momenténeas no processo. E ensinar, antes de tudo, que o texto é
significativo, e que as seqiiéncias discretas nele contidas s6 tém valor na
medida em que elas ddo suporte ao significado global. Isso implica em
ensinar ndo apenas um conjunto de estratégias, mas criar uma atitude que
faz da leitura a procura da coeréncia [...]

Desta forma, o ato de ensinar a ler ndo se limita a ensinar apenas o aspecto
estrutural e as normas da lingua, mas vai além e trabalha com a leitura nas
diferentes formas que a encontramos em nosso cotidiano, proporcionando, ao aluno,
encontrar sentido no que esta lendo. Sendo assim, a teoria que se identifica como
aguela que mais se aproxima desse universo € a teoria soOcio-interacionista, que
considera a leitura do ponto de vista discursivo, como um processo por meio do qual
0s sujeitos produtores de sentido (autor e leitor), dialogam entre si durante a pratica
da leitura, j& que ambos sdo sujeitos socio-histéricos determinados e
ideologicamente constituidos, pois 0 que constitui e determina 0 comportamento, as
atitudes, a linguagem de um e do outro e, até mesmo a propria configuracdo do
sentido, € 0 momento sécio-histérico no qual estéo inseridos.

Coracini filia-se a concepcao discursiva da leitura, concebendo-a como,
atividade social e processo discursivo; Kleiman filia-se a concepcéo interacionista,
concebendo a leitura como pratica social. A pedagogia do letramento, que é a que
se defende neste trabalho, engloba a interacionista e a discursiva. Portanto, quando
se refere ao ensino de leitura, pode-se destacar todos esses aspectos apresentados
anteriormente, para que se tenha resultados satisfatorios. E resultado, nesse caso,
significa formar leitores competentes que consigam interpretar o que leem.

O ensino da leitura e qual seu papel dentro da escola é abordado no proximo

capitulo.
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3 A LEITURA COMO PRATICA CONSTITUTIVA DO SUJEITO

Este capitulo aborda o real objeto de estudo desta pesquisa, a leitura, com
enfoque na perspectiva sociointeracionista da linguagem. Tendo por base as
discussbes estabelecidas até o presente momento, o proposito € o de discorrer
sobre como a leitura € proposta nos documentos que se baseiam o processo de seu
ensino-aprendizagem, RCNEI e PCNs, e como se da o ensino da leitura no
ambiente escolar, bem como, definir a leitura como prética social e abordar as acdes

sociais cotidianas ligadas a essa pratica.

3.1 O papel da escola em relacdo ao ensino da leitura

Um dos principais meios de se entrar em contato com a leitura € a escola. Por
seu intermédio, consegue-se, “formalmente”, aprender o que €, como fazé-la e saber
sobre qual sua funcionalidade na sociedade contemporanea.

Em outras palavras, € por meio da organizagdo da escola que se pode ter
acesso ao meio letrado, ao aprendizado da leitura, ja que a escola exerce e tem um
“poder” para com a crianga, tanto no sentido do dominio do funcionamento dos
grupos a que ela participa e esta inserida, quanto na condugcdo do processo de
ensino-aprendizagem. Assim, a escola desempenha um papel dificil na mediacéo
voltada para o uso da leitura, muitas vezes, descoberta somente na sala de aula, no
entanto, vivenciada e tornada real fora dela.

No caminho percorrido pela escola, quanto ao ensino de leitura, como
observa Chartier (1996), os empregos mais comuns dos manuais de leitura, desde o
inicio do século, abrangem desde de se limitar a mera decodificacdo e juncéo de
letras, silabas e palavras, até se chegar ao texto. Uma de suas fungcdes era tambéem
muito associada a memoaria e a uma compreensao superficial do que estava sendo
lido. Deste modo, 0 seu ensino consistia em mandar ler e reler, trabalhando no
coletivo, e sem pressa, trechos considerados os mais importantes, em voz alta ou
com os olhos, para que houvesse sua interpretacdo. Essas narrativas breves,
durante muitos anos, foram usadas como guias e materiais para as redacoes,
leituras que exigiam grande esforgo, acabando por serem lentas, breves, exaustivas

e oralizadas. Estas se referiam a textos sempre de estruturas homogéneas, sem que
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o aluno pudesse ver e entender que a leitura era um ato maior e que esta
ultrapassa, exorbitantemente, a capacidade de decifrar. E como pratica social, em
todos os momentos, esta & exercida.
Foucambert (1994) destaca que:
Ler ndo é apenas passar os olhos por algo escrito, ndo é fazer a versao oral
de um escrito [...] Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo,
significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa

poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra
parte das novas informac@es ao que ja se é. (1994, p. 5)

Por isso, concebé-la e ensina-la de forma simplista implica diretamente como
este aluno passara a vivencid-la no decorrer de sua vida. Sobre esta relacdo

intrinseca da escola com a leitura, Zilberman (1988) aponta que:

As afinidades entre escola e leitura se mostram a partir da circunstancia de
que é por intermédio da acdo da primeira que o individuo se habilita a
segunda. Concebendo-se a alfabetizacdo como direito do homem, o que
justifica sua franca expansdo entre os diferentes povos e civilizagbes do
planeta, ela ndo se concretiza sem o concurso do aparelho escolar, de
modo que este se equipa e se estrutura, para atingir aquela meta com
eficacia.

A universalizacdo do ato de ler provém do fato de que todo individuo esta
intrinsecamente capacitado a ele, a partir de estimulos da sociedade e da
vigéncia de cédigos que se transmitem preferencialmente por intermédio do
alfabeto. (1988, p.11)

Diante disso, € fato que todos sdo aptos ao aprendizado da leitura, desde o
inicio do processo de alfabetizacdo. No entanto, a escola, sendo a entidade que
recebe a incumbéncia de alfabetizar, e isto pressupde o ensino da escrita e da
leitura, ainda hoje interpreta esse papel de um modo mecéanico e estavel. Essa
interpretacdo é fruto de um ponto de vista, em relacdo a esse ensino, como se,
simplesmente, ela tivesse que dotar as criancas de um instrumental necessario para
tal tarefa e automatizar seu uso por meio de atividades e exercicios que, no inicio da
escolarizagdo, até ocupam os alunos, porém, dificilmente, os constituird escritores e
leitores competentes.

A partir desse contexto, Foucambert (1994, p. 10) ressalva que “[...] a escola
deve ajudar a crianga a tornar-se leitor de textos que circulam no social e ndo limita-
la a leitura de um texto pedagdgico, destinado apenas a ensina-la a ler”. O
posicionamento de Foucambert corrobora o que ja foi apontado no capitulo anterior,

que é a definicdo dos géneros textuais, que circulam socialmente como objeto de
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ensino da leitura e da escrita, desde o momento que o aluno est na alfabetizacao,
pois estes, segundo Bakhtin (2000), abrangem todas as esferas da atividade

humana. Assim, o autor complementa, ainda, que toda obra que lemos,

[...] visa uma resposta do outro (dos outros), uma compreensdo responsiva
ativa, e para tanto adota todas as espécies de formas: busca exercer uma
influéncia didatica sobre o leitor, convencé-lo, suscitar sua apreciacao
critica, influir sobre émulos e continuadores, etc. A obra predetermina as
posicdes responsivas do outro nas complexas condicdes de comunicacao
verbal de uma dada esfera cultural. (BAKHTIN, p. 298)

O trabalho com os diferentes géneros, na escola, propicia ao aluno
experienciar as diversas modalidades existentes na linguagem oral e escrita, sem
uma leitura que se esgota no conteudo, como a que, muitas vezes, se encontra no

ambiente escolar. Sobre isso Barbosa (2009, p.36) elucida:

A apreensdo do sentido em leitura exercitada na escola, espaco
institucionalizado, frequentemente guarda o entendimento de que o texto
em foco contém um norte, um sentido a ser encontrado. Dessa forma, o
interagir do leitor com o texto — a medida que pressupbe a existéncia de
normas a serem desvendadas via leitura — fica limitada e, também, a sua
capacidade de organizar-se como leitor critico.

E por a escola tratar a leitura dessa forma, ou seja, limitada, sempre usando-
a com o pretexto de, ou em funcdo do ensino de algo, que o aluno também limita
tanto a si mesmo, como sua leitura, a fazer somente o que propde o professor em
uma atividade, como os fundamentos de gramatica, exercicios repetitivos, etc.
Quando o ensino paralisa-se nisto, o aluno fica na superficialidade da leitura, na
juncdo das silabas, das palavras e, mais adiante, do texto, buscando apenas
informacdes explicitas, que sdo automaticas e estdo plenamente visiveis quando se
|é algo.
Foucambert (1994, p. 31) afirma que,
[...] aprende-se a ler aperfeicoando-se, desde o inicio, o sistema de
interrogacao dos textos de que precisamos, mobilizando o ‘conhecido’ para
reduzir o ‘desconhecido’. As intervencfes remetem, portanto, a organizacao
e ao uso desse conhecido.

Para aprender a ler, entdo, é preciso desenvolver uma atividade léxica,
praticando atos de leitura.
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Isso significa que cabe a escola proporcionar aos que fazem parte de sua
comunidade, atos de leitura, isto é, ler e, gradativamente, aumentar o niamero de
leituras realizadas em sala de aula, levando os alunos a vivenciarem as mais
diversas situacdes de leitura, para que saibam utiliza-la socialmente e culturalmente
de forma correta e adequada, criando assim, significagdo no seu ensino. Ser leitor,

portanto, segundo Foucambert (1994, p. 31), é

[...] estar envolvido pelos escritos os mais variados, encontra-los, ser
testemunha de e associar-se a utilizacdo que os outros fazem deles — quer
se trate dos textos da escola, do ambiente, da imprensa, dos
documentarios, das obras de ficcdo. Ou seja, é impossivel tornar-se leitor
sem essa continua interacdo com um lugar onde as razfes para ler sao
intensamente vividas — mas é possivel ser alfabetizado sem isso [...]

Nesse mirante, a leitura torna-se a grande dificuldade da escola, que
considera o aluno leitor, quando este faz apenas a leitura de alguns textos ou realiza
atividades mecanicas e sistematicas propostas pelo professor. No entanto, este
apenas se alfabetizou superficialmente, ou seja, aprendeu a escrever e a ler os
signos linguisticos, pois ele ainda né&o consegue, como Foucambert (1994)
apresenta, ter uma atividade continua de leitura, atribuir significado ao que leu, nem
fazer inferéncias, ligacdes a leituras passadas ou nas que estdo sendo realizadas no
presente momento. Deste modo, acaba por ndo atingir o grande objetivo da leitura: a
compreensao do que esta sendo lido.

Considerando os apontamentos, Chartier (1996) caracteriza a leitura, como
sendo uma atividade escolar, cuja finalidade propria € a compreensao. Por este
motivo, o trabalho sobre a compreensédo da escrita deve comegar mesmo quando o
obstaculo do cédigo linglistico nao foi transposto, pois é preciso prosseguir durante
sua aprendizagem e ir para além dela.

Segundo a mesma autora,

Uma atividade intitulada “leitura”, sejam quais forem suas realizagbes
(leitura silenciosa ou oralizada, leitura em atelié ou individual, reconstituicdo
de um texto — puzzle ou respostas e perguntas, leitura expressiva ou
resumida, etc.), sempre tem por objetivo (levar a) compreender (melhor) o
texto, evidenciando alguns de seus aspectos (suas informacfes, sua

estrutura, sua lingua, sua coeréncia, sua dramatizacédo, etc.). (CHARTIER,
1996, p. 117)

A leitura, por conseguinte, deve ser realizada em sala de aula das mais

diversas formas e maneiras, utilizando-se dos inumeros géneros textuais, para que o
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aluno, principal sujeito do aprendizado, possa chegar a compreensao dos diversos
tipos de textos. Assim, o aluno compreendera nao so6 textos pedagdgicos, que tém a
funcionalidade de leva-lo a aprender algo, mas os textos que fazem parte do seu
cotidiano e do mundo que o cerca. O trabalho com os géneros textuais de contextos
sociais diversos é fundamental, para que o aluno, em suas praticas sociais
cotidianas, saiba utilizar do conhecimento produzido por esse trabalho e possa
compreender e produzir os mais diversos géneros discursivos nas mais diversas
situagcdes comunicativas, das mais diversas esferas da comunicacdo humana.
Dessa forma, esse aluno néo ficara limitado a ler apenas textos simples, historias
curtas, ou leituras que estéo presentes no ambiente escolar. Contudo, a escola néo
pode descuidar-se da leitura de autores representativos da literatura. Formar o leitor
literario é também uma funcao primordial da escola.
De acordo com Chartier (1996, p. 114):
[...] cada um esta limitado ao territorio das leituras que domina ou que esta a
ponto de dominar no fim de sua escolaridade, e nunca ninguém sera capaz
de ler todos os tipos de escritos. Visto que compreender um texto exige
muito esforco, o leitor privado de ajuda ou de estimulos exteriores desiste.
Em compensacdo aquele que Ié com facilidade “compreende” sem sequer
dar-se conta e apropriar-se do texto a sua maneira pode compara-lo a

outros textos ja lidos e projetar nele suas proprias preocupacdes, selecionar
uma Unica informacéao, encontrar material para irritacdo ou satisfacao, etc.

Quando se reduz a leitura escolar a apenas textos que fazem parte desse
universo, automaticamente, estreitam-se as opcdes de leitura existentes e as
competéncias que podem ser adquiridas pelos alunos, como: inferir informagdes,
formular hipéteses sobre o conteudo, ler com maior fluéncia, adquirir novas palavras
e conhecimentos, compreender o texto e vivencia-lo, entre outras, as quais séo
elaboradas, primeiramente, na escola.

Chartier (1996, p. 115) acrescenta que:

Para a crianga os conhecimentos séo, em primeiro lugar, construidos dentro
da experiéncia do mundo no qual ela se move, age e fala com adultos e
criangas. Por isso € tdo importante multiplicar no periodo da aula as
oportunidades para que as criangas falem sobre as situacdes de vida,
bairro, a familia, as relacdes de vizinhanca, o calendario, os atos da vida
cotidiana, que constituem o pano de fundo de muitos escritos escolares. Por
isso também é necesséario familiariza-las com os “mundos de palavras”
(cancdes, contos...) que freqlientemente vém acompanhados de musica e
de imagens, como no radio e na televisdo, mas que também podem existir
nas palavras sozinhas.
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A partir do excerto acima, pode-se dizer que a leitura deve ser introduzida e
trabalhada cotidianamente a crianga de acordo com suas vivéncias que constituem o
seu universo, além de estar relacionada aos seus interesses correspondentes a fase
de desenvolvimento cognitivo e social. Quanto mais abrangente o trabalho com os
géneros textuais, maiores serdo as competéncias e os conhecimentos adquiridos e
construidos pelo aluno.

Para a crianca, narrar situacdes vividas por ela e pelas pessoas que estdo a
sua volta sdo de extrema importancia. Assim como Chartier (1996) evidencia,
familiariza-las com o mundo das letras, das palavras, dos textos, da leitura, fara
grande diferenca em sua formag&o, como aluno e como leitor, principalmente, no
inicio do processo de alfabetizacdo, quando a crianca esta entrando em contato
“formal” com a leitura e com o sistema da escrita.

Neste periodo, o papel do professor de mediador da leitura, que sera
discutido com mais énfase nos proximos topicos, se faz de suma necessidade, e,
como mediador desse processo deve, diariamente, levar os alunos a manipular os
diversos tipos de leitura, ndo sO sistematicamente, como um pretexto para o ensino
da gramética da lingua, conforme aludido acima. O texto com esse pretexto impede
o trabalho dialégico e discursivo préprio do texto e se fica na superficialidade, no que
se refere ao ensino, seja de leitura ou de escrita.

Segundo Abramovich (1989, p.142),

[...] para se estudar gramatica, sublinhar substantivos concretos, indicar
tempos de verbos, encontrar advérbios de modo e mil relevancias do tipo

[...] Estilha-se uma histéria, ndo se aprofunda uma idéia, uma interpretacao,
nao se analisa a forma de escrever de um autor [...]

Infelizmente, se o professor trabalhar a leitura dentro da sala de aula como
sendo meramente um pretexto para ensinar algo, sem que se aprofunde a leitura, a
compreensao da histéria ou do que foi lido, fazendo relacdo como contexto socio-
histdrico, continuardo saindo alunos das escolas que ndo veem a leitura como algo
importante, essencial e funcional na sociedade em que se vive, pois ela ndo passara
de uma forma conteudista e ineficiente para aprender as disciplinas das escolas. Ja
se a leitura for tratada tendo por base as praticas sociais exercidas dentro e fora da
escola, conseguira potencialmente formar leitores que sabem e dao a importancia e
valorizac&o necessaria a esse ato no seu cotidiano. Sendo assim, o papel da escola,

no ensino da leitura, é o de formar leitores, conscientes da importancia da leitura nas
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suas praticas sociais e no seu cotidiano, que saibam questionar, responder,
preparando o aluno para utlizar a linguagem e a fazer seu uso adequada e
potencialmente. Cabe, entdo, a escola e aos que fazem parte desse processo de
ensino e aprendizagem da leitura, esse desafio.
Abramovich (1989, p. 148) delineia o perfil de leitor que a escola deve formar:
Me parece que a preocupacdo basica seria formar leitores porosos,
inquietos, criticos, perspicazes, capazes de receber tudo o que uma boa
historia traz, ou que saibam por que ndo usufruiram aquele
conto...Literatura € arte, literatura € prazer...Que a escola encampe esse
lado. E apreciar - e isso é saber criticar...
Se ler for mais uma licdo de casa, a gente bem sabe no que é que da...

Cobranca nunca foi passaporte ou aval para vontade, descoberta ou pro
crescimento de ninguém...

Considerando, entéo, todo esse contexto, para tornar os alunos bons leitores,
ou seja, para desenvolver neles ndo s a capacidade de ler, mas também o gosto e

0 compromisso com a leitura, cabe a escola

[...] mobiliza-los internamente, pois para aprender a ler (e também ler para
aprender) requer esforco. Precisard fazé-los achar que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara
autonomia e independéncia. Precisara torna-los confiantes, condicao para
poderem desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica de leitura que néo
desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagdgica eficiente.
(PCN, 2000, p. 58)

Sob esses aspectos, considera-se que formar leitores € algo que requer
condicbes favoraveis para sua pratica, que ndo se restringe a apenas recursos
materiais, mas também a uma organizac¢do pedagogica coerente que leve o aluno a
adquirir o gosto pela leitura e a formar-se um leitor competente e ciente do “poder”

da leitura na sociedade que se encontra.

3.1.1 Prética de leitura no contexto escolar

A escola constitui-se num espaco privilegiado de formacéo de leitores, e como
tal, a leitura precisa se converter em algo habitual e prazeroso. Porém, para que isso
aconteca, faz-se necessario proporcionar um rico ambiente leitor ao aluno.

Assim sendo, para que o aluno se torne leitor, as praticas cotidianas dentro do

ambiente escolar devem ser permanentes e precisam visar a formacéo de um sujeito
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critico, que saiba posicionar-se perante a sociedade na qual esta inserido, que tenha
prazer pela leitura e que saiba utiliza-la nas diversas praticas sociais.

Em tempos remotos, a leitura na escola tinha apenas uma finalidade, o uso
didatico, seja para ensinar a gramatica e as regras da lingua, seja para preencher
fichas padronizadas ao término da leitura, que restringiam o aluno a uma
compreensao literal e linear da narrativa, ou para fixacdo dos conteudos. Esta se
limitava a ser feita sempre por um adulto (professor), como aponta Geraldi (1991),
isto € por um modelo estrito e muitas, naquele momento, inatingivel. Esse tipo de
leitura, por sua vez, ndo levava o aluno a refletir sobre o que estava fazendo, apenas
automatizava a decodificagdo de simbolos linglisticos e afirmava um modelo de
leitura individualista, isto €, sem que houvesse uma interacdo entre 0s sujeitos
(autor/leitor).

No entanto, a escola mudou sua postura perante a isto e passou a ver a
leitura e juntamente o texto, o principal objeto para seu aprendizado, ndo como
tendo um sentido Unico e fixo, mas como esclarece Geraldi (1991, p. 111):

[...] uma das condi¢des necessarias e fundamentais a producéo de sentidos
na leitura; seus espacos em branco aceitos como inevitaveis, em funcéo da
natureza do préprio funcionamento da linguagem, com preenchimentos
diferenciados ndo s6 em conseqliéncia de diferentes interpretacbes das
estratégias da produgdo, mas também como consequéncia do
pertencimento a universos discursivos diferentes (autor/leitor) e ao uso da
linguagem em instancias diferentes (retome-se o que se disse sobre isso),
tem seu preenchimento agenciado a partir do texto e das pistas que este
oferece. (grifos do autor)

Considerando a singularidade do sujeito-aluno, sendo este leitor e autor de
seus textos, o professor ja ndo sera Unico a gerenciar e a ter plenamente o saber.
Ele passa a ser, agora, um interlocutor e mediador entre o objeto de estudo, no
caso, a leitura, e a aprendizagem que vai ocorrendo permanente e diariamente na
sala de aula, para que juntos (aluno/professor/autor/leitor), possam fazer desse
espaco, um espaco de producdo de sentidos. Porém, para que iSSO ocorra, O

educador necessita
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[...] se perguntar, no minimo, que variaveis sociais, culturais e lingiisticas
foram acionadas pelo aluno para produzir a leitura que produziu. Isto
significa dar atencdo ao fato de que a compreensdo é uma forma de
didlogo. E dar as contrapalavras do aluno, em sua atividade responsiva, a
atencdo que a palavra merece. E fornecer-lhe contrapalavras que outros
leitores deram aos textos. Nao é por nenhuma opcéo ideoldgica prévia que
€ necessario dar a palavra a quem foi silenciado: € uma necessidade
linglistica ouvi-la se se quiser compreender a atividade de producéo.
(GERALDI, 1991, p. 112 - 113)

Deste modo, o professor precisa estar ciente de sua funcdo pedagogica,
assumindo-a com seriedade e inovagao, deve ser leitor, um bom leitor, que tenha
prazer pela leitura e que ensine a seus alunos o verdadeiro papel da leitura, sua
funcao social e a capacidade de compreender o mundo que o rodeia, pois € isto que
lhe dara condicdes para ser mediador entre a leitura e seu aluno.

Como Bamberger (1991, p. 65) evidencia:

O exemplo e a “imagem” do professor exercem grande influéncia nos
primeiros anos de escola. E se, ao identificar-se com o professor, a crianga

se identifica com uma pessoa que gosta de ler, o desenvolvimento da sua
leitura seréa favoravelmente influenciado.

E acrescenta:

O desenvolvimento de interesse e habito permanentes de leitura € um
processo constante, que comeca no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na
escola e continua pela vida afora, através das influéncias da atmosfera
cultural geral e dos esforcos conscientes da educacéo. (1991, p. 91)

Sendo assim, sabendo que o professor exerce extrema importancia no
processo do ensino e aprendizado da leitura, a forma como este concebe a leitura e
0 posicionamento da escola perante o0 processo, isto €, se a leitura é apenas vista na
perspectiva decodificadora, se € objeto de atribuicdo de nota pelo professor, e ndo &
vista de um ponto dialégico, influenciard de modo crucial nas escolhas feitas, pelo
professor para ensinar e estimular a leitura com seus alunos, os textos, os materiais
que séo trabalhados em sala, ou até mesmo a exposicao a leitura que estes alunos
devem ter dos diferentes géneros, etc.

Sob este aspecto e como ja delineado anteriormente, Geraldi (1991),
apresenta quatro tipos de finalidades para realizagéo da leitura no contexto escolar.
A primeira delas é a “leitura-busca-de-informagfes”, na qual o leitor é levado ao
texto para ir a busca de uma resposta a pergunta que este tem. Como aludido, “[...]

ndo se buscam informacdes por nada” (GERALDI, 1991, p. 171), é o querer saber
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mais que nos leva a buscar respostas, posicionamentos, propostas, portanto a
busca da compreensao € que move este desejo.

J& uma segunda finalidade da leitura é apontada por Geraldi como “leitura-
estudo-do-texto”. Essa finalidade é assim denominada porque ocorre quando a
leitura é feita para escutar o texto, ou seja, ndo para retirar-lhe uma pergunta prévia
e ja elaborada, mas para retirar tudo o que este puder fornecer ao leitor, ou que o
leitor possa detectar. Nesse tipo de leitura, a palavra do autor vem confrontar-se
com as palavras do leitor, isto €, o autor sozinho ndo produz sentido, por isso requer
uma atitude responsiva daquele que esta lendo o texto.

A “leitura-pretexto” ndo prevé o uso da leitura do texto nem para escuta-lo,
nem para fazer-lhe uma pergunta, mas para que essa sequéncia linguistica seja
usada na producao de outras obras, textos, etc. Ou seja, a todo 0 momento a leitura
€ usada como pretexto para algo, em qualquer circunstancia. Cabe, aqui, explicitar
gue a expressao “leitura como pretexto” ndo estad sendo usada no sentido negativo,
com um fim em si mesmo, quando, por exemplo, o professor trabalha o texto como
pretexto para ensinar regras gramaticais. Dessa forma, ndo leva o aluno a refletir
sobre o0 que esta aprendendo, legitimando, assim, um ensino simplista, que, muitas
vezes, visa a apenas 0 estudo das regras normativas e analiticas da estrutura da
lingua, cabendo s6 aderir, sem questionamentos. Antes, esta sendo usada no
sentido positivo da expressdo, como um meio de transmissdo e construcdo de
conhecimento.

E por ultimo, a “leitura-de-fruicdo”, quando se vai ao texto sem perguntas
prévias, ou querendo detalha-lo, usa-lo, mas sim despojado de todos estes
aspectos, mas carregado de historia. Esse tipo de leitura, ndo prevé o imediatismo
de respostas ou interpretacdes, e sim a gratuidade e a constituicdo do dialogo com
os outros, fazendo, assim, também constituir-se por meio dele e pela interagdo com
0 outro, estreitando as relagdes.

Todas essas alternativas de leitura, que ndo se esgotam, mas, pelo contrario,
leva a amplitude de diversos pontos cruciais para a formacao do leitor, devem ser
exploradas no contexto de sala de aula.

Nos dizeres de Geraldi (1991, p. 175), é
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[...] ampliando nossos horizontes de andlise (pela incorporagéo critica de
categorias de compreensao do mundo que ndo conheciamos), ampliam o
gue temos a dizer; a forma como os outros disseram o que disseram (ja
vimos que na relacdo interlocutiva tais elementos ndo se separam em si,
embora possamos tematizar ora um aspecto, ora outro, como comprovam
as atividades epilinguisticas e metalinglisticas) amplia nossas
possibilidades de dizer.

Diante disso, cabe aos participantes desse processo utilizar a leitura em suas
diversas finalidades, assim, o aluno tera condi¢cdes para que sua formacéo enquanto
leitor amplie, como j& destacado, os horizontes, tanto de utilizacdo da leitura, como
também de constituicdo do sujeito como ser social.

E por meio desse processo dialégico que todos os envolvidos praticam a
leitura, seja ela formal ou informalmente; ela transforma-se em fios do bordado
tecido, seja para tecer o mesmo ou um novo bordado. Segundo Geraldi (1991), séo
as maos que tecem esse bordado que trazem e tracam novas historias. Essas
mesmas maos, conclui o autor,

N&o sdo maos amarradas - se fossem, a leitura seria reconhecimento de
sentidos e ndo de producao de sentidos; ndo séo livres que produzem o seu
bordado apenas com os fios que trazem nas veias de sua histéria — se o
fossem, a leitura seria um outro bordado que se sobrepde ao bordado que
se |é, ocultando-o, apagando-o, substituindo-o. Sdo méaos carregadas de
fios, que retomam e tomam os fios que no que se disse pelas estratégias de
dizer se oferece para a tecedura do mesmo e do outro bordado.

E o encontro destes fios que produz a cadeia de leituras construindo os
sentidos de um texto. E como cadeia, os elos de ligacdo sdo aqueles
fornecidos pelos fios das estratégias escolhidas pela experiéncia de
producdo do outro (o autor) com que o leitor se encontra na relacdo
interlocutiva de leitura. A producdo deste, leitor, € marcada pela experiéncia
do outro, autor, tal como este, na producéo do texto que se oferece a leitura,
se marcou pelos leitores que, sempre, qualquer texto demanda. Se assim
néo fosse, ndo seria interlocucdo, encontro, mas passagem de palavras em

paralelas, sem escuta, sem contrapalavras: reconhecimento ou
desconhecimento, sem compreensdo. GERALDI (1991, p. 166 - 167)

Que o ambiente escolar possa fornecer aos alunos esses fios e que também
0S ensine a como utiliza-los. Desta maneira, este vivenciara a leitura como pratica,
como encontro, como uma forma de conseguir a sua contrapalavra, de formar
opinides, questionamentos, conclusdes e poder expd-las, de enxergar que, por meio
do dialogo com o outro (seja o professor, o autor ou seu colega de classe), ampliara
sua visdo de mundo, pois estara aberto a novas escolhas, caminhos, enfim, a novas
leituras, que sO se tornardo possiveis se esse espaco existir dentro do contexto

escolar.
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3.1.2 A leitura como pratica social

Observa-se que, diante de uma sociedade que prega que as pessoas devem
tornar-se autbnomas, criticas e que saibam assumir seus papéis perante 0s outros,
a leitura, propriamente dita, cumpre uma importante missdo ndo sO construcdo
desse sujeito, mas também a de intermediar as praticas sociais cotidianas que
requerem a leitura. Dessa forma, o ensino da leitura ganha um valor muito grande,
pois € por meio dele que o sujeito se preparara para o desafio de se inserir nessa
sociedade altamente letrada que a pratica da leitura é cada vez mais exigida.

Como j& fora discutido, neste trabalho, o lugar consagrado, tanto para a
formacéo de leitores, como também para a formacao do aluno, enquanto cidadao e
ser ativo na sociedade, € a escola. Sendo assim, essa instituicdo pauta-se em
alguns documentos, para que essa formacao seja dada de modo plausivel e integral,
visando a formacédo de sujeitos que saibam, em suas praticas sociais, aplicar o que
lhes foi ensinado na escola.

Desde os primeiros contatos da criangca com o universo escolar, ha uma
proposta de trabalho com a leitura, cujo ensino ja esta incorporado no RCNEI
(Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil). Este, por sua vez, vé a
crianga como alguém que age ativamente na construcao do seu conhecimento e ndo
como apenas receptora passiva de informacdes. Segundo esse documento, “[...] ha
uma transformacéo substancial na forma de compreender como elas aprendem a
falar, a ler e a escrever” (RCNEI, 1998, p. 120).

Em nossa sociedade, a crianga, principalmente a que faz parte do meio
urbano, esta em contato direto com a linguagem escrita e com seus diferentes
suportes, ou seja, estd em contato com 0s géneros que circulam socialmente por
meio dos diferentes suportes. Antes mesmo de entrar para a escola, a crianga entra
em contato com livros, jornais, textos diversos, embalagens, cartazes, entre tantos
outros tipos de suportes que permitem as muitas leituras presentes no mundo.

Iniciando-se no conhecimento desses materiais, 0 interesse da crianca por
aprender o que tudo aquilo representa passa a instiga-la. De acordo com Ferreiro
(1995), esse contato com a escrita faz com que ela comece a pensar e a criar um
sistema de representacOes dos diferentes objetos e atitudes que se relacionam com
aguele novo universo, ndo esperando a permissao do adulto para iniciar sua forma

de pensar sobre a escrita e a leitura. No entanto, mesmo criando esse sistema de
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representacdo, ndo consegue, por si sO, alcancar a escrita e a leitura, pois, para

aprender a ler e escrever, é necessario que a crianga ainda construa um

conhecimento de natureza conceitual.

Deste modo, para o RCNEI (1998, p. 122), a crianca

Precisa compreender ndo s6 o que a escrita representa, mas também de
qgue forma ela representa graficamente a linguagem. Isso significa que a
alfabetizacdo ndo é o desenvolvimento de capacidades relacionadas a
percepcdo, memorizacdo e treino de um conjunto de habilidades sensorio-
motoras. E, antes, um processo no qual as criancas precisam resolver
problemas de natureza biol6gica até chegarem a compreender de que

forma a escrita alfabética em portugués representa a linguagem, e assim
poderem escrever e ler por si mesmas.

De acordo com o RCNEI (1998), para a crianca que esta iniciando sua
alfabetizacdo, as etapas que a antecedem s&o de crucial importancia. Por isso, o
trabalho com a leitura, na educacao infantil, como as leituras feitas pelo professor;
0S espacos proporcionados para ela se oralizar, para contar e narrar historias
ficticias ou que realmente aconteceram; para folhear livros; Ié-los, mesmo que nao
seja de forma convencional; o acesso também aos diversos tipos de materiais
escritos, dos diversos géneros e seus portadores, fazem com que a criangca néo
figue limitada a leituras pedagdgicas, mas amplie para leituras que fazem parte das
praticas sociais que, diariamente, ela, seus pais, amigos, professores, etc. exercem.

Quando a crianca chega ao ensino fundamental, com os conhecimentos
potencializados com um bom trabalho pedagdgico, referente ao ensino da leitura na
educacdo infantil, ela terd muito mais facilidade de aprender do que aquela que nao
teve contato nenhum com a leitura e a escrita durante esse periodo, ja que, a leitura
amplia o seu sistema de referéncias.

Vendo por este angulo, os PCN’'s (Parametros Curriculares Nacionais),
concebem o trabalho com a leitura, nessa etapa, tendo como finalidade

[...] a formacg&o de leitores competentes e, consequentemente, a formacéo
de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua

origem na prética de leitura, espago de construcdo da intertextualidade e
fonte de referéncias modelizadoras. (PCN, 2000, p.52)

A leitura deve ser um processo por meio do qual o leitor realiza um trabalho
constante e ativo de construcdo do significado do que esta sendo lido, a partir do
seu conhecimento sobre o assunto, o autor, enfim, sobre tudo o que sabe acerca da

lingua, suas habilidades para fazer previsdes sobre o texto, suas estratégias de
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leitura, as caracteristicas do género, do portador, etc. Por isso, formar um leitor que
saiba realizar esses processos, supde também formar um leitor competente, supbe

formar

[...] alguém que compreende o que I&; que possa aprender a ler também o
gue nao esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabelega
relacdes entre o texto que |Ié e os outros textos ja lidos; que saiba que varios
sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a
sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos. (PCN, 2000, p.
54)

Todavia, um leitor com essas caracteristicas s6 pode ser constituido mediante
a uma pratica constante de leitura, ndo s6 de textos que, de fato, circulem
socialmente e estejam presentes no cotidiano e na cultura do aluno, mas também de
textos literarios.

O tratamento da escola para com a leitura tem sido, fundamentalmente, como
um objeto de ensino, porém, este também deve constituir-se como um objeto de
aprendizagem. Isto sO se torna possivel por meio da leitura da diversidade de textos
e combinacOes feitas entre eles. Essa pratica se materializa no trabalho com a
diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja,
retratando os diferentes “para qués”:. resolver um problema pedagdgico pratico;
informar-se; estudar; divertir-se; escrever um texto, ou revisa-lo, sdo umas das
funcdes e tipos de leituras que se podem realizar na escola.

Por este motivo, a leitura deve ser trabalhada, desde a alfabetizacdo, como
uma atividade permanente, fazendo com que o ato de ler torne-se um processo de
producdo de sentido que deve acontecer em momentos de interacdo e de reflexao.
A leitura proporciona ao aluno sua introducdo, simultaneamente, no mundo da
escrita e do letramento propiciando-lhe sua atuacdo, nesse mundo, ndo somente
como leitor, mas como alguém que, por meio da sua comunicacgdo, firma-se como
um produtor de discurso e textos que expressa suas idéias, experiéncias,
conhecimentos, sentimentos e emocdes.

Assim, para aprender a ler, segundo o PCN (2000, p. 56), € preciso

[...] interagir com a diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizacéo
gue os ja leitores fazem deles e participar de atos de leitura de fato; é
preciso negociar o conhecimento que ja se tem e o que é apresentado pelo

texto, 0 que esta atras e diante dos olhos, recebendo incentivo e ajuda de
leitores experientes.
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O professor, portanto, deve fazer da sua sala de aula uma sala de leitura, que
tenha diferentes suportes e géneros textuais, a serem utilizados pelos alunos, tanto
em momentos formais de leitura, quando é realizada a leitura com a sala toda,
guanto em momentos informais, quando um aluno termina a atividade e escolhe um
determinado tipo de texto para ler enquanto aguarda o restante da turma terminar a
tarefa. Do mesmo modo, o professor deve organizar situagcdes de leitura livre, nas
quais a crianca tem a liberdade para escolher uma leitura que seja do seu agrado.

O aluno letrado e, portanto, envolvido com as praticas sociais de leitura, ndo
tera maiores dificuldades em utiliza-la em seu cotidiano como requer a sociedade na
qual esta inserido. Todavia, torna-se necessario que esse aluno, incorpore uma série
de estratégias e conhecimentos, para que realmente seja uma pessoa letrada, um
leitor consciente do papel da leitura em sua vida e para que saiba usa-la nas
diferentes situagdes cotidianas.

Como aponta Soares (2004), leitura como pratica social € ler em diferentes
lugares e sob diferentes condicdes, é também utilizar a leitura como um meio para
sua aprendizagem, por exemplo, quando preciso ler um livro, estudar para uma
prova, fazer uma pesquisa, ou um trabalho; porém sem restringir-se somente a
escola. E muito mais do que isso, é ir além dos muros da escola; é informar-se
através da leitura; ter acesso a informacéo ou conhecer a opinido dos outros sobre
determinado assunto, como pelos jornais, revistas, cartas ao leitor, editoriais, artigos
de opinido; é interagir com a imprensa; fazer uso dela; selecionar o que desperta
interesse; ou ainda, para pagar uma conta de luz, de agua; ver um folheto de
mercado para fazer uma lista de compras; uma propaganda;, um manual de
instrucdes; guias; uma bula de remédio, ou até mesmo, buscando uma receita para
fazer um bolo etc.; E prazer, lazer, como ao lermos uma histéria que leva o leitor a
lugares desconhecidos, que 0 emociona, que o faz conhecer personagens dos mais
variados possiveis e deles se tornar amigos; é emocionar-se com as histérias lidas,
Ou comunicar-se com quem esta longe ou ausente, por uma carta, um e-mail, um
bilhete; € usa-la como apoio a memdria, como quando tenho que procurar um
namero numa lista telefénica. Enfim,

[...] € descobrir-se a si mesmo pela leitura e pela escrita, € entender-se,
lendo ou escrevendo (delinear o mapa de quem vocé é), e é descobrir

alternativas e possibilidades, descobrir o que vocé pode ser. (SOARES,
p.43, 2004)
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A leitura, entdo, deve ser entendida como pratica social, como meio de
aprendizagem, como acesso a informacdo, como prazer, etc., e, como prética,
nunca deve ser tratada como um fim, mas sim como um meio. Fora da escola, ndo
se |é para aprender, por isso, a leitura € a resposta a um objetivo que o sujeito tem,
seja qual for. Seria, entdo, uma necessidade pessoal, |é-se de diferentes formas,
nao se decodifica palavra por palavra, nem se responde a perguntas imediatistas,
para verificacdo do entendimento. Leitura é pratica e, como pratica, € socialmente

que se a vive.
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4 REFERENCIAL METODOLOGICO: A TRAJETORIA DA PESQUISA

Este capitulo apresenta a abordagem metodoldgica para a coleta e analise
dos dados da pesquisa. O capitulo esta dividido em oito subtépicos, sendo os cinco
primeiros referentes a caracterizagdo da pesquisa e dos sujeitos envolvidos e
pesquisados, e os trés ultimos, a construcdo da pesquisa, juntamente com 0s
instrumentos e procedimentos utilizados para coleta dos dados.

Tendo como base as discussdes ja apresentadas neste trabalho, este estudo
foi feito a partir da abordagem qualitativa. Assim como aponta Lidke e Menga
(1986), a pesquisa qualitativa tem o pesquisador como seu principal instrumento e o
ambiente natural como sua fonte direta de dados. Esta pressupfe que haja um
contato direto entre pesquisador e 0 ambiente ou situagdo que estad sendo alvo de
sua investigacao, pois o objeto de pesquisa sofre influéncia do contexto no qual se
insere. Por isso, 0 estudo da-se por meio de um intensivo trabalho de campo.
Segundo as autoras, os dados coletados nesse tipo de pesquisa sé&o
predominantemente descritivos, ricos em descricdes de pessoas, acontecimentos,
situacOes, transcricdes de entrevistas, depoimentos, fotografias, desenhos e
documentos, tendo extrema importancia para o pesquisador.

A preocupacao com o processo da realizacdo da pesquisa qualitativa torna-se
muito maior do que o produto em si. Além disso, 0 pesquisador considera 0s
diferentes pontos de vista dos participantes, sendo que o significado das coisas e da
vida dado pelas pessoas sao focos de atencdo especial do pesquisador.

Do ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratorio-
descritiva. De acordo com Gil (1991), € um trabalho exploratorio porque proporciona
uma maior familiaridade com o problema para tornd-lo mais explicito ou construir
hipoteses sobre ele, aprimorando as idéias ou a descoberta de intuicdes. No caso
desta pesquisa, procurou-se explorar como o professor ensina a leitura na sala de
aula e esta relaciona-se com as praticas sociais advindas dessa leitura. Ainda
segundo esse autor, € uma pesquisa descritiva, pois tem o objetivo de descrever as
caracteristicas de determinada populacdo, fendbmeno ou estabelecimento de
relacdes entre variaveis. Assim sendo, neste trabalho, descreveu-se como a leitura é

ensinada no contexto escolar; o letramento escolar relacionado a leitura presente em
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sala de aula e as praticas escolarizadas e sociais de leitura presentes no cotidiano
da sala pesquisada.

Ja do ponto de vista dos procedimentos técnicos, vem a ser uma pesquisa-
participante, na qual € possivel discutir coletiva e dinamicamente os problemas,
decisbes, acOes, conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem durante a

pesquisa.

4.1 A abordagem pesquisa-participante

Tendo por base os procedimentos técnicos, optou-se por realizar a pesquisa-
participante, porque esta visa, segundo Chizzotti (2001, p. 90), “[...] o contato direto
do pesquisador com o fendbmeno observado, para recolher as acfes dos autores em
seu contexto natural, a partir de sua perspectiva e seus pontos de vista”. Este tipo de
pesquisa pressupde alguns passos a serem seguidos. Gil (2002) aponta como
sendo eles, a descricdo do problema, a identificacdo das causas do problema e a
formulacéo de hipoteses de acao e elaboracdo de um plano de acéo.

Observando cada um desses aspectos, realizou-se em uma escola estadual
da rede publica da cidade de Bauru, nos anos de 2009 e 2010, por meio da
participagdo de um projeto da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo,
designado como Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo. Esse
projeto visa a participacdo de um universitario, que esteja cursando o curso de
licenciatura em Pedagogia ou Letras, para atuar como segundo professor em
classes de alfabetizacao (2° ano do ensino fundamental), tendo em vista uma melhor
qualidade do ensino e a aceleracao do processo de alfabetizacdo com os alunos das
escolas publicas.

O acompanhamento junto com as criancas foi realizado durante o ano letivo
de 2009, num periodo de dez meses, compreendidos de marco a dezembro, sendo
a observacao ocorrida, diariamente, com a classe pesquisada, das 13h as 17h,
perfazendo um total de oitocentos e quarenta horas de efetiva participacdo e
observacdo nas/das situagbes de ensino da leitura e da escrita, durante todos os
meses da pesquisa. Participava de todas as atividades propostas em sala e nas
outras aulas, como Educacéo Fisica e Artes, minha participacdo constava em ajudar
os alunos em suas dificuldades, orientando-os para que realizassem 0s exercicios

propostos, tirando possiveis duvidas, lendo historias, enfim, minhas atitudes eram



47

relativas ao trabalho da professora, também ajudava na elaboracdo de algumas
aulas e atividades, participando dos HTPC’'s (Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo) uma vez pro semana. Essa carga horéaria foi suficiente para que fosse
possivel relatar situacfes cotidianas do ensino dessas praticas dentro do espaco
escolar, bem como de todos os aspectos que envolvem o processo de alfabetizacao,
oportunidade em que foi feito o atrelamento teoria-préatica. Contudo, pelos objetivos
desta pesquisa sao aqui considerados somente os dados referentes ao ensino da
leitura.

Durante o ano de 2010, foram feitas algumas visitas a escola e classe
pesquisada, no total de seis, somando trinta horas durante todo o ano. Nessas
ocasifes, houve momentos de leitura e varias conversas com os alunos a respeito
de como viam a leitura, etapa em que a maioria ja estava alfabetizada. Também foi
mantido contato com a professora colaboradora (ndo mais professora dessa classe),
para debates e reflexdes sobre a metodologia de ensino, o cotidiano na sala de aula
e 0s materiais utilizados no ensino de leitura. Nesse mesmo ano, também foi
aplicado um questionario aos alunos, Apéndice B, e foi feita uma entrevista com a

professora colaboradora, a fim de coletar dados para a pesquisa.

4.2 A escola

A pesquisa realizou-se em uma escola publica da rede estadual de ensino
fundamental-ciclo |, localizada na regido periférica da cidade de Bauru. Essa escola
atende exclusivamente ao Ensino Fundamental, ciclo I, oferecendo a comunidade
local o ensino de 1° ao 5° ano, nos periodos matutino e vespertino. No primeiro
periodo, ha 12 classes, totalizando 376 alunos, e, no segundo, ha 14 classes, no
total de 359 alunos. Essas 26 classes somam 735 alunos matriculados. Seu horério
de funcionamento é das 06h30 as 18h30.

A grande maioria dos alunos frequentadores desta instituicdo € proveniente
da classe social média-baixa e baixa, advindos de meios pouco letrados ou mesmo
iletrados.

Quanto a organizagdo técnico-administrativa, os funcionarios dividem-se em
trés merendeiras, uma secretaria, trés agentes de organizacao escolar efetivos, dois

agentes de organizacao escolar, dois agentes de servicos escolares efetivos, trés
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agentes de servicos escolares terceirizados, um agente administrativo efetivo e um

auxiliar de servigos, totalizando 16 servidores.

O ambiente fisico esta dividido da seguinte forma:

guinze salas de aula;

uma quadra coberta;

uma sala de informética com 10 computadores;

um consultério de odontologia;

uma ampla sala para videos, sendo que esta sala também é utilizada para
a realizacdo dos HTPCs’ (Horario de Trabalho Pedagodgico Coletivo);

uma sala dos professores, com um banheiro feminino;

uma sala para coordenacéao;

duas salas para direcéo (Diretora e Vice-Diretora);

uma secretaria;

patio e refeitorio;

duas cozinhas (uma delas € utilizada para se fazer a merenda e a outra,
para os professores e funcionarios, onde funciona a cantina);

dois banheiros para os alunos (masculino/feminino);

dois banheiros para funcionarios (masculino/feminino);

uma copa,;

um quiosque (que fica ao lado da quadra);

uma sala de leitura.

7

A sala de leitura é aberta a todos os professores, alunos, funcionarios e

comunidade escolar; possui uma média de 1.500 livros, novos em sua maioria,

fornecidos pelo governo estadual e federal. Os livros disponiveis sao paradidaticos,

literarios, revistas diversas, gibis, etc., distribuidos em prateleiras, dispostos em

trilhos de cortina e em mesas, para as criangas terem maior acesso.

Semanalmente, ha uma freqiéncia de mais de 90% dos alunos a sala de

leitura, segundo a responsavel pelo espaco. Para esse atendimento, ha uma pessoa

exclusiva que cuida do servico referente a esse espaco. Os professores também tém

disponivel o uso desta sala para as suas aulas, caso necessitem ou queiram fazer

alguma atividade com os alunos. Para isso, precisam agendar com a responsavel,

um horario para utilizacdo desse espaco.
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Os equipamentos disponiveis em sala de aula sdo: lousa, giz, materiais
escolares, alfabeto movel, livros de diversas historias, vinculados ao Programa Ler e
Escrever, e enviado pelo governo, armarios e alguns jogos. A sala tem um ambiente
educativo, com varios trabalhos dos alunos, alfabetos (na parede, com rotulos de
produtos e moveis), livros de historias infantis, revistas e histérias em quadrinhos,
cartazes contendo parlendas, trava-linguas, muasicas infantis, lista de nomes, entre
outros instrumentos.

Uma das dificuldades s&o as carteiras, que tém um tamanho superior ao dos
alunos, no caso do 1° e 2° anos, e a falta de material (como jogos para
alfabetizacado, diversos tipos de papéis, como cartolinas, papel cartdo, celofane, etc.,
para realizacdo de trabalhos, outros tipos de letras, além do alfabeto movel, entre
outros) para as criancas desenvolverem as atividades (de memdria, de escrita, de
leitura, trabalhos manuais, apresentacao de trabalhos, etc.).

Os conteudos trabalhados com os alunos sdo articulados com o plano de
ensino do ano referente, no caso do 2° ano. As atividades sdo seguidas a partir do
Programa Ler e Escrever, utilizando tanto o livro texto, como a coletanea de
atividades, uma para cada aluno. No entanto, a professora tem liberdade para
complementar as atividades que sdo propostas na coletanea, trazendo atividades
diversas que estejam relacionadas aos contetudos e a fase na qual a crianga se
encontra.

Na escola, ha disponivel para o uso educativo, uma televisdo, aparelhos de
som, CDs, aparelho de DVD, um projetor e um notebook. Os recursos didaticos séo
utilizados pelas turmas de acordo com a idade e da disponibilidade dos recursos.

No final do ano de 2009, a escola passou por uma série de reparos; foi
construido um quiosque (usado pelos professores, para fazer diversas atividades,
entre elas, 0s momentos de leitura, brincadeiras, etc.). A quadra foi coberta, além da
escola, ter sido toda pintada, com cores claras, o que da uma aparéncia melhor ao
ambiente.

A relacdo entre a escola e a comunidade é tida como um fator importante
para o processo de aprendizagem do aluno. Ndo ha agenda de recados, desta
forma, os professores se fazem presentes na vida das familias de seus alunos, na
medida em que os pais buscam por noticias de seus filhos, por meio de bilhetes

enviados pelo professor, ou apenas nas reunides de pais.
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A presenca da Associacdo de Pais e Mestres € minima dentro da escola,
ocorre apenas o recolhimento das contribuicdes financeiras. Apenas nas datas
comemorativas recruta-se a presenca das familias, durante as festas. O grémio
estudantil existe, porém, por se tratar de criancas, ndo ha nada bem organizado e
estruturado.

O trabalho realizado pela diregdo e em especial pela coordenacao, visa o
aprimoramento e a exceléncia na educacao, desenvolvendo um trabalho pedagdgico
em conjunto com todos os professores, proporcionando-lhes formacéo continuada.
Procura criar uma continuidade e uma ligacdo nos anos que a criangca passara
dentro da escola, principalmente na etapa da alfabetizacdo, para que, assim, a
crianca possa, desde o inicio do processo, explorar e construir de forma concreta
seus conhecimentos.

Os HTPCs sado utilizados para discussdo dos conteudos, para avaliar,
analisar, observar e orientar o trabalho realizado em sala de aula, além da formacao
continuada dos docentes. Os projetos realizados na instituicdo séo elaborados pelos
professores sob a orientacdo da professora coordenadora, obedecendo aos
conteudos determinados pelo estado e pelo Programa Estadual Ler e Escrever.

Como nao se teve acesso ao P.P.P ( Projeto Politico Pedagdgico) da escola,
somente ao Plano de Gestéo, pois, segundo a direcdo, este estava em elaboracéo e
adequacao das correcdes feitas pelo Supervisor de Ensino, a analise da instituicéao,
seu historico e o contexto na qual esta inserida, esta descri¢cdo ficou muito restrita as
informacdes obtidas por meio dos funcionarios e professores da escola. No entanto,
por mais que a escola tenha suas dificuldades, a visdo geral € que seus alunos tém
um bom desempenho, a maior parte de seus professores, por volta de 80%, € bem
qualificada, com cursos de formacao continuada, especializacdes e mestrado, além
de buscarem sempre, mesmo diante das dificuldades de materiais e recursos
financeiros tanto da escola como de seus alunos, realizar trabalhos excelentes,
como projetos, apresentacfes, ou até, no cotidiano da sala de aula, pequenas
atitudes e formas de ensinar diversificadas (com jogos, brincadeiras, livros referentes
ao assunto estudado, entre outros) que levam o aluno ndo meramente a acumular
conteudos, mas a refletir sua pratica social diaria , aumentando seu conhecimento

de mundo.
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A equipe escolar tratou a pesquisadora com muito respeito e deu-lhe
liberdade para que pudesse tirar dividas, dar sugestdes e participar ativamente do

cotidiano escolar.

4.3 Os sujeitos envolvidos

Para a realizacdo desta pesquisa, contei com a colaboracdo de vinte e oito
criangas, pertencentes a esse 2° ano, e da professora titular dessa classe, doravante

denominada de professora colaboradora.

4.3.1 As criancas

A classe pesquisada contava com vinte e oito criangas, com idade média de 6
a 7 anos, provenientes de classe social média-baixa, porém, a grande maioria era
alunos cujos pais ou responsaveis acompanhavam seu aprendizado, por mais que
estes ndo fossem alfabetizados e oriundos de meios pouco letrados ou iletrados.

A estrutura familiar dessas criancas era formada, em sua maioria, por pai,
mae com dois ou trés filhos. Algumas apresentavam arranjos familiares
diferenciados: foram criadas por avés ou tias; outras, tinham pais separados, seus
responsaveis tinham origem humilde, morando em casas simples e até favelas. No
entanto, a maior parte era alfabetizada, com o ensino fundamental — ciclo | e Il
completo, trabalhava no comércio, mercados, e inddstrias; outros eram empregadas
domésticas, desempregados ou senhoras do lar.

Em suas casas, a grande maioria dos responsaveis buscava incentivar a
leitura com jornais, livrinhos de histérias, etc. Nas reunides com a professora,
também era dialogado o exercicio de um ambiente letrado para crianca, para que
esta pudesse ter contato com o maior nimero de géneros, presentes fora da escola.
No entanto, nem todas as criancas tinham a oportunidade de vivenciar situacdes de
leitura criadas ou incentivadas em seu ambiente familiar.

A turma na qual aconteceu a execucdo da pesquisa foi selecionada,
inicialmente pela proximidade da escola com a residéncia da pesquisadora, ja a
afinidade criada entre os envolvidos durante o tempo em que se executou a

pesquisa, foi dando-se pela identificacdo que tive pelo trabalho realizado pela
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professora colaboradora, do mesmo modo, a relagdo com as criangas se intensificou
no decorrer da pesquisa.

E importante destacar que, na sala pesquisada, havia dois alunos autistas,
que, no inicio do ano, tiveram grande dificuldade de adaptacdo a nova escola,
gerando uma série de dificuldades para a professora colaboradora trabalhar com a
turma no geral, pois tinham comportamentos que necessitavam de uma maior
atencdo da educadora. No entanto, com a chegada de mais uma professora, no
caso a pesquisadora, foi possivel uma divisdo de tarefas a qual garantiu uma maior
atencdo direcionada néo so6 a eles como também aos outros alunos.

Assim, a pesquisadora pode vivenciar, diariamente, os acontecimentos da
sala e do ambiente escolar, bons e ruins, por dois olhares: o primeiro, como
graduanda de um curso que forma professores para atuar neste ambito da
educacgdo; o segundo, como sendo professora atuante, mesmo nao formada, mas ja
realizando esse papel, de ensinar, educar, ajudar nas dificuldades, elogiar nas
conquistas, e ser respeitada como tal, fazendo toda diferenca para a realizacao

desta pesquisa e dos resultados obtidos.

4.3.2 A Professora Colaboradora

A professora colaboradora € formada no Magistério, com especializacdo em
pré-escola. Também se formou em Biologia - licenciatura plena, atuando na area da
educagdo ha quase trinta anos. Primeiramente, trabalhou em uma escola como
inspetora de alunos e, somente depois de se formar no magistério € que passou a
dar aulas para o ensino fundamental, ciclo I. Desses trinta anos, vinte e cinco foram
atuando em sala de aula com os alunos, num total de vinte anos com o trabalho
exclusivo com as classes de alfabetizacgéo.

O contato com a professora deu-se por intermédio do Programa Ler e
Escrever, no qual esta pesquisadora atuou como segunda professora em sua sala,
se mostrando, desde o inicio, muito aberta a minha colaboracédo, e colocando-se a
disposicdo para tirar davidas, esclarecer os problemas dos alunos e ajudar-me no
gue fosse preciso.

A observacdo da sala e do trabalho desenvolvido pela professora,
proporcionou a pesquisadora, refletir sobre a pratica pedagogica no cotidiano

escolar, principalmente em relacdo ao ensino de leitura, e como um bom professor
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deve se portar diante dos seus alunos e do seu ambiente de servi¢o, para que por
meio da sua pratica em sala de aula e das atividades elaboradas e propostas para
com os alunos, respeitando cada um como Unico, vise a exceléncia do ensino e do
seu trabalho. Vivenciando estad realidade, que surgiu o interesse por fazé-los
participantes da pesquisa. Conversei com a professora colaboradora sobre a
possibilidade de realizar a pesquisa tendo-0os como sujeitos e prontamente ela
aceitou, colocando-se a disposicdo para a construcdo da pesquisa, fornecendo
diversos materiais, atividades, e permitindo que participasse ativamente na vivéncia

diaria com a turma.

4.4 Primeiros contatos com a classe pesquisada

Ao iniciar o trabalho como segunda professora em classe de alfabetizacé&o,
pela Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo do Governo do Estado
de Sé&o Paulo, fiquei muito interessada no que diz respeito a0 processo como as
criancas aprendem a ler e escrever, ja que na faculdade, estava cursando uma
disciplina relacionada a alfabetizacdo. Entdo, por isso, havia a preocupacdo de se
ficar atenta a tudo que se passava dentro da sala de aula.

A professora colaboradora ja havia conversado com os alunos e explicado
sobre a chegada de mais uma professora na sala, e que, assim como ela, os alunos
deveriam respeita-la e considera-la como sua professora. Devido a isso, 0s alunos
estavam ansiosos pela vinda de outra educadora.

Quando a segunda professora fora apresentada, os alunos a receberam com
muito entusiasmo e respeito, assim como a professora colaboradora, que, desde o
primeiro momento, deixou claro que como ela, essa segunda professora também
deveria ser considerada professora da turma, pois esta iria ajudar aquela, dando
opinides nas atividades, ficando, em alguns momentos, com a maioria da turma,
enquanto ela trabalhava com os que tinham dificuldades de escrita e leitura. Ou
inverter-se-ia papeéis, entre outros aspectos que fazem parte do trabalho diario do
professor, como preparar atividades, passar o conteudo na lousa, ler histérias e os
diversos géneros com os alunos, cantar algumas musicas infantis, etc.

A relacdo da professora colaboradora com as criancas, era de muito respeito
e dialogo, sempre estava preocupada com a opinido dos alunos e procurava diante

de todas as atividades, discutir e contextualiza-las para as criancas. A maior
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dificuldade encontrada pela professora era a presencga de dois alunos autistas, uma
menina e um menino, que, no inicio, demoraram a se adaptar ao novo ambiente.
Devido a isso necessitavam de uma atencdo maior, ndo por questdes intelectuais,
pois as duas criancas eram muito inteligentes, mas sim porque, em alguns
momentos, tinham comportamentos agressivos, como se jogar no chao, morder as
maos, bater nos colegas, ou comecar a gritar. Como a professora ndo tinha ninguém
que a auxiliasse, teve uma série de dificuldades, como ter que deixar a sala sozinha,
ou parar atividades no meio de seu desenvolvimento, etc. Porém, com a chegada da
professora pesquisadora, quando foi possivel realizar um trabalho em conjunto,
conseguiu-se amenizar a situagéo e dar a atencéo adequada a todos.

Entretanto, de um modo geral, a classe era bastante participativa e
interessada. Tanto a professora colaboradora como a professora pesquisadora,
buscavam sempre ensinar e aprender mais, de forma significativa para os alunos.
No decorrer do ano, as relagdes estreitaram-se, tanto entre pesquisadora/professora
colaboradora, pesquisadora/alunos, quanto entre pesquisadora/alunos/professora.
Isso fez do trabalho desenvolvido, um trabalho prazeroso e, acima de tudo,

dialégico.

4.5 Os instrumentos da pesquisa

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram, a observacao
sistematica, o questionario (Apéndice B) e a entrevista com a professora
colaboradora, responsavel pela classe no ano de 2009, ja que durante todo este ano
0 contato com a turma e com a professora colaboradora pela pesquisadora foi
constante, havendo uma grande afinidade e identificacdo com o trabalho da mesma.
A observacdo sistematica permitiu que a pesquisadora tivesse um contato diério
com a classe e a com professora pesquisada, tornando possivel uma interagédo entre
pesquisadora / alunos, pesquisadora / professora colaboradora, pesquisadora /
alunos / professora colaboradora. Do mesmo modo, foi possivel vivenciar situacdes
pertencentes ao ambiente escolar e estar inserida dentro dele sem alterar as
reacdes ou atitudes que ocorrem neste espaco.

O questionario foi elaborado para verificar, no ano posterior (2010) a
observacéo, nesse periodo com a grande maioria dos alunos ja alfabetizados, qual a

concepcao de leitura que os alunos tinham e como viam a leitura em suas vidas, no
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seu cotidiano (seu papel, as praticas sociais exercidas por meio dela, sua
importancia, etc.). Ou seja, 0 questionario foi aplicado para se verificar se, dentro do
processo de alfabetizacdo e da sua formacgao quanto leitor, havia percebido esses
diversos aspectos que compdem o ensino/aprendizagem da leitura. Das vinte e oito
criangcas que participaram da pesquisa, somente vinte e trés responderam o
guestionario, o restante, por diversos motivos (transferéncia de escola, falta no dia),
nao foi possivel que o respondessem. Outro ponto a ser relatado € que nem todas
as criancas responderam o questionario inteiro, pois 0 mesmo era composto por oito
perguntas, sendo sete dissertativas e uma objetiva. Devido ao tempo que tinha
disponivel para terminar a aplicacdo do questionario, foi necessério que a
pesquisadora transcrevesse a fala da crianca. Assim, fazia as perguntas e ia
transcrevendo no papel o que o aluno oralmente respondia. Isso pode ter ocorrido,
talvez pelo fato de a maior parte das perguntas requererem respostas dissertativas,
uma vez que, ainda, alguns alunos encontravam dificuldades no momento da
escrita, ou, até mesmo, pelo fato de alguns ainda ndo estarem escrevendo
convencionalmente, como ocorreu em um dos casos.
Esse questionario continha as seguintes perguntas:
1) Vocé gosta de ler? Por qué?;
2) Sua professora do 2° ano lia textos com vocés na sala de aula? Se sim,
diga 3 tipos de textos que a professora lia com voceés;
3) Escreva 3 das sua leituras preferidas;
4) Para qué serve a leitura?;
5) Quando utilizamos a leitura? Dé 5 exemplos;
6) O que mais te marcou quando vocé estava aprendendo ou quando
aprendeu a ler?;
7) Ler para voceé é:
() Identificar as letras e as palavras escritas
()Construir um significado para o texto
( )Construir um significado para o texto, relacionando este texto lido com
0S seus conhecimentos e sentimentos;
8) Qual é a importancia da leitura para sua vida?
Ja a entrevista com a professora colaboradora, foi realizada a fim de verificar

qual era sua concepcao de leitura e como, dentro da sua pratica, ensinava a leitura
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aos seus alunos, com vistas a formar leitores, que saibam da importancia da leitura

em nossa sociedade e das praticas que compdem sua utilizacao.

4.6 Procedimentos da analise dos dados

Os dados obtidos nessa pesquisa serdao apresentados através de tabelas e
recortes de interacdo ocorrida na sala de aula, ocorre que para analise, além destes
instrumentos, utilizou-se das observacfes para coleta de dados, da entrevista da
professora colaboradora e da participacdo da pesquisadora nos processos de
ensino/aprendizagem.

Para tanto, optou-se em distribuir as respostas do questionario em tabelas
que geraram grandes categorias, que enfatizam a intencdo da pergunta, e as
subcategorias, referentes as respostas dos alunos, como por exemplo, a categoria
“Motivos que desenvolvem ou ndo o gosto pela leitura”, que tem por subcategorias,
"legal e divertido; para aprender; leitura como pratica social”, entre outras, para que
haja uma melhor visualizacdo dos dados, além deste recurso, fez-se o cruzamento
das respostas das criancas com a da entrevista da professora colaboradora, para
que assim, fosse possivel comparar a pratica e a concepcéo da professora a cerca
da leitura, para com a das criangas. Ja, na andlise dos recortes de interacéo, foram
utilizados trechos de falas, de atividades, de textos e leituras produzidas pelos
alunos, permitindo assim, fazer a relacéo dos dados relativos as praticas escolares e
os postulados dos autores discutidos no decorrer deste trabalho.

Os critérios utilizados nas analises foram permeados pelos seguintes
apontamentos: o aluno conhece os usos e funcdes sociais da leitura; conhece os
usos da leitura na cultura escolar; conhece, utiliza e valoriza os modos de producao
e de circulagdo da leitura na sociedade; compreende e |é os mais diversos géneros
textuais previstos para esta etapa da alfabetizacdo; identifica os géneros textuais; e

reconhece a importancia social, cultural e intelectual da leitura em sua vida.
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5 AULAS DE LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTO: ANALISE DE
UM RECORTE

Este ultimo capitulo tem por objetivo apresentar os dados coletados, além de
discutir sobre as dificuldades e possibilidades encontradas no decorrer da pesquisa.
Esta estruturado em trés tépicos, a analise do questionario aplicado com os alunos
juntamente com uma inter-relacdo das respostas da entrevista feita com a
professora, logo apos, discutiremos alguns recortes do cotidiano da classe e da
pratica pedagodgica da professora colaboradora, encerrando com a sintese dos

dados coletados.

5.1 Anélise do Questionéario aplicado aos alunos

Os dados colhidos pelo questionario sdo apresentados sob forma de tabelas.
Cada questdo gerou uma tabela e, abaixo dela consta a descricdo e suas
respectivas analises.

A primeira tabela reporta-se aos motivos que levaram ou ndo o aluno a gostar
da leitura. Assim, foi possivel estabelecer uma relacdo entre o porqué a crianca

gosta ou nao de ler e as respostas dadas pela professora.

TABELA 1 — Motivos que desenvolvem ou ndo o gosto pela leitura

Resposta N© %
Legal e divertido 7 30
Muito legal 5 21
Para aprender 5 21
Leitura como pratica social 2 8
Ser alguém na vida 1 4
Gostoso 3 13
Gostar de ler historias 4 17
Nao ter paciéncia 1 4

As respostas obtidas pelos alunos mostraram uma série de modos de
conceber a leitura, de agOes, de utilidades para ela, de marcas que seu aprendizado

deixou em cada uma em sua trajetéria escolar.
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Na Tabela 1, verificou-se que a maior parte dos alunos gosta de ler, cerca de
96% das criangas que responderam ao questionario afirmaram ter gosto pela leitura.
Quando indagadas sobre o porqué do gosto, as respostas se diversificaram somente
4% tiveram sua resposta negativa, alegando a falta de paciéncia quando se utiliza
desse instrumento (a leitura). No entanto, no decorrer do questionario e no cotidiano
da sala de aula, esse sujeito que se posicionou como uma crianga que nao gosta de
ler, demonstrou que compreende a leitura como prética social, identificando quais
S80 seus Usos sociais.

Cerca de 30% das criangas consideram a leitura como sendo algo “legal e
divertido”; outras, que é “gostoso” (13%), ou, ainda, porque “gostam de ler historias”
(17%), assim como Abramovich (1989) destaca, essa importancia e necessidade
primeira e basica da leitura, que é o aspecto de maravilha, de gostosura, de prazer
pelo que se esta lendo. Se o aluno ndo encontrar, inicialmente, a diversao, o prazer,
achar que as histérias e os diversos géneros que tem contato sdo legais, assim
como disseram, dificilmente conseguirdo adquirir o gosto pela leitura.

As criancas também consideram a leitura como um objeto para aprenderem
(21%) e para serem alguém na vida (4%), falas que, diversas vezes, encontram-se
sendo ditas pelos adultos para as criangas, que se nao souberem ler e escrever, néo
aprenderdo ou ndo serdo ninguém. No entanto, a0 mesmo tempo em que essas
criancas se reportam a fala do adulto, elas atribuem um significado para leitura,

como no caso o aluno respondeu:

“Porque eu quero cer alguém na vida e pa (para) min (mim) le o
onibo (6nibus) para paciar”. (A 6)

Observa-se, entdo, que o aluno sabe que precisa da leitura no seu cotidiano,
para que possa se locomover na cidade onde mora, no seu bairro, ou para ir
passear em algum lugar que queira, etc.

A professora colaboradora, em um dos momentos da entrevista, também
destaca essa importancia da leitura no processo de alfabetizagdo, segundo ela, a

leitura serve para o aluno

“[---] se comunicar, para aprender mais, para entender melhor um
texto, pra tudo, tudo é a leitura, se ele ndo ler como é que vai
entender um gréfico, por exemplo, um texto, o principal dentro da
sala de aula que € o texto. Como falei para eles, que eles |Iéem, mas
se néo souberem entender o que leu, ou seja, compreender a leitura
nao adianta nada.” (PC)
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Deste modo, verifica-se, na fala da PC, uma das falas dos alunos, que a
leitura serve para aprender, e, por isso, € tdo importante para a crianga que, antes,
ndo sabia como realizar e executar a leitura e a escrita. E preciso ressaltar esse
aspecto da aprendizagem, pois, para uma melhor inser¢cdo na sociedade atual o
individuo necessita da leitura e da escrita; precisa interagir por meio dessas praticas.
Como a prépria professora destaca, a leitura serve “pra tudo”, da mesma forma esta
é utilizada em tudo e que “tudo € leitura”. Por meio da visédo de leitura da PC, pode-
se notar que seus alunos compreendem a leitura mediante a sua necessidade e
importancia na sociedade, como foi respondido por 8% da classe. Além de a
professora utilizar-se do texto, como unidade de ensino para leitura, percebe-se,
entdo, que a professora, em sua pratica, nao realiza 0 ensino através de palavras ou
frases soltas, ou seja, um ensino simplista que visa apenas a mecanizacdo do
processo de alfabetizag@o e ensino da escrita e leitura. Ao contrario, faz do texto, e
dos diversos géneros textuais, um suporte para que 0 processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita ocorra de maneira eficaz e coerente, para que o
aluno saiba fazer uso da leitura nas diversas situagdes cotidianas.

Ja a Tabela 2, ilustra os géneros mais lidos pelas professoras (colaboradora e
pesquisadora), no decorrer do ano, indicado pelas criancas.

TABELA 2 — Géneros textuais lidos pela professora do 2° ano, apontados pelos
alunos

Resposta N° %
Contos de fada 11 47
Trava-lingua 9 39
Conto 8 35
Poesia 7 30
Parlenda 6 26
Texto informativo 4 17
Fabula 4 14
Historia em quadrinhos (Gibi) 2 8
Revista 2 8
Jornal 2 8
Lenda 1 4
Musicais 1 4

Percebe-se que 47% dos educandos reportam o género contos de fada como
um dos mais lidos em sala de aula, seguido do trava-lingua (39%), do conto (35%)),
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da poesia (30%), das parlendas (26%), dos textos informativos (17%) e das fabulas
(14%). Ja as historias em quadrinhos, as revistas e os jornais foram indicadas, cada
uma, por 8%. A indicacdo de revistas e jornal como género demonstra a confusao
que se fazem entre género e suporte textual. Revista e jornal ndo se tratam de
género, mas de suportes de textos. Igualmente ao percentual destes ultimos, as
lendas e musicas foram apontados por 8% dos alunos, do total de sujeitos.

Na classe de alfabetizacdo, na qual se realizou a pesquisa, foram muito
utilizados os diversos géneros citados pelos alunos, pois, a cada dia de aula, era
trabalhado um determinado tipo de género, para que, assim, as criangas pudessem
ter acesso a todos, sem privilegiar um sobre o outro. Quando se questionou a PC
sobre o0 ensino da leitura para a fase de alfabetizacdo, a mesma, explica que esse

ensino deve ser sempre iniciado a partir da leitura de textos,

“[...] primeiro ler o texto para eles oralmente como texto inicial, depois
as parlendas, textos que conhecam de memdria, como as cantigas,
trava-linguas, as poesias, primeiramente eles tem que conhecer,
depois fica mais facil.” (PC)

Por este aspecto, verifica-se que, dentre os géneros citados pela educadora,
sem excecédo de nenhum, todos foram apontados pelas criangas como leituras que
faziam parte do seu cotidiano.

Um outro ponto que merece destaque € quando a professora coloca, em
primeiro plano, a leitura inicial como sendo feita oralmente, isto €, realizada pelas
professoras, por um aluno ou pela sala toda. Segundo Teberosky (Ano) quando o
professor esta realizando a leitura em voz alta, o aluno aprende também a participar
como audiéncia, ou seja, escutar ler ndo é algo passivo, as atividades de leitura em
voz alta diariamente, a discussdo depois da leitura, assim como a leitura
compartilhada, ajudam o aluno a desenvolver suas preferéncias de leitura. Por isso,
0 importante é que, esse momento, seja realizado, ndo somente como uma atividade
que acontece rapidamente, que nao necessita de atencdo e detalhamento. Muito
pelo contrario, esse momento inicial deve ser realizado com todo vagar, para que
haja discussao, para que as criangcas possam apresentar suas opinioes.

A leitura em voz alta é fonte de aprendizagem de vocabulario, vocabulario
este, apreendido por definicbes que sdo exclusivamente linglisticas, do mesmo
modo, ajuda a crianca a focalizar sua atencdo sobre o que o texto “esta dizendo” e

nao apenas no que ele “quer dizer”, favorecer momentos como este, de leitura
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oralizada, seja pelo professor, pelo aluno, ou por todos € motivar o desejo de
aprender e querer ler. Tanto que, diante das conversas e de alguns momentos que
estive com as criancas, um dos acontecimentos mais lembrados pelos alunos era
exatamente esse, no qual, as professoras ou eles liam historias, recitavam poesias,
cantavam uma cancéo, e, depois, podiam dar seu posicionamento, dizer o que
pensavam. Por isso, se faz de suma importancia que momentos como esse, sejam
pensados como um dos principais, sobretudo no processo de alfabetizagéo. E
precisamente momentos como esse que sdo fundamentais para a formacao de
leitores, que tenham prazer pela leitura, mas que, acima de tudo, valorizem-na como
algo que fard diferenca na constru¢cdo dos seus conhecimentos e de sua propria
constituicdo como sujeito.

O trabalho com os diversos géneros textuais € de suma importancia para a
formacao do leitor, como j& explicitado por Bakhtin (2000), Kleiman (1989), Koch
(1997), entre outros autores. E por meio dos diversos géneros textuais que circulam
nas diversas esferas sociais, que a crianga entrard em contato com o universo da
leitura e da escrita, textos que fazem parte tanto do ambiente escolar, como os que
a crianca tem contato fora da escola. Desta maneira, € essencial que o professor
trabalhe cotidiana e insessavelmente a infinidade de géneros, para que, assim, o
aluno tenha contato com esses géneros e saiba ndo so interpreta-los, mas, utiliza-
los nas diversas situacdes sociais.

Na Tabela 3, as criancas elencaram suas leituras preferidas, ndo ficando
restrito a leituras escolares, citaram qualquer leitura que tiveram e tém contato no

seu dia a dia.

TABELA 3 - Leituras preferidas dos sujeitos pesquisados

Resposta N© %
Contos de Fada 17 73
Gibi 7 30
Conto 4 17
Historinhas diversas 3 13
Poesias 2 9
Parlenda 2 9
Fabulas 2 9
Revistas 1 4
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A leitura de historias, poesias, parlendas, revistas, entre outros géneros e
suportes textuais, faz com que a crianca amplie seu repertério textual, de
vocabulario e de conhecimento. Isso, de acordo com Abramovich (1989), faz com
que a crianca desenvolva também todo um potencial critico, isto é, ela, a partir da
leitura, pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar, ela pode se sentir inquieta,
criticada, querer saber melhor e mais sobre aquele determinado assunto, ou ainda
perceber que se pode mudar de opiniéo.

A partir do quadro acima, vé-se que 73% das criangcas apontam, como sendo
sua leitura predileta, os contos de fadas; esse género esta muito presente na faixa
etaria na qual as criangas se encontram (6/7 anos). Além disso, os contos de fada
fazem parte do universo de leitura da crianca desde muito pequenos. Na educacgao
infantil, grande numero de professores utiliza-se dos contos de fadas para contar
historias, fazer encenacdes, teatros, entre outras atividades. Ou, antes mesmo de
entrar para a escola, 0s pais, responsaveis, irmados mais velhos, contam historias
para as criancas, geralmente essas histérias referem-se a esse tipo de género,
como “Chapeuzinho Vermelho”, “A bela adormecida”, “Branca de Neve”, entre outros
classicos dos contos de fada. Outro motivo é a midia que esta presente em volta das
criangas, como por exemplo, h& infinidade de filmes produzidos contando as
histérias dos contos de fadas, que fazem com que as criangas introduzam-se no
mundo maravilhoso dessas histérias.

Essas histérias tém muitas potencialidades. Como ressalta Abramovich
(1989), suscitam-se o imaginario, tem-se a curiosidade respondida em relagdo a
tantas perguntas, encontram-se outras idéias para solucionar questfes, possibilita
descobrir o0 mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solu¢cdes que todos
vivemos e atravessamos. Por isso, a literatura infantil, de modo geral, assim como os
contos de fada, permeia o ensino e aprendizagem desses alunos.

Os gibis também séo citados por uma parcela densa da sala (30%), por ser
uma leitura de facil acesso e que procura ter a linguagem da crianca, além de suas
ilustracbes serem divertidas e promover através de conflitos que os personagens
vivem, uma discusséo no que se refere a diversos temas do cotidiano das criancas
(escola, familia, brincadeiras, amigos, etc.). Esses aspectos aproximam o leitor do
livro, e faz em com que o aluno adquira o habito da leitura, ndo somente dos gibis,
mas estes atuam como porta de entrada para varios outros géneros textuais e

literarios. Quando o educando adquire o gosto por ler, com o passar do tempo, seu
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repertério de leitura se amplia, diversifica e capacita o aluno para o gosto de uma
gama de leituras.

Deste modo, todas as leituras que as criancas apontaram como sendo suas
preferidas, o conto (17%), historinhas diversas (13%), as poesias, parlendas e as
fabulas, cada um desses géneros somou 9%, sdo partes de seus universos de
leitura. Assim, a escola tem papel primordial em apresentar os diversos géneros
textuais, sem privilegiar um em detrimento do outro, mas fazendo com que o aluno,
através do contato diario e dialégico com estes, possa fazer suas escolhas, segundo
0S seus proéprios critérios e vontades.

Quanto a indicagcdo de revista, ttm-se um caso recorrente na escola de
confundir esse suporte textual com género. Essa confusdo ocorre também entre os
professores. Assim, 4%, indicaram como leitura favorita as revistas, mas nao
especificaram a natureza desta.

Quando perguntamos a professora colaboradora sobre a importancia de se
trabalhar os diferentes géneros textuais na escola, esta ndo hesitou em responder
que estes sao fundamentais para o aprendizado da crianca. Do mesmo modo,
ressaltou a relevancia que exercem na vida dos alunos fora da escola. Sobre o
trabalho com os géneros textuais em sala de aula, a professora colaboradora diz
que

“E 6timo para eles, isso os ajuda muito na hora da producéo de texto,
na oralidade também, pois eles ficam bem mais soltos, conseguem
dar exemplos, suas opinibes, mesmo com a leitura inicial, porque
depois sempre comentamos um pouco, 0 que eles acham, se
gostaram ou nao, sobre os personagens que participam, € 6timo esta
leitura em todos os sentidos, por exemplo, o aluno ndo encontra o
género textuais somente na escola, os textos informativos, que eles
gostam muito, sdo muito diversificados, pois as vezes Iéem em um

jornal, numa revista, falam de assuntos que fazem parte do seu
cotidiano.” (PC)

Neste sentido, a tabela 4 apresenta os papéis da leitura, segundo as criancas,

em nosso cotidiano.
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TABELA 4 — Serventia da leitura, segundo as criangas

%
34
30

Resposta
Para aprender (ler, brincadeira, etc.)
Para ler / escrever
Para as praticas sociais
Para estudar
Para se divertir
Ajudar a todo mundo
Para se concentrar
Para ouvir
Ler coisas diferentes, 0 que ndo conhecemos
Falar melhor
Fazer uma historia
Ler gibi

PR IRRININ N w W o|N|oE
RN
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Como ja fora discutido anteriormente, a leitura esta presente em tudo o que
fazemos, e ndo se encerra nos muros da escola, ao contrario, € no social que ela
realmente acontece.

Para aproximadamente 34% das criancas, a leitura serve para aprender uma
brincadeira, uma leitura, etc., outra parte, (30%), considera que a leitura serve para
ler e escrever; para estudar, (13%); para se divertir, (13%); para se concentrar, (8%);
para ouvir, (8%); para fazer uma histéria, (4%); para falar melhor, (4%); ou ainda, ler
um gibi, (4%). Nos dizeres de Abramovich (1989), ouvir, ou escutar historias, e todo
tipo de leitura, é o inicio da formacao do leitor. Quando se escuta ou quando se I€,
desenvolve-se a capacidade de concentracdo, amplia-se o repertério vocabular e,
consequentemente, aprende-se a falar melhor, a expressar opinido, a dialogar com o
texto, a escrever uma boa historia, com coeréncia. Enfim, como a professora
colaboradora ressalta, para as criangas que estao iniciando seu aprendizado, que se

encontram em processo de alfabetizac&o

“A leitura € tudo ali para eles, é ali que eles vdo comecar a aprender
ver o significado das palavras, das letras, para aprender, para se
alfabetizar mesmo [...]" (PC)

Observou-se também, que cerca de 26% dos alunos apontaram que a leitura
serve para as praticas sociais e para se ler coisas que nao se conhece (4%).

Seguem algumas das respostas das criangas que integraram essa categoria:
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“Para vocé ler coisas diferentes coisas a gente ndo conhece se vocé
na sabe ler vocé ndo sabe fazer nada a leitura faz parte da sua vida;"
(A8)

“Para quando a gente crescer ser alguem na vida e poder trabalhar;"
(A22)

“Pra arrumar um trabalho [...]” (A5)

“Para fazer crianga durmir, para contar historinha para crianca [...]"
(A16)

Com base nas respostas das criancas, percebe-se que ao dizerem, por
exemplo, que “a leitura faz parte da sua vida”, sabem que essa pratica tem papel
essencial nas suas relagcbes inter e intrapessoais, que ela ndo serve meramente
para aprender a ler e escrever, mas que ultrapassa os limites pedagdgicos e que se
insere no seu cotidiano. E neste sentido que Lajolo (1997, p. 106) discute que

[...] no contexto de um projeto de educacdo democratica vem a frente a
habilidade de leitura, essencial para quem quer ou precisa ler jornais,
assinar contratos de trabalho, procurar emprego através de andncios,
solicitar documentos na policia, enfim, para todos aqueles que participam,

mesmo que a revelia, dos circuitos da sociedade moderna, que fez da
escrita seu cadigo oficial.

Dessa forma, a leitura deve ser e ocupar destaque em nossa vida e em nosso
processo de ensino/aprendizagem, para que possamos desenvolver todas essas
capacidades em nosso educando.

Na tabela a seguir, as criangcas apontaram o0s lugares e momentos que

utilizamos a leitura.
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TABELA 5 — Utilizac&o da leitura segundo as criancas

Resposta N° %
Na rua (Placas, cartazes, ponto de 7 30
Onibus, propagandas, etc)
Na casa (Familia, amigos, 8 34
parentes, etc.)
Na escola 13 56
Para ler historias 4 17
Para ler as atividades 4 17
Para ler um poema 2 8
Para ler o calendério 1 4
Para resolver um problema 1 4
Em brincadeiras 1 4
Na sala de aula 5 21
Na biblioteca 7 30
Na lan-house 2 8
Para aprender 2 8
Na televiséo 1 4
Para ler um livro 9 39
No banco, supermercado 3 13
Para usar o dicionario 2 8

Saber utilizar-se da leitura também ¢é papel do leitor. Usa-la em sua
potencialidade, isto €, nas inUmeras situacdes em que se precisa do seu auxilio no
cotidiano, faz-se de extrema importancia para a formacao do alfabetizando.

Considerando que as criancas, de modo geral, apontaram a utilizagcdo da
leitura em todos os segmentos da sociedade, como na rua (30%); no banco e no
supermercado (13%); na casa (da familia, de parentes, de amigos) 34%; na lan-
house (8%); na televisdo (4%); € possivel afirmar, que por meio do trabalho
desenvolvido pelas professoras, as criangas conseguiram se inserir na cultura
escrita e de referéncias, identificando os diversos lugares onde a leitura € utilizada.
Do mesmo modo, referiram-se a escola (56%), aos seus espacos (sala de aula,
patio, biblioteca, etc.) e atividades (como resolver um problema, ler um livro, usar o
dicionério, ler atividades, poemas, histérias, etc.), como sendo um dos meios onde
mais fazem uso deste instrumento. No entanto, ndo se restringiram somente a esta
potencialidade da leitura, ja que conseguiram identificar o seu uso nos diversos
lugares que freqlientam, e nas diversas atividades do seu dia a dia, conforme
apontado acima.

A Tabela 6 refere-se as marcas do aprendizado da leitura para os alunos.
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TABELA 6 - Marcas do aprendizado da leitura

Resposta N° %
Alegre e feliz por conseguir fazer a leitura 7 30
Conseguir ler e escrever uma 5 21
historia/poemaltrava-lingua/gibi/etc.
Pude aprender 3 13
Os livros da escola 1 4
Saber 0 que esta escrito (na rua, escola, 2 8

em casa, etc.)

Parte da minha vida a ser completada 1 4
Gostei de ler 3 13
Foi legal/divertido/ muito bom/ 6 26
interessante

Gostei de ler para estudar e ficar 2 8
inteligente

O aprendizado da leitura sempre acarreta marcas nos alunos (sejam positivas
ou negativas). Da mesma forma, o modo como o professor trata o ensino da leitura e
a propria leitura influenciara na postura do aluno perante a sociedade, a ele mesmo,
e a leitura. Lajolo (1997) destaca que um professor de alfabetizag&o, ou seja, aquele
que, muitas vezes, introduz a leitura na vida do aluno, necessita ser um bom leitor,
gostar de ler, ler muito e envolver-se no que |é.

Ao analisar as respostas constantes no quadro acima, percebe-se que a
maioria dos alunos ficou muito feliz e alegre por conseguir realizar uma leitura
(30%). Assim como outros 26% que apontam que ler “Foi legal, divertido,
interessante”, ou ainda, que ajuda a saber o que esta escrito na rua, na escola, em
casa (8%). O mesmo percentual de 8% responderam que ler é ficar inteligente. Tais
marcas sdo, para as criancas, de grande relevancia, pois estdo em processo de
formacéo, ou seja, ainda estao construindo seu conhecimento em relagéo a leitura.

Quando um dos alunos escreve que 0 que mais o marcou foi quando
aprendeu a ler, é que realmente a leitura representa o que diz um dos alunos: “A
parte da minha vida ser completada” (A8). Diante do alcance semantico dessa
afirmacao, torna-se necessério reforcar o significado da leitura na vida do sujeito.
Quando uma crianca, que antes via o0 mundo ao seu redor sem, muitas vezes,
entender o0 que estava a sua frente, pois ndo havia adquirido ainda esse
conhecimento, passar, a partir do momento em que compreende o0 que esta escrito,

a fazer a leitura de algo e, muito mais do que isso, conseguir influir sobre ela, dar
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sua opinido, atribuir-lhe significado e fazer sua propria leitura, por meio dos seus
conhecimentos, experiéncias, vivéncias, sentira que a leitura fara parte da sua vida,
sentird que ela se tornara real e que completara sua vida. Real, no sentido que,
agora, ela pode usufruir de seu conhecimento e usa-la em prol de si mesmo e dos
que fazem parte da sociedade na qual esta inserida, e completa, pois por meio
desse conhecimento, realiza atividades que antes ndo conseguia sem ajuda de
alguém (pais, responsaveis, amigos, irmaos, etc.). Assim sendo, a crian¢a consegue,
a partir da leitura, ser independente e tornar-se autbnomo, critico diante dos desafios
gue essa mesma sociedade Ihe apresenta.

Sendo assim, a Tabela 7 revela trés visbes de leitura, que foram
apresentadas as criancas para que escolhessem, dentre as trés, a que se

encaixasse com suas concepcoes a cerca da leitura.

TABELA 7 — Concepcoes de leitura das criangas

Resposta N© %
Identificagdo das letras e palavras
escritas 1 4
Construgéo de um significado para o
texto 5 21
Construgéo de um significado para o
texto, relacionando o texto com os 15 65
conhecimentos e sentimentos do leitor

As concepc¢Oes acima caracterizam a leitura, no entanto, cada uma delas
perpassa momentos diferentes de leitura, que envolvem desde o aspecto mais
simplista da leitura, até o modo dialégico e soOcio-interacionista dessa pratica.

A questéo que originou tais respostas foi elaborada, objetivamente, para que
o aluno assinalasse somente a alternativa que correspondesse a sua concepcao de
leitura. Uma das alternativas apresentava a leitura como sendo a identificacdo das
letras e palavras escritas, posicao defendida pelo ensino tradicional, que visa a
apenas dotar o aluno de um instrumental para que saiba decodificar o codigo
linglistico e automatiza seu uso (Aguiar, 1988), sem levar o aluno a compreensao
do objeto lido. Essa alternativa teve a incidéncia de 4%, ou seja, somente um aluno
respondeu que a leitura era a decodificacdo das palavras e letras. Claro que, para

que ocorra o ato de ler, é necessario também a decodificacdo, mas, como ja
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discutido no 1° capitulo deste trabalho, a decodificagdo € somente um dos aspectos
gue compdem o ensino da leitura. Dessa forma, ler € muito mais do que assimilar
letras e relaciona-las ao seu respectivo som ou juntar letras e formar palavras.

Uma outra parcela da sala, (21%), identifica a leitura como sendo a
construcdo de um significado para o texto, que €, sem duvida, uma das capacidades
do leitor, entretanto, ainda ndo revela um de seus procedimentos mais importantes
para essa construcdo. Este ponto primordial para o ato de ler é o que a terceira
alternativa propde e o que mais da metade das criancas que responderam o
questionério defendem. Assim, 65% dos alunos entendem a leitura como construcao
de um significado para o texto, relacionando-o com os conhecimentos e sentimentos
do leitor.

Pode-se comparar a resposta das criancas com 0 posicionamento da
professora colaboradora que, ao ser questionada sobre quando considera que uma
crianga lé, faz a seguinte afirmacgao:

“Quando ela entende aquilo que ela 1&, por exemplo, se ela é
chamada para ler e sabe o0 que esta lendo, ou seja, o significado
daquilo, porque as vezes a gente manda ler e depois pede para ler
de novo e ela consegue ler aquela palavra ou frase que escreveu.”
(PC)

Ou ainda, quando se refere sobre como faz para saber quando a crianca

passou da compreensao imediata a interpretacéo das idéias do texto, responde que:

“No momento da atividade, percebemos, ou entdo quando vocé faz a
pergunta oralmente para ele, ou na se tiver alguma coisa para eles
completarem o texto, ou na lousa, ou oral, no dia a dia, € no cotidiano
gue percebemos, por exemplo, existem criancas que nao gostam de
falar muito ou esperam pelo outro, entdo vocé tem que incentivar a
participacdo, para que ela também se manifeste, mas a maioria € no
dia a dia, vocé faz a pergunta e a grande maioria ja consegue
responder e compreender as idéias do texto.” (PC)

Nota-se, entdo, que a professora compreende a leitura também como um
processo por meio do qual se constroi um significado para o texto, em cujo
processamento se ativa o0s sistemas de conhecimentos e sentimentos do leitor. No
gue diz respeito ao ensino da leitura, a professora colaboradora diz que “[...] vocé
tem que incentivar a participagao, para que ela se manifeste [...]", ou seja, para que
a crianga expresse 0 que sente, o que aprendeu, o que compreendeu das idéias do

texto.
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E certo que, no inicio do processo de alfabetizacdo, o professor encontra uma
série de dificuldades, j& que a crianca ainda ndo sabe o sistema convencional da
escrita e da leitura. Por outro lado, ndo é por este motivo que o professor ndo deva
trabalhar potencialmente a leitura e a escrita. No que se refere a leitura, no principio,
ele deve fazer leituras que as criancas ja conhegam. Segundo professora
colaboradora,

z

“Essa fase € aquele comecinho mesmo... Olha se comecarmos a
partir de uma parlenda ou de um texto conhecido deles fica mais
facil, dai pega a musiquinha, ela ndo conhece as letras, mas a
masica ja estd gravada de memoria, entdo podemos pegar aquela
letra e montar com o alfabeto mével, ou ela vai lendo com o dedinho,
e assim ela percebe se onde parou a musica esta realmente onde o
seu dedo parou ou se ela esta atrasada ou adiantada na sua leitura,
mas é dificil, tem alunos que vao mais rapido, e 0s que nao
conseguem temos que um achar um novo jeitinho, um outro método,
dar uma misturada para ver se 0 aluno consegue avancar e
aprender.” (PC)

Portanto, o professor deve estar aberto aos desafios que esse processo lhe
impbe, deve saber valorizar quando o aluno avanga em seu conhecimento e,
principalmente, mostrar ao seu aluno, por meio dos diversos géneros textuais
trabalhados em sala de aula, que a leitura € mais do que decodificacdo ou
compreensdo de um texto. Essa préatica social €, primordialmente, uma juncéo
desses aspectos com a intervencdo do leitor, com a participagdo do leitor na
construcdo de sentido do texto, por meio das suas experiéncias, sentimentos e
conhecimentos.

A Ultima tabela apresenta a importancia da leitura para a vida dos alunos.

TABELA 8 - Importancia da leitura

Resposta N° %
Importante para entender e saber 2 8
Aprender a estudar/escrever/ler 7 30
Para as praticas sociais 12 52
Muito legal 1 4
Tornar um homem / ser alguém 2 8
Para passar de ano 1 4
Ensinar minha familia 1 4

Esta andlise inicia-se ancorada pelas, palavras de Bamberger (2002, p. 9),

gque destacam a importancia do ato de ler
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[...] todas as autoridades do Estado, da comunidade e da escola, todos os
professores, pais e pedagogos precisam estar seriamente convencidos da
importancia da leitura e dos livros para a vida individual, social e cultural, se
quiserem contribuir para melhorar a situacao. Essa mesma conviccao deve
ser transmitida aos que estdo aprendendo a ler de modo apropriado a fase
do seu desenvolvimento.

Tendo como base os dizeres acima, pode-se observar que é preciso que a
sociedade como um todo, tenha consciéncia da importancia do papel da leitura
como mediadora das relacdes sociais. Neste sentido, a crianca que esta aprendendo
a ler deve, do mesmo modo, valorizar a leitura, ter esta convicgdo de que a leitura
nao ficara trancada nas paredes da sala de aula, mas ultrapassa os limites desse
espaco e € vivenciada no ambito social.

Analisando as respostas dadas pelas criancas, 52% ressalvam a importancia
da leitura nas praticas sociais. Assim sendo, conclui-se que estas fazem uso da
leitura socialmente e que conseguem relacionar a leitura com atividades praticadas,

tanto dentro do ambiente escolar quanto nos ambientes néo-escolares.

“A leitura é importante para ler uma historia ler alguma coisa do seu
imprego uma nota de dinheiro uma conta de luz um problema um
cartaz uma revista;” (A3)

“Pra sabe ounde o 6nibus é o avao (avido) vai porque se vocé nao
sobesa (souber) ler vocé seria um burro;” (A4)

“Arrumar emprego/ para ler as notas de dinheiro/ ver o endereco/
para pegar o 6nibus/ para ver se o banheiro e masculino/ se alguém
(ser alguém);” (A8)

“Para aprender a ler, porque quando 0s outros escrever algo de
VvOCé, voceé vai saber ler. Para quando crescer ter que pegar o 6nibus
vai saber o que ta escrito. Quando foi ao cinema, para saber o que ta
escrito;” (A16)

Estas sdo algumas das falas das criancas que ultrapassaram uma Visao
simplista de leitura e souberam relaciona-la com sua esséncia, que € a pratica social
gue exercem no seu cotidiano. Dentre as praticas sociais, destaca-se, 0 que 30%
respondeu, que a leitura € importante para aprender a ler, escrever e estudar, como
para passar de ano (4%), entender e saber (8%). Uma das respostas que,
particularmente, impressiona € a que uma das criancas responde que a leitura tem
importadncia para sua vida, pois por meio dela, é possivel ensinar sua familia.
Observa-se, entdo, que a realidade na qual estdo inseridas essas criancas, muitas

vezes, com pais que nao tiveram a oportunidade de frequientar uma escola e que,
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por isso, sao analfabetos, mesmo pequenas, com seis ou sete anos, ja tém essa
dimensédo da importancia da leitura para suas vidas e também para a vida daqueles
que convivem com elas, chegando ao ponto de estas quererem ensina-los. Esse
comportamento € um indicador de que elas sabem que, na sociedade em que vivem,
cada vez mais, saber ler e escrever jA ndo é acessorio; é necessidade primordial
para conseguir um emprego, passear, fazer uma compra, enfim, ter uma vida ativa
socialmente. Para uma das criancas, a leitura da dignidade ao sujeito. Essa
inferéncia é sustentada em sua fala: “[...] faz um onem [...]". Nesta esteira, a crianca
passa, por intermédio do mundo letrado, a ser um homem, que sabe qual seu papel
dentro da sociedade, que acredita que, por meio da leitura ser alguém que
conquistou o respeito que, tantas vezes, 0s que ndao tém um grau razoavel de

letramento ndo conseguem conquistar.

5.2 Recortes de interacdo nas aulas de leitura: uma andlise sob a perspectiva

do letramento como pratica social

Neste item, sdo apresentadas quatro atividades selecionadas realizadas na
sala de aula observada, que exemplificam situacdes de ensino da leitura, no
decorrer do ano de 2009. Foi usado, como critério de sele¢do, a relevancia da
atividade para a formacao de leitores criticos, conscientes do papel social da leitura
em suas vidas (como a complexidade da leitura ou da interpretacdo do aluno, o
trabalho com géneros usados pela professora, discussdes que surgiram a partir do
texto lido, etc.). Para tanto, usou-se de algumas siglas na identificagao dos registros,
como: PC (Professora Colaboradora), PP (Professora Pesquisadora), C (para fala de
uma crianga) e Cs (para fala de mais de uma crianca ou todas as criancas).

Quando a pesquisadora comecgou seu trabalho na escola, procurou observar
0s aspectos gerais de tudo o que envolvia a sala de aula e a professora
colaboradora; ficou surpresa ao ver que muitas, se ndo todas as propostas de
alfabetizacdo que vistas na universidade, poderiam ser colocadas em pratica,
resultando no aprendizado dos alunos.

O trabalho desenvolvido envolve uma rotina flexivel, que orienta o que ira
acontecer com a sala. Diariamente, ao iniciar a aula, a professora Ié a rotina com
todos os alunos para que saibam quais seréo as atividades a serem desenvolvidas e

faz uma leitura de algum género textual, como alguns circulados em jornais e
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revistas, bem como os contos de fadas, receitas e muitos outros. Logo apés, ou
durante a leitura, faz a discusséo do assunto tratado. Desta forma, os alunos podem
dar sua opinido e contar suas experiéncias, ampliando seus conhecimentos
compartilhadamente.

As principais atividades trabalhadas s&o a leitura de diversos tipos (fluente,
didatica, compartilhada e colaborativa) de géneros diferenciados: listas, ditados.
Com esse trabalho de leitura, resulta-se a ampliacdo do repertério de letras e
palavras, através de atividades realizadas de diferentes naturezas, explorar rimas
com o objetivo de se efetuar a relagdo fonema-grafema e de se distinguir a
especificidade da linguagem literaria; com rimas, encontrar as letras ou palavras;
encontrar o namero de letras, identificar qual a letra comeca e termina a palavra,
realizar cruzadinhas, além das atividades da coletanea do projeto “Ler e Escrever”,
que trazem inimeras sugestdes de atividades para as situacdes de alfabetizacéo.

Em todos os momentos a professora colaboradora acompanhava os alunos,
dando a pesquisadora liberdade para que esta pudesse intervir também, na
realizacdo das atividades incentivando os alunos na realizacéo destas e adequando
cada atividade para a fase em que as criancas se encontravam. Desta forma,
conseguia atingir de uma maneira global todos os interessados.

A primeira das atividades escolhidas corresponde a uma situagéo de leitura
inicial. Assim como acontecia todos os dias a professora recebeu os alunos, com o
cabecalho na lousa, contendo as seguintes informacfes: data, nome da crianca,
ano, dia da semana, como estava o clima e nome da professora. Logo a baixo,
pulava-se uma linha e escrevia-se uma frase ou uma mensagem; depois, a crianca
escrevia seu nome completo; anotava a leitura que seria feita naquele dia e

escrevia-se o alfabeto. Abaixo esta descrito um modelo do cabecalho.

BAURU, (DIA) DE (MES) DE 2009.
NOME DO ALUNO  2°A

DIA DA SEMANA CLIMA

NOME DA PROFESSORA
MENSAGEM DO DIA

NOME COMPLETO

LEITURA: (NOME DA LEITURA)

ALFABETO
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As criangas gostavam muito que a pesquisadora fizesse esta leitura inicial.
Entdo, a professora colaboradora pediu-lhe para realizd-la. Como esta também
gosta de ler (fazendo as alteracdes na voz, quando preciso; encenando as historias
e recitando as poesias com todo cuidado para valorizar o ritmo, a musicalidade),
aceitou de pronto a proposta.

Porém, um dos alunos, no entanto, havia alguns dias, apresentando um
comportamento um tanto indisciplinar, com conversas paralelas nos momentos de
leitura, ficava mexendo com o0s colegas, ndo parava no seu lugar quando era
necessario, e custava a respeitar quando lhe era chamada sua atencao. Justamente
nesse dia, quando a pesquisadora comecgou a fazer a leitura, ficou de pé para
mostrar aos alunos as figuras do livro. A leitura escolhida era uma poesia de Cecilia

Meireles, com o nome de “Moda da menina trombuda”.

E a moda

da menina muda

da menina trombuda
gue muda de modos
e da medo.

(A menina mimada!)

E a moda

da menina muda
gue muda

de modos

e ja nao é trombuda.

(A menina amada!)

Cecilia Meireles

Logo no inicio da leitura do poema, o referido aluno comecou a sair do seu
lugar e a mexer com outros colegas. A professora colaboradora, interrompendo a
leitura, logo chamou-lhe a atencao e pediu-lhe para que voltasse ao seu lugar. Num
segundo momento de tentativa de ler o poema, a pesquisadora continuou a leitura,
mas, logo em seguida, novamente, o0 mesmo aluno comecou a atrapalhar o seu
desenvolvimento. A PC deu-lhe mais adverténcia para que este parasse de
interromper a atividade. A partir desse cenario, a pesquisadora, entdo, pensou no
que poderia fazer para que esse aluno prestasse atencdo na poesia. Uma das
providéncias tomadas foi pedir para que a turma trocasse o género feminino pelo

masculino. Desse modo, a pesquisadora repetia as estrofes e a turma toda
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respondia no masculino, a0 mesmo tempo. Foi pedido as criancas para que

participassem também

Registro do dia 28/5/2009

PP- Turma, vamos fazer o seguinte, a professora vai falar a estrofe e vocés vao repetir, em
vez de menina, menino, tudo bem?

Cs- Tudo!

PP- Vamos la Gustavo, junto conosco!

PP — E a moda

da menina muda

da menina trombuda

que muda de modos

e d& medo.

A menina mimada! (A professora pesquisadora fazia a voz como se estivesse chamando a
atencdo de uma crianca).

Cs- E amoda

do menino mudo

do menino trombudo

que muda de modos

e da medo

(A menino mimado!) (Criancas fazendo a mesma entonacao da P.P)

Quando as criangas perceberam que o menino supracitado estava chateado e

bravo pelas admoestacdes recebidas, logo se manifestaram:

Registro do dia 28/5/2009

C1 - Ai Pro, essa poesia € do Gustavo...

C2 - E verdade, olha s6 o bico dele, parece a tromba da menina...

(A PC interveio na situagédo, mostrando o porqué daquela menina da poesia ser trombuda e
a fazer relacdo com as atitudes dos alunos na sala e assim continua)

PP - Viram criancas...por que sera que a menina estava muda, e por que a autora fala que
qguando ela muda de modos da medo?

(As criangas respondiam)

C3 - Ah professoral E que ela fez bagunca e alguém chamou atencéo dela.

C4 — Ou, entao, ela foi mal educada, por isso ela ta com uma tromba do tamanho de um
elefante. Até parece o Gustavo...

PP - Por que parece com o Gustavo?

C4 - Porque quando a Professora chamou a atencéo dele, ele ficou bravo e ficou com cara
de emburrado.

PP — E isso Gustavo? (com a cabeca, 0 menino fazia um sinal assertivo). Mas, me fala Gu,
como a menina ficou depois?

GUSTAVO - Depois ela mudou...

PP - Mudou como?

GUSTAVO - Ela aprendeu a li¢cdo e ficou boazinha.

PP - E agora, turma, ela é trombuda ou ndo? Que vocés acham que aconteceu?

Cs - Nao!

C5 - Agora ela é amada!
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PP - E por que serd que ela é amada?

C6 - Porgue ela parou de desobedecer e comecou a respeitar as pessoas.

PP — Viu, pessoal. Sera que é legal ficar atrapalhando a turma enquanto a professora esta
lendo, ou quando vocé ta brincando com um coleguinha? Sera que as pessoas vao gostar
de vocé, se viver emburrado, com uma tromba como a da menina da poesia?(As criancas
balancavam a cabeca respondendo, negativamente). Entdo, por isso, a gente precisa saber
respeitar os momentos de conversa e 0s momentos que temos que ficar quietinhos,
combinado?

Cs - Sim!

Depois disso, o0 aluno, pediu desculpas a todos, e realizou todas as atividades
propostas naquele dia. Um dos pontos que pode ser destacado é o dialogo
estabelecido na sala. As criangas, por meio do texto lido, sem as professoras
inferirem na leitura dos alunos, somente fazendo a troca do feminino para o
masculino, relacionaram o comportamento do colega da sala, com o modo de agir
de agir da menina do poema, fazendo projecdes, por meio das quais o ficticio, o
literario serviu de um elemento catalisador para compreensado da realidade. Uma
personagem criada por Cecilia Meireles demonstra igualmente a postura do
coleguinha que, ao desrespeitar a professora e ser chamado a atencéo, fica bravo e
“amarra a cara”, derrubando logo uma “tromba”, como a da menina do poema.
Porém, a professora, apesar de Ihe ter chamado a atencéo, ndo o deixou de lado;
trouxe-o novamente para a leitura e, com a discussao em torno do tema, o aluno
aprende a licdo e participa da leitura com toda a classe. A partir do processamento
da leitura para além da decodificacdo, as criancas séo levadas a refletir sobre o seu
comportamento e o dos colegas, de uma forma natural, sem ser utilithria. Desse
modo, viu-se o impacto da leitura na vida das criancas e esta foi desenvolvida de
modo que os alunos pudessem realizar inferéncias a partir de dados explicitos.

A segunda situacao de leitura foi a de um livro lido com a classe. No final da
aula, quando a maior parte da sala jaA havia terminado as atividades e estando
proximo do horario de encerrar a aula, a professora realizava momentos de leitura.
Estes poderiam ser individuais ou com toda a turma. Quando individuais,
costumava-se disponibilizar as criancas livros de historinhas, gibis, revistas, entre
outros suportes textuais, para que estas pudessem ler, sem a ajuda das professoras.
Ou entdo, escolhia-se um livro, aleatoriamente, que fosse do gosto da turma, para
realizar a leitura.

Neste dia, a leitura foi realizada com toda a turma, e o livro escolhido foi uma

histéria chamada “Papai sob medida”, de David Cali, que conta a histéria de uma
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mae, que esta procurando um papai. Assim, mae e filha espalham a noticia por toda
a cidade, divulgam nos classificados, marcando uma sele¢do de papais. Na data
marcada, muitos papais comparecem para serem escolhidos, entretanto, somente
um, que ndo € nem o mais bonito, nem o mais alto, nem aquele que possui todas as
qualidades, mas aquele que é sob medida para a menina e sua mae. E uma histéria
muito interessante, que aponta os diversos tipos de papais que existem, além de
tocar em um assunto comum entre os alunos daquela escola: maes que cuidam e
criam seus filhos sozinhos, Portanto, tematiza a separacédo conjugal. Por isso, como

sempre, depois da leitura, foi feita a discussao da historia.

Registro do dia 31/8/2009

PP - E entdo, turma, vocés viram gquantos tipos de papais podemos ter?

C1 — Verdade, professora. Eu moro com meu avé, e ele cuida de mim, como se fosse meu
pai.

C2 - Meu pai me levou, outro dia, para soltar pipa. Foi muito legal!

C3 - O meu pai, professora, adora assistir televisdo; minha mée até briga com ele.

C4 - Professora, eu moro com meus avos, e eles cuidam de mim. Eu adoro meus vovos.

PP — Perceberam, criangas, cada um tem um tipo de papai. Tem papai mais magro, outros
mais gordinhos, uns sao altos e tem os baixinhos. Tem alguns que podem até ndo ser nosso
papai de sangue, mas que amam tanto a gente, como o0 papai da menininha da histéria.
Nesses casos, consideramos nossos papais de coracéo.

Cs- E verdade...

Na sequéncia, uma das alunas disse a pesquisadora que sua colega de sala
estava chorando e, em seguida, bateu o sinal. As criancas sairam para ir embora e
as professoras, colaboradora e pesquisadora, foram conversar com essa aluna. Ela
relatou que seus pais eram separados e que morava com seus avds, 0S quais
cuidavam-na com muito carinho e todo o zelo, mas que seu pai ndo se importava
com ela, sendo que, ha muito tempo, ndo ajudava sua mae, que por sua vez,
morava em outra cidade, a de origem da aluna, pois, devido ao seu emprego, teve
de 14 permanecer. Por isso, ao escutar a histdria, comegou a pensar na sua vida.
Como a aluna sinalizou de que, para ela, seu pai ndo a amava, e a tinha
abandonado, as referidas professoras conversaram com ela, explicando-lhe que
muitas pessoas a amavam muito e que nao devia chorar por isso, porque todos tém
pessoas que gostam e que nao gostam de si. Depois da conversa, a menina sentiu-
se mais aliviada, ao pensar no quanto toda sua familia, seus avds, sua méae, irmaos

e amigos a amavam e tranquilizou-se.



78

A partir desse dialogo, vé-se um exemplo de como a leitura exerce influéncia
sobre o leitor e sobre o que acontece em sua vida. Em nenhum momento as
professoras (colaboradora e pesquisadora) pensaram que uma leitura, realizada no
final da aula, momento em que se faz atividades para acalmar e relaxar um pouco
depois de uma tarde de estudo, fosse gerar o conflito que causou nessa aluna. A
literatura infantil permitiu a essa aluna a projecao de sua vida na historia. Esse fato é
um indicador de que esta compreendeu da histdria e esta por sua vez, a auxilia e a
prepara para a resolucéo de conflitos interiores.

A leitura que fez referéncia a existéncia de diversos tipos de papais, cada um
com suas proprias caracteristicas, como as que as criangas apontaram, ultrapassou
a leitura decodificadora e apressada, que em diversos momentos se realiza na
escola. A criangca conseguiu “enxergar” sua vida, seus conflitos, nos conflitos das
personagens e, ao se deparar com sua realidade (a de nao ter um pai que a ame,
gue cuide dela e esteja sempre do seu lado), se entristece. Por meio do seu choro,
extravasa toda sua emocéao ao falar da figura do pai. Ai reside a beleza da leitura de
textos da literatura infantil, que se mistura com a realidade e amplia os horizontes do
leitor, possibilitando-lhe resolver seus conflitos interiores e exteriores, muitas vezes,
despercebidos pela correria dos nossos dias.

Segundo Abramovich (1989), na leitura é possivel

[...] sentir (também) emocdes importantes, como a tristeza, a raiva, a
irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, 0 pavor, a inseguranca, a
tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as
narrativas provocam em guem ouve — com toda a amplitude, significancia e

verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar [...] Pois & ouvir, sentir e
enxergar com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH, 1989, p.17)

Nesta perspectiva, a leitura é fonte enriquecedora, ndo s6 de conhecimentos,
mas de resolucdo de problemas, de conflitos, de saber lidar com situacdes, que
antes, nunca se havia passado. Ressalva-se que o0 processamento da leitura deve
ser mediado pelo professor e, nessa intervencdo, professor e alunos interagem
fazendo as relagdes entre texto e o mundo. No caso, um dialogo entre professor e
aluno, depois da leitura, ajudou a crianca a sair deste conflito, mostrando-lhe que o
fato de ela ndo ter um pai com quem pudesse morar, ndo significaria que nao
recebesse amor das pessoas que viviam ao seu entorno.

A terceira atividade foi proposta pela professora colaboradora, que consistia

na escrita de uma carta da crianca para a Chapeuzinho Vermelho, personagem da
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histéria homdénima. Na carta, a crianca deveria avisar a personagem sobre o perigo
gue ela e a vovo estavam correndo, tendo por perto um lobo faminto. Para iniciar a
atividade a PC conversou com o0s alunos sobre o conto da Chapeuzinho,

relembrando a histéria e seus detalhes.

Registro do dia 28/10/2009

PC — Turma, preste atencdo na atividade que vamos realizar [...] NGs vamos fazer uma carta
para a Chapeuzinho Vermelho.

Cs- Nossa...

PC — Mas, antes de explicar toda a atividade, quem poderia me contar resumidamente, a
historia?

(Neste momento varias criangas levantam a méo para pedir a palavra. A PC aponta uma
delas para que comece a contar a histéria).

C1 - Aj, professora, a Chapeuzinho vai levar os doces, que sua mamae tinha feito, para a
casa da vovlo. Mas ai, no meio do caminho, encontrou um lobo, que perguntou para onde
ela estava indo.

PC - E, entdo, o que acontece?

C2 - Ela conta pra onde ela ta indo e o lobo sai correndo pra chegar, antes dela na casa da
vovl. Chegando |4, o lobo ataca a coitadinha da vové e se veste igual a ela pra enganar a
Chapeuzinho.

(A PC escolhe outro aluno para continuar).

C3 - S6 que ai Pro, chega a Chapeuzinho e bate na porta, o lobo fingindo que era a sua
vovo, pede para que ela entre, mas quando a Chapeuzinho chega perto do lobo e fala “Que
orelhas grandes vovo?”, o lobo responde “E pra te ouvir melhor’, “Que maos grandes
vové?”, “E pra te abracar melhor”. E quando ela pergunta “Que boca grande vové?”, “E pra
te comer” e o lobo ataca a Chapeuzinho.

PC - Mas e ai 0 que acontece?

C4 - Ai vem o lenhador, que tinha ouvido tudo, e salva a Chapeuzinho e sua avo.

PC — Otimo! Agora, ndés vamos escrever uma carta contando para a Chapeuzinho o que o
lobo quer fazer com ela e alerta-la do perigo que esta correndo. Vamos la?

As criangas, entdo, comecaram a escrever, e pediam, constantemente, ajuda
para as professoras. No inicio da escritura, ndo sabiam o que poderiam escrever,
mas, depois, a partir de algumas idéias que as professoras foram apresentando,
conseguiram escrever cartas com idéias originais e criativas. Alguns se deram o
lugar social de namorados da Chapeuzinho Vermelho, ou primos, inventaram
historias sobre o lobo, contando sobre suas maldades e como temiam por elas.
Outros, ainda, entraram na historia e se tornaram personagens também. Abaixo esta

transcrita uma das cartas escritas pelos alunos:
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Bauru, 28 de outubro de 2009.

Querida Chapeuzinho voce e avovO estdo correndo perigo ciudado
gue o lobo esta fingindo ser um velho bondoso

Um abraco da sua amiga
Daiane

Na producdo escrita do género carta, os alunos passaram sua leitura da
historia e da situacédo na qual a Chapeuzinho se encontrava para o papel e puderam
manifestar sua opinido sobre o que iria acontecer com a personagem. Assim, a carta
teve a funcdo comunicativa de evitar o final trdgico com os que estavam envolvidos
na situacdo. Dessa forma, interferiram na histéria. E quando a crian¢ca pode e é
levada a interferir no andamento da histéria, como foi o caso, situacdo em que a
professora colaboradora incentivou as criancas a, realmente, alterarem o contexto
em que se passa 0 conto, a participarem da historia e a realizarem uma série de
acOes, como dar suas opinides no contexto em que ocorre a historia, conselhos aos
personagens, mudando o comec¢o, meio ou final. Esse procedimento faz com que o
aluno se sinta parte integrante da narrativa, pois, por meio do imaginario, cria-se um
novo mundo dos contos de fada, das historias, e ali tudo pode ser tornado real.

A atividade relatada permite dizer que ndo se pode limitar o aluno a
experiéncias de leitura que permeiem somente 0 que se acredita ser o correto a
ensinar. Sobre isso, Kleimam destaca a importancia de se levar o aluno a
experenciar realidades que, muitas vezes, a ele sdo distantes e até mesmo
inexistentes.

Limitar a nossa leitura aqueles textos coincidentes com nossas crengas,
idéias e opinibes é limitar desnecessariamente uma atividade cujo grande

mérito é o fato de nos permitir o acesso a outros mundos, além daqueles
acessiveis através da experiéncia direta. (KLEIMAN, 1997, p. 76)

Na esteira de Kleiman, Terzi (1995) reforca também a efetividade da leitura,
quando a crianca tem contato com as diversas historias infantis, para que possa
desenvolver ndo somente o aspecto do imaginario, mas a questdo do aprendizado

dos conteudos especificos
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A exposigdo constante da crianga a leitura de livros infantis expande seu
conhecimento sobre estérias em si, sobre topicos de estorias, estrutura
textual e sobre a escrita. Ouvir e discutir textos com adultos letrados pode
ajudar a crianca a estabelecer conexdes entre linguagem oral e as
estruturas do texto escrito, a facilitar o processo de aprendizagem de
decodificacdo da palavra escrita e a sumariar a estdria e fazer inferéncias.
(TERZI, 1995, p. 43)

Deste modo, realizar atividades como estas: ouvir histdrias, discuti-las ou
fazer reescrita do final, do meio, do comeco das histérias, podendo modifica-las
conforme o gosto do leitor, escritas de cartas para 0s personagens alertando-os,
parabenizando-o por um feito, ou ainda, tornar-se personagem da historia, leva a
crianca a introduzir-se num novo universo, no universo da leitura, onde havera
conflitos, discussbes, mistura de sentimentos, enfim, um crescimento, um
aprendizado concreto. Ao ouvir e ler histérias, e, ao apreciar o livro, a crianga esta
tendo contato com o mundo letrado e, assim, ocorre um amadurecimento na Vvisdo
de mundo do leitor e este se conscientiza da importancia, da gostosura, do prazer
que a leitura pode proporcionar.

A Ultima situacao de leitura aqui apresentada tem uma tematica diferenciada,
pois, apds observar a realidade dos alunos, a pratica pedagodgica da professora e a
necessidade de trabalhar conteddos que fossem de outras areas do conhecimento,
e ndo somente do portugués e matematica, a professora pesquisadora propbs a
professora colaboradora que fizesse um plano de aula com o tema “a agua”. Esse
tema, além de ser um importante conteudo a ser trabalhado nos diferentes anos do
ensino fundamental e médio, faz parte do cotidiano dos alunos.

No entanto, faz-se necessario fazer um recorte do plano de aula, pois foram
realizadas diversas situacOes de leitura, nesta aula. Todas essas situacbes
aconteceram de forma diferenciada, ndo como convencionalmente é encontrada na
sala de aula, com o professor fazendo a leitura inicial, depois, a discussao da leitura,
ou as atividades propostas no livro de atividades e de textos.

Nesse plano, toda a aula era voltada a se trabalhar o tema *“agua”.
Inicialmente, foi planejado um dia de aula para realizacdo das atividades. Todavia,
esse tempo nao foi suficiente; a atividade estendeu-se, entdo, por mais dois dias. No
primeiro dia, os alunos foram levados para uma area da escola ao ar livre, com
arvores e grandes sombras, onde todos podiam se sentar e iniciar uma roda de

conversa, a fim de se ter uma nocdo do que os alunos ja sabiam sobre a tematica,
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suas opinides, davidas e problematizacdo. Nessa conversa, foi falado sobre a
importancia da agua, o desperdicio, a poluicdo. Na sequéncia, foi feita a leitura do
texto “Um pingo de historia triste”, contida no livio “Agua-Vida: uma aventura
molhada”. O texto referia-se a poluicdo do rio e contava a histéria de dois pingos de
agua da chuva que cairam no rio Tieté. Estes, por sua vez, narram como esse rio
esta poluido e quantas coisas encontraram durante o percurso que fizerem nele.
Depois de ouvirem a historia, apontaram, entdo, algumas de suas experiéncias;
contaram historias ocorridas com eles. Também foi discutido sobre alguns objetos
gue sao jogados nos rios e qual tempo de duracao para decomposi¢do, na natureza.

Logo apds, foi feita a montagem de um painel integrado, em cuja realizacao
as criancas elaboraram cartazes que mostravam agua limpa, por um lado e, por
outro, agua poluida, recortaram figuras, desenharam, escreveram frases de

conscientizacgédo e, finalmente, houve a exposi¢ao dos cartazes na sala.

Registro do dia 26/11/2009

PP — Agora, pessoal, nés vamos fazer a exposicdo dos nossos trabalhos. Entdo, cada
grupo vai vir a frente, se apresentar e falar um pouco sobre o que o cartaz fala. Tudo bem?
C1 - A, professora, que vergonha!

PC - Imagine! Isso € muito importante para vocés, pois, ainda, vao usar muito disso.
Ainda, vao ter que apresentar trabalhos na escola, na faculdade e até no emprego. Por
iss0 € muito importante saber como se portar la na frente [...] Como comegamos? Primeiro,
cumprimentamos nossos colegas, dizemos nossos nomes e falamos sobre o que nosso
cartaz esta falando. Beleza? Primeiro grupo:

(O grupo se apresenta e comeca a falar sobre o seu cartaz [...])

C1 - Nosso grupo colocou varias garrafas para representar o rio quando ta poluido, como
na histéria que a professora leu. E ai, em cima, colocamos fotos da agua limpa, porque
nao podemos deixar que sujem os rios, eles servem para muitas coisas que fazemos.

PP — E isso mesmo e para qué ele serve, grupo?

C2 — Pra gente brinc4, ir pescar, pra levar agua pra nossa casa, prum monte de coisa,
professora.

PC - Muito bem, agora, leiam pra turma o que vOcés escreveram ai no cartaz. Assim todo
mundo fica sabendo.

Cs - Agua

N&ao estrague o planeta!

N&o devemas poluir os rios...

PP — Parabéns! Vocés entenderam que é realmente importante preservarmos a agua. [...]

A proposta da elaboracéo dos cartazes era que, resumidamente, depois das
discussdes sobre o texto lido, os alunos escrevessem frases curtas, mas que
passassem uma mensagem de conscientizacdo para o leitor. Depois, por meio da
exposicdo, pudessem deixar registrado o que entenderam. Desse primeiro

momento, foram transcritas algumas das frases escritas nos trabalhos:
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A 4gua é vida, sem ela nés ndo viveremos.
A 4gua tem que comviver com limpeza. (Grupo 2)

Mantenha a dgua limpa!
Cuide da agua. (Grupo 3)

N&o desperdice a agua!
Respeite a agua.

Economize agua.

Por favor ndo polua. (Grupo 4)

Devemos preservar a natureza, nés agradecemos!
A agua é nossa vida! (Grupo 5)

A cada apresentacao, discutiu-se o tema com as criancas. Assim foi possivel
experienciar uma nova modalidade de uso da leitura. Os trabalhos desenvolvidos
pelos alunos sdo manifestacbes das leituras das criancas. A apresentacdo de
cartazes e trabalhos, significou para elas um momento de aprendizagem complexa,
pois deviam atentar-se tanto ao que esta escrito no cartaz, quanto ao que iriam ler e
falar para que seu discurso ndo contrarie a idéia apresentada no texto, nas frases e
no cartaz, de modo geral. Percebeu-se que, mesmo com a escrita de frases simples,
0s alunos conseguiram apreender, neste primeiro momento, o conteudo trabalhado,
em torno do qual os alunos deveriam produzir 0s textos escritos.

Para complementar o trabalho sobre o tema “agua”, foi feita a leitura da
historia “Pluto em banho demorado € sujeira”, que traz como personagens principais
dois conhecidos do universo das criangas: o cachorrinho Pluto e seu dono Mickey.
Nessa histéria, Pluto adorava tomar banho, porém, quando vai tomar banho,
esquece-se do tempo e desperdica a agua. Assim, levou uma bronca de seu dono,

mas, no final, ele aprende a licao.

Pluto em: Banho demorado € sujeira!

Era uma vez um lindo cachorrinho chamado Pluto.

Ele morava com seus donos, o Mickey e a Minie, um casal de
ratinhos bastante apaixonado e simpatico.

Pluto adorava correr de um lado para o outro...

E vivia aprontando travessuras.

Deixando o seu dono, o Mickey, cansado de tantas peripécias.

Ao final de todos os dias, depois de tanta estripulia, ele sempre ia
fazer algo que gostava muito... que é tomar um belo banho!

Mas, o problema €& que um dia, ele ficou lembrando de suas
aventuras passadas e esqueceu do tempo...
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Deixando o Mickey muito irritado!

E isso acabou numa bela broncal

Mas depois de explicado o porqué ele ndo deveria demorar tanto no
banho, tudo voltou ao normal e... tudo acabou bem. Ainda bem!!!

Ao término da leitura desse texto, foi proposto as criancas que reescrevessem
a historia em forma de livro. Em seguida, as criangas reescreveram a histéria em
forma de livro, onde poderiam criar uma nova historia, sobre o que mais havia
chamado atencdo do assunto. Cada crianca escreveu uma historia; algumas
recontaram as historias que haviam sido trabalhadas em sala, acrescentando

detalhes que, para elas, eram pertinentes, ou, ainda, inventando novas aventuras.

A vida da dgua

Era uma vez uma minina chamada Silvana

certo dia rezou veu agudar a natureza ela escreveu um cartas para
gue a sidade fica-se melhor

certo dia au acordar pencou que estava sonhando ainda. Ela viu uma
linda cidade sem poluicéo.

Fim (Al)

(Na parte de tras do livro, a aluna escreveu:
Escrito por
Daiane Monique Alves Cunha)

A aluna escreveu a histéria de uma menina que queria ajudar a natureza; a
personagem escreveu cartas, possivelmente de cunho de conscientizagcdo do meio
ambiente, para que, em sua cidade, ndo houvesse mais poluicdo. Por meio das
discussfes e leituras realizadas em sala, ela conseguiu transpor o conteudo e a
tematica para a historia e, ainda, fazer uso da leitura e da escrita como recursos
para fazer uma reclamacdo e um protesto, como no caso, a carta citada pela aluna.
Em outras palavras, aluna usou do papel social da leitura, que, por intermédio da
carta enderecada a cidade, muito provavelmente a crianga resumiu na palavra
cidade as suas autoridades e todas as pessoas que nela residem para que sua
solicitacdo fosse atendida. Com essa atitude, a crianca conseguiu demonstrar que,
mesmo sendo crianca, poderia fazer algo para que, em sua cidade, ndo houvesse
poluicdo; para que as pessoas se conscientizassem a respeito da natureza e dos
recursos que ela nos oferece, no sentido de preserva-los.

As criangas escreveram sobre varios temas; um dos mais destacados e

frequentes foi a questdo do desperdicio. Mais de 40% das criancas fizeram historias
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que eram relacionadas a essa tematica. A op¢ao por essa discussao pode ser pelo
fato de que o desperdicio seja algo que acontece, diariamente, em diversos
ambientes que freqientam (na escola, em casa, no centro da cidade, lugar aonde
muitos vao a passeio, entre outros). Abaixo, segue uma das histérias criadas por um

aluno:

i ‘I.
!i i
Figura 1 - Historia criada pelo aluno A

Diante da narrativa da crianga, percebe-se que esta utilizou-se tanto da
escrita como da ilustracdo da historia, para chamar a atencédo do seu leitor, como
que estivesse utilizando-se das diversas linguagens para dar uma maior clareza dos
fatos que estavam ocorrendo com o personagem. E importante ressaltar, também,
qgue, através da sua leitura das praticas sociais, realizadas no seu cotidiano, em
relacdo ao uso da agua, quis demonstrar ao leitor, por intermédio do seu texto, que

sdo as pequenas atitudes tomadas no decorrer do nosso dia a dia que, muitas
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vezes, geram o desperdicio desse bem tao precioso para 0s seres humanos.

Ele introduziu como personagem da histéria um menino, um personagem que
faz parte do seu universo. Por meio dessa personagem, pode apresentar as outras
criancas que o desperdicio da agua esta presente em suas casas, € que se
continuar a desperdicar agua, um dia, 0 homem podera passar pela mesma situacao
que a do menino de sua historia. Por isso, no final do texto, transmite a licdo para
seus colegas, através da atitude do menino, que, quando vé a torneira pingando,
deve-se fecha-la para que ndo ocorra o desperdicio.

E a leitura de mundo feita pela crianca, de uma situagdo comum no seu
cotidiano, seja em suas casas Ou na escola, a crianga presencia diariamente
situacdes de desperdicio de agua. Dai a importancia da conscientizacdo, desde
pequenos, para que as criangcas possam expressar suas idéias, relatar suas
experiéncias e exteriorizar seus pensamentos, aflicbes, conquistas, etc.

Outra historia que se destacou, entre muitas outras, foi a de um aluno que

trabalhou no texto a rotina dos personagens, tendo como base a historia do Pluto.
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Figura 2 - Histéria criada pelo aluno B

Em sua histéria, o aluno narra as varias acfes realizadas, cotidianamente,
com a agua, como tomar banho e lavar a louca, além de discutir também o tema do
desperdicio, da economia da agua. Por meio do texto, e dos recursos expressivos,
linglisticos e literarios, que o aluno utilizou, descreveu, em mindcias, a sua leitura,
ou seja, o modo como, no seu dia-a-dia, utiliza-se da agua. Pela rotina dos
personagens, descreve acontecimentos que ocorrem em sua casa e na casa de
seus colegas, enfim, na producdo textual, materializou a leitura de sua vida,

transferindo para a historia situacdes que se passam na vida real.
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Observa-se, na histéria criada pelo aluno, que, além da escrita minuciosa da
rotina dos personagens, a cada pagina do livrinho ele complementa a escrita com
uma ilustracdo. O aluno preocupou-se ainda em fazer dessa ilustracdo, uma
identificacdo detalhada do ambiente e contexto em que estava se passando a cena
da historia. Na primeira pégina, ele relata um jantar roméantico entre o Mickey e a
Minie, logo abaixo do texto, preocupou-se em desenhar a mesa de jantar, toda
arrumada com os pratos, 0os copos, as duas cadeiras, sugerindo ser as dos
personagens. Nao se esqueceu das luzes no teto, 0 som que caracteriza 0 romance.
Outra pagina também digna de nota é a cinco, na qual relata a passagem em que o
Mickey vai a feira e, depois, volta para casa para tomar banho e assistir televiséo.
Para elucidar essa passagem, o aluno faz a ilustracdo de cada fruta comprada; apos
o texto, desenha a televisdo. Assim procedendo, o escritor mirim faz associacdes
gue propicie uma leitura mais rica para o seu leitor que, ao ler o texto, conseguira
identificar os contextos onde ocorrem os fatos narrados.

Ha ainda, outros recursos estilisticos fonicos utilizados pelo aluno para
valorizar o conteudo semantico de seu texto e, assim, aumentar a expressividade da
mensagem e, consequentemente, oferecer mais elementos para a leitura de seu
leitor potencial. Utiliza-se da onomatopéia propriamente dita quando se reporta a voz
do galo que esta cantando co-cori-co. Outro recurso bastante explorado pelo aluno
sdo os prosodemas de duracdo, que consistem em destacar quanto tempo se
demora na pronudncia de cada silaba, isto €, destaca prolongamento de letras ou
silabas. Assim, quando o aluno quis enfatizar a fala e as respostas dos dialogos
existentes entre os personagens, como em VAAI TOMAR BAAANHOOOOOO NAO
DE MORAAAA e quando sente necessidade de mostrar ao leitor que, no momento
destacado, onde a histéria vai acabar, que é mais um dia encerrado, ja que a rotina
€ um ciclo diario que termina no momento em dormimos. Por este motivo, para que a
histéria pudesse ter um fim, encerra-a como se levasse também o leitor, através da
altima frase, a uma sensacéo de sono: “A MINIM FOI LAVAR A LOSA TAA-TA VAI
TROCAR DE ROUPAAAAS VOU DOR MIRR...” (A3), como se realmente o
personagem convidasse o leitor para terminar a historia, pois era momento de
descansar.

Terzi (1995, p. 63) faz um apontamento sobre a leitura de histérias para as

criancas e o0 que este tipo de atividade pode proporcionar-lhes:
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A leitura de estorias expde a crianga a eventos distantes de seu contexto
imediato, permitindo que ela relacione suas experiéncias anteriores com 0s
referentes do texto e faca inferéncias sobre o contexto apresentado pelo
autor. Além disso, essa pratica expbe também a crianca a complexidade
estrutural da modalidade escrita, a organizacdo das narrativas e a
estratégias de compreensdo quando adulto e crianca discutem o conte(do
da historia.

A partir de todas as leituras e discussées que ja haviam sido feitas com a
classe, como Terzi afirma, a crianga compreendeu que a narrativa € composta por
uma sequéncia cronoldgica, onde existe um comec¢o, um meio e um fim. Além dessa
compreensao estrutural do texto, a crianca, no enredo, utiliza-se do interdiscurso, de
sua memoria discursiva e ancora sua formulacdo da historia nas historias que a
professora havia contado em sala. Percebe, entdo, que, ao relacionar o contetado da
histéria com suas vivéncias, encontra, em seu dia, em sua rotina, o uso da agua e
que, por intermédio dela, realiza uma série de acdes que sdo constantes em seu
cotidiano. Desta forma, o trabalhou com a leitura realizado na sala de aula,
proporcionou ao aluno que fizesse uma leitura da vida, do cotidiano, da sociedade e
do mundo, em cujos contextos a crianca esta inserida, consciente de que necessita
desse recurso natural para sobreviver. Além do destaque dado a esse bem natural,
nessa atividade, foi também feito um trabalho de conscientizacdo, com textos, leitura
de varias histdrias, atividades de leitura, discussdes, troca de experiéncias, rodas de
conversa, producdo de textos, para que o aluno passe a criar um vinculo com esse
tema e dé a importancia devida a 4gua e aos outros recursos naturais.

Portanto, a escola e o professor tém papel fundamental em proporcionar ao
aluno esses momentos de leitura, por meio da qual ocorre o aprendizado, ndo s6 do
ato de ler, mas o aprendizado de contetdos do saber formal e da vida, ampliando,
no leitor seu sistema de referéncias. Desse trabalho, o conteudo apreendido foi a
apresentacao da agua como um bem natural e sua importancia vital para os seres

humanos.

5.3 Sintese da analise dos dados

Diante das andlises realizadas, foi possivel a observacdo de uma série de
aspectos que permeiam o ensino da leitura e as praticas escolares e sociais que a
rodeiam. Todavia, por meio dos instrumentos de coleta de dados e da observacao

participante, as analises puderam afunilar-se e destacar situacdes que, muitas
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vezes, ocorrem somente com a vivéncia no contexto escolar. Em outras palavras,
pela participacdo nas situacfes diarias de leitura na escola, é que se conseguiu ter o
panorama do contexto real em que este instrumento, tdo importante, é ensinado as
criangas.

Sendo assim, através do questionario, pode-se observar que as criancas
adquiriram o gosto pela leitura e que todas a usam, no seu cotidiano, tendo clareza,
de que ela € necesséaria para as acdes que realizam no dia-a-dia. Sendo assim,
conseguiram identifica-la como pratica social.

Do mesmo modo, pela observacao participante, destacou-se o papel da
professora como mediadora no ensino da leitura, para que a aprendizagem
ocorresse efetivamente, levando as criancas, pelas participacdes, dialogos,
atividades e leituras dos diversos géneros, a conseguirem obter sucesso em sua
alfabetizacdo e se tornarem sujeitos letrados, que sabem da importancia da leitura

para sua propria vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, percebe-se o quéo é fascinante o tema da leitura e
que este esta diretamente relacionado com o universo do estudante, em quaisquer
niveis que este possa atuar. Assim, desde a fase da alfabetizacédo até estudos de
niveis superior e pos-graduacao, a leitura € a mediadora do conhecimento. Esse
tema percorreu durante a graduacao e se faz muito presente na atuacéo profissional
0 pedagogo. A leitura é objeto de estudo para muitas pesquisas. Dada a relevancia
do tema e sua abrangéncia, faz-se necessario dar prosseguimento aos estudos fetos
até entdo. Dai, este trabalho ter sido realizado nessa area de conhecimento, que,
apesar de tdo estudada, ainda precisa ser explorada em seus diversos aspectos,
seja na sociedade ou no ambiente escolar.

Do ponto de vista do objetivo geral, que era o de investigar como o letramento
escolar referente a leitura da classe pesquisada era realizado, foi possivel constatar
que, de um modo geral, a professora conseguiu, por meio de sua pratica
pedagogica, ter sucesso com a classe pesquisada, tanto no que se refere ao ensino
de leitura como o de escrita, formando criancas que compreendem a leitura e a
escrita no seu aspecto discursivo e, principalmente, que identificam a leitura como
pratica social.

Ja& quanto aos objetivos especificos, a pesquisa atendeu ao primeiro objetivo
especifico, que visou averiguar como a leitura era ensinada no cotidiano escolar, na
media em que, a partir da analise da observacéo da classe pesquisada, do contexto
de estar no ambiente escolar, ndo sé6 como pesquisadora, mas como segunda
professora, constatou-se que a professora colaboradora usou da leitura como objeto
de ensino, tendo como suporte o texto e o trabalho com os diversos géneros
textuais. Com esse procedimento, a professora visava a que o0 aluno néao
aprendesse simplesmente a ler, somente decodificando os signos do codigo
linguistico, com frases ou palavras soltas, mas que desde o inicio do processo de
alfabetizacdo, mesmo ainda n&do sabendo ler convencionalmente, conseguisse
compreender o sentido do texto e dialogar com ele, por meio de sua interpretacao.

Outro ponto importante foi a convergéncia das respostas das criancas, no
guestionario, com a da professora colaboradora, na entrevista, sobretudo quando

esta aponta os géneros trabalhados em sala, concomitantemente, as criancas
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indicam os mesmos géneros que a professor colabora destacou, comprovando a
veracidade de um trabalho de alfabetizacdo embasado nos géneros textuais. Deste
modo, mesmo néo se identificando com uma determinada linha tedrica, percebe-se,
que a professora colaboradora concebia o ensino da escrita e da leitura, na
perspectiva sociointeracionista, a partir da linguagem como forma de interacao
social, consciente de que leitura e escrita interferem diretamente nas ac¢des sociais
que praticamos cotidianamente.

O segundo objetivo especifico, que tratava de investigar se o letramento
escolar relacionado a leitura era caracterizado como préatica social, também foi
atendido, pois o resultado das analises apontam que a professora colaboradora, em
grande parte das atividades propostas em sala, buscava contextualiza-las
socialmente, ou seja, com as vivéncias das criancas, permitindo-lhes que
esclarecessem suas duvidas, discutissem e, por meio das discussfes, formulassem
suas conclusfes. Para tanto, ela envolvia os alunos nas historias, para que fizessem
inferéncias, participassem, mostrando que a histéria, que a leitura € levada a fazer
parte de seu cotidiano e que, do mesmo modo, traz situacdes que ocorrem nas
experiéncias que eles estao envolvidos. As criangcas por sua vez, compreenderam o
papel social da leitura, de saber que, por meio dela, eles podem tornar-se pessoas,
com mais conhecimento que atuam assiduamente na sociedade moderna, a qual
exige sujeitos letrados.

O trabalho de leitura diaria, o contar historias, ler cotidianamente os diversos
géneros textuais, trabalhar atividades que surjam a partir de textos, de discussoes,
de contextualizacdo, o incentivo a leitura, de jornais, revistas, entre outros suportes
que circulam diariamente na vida das criangas, proporcionaram um processo de
alfabetizacdo diferenciado, que obteve éxito, que ultrapassou o ensinar a ler e a
escrever, simplesmente. Mostrou as criancas que tendo esse conhecimento, tornam-
se letrados, capacitados para atuar nas diversas esferas da sociedade e,
efetivamente, leitores. S&o leitores porque veem sentido no que estdo realizando,
nao enxergam a leitura como algo distante da sua realidade, pelo contrario,
enxergam a leitura como algo essencial para sua vida. Neste sentido, os alunos da
classe pesquisada, por meio do trabalho realizado pelas professoras
(colaboradora/pesquisadora), conseguiram construir capacidades letradas. Com esta

constatacdo a pesquisa também responde ao terceiro objetivo especifico.
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Contudo, sobre esse terceiro objetivo, destaca-se que, como ainda o alunos
estdo em processo de aprendizagem, tanto da escrita como da leitura, foi visado
analisar as competéncias que permeiam a fase na qual as criangas se encontravam,
podendo, ainda, afirmar que, ao final do ano letivo, 90% das criancas estavam lendo
e escrevendo convencionalmente e o restante da turma, ainda encontrava certa
dificuldade, porém, compreenderam o papel social dessas duas praticas (leitura e
escrita), tdo importantes no nosso cotidiano.

Na pesquisa realizada, houve uma série de dificuldades, até mesmo por se
tratar de analisar uma classe de alfabetizacdo, que ainda estid construindo seus
conhecimentos, tanto escolares como de mundo. Todavia, o trabalho foi
eternamente gratificante, pois, pode-se verificar, em foco, um dos temas mais
importantes do ambiente escolar e que permeia a pratica pedagogica de todos os
que pretendem atuar e que atuam na educacao.

Sendo assim, esse estudo foi um grande aprendizado e amadurecimento para
minha pratica profissional. Devido a importancia do tema, €& pertinente dar
prosseguimento a esse estudo, para que, assim, possa aprofunda-lo e adquirir mais

conhecimento nesta area apaixonante.
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APENDICE A

Titulo do Projeto: O USO SOCIAL DA LEITURA E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS EM SALA DE AULA: CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS E
FORMACAO DE LEITORES

Pesquisadores responsaveis:

Mirian Fernanda das Neves

Orientadora: Profa. Dra. Rosa Maria Manzoni

UNESP - Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru — SP

Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 17033-360 / FONE: (14) 3103-6081

Local em que sera desenvolvida a pesquisa:

Sintese do projeto

O projeto tem por objetivo proporcionar a reflexdo do papel da leitura desde o
processo de alfabetizacdo, a fim de formar leitores criticos, que saibam a funcéo
social da leitura e as praticas sociais realizadas por meio dela em nosso cotidiano.
Objetiva também refletir como as praticas pedagogicas no ensino de leitura vem
contribuindo para a formagéo desse leitor, tendo como sujeitos principais os alunos
em processo de alfabetizacdo e a professora titular da turma de uma Escola
Estadual, do Municipio de Bauru. A pesquisa tem abordagem qualitativa, e se
configura em uma pesquisa participativa. Buscar-se-a envolver, como ¢€
caracteristico nessa metodologia, os participantes do projeto, pois esse tipo de
pesquisa é concebido e realizado em estreita associacdo com uma participacao para
a resolucdo de um problema coletivo. No nosso caso, 0 ensino da leitura e as
praticas pedagodgicas que compdem seu ensino.

E necessario ressaltar que a execucdo do projeto ndo envolve riscos ou
onerard seus participantes. Esclarecemos que os dados coletados a partir dos
instrumentos do questionario, observagdo participante e intervencdo e que serao
utilizados para a elaboracdo de relatérios cientificos, mas sera preservado o
anonimato dos sujeitos.

Eu, entendo que, os dados obtidos a partir
da minha informacdo serdo confidenciais, e que 0s registros de pesquisa serdo
disponibilizados para efeito de relatérios cientificos. Estou consciente de que minha
identidade ndo sera revelada nos relatérios citados. No entanto, concordo com a
publicacdo desses dados para propositos cientificos.

Foi-me esclarecido que posso desistir de minha participacdo nesta pesquisa a
gualguer momento.

Assim sendo, certifico que li o texto de consentimento e entendi seu conteudo, e que
concordo em participar desse estudo, livremente.



Assinatura do participante da pesquisa:

Data: / /

Certificamos que foi esclarecido a(o) Prof.(a)

objetivo da pesquisa e da importancia da sua participacao.

Assinatura dos pesquisadores responsaveis:

Data: / /

98
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Apéndice B

Questionario Aplicado aos alunos do 2° ano- TURMA 2009

Nome:
Idade: Ano: Data: / /

1- Vocé gosta de ler? Por qué?
( )Sim ( ) Néo

2- Sua professora do 2° ano lia textos com vocés na sala de aula? Se SIM, diga
3 tipos de textos que a professora lia com vocés.
( ) Sim ( ) Néo
1.
2.

- Escreva 3 das suas leituras preferidas?

WN

4- Para qué serve a leitura?

5- Quando utilizamos a leitura? Dé 5 exemplos:

abkrwnE

6- O que mais te marcou quando vocé estava aprendendo ou quando aprendeu
aler?
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7- Ler para vocé é:

( ) Identificar as letras e as palavras escritas

( ) Construir um significado para o texto

( ) Construir um significado para o texto, relacionando este texto lido com os seus
conhecimentos e sentimentos

8- Qual € aimportancia da leitura para sua vida?
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Apéndice C

ENTREVISTA COM A PROFESSORA COLABORADORA (2° ANO/ 2009)

Dados de identificacdo

Nome:

Tempo de magistério geral:

Tempo de magistério na Educacédo do Ensino Fundamental com criancas 6 / 7
anos (alfabetizagéo):

Formacao/ Local/ Periodo: Magistério —

1- Como vocé concebe a leitura?

2- O que vocé considera que deve ser ensinado em relacdo a leitura para criancas
em fase de alfabetizacdo, especificamente para as que tém entre 6 e 7 anos de

idade?

3- Como vocé considera que deveriam ser trabalhadas as atividades de leitura no 2°

ano?

4- Qual a finalidade da leitura para as criancas em fase de alfabetizacdo, de modo

particular para os tem 6 ou 7 anos?

5- Os PCNs apresentam 4 eixos norteadores para o ensino de leitura : escrita,
leitura, oralidade e analise lingiistica. Qual desses 4 eixos vocé mais trabalha com

as criangas no decorrer do ano? Por qué?

6- Qual desses eixos acima vocé considera que ainda € pouco explorado com as

criancas? Quais atividades deveriam ser mais desenvolvidas e de que forma?

7- Em quais documentos ou livros vocé se baseia para preparacao das atividades de

leitura para as criangas?
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8- Foi observado na rotina da sala, que a leitura é trabalhada todos os dias e que
normalmente ha um dia especifico, para se trabalhar cada género de texto. Qual a

importancia de se trabalhar os diferentes géneros nas atividades de leitura?

9- Quando vocé considera que a crianga |é?

10- Como vocé faz para saber se as criancas aprenderam a passar da compreensao

imediata a interpretacédo das idéias do texto?

11- Quais as maiores dificuldades vocé encontra ao trabalhar leitura com as criangas

em fase de alfabetizacdo?

12- Vocé acredita que sua formacao para o ensino fundamental te preparou para o
exercicio da profissédo de alfabetizadora? Por qué?
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