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A sua irritacdo ndo solucionara problema algum.

As suas contrariedades ndo alteram a natureza das coisas.

Os seus desapontamentos ndo fazem o trabalho que s6 o tempo conseguira realizar.

O seu mau humor ndo modifica a vida.

A sua dor ndo impedira que o sol brilhe amanha sobre os bons e os maus.

A sua tristeza ndo iluminara os caminhos.

O seu desanimo néo edificara a ninguém.

As suas lagrimas ndo substituem o suor que vocé deve verter em beneficio da sua propria
felicidade.

As suas reclamac0es, ainda mesmo afetivas, jamais acrescentardo nos outros um sé grama de
simpatia por vocé.

Né&o estrague o seu dia. Aprenda a sabedoria divina, a desculpar infinitamente, construindo e
reconstruindo sempre para o infinito bem.

(Chico Xavier em “Agenda Crista”. Editora FEB, 1948, p. 73)
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RESUMO

Atualmente, a busca pela sustentabilidade tem ganhado destaque, embora grande parte da
sociedade tem se mostrado desatenta para essas questdes socioambientais. Em meio a tanta
tecnologia e conforto é preciso parar para refletir sobre os custos dessa forma de vida, uma vez
que 0s recursos naturais sao finitos e 0 uso exacerbado dos mesmos comprometeréo as geragoes
futuras. Diante deste contexto, € preciso considerar a educacao, e digo a Educacdo Ambiental,
critica e emancipadora, iniciada ainda na Educacdo Infantil, como um dos caminhos, e
possivelmente o mais importante deles, para o enfrentamento dos problemas complexos que se
desencadeiam na relagdo ser humano-natureza. Sob essa perspectiva, o trabalho teve como
objetivo geral analisar as caracteristicas de Educacdo Ambiental apresentadas nos documentos
municipais orientadores da Educacdo Infantil nos municipios de Parapua e Rinépolis, no estado
de Sdo Paulo. A preocupacdo com a tematica apresentada justifica-se, principalmente, pela
necessidade de mudanca de valores e habitos no que se refere as tratativas socioambientais,
evidenciando a construcdo de processos de ensino e aprendizagem que proporcionem o
desenvolvimento da consciéncia ambiental desde a primeira infancia. Para tanto, adotou-se a
abordagem metodoldgica qualitativa, com carater exploratorio. Assim, inicialmente teve-se
uma pesquisa bibliogréfica, a partir do desenvolvimento de uma Revisdo Bibliogréfica
Sistematica (RBS) que apontou que existe uma linha crescente de publicacdes que
interseccionam a Educagdo Ambiental na Educagéo Infantil; no entanto, assim como outros
paises, o Brasil ainda apresenta fragilidades no nimero de publicacdes que versam sobre a
conex&@o desses campos de saber. Posteriormente, realizou-se uma pesquisa documental, com
base na anélise de conteddo de Bardin (2011) a parti do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
do Plano Estadual de Educacédo do estado de S&o Paulo (PEE/SP), dos Planos Municipais de
Educacao de Parapua e Rindpolis, e dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das duas escolas
municipais de Educagdo Infantil, sendo uma em cada municipio. A anélise dos documentos
orientadores da Educacdo Infantil culminou em reflexdes e questionamentos quanto as
tratativas socioambientais no universo da primeira infancia, principalmente ao se investigar os
PPPs das escolas municipais de Educacgéo Infantil, interpretando nesse documento, como tem
ocorrido as préaticas de ensino aprendizagem das tratativas socioambientais, com vistas a
ambientalizacdo e a sustentabilidade dos processos educativos, no sentido de formar cidadaos
criticos e munidos de uma consciéncia ambiental em defesa de todas as formas de vida.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Educacdo Infantil. Sustentabilidade. Escolas Infantis
Municipais. Primeira Infancia.
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ABSTRACT

Currently, the search for sustainability has gained prominence, although a large part of society
has shown itself to be inattentive to these socio-environmental issues. Amidst so much
technology and comfort, it is necessary to stop to reflect on the costs of this way of life, since
natural resources are finite and their exacerbated use will compromise future generations. In
this context, it is necessary to consider education, and I say Environmental Education, critical
and emancipatory, started even in Early Childhood Education, as one of the ways, and possibly
the most important of them, to face the complex problems that arise in the relationship being
human-nature. From this perspective, the work aimed to analyze the characteristics of
Environmental Education presented in municipal documents that guide Early Childhood
Education in the municipalities of Parapua and Rindpolis, in the state of S&o Paulo. The concern
with the theme presented is justified, mainly, by the need to change values and habits with
regard to socio-environmental approaches, evidencing the construction of teaching and learning
processes that provide for the development of environmental awareness from early childhood.
Therefore, a qualitative methodological approach was adopted, with an exploratory character.
Thus, initially there was a bibliographic research, from the development of a Systematic
Bibliographic Review (RBS) which pointed out that there is a growing line of publications that
intersect Environmental Education in Early Childhood Education; however, like other
countries, Brazil still has weaknesses in the number of publications that deal with the
connection of these fields of knowledge. Subsequently, a documental research was carried out,
based on the content analysis of Bardin (2011) from the National Education Plan (PNE), from
the State Education Plan of the State of Sdo Paulo (PEE/SP), from the Plans Education
Municipalities of Parapud and Rindpolis, and of the Pedagogical Political Projects (PPP) of the
two municipal schools of Early Childhood Education, one in each municipality. The analysis
of the guiding documents of Early Childhood Education culminated in reflections and questions
about the socio-environmental dealings in the universe of early childhood, especially when
investigating the PPPs of municipal schools of Early Childhood Education, interpreting in this
document how the teaching and learning practices of the socio-environmental dealings, with a
view to environmentalization and sustainability of educational processes, in order to form
critical citizens armed with an environmental awareness in defense of all forms of life.

Keywords: Environmental Education. Child education. Sustainability. Municipal Children's
Schools. Early Childhood.
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MOTIVACOES DA PESQUISADORA!

Neste espaco peco licenca para descrever um pouco da minha trajetéria e dos
caminhos que me trouxeram até aqui.

Sou filha de agricultores apaixonados pela terra, pelos animais e pela natureza de
forma geral. Assim, aprendi desde muito cedo a amar e respeitar esse universo maravilhoso.
Desde sempre moramos na area rural, o que me proporcionou aprender e desfrutar muito de
momentos unicos de liberdade e aprendizado. Com o passar do tempo, em 2009, tive a
oportunidade de ingressar no curso de Pedagogia, e a principio foi a Unica opcdo (devido aos
fatores financeiros). No entanto, no decorrer do curso descobri minha paix&o! No ano seguinte,
iniciei minha segunda licenciatura, desta vez Geografia, ha forma de Ensino a Distancia (EAD).
Vi no curso de Geografia a oportunidade de conciliar duas areas que gosto muito, a Pedagogia
e 0s conhecimentos sobre a terra e as relagdes sociais.

Dois anos apds concluir Pedagogia e ja formada em Geografia, fui trabalhar em
uma creche escola, onde eu e mais trés professoras assumimos o Bercario 11 (aproximadamente
20 criancas entre 2 e 3 anos de idade). Essa experiéncia desencadeou um amor ainda maior pela
minha profissdo, além de muito fascinio!

A soma dos conhecimentos de ambas as licenciaturas, mais as minhas vivéncias me
faziam (e fazem) sempre pensar em como apresentar o mundo para aquelas criangas tao
pequenas. Digo o mundo no sentido mais amplo possivel, pois aquelas criancas, como todas as
outras, sdo pequenos exploradores, sdo e estdo em formacdo continua, seja pelo ensino
sistematizado, seja pelos exemplos vivenciados em todo contexto socioambiental.

Digamos que essa questdo me acompanha desde entdo, e sé fez ganhar forga com o
passar dos dias e das experiéncias advindas.

No ano de 2014, tornei-me docente da rede publica de ensino do Estado de Séo
Paulo, agora, lecionando Geografia na segunda e terceira etapa da Educacdo Bésica (22 etapa
6° ao 9%ano, e 32 etapa 1° ao 3° ano do Ensino Médio), trabalho ao qual venho me dedicando até
0 presente momento.

Nesse novo caminho, passei a abordar em sala de aula, as diversas faces da
Geografia. Segundo Hartshorne (1978, apud AZAMBUJA, 2009, p. 15):

1 Aqui, tomei a liberdade de escrever em primeira pessoa, pois, trago um pouco do meu percurso formativo, os
caminhos que me conduziram até o presente momento.



[...] o objeto da Geografia é conhecer a terra em seu carater total, ndo em termos de
categorias individuais de fendmenos — fisicos, bioldgicos e humanos, dispostos em
série —, mas em termos de combinacges produzidas por eles, porque tais combinac6es
é que criam os diferentes aspectos fisicos e humanos que a superficie da terra nos
revela[...]

Nesse sentido, retomei meus questionamentos, agora, olhando de um novo prisma,
observando o aprendizado obtido por aqueles meus alunos, ja adolescentes. Quais seriam suas
vivéncias e aprendizagens sobre o mundo natural e a sociedade? Quais os caminhos e exemplos
que os levavam a jogar papel no chdo? Desperdicar os alimentos servidos no intervalo? Destruir
as plantas do jardim em frente a escola? Agredir e maltratar os colegas, os professores e
funcionarios? O que foi ensinado para aqueles seres humanos em formacéo continua? Eu me
perguntava insistentemente tudo isso, perguntava-me por que eles ndo davam a minima
importancia para os contetdos relacionados a natureza?

Diante de tais inquietacGes, vi no mestrado uma oportunidade de satisfazer meu
desejo de resposta, uma oportunidade de comprovar a minha ideia de que a Educacao Infantil
pode fazer toda a diferenca na formagdo de um ser humano mais empético e amoroso ndo apenas
no convivio social, mas com todas as formas de vida.

Depois de certa insisténcia em ingressar no mestrado, tendo ja tentado em outras
localidades, alguns colegas de trabalho me sugeriram tentar a Unesp de Tupa. E cé estou!

Desde o momento que conquistei minha vaga, sinto-me imensamente grata e
também preocupada com a responsabilidade de responder as questfes que deram origem a essa
trajetoria. O mestrado hoje vai além do caminho para responder meus questionamentos, mas a
chance de unir dois amores, a geografia e a pedagogia e buscar conhecimentos da Educacéo
Ambiental na Educacdo Infantil. O intuito é oferecer bases para que as secretarias municipais
de educacdo possam fornecer suporte para toda a equipe docente e que por conseguinte, as
criancas tenham uma formacdo ampla, aprendam e se desenvolvam para agir e transformar o

mundo da melhor maneira possivel.
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INTRODUCAO

O mundo como conhecemos é fruto de transformac@es continuas. Segundo Gunindi
(2012), todos os seres vivos da Terra sdo partes de uma relacdo entre si e entre 0 ambiente. A
principio, essa relacdo se fazia mais harménica, porém, a partir da organizacao da civilizacao
humana, da separacdo entre ser humano e natureza, do aumento populacional e das revolugdes
industriais, grandes avangos e transformacdes socioambientais e econdémicas ocorreram. Com
a instalacdo do sistema capitalista, voltado para a producdo e o consumo de bens, a geracdo de
lucro passou a mover a sociedade planetaria, ocasionando indmeros problemas
socioambientais.

Nessa perspectiva, 0 ambiente é visto apenas como fonte de recursos e recipiente
de residuos (BARBIERI, 2011). Percebe-se, no decorrer dos séculos que o ser humano vem se
tornando o maior devastador da natureza, o que implica que a humanidade tem se autodestruido
e pouco se importando com o extremo desequilibrio socioambiental (DIAS, 2000; GUNINDI,
2012; BARCHI, 2016).

Neste sentido, acontecimentos nocivos decorrentes das agbes humanas
contribuiram para que o mundo sentisse a necessidade de preocupar-se com 0 meio ambiente,
como por exemplo, os danos irreversiveis causados pelas bombas nucleares no final da Segunda
Guerra Mundial. Entdo, em 1945, criou-se a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), com a
proposicdo e discussdo de cuidados e melhorias a respeito das questbes ambientais
(BERNARDES; PRIETO, 2000; RAMPAZO et al., 2013). Perante o exposto, a ONU passou a
promover eventos mundiais para que fossem discutidas e acordadas solu¢ées em favor do
ambiente, instigando o amplo debate na sociedade.

De acordo com Jacobi (2005) e Leff (2011), as preocupagdes com o ambiente foram
alavancadas nos anos de 1960, mais especificamente em 1962, quando Rachel Carson, bidloga
e cientista norte americana, publicou o livro “A primavera silenciosa”. O livro expunha os
maleficios do uso excessivo de agrotdxicos e advertia sobre as consequéncias nocivas a
qualidade de vida humana e animal, o que desencadeou outros importantes estudos sobre a
temética. Dessa forma, fruto das preocupacgdes da época, em 1968, um colegiado de cientistas
denominado Clube de Roma reuniu-se para tratar sobre os dilemas ambientais e o futuro da
humanidade. Ao fim desta discusséo foi elaborado o relatorio “Os limites do crescimento”, em
que foram elencados os maleficios do crescimento econdmico desordenado, as limitacdes e a

finitude dos recursos naturais, frente uma exploragéo a qualquer custo (MORALES, 2012).
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Diante dos problemas notdrios, as mobilizagcBes sociais preexistentes ganharam
forca e uniram-se ao movimento ambientalista. Nesta perspectiva, a ONU promoveu diversos
eventos internacionais, sendo os mais importantes: a Primeira Conferéncia Mundial sobre o
Homem e o Meio Ambiente (PIEA) em Estocolmo (1972); o Seminario Internacional sobre
Educacdo Ambiental ocorrido na lugoslavia (1975), que deu origem a Carta de Belgrado; a
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental na cidade de Thbilisi (1977); o
Congresso Internacional sobre Educacédo e Formacéao Relativa ao Meio Ambiente em Moscou
(1987); a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de
Janeiro (1992); a Declaracdo do Milénio das Nacbes Unidas em Nova lorque (2000);
Conferéncia das Nagfes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel também no Rio de
Janeiro (2012); e a Cupula de Desenvolvimento Sustentavel em Nova lorque (2015)
(BERNARDES; PRIETO, 2000; MORALES, 2012; SAHEB; RODRIGUES, 2016;
JANNUZZI; CARLO, 2018; SANTOS; SOUZA; ARAUJO, 2018).

Em cada um dos eventos realizados, foram produzidos documentos para delinear
0s passos rumo a transformacao social e ambiental. Assim, a Conferéncia de Estocolmo resultou
no Plano de Acdo para o Meio Ambiente Humano. Desse plano, originou-se o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (GOMES; NAKAYAMA,; SOUSA, 2016).

Ja na Conferéncia de Thilisi, foram estabelecidos os objetivos e estratégias da
Educacdo Ambiental (EA) nacional e internacional, também conhecidos como Relatério de
Brundtland “O nosso futuro comum” (GOMES; NAKAYAMA; SOUSA, 2016).

O Relatério de Brundtland serviu de base para a Rio-92, como ficou conhecida
(GOMES; NAKAYAMA,; SOUSA, 2016). A Rio-92, por sua vez, produziu o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, a Agenda 21
Global, e a Carta da Terra (BERNARDES; PRIETO, 2000; MORALES, 2012; SAHEB;
RODRIGUES, 2016; SANTOS; SOUZA; ARAUJO, 2018).

Como resultado da Declaragdo do Milénio da ONU (2000), foi langada em 2001 a
Agenda de Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM). Os ODM correspondiam a um
conjunto de oito grandes compromissos que visavam além de melhorias ambientais, suprir
necessidades basicas de alimentacdo, salde e educacdo. Esses objetivos se desdobravam em 21
metas, e deveriam ser alcangados até 2015. Nessa busca de alcan¢ar os ODMs, houve um grande
estimulo as politicas publicas internacionais nas ultimas décadas (JANNUZZI; CARLO, 2018;
ROMA, 2019).

Em 2012, a Rio+20 produziu o documento intitulado “O futuro que queremos”, que

além de discutir politica e economia verde, fome mundial e seguranca alimentar, producao e
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distribuicdo de energia, passou a estruturar instituicbes internacionais para acompanhar as
reformas de desenvolvimento sustentavel (BUSS et al. 2012; MORALES, 2012).

Fruto da Cupula de Desenvolvimento Sustentavel (2015), os membros da ONU, de
forma coletiva elaboraram 0 documento “Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para
o Desenvolvimento Sustentavel”, tendo em vista os proximos 15 anos. A nova Agenda 2030, é
composta por 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e conta com 169 metas,
visando a sustentabilidade em todos os ambitos de desenvolvimento, seja econdmico, social ou
ambiental, sendo este um fator primordial para superar os problemas complexos enfrentados
pela sociedade atual (MARTENS, 2016; JANNUZZI; CARLO, 2018).

Perante o exposto, pode-se dizer que desde os primeiros eventos e documentos
elaborados a respeito das tematicas ambientais, a EA aparece como um dos caminhos para a
formacdo de valores que respeita 0 meio ambiente e que busca a transformacédo da sociedade
vigente (BERNARDES; PRIETO, 2010; JANNUZZI; CARLO, 2018).

Essa énfase na EA é dada desde Estocolmo, quando a Declaracdo da Conferéncia

Mundial sobre o Homem e o Meio Ambiente trouxe no Principio 19:

E indispensavel um esforco para a educagdo em questdes ambientais, dirigida tanto as
geragBes jovens como aos adultos e que preste a devida atencéo ao setor da populacéo
menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma opinido publica bem
informada, e de uma conduta dos individuos, das empresas e das coletividades
inspirada no sentido de sua responsabilidade sobre a protegdo e melhoramento do
meio ambiente em toda sua dimensdo humana [...]. (UNESCO, 1972, p.5).

Quanto aos objetivos da EA cunhados em 1978, a partir da Conferéncia de

Estocolmo, o item 3 da recomendacdo 1 traz que:

3. Um objetivo fundamental da educacdo ambiental € lograr que os individuos e a
coletividade compreendam a natureza complexa do meio ambiente natural e do meio
ambiente criado pelo homem, resultante da integracdo de seus aspectos bioldgicos,
fisicos, sociais, econdmicos e culturais, e adquiram os conhecimentos, os valores, 0s
comportamentos e as habilidades praticas para participar responsavel e eficazmente
da prevencao e solugdo dos problemas ambientais, e da gestdo da questdo da qualidade
do meio ambiente. (UNESCO, 1978, p.25).

Tais principios e objetivos justificam e reiteram a relevancia e a indissociabilidade
da EA como um caminho de possibilidade de transformacgéo socioambiental. De acordo com
Dias (2000), a EA busca conhecer e reconhecer os processos de interacdo entre o meio
ambiente, relacdes bioldgicas, fisicas, culturais e sociais de forma interdisciplinar. Segundo a

UNESCO (2005, p. 44), “Educagdo Ambiental € uma disciplina bem estabelecida que enfatiza
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a relacdo dos homens com o ambiente natural, as formas de conserva-lo, preserva-lo e de
administrar seus recursos adequadamente”.

Ademais, fica evidente que a formacao de valores e habitos que se busca disseminar
globalmente, a fim de garantir o meio ambiente seguro e saudavel para as geracdes atuais e
futuras, s6 pode ser alcancada mediante a educacdo. Nesse contexto, a EA na perspectiva
interdisciplinar, critica e inovadora, se apresenta como um caminho promissor para se alcancar
essa meta.

Destarte, salienta-se que 0s primeiros questionamentos a respeito da
interdisciplinaridade surgiram na Europa, no momento em que se almejou o “rompimento a
uma educagdo por migalhas” (FAZENDA, 2001, p. 14). Para tanto, partimos do conceito de
interdisciplinaridade dado por Morales (2007, p. 64). Para ela, a interdisciplinaridade “aparece
para criticar o modelo de organizar e produzir conhecimento e para se opor a especializacdo
que ainda impera na ciéncia moderna e € a grande geradora da fragmentacdo e do reducionismo
dos problemas socioambientais.”

Atrelada a importancia da interdisciplinaridade na EA, Morales (2007) também
aponta a sustentabilidade como um dos pilares da EA, visto que a sustentabilidade possibilita
um novo rumo ao andamento da humanidade, ou seja, o estabelecimento de uma nova e
respeitosa relacéo entre sociedade e natureza.

Nesse sentido, entendimento de interdisciplinaridade dado por Fazenda (2001)
versa que a educacdo relacionada ao desenvolvimento sustentdvel demanda a aplicacédo
interdisciplinar como parte fundamental e componente inseparavel, visando enfrentar os
inimeros e complexos problemas da atualidade. Como se pode ver, interdisciplinaridade,
sustentabilidade sempre estdo conectadas a EA. A autora argumenta ainda, que as atividades
educacionais, se restringiam apenas ao periodo da infancia, aos poucos anos de escolaridade
obrigatdria. No entanto, hoje essas atividades educacionais devem ser constantes e amplas como
a prépria vida.

Percebe-se a relevancia da introducéo da EA desde cedo nas escolas, uma vez que,
segundo Davis (2009, p. 227), “os primeiros anos da infancia sdo o periodo dos maiores e mais
importantes desenvolvimentos na vida de uma pessoa e sdo geralmente considerados como a
base sobre a qual o resto de sua vida € construida”.

Para Narcizo (2009), a EA deve ser iniciada informalmente desde a primeira
infancia, desde os primeiros cuidados, nos exemplos, na rotina familiar. Segundo a autora, a

EA deve ser continuada na escola, no cotidiano, de maneira que as criangas aprendam que a EA



19

perpassa todas as disciplinas curriculares, ou seja, a EA tem carater interdisciplinar e vai muito

além da sala de aula, esta intrinseca na vida e nas relacdes, e explanam que:

A Educacdo Ambiental deve ser trabalhada na escola ndo por ser uma exigéncia do
Ministério da Educacdo, mas porque acreditamos ser a Gnica forma de aprendermos e
ensinarmos que nos, seres humanos, ndo somos 0s Unicos habitantes deste planeta,
que ndo temos o direito de destrui-lo, pois da mesma forma que herdamos a terra de
nossos pais, deveremos deixa-la para nossos filhos (NARCIZO, 2009, p. 88).

Gomes, Nakayama e Sousa (2016, p.14), afirmam que a EA fundamenta-se na
construcdo de sociedades sustentaveis, que considerem as diversidades e as diferencas. Assim,
os desafios da sustentabilidade exigiriam orientagdes para um desenvolvimento alicercado na
“[...] equidade social, diversidade cultural ¢ democracia participativa, onde o uso sustentavel
dos recursos naturais presentes nos ecossistemas fossem de responsabilidade das populacdes

humanas [...]”. Para as autoras:

[...] @ EA ndo seria apenas uma educacdo para 0 meio ambiente, mas sim uma
“educacdo socioambiental”, pois teria os aspectos sociais, politicos, economicos,
culturais, ambientais e educacionais como fundamento para a formacdo cidadd das
geragOes futuras, uma vez que o processo educativo seria a Unica maneira de se
alcangar a sustentabilidade, sendo que a geracdo da década de 1990 e as anteriores
foram vistas como “geragdes perdidas”, mas as geragdes seguintes passariam por Uum
processo de formacao cidada, tendo como pilar a relacdo homem-natureza-sociedade.
(GOMES; NAKAYAMA,; SOUZA, 2016, p. 19).

Ao encontro de Gomes, Nakayama e Sousa (2016) e Klein e Carneiro (2018), aEA
como uma pratica integradora das realidades socioambientais dos individuos por meio de acdes,
didlogos e conhecimentos transdisciplinares, intersecciona diversos campos do saber,
superando a compartimentacdo dos mesmos, visando a sustentabilidade da vida.

Entdo, para que a EA exerca o papel de pilar a caminho da sustentabilidade
socioambiental, € necessario que ela seja iniciada desde a mais tenra idade, desde a primeira
infancia  (VESELINOVSKA; PETROVSKA; ZIVANOVIC, 2010; MEIBOUDI,
KARIMZADEGAN; KHLILNEJAD, 2011; AZLINA; ZULKIFLEE, 2012; SILVA; SILVA,
2013).

Cheng e Monroe (2012) apontam que pessoas que tiveram a oportunidade de
vivenciarem na infancia relagdes proximas com a natureza, tendem a serem adultos mais
comprometidos com atitudes e comportamentos que favorecem o meio ambiente.

Logo, é imprescindivel que a El disponha de um curriculo que promova a educagao
integral, suscitando os conceitos e preocupac¢des com o meio ambiente, disseminando a EA para
a sustentabilidade. Desse modo, Trajber e Sato (2010, p.71) tendo por base o Decreto
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7.083/2010, inciso V, artigo 2° definem a educacdo integral como:

[...] integracdo de politicas educacionais e sociais, em interlocucdo com as
comunidades escolares e o incentivo a criacdo de espacos educadores sustentaveis
com a readequacao dos preédios escolares (incluindo a acessibilidade) a gestao, a
formagéao de professores e a insercao das tematicas de sustentabilidade ambiental
nos curriculos e no desenvolvimento de materiais didaticos. (TRAJBER; SATO,
2010, p.71, grifo nosso).

Fica claro que para a promocao da educacéo integral, é indispensavel reestruturar o
que se entende por “espago educador”, ou seja, a escola. Nas palavras de Trajber e Sato (2010,
p.71, grifo nosso), “espacos educadores sustentaveis sdo aqueles que tém a intencionalidade
pedagdgica de se constituir em referéncias concretas de sustentabilidade socioambiental”.
Diante desta perspectiva, faz-se necessario transformar a escola em um espago educador
sustentavel, o que implica na reconfiguracéo de seus aspectos fisicos, na formacéo e atuacéo de
seus recursos humanos, gestores, professores, e na reelaboracao curricular.

Para tanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI)
de carater mandatorio, apresentam a concep¢do de proposta pedagdgica e de curriculo
norteando a elaboragdo dos mesmos, considerando as vivéncias e os conhecimentos das
criancas (BRASIL, 2009b). Esse seria um dos aspectos a serem considerados para a
reestruturacdo das escolas como “espacos educadores sustentaveis”, como sugerem Trajber e

Sato (2010). Assim, o artigo 3° das DCNEIs, estabelece que:

O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das crian¢as com os conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade
(BRASIL, 20009, art. 3°).

O artigo 4° das DCNEIs evidencia nas propostas pedagogicas, o papel da crianca

como protagonista do processo educativo, bem como do planejamento curricular:

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianga,
centro do planejamento curricular, é sujeito histdrico e de direitos que, nas interacoes,
relagdes e préticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009,
art. 49).

Kitmann e Asmus (2012, p. 270) argumentam que a integracdo da EA no curriculo
da El é:

[...] uma demanda originada tanto pela crescente crise socioambiental que
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vivenciamos, quanto pela necessidade de desenvolver agfes de educacdo ambiental
(EA) como uma politica publica de educagdo prevista na Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA (Lei 9.795/99).

Nesse sentido, a ambientalizacdo curricular € um dos caminhos para que a EA esteja
inserida nos processos educativos formativos. Kitmann e Asmus (2012, p. 270), entendem que
a ambientalizacdo curricular consiste em “[...] um processo de inovagdo que realiza mudangas
no curriculo através de intervencGes que visam integrar temas socioambientais aos seus
conteudos ¢ praticas”. Para Kitmann e Asmus (2012), a interdisciplinaridade € essencial para a
promocdo da ambientalizacdo pautada em conceitos, procedimentos, atitudes e politicas,
envolvendo diversos topicos cognitivos, afetivos e valorativos.

Figueiredo e Guerra (2014), reiteram que a ambientalizag&o deve ser um processo
continuo, e esse € um grande desafio para a educacdo, ja que deve envolver a gestdo, a
organizacdo curricular, a formacao dos docentes e os materiais didaticos.

Contudo, é necessario esclarecer que as discussdes e a busca pela ambientalizagdo
curricular vem sendo suscitadas pelas universidades. De acordo com Junyent, Bonil e Calafell
(2011) e Figueiredo e Guerra (2014), a ambientalizacdo surgiu do esfor¢co conjunto de gestores,
professores e inimeros setores da sociedade, mediante a busca por politicas publicas de insercao
da EA na educagdo formal e ndo formal. A unido desses atores estruturou a Rede de
Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior (Rede ACES), composta por onze
universidades de seis paises. Portanto, faz-se aqui uma referéncia de que a ambientalizacao
curricular certamente tem muito a contribuir na Educacdo Basica brasileira, principalmente na
El, suporte inicial da Educacéo Bésica.

Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) instituida
em 1999, traz no artigo 4° os oito principios basicos da EA. Dentre eles, destaca-se o principio
trés que visa “o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade” (BRASIL, 1999, Artigo 4°). O principio trés expde a necessidade de
trabalhar a tematica ambiental de forma ampla e articulada, integrando os saberes. Ainda sobre
a interdisciplinaridade, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental

(DCNEA), estabelecidas em 2012, trazem no artigo 8° que:

A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica,
deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, nao
devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular
especifico (BRASIL, 2012, p.3, grifo nosso).

Assim, pode-se dizer que a esséncia da EA se alicerca na interdisciplinaridade,
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salientando a amplitude da tematica ambiental (GRZEBIELUKA; KUBIAK; SCHILLER,
2014; SORRENTINO, 2015). Para Silva et al. (2019), a EA tem de ser trabalhada de forma a
ir além de apenas um contetdo ou uma disciplina, deve permear e integrar as diversas areas do
saber, atuando interdisciplinarmente. Como visto, a EA para a sustentabilidade socioambiental
se pauta na interdisciplinaridade e na busca do processo de ambientalizagdo. Ambientalizacdo
essa, que necessita ser implementada em toda a Educacéo Basica, fundamentalmente desde a
El

Diante de todo o exposto, ndo se pode ignorar a Nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Assim, destacamos a BNCC como 0 mais novo documento orientador da
Educacdo Baésica, tendo sua implantacdo obrigatoria até o ano de 2020 (BRASIL, 2017).
Salienta-se que a BNCC faz parte das exigéncias da Constituicdo Federal (CF) (BRASIL, 1988)
e da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996). Contudo, foi a partir da publicacdo do PNE
(BRASIL, 2014) que a constru¢cdo da BNCC ganhou forcas, tendo sua primeira versdo
elaborada em 2015 (STANKEVECZ; CASTILLO, 2018). Construida mediante um processo
colaborativo de diversos atores da sociedade, a BNCC passou também por consulta publica e
um total de trés versdes, até ser aprovada sua terceira versdo em 2017 (ANDRADE;
PICCININI, 2017; BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Desde o processo de construcao e até mesmo agora, depois da publicacdo da BNCC,
existem ainda muitos embates e discussdes a esse respeito. Na visdo de Stankevecz e Castillo
(2018, p. 34), o Ministério da Educagao (MEC) expds a BNCC “como instrumento para um
projeto democratico de sociedade mediante a reducdo das desigualdades regionais nas
oportunidades educacionais”. Diversos autores reiteram que essa perspectiva vem sendo
difundida por inimeros segmentos, como, empresas, Organizacdes Ndo Governamentais
(ONGs) e fundagdes custeadas por empresas de grande porte (DOURADO, 2013; FREITAS,
2014; CUNHA; LOPEZ, 2017; STANKEVECZ; CASTILLO, 2018; MARQUES;
RAIMUNDO; XAVIER, 2019; SILVA; LOUREIRO, 2019).

A respeito desse processo de construcdo da BNCC, a pesquisa hemerografica de

Stankevecz e Castillo (2018, p. 43) concluiu que:

[...] houve, na discussdo do curriculo nacional, um peso preponderante das ONGs,
fundagdes e instituicdes vinculadas a interesses empresariais. Estas organizacgdes e
fundagdes, que vém ganhando espago no &mbito educacional nacional, foram autoras
de um quarto das matérias publicadas, sendo o mais relevante autor ap6s 0s proprios
jornalistas. Além disso, foram o ator mais frequentemente citado nas matérias do
jornal, sejam estas editoriais, colunas, etc.
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Cossio (2014) aponta que mesmo que o objetivo da BNCC seja reduzir as
desigualdades regionais em vista de oportunidades educacionais, é essencial ponderar algumas
questdes. Nesse cendrio, evidenciam-se as palavras de Apple (1999, apud COSSIO, 2014,

p.1572) como uma reflexdo sobre o curriculo.

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de algum
modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagéo. E sempre parte de uma
tradigdo seletiva, da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo do conhecimento
legitimo. O curriculo é produto das tensfes, conflitos e compromissos culturais,
politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um povo. [...] a decisdo de
definir o conhecimento de determinados grupos como o mais legitimo, como
conhecimento oficial, enquanto o conhecimento de outros grupos raramente consegue
ver a luz do dia, revela algo de extremamente importante sobre quem tem o poder na
sociedade.

Tendo por base as palavras de Apple (1999, apud COSSIO, 2014) e os resultados
de Silva (2015), Stankevecz e Castillo (2018) e Silva e Loureiro (2019), os pressupostos da
BNCC surgem da parceria publico-privado e voltam-se para o atendimento da forca de trabalho
de interesse do mercado. No entendimento de Stankevecz e Castillo (2018, p. 36), a BNCC
como vem sendo exposta tende a se tornar um instrumento de “[...] controle do Estado sobre as
escolas e sobre a formacdo dos individuos [...]” e “esse tipo de formagdo se contrapde a
formagao critica e emancipatoria [...]".

Andrade e Piccinini (2017), afirmam que a EA permanece compartimentalizada e
suprimida na BNCC, mas essa seria uma escolha politica e intencional, buscando o afastamento
da construcdo do pensamento critico; o que nos remete a reflexdo dada por Apple (1999, apud
COSSI0, 2014).

De fato, a maneira como a BNCC vem sendo estruturada impde a hierarquizagao
dos conhecimentos, de forma desarticulada e desconsiderando os conhecimentos locais em
beneficio aos conhecimentos universais. Esse engessamento tende a anular os direitos a
aprendizagem, a democracia e ao desenvolvimento dos alunos. Portanto, a BNCC deveria atuar
como um “documento flexivel e em constante (re)constru¢ao”, visando a colaboragao crescente
(STANKEVECZ; CASTILLO, 2018).

Sobre as tratativas ambientais, Santinelo, Royer e Zanatta (2016) esclarecem que
na segunda versdo da BNCC as tematicas ambientais foram minimamente abordadas, indicando
a cumplicidade entre as politicas educacionais e as politicas neoliberais ao apresentarem um
contexto ambiental vago e desarticulado das questbes complexas envolvendo economia,

politica e cultura.
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Ao analisar a verséo final da BNCC, Marques, Raimundo e Xavier (2019) relatam
que 0 mesmo tratamento minimo e insuficiente ocorre no que tange as tratativas ambientais.
Em acordo com Andrade e Piccinini (2017), Marques, Raimundo e Xavier (2019, p. 459)
reiteram que “A perspectiva transformadora da EA vai na contramao e com oposic¢ao a politica
neoliberal em expansdo no pais, que aposta no sucateamento da Educacdo, precarizagdo do
trabalho e na exploragdo do ser humano e dos recursos naturais”. Os autores Marques,
Raimundo e Xavier (2019) mencionam ainda a emergéncia das tratativas da EA expressas na
PNEA, ao indicar a EA como item fundamental e continuo no processo educacional da
Educacdo Bésica e nos demais niveis de ensino.

Barbosa e Oliveira (2020) indicam que a EA ndo é citada na BNCC como principio
indispensavel na promocédo de competéncias e habilidades. Contudo, versa sobre consciéncia
socioambiental e consumo responsavel. Para as autoras, essa exclusao do conceito de EA ignora
as lutas dos movimentos sociais, dos ambientalistas, dos povos tradicionais em busca de
politicas publicas de reconhecimento e fortalecimento da EA ao longo dos anos no Brasil.

De acordo com a redacdo dada pela BNCC, no que se refere a EA a organizacao

curricular deve:

[..] o incentivo & proposicdo e adogdo de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com 0 meio ambiente, por meio do uso inteligente e
responsavel dos recursos naturais para que estes se recomponham no presente e se
mantenham no futuro. (BRASIL, 2017, p. 279).

Como se pode notar, o termo EA ndo aparece na BNCC, o que se observa € uma
énfase a sustentabilidade relacionando-a ao uso dos recursos naturais. Segundo Andrade e
Piccinini (2017) e Branco, Royer e Branco (2018), a BNCC n&o determina a EA como
componente curricular, assim como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,
1997) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (BRASIL, 2013), mas a apresenta como
tema transversal e integrador.

Andrade e Piccinini (2017, p.11) revelam que a EA perdeu espaco na nova BNCC,
0 que deve suscitar reflexdes e questionamentos visto que “ha uma clara supressdo ao debate
socioambiental critico, o que dificultard ainda mais a inser¢do nos curriculos escolares”.
Segundo Silva e Loureiro (2019, p. 3), a EA critica é aquela pautada no “processo da reprodugado
social, em que a triade ser humano-sociedade-natureza é investigada a partir das relacdes

socioculturais e de classes”. Em concordancia com Andrade e Piccinini (2017), Silva e Loureiro
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(2019) evidenciam que ha um silenciamento das tratativas socioambientais, visto que essas
questdes aparecem de forma instrumentalizada desarticulada do cotidiano social.

Partilhando de uma reflexdo proxima, Branco, Royer e Branco (2018, p. 201)
versam sobre a necessidade de se investir na educacgio, “articular a Educagdo Ambiental as leis
vigentes e proporcionar uma formagao com um viés mais critico, sobretudo na area ambiental”,
0 que, infelizmente, ndo vém acontecendo. Os autores indicam a ineficiéncia das DCNs, e 0
possivel fracasso da BNCC, visto que, ela também ndo apresenta mudancas significativas da
abordagem da EA a nivel nacional.

Frente ao exposto, a pesquisa ora apresentada almeja propor uma reflexdo quanto
aos paradigmas que envolvem a EA para a sustentabilidade na EI. Propde-se um olhar holistico
sobre a tematica ambiental na El, a fim de que se faca uma reestruturacdo, com vistas a
ambientalizacdo dos processos educativos, no sentido de formar cidaddos criticos,
vislumbrando a defesa de todas as formas de vida.

Para tanto, tem-se a seguinte questdo de pesquisa: Quais caracteristicas de
Educacdo Ambiental sdo apresentadas nos documentos municipais orientadores da
Educacdo Infantil nos municipios de Parapud e Rindpolis, estado de Sédo Paulo?

Sendo assim, 0 objetivo geral de pesquisa buscou: analisar as caracteristicas de EA
apresentadas nos documentos municipais orientadores ElI nos municipios de Parapud e
Rindpolis.

Como objetivos especificos este trabalho procurou:

l. Verificar o contexto e as interacdes entre a EA e a El,

. Averiguar se os documentos curriculares dispostos nas Secretarias de

Educacdo do Estado e dos Municipios e os Projetos Politico Pedag6gicos das

duas escolas apresentam carateristicas socioambientais que retratam a EA.

Evidencia-se que ao abordar a EA na EI, € preciso considerar que a partir da
instituicdo da CF/88 (BRASIL, 1988), o Artigo 211, paragrafo 2°, estabelece que a oferta de
vagas no ambito da El passa a ser reconhecida como responsabilidade dos municipios. Em
1996, a LDB também ressalta que os municipios deverdo oferecer a EI nas creches e pré-escolas
(BRASIL, 1996).

Assim sendo, este estudo se debruca sobre os documentos orientadores da El e da
EA. Posteriormente, séo evidenciados os documentos municipais que regem a El e como a EA
é mencionada neles. Por Gltimo, sdo analisados os documentos dispostos pelas escolas de El.
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Nesse cenario, apresentam-se como locus da pesquisa 0s municipios de Parapud e
Rindpolis. Ambos estéo localizados no interior do Estado de S&o Paulo, mais precisamente no
extremo Oeste paulista que se delimita na faixa de terra entre os rios Aguapei e Peixe. No
sentido Norte, vai até o rio Aguapei ou Feio, no sentido Sul estende-se até o rio do Peixe, e no
sentido Oeste vai até o rio Parana. Os municipios fazem parte da Nova Alta Paulista.
Pertencente a Mesorregido de Marilia, a Nova Alta Paulista é formada por 30 municipios que
juntos compdem a Associacio dos Municipios da Nova Alta Paulista? (AMNAP) fundada em

1977 (GIL, 2007). A figura 1 ilustra detalhadamente a localizacdo dos municipios.

Figura 1 — Localizacdo dos municipios de Parapud e Rinopolis dentro da Bacia Hidrogréafica Aguapei e
Peixe e na Nova Alta Paulista

Estado de Sio Paulo no Brasil Bacia Hidrografica Aguapei e Peixe
"y ¢ e ’.
L v ‘ -“.‘ — b
) e,
a8 A \
('.7—: A,,‘/') N (’, ’:f o «\_ o)
\ 1 ‘ < .
~~( ] p x
\ P AT
v~ _} &

- <3 . 4

Y . — | —

Nova Alta Paulista — Divisdo Politica

area territorial = 6.671 Km* /

Rio Aguapel ou Feio g

{ )
/

Esc. Apeox. 1:1.000.000
Pio Parana

Rio do Peixe
M  Municipio de Parapua
Municipio de Rinopolis

Fonte: Adaptado de Gil (2007), Roma (2012) e Instituto de Pesquisas Tecnolégicas (IPT, 2020)

Como se pode notar na figura 1, a regido apresenta predominantemente municipios
de pequeno porte com tracos econémicos e populacionais aproximados. Ainda que haja
municipios pouco maiores ndo existem grandes centros econdmicos e/ou comerciais na regiao.

Quanto aos municipios de Parapud e Rindpolis, suas carateristicas se assemelham em inimeros

2 A principio 23 municipios uniram-se para formar a Nova Alta Paulista e em 1977fundaram a AMNAP. Em 1993
e 1997 houve a integracdo de mais sete municipios. Portanto atualmente a Nova Alta Paulista é composta por 30
municipios desde Herculandia até Panorama, s&o eles: Adamantina, Arco iris, Bastos, Dracena, Flora Rica, Florida
Paulista, Herculandia, lacri, InGbia Paulista, Irapuru, Junqueiropolis, Lucélia, Mariapolis, Monte Castelo, Nova
Guataporanga, Osvaldo Cruz, Ouro Verde, Pacaembu, Panorama, Parapud, Paulicéia, Pracinha, Queiroz,
Rindpolis, Sdo Jodo Pau D’Alho, Sagres, Salmourédo, Santa Mercedes, Tup&, Tupi Paulista.
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aspectos. A érea territorial do municipio de Parapud corresponde a 366, 663 Kmz2, enquanto
Rindpolis tem uma éarea territorial de 358,329 Km2. Segundo o Censo® 2010, ambos os
municipios contam com a populacdo aproximada entre nove mil a onze mil habitantes (IBGE,
2010; PARAPUA, 2015; IBGE, 2010; RINOPOLIS, 2015).

A respeito do atendimento educacional, cada municipio em questdo dispbe de
apenas uma unidade escolar pablica para o atendimento da El a partir dos quatro anos de idade.
No municipio de Parapud, a Escola Municipal de Educacdo Infantil de Parapua (EMEI) foi
fundada em 1999, tendo sido construida especialmente para o atendimento da EI. Atualmente
a escola tem um total de 230 alunos, distribuidos em doze salas (cada sala tem entre 17 e 20
alunos). Ha nesta escola o nimero total de doze professores em sala, e uma professora de
Educacao Fisica; cinco estagiarios(as) atendendo criangas com necessidades especiais, e uma
professora de apoio (PARAPUA, 2015).

No municipio de Rinopolis, a Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental (EMEIEF)- Prof® José Walther Verzola foi fundada pela Lei 1.119 de 13/03/90
denominada Escola Municipal de Educacdo Infantil Professor José Walther Verzola. A partir
da reorganizacdo dada pela Lei 1.597 de 25/03/2009, denominou-se Escola Municipal de
Educag&o Infantil e Ensino Fundamental Professor José Walther Verzola (RINOPOLIS, 2015).

A EMEIEF de Rindpolis atende a El e o primeiro ano do Ensino Fundamental,
(ressalta-se que os documentos aqui analisados correspondem apenas a El). Atualmente, a
escola conta com um ndmero de 218 alunos, distribuidos em treze salas (cada sala tem 20
alunos), sendo treze professores em sala, e o professor de Educacédo Fisica; a escola ndo conta
com professores auxiliares, nem estagiarios (RINOPOLIS, 2015).

Quanto a metodologia, conforme a problemética e os objetivos propostos, a
pesquisa possui uma abordagem qualitativa. Segundo Creswell (2007) e Martins (2010) tal
abordagem busca investigar e compreender situagdes sociais. Neste caso, almeja-se gerar dados
que contribuam para o aprofundamento da compreensdao dos documentos municipais
orientadores, quanto a EA apresentada na El e suscite reflexdes e adequacdo, se necessario.

Referindo-se aos objetivos, a pesquisa classifica-se como exploratoria e descritiva.
Para Cervo e Bervian (2002) e Silva e Menezes (2005), a pesquisa exploratoria objetiva tornar
mais proximo pesquisador e objeto de pesquisa, compreendendo o contexto da tematica e suas

particularidades. No que se refere a pesquisa descritiva, Silva e Menezes (2005) e Lambert e

3 0 Censo brasileiro €é realizado a cada decénio, assim o indice populacional pode sofrer alteracdes no decorrer de
cada ano. Sendo o Ultimo censo realizado em 2010, tem-se apenas uma estimativa da populacdo atual dos
municipios.
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Lambert (2012), argumentam que o estudo descritivo visa a descri¢do de um fendémeno e suas
caracteristicas a fim de estabelecer relagdes entre variaveis.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizou-se o método da Reviséo
Bibliografica Sistematica (RBS), e da pesquisa documental. Para o tratamento das informacdes
obtidas, empregou-se 0 método de anélise de conteido que segundo Bardin (2011, p. 44)
consiste em “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistematicos de descri¢dao de contetdo [...]”.

A aplicacdo do método de analise de contetudo teve como objeto de estudo os
seguintes documentos: o Plano Nacional de Educacgédo (PNE), o Plano Estadual de Educacéo de
Sao Paulo (PEE-SP), os Planos Municipais de Educacao (PME) dos municipios de Parapud e

Rinodpolis, e os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das duas escolas municipais de El

(BRASIL, 2014; 2016; PARAPUA, 2015; RINOPOLIS, 2015).
O quadro 1, apresenta a diagramacédo da pesquisa, destacando os procedimentos

metodoldgicos adotados para cada objetivo especifico.

Quadro 1 — Objetivos e a metodologia da pesquisa

Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Etapas metodolégicas

Capitulo

Analisar as
caracteristicas de
Educacdo Ambiental
apresentadas nos
documentos
municipais
orientadores da
Educagdo Infantil nos
municipios de
Parapua e Rinopolis
(SP).

I. Verificar o cenério e as
interac@es entre a Educacédo
Ambiental e a Educacéo

e RBS das produgdes

cientificas (artigos dos

Capitulo 1: panorama
da dltima década de
publicacdes envolvendo
as teméticas de EA na

Infantil; Gltimos dez anos 2008- El
2018);
I1. Averiguar se 0s
documentos curriculares e Levantamento
dispostos nas Secretarias de documental em sites
Educacéo do Estado e dos . Capitulo 2:

Municipios e os Projetos
Politico Pedagdgicos das
duas escolas apresentam
carateristicas
socioambientais que
retratam a Educacéo
Ambiental;

documentos oficiais da
Unido, Estado,
Municipios, e nas duas
unidades escolares
objetos de estudo;

Andlise de contelido.

levantamento e analise
dos documentos
educacionais que

relacionam a EA na El.

Discusséo geral dos resultados

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante da estruturacdo desta pesquisa, destaca-se que esta dissertacdo é composta por
dois capitulos. Cada capitulo se caracteriza em um artigo cientifico completo, contendo

introdugdo, metodologia, resultados e discussoes, e consideracdes finais.
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O Capitulo I intitula-se “Revisao Bibliogréfica Sistematica (RBS) sobre a Educacéo
Ambiental na Educacdo Infantil nos ultimos dez anos (2008-2018).” Este capitulo tem por
objetivo evidenciar o estado da arte sobre a EA na El, ndo apenas no Brasil, mas globalmente,
a partir do método da RBS, com base nas etapas metodoldgicas sugeridas por Conforto, Amaral
e Silva (2011), descritas detalhadamente no Capitulo |.

Para tanto, na realizacdo da RBS foram empregadas trés etapas metodoldgicas
sugeridas por Conforto, Amaral e Silva (2011), sendo a Entrada, o Processamento e a Saida.

O Capitulo Il intitulado “Uma analise da Educagdo Ambiental nos documentos
oficiais da Educacéo Infantil nos municipios de Parapud e Rindpolis-Sao Paulo”. Este capitulo
traz a sistematizacdo dos documentos que regem a El a nivel nacional e estadual, sendo mais
aprofundada quanto aos documentos municipais e, principalmente no que se refere ao PPP de
cada escola estudada. A técnica de Analise de Contetdo de Bardin (2011) foi adotada neste
estudo e como categorias de anélise, determinaram-se 0s oito principios da PNEA.

Por Gltimo, na Discussdo geral dos resultados sdo analisados e discutidos os
resultados dos dois capitulos e, por fim, as consideracdes finais. A seguir, a figura 2 apresenta

a estrutura geral da dissertacéo.

Figura 2 — Estrutura da dissertacéo

Introducdo geral

Capitulo | — Levantamento e analise bibliografica

Capitulo Il — Levantamento e analise documental

Discussao geral dos resultados

Consideracdes finais da dissertacdo

Referéncias Bibliograficas

Fonte: Elaborado pela autora

A pesquisa em questdo se faz indispensavel diante das emergéncias ambientais que
a humanidade vem enfrentando. Pois, chegamos ao século XXI, com uma super-populacao e
um imenso déficit de recursos naturais, vivenciando uma grande crise socioambiental. O fato
de a sociedade negligenciar a degradacdo ambiental, ao longo dos séculos, tem agravado cada

vez mais as problematicas socioambientais (GUNINDI, 2012).
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Na compreensdo de Meiboudi, Karimzadegan e Khalilnejad (2011), é possivel
firmar que as escolas infantis representam um espago promissor para o desenvolvimento de
aprendizagens e vivéncias que promovam 0 comprometimento e o0 respeito com 0 meio
ambiente. Neste sentido, a construcdo de valores e habitos necessarios para a transformacao
socioambiental deve partir da EA, principalmente na educagéo formal.

Logo, a EA deve ser iniciada impreterivelmente na primeira infancia, pois, é nesta
faixa etaria que a crianca desenvolve lacos e se conecta com a natureza, lacos que serdo
fortalecidos no decorrer de seu desenvolvimento, tornando-se valores e habitos pro-ambientais
(HALBAC-COTOARA-ZAMFIR; HALBAC-COTOARA-ZAMFIR, 2013; GIUSTI;
SVANE; RAYMOND; BEERY, 2018).

Com isso, torna-se evidente a importancia da pesquisa apresentada e discutida nesta
dissertacdo, visto que busca contribuir reflexiva e criticamente sobre a EA apresentada na El
dos municipios de Parapud e Rindpolis. Logo, a andlise da EA na EI, vem ao encontro da
formacéo de cidaddos emancipados e conscientes de suas acdes na sociedade, bem como da
avaliacdo de iniciativas ambientais desde a EI nos municipios da regido do extremo oeste

paulista, que fazem parte da Bacia Hidrografica Aguapei-Peixe.
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CAPITULO |
REVISAO BIBLIOGRAFICA SISTEMATICA SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL
NA EDUCACAO INFANTIL NOS ULTIMOS DEZ ANOS (2008-2018)

1 INTRODUCAO

A Educacado Ambiental (EA) é atualmente um assunto bastante discutido, visto que
0os avancos da civilizacdo vém se tornando crescentes, como também os problemas
socioambientais. Neste sentido, torna-se necessario que a humanidade reveja sua forma de viver
e interagir com o meio ambiente (DIAS; CARNEIRO, 2016).

A relacdo sociedade e natureza estd cada vez mais fragil e a revalorizacdo dos
saberes socioambientais e culturais tornam-se imprescindiveis, principalmente no
reestabelecimento de um convivio sadio com o ambiente e com as pessoas, como afirmam
Floriani e Knechtel (2003). Por isso, presenciamos a EA em diferentes espacos educativos, que
vao desde o ensino basico até a educacdo superior, em que envolve varias praticas ambientais
que possibilitam novas orientacdes, acdes e perspectivas, como evidenciados em estudos de
Morales (2012) e Guimardes, Sampaio e Zanco (2015). Nesse olhar formal, diversos
pesquisadores Arlemalm-Hagsér; Sandberg (2011); Meiboudi; Karimzadegan e Khalilnejad
(2011); Ndcleo Ciéncia pela Infancia (2014); Mustapa; Maliki e Hamzah (2015); Wight et al.
(2016); Glven e Yilmaz (2017), argumentam que uma das melhores maneiras de conscientizar
os individuos sobre a importancia dos cuidados com 0 meio ambiente é implantar a EA ainda
na Educacdo Infantil (EI). Neste momento da escolarizacdo, que compreende a faixa etaria de
zero a cinco anos, ha um periodo de maior atividade cognitiva. Embora haja a necessidade
premente de que toda a sociedade se mobilize em favor ao meio ambiente, € na idade pré-escolar
0 momento mais propicio para o desenvolvimento da consciéncia ambiental, visto que é nesta
fase que a formagcdo de valores e atitudes é estabelecida (CAMPOS, CARVALHO, 2015).

Neste contexto, 0 presente artigo tem como objetivo identificar a literatura existente
sobre a EA na EI nos ultimos dez anos (2008-2018). Para tanto, a pesquisa foi realizada
utilizando-se de quatro bases de dados, a fim de estabelecer um referencial teérico que pudesse

representar tamanha notoriedade dos termos buscados.
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2 METODOLOGIA

O roteiro deste estudo baseia-se em Conforto, Amaral e Silva (2011) e utiliza a
Revisdo Bibliografica Sisteméatica (RBS) Roadmap. Com base nela, a busca se dirige a
elaboracdo de uma RBS criteriosa e metodologicamente apropriada para alcancgar o objetivo
almejado. Segundo os mesmos autores, a RBS Roadmap consiste em trés etapas — Entrada,
Processamento e Saida- como é possivel observar no quadro 2.

Quadro 2 — Modelo para condugéo da revisdo bibliografica sisteméatica — RBS

A — Entrada B — Processamento C — Saida
A.1 Objetivo B.1 Conducéo das buscas C.1 Cadastro e arquivo
A.2 Fontes Priméria B.2 Processo de selecdo dos artigos C.2 Sintese e resultados
A.3 Strings de Busca B.3 Selecdo final dos artigos

A.4 Critérios de inclusdo e exclusdo
A.5 Critérios de qualificagdo
A.6 Método e Ferramentas

Fonte: Adaptado de Conforto, Amaral e Silva (2011)

Para dar inicio as etapas da RBS buscaram-se os conceitos de EA e El, e a
importancia da interseccao entre ambas. Diante dos conceitos definidos, chegou-se ao seguinte
problema de pesquisa: Qual a literatura existente sobre a EA na primeira infancia nos altimos

dez anos?

2.1 Entrada

A.1- Objetivo: deve ser alinhado com os propositos da pesquisa, sendo claro e viavel, pois serdo
eles que ajudaram a definir os critérios de inclusao e analise dos artigos.

A.2- Fontes primarias: sdo fontes primarias as bases de dados, os periodicos e os artigos. Uma
revisdo bibliografica preliminar devera ajudar a definir os critérios de inclusdo e excluséo,
espaco temporal, base de dados e autores relevantes.

A.3- Strings de busca: foram elaborados de acordo com palavras e termos vinculados ao tema
da pesquisa. As strings necessitam ser previamente testadas em bases de dados de relevancia,
e caso seja necessario, devem ser revistas para que se obtenha melhores resultados nas buscas.
A.4- Critérios de inclusdo e exclusdo: a partir do objetivo sdo definidos os critérios de incluséo

e excluséo dos artigos, assim, tornam-se filtros para afunilar as buscas.
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A.5- Critérios de qualificagdo: servem para determinar a importancia dos artigos ap6s passados
pelos filtros. Podem ser usados critérios como: metodologia do artigo, enfoque do artigo, entre
outros.

A.6- Método e ferramentas: aqui devem ser definidas as ferramentas de busca que serdo
utilizadas, tais como: as etapas da busca, os filtros de buscas, a sequéncia de execucgéo, as bases
de dados adotadas, entre outros.

2.2 Processamento

B.1- Realizacdo das Buscas: envolve a busca por base de dados e periodicos. Utilizam-se as
strings de busca para a coleta dos documentos de interesse.

B.2- Processo de selecdo dos artigos: € realizada a traducdo e leitura preliminar do titulo e
resumo dos artigos, aplicando os critérios de inclusdo e exclusdo. Apds classificados serdo
novamente selecionados.

B.3- Selecdo final dos artigos: com a aplicacdo dos critérios de qualificacdo tem-se 0s artigos

finais. Estes serdo analisados detalhadamente e formaréo o relatério final.

2.3 Saida

C.1- Cadastro e Arquivo: os artigos ja traduzidos sdo selecionados e armazenados. Este
processo de sistematizacdo e arquivamento € indispensavel para facilitar o tratamento e a
analise dos dados.
C.2- Sintese e Resultados: por fim, a sintese da bibliografia encontrada é disposta em um
relatério, podendo assumir uma secdo da RBS. Varias categorias podem ser utilizadas para
relatar o atual contexto da literatura.

O processo detalhadamente exposto tornou-se fundamental para alcancar o rigor
necessario, e apoiar os resultados e discussdes a serem apresentados. Para este detalhamento,

adotaram-se 0s caminhos metodoldgicos de Bernardo (2016), por ser mais objetivo e preciso.
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3.1 Entrada: coleta dos artigos

34

Para dar inicio a pesquisa foram adotadas quatro bases de dados da biblioteca virtual

CAPES, sendo: Web os Science, Science Direct, Springer e ProQuest. Na sequéncia foram

definidas as duas strings de busca e os critérios de inclusao e excluséo.

Para a localizacdo e selecdo dos artigos adotou-se os critérios de inclusdo e

exclusdo, expostos no quadro 3, de acordo com a proposta de Conforto, Amaral e Silva (2011).

Quadro 3 — Critérios de Inclusédo e Exclusédo

Critérios Descricao

Falar de educagdo ambiental na primeira infancia (0-5 anos);

A.5 Critérios Falar sobre ambientaliza¢&o nos jardins de infancia;

de Inclusdo Falar de educagdo ambiental e percepcéo ambiental na educagao infantil;
Falar de educacdo ambiental e ludicidade na primeira infancia (0-5 anos).
N&o estar disponivel para leitura;

A.5 Critérios N&o abordar o tema relacionando-os;

de Excluséo N&o abordar nenhum dos temas;
Falar sobre educacdo ambiental em outros niveis de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora

Os critérios de incluséo e exclusdo foram elaborados de acordo com os propésitos

da pesquisa, buscando elaborar critérios que delimitassem o tema, mas que ndo rompessem com

a ideia central.

3.2 Processamento: conducéao das buscas, selecdo e resultado para analise

O quadro 4 apresenta as strings de busca, as bases selecionadas, a aplicacdo dos

filtros e a selecdo dos artigos de interesse, de acordo com o objetivo da pesquisa.

Quadro 4 — Busca nas bases de dados e aplicagéo dos filtros

Bases de dados Web of Science Science Direct Springer ProQuest
Data da coleta 26/04/2019 26/04/2019 28/04/2019 29/04/2019
(“children’s education”) | (“children’s education”) | (“children’s (“children's
String de Busca AND _ ("environmental | AND _ ("environmental | education”) education”)
(Busca boleana) education”) OR | education”) OR | AND AND
("Kindergarten) AND | ("Kindergarten") AND | ("environmental | (“environmental
("environmentalization™) | (“environmentalization") | education”) education”)
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Resultado inicial 190 8.496 1.842 57

Filtrol:

Ano 2008-2018 152 4.750 1.179 37

Filtro 2:
Artigos e 128 655 327 26
revisoes

Selecdo manual
nas Bases:
Leitura do 76 80 30 7
titulo, palavra-
chave e resumo.

Encaminhado ao

software Start 193
NO SOFTWARE

Bases Entrada no software Duplicados Rejeitados Aceitos
Web of Science 76 0 40 36
Science Direct 80 40 22 18
Springer 30 4 13 13
ProQuest 7 0 4 3
Total de artigos 193 44 79 70
processados
Artigos para

e 39
analise final

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 4 vale notar que a conducgdo das buscas tiveram inicio sem a utilizacdo
de filtros e, posteriormente, foram sendo aplicados cada filtro, previamente definido. O filtro
por ano remete ao periodo de tempo que se quer investigar; os tipos de documentos escolhidos
foram artigos e artigos de revisdo. De acordo com 0 numero de documentos encontrados, e
mantidos mesmo apés a aplicacdo dos filtros, optou-se por realizar uma pré-selecdo destes
documentos ainda nas bases de dados.

O quadro 4 apresenta 0 nimero de artigos de cada base e como foram classificados
ao serem inseridos no software, a saber- da Web of Science foram inseridos 76 artigos, desses
nenhum era duplicado, 40 foram rejeitados e 36 foram aceitos para a selecdo final; da Science
Direct no total de 80 artigos foram inseridos, sendo 40 duplicados e 22 rejeitados restando 18
para a proxima fase; da Springer houve 30 artigos classificados, quatro eram duplicados, treze
foram rejeitados e treze aceitos; por fim, a ProQuest teve sete artigos inseridos, nenhum

duplicado, quatro rejeitados e trés aceitos.
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Uma anélise mais minuciosa aponta que os critérios de exclusdo mais aplicados
para a selecdo dos 31 artigos excluidos foram: em primeiro lugar, falar sobre EA em outros
niveis de ensino com quatorze artigos, sendo dez artigos provenientes da Web of Science, um
da Springer e trés da Science Direct. Em segundo, tais textos ndo abordam o tema, sendo trés
artigos da Web of Science, trés da Science Direct, trés da Springer, e um da ProQuest. Em
terceiro lugar, trata-se de textos ndo disponiveis para a leitura: foram cinco artigos, sendo dois
na Web of Science, e as demais com um artigo cada uma. Por Gltimo, um Unico artigo da Science
Direct ndo abordava nenhum dos temas.

Assim, foram encaminhados ao software 193 artigos, que depois de aplicado todo
0 processamento resultou em 39 artigos para serem traduzidos e lidos integralmente para a
andlise e concluséo desta RBS.

A partir dos 39 artigos, inicia-se a analise do estado da arte da EA no contexto da
El, a partir das suas relagdes e interconexdes.

A figura 3 apresenta as informacfes sobre o numero de artigos pelo ano de
publicacdo e, como se pode notar, ha um crescimento consideravel no nimero de publicacdes
no decorrer dos Ultimos dez anos. Nesse sentido, é importante destacar que no ano de 2008 as
buscas retornaram apenas dois artigos, porém ambos foram rejeitados de acordo com os
critérios de inclusdo e exclusdo. Ainda assim, é notavel que pensando na relagdo entre EA e El,
0 crescimento de pesquisas que envolvem as tematicas em pauta vem ocorrendo, mesmo que

de forma timida e lenta.

Figura 3 — Numero de publicacGes por ano

2018 8
2017 4
2016 5
2015 4
2014 3

2013 3

2012 4
2011 2

2010 3

2009 3

2008 O

Fonte: Elaborado pela autora
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A figura 4 apresenta 0 nimero de publicagdes por pais, indicando que a temética
mesmo ainda néo tao expressiva, vem sendo discutida em diversos locais do mundo, refor¢gando

a necessidade de se repensar a EA na EI.

Figura 4 — Namero de publicagdes por pais

Australia, Inglaterra, Noruega,..
Noruega e Suécia

!
g
Macedbnia mmm |
Grécia mmm q
Taiwan e >
Suécia m——— )
Iran m—— )
Espanha s 2
Canada messsss >
Brasil s >
Malédsia m—— 3
EUA s 5
Turquia T
Austrilia eSS O

Fonte: Elaborado pela autora

De todas as informacg6es contidas na figura 4, destaca-se o nimero de publicactes
provenientes do Brasil. Verifica-se que apesar da importancia da temaética, o Brasil ainda
apresenta um numero muito pequeno de estudos na area, como em outros paises, o0 que indica
que é emergente olhar com atencdo para a El ao tratar sobre EA, com foco na sua relagdo como

campos de coexisténcia.

3.3 Saida: Relatdrio da Reviséo Bibliografica Sistematica

Para iniciar a analise, o quadro 5 apresenta informagdes relevantes a respeito dos
39 artigos selecionados para a andlise final. O Quadro esta organizado em oito colunas, sendo:
ano de publicacdo; nimero de trabalhos publicados naquele ano; pais de origem; autores;
periddico de publicacéo; titulo; temética e/ou objetivo do trabalho; e por fim, sdo enumeradas
as categorias tematicas em que se inserem para a discussdo dos resultados. A saber, as
categorias tematicas sdo: 1) Experiéncias ambientais na EI; 2) Fundamentos teorico-
metodologicos da El e o foco ambiental; 3) A importancia da EA na El e o foco da

sustentabilidade; 4) Formacédo ambiental e perspectiva docente na El.
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E valido ressaltar que diante do nimero significativo de artigos selecionados para
a analise final, optou-se pela elaboragdo de categorias teméticas. Entretanto, dentro de cada
categoria, 0s artigos estdo dispostos em ordem cronologica das publicacfes em questdo, a fim

de evidenciar uma linha temporal (Quadro 5).



Quadro 5 — Artigos selecionados para andlise final

5 :
Ano ool Pais Autores Periddico Titulo Tematica/Objetivo Categgrla
trabalhos temética
. . International Exploring the resistance: An Australian | Apresenta a caréncia de estudos
Elliott, S.; . . .
Davis. J Journgl of Early per'specfuye on educatlr)g for e alenta absorgap_da El para a 3
T Childhood sustainability in early childhood sustentabilidade
Pearson. E.- International Education for sustainable development in fﬁﬁlfi;ia I% rt?;ge;n;ggzcie %0
2009 3 Australia o Journal of Early in early childhood education: A global g : ¢ 3
Degotardi, S. : . para o desenvolvimento
Childhood solution to local concerns? .
sustentavel na El
Environmental Revealing the research “hole' of early Aponta a lacuna de pesauisas
Davis, J. Education childhood education for sustainability: a P Pesq 2
L - em EA na El
Research preliminary survey of the literature
From "Forest fires" and "Hunting" to Investioa a compreensio
. ) Research in disturbing "Habitats" and "Food . g mp .
L . Ergazaki, M.; h N . infantil sobre intervengdes
Grécia . Science chains": Do young children come up . 1
Andriotou, E. : . L2 . humanas em um ecossistema
Education with any ecological interpretations of
. X e florestal
human interventions within a forest?
Veselinovska Procedia-Social Indica a importancia do
2010 3 Macedbnia . ' . How to help children understand and planejamento das atividades de
S. S, Petrovska, | and Behavioral respect nature? EA na construcdo da 2
S.; Zlvanovic, J. Sciences P ' A e
consciéncia ambiental na El
Bhuiyan, M. A. . . Educational Tourism and Forest Prop6e o turismo educacional
- ) . Procedia-Social L e . ;
Malésia H.; Islam, R.; - Conservation: Diversification for Child para garantir o contato das
. ) and Behavioral . . 1
Siwar, C; . Education criangas pequenas com o
. Sciences A
Ismail, S. M. ambiente natural
. Australian . . .
- Edwards, S.; Journal of Enwronm_ental is ing early childhood Analisa a EA baseada em
Australia Cutter- . education, curriculum through . . . 2
. Environmental - brincadeiras no curriculo da El
Mackenzie, A. - pedagogies of play
2011 5 Education
Meiboudi, H.; Procedia-Social Enhancing children's environmental Investiga o reconhecimento de
Iran Karimzadegan, and Behavioral awareness in kindergarten of Mashhad conceitos ambientais em 2
H.; Khalilnejad, Sciences city using mural painting pinturas murais em escolas de
S.M.R. El
Oloumi, S.; Procedia-Social Compara as percepces de
Mahdavinejad, - Evaluation of Outdoor Environment P Percepe
2012 4 Iran ) and Behavioral . - . adultos e criangas sobre o 1
M.; Namvarrad, . from the Viewpoint of Children .
A Sciences ambiente

39



Procedia-Social

Averigua as influéncias que o

- Azlina, W.; - A Pilot Study: The Impact of Outdoor jogo e o movimento em
Malésia - and Behavioral - . . . .
Zulkiflee, A. S. Sciences Play Spaces on Kindergarten Children | ambientes naturais proporciona
no desenvolvimento infantil
Environment in My Point of View: e .
. . . . Verifica por meio dos desenhos
Procedia - Social Analysis of the Perceptions of infantis a percencio ambiental
Gunindi, Y. and Behavioral Environment of the Children Attending S & PETcept
. . . das criangas que frequentam o
Turauia Sciences to Kindergarten through the Pictures ardim de infancia
q They Draw )
Early Childhood Teaching Preschool Children About Apresenta resultados de um
Ogelman, H. G. Education Nature: A Project to Provide Soil projeto de aprendizagem sobre
Journal Education for Children in Turkey 0 solo na El
Edwards, S.; International Pedagogical Play Types_: What Do They Observa o planejamento dos
- Suggest for Learning About .
Austrélia Cutter- Journal of Early Sustainability in Early Childhood professores para o aprendizado
Mackenzie, A. Childhood arly sobre sustentabilidade na El
Education?
. . Revista Experiences of children in the rural Analisa a vivencias d? eriancas
. Silva, J. B; . . . S da EI moradoras em area rural,
2013 Brasil - Latinoamericana environment: similarities and - ~
Silva, A. P. S. . . . . N \ . e suas interacoes
de Psicologia differences in children's education . A
socioambientais
Torquati, J.; . . . Estuda as percepcdes e 0
Cutler, K.; Early Education Early Ch'ldho.Od Educators _Perceptlons conhecimentos dos educadores
EUA . . of Nature, Science, and Environmental .
Gilkerson, D.; | and Development . da EI sobre a natureza, ciéncias
Education x i
Sarver, S. e educacdo ambiental
. . Analisa a predisposicéo de
Lopez-Alcarria, . . 2
) ) . . Preschool Education Professionals as professores de educacéo fisica
A, Gutiérrez- Procedia-Social . . . ~
Espanha , ) . Mediators of Environmental Health para a inclusdo da EA em suas
Pérez, J.; Poza- and Behavioral . L o
. Education praticas diarias na El para a
Vilches, F. ~ .
educacdo saudavel
2014 The EnVlronn.1en’tal Educa.tlon in the Context Evidencia o Método Montessori
Durakoglu, A. . of Child’s Interaction with Nature . .
Anthropologist . - - na interagao crianga natureza
Turquia According to Maria Montessori
Procedla-S_ouaI Learning Environments for Children in Evidencia a importancia dos
Acar, H. and Behavioral

Sciences

Outdoor Spaces

espacos ao ar livre na El
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Aponta o indice de publicacdes

. . Contemporary Sustainability education in early sobre educacéo sustentabilidade
- Somerville, M.; . . ) . -
Austrélia Williams. C Issues in Early childhood: An updated review of em comparagdo ao
T Childhood research in the field levantamento da mesma
tematica em outro periodo
Kwon, M. H.; Identifica a situacéo atual e
Seo, C.; Kim, Sciences Current Status of Children's Gardens futura dos jardins infantis em
J.; Kim, M,; Horttechnolo Within Public Gardens in the United jardins publicos nos EUA e sua
2015 Pak, C. H.; Lee, 9y States funcdo como lugares de contato
EUA W. da crianga com a natureza
Toward Young Children as Active Apresenta as teorias e
Journal of . . ; X
. Researchers: A Critical Review of the metodologias usados nas
Green, C. J. Environmental : . -
Education Me_thodologles _and Methods in Egrly pesquisas em EA naEl no
Childhood Environmental Education periodo de 2004 a 2014
Mustapa, N. D.; | Procedia-Social | Repositioning Children's Developmental Analisa as experiéncias das
Malésia Maliki, N. Z.; and Behavioral Needs in Space Planning: A Review of | criangas na natureza e os efeitos
Hamzah, A. Sciences Connection to Nature da desconexdo com a natureza
Edwards, S.;
Skouteris, H.;
Cutter- . .
Mackenzie, A.; YOL.mg chlldrer_1 learning about W.e“' Observa a interligacdo entre a
. ! being and environmental education .
Australia Rutherford, L.; Early Years . ) sustentabilidade, o bem-estar e
, inthe early years: a funds of knowledge
O’Conner, M.; approach a cultura popular para a El
Mantilla, A.; PP
Morris, H.;
Elliot, S.
2016 Revista
Saheb, D.; Eletrdnica do The environmental education in early . "
. : i . A Problematiza as préaticas
Brasil Rodrigues; D. Mestrado em childhood education: limits and -
< o pedagdgicas de EA na El
G. Educacéo possibilities
Ambiental
Wight, R. A,; . Can playscapes promote early Compara dois tipos de parques
. Environmental . ML oo
Kloos, H.; . childhood inquiry towards e as contribui¢cdes de ambos na
EUA . ) Education . ! . - .
Maltbie, C. V.; Research environmental responsible behaviors? formacdo da consciéncia
Carr, V. W. An exploratory study ambiental na El
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Estuda os resultados de duas

Beery, T.; Environmental . . . . . .
Noruega e - Children in nature: sensory engagement pesquisas para evidenciar a
P Jorgensen, K. Education . 7 : . N .
Suécia and the experience of biodiversity importancia das experiéncias
A Research .
das criancas na natureza
International
GRe%sef;CEi::r;l Exploring the effectiveness of picture Verifica a influéncia de livros
Taiwan Hsiao, C. Y.; gang books for teaching young children the infantis ilustrados na formagéo
Shih, P. Y. Environmental concepts of environmental protection da consciéncia ambiental
Education
. We.ldemarlarTT, Compara os curriculos da El da
Australia, K.; Boyd, D.; . . o
. ) A Critical Analysis of Concepts Australia, Inglaterra, Noruega,
Inglaterra, Hirst, N.; . . - T gy !
. . International Associated with Sustainability in Early | Suécia e EUA, relacionando as
Noruega, | Sageidet, M. B.; . . P ;
L ) Journal of Early Childhood Curriculum Frameworks caracteristicas dos curriculos
Suécia e Browder, K. J.; ; ; . .
) Childhood Across Five National Contexts que refletem os conceitos de
EUA Grogan, L.; .
sustentabilidade
Hughes, F.
. . International Thinking Outside the Four Walls of the Estuda o planejamento e
. Elliot, E.; } ; . . L
2017 Canada Krusekopf, F Journgl of Early Classroom: A Canadian Nature |mplem§nta<;a_o de um jardim
T Childhood Kindergarten de infancia natureza
Lopez-A_Iparna, Procedia-Social Sustainable Management of Pre-school Analisa a pratica docente
A; Gutiérrez- . . ? ) . ~
Espanha . ) and Behavioral Education Centers: A Case Study in the relacionado com a gestao
Pérez, J.; Poza- . . g
. Sciences Province of Granada sustentavel da El
Vilches, F.
N . European Role and Importance of Family at Exam,lr)a a |mportar10|a da
. Guven, S.; Journal of . . familia na formagdo da
Turquia . - Preschool Children Environmental ~ A
Yilmaz, N. Sustainable . educacéo e da consciéncia
Education .
Development ambiental na El
. Investiga a relacdo entre a
Continuum- . , .. . iy .
. Children’s television, environmental midia e aprendizagem
Journal of Media - !
Hawley, E. & Cultural pedagogy and the (un)natural world of ambiental na El, referindo-se
- X dirtgirlworld especificamente a um programa
2018 Australia Studies de televisio
Environmental . . . . . ~
Rooney, T. Education Weather worlding: learning with the Evidencia a relacdo das

Research

elements in early childhood

criangas pequenas com o clima
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Australian . . Explora o papel da familia na
) Ecological Identity, Empathy, and x
. Humphreys, C.; Journal of e L - apresentacdo da natureza e o
Canada - . Experiential Learning: A Young Child's . s
Blenkinsop, S. Environmental . . desenvolvimento da identidade
- Explorations of a Nearby River . ;
Education ecoldgica de uma crianca
Inspira docentes a proporcionar
Saint-Orens. L Journal of Engaging With Living Waters: An experiéncias de contato e
EUA i - Childhood Inquiry Into Children's Relations With a cuidado com rios préximos
L.; Nxumalo, F. - . - .
Studies Local Austin Creek para ensinar as criancas
pequenas a cuidar da agua
Giust, M.;
Svane, U.; Frontiers in A Framework to Assess Where and How Dese_nvolve um qut_adro para
Raymond, M. . avaliar como as criancas se
. Psychology Children Connect to Nature.
C.R.; Beery, conectam com a natureza
Suécia H.T.
. . Cultural Studies | Young children’s imagination in science .Avel.’lgu% como se daa
Caiman, C,; - : X imaginagdo das criangas
of Science education and education for .
Lundegard, I. . A pequenas no desenvolvimento
Education sustainability o
da sustentabilidade
. The Influence of Parental Education on S .
Journal of Baltic ) : Explora a influéncia da leitura
Taiwan Fang, S Science the Environmental education of Pre- de livro de EA feita pelos pais
’ Education Schoolers: a Case Study of Self- ara os filhos pe puenosp
Designed Picture Book P Peq
Igt;;r;artclmﬁl Ecology and the child: Determination of
Ahi, B.; Sibel Geoaraohical the knowledge level of children aged Releva o nivel de conhecimento
Turquia Balci, S. gang four to five about concepts of forest and das criangas da El sobre
. deforestation floresta e desmatamento
Environmental
Education

Fonte: Elaborado pela autora
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3.4 Experiéncias ambientais na El

Nesta categoria, sdo apresentados os trabalhos desenvolvidos a partir de anélises
propostas de campo, vivéncias e experiéncias familiares.

O estudo conduzido por Ergazaki e Andriotou (2010) buscou investigar como as
criancas pequenas entendem as intervencdes humanas nos ambientes naturais. O intuito foi
explorar a capacidade das criangas em perceber a exploracdo do homem x natureza, a fim de
estabelecer linhas de raciocinio. Para tanto, foram apresentadas as criangas, imagens que
evidenciam a predacdo da natureza, (queimada, caca e pesca). Na sequéncia, foi pedido que
explicassem as consequéncias de tais acdes. As respostas foram categorizadas e analisadas
cuidadosamente. Em suma, as criancas claramente desaprovaram as acdes expostas nas
imagens, porém, poucas souberam justificar a desaprovacdo (ERGAZAKI; ANDRIOTOU,
2010).

Os autores concluiram que as criangas ndo apresentam uma linha de raciocinio que
as possibilitam de compreender inteiramente as a¢cbes humanas como predatérias, mas fica
evidente a existéncia de um potencial cognitivo a ser explorado e desenvolvido. Assim, esses
resultados apontam para a formacéo de atitudes ambientalmente responsaveis desde o inicio da
escolarizacdo (ERGAZAKI; ANDRIOTOU, 2010).

Ja Bhuiyan et al. (2010) versam sobre a conservacao florestal e o turismo educativo
na EI. O objetivo do estudo foi garantir que as criancas estejam familiarizadas com 0s
propdsitos de conservacdo. De acordo com os autores, o turismo educacional é dividido em
varios subtipos, porém o fator mais importante entre eles é aquele voltado a El e principalmente
que traga conhecimentos uteis a sociedade.

Evidenciam que a EI € a fase mais promissora de aprendizagem para os individuos.
Com isso, o turismo educacional nesta fase deve exercer forte influéncia e comprometimento
dos estudantes para com a conservagdo das espécies e das florestas. Assim, a conservagado
adequada das florestas depende em grande parte da implementacéo do turismo educacional na
primeira infancia, ideia que pode ser corroborada com os resultados de Silva e Silva (2013).

Contudo, Bhuiyan et al. (2010) concluem que a implementacdo do turismo
educacional na El pode gerar bons frutos na transformacao socioambiental, além de alicercar a
sustentabilidade e a protecéo florestal.

Assim como Ergazaki e Andriotou (2010), Oloumi, Mahdavinejad e Namvarrad
(2012) trabalharam com as questfes perceptivas. Os autores buscaram compreender as

diferencas entre a percepcdo de adultos e criancas pequenas sobre o ambiente. Para esse
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trabalho, foram selecionados aleatoriamente alguns parques infantis, no qual adultos e criancas
pequenas foram observados e entrevistados, buscando analisar a percep¢do de ambos. Para
tanto, os autores se apoiam na psicologia de Piaget, acordando que “criancas observam o mundo
de forma diferente dos adultos e entendem seu ambiente através de experiéncia direta”
(OLOUMI; MAHDAVINEJAD; NAMVARRAD, 2012, p. 432).

Oloumi, Mahdavinejad e Namvarrad (2012) afirmam que atualmente as criancas
tém se envolvido cada vez menos em atividades fisicas, bem como as rela¢Ges sociais também
diminuiram. O fato é que as criancas nao tém acesso aos ambientes ao ar livre e essa auséncia
de vivéncias tem prejudicado o desenvolvimento fisico e cognitivo delas.

Os autores concluem o quanto os ambientes naturais sdo fundamentais para o
desenvolvimento das criancas pequenas e sugerem uma reflexdo sobre uma lista de itens a ser
considerada na visao das criancas. A esse respeito, eles elencaram de indispensavel importancia
a escala de tamanho do local, pois verificaram que locais pequenos proporcionam maior
interacdo entre a crianca e 0 meio, comodidade, seguranca tanto fisica quanto emocional,
acessibilidade, sociabilidade e variedade (OLOUMI; MAHDAVINEJAD; NAMVARRAD,
2012).

Gunindi (2012) buscou determinar a percepcao das criancas em idade pré-escolar
na Turquia. O estudo se constituiu em atividades desenvolvidas em uma pré-escola, com
criangas entre cinco e seis anos, durante suas atividades diarias. O autor afirma que a melhor
maneira de determinar a percep¢do ambiental das criancas pequenas é por meio dos desenhos
que elas elaboram. Posto isso, foi pedido as criangcas que desenhassem o que imaginavam
quando ouviam a palavra ambiente. Os resultados foram diversos.

Na andlise dos desenhos, Gunindi (2012) notou que as criangas compreendem em
termos gerais, alguns pontos relativos ao ambiente. Tiveram desenhos que evidenciaram a
natureza limpa e preservada, e outros que a degradagéo da natureza, como polui¢do e chuva
acida. Entretanto, observaram que as atividades desenvolvidas em sala de aula se tornariam
mais significativas se fossem desenvolvidas em meio a natureza. Logo, contribuiriam mais
significativamente na percepcdo e formacdo de conceitos e valores favoraveis ao meio
ambiente. As conclusdes de Gunindi (2012) convergem com os resultados de Ergazaki e
Andriotou (2010), e Oloumi, Mahdavinejad e Namvarrad (2012), j& que sugere a aproximagao
das criancas junto a natureza, posto que, além de contribuir na formacdo de individuos
ambientalmente conscientes, ajudara também no desenvolvimento integral da crianca.

Ogelman (2012) relata os resultados de um projeto de EA, intitulado: “Aprendendo

com Tipitop e seus amigos”. Segundo o autor, a sustentabilidade e a EA devem ser trabalhadas
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na primeira infancia, visto que, esse é o periodo mais importante na aquisicdo desses
conhecimentos que serdo levados por toda a vida. Nesse sentido, o projeto teve por objetivo
trabalhar com as criancas de cinco e seis anos 0s conceitos e conhecimentos relacionados ao
solo.

O projeto de curta duracéo foi aplicado a 180 criancas, divididas em dois grupos,
sendo que 90 criangas fizeram parte do grupo experimental e as outras 90 fizeram parte do
grupo de controle. A pesquisa consistiu no desenvolvimento de vinte e nove atividades como:
teatro, jogos, historias, viagens, cancdes, experimentos, e quebra-cabecas.

As andlises realizadas durante e apds o desenvolvimento do projeto mostraram
resultados promissores na aprendizagem das criangas. Ogelman (2012) concluiu que mais
projetos enfatizando a aproximacéo das criancas com o solo, seus aspectos fisicos, importancia
para oS seres vivos, valorizagdo e conservagdo, uso e manutencdo correta, devem ser
implementados na El. Ainda mais em paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, isso
porque, esses paises enfrentam problemas ambientais cada vez mais complexos.

Silva e Silva (2013) desenvolveram um trabalho em dois assentamentos da reforma
agraria no interior do estado de Sdo Paulo e procuraram destacar a vivéncia das criancas em
idade pré-escolar, moradoras nessas areas rurais. As autoras se apoiaram na perspectiva de
desenvolvimento de Vigotski, onde “[..] vivéncia do ambiente ¢é condi¢do para o
desenvolvimento humano. Mais do que a consciéncia, € a vivéncia a unidade da personalidade
com o ambiente [...]” (SILVA; SILVA, 2013, p. 351). Confirmando ideias de Vigotski,
concluiram que as vivéncias das crian¢as sdo impulsionadoras de desenvolvimento, ao mesmo
tempo em que propicia a formacédo de valores e habitos que valorizam o convivio pacifico e
saudavel com o ambiente. Também verificaram que uma das docentes era membro de um dos
assentamentos, o que diferenciou suas abordagens em sala de aula. Em acréscimo, indicam
também que, para a aprendizagem plena das criangas, é essencial o envolvimento de toda a
escola.

Acar (2014) acorda com os demais autores (BHUIYAN et al., 2010; SILVA,;
SILVA, 2013), quando explora a importancia dos espacos ao ar livre na primeira infancia.
Segundo o autor, 0s espacos ao ar livre constituem os mais ricos ambientes de lazer, a0 mesmo
tempo aprendizagem por meio de experiéncias para as criangas. Essa relacdo com ambientes
naturais ajudam no desenvolvimento afetivo, emocional e motor das criangas, sendo a primeira
infancia a idade de maior efetividade dessas aprendizagens. Além de favorecer o pleno
desenvolvimento das criancas, a relagdo com meio natural e a experimentacédo dele cria valores

e cuidados para com 0 meio ambiente que perduram por toda a vida adulta dos individuos.
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Nessa perspectiva, 0s espacos ao ar livre, seja no jardim de infancia, em &reas de
lazer ou mesmo o caminho de casa até a escola, devem ser explorados e vivenciados pelas
criancas, bem como devem ser planejados, a fim de proporcionar situacdes de ludicidade e
aprendizagem na formacao de cidaddos mais envolvidos com o ambiente (ACAR, 2014).

Tratando de uma tematica distinta dos estudos anteriores, porém com resultados
semelhantes, Kwon et al. (2015) buscaram quantificar a distribui¢cdo de jardins infantis nos
EUA. A analise se deu a fim de verificar os jardins infantis situados dentro dos jardins publicos
(jardins botéanicos, arboretos, jardins de exibicdo, paisagens histdricos, conservatérios e
zooldgicos). Kwon et al. (2015) argumentam que os jardins infantis sdo espagos de grande
importancia para a conexao das criangas com a natureza, visto que, atualmente as criangas vem
sofrendo um distanciamento do meio natural. Nesse sentido, a aproximacao das criangas com a
natureza possibilita 0 maior e melhor desenvolvimento fisico, cognitivo, além de despertar a
curiosidade para conhecimentos ulteriores que levem a formacéo da consciéncia ambiental.
Assim, os jardins infantis dispostos nos jardins publicos apresentam-se como area de lazer, de
EA e ainda ajudam no fortalecimento de lagos familiares.

Kwon et al. (2015) concluiram que a maior parte dos jardins infantis estdo no
interior dos jardins botanicos, porém, hd um crescente interesse em implementar outros jardins
infantis ou areas verdes. Constatou-se que ha uma crescente preocupagdo em conectar a
humanidade a natureza, a comegcar pelas criangas. Entretanto, a pesquisa também revelou que a
maior parte que frequenta os jardins é de classe média ou da elite, o que sugere que a populacédo
mais humilde ndo tem acesso a essas areas. Segundo os autores, esse fato exige ser mudado,
oportunizando vivéncias que contribuam na formagdo da consciéncia ambiental
independentemente da classe social.

Wight et al. (2016) analisaram a contribui¢do do playcape (novo tipo de parque
infantil combinando ambientes naturais), versus o playground (parque infantil), na formacéo
de comportamentos ambientalmente responsaveis. A investigagdo Sse apoiou na extrema
diferenciacdo entre o playcape e o playground, sendo o primeiro um espago natural com
floresta, entre outros atributos de ordem natural, contando com uma grande area a ser explorada.
O segundo trata de uma &rea limitada e com espacos pré-determinados, compostos por apenas
alguns elementos naturais (WIGHT et al., 2016).

Os autores concluiram que as atividades ludicas realizadas livremente no playcape
foram muito mais significativas para a formagdo de comportamentos ambientalmente
responsaveis. As atividades ludicas realizadas no playground se mostraram incipientes, pois as

criancas dispunham de espaco e elementos reduzidos para a exploracao.
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Assim como Kwon et al. (2015), Wight et al. (2016) evidenciaram que o estimulo
ao desenvolvimento da identidade ambiental e a formac&o de comportamentos ambientalmente
responsaveis nas criancgas pequenas pode ocorrer diante de aprendizagens formais ou informais.
Explicitam também que um consenso nesse processo no tocante ao contato com a natureza
(WIGHT et al., 2016).

Beery e Jorgensen (2016) buscaram combinar os resultados de dois estudos, sendo
um sueco e outro noruegués. O primeiro consiste em um estudo etnogréafico, que enfatiza as
experiéncias infantis no jogo e na exploracdo com a natureza. J4 o segundo foi um estudo
fenomenolo6gico que buscou explorar as memodrias infantis de adultos. Para a realizacdo da
andlise atual, os autores aplicaram dois métodos, sendo entrevistas semiestruturadas para 0s
adultos-jovens universitarios suecos, e observacao direta para as crian¢as no jardim de infancia
noruegues.

No decorrer da pesquisa ficou evidente que o distanciamento das criangas com 0
meio ambiente é crescente. Os argumentos que sustentam esse distanciamento sdo 0s mais
variados, seguranca, tecnologias, demanda de tempo dos familiares, etc. Diante do exposto, 0s
autores concluiram que as experiéncias sensoriais dos adultos em meio a natureza fizeram toda
diferenca na conceituacdo de meio ambiente e biodiversidade, bem como, os cuidados para com
estes. Ja a observacdo das crianc¢as do jardim de infancia, reforca a importancia da exploracdo
sensorial da natureza, assim como a ludicidade e o jogo (BEERY; JORGENSEN, 2016).

Indo ao encontro dos trabalhos anteriores (ERGAZAKI; ANDRIOTOU, 2010,
GUNINDI, 2012; OLOUMI; MAHDAVINEJAD; NAMVARRAD, 2012), Beery e Jorgensen
(2016) versam que a educagdo € um caminho de enfrentamento a crise ambiental vigente, no
entanto, ndo apenas a educacdo. E necessario haver conexdo com a natureza e propicia-la as
criancas, de maneira formal e informal.

O trabalho desenvolvido por Hsiao e Shih (2016) objetivou analisar a contribuigdo
de livros ilustrados na formacdo de conceitos ambientais por onze criangas com idades entre
cinco e seis anos. Foram abordados diversos eixos da EA, como a reducdo de lixo e a
reciclagem, economia de energia e 4gua, cuidado com as florestas e os animais, dentre outros.
Para que o objetivo fosse alcancado foram desenvolvidas atividades com as criangas e,
posteriormente, aplicados questionarios para determinar se houve ou ndo aprendizagem.

A anélise dos dados gerados apontou para um resultado satisfatorio, relatando que
as criangas conseguiram compreender o0s conceitos trabalhados, indicando maior

comprometimento com as questdes ambientais (HSIAO; SHIH, 2016). Logo, os autores
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reforcam a importancia de se trabalhar os valores ambientais desde muito cedo, visando uma
aprendizagem eficaz em favor do meio ambiente.

Ja Elliot e Krusekopf (2017) relatam o decorrer da criacdo e implementagédo de
jardins de infancia da natureza no Canada. De acordo com 0s autores, ndo havia no pais nenhum
jardim de infancia da natureza e a vivéncia de um dos autores no exterior trouxe o
questionamento de implantar esse modelo de jardim de infancia.

Assim como os autores anteriores (BHUIYAN; et al. 2010; ACAR, 2014; KWON
et al.,, 2015; BEERY; JORGENSEN, 2016), Elliot e Krusekopf (2017) endossam que
atualmente as criangas estdo desconectadas com a natureza, isso vem ocorrendo por diversos
motivos como questdes de seguranca, as tecnologias, as comodidades e confortos, etc., e 0
objetivo dos jardins de infancia da natureza é aproximar as criancas do ambiente natural,
desenvolver amplamente as habilidades das criancas e os cuidados com a natureza.

Giiven e Yilmaz (2017) buscaram verificar o papel da familia das criancas em idade
pré-escolar no @mbito de desenvolvimento da consciéncia ambiental. Os autores entendem que
a consciéncia ambiental s6 pode ser desenvolvida a partir da EA, e assim como Hsiao e Shih
(2016), alegam que a primeira infancia representa o periodo mais significativo de
aprendizagem. Argumentam ainda que a maior parte dos comportamentos e atitude que
favorece 0 meio ambiente é adquirida nesta idade e perduram para toda a vida.
Fundamentalmente, o interesse e a curiosidade inata das criancas levam as experiéncias
enriquecedoras. As vivéncias ludicas ao ar livre contribuem para além da formacdo da
consciéncia ambiental, e permite dar a crianca oportunidade de autonomia de seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Para Giiven e Yilmaz (2017), a familia € vista como primeira institui¢do a fornecer
valores, exemplificar cotidianamente acOes de amor e respeito pela natureza, define as
percepcOes das criangas, cria e ao longo do tempo solidifica comportamentos moralmente
respeitosos a vida e a natureza. Os autores concluem que a atuacdo conjunta da familia e da pré-
escola, contribui amplamente para a construcdo e desenvolvimento da consciéncia ambiental.
E essencial que familia e escola caminhem lado a lado na sensibilizagio das criancas. Em
acréscimo, ressaltam que a EA nédo depende exclusivamente dos jardins de infancia, mas cabe
a esses dar continuidade e énfase em experiéncias que favorecam a consciéncia ambiental. Cabe
as familias demonstrar, exemplificar, estimular vivéncias que fortalecam a tomada de decisédo
consciente.

Complementando o trabalho anterior (GUVEN; YILMAZ, 2017), Humphreys e

Blenkinsop (2018) trouxeram a importancia das experiéncias familiares em meio a natureza e
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0 desenvolvimento da identidade ecoldgica a partir dessas experiéncias. A pesquisa foi
desenvolvida durante doze meses, objetivando compreender como a familia medeia as
experiéncias da natureza para a crianga. O estudo mostra que ao longo do acompanhamento a
crianca pdde vivenciar e experimentar situagdes que contribuiram para a formacdo de uma
identidade ecologica.

Para os autores, a formacdo da identidade ecoldgica deve ser subsidiada desde
muito cedo, por isso a participacao da familia é indispensavel, pensando que a melhor fase de
aprendizagem compreende a primeira infancia. Assim, o0 mundo natural ndo s6 proporciona
experiéncias significativas como também influi no sentimento de pertencimento e empatia entre
espécies. Contudo, o sentimento de empatia entre as espécies pode levar a construgdo de
valores, atitudes e preocupacdes com 0 meio ambiente revelando uma identidade ecoldgica de
comprometimento e respeito pela natureza (HUMPHREYS; BLENKINSOP, 2018).

Consoante as defesas de Silva e Silva (2013), Saint-Orens e Nxumalo (2018)
buscaram incentivar docentes a desenvolver atividades locais com as criangas pequenas, a fim
de envolvé-las nos cuidados com a agua. O trabalho foi conduzido com criangas pequenas nas
proximidades de um riacho. Elas foram incentivadas a cuidar do riacho, as intera¢fes ocorriam
recolhendo residuos, vendo animais e plantas que faziam parte da paisagem local. Em seus
questionamentos e ao serem questionadas, as criancas ressaltaram o valor de cuidar da agua do
riacho, para as pessoas e para 0s animais. Contribuindo com Silva e Silva (2013), Hsiao e Shih
(2016), Saint-Orens e Nxumalo (2018) relatam a relevancia dessa relacdo das criancas e meio
ambiente préximo, a fim de desenvolver afeto e cuidado com a natureza do local para o global
(SAINT-ORENS; NXUMALO, 2018).

Caiman e Undegard (2018), também constataram a importancia da imaginagéo
infantil no desenvolvimento para a educacdo sustentavel. A pesquisa ocorreu em uma classe
pré-escolar, foram coletadas fotos, desenhos, observacdes de campo e documentos
pedagdgicos. Durante seis semanas foram realizadas atividades e observacbes, sendo
apresentadas duas situacGes problema pra que as criangas solucionassem.

Para Caiman e Undegard (2018), a imaginagdo € essencial para relacionar
experiéncias e aprendizagens. Assim, a imaginacdo das criangas pode suscitar novas ideias a
fim de enfrentar a atual crise ecologica, econdmica e social, contribuindo para a
sustentabilidade. Para isso, 0 papel dos professores pré-escolares é de fundamental importancia,
como ja dito por Silva e Silva (2013). Saint-Orens e Nxumalo (2018) complementa que fica a
cargo dos docentes propiciarem circunstancias que favorecam a imaginacao e, além disso,

apoiem as ideias e imaginacdes das criancas.
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Ao analisar as solucdes propostas, os autores depreenderam que as criangas utilizam
seus conhecimentos e vivéncias somados a imaginacdo para resolver os problemas que os
desafiam (CAIMAN; UNDEGARD, 2018). As conclusdes de Caiman e Undegard (2018)
reafirmam os resultados de Bhuiyan et al. (2010), as criancas experimentam a ciéncia e a
sustentabilidade e, também, podem oferecer auxilio a humanidade, além das formas
convencionais de atuacdo, o que implica que as criangas apresentam grandes competéncias para
a sustentabilidade.

O trabalho desenvolvido por Fang (2018) seguiu a mesma ideia de Giiven e Yilmaz
(2017) e Humphreys e Blenkinsop (2018), pois explorou a influéncia da leitura de pais para
filhos, a fim de desenvolver a aprendizagem das teméticas ambientais. De acordo com o autor,
a interacdo familiar € um vinculo muito fundamental para o desenvolvimento cognitivo das
criancas, e, além disso, o exemplo de condutas garante boas chances das criangas tomarem para
si essas acdes (FANG, 2018). Com isso, o tratamento que os pais ddo ao meio ambiente ficard
registrado na formacdo das criancas. Para verificar o valor da relacdo familia-jardim de
infancia-leitura o autor contou com a parceria de um jardim de infancia que realizou atividades
de leitura e questionarios com os pais, bem como questionarios com as criancas.

Apos a leitura de um livro ilustrado tratando a temética ambiental, e a aplicacdo dos
questionarios foram registrados resultados significativos quanto a compreensao e aprendizagem
da temaética abordada. Assim, Fang (2018) concluiu que a leitura realizada pelos pais, somada
as atitudes e exemplos familiares, contribuem ricamente para acdes favoraveis ao meio
ambiente.

A pesquisa realizada por Ahi e Balci (2018) teve por objetivo indicar o nivel de
conhecimento das criangas sobre conceitos de floresta e desmatamento. Realizado na Turquia,
0 estudo contou com a participacdo de 29 criangas, com idades entre quatro e cinco anos que
frequentam um jardim de infancia. Foram apresentadas trés imagens as criangas, uma de
floresta, e duas de desmatamento e, posteriormente, as criangas foram entrevistadas.

Os resultados obtidos foram analisados quali-quantitativamente e relataram que as
criangas tém mais conhecimentos sobre o conceito de floresta, enquanto o conceito de
desmatamento foi sempre justificado pelas agOes e necessidades humanas. Assim, 0s autores
enfatizam que a EA ao ar livre na primeira infancia é de suma importancia para o
desenvolvimento e aprendizagem sobre conceitos ecologicos, geograficos e biologicos. Essa
afirmacdo se baseia no fato de que as criangas que tiveram contato direto com a floresta

apresentam maiores conhecimentos, enquanto as que ndo vivenciaram momentos Como esses,
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nédo sdo capazes de expor claramente seus conhecimentos sobre nenhum dos conceitos (AHI;
BALCI, 2018).

Concluimos essa categoria com 18 trabalhos que, em suma, evidenciaram a
necessidade de conectar as criancas com o ambiente natural. E possivel destacar que ha um
consenso entre os autores, quando compreendem que a EA é um dos caminhos para formar
cidaddos atuantes na sociedade e capazes de exercer a consciéncia ambiental. O consenso
também se d& quando os autores ressaltam que a El é o periodo mais significativo da
aprendizagem humana e de socializacdo com o mundo, como é refor¢cado também nas DCNEISs.

Pelo exposto vale enfatizar que, para esses autores, a EA na EI é essencial para a
formagéo de pessoas mais humanas e conscientes do seu papel na sociedade e em sua relagéo
com os bens da natureza. Para se alcancar o objetivo da consciéncia ambiental ha diversas
facetas a serem contempladas. Sendo, a formacdo e atuacdo docente, 0os materiais didaticos e
pedagogicos, os ambientes escolares, as experiéncias e vivéncias das criancgas e das familias, o
conhecimento do contexto em que se esta inserido e etc. Esses fatores exigem zelo e cultivo,

como sugerem os autores apresentados nesta categoria.

3.5 Fundamentos tedrico-metodologicos da El e o foco ambiental

Nesta categoria se alinham os trabalhos que trazem fundamentos tedricos e
metodologias sem a andlise de vivéncias, mas que contribuem na construgdo da epistemologia
ambiental dentro do contexto da EI.

Nessa perspectiva Davis (2009), discute especificamente a lacuna de pesquisas
sobre EA na primeira infancia. De acordo com ela, verificam-se pesquisas direcionadas a
relagdo das criangas com a natureza, sobre a natureza, todavia pouco se tem sobre a educagédo
para a natureza, ou seja, ha poucas discussdes sobre o papel transformador que a primeira
infancia pode assumir. A autora conclui que o distanciamento das criangas com a natureza tem
causado o “déficit de natureza” (DAVIS, 2009, p. 228) prejudicando o desenvolvimento infantil
e dificultando a educacdo para a sustentabilidade.

Ja no trabalho desenvolvido por Veselinovska, Petrovska e Zivanovic (2010), sao
reforgadas as relagdes positivas e a importancia da EA na pré-escola. O contato com a natureza
desde muito cedo propicia a criacdo de lagos, uma relacdo de afetividade com a natureza.
Segundo os autores, a relacdo das criancas com a natureza € imprescindivel para o
desenvolvimento da consciéncia ambiental. Assim sendo, este contato direto deve ser

formulado como um principio pedagogico para a EA.



53

Ainda no que se refere a EA, Veselinovska, Petrovska e Zivanovic (2010) afirmam
que as atividades devem ser preparadas e pensadas pelos adultos, oportunizando que as criangas
interajam, apreciem e desenvolvam relagdes com o ambiente natural. Esse processo podera
conduzir questionamentos mais profundos e complexos sobre o ambiente, 0 que evidencia o
entendimento e a construcéo da consciéncia ambiental. Para o alcance do objetivo de aproximar
as criancas e desenvolver nelas o afeto e o cuidado pela natureza ndo hd um caminho a ser
seguido, € necessario implementar a interdisciplinaridade, buscar o trabalho mutuo nas escolas
e ser também agentes de transformacéo na sociedade como um todo.

Edwards e Cutter-Mackenzie (2011) buscaram contextualizar a ludicidade no
curriculo da EI para, posteriormente, atestar a importancia da EA nos anos iniciais. O estudo
apontou aumento significativo da preocupacdo ambiental em relacdo a El e a elaboracdo de
politicas e do curriculo da EI direcionado aos temas ambientais tem sido interesse crescente.
Porém, os mesmos autores afirmam que, no ano de 2007, ainda havia poucas publica¢des sobre
a temética.

Edwards e Cutter-Mackenzie (2011) ainda relatam que, atualmente, a pedagogia
centrada na crianca, vem ganhando espaco, positiva e criticamente. Juntamente as criticas, a
EA no curriculo infantil também vem se destacando, visto as emergéncias da tematica. Os
autores tém o entendimento de que a ludicidade deve ser intrinseca ao curriculo que integra a
EA na primeira infancia. Nesta analise, concluiram que as criancas podem aprender sobre EA
durante jogos ludicos direcionados pelos professores. O apoio ou a critica na centralidade do
curriculo nas criangas ou no professor tornam-se equilibradas, uma vez que, a ludicidade pode
tornar dindmica essa relacdo ensino e aprendizagem.

Com um proposito um tanto diferente, Meiboudi, Karimzadegan e Khalilnejad
(2011) realizaram um estudo sobre os elementos naturais expostos nas pinturas murais de 322
jardins de infancia no Ird. O objetivo foi determinar os conceitos ambientais expostos nos
murais, e definir possiveis déficits nas pinturas que se destinam a aumentar o conhecimento das
criangas. As pinturas murais com temas ambientais estdo sempre presentes nas escolas, e visam
contribuir na percepcdo ambiental das criangas na primeira infancia. Atualmente as criangas
passam muito tempo nas escolas, assim, esse espa¢o vem se tornando cada vez mais responsavel
pela formacéo integral das criangas pequenas.

Para o desenvolvimento desse trabalho, Meiboudi, Karimzadegan e Khalilnejad
(2011) realizaram um levantamento aprofundado do conceito de pintura mural, e criaram
categorias para analisar cada pintura e 0s componentes expressos em cada uma delas. Nas

analises, os autores concluiram que as pinturas murais podem sim ajudar a desenvolver nas
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criangas a consciéncia ambiental. No entanto, salientam que essas pinturas sejam relacionadas
a realidade de onde as criangas vivem, para assim fazer sentido e propiciar a aprendizagem.

Contudo, Meiboudi, Karimzadegan e Khalilnejad (2011) entendem que a melhor
maneira de trabalhar a EA com criangas pequenas é o método irregular e informal®.

Azlina e Zulkiflee (2012) analisaram as caracteristicas da paisagem natural e
artificial que representam de forma ludica, desafios e estimulos para as criangas em um jardim
de infancia na Malasia. Os autores constataram que qudo mais proxima a criancga estiver da
natureza, maior serd seu desenvolvimento e aprendizagem, bem como 0 sentimento de
pertencimento, cuidado e afeto com o ambiente natural. Assim, torna-se primordial a interacéo
da EI com o ambiente natural e a ludicidade, o que expande as possibilidades de experimentagédo
e desenvolvimento das criancas.

Ja a revisdo bibliogréafica de Durakoglu (2014) diz respeito as obras de Maria
Montessori. Mais especificamente, seu trabalho abordou o surgimento e a importancia do
Método Montessoriano e também enfatiza a EA como a melhor maneira de despertar o amor e
0 cuidado das criancas pela natureza, bem como essencial no desenvolvimento infantil. Assim,
0 autor explicita que as criancas das escolas Montessorianas tornam-se, na grande maioria,
adultos ecologicamente responsaveis, reforcando a eficacia do método.

Somerville e Williams (2015) trouxeram um levantamento bibliogréfico sobre as
pesquisas de EA na EIl para a sustentabilidade, realizada entre 2009 e 2013 a fim de comparar
com um estudo realizado no periodo de 1996 a 2007. De acordo com 0s autores, mesmo com o
impulso de eventos nacionais e internacionais e da Década das Na¢des Unidas da Educacédo
para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) (2005-2014) persiste ainda uma grande lacuna nas
producdes académicas no que se refere a EA na EIl. Destacam que os estudiosos da EA pouco
se aproximam da El, assim como os pesquisadores de El ndo se preocuparam em debater as
teméticas ambientais nos primeiros anos da educacao.

De acordo com Somerville e Williams (2015), essa desatencdo aos anos iniciais de
escolarizacdo se da pelas inimeras especificidades da El e, ainda, esta lacuna pode estar
relacionada também ao fato das questbes éticas que envolvem as pesquisas com criangas muito
pequenas.

Green (2015) apresentou em seu levantamento bibliografico 32 artigos que trataram
da EA na EI no periodo de 2004 a 2014. O objetivo foi analisar as teorias e as metodologias

empregadas nos artigos selecionados. O autor afirma que as pesquisas envolvendo EA na El

4 Para os autores, 0 método irregular e informal seriam as formas de aprendizagem fora do curriculo escolar. Assim
as pinturas murais também fariam parte do método irregular e informal.
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sdo de fundamental importancia. Nesse sentido, € necessario considerar que as pesquisas devem
envolver as criangas como pesquisadoras ativas em todas as etapas, pela propria perspectiva da
crianca. Porém, constatou que, em grande parte das pesquisas, as criancgas sdo colocadas como
“objetos de pesquisa ¢ mantidas desinformadas que um estudo esta em andamento” (GREEN,
2015, p. 225).

A andlise bibliografica de Mustapa, Maliki e Hamzah (2015) buscou trabalhos no
periodo entre 1990 e 2013, e objetivaram verificar a desconexdo da crianga com a natureza e 0s
impactos dessa ocorréncia na formacdo das criancas pequenas. Os autores dividem em dois
tipos as experiéncias das criancas na natureza, o primeiro a conexao indireta que ocorre quando
0 contato ndo é real, ou seja, a crianga ndo pode brincar ao ar livre, o contato se deu mediante
tecnologias, observacdo de areas verdes distantes, ambientes construidos. Neste tipo de
conexdo, héa varias evidéncias benéficas, porém, nao tao significativas quanto a conexao direta,
que compreende as experiéncias reais.

Diante da imensa desconex&o crianga-natureza, ou “déficit de natureza” (DAVIS,
2009, p. 228) os pontos positivos sobre o contato direto com a natureza sao inUmeros.

Torna-se, cada vez mais evidente os beneficios na salde fisica, intelectual,
cognitiva e espiritual. Na primeira infancia, existe um grande distanciamento entre crianca e
natureza. Sdo indicados ainda os beneficios que a relagdo direta com a natureza pode trazer as
criangas com necessidades intelectuais especiais. Vale ressaltar que a crianga que vive mais
préxima da natureza tem menor nivel de estresse, se desenvolve mais amplamente e estd mais
propenso a ser um adulto mais consciente e responsavel com o meio ambiente.

Assim, confluindo com as conclusfes de Davis (2009) e Green (2015), Mustapa,
Maliki e Hamzah (2015) também enfatizam que é essencial as criangas estarem conectadas com
a natureza, para que possam se desenvolver amplamente e se tornarem adultos conscientes.
Entretanto, os proprios autores relatam a importancia de considerar as vivéncias ao ar livre, as
experiéncias diretas das criangas estabelecerdo a conexdo com o ambiente natural. Destacam
ainda que é preciso considerar a perspectiva das criancas quanto ao ambiente, mesmo porque
se tratou de um estudo a partir da perspectiva dos adultos sobre a conex&o crianga-natureza
(MUSTAPA; MALIKI; HAMZAH, 2015).

Composta por nove trabalhos, essa categoria mostrou a importancia que as
publicacbes académicas dos ultimos anos trazem sobre as vivencias das criangas, e 0 quanto
elas contribuem para a formag&o de adultos ambientalmente responsaveis. Visivelmente, essa
é uma das afirmacBes que perpassa todos os trabalhos aqui apresentados e reafirma a

necessidade de aproximar as criangcas com 0s ambientes naturais. Contudo, outros fatores



56

também contribuem para a efetividade da EA na El, visto que a ludicidade, o curriculo escolar
equilibrado, as pinturas do ambiente escolar, todos esses, contribuem para EA na El, mas é

incontestavel que as criangas precisam se conectar com a natureza.

3.6 A importancia da EA na El e o foco da sustentabilidade

Nesta categoria, sd@o apresentados os trabalhos que evidenciam a importancia e
necessidade da EA na EI, com foco em uma educacdo para a sustentabilidade.

Elliott e Davis (2009) levantaram as producfes académicas que abordavam a
sustentabilidade e questionaram a lenta absor¢do da El no que se refere as tematicas ambientais
para a sustentabilidade na Australia. As autoras relataram que ha décadas, a educacdo vem
abordando as tematicas ambientais, mas a El tem deixado a desejar no que se refere ao tema de
EA e a sustentabilidade.

Para haver mudancas no modo de vida atual, é preciso uma educacdo
transformadora. Para isso, o pais implementou a “Declaracdo Nacional de Educacdo Ambiental
para Escolas (2005), bem como a Década de Educacdo da UNESCO para o Desenvolvimento
Sustentavel (2005-2014)” (ELLIOTT; DAVIS, 2009 p. 68). Porém, a EI ndo demonstrou a
absorcdo necessaria para a efetivacdo da educacgdo sustentavel na EI.

Contudo, Elliott e Davis (2009) concluiram que ha duas possiveis causas para a
lentiddo do andamento da EI para a sustentabilidade. Uma delas se refere a ideia de que apenas
0s ambientes naturais pudessem proporcionar todo 0 conhecimento necessario para a
sustentabilidade; a outra, diz respeito a aprendizagem de conceitos complexos que
impossibilitariam a compreenséo das criangas pequenas.

Ja Pearson e Degotardi (2009) abordam as influéncias europeia e americana na El
para a sustentabilidade. Para as autoras, a amplitude e a complexidade do conceito de
sustentabilidade € latente ao se tratar de educacdo para o desenvolvimento sustentavel. Nesse
sentido, é essencial uma abordagem holistica relacionando questdes econdmicas, sociais e
ambientais.

De acordo com Pearson e Degotardi (2009) a globalizagéo e as novas estruturas
familiares impulsionaram para o crescente reconhecimento de cuidados necessarios na primeira
infancia. No entanto, esse processo de implementacao de conceitos globais aproximaram muitas
localidades em detrimento de outras. Trata-se de embates culturais, o conflito do local com o
global. Decorrentes disso, as dificuldades pedagdgicas recaem sobre como docentes e discentes

formam suas identidades e conceitos simultaneamente como a comunidade é constituida.
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Por fim, Pearson e Degotardi (2009), reiteram que a educagdo para O
desenvolvimento sustentavel suscita a interseccao do local com o global, valorizando o contexto
das comunidades, bem como agregando conceitos que priorizem a El para o desenvolvimento
sustentavel.

Os também australianos Edwards et al. (2016), buscaram estabelecer a interligacdo
entre a sustentabilidade, o bem-estar e a cultura popular para a El. Segundo os autores, entende-
se como bem-estar, a prevencdo da obesidade infantil, visto que este € um problema crescente.
A cultura popular é entendida como experiéncias e vivéncias significativas de aprendizagem
formal. Os autores evidenciam a crescente participacao das criangas nas midias digitais, e assim,
a maior exposic¢do ao chamado Marketing 360°, que influéncia estes conceitos de bem-estar e
cultura popular. Este Marketing 360° esta diretamente ligado a fatores como a ma alimentacéo,
e a troca de atividades e brincadeiras ativas, por atividades ligadas as midias digitais.

Por meio do desenvolvimento de atividades dos docentes com os alunos, Edwards
et al. (2016) constataram a dificuldade dos docentes em implementarem o curriculo infantil fora
do contexto de interesse das criangas. Evidenciam que p6r em pratica um curriculo infantil
baseado nos interesses culturais e populares das criancas pequenas pode transformar
significativamente a EA e o bem-estar.

As conclusGes do trabalho apontam que, para construir conexdes fortes e
significativas entre os interesses das criancas e a aprendizagem formal de bem-estar e EA, é
necessario rever as abordagens curriculares, a fim de superar os impactos do Marketing 360°.
Por fim, Edwards et al. (2016) evidenciaram que a manutencdo e a aprendizagem do bem-estar
e da EA sustentam-se na inter-relagdo destes conceitos no curriculo da EI (EDWARDS et al.
2016).

Destarte, o trabalho de Weldemariam et al. (2017) analisaram o curriculo da El para
a sustentabilidade em cinco paises ocidentais: Australia, Inglaterra, Noruega, Suécia e EUA.
O estudo se deu por uma “rede internacional de investigadores de EI, Transnacionais Dialogos
(TND), em pesquisa ao surgimento da El para a sustentabilidade (ECEFs)” (WELDEMARIAM
et al. 2017, p.335). Para tanto, os autores desenvolveram uma analise de contetdo dos
curriculos, abordando quatro teméticas especificas, sendo elas: “presenca de sustentabilidade,
visOes da crianga, relagdo homem - ambiente e fundamentos filosoficos/tedricos sobre ideias
expressas sobre sustentabilidade” (WELDEMARIAM et al. 2017, p.335). Assim, os curriculos
foram lidos e discutidos coletivamente, bem como cada um dos temas foi explorado.

Em decorréncia dessa analise, Weldemariam et al. (2017) concluiram que cada pais

aborda distintamente o papel da crianca para a sustentabilidade, e isso pode impactar na sua



58

participacdo social, tanto local quanto globalmente. De maneira geral, o estudo revelou que 0s
termos mais mencionados foram “socio-culturais ¢ econdmicos” (WELDEMARIAM et al.
2017, p.344), visto que a sustentabilidade € sempre entendida apenas como questdes ambientais.
Contudo, os curriculos da Australia, Noruega e da Suécia evidenciaram a linguagem sobre a
sustentabilidade, além de considerarem mais significativamente os direitos da crianga como um
cidaddo do mundo e um agente ativo. Ja a Inglaterra e os EUA compreendem a crianga como
passiva, e implementam uma visdo mais antropocéntrica. A partir desse cenario, Weldemariam,
et al. (2017) explicitam que as lacunas dos curriculos no conceito de sustentabilidade pode
comprometer a efetividade do desenvolvimento para a sustentabilidade na primeira infancia.

Assim como os autores anteriores (ELLIOTT; DAVIS, 2009; EDWARDS, et al.,
2016), Hawley (2018) também desenvolveu seu trabalho na Australia. Apesar de se aproximar
do objeto de estudo de Edwards et al. (2016), Hawley (2018) investigou um programa de
desenho infantil que objetiva ensinar sobre EA para criancas de quatro a sete anos de idade.
Foram tratadas vérias problematicas sobre o desenho. A principio ficou evidente que nos
ultimos anos a El vem se tornado fundamental para a disseminacdo de conhecimentos
ambientais e consequentemente para a sustentabilidade. Nas décadas de 80 e 90 a midia se
esforgou para despertar nas criangas os interesses pelas questdes ambientais. Porém, ocorre que
mesmo os programas infantis “que visam mais ensinar do que entreter ndo podem fazer mais
do que mediar o mundo natural e, assim, contribuir para a compreensdo das problematicas da
natureza” (HAWLEY, 2018, p. 164).

Hawley (2018) compreende que a TV pode ser um substituto incipiente para as
experiéncias ao ar livre, 0 que explica o distanciamento das criangas com a natureza. Logo, 0
desenho animado se contrapde, ja que, por um lado proporciona reflex6es sobre o meio
ambiente e por outro, as criangas estdo mais sedentarias e ndo tem experiéncia com a natureza
como outrora. Este fato tem se tornado preocupante e pode ser explicado pelo ritmo de vida dos
grandes centros urbanos e a auséncia de espacos de area verde, além da vida corrida das familias
e as preocupacgdes com a seguranca das criancas (HAWLEY, 2018).

Ainda sobre os trabalhos de Edwards et al. (2016) e Hawley (2018), observa-se que
ambos os trabalhos apresentam pontos convergentes e divergentes no que se refere as
conclusdes. Para Edwards et al. (2016), deve haver uma relacdo entre o curriculo da El para a
EA e sustentabilidade, e o interesse das criancas. Uma vez que, € necessario superar o marketing
da midia, que majoritariamente é ambiguo ao ensinar sobre EA e/ou tornar as criangas mais
distantes das vivéncias cotidianas da EA. Em concordancia a isso Hawley (2018), pontua que

a TV pode apenas mediar 0s conhecimentos sobre a EA, ainda superficialmente. A divergéncia
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entre os autores, se da quando Edwards et al. (2016) aponta que a aprendizagem de conceitos
sobre EA na EI se deve principalmente ao curriculo infantil, desconsiderando as vivéncias ao
ar livre, o que segundo Hawley (2018), é¢ imprescindivel.

Ao encontro das conclusdes de Elliott e Davis (2009) e Hawley (2018), Rooney
(2018) buscou argumentar sobre a necessidade de implementar a EA na EIl. Ela abordou a
relacdo entre as criancas pequenas e o clima. Para ela, as pedagogias ambientais devem
trabalhar essa tematica, visto que as agdes humanas influénciam diretamente no clima. Por outro
lado, a mesma autora ressalta as dificuldades existentes em explorar com as criancas as questdes
climaticas, sendo um tema tdo abstrato (ROONEY, 2018).

Convergindo com as constatagdes de Elliott e Davis (2009), Rooney (2018) afirma
gue a educacdo para a sustentabilidade tem sido bastante pautada nos ultimos anos, tanto a nivel
global como local. Torna-se essencial incluir no curriculo e na formacéo cotidiana da EIl os
cuidados, pedagogias e praticas que proporcionem experiéncias e aprendizagens suprindo as
lacunas citadas por Weldemariam et al. (2017).

Para Rooney (2018) trabalhar a tematica do clima na El ndo é uma tarefa facil, mas
observar e perceber o clima entre outras atividades pode ajudar as criancas a perceber a
influéncia humana ao tempo meteoroldgico. Ao mesmo que afetamos o clima, também somos
afetados por suas alteragdes e mudangas.

Em suma, nota-se que os seis trabalhos aqui apresentados se relacionam entre si,
pois as conclusdes dos autores convergem para as dificuldades e lacunas que a EA para a
sustentabilidade enfrenta na El. Segundo os diversos autores (ELLIOTT; DAVIS, 2009;
PEARSON; DEGOTARDI, 2009; EDWARDS et al. 2016; WELDEMARIAM et al., 2017;
HAWLEY, 2018; ROONEY, 2018), essas dificuldades e lacunas precisam ser superadas para
gue a EA para a sustentabilidade na El flua da melhor maneira possivel, e contribua para a

formagéo plena dos cidadaos.

3.7 Formacéo ambiental e perspectiva docente na El

Esta quarta categoria apresenta trabalhos que abordam sobre a formacdo docente,
suas perspectivas e a gestdo escolar no contexto da El, levando-se em consideracdo a questdo
ambiental.

O trabalho de Edwards e Cutter-Mackenzie (2013) almejou verificar o
planejamento docente na implementacdo de aprendizagens para a sustentabilidade com apoio

de jogos pedagogicos na primeira infancia. Os autores desenvolveram em diferentes centros de
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aprendizagem na Austrdlia, a fim de aplicar trés diferentes tipos de jogos para a
sustentabilidade, no sentido de compreender a relacdo docente x discente, aprendizagem e
conteddo. A partir do estudo, a sustentabilidade € considerada um aspecto da EA e pode ser
entendida como a correlagdo entre “cultura, pessoas, espacos e ambientes” (EDWARDS;
CUTTER-MACKENZIE, 2013, p. 328).

Assim, Edwards e Cutter-Mackenzie (2013) apoiaram-se na teoria de Vygotsky
sobre a atividade combinatéria. Essa atividade decorre das vivéncias da crianca somada a
imaginacdo e a re-interpretacdo da experiéncia, por isso, a participacdo conceitual do docente
no jogo € essencial para que a crianga desenvolva e assimile o conhecimento produzido. Os
autores concluiram que para haver aprendizagem decorrente da atividade combinatéria é
essencial o planejamento e a participacdo docente. Assim sendo, cabe ao docente planejar o
tipo de jogo mais adequado, ou a combinacdo destes para o desenvolvimento do conceito de
sustentabilidade que se almeja construir com as criancas.

Analisando as lacunas entre a percepcao de professores de El sobre 0 ensino da EA
na primeira infancia Torquati et al. (2013, p.722), apontam que “ha cada vez mais evidencias
da importancia dos ambientes naturais para o desenvolvimento e bem-estar das criangas”.
Segundo os autores, o0 interesse pela natureza tem se revertido em politicas para a EA na
primeira infancia, porém pouco se sabe sobre o conhecimento dos docentes para a
implementacédo dessas politicas e préaticas.

Para Torquati et al. (2013) as experiéncias positivas favorecem o respeito, a empatia
e a alfabetizacdo ambiental. Mas, apesar destas preocupacdes contemporaneas, 0s autores
desvelam a caréncia de formacao e especializacdo dos docentes, visto que além da caréncia na
formacéo profissional, muitos tiveram uma rela¢do limitada quanto a vivéncias na natureza.

Em acréscimo, a pesquisa revela que os docentes da primeira infancia necessitam
se aproximar e proporcionar a aproximagéo de seus alunos com a interdependéncia humano e
natureza. As criangas pequenas sdo capazes de aprender inimeros conceitos, mas cabe ao
docente instiga-las e explorar com elas o0 mundo natural, indo ao encontro dos anseios
contemporaneos para com o meio ambiente (TORQUATI et al. 2013).

Com o intuito de averiguar a predisposicdo de docentes de educacéo fisica atuantes
na El, quanto as abordagens de EA. Os autores Lopez-Alcarria, Guitiérrez-Pérez e Poza-Vilches
(2014) versam que a saude e o bem-estar social fazem parte dos fatores ambientais e sdo
essenciais para a educacao significativa de cidadaos respeitosos a natureza e a sociedade como
um todo. Concluem que estes profissionais investigados apresentaram uma pré disposicéo, e

interesse em implementar as préaticas de EA em suas aulas.
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Saheb e Rodrigues (2016) objetivaram analisar as préaticas de EA desenvolvidas em
dois Centros de Educacdo Infantil, sendo um municipal e um particular, ambos situados em
Curitiba, Parana. De acordo com as autoras, o trabalho justifica-se por investigar a insercao da
EA, na educacdo brasileira a partir de 2012, quando foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA (DCNEA), bem como discutir sobre a ampliagdo do ensino
obrigatorio firmado na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (SAHEB; RODRIGUES, 2016).

Esse trabalho revelou a caréncia de inter-relacGes entre ser humano e natureza, ou
mesmo ideias fragmentadas de conceitos. J& as entrevistas com os professores revelaram a
superficialidade das atividades de EA desenvolvidas nas escolas, bem como a insuficiéncia de
conhecimentos para aplicar na El. Assim como Torquati et al. (2013), Saheb e Rodrigues (2016)
assinalam que esse fato € bastante alarmante, visto que a literatura indica que a formacao do
pensamento critico em EA deve ser instigado na El (SAHEB; RODRIGUES, 2016).

Saheb e Rodrigues (2016) concluiram que, ainda ha uma grande defasagem na
formagdo pedagdgica em EA e a auséncia de uma formagdo continuada. Tanto os docentes
guanto os Projetos Politicos Pedagdgicos de ambas as instituicdes apresentaram dificuldades
expressivas sobre os principios da EA na El de qualidade.

O trabalho de Lépez-Alcarria, Guitiérrez-Pérez e Poza-Vilches (2017) objetivou
analisar as préaticas de gestdo sustentdvel na educacdo pré-escolar. Os autores realizaram
entrevistas semiestruturadas com trinta docentes Centros de Educagdo Infantil (CEI) na
Espanha. As respostas dos docentes foram divididas em sete categorias e as analises conduziram
o0s autores a ideia de que hd um descontentamento com a gestao para a sustentabilidade nos CEI
investigadas. A insatisfacdo dos docentes se da na solucdo de problemas complexos, que
envolvem diversos atores e que demandam variados niveis de envolvimento e tomada de
deciséo.

Os autores concluiram que para a efetividade da gestdo para a sustentabilidade nos
CEIl é valido a realizacdo de uma eco-auditoria minuciosa, a fim de corrigir falhas e reforcar os
pontos positivos ja existentes (LOPEZ-ALCARRIA; GUITIERREZ-PEREZ; POZA-
VILCHES, 2017).

Com o intuito de verificar como as criangas se conectam com a natureza, Giusti et
al. (2018) realizaram entrevistas com profissionais de EA na El, de diversos lugares do mundo.
Para eles, esses profissionais sdo pessoas que proporcionam relagdes que podem conectar as
criangas com a natureza. Os levantamentos buscaram determinar conceitos que indicassem

como as criangas pequenas podem se conectar com a natureza. Os resultados foram sintetizados
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em um quadro que apresenta trés componentes para avaliar como ocorre a conexdo ser humano
X natureza.

Giusti et al. (2018) concluiram que o quadro de avaliacdo de conexdo-criancga-
natureza. Chamado por eles de ACHUNAS, é uma estrutura transdisciplinar que viabiliza a
avalicdo de sistemas de EA e/ou conexdo—crianca-natureza, a fim de ajudar na verificacdo e
elaboracdo de processos educativos que sejam realmente promissores para o desenvolvimento
e aprimoramento das tematicas ambientais na primeira infancia.

Os seis trabalhos aqui apresentados refletem diversas indagacdes e inquietudes dos
docentes que atuam em EA na EI. Como visto, a gestdo escolar, a elaboracdo e o
desenvolvimento de atividades relacionadas a tematica devem ser muito bem planejadas. E
necessario haver engajamento, conhecimento e receptividade para que os docentes e gestores
possam ser aqueles que, segundo Giusti et al. (2018), proporcionam situacdes que possam
conectar as criangas com a natureza. Os trabalhos também indicam que na faixa etéria da El as
criancas podem ser orientadas pelo adulto que a acompanha, no caso os docentes, elas precisam
experienciar a interdependéncia humano e natureza.

Tratando-se do Brasil, essa perspectiva se alinha a documentos como os critérios
elaborados por Campos e Rosemberg (BRASIL, 2009a) e as DCNEIs, quando garantem o
direito das criancas a educacéo integral, inclusiva e que proporcione a relacdo e exploragéo
direta de ambientes naturais ou artificiais. Esses direitos das criangas, descritos nesses
documentos, garantem que as atividades da El para a EA necessitam ser mediadas pelo
professor, sendo este, o articulador e facilitador na constru¢cdo dos conhecimentos para as
criancas. N&o obstante, essa categoria evidencia a ambientalizacdo curricular, entendida
Figueiredo e Guerra (2014), como um processo que envolve toda a escola e seu entorno, visando

a aprendizagem (re)significada sobre o contexto socioambiental.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta RBS possibilitou a verificacdo de publicagdes envolvendo
as tematicas de EA na EI, com o recorte dos ultimos dez anos. Para o melhor entendimento e
analise, os 39 artigos foram classificados em quatro categorias, em que foi possivel estabelecer
o dialogo entre os autores, além de evidenciar as tematicas mais abrangentes.

A mais notoria das categorias foi a que envolveu as experiéncias ambientais na El.
Essa constatacdo pode propiciar reflexdes e andlises junto as conclusdes de Somerville e

Williams (2015), que afirmaram haver uma lacuna de pesquisas envolvendo a EA na EIl no
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periodo de 2009 a 2013. Para 0s autores, a pesquisa com criangas pequenas envolve demasiada
burocracia e compromissos éticos, o que dificulta o desenvolvimento de estudos da EA na El,
e € uma das justificativas para essa lacuna. Os resultados aqui apresentados mostram que as
pesquisas de EA na EI vem ganhando espaco, visto que a categoria que mais se destaca € a que
envolve experiéncias ambientais na El, mas ainda merece atencéo.

Nessa perspectiva, a categoria que reuniu trabalhos que trataram dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos da El, abordaram diversas tematicas e perspectivas. Contudo, 0s autores
concluiram que a aproximacao da EI com os ambientes naturais é indiscutivel na formacao das
criangas pequenas e, por conseguinte, na transformacao e cuidados com a natureza.

As duas categorias seguintes tiveram o mesmo numero de trabalhos incluidos. No
entanto, a importancia da EA na EI, sob o foco da sustentabilidade mostrou uma grande
diversidade de tematicas, pois teve como objeto de estudo, o curriculo da El, as influéncias
globais de sustentabilidade no contexto local, a interferéncia midiatica no cotidiano infantil,
entre outros. Apesar da heterogeneidade de temas, os autores confluem seus resultados para
evidenciar as barreiras que a EA para a sustentabilidade enfrentam no campo da ElI.

Os trabalhos envolvendo formacdo e perspectivas docentes na El, sob o foco
ambiental, trouxeram reflexes e questionamentos sobre a importante atuacdo docente nessa
faixa etaria. Os autores apontam que a EA na El envolve toda a equipe escolar, demanda
formagéo, receptividade, dedicacdo e conhecimento na elaboracdo de atividades que sejam
significativas no aprendizado das criancas, e, por fim, conectem as criancas com a natureza.
Portanto, é evidente a essencialidade do docente na exploracdo e mediacdo dos ambientes
naturais, a0 mesmo que 0s docentes necessitam predispor-se a aprender para ensinar.

Desta maneira, os trabalhos analisados nesta RBS, apontam a EA como sendo um
dos melhores caminhos para se chegar a sustentabilidade, além de se considerar a El o periodo
mais significativo da aprendizagem humana e da socializagdo com o mundo. Os trabalhos ainda
assinalam que a relacéo das criangas com a natureza é naturalmente muito préxima na primeira
infancia, ja que estdo explorando o ambiente, por meio de observacdes, descobertas e vivéncias.
Assim, verificam-se inUmeras possibilidades de ampliar essas vivéncias, bem como
desenvolver pesquisas que visem trabalhar diretamente com a EI e analisar as perspectivas e
aprendizagens das criancgas.

Dentre as categorias analisadas, evidenciam-se 0s estudos voltados para o0s
guestionamentos tedrico-metodolégicos da EA para a EIl. Assim, considera-se que estas
reflexGes teoricas contribuem na formacdo docente e na gestdo dos espagos escolares. Pois,
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tendem a instigar esses profissionais a buscarem novos conhecimentos que conduzam & melhor
compreensdo da complexidade da teméatica ambiental na EI.

E valido ressaltar que, apesar da dificuldade em encontrar trabalhos exatamente
relacionados com a tematica pesquisada, de maneira geral, eles trouxeram questdes relativas a
sustentabilidade e buscaram evidenciar a relevancia da aprendizagem de conceitos e praticas
sustentaveis desde a El. Esse cendrio evidencia que ha uma necessidade de estudos que levem
em consideracéo a relacdo da EA com a El, de forma a refletirem a EA e a EI, como campos de
coexisténcia, levando-se em consideracdo as racionalidades socioculturais. Logo, torna-se

importante olhar para a formagao de professores na perspectiva socioambiental.
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CAPITULO II
ANALISE DA EDUCACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA
EDUCACAO INFANTIL NOS MUNICIPIOS DE PARAPUA E RINOPOLIS - SAO
PAULO

1 INTRODUCAO

Para darmos inicio a um dialogo sobre os documentos que regem a Educacgéo
Infantil (EI) e, posteriormente, interseccionam a Educacdo Ambiental (EA) com a El, é
necessario explorar o contexto de surgimento da EI no cenério nacional.

No Brasil, as instituicdes dedicadas as criangas pequenas (0 a 6 anos de idade),
comecaram a surgir no final do século XIX (MARAFON, 2009). A principio, as primeiras
instituicGes dedicadas a infancia eram diferenciadas de acordo com a classe social. As criancas
provenientes de familias mais abastadas desfrutavam de instituicdes com finalidades
educacionais, enquanto as criancas provenientes de familias mais pobres dispunham de
instituicGes voltadas ao assistencialismo (BRASIL, 2013). Com a implementacdo do sistema
capitalista e a insercdo da mulher no mercado de trabalho, essas instituicGes, mais conhecidas
como creches, se localizavam geralmente nas proximidades do trabalho das mées, em que as
criancas seriam cuidadas enquanto suas maes trabalhavam (KUHMANN, 2000; SAHEB,
RODRIGUES, 2016).

A partir de 1959, com 0s movimentos nacionais e internacionais em prol aos direitos
da infancia e com o estabelecimento da Declaragéo Universal dos Direitos das Criancas e dos
Adolescentes, o Brasil por meio da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) passa a regimentar a
El em dois segmentos por idade (0-3 e 4-6), garantindo a gratuidade e reconhecendo o direito
das criancas a creche e a pré-escola, independentemente de suas condig¢Ges sociais (BRASIL,
1988). Nesse sentido, a El vai deixando aos poucos de ser vista como um favor, sendo
ressignificada como direito das criancas e das familias, diminuindo o carater assistencialista e
assumindo propositos pedagdgicos (KUHMANN, 2000; BRASIL, 2010; SAHEB,
RODRIGUES, 2016).

A regulamentacdo da EI, como direito da crianga e das familias sendo a primeira
etapa da Educacédo Basica, esta disposta em inimeros documentos, desde a CF/88, e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990; no documento intitulado: Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas, elaborado por
Campos e Rosemberg tendo sua primeira edi¢do publicada em 1995 e a segunda em (2009); na
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Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCNEI) de 1998, as DCNEIs de 1999, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) de 2001
e 2014, e a Politica Nacional de Educacéo Infantil (PNEI) de 2005 (ALVES, 2011; BRASIL,
2018). Nota-se que entre as décadas de 1990 e 2000, o Ministério da Educacdo (MEC) passou
a elaborar diversos documentos que pudessem nortear e garantir a qualidade da EI (ALVES,
2011).

Com o passar dos anos, muitos desses documentos sofreram alteracdes a fim de,
acrescentar ou adequar novas diretrizes a Educacdo Béasica e também a EA. Entre essas
alteracOes vale destacar: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNElIs) que foram modificadas pela Resolugdo n°05, de 17 de dezembro de 2009; a Emenda
Constitucional (EC) n° 59/2009 que passou a regulamentar a Educacao Bésica obrigatdria dos
4 aos 17 anos de idade, estipulando a obrigatoriedade do ensino de 9 anos. Com essa nova
regulamentacdo, a El passou a ser compreendida na faixa etéria de 0 a 5 anos de idade e logo,
a Lei n®12.796/2013 alterou a LDB de acordo com a EC n° 59/2009 (BRASIL, 2009).

No que se refere a EA, é necessario destacar a Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA) estabelecida em 1981. Na PNMA ja era evidenciada a inclusdo da EA em todos os
niveis de ensino. Anos mais tarde, na CF/88, o artigo 205 e 225 enfatiza a responsabilidade do
poder publico em promover a EA em todos os niveis de ensino, garantindo o direito de todos
ao meio ambiente harmonioso e pleno, zelar e endossar 0 mesmo, para que seja devidamente
preservado no presente para o futuro, reforcando a importancia da EA para a sustentabilidade
(BRASIL, 1988; BARCHI, 2016).

Em 1994, houve a criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA).
A implantacdo desse Programa se deu mediante os compromissos acordados na Rio-92 e em
funcdo da CF/88, e foi elaborado em conjunto com o Ministério de Meio Ambiente (MMA) e
0 MEC. O ProNEA, visava atender a trés frentes sendo: a ‘“capacitacdo de gestores e
educadores; o desenvolvimento de ac¢Oes educativas; e 0 desenvolvimento de instrumentos e
metodologias” (BRASIL, 2005). No Brasil, 0 ProNEA caracterizou-se como um dos avangos
significativos na institucionalizacdo da EA no pais. Mas, vale ressaltar que o ProNEA j& passou
por trés atualizagdes até 0 momento, sendo que na sua ultima edigdo, traz as seguintes linhas de
atuacdo: : a) formacao de gestores e educadores, com atuacdo da EA no ensino formal e no
processo de gestdo, b) gestdo e planejamento de EA, c) Comunicacdo para EA; d) EA nas
instituicdes de ensino; e) Monitoramento e avaliacdo de politicas, programas e projetos de EA
(BRASIL, 2018).



67

Referindo-se a documentos que interseccionam EA e EI, em 1995 o documento
elaborado por Campos e Rosemberg e publicado pelo MEC, teve por objetivo auxiliar as agdes
em organizagdes como creches. Neste documento Campos e Rosemberg (BRASIL, 2009a)
apresentam uma série de critérios que devem fazer parte do cotidiano das creches, garantindo
direitos e evidenciando a organizagdo do ambiente. Isso se explicita no item “Nossas criangas
tem direito ao contato com a natureza” (BRASIL, 2009a, p.18). Neste item estéo inclusos
diversos direitos de contato com o ambiente natural, como plantas, brincadeiras ao ar livre, com
agua, terra, passeios, observacdo e cuidado com os animais, etc.

Ja em 1996 a LDB determinou que fosse assegurada na Educacdo Bésica o
conhecimento do mundo fisico e natural, a fim de promover a educacdo para a cidadania
(BRASIL, 1996). Assim, a LDB alterada pela Lei n°® 12.796 (BRASIL, 2013) determinou que
todos os niveis da Educacdo Basica tenham uma base curricular comum, mas que contemple
uma parte diversificada atendendo as caracteristicas locais, socioambientais, culturais e
econdmicas dos discentes.

No atendimento a LDB como lei mandatoria, em 1998 foi lancado o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI). Dividido em trés volumes, o RCNEI
ndo traz o termo EA, mas aborda a teméatica ambiental em seu terceiro volume intitulado
“Conhecimento de mundo” no eixo: natureza e sociedade. ESse eixo por sua vez busca
evidenciar as relagdes entre ambas, bem como valorizar as vivéncias das criangas e ainda
proporcionar novas descobertas (BRASIL, 1998; CERISARA, 2002; CAPITULINO;
ALMEIDA, 2014).

Dois anos mais tarde, em 1999, houve a instituicdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) dada pela Lei 9.795 (BRASIL, 1999), que reforcou o carater
transversal e estabeleceu a EA como um conjunto de processos individuais e coletivos
essenciais na constru¢cdo de uma sociedade sustentavel, entendendo que dela depende a
formagéo e transformacao de valores, conhecimentos e habitos. A PNEA evidencia que a EA
deve se pautar pela interdisciplinaridade, ndo devendo ser uma disciplina, mas permear todos
0s niveis e modalidades de ensino, para que possa reconfigurar as relacfes ser humano e
ambiente, a fim da transformacdo e construcdo de valores, conhecimentos e habitos que
viabilizem a sustentabilidade (BARCHI, 2016; BERNARDES; PRIETO, 2010; BRASIL, 1999;
MOTA; KITZMANN, 2018).

Desde a instituicdo da PNEA (1999), fica evidente o carater interdisciplinar da EA.
Neste constante processo de elaboracdo de documentos entre ambos os seguimentos da EA e
da El destaca-se a Politica Estadual de Educacdo Ambiental de Sdo Paulo (PEEA/SP), instituida
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em 2007. A PEEA foi elaborada com base na PNEA, reafirmando em seus artigos a
indissociabilidade da EA com todos os niveis e modalidades de educacao formal e ndo-formal
(PEEA/SP, 2007). Destacam-se também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental (DCNEA) constituida em 2012, a fim de estabelecer a formacao emancipatoria, ética
e de sustentabilidade socioambiental em todos os niveis de ensino. Assim, as DCNEAs devem
ser consideradas em todos os documentos que regem a Educacdo Basica, visto que tem

abrangéncia nacional e carater mandatorio. Em seu artigo 21, as DCNEAs determinam que:

Os sistemas de ensino devem promover as condi¢gBes para que suas institui¢des
educacionais se constituam em espacos educadores sustentaveis, com a
intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de suas
comunidades, integrando curriculos, gestéo e edificacdes, em relacdo equilibrada com
o meio ambiente e tornando-se referéncia para seu territério. (BRASIL, CNE, 2012,

p. 7).

Nessa perspectiva de avancgos, principalmente frente ao marco legal dentro do
campo da EA e da EI, em 2001 foi aprovada a Lei n® 10.172, que instituiu o PNE decenal, tendo
esse a vigéncia de 2001 a 2010. A Lei prevé que os Estados, Municipios e o Distrito Federal
também elaborem seus respectivos planos, tendo como base o PNE. E indispensavel frisar que,
nesse momento, a El ainda era considerada de 0 a 6 anos de idade e ndo tinha carater obrigatorio.
Assim, as metas e estratégias estabelecidas tinham por objetivo atender a faixa etaria de 7 a 14
anos de idade (PEREIRA, 2012).

Ja em 2014, tem-se a atualizacdo do novo PNE (PNE, Lei n°® 13.005/2014), que
determinou diretrizes, metas e estratégias para o decénio 2014-2024, permitindo que os Estados
e Municipios elaborassem seus proprios planos decenais. O Plano considera a EI no periodo de
zero a cinco anos de idade e sua obrigatoriedade como primeira etapa da Educacdo Basica.
Nessa linha, em 2016 foi elaborado o Plano Estadual de Educacdo do Estado de Séo Paulo
(PEE/SP). O PEE segue a mesma redacdo do PNE, h& pouquissimas adequacdes, sendo em
grande parte relativas a sua abrangéncia a nivel de estado.

Por conseguinte, destaca-se como documento mais recente da educagdo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A nova BNCC, foi aprovada para a El e o Ensino
Fundamental 1 e 11, e encontra-se em fase de implementacéo nas escolas de todo pais, e visa a
reducdo das desigualdades educacionais regionais. Grosseiramente, a BNCC aparenta ser
essencial na atualidade educacional brasileira, no entanto, existem muitas discussdes desde sua
elaboracdo, implementacdo e permanéncia. Esse cenario se apresenta mediante lacunas,
desconsideragdes e enfraquecimento de tematicas tdo essenciais como € o caso da EA, que é
praticamente anulada (COSSIO, 2014).
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Como ja exposto nos diversos documentos citados (BRASIL,1988; 1990; 1996;
1998; 1999; 2009a; 2009b; 2012; 2014; 2009a), percebe-se que o encadeamento da EA a
Educacao Basica € uma proposta bastante influente em todos esses documentos. E 0 que é
estabelecido nestes documentos nacionais e estaduais, tem reflexos diretos e indiretos nos
documentos educacionais dos municipios, sendo adotados pelas instituicdes de ensino
municipais.

Diante do breve contexto apresentado, neste capitulo buscamos responder a
seguinte questdo: Como o PNE (2014), o PEE (2016), os Planos Municipais de Educacdo
(PME) das cidades de Parapua (SP) e Rinopolis (SP) e os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP)
de cada escola desses municipios apresentam as tematicas socioambientais que retratam a EA
na EI? Para tanto, o objetivo geral é verificar se esses documentos apresentam carateristicas

socioambientais que retratam a EA na EI.

2 METODOLOGIA

O caminho metodoldgico para responder a problematizacdo deste capitulo
compreendeu um breve levantamento dos documentos legais da area de Educacédo que envolve
EA e El, - a saber: CF/88, LDB (1996), PNEA (1999), DCNElIs (2009b), DCNEAs (2012), o
PNE (2014) e o PEE (2016). Caracteriza-se de uma anélise documental focada na EA na El
disposta nos PNE, PEE, PME e nos PPPs das duas escolas.

As escolas de El parceiras da investigacdo estao situadas nos municipios de Parapud
e Rindpolis-SP. Sdo escolas municipais que abrangem criancas da EI municipal, entre quatro e
cinco anos de idade, oferecendo a primeira etapa da Educacdo Béasica. Os municipios
apresentam caracteristicas proximas, bem como as escolas. Ambas atendem no turno matutino
e vespertino aproximadamente 220 alunos.

Trata-se de uma pesquisa com carater qualitativo, a partir da analise dos
documentos e materiais dispostos pela Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de S&o Paulo,
no que se refere a EA na EI, bem como documentos municipais que se relacionam a EA e a EI.

Vale salientar que os documentos analisados foram encontrados em sites oficiais
dos trés niveis de governo, sendo esses documentos de livre acesso. Apenas 0s PPPs foram
requisitados nas escolas participantes, tendo acesso livre a esses documentos.

Para analisar o conteudo dos documentos legais, adotou-se a anélise de conteudo,
que, para Bardin (2011), é a melhor forma de obter informagdes, classificar categorias e ter
acesso aos dados. Assim, como categorias foram utilizadas os oito principios basicos previstos
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no artigo 4° da PNEA, a saber: 1. O enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;
2. A concepgédo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; 3. O pluralismo
de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; 4. A
vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais; 5. A garantia de
continuidade e permanéncia do processo educativo; 6. A permanente avaliacdo critica do
processo educativo; 7. A abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais; e 8. O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural.

A andlise do PNE, PEE, PME e dos PPPs se deram em trés etapas, sendo elas:

Etapa 1: determinou-se a andlise das dez diretrizes do PNE e a escolha das seguintes metas 1,
4,6 e 7, sendo elas: Meta 1: universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil na pré-escola para as
criangas de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de Educag&o Infantil em creches de
forma a atender, no minimo, cinquenta por cento das criancas de até trés anos até o final da
vigéncia deste PNE; Meta 4: Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a Educacdo Baésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados, publicos ou conveniados; Meta 6:
oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por cento das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, vinte e cinco por cento dos(as) alunos(as) da Educacéo Basica.
Meta 7: Fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as médias nacionais para o
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) (BRASIL, 2014). Essas metas foram
selecionadas por serem as que mais se aproximam do objetivo deste estudo. Sendo o PNE, a
base para os demais documentos (PEE e PME), verifica-se a ocorréncia de pequenas
adequacdes e desdobramentos nas diretrizes, metas e estratégias.

Por se tratar de uma observacao geral da EA apresentada no PNE e no PEE, buscou-
se sintetizar as analises em quadros, a fim de dar mais visibilidade e possibilitar analises mais

minuciosas dos PMEs e dos PPPs. Sendo os PPPs o foco primario estabelecido.

Etapa 2: leitura integral dos PMEs de Parapud e Rindpolis, e a partir do objetivo deste estudo,

optou-se pela analise de trechos especificos que tratam apenas da EIl. Nesse sentido, vale
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ressaltar que nos PMEs a El é contemplada apenas na meta um e em suas respectivas estratégias,
que sobre responsabilidade municipal passa a ser mais especifica e detalhada considerando as

singularidades de cada municipio.

Etapa 3: a leitura integral dos PPPs, indicou disparidades na forma estrutural dos PPPs de cada
escola, municipio. Observou-se que o PPP da Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI)
de Parapu&-SP contempla® tudo que compete a El de quatro a cinco anos e ao andamento da
escola em questdo. Enquanto o PPP da Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (EMEIEF) — Prof. José Walther Verzola de Rindpolis apresenta apenas o Projeto
2019, intitulado, Cardapio: educacdo alimentar “A salde entrando pela boca!”. Nele, hd uma
pequena introducdo, justificativa e as atividades pedagdgicas a serem trabalhadas com as
criancas no decorrer do ano letivo de 2019. Diante do exposto, foi preciso recorrer a outro
documento que abordasse os demais aspectos envolvidos na El, e que pudesse contribuir para
a analise do estudo proposto. Dessa forma, chegou-se ao Plano Escolar (PE) da EMEIEF de
Rindpolis, visto que este completava algumas das informacdes ausentes no PPP. Assim, optou-

se pela anlise do PPP e do PE.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir é apresentada a analise dos seguintes documentos PNE, PEE, PMEs e PPPs

das duas escolas.

3.1 Categorias de andlise da EA apresentada na EI no PNE, PEE, PME e PPP com base
nos principios da PNEA

Vale salientar uma vez mais, que o PNE por se tratar de um documento de
abrangéncia nacional, torna-se alicerce na elaboracéo e no estabelecimento dos demais planos
educacionais. Sendo assim, para proporcionar maior Vvisibilidade das dez diretrizes
estabelecidas no PNE e que permeiam os demais Planos, a seguir sdo expostas as diretrizes
gerais do Artigo 2° do PNE 2014-2024:

> O PPP da EMEI de Parapud é composto por: Introducéo; 1. Identificagdo e caracterizagdo da escola e seus
desdobramentos; 2. Objetivos da escola e desdobramentos; 3. Metas e a¢des da escola e desdobramentos; 4. Plano
de trabalho dos nlcleos e desdobramentos; 5. Plano de cursos e desdobramentos; 6. Projetos e desdobramentos;
Anexos.
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| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania
e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocdo do principio da gestdo democrética da educacéo publica;

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VI1II - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como
proporcéo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades
de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizacdo dos (as) profissionais da educagéo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

No campo estadual nove dessas diretrizes sdo reproduzidas igualmente. A excecao

se da na diretriz VIII, na qual o estado ndo trata da distribuicdo de recursos de acordo para a

educacéo de acordo com a arrecadagéo do Produto Interno Bruto (PIB). Portanto, o PEE dispde

de nove diretrizes.

Seguidamente, o quadro 6 apresenta o panorama geral de metas e estratégias dadas

pelo PNE, para cada categoria de ensino. Destacam-se para esta analise, as metas: 1 referente a

El, 4 que trata da Educacdo Especial, 6 Educacdo Integral, 7 Aprendizado e fluxo, e as

respectivas estratégias das metas citadas. E importante mencionar que as metas 4, 6 e 7 tratam

da Educacdo Basica de maneira geral. Dessa forma, optou-se por analisar também essas metas

e suas respectivas estratégias, a fim de verificar a abrangéncia do possivel atendimento as

tratativas ambientais na El incluida nessas categorias gerais.

Quadro 6 — Categorias analisadas no PNE

Total(cé((e) )metas Total dz:zess:)rateglas Categorias Centrais (20)
Metas analisadas 81 estratégias Categorias que incluem a EI
1 17 Educacdo Infantil
4 19 Educacdo Especial
6 9 Educacdo Integral
7 36 Aprendizado e fluxo

Fonte: Elaborado pela autora

Totalizando 20 metas e 254 estratégias, 0 PNE traz 20 categorias centrais. As quatro

metas analisadas somam 81 estratégias que também serdo observadas no atendimento aos

principios da PNEA.

Tratando-se do estado, o quadro 7 apresenta as metas e estratégias dadas pelo PEE,

para cada categoria de ensino. Em consonancia com o PNE, no documento PEE também foram
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elencadas as metas que se referem ao atendimento da EI, ou mesmo as metas mais gerais 4, 6 e

7 que abordam a Educacgdo Béasica como um todo.

Quadro 7 — Categorias analisadas no PEE

Total(g«i )metas Total d?Z%Sic)rateglas Categorias Centrais (21)
Metas analisadas 80 estratégias Categorias que incluem a EI
1 21 Educacdo Infantil
4 10 Educacdo Especial
6 12 Educacdo Integral
7 37 Aprendizado e fluxo

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se que o PEE apresenta 21 metas e 261 estratégias. Para as metas aqui
analisadas, observa-se um total de 80 estratégias.

A seguir, o quadro 8 apresenta os oito principios da PNEA como categorias de
analise das diretrizes, metas e estratégias do PNE e do PEE. Para melhor compreensdo, o

Quadro 8 traz apenas as diretrizes, metas e estratégias que evidenciam os principios da EA.

Quadro 8 — Sintetizacdo das diretrizes, metas e estratégias® do PNE e do PEE, de acordo com os principios
da PNEA

Metas e estratégias

Principios

Diretrizes do PNE e do PEE

PNE

PEE

1. Enfoque
humanista, holistico,
democratico e
participativo.

Diretrizes 7 e 9: a promogéo
humanistica, cientifica, cultural e
tecnoldgica; e a valorizacdo dos(as)
profissionais da educagéo.

Né&o explicitado, porém esté intrinseco no
decorrer de todas as metas e estratégias aqui

analisadas.

2. A concepcdo do
meio ambiente em
sua totalidade,
considerando a
interdependéncia
entre 0 meio natural,
0 socioecondmico e 0
cultural, sob o
enfoque da
sustentabilidade.

Diretriz 10: a promocéo do respeito
aos direitos humanos, a diversidade

e a sustentabilidade socioambiental.

meta 7, estratégia
7.26

meta 1, estratégia
1.2

3. O pluralismo de
ideias e concepc¢oes
pedagogicas, na
perspectiva da inter,
multi e
transdisciplinaridade.

Diretrizes 3 e 5: superacédo das
desigualdades educacionais, com
énfase na promocéo da cidadania e
na erradicacdo de todas as

formas de discriminacdo; e a
formacdo para o trabalho e para a

meta 1, estratégias
1.9, 1.12;

meta 4, estratégias
4.5, e4.11;

meta 1, estratégias
19e1.13;

meta 4, estratégia
4.7;

® As metas e estratégias podem ser mais especificas, de acordo com sua abrangéncia nacional ou estadual, por isso

0 quadro apresenta as estratégias em concordancia com seu dominio de atuagdo.




cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade; a
promocao do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

meta 6, estratégias
6.1, 6.4,

meta 7, estratégia
7.27.

meta 6, estratégias
6.1,6.4€6.9;

meta 7, estratégia
7.31e7.33.

4. A vinculacdo entre
a ética, a educacdo, o
trabalho e as praticas
sociais.

Diretriz 5: formacéo para o trabalho
e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade.

meta 1, estratégias
14e1.12

meta 4, a estratégias
4.3,4.4,45¢e4.19;

meta 6, estratégia
6.4;

meta 7, estratégias

meta 1, estratégias
1.13 e 1.16;

meta 4, estratégia
4.7;

meta 6, estratégias
6.1e6.4;

meta 7, estratégias

processo educativo.

e a universalizacdo do atendimento
escolar, bem como, a aplicacéo de
recursos publicos em educacédo de
forma a assegurar atendimento as
necessidades de expansao, com
padrdo de qualidade e equidade.

meta 4, estratégia
49e4.18;

meta 6, estratégias
6.5e6.8.

7.27e7.28. 7.32e7.33
5. A garantia de Diretrizes 1, 2, 4 e 8: visando a meta 1, estratégias meta 1, estratégias
continuidade e erradicacéo do analfabetismo; a 1.8,1.13,1.14¢ 1.2elb5.
permanéncia do melhoria da qualidade da educacéo | 1.17;

6. A permanente
avaliacdo critica do
processo educativo.

Diretriz 6: a promogdo do principio
da gestdo democratica da educacéao
publica.

meta 1, estratégias
11,1.6e1.16;

meta 7, estratégias
7.3,7.4e7.32.

meta 1, estratégias
11e19

meta 7, estratégia
7577731

7. A abordagem
articulada das
questdes ambientais
locais, regionais,
nacionais e globais.

Diretrizes 3 e 7: superagéo das
desigualdades educacionais, com
énfase na promogéo da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas
de discriminacdo; e a promog¢éo do
respeito aos direitos humanos, a
diversidade e & sustentabilidade
socioambiental.

meta 7, estratégia
7.14.

meta 7, estratégia
7.18.

8. O reconhecimento
e 0 respeito a
pluralidade e &
diversidade
individual e cultural.

Diretrizes 1, 2, 4 e 8: visando a
erradicacdo do analfabetismo; a
melhoria da qualidade da educagdo
e a universalizacdo do atendimento
escolar, bem como, a aplicacéo de
recursos publicos em educagdo de
forma a assegurar atendimento as
necessidades de expansdo, com
padrdo de qualidade e equidade.

meta 1, estratégia
1.10;

meta 7, estratégia
7.25 e 7.26.

meta 6, estratégia
6.10;

meta 7, estratégias
7.29,7.30e7.31.

Fonte: Elaborado pela autora
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De acordo com o exposto no quadro 8, pode-se dizer que os oito principios da

PNEA séo ligeiramente abordados pelo PNE. As dez diretrizes sdo apresentadas em

concordancia com os oito principios do PNEA. Contudo, quanto ao atendimento das metas e

estratégias, nota-se que apenas algumas estdo em consonancia com os principios da PNEA.
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Essa constatacdo se da, ao considerar que as quatro metas observadas, somam um total de 81
estratégias, e no Quadro aparecem apenas 35.

A fim de tornar mais visivel o enquadramento das metas e das 35 estratégias, do
PNE o Quadro 9 apresenta 0 cruzamento entre os oito principios da PNEA e as metas um,
quatro, seis e sete e suas respectivas estratégias.

Entre as informagOes dispostas no quadro 9, destaca-se que as metas e suas
estratégias distribuem-se timidamente no atendimento aos principios da PNEA. Pode-se dizer
ainda, gue nao ha estrema clareza desses principios nas metas e estratégias em questdo. Também
é importante ressaltar que o termo EA ndo é mencionado nenhuma vez, apenas termo
desenvolvimento sustentavel aparece discretamente na estratégia 7.26, atendendo aos principios
dois e oito da PNEA.

Quadro 9 — Cruzamento das metas e estratégias do PNE perante os principios da PNEA

Metas Meta 1: trata da|Meta 4: universalizar, o|Meta 6: | Meta 7:
universalizacdo |atendimento educacional | oferecimento da | impulsionar a
da El na pré-|especializado, para | educacdo em | qualidade da

escola até 2016, |alunos(as) com deficiéncia, | periodo integral | Educacdo Baésica
e da ampliacéo |transtornos  globais  do|em, no minimo, | em todas as etapas
da oferta de|desenvolvimento e altas|50% das escolas|e  modalidades,

vagas em | habilidades ou superdotacéo, | publicas, melhorando 0
creches para|em toda a Educacdo Bésica, |atingindo  25% | fluxo e a
criangas de até |prioritariamente na  rede | dos(as) aprendizagem de
trés anos. regular com a garantia de um | alunos(as) da|modo a atingir as
sistema educacional | Educacdo Bésica. | médias nacionais

Principios da PNEA inclusivo. IDEB.

1. Enfoque

humanista, holistico, X X X X

democratico e
participativo.

2. . A concepgdo do
meio ambiente em
sua totalidade,
considerando a
interdependéncia X
entre o meio natural,
0 socioecondémico e
o cultural, sob o
enfoque da
sustentabilidade.

3. O pluralismo de
ideias e concepc¢des
pedagdgicas, na
perspectiva da inter,
multi e
transdisciplinaridade.

4. A vinculagdo entre
a ética, a educacdo, o X X X X
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trabalho e as praticas
sociais.

5. A garantia de
continuidade e
permanéncia do
processo educativo.

6. A permanente
avaliacdo critica do X X
processo educativo.

7. A abordagem
articulada das
questbes ambientais X
locais, regionais,
nacionais e globais.

8. O reconhecimento
e 0 respeito a
pluralidade e a X X
diversidade
individual e cultural.

Fonte: Elaborado pela autora

Frente ao exposto no quadro 9, compreende-se que o primeiro principio da PNEA
estd sutilmente intrinseco em todas as metas e estratégias analisadas. Ja o segundo aparece
timidamente na meta sete, na estratégia 7.26, pois se trata da educacgdo escolar das comunidades
tradicionais, itinerantes, indigenas e quilombolas, respeitando a articulagdo nos ambientes
escolares e comunitarios e garantindo o desenvolvimento sustentavel, a preservacdo da
identidade cultural, a organizacdo pedagdgica e de gestdo e a organizacao do tempo, a educacédo
bilingue em lingua materna e lingua portuguesa, etc. (BRASIL, 2014).

O terceiro principio é abordado nas quatro metas analisadas, sendo apontado na
meta um as estratégias 1.9 - formacao docente com olhar integrador a pesquisas que contribuam
no processo ensino aprendizagem; e a 1.12 - o atendimento multidimensional de saude,
educacdo e assisténcia social, para as familias e as criangas, visando o desenvolvimento integral
e pleno. Na meta quatro, as estratégias 4.5 tratam da criagdo de centros multidisciplinares que
possam, em parceria com instituicdes e pesquisas académicas, auxiliar os docentes que atuam
junto aos alunos com as necessidades mencionadas; enquanto a 4.11 aborda acerca do
desenvolvimento de estudos interdisciplinares que possibilitem a elaboragdo de politicas
publicas intersetoriais. Na meta seis, as estratégias sdo a implementacdo da Educacdo Bésica
publica e integral, a ser promovida junto a Unido, sendo alicercada na multidisciplinaridade
(6.1); e o fomento a interacdo entre escola e demais espagos educativos como bibliotecas,
pracas, parques, cinemas, teatros (6.4). Por fim, a meta sete propde, na estratégia 7.27, o
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desenvolvimento de curriculos e praticas pedagdgicas especificas para os povos tradicionais,
que considerem e fortalecam seus modos de vida, cultura, etc.

O principio quatro é sutilmente apresentado em todas as metas. Na meta um, a
estratégia 1.4 visa pesquisas para o oferecimento das vagas necessarias para o atendimento nas
creches; e a 1.12 é relacionada ao atendimento multidimensional de salde, educacdo e
assisténcia social, para as familias e as criancas, visando o desenvolvimento integral e pleno.
Na meta quatro estdo dispostas quatro estratégias, sendo elas a 4.3 que aborda a implantacéo de
salas de aperfeicoamento profissional para docentes que atuam no atendimento de todos (as) os
(as) aluno (as) que necessitam de educagéo especializada; o item 4.4 dispde sobrea garantia do
atendimento especializado e multidimensional em salas de recurso; a 4.5 trata da criacdo de
centros multidisciplinares que possam, em parceria com instituicGes e pesquisas académicas,
auxiliar os docentes que atuam junto aos alunos com as necessidades mencionadas; e a 4.19
aborda sobre a promocgdo de parcerias com diversas instituicdes que contribuam junto as
familias para a educacdo inclusiva.

A meta seis dispde apenas da estratégia 6.4, a qual fomenta a interacdo entre escola
e demais espacos educativos como bibliotecas, pracas, parques, cinemas, teatros.

Por fim, a meta sete se relaciona ao principio quatro, ao se observar a estratégia
7.27, a qual trata do desenvolvimento de curriculos e praticas pedagdgicas especificas para 0s
povos tradicionais, que considerem e fortalegam seus modos de vida, cultura, etc.; e a 7.28
busca articular, junto as familias e a sociedade civil, a educacdo formal e experiéncias de
educacdo popular compartilhando a responsabilidade coletiva da educacao.

De acordo com o principio cinco, a meta um disp8e de quatro estratégias, sendo que
a 1.8 ressalta a garantia de formac&o continuada aos docentes; a 1.13 sobre a preservagdo das
peculiaridades da El, garantindo o atendimento de qualidade e a articulagdo com a etapa
seguinte de ensino; a 1.14 aponta 0 monitoramento do acesso e permanéncia das criangas na
escola, prioritariamente os beneficiarios de programas sociais; 1.17 - e estimular o oferecimento
da El em tempo integral, assim como determina as DCNEISs.

Na meta quatro, a estratégia 4.9 trata do monitoramento do acesso e permanéncia
na escola e ao atendimento especializado, bem como o combate a discriminacdo e violéncia,
etc.; e a 4.18 sobre garantir parcerias que possibilitem a formacéo continuada com materiais
didaticos acessiveis. A meta seis mostra a estratégia 6.5 que visa estimular que instituicoes
privadas de servico social ofertem atividades de ampliacdo de jornada escolar para alunos da
rede publica; e a 6.8 garante educacdo em tempo integral para alunos (as) de 4 a 17 anos com

necessidade especiais, assegurando também o atendimento multidimensional especializado.
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No principio seis, apenas as metas um e sete trazem estratégias para o atendimento
multidimensional especializado. A estratégia 1.1 aborda sobre a permanente parceria entre a
Unido, os estados e os municipios, expandindo a rede de EI seguindo os padrdes de qualidade
e considerando as caracteristicas locais; enquanto a 1.6 — ressalta a avaliacdo da El que deve
ser realizada a cada dois anos, pautando-se nos parametros nacionais de qualidade; ea 1.16 —a
respeito do levantamento e publicacdo anual da demanda de vagas, a fim de garantir o
atendimento a todos. A meta sete corresponde as seguintes estratégias: 7.3 - construir em
parceria com a Unido, estados e municipios, um conjunto de indicadores para avaliar o perfil
discente, docente, e da gestdo, como também as dimensdes estruturais e pedagogicas das
escolas, considerando as peculiaridades das modalidades de ensino; 7.4 - fomentar o0 processo
de autoavaliacdo nas escolas, para que evidencie as dimensdes a serem potencializadas, a
formacéo continuada e a gestdo participativa e democratica; 7.32 - e fortalecer as parcerias entre
Unido, estados e municipios na adesdo do sistema de avaliacdo, a fim de orientar as politicas
publicas e préaticas pedagdgicas divulgando as informacdes a escola e a sociedade.

No principio sete apenas uma estratégia da meta sete foi apresentada, sendo a 7.14,
qgue busca implementar o desenvolvimento de pesquisas de modelos alternativos visando
atender a populacdo do campo considerando as especificidades locais e praticas nacionais e
internacionais.

Por fim, o principio oito é contemplado na meta um e na meta sete. Na meta um, a
estratégia 1.10 busca o atendimento educacional as comunidades tradicionais, respeitando as
peculiaridades e localidades onde se encontram. Ja na meta oito as estratégias foram a 7.25,
visando garantir que os curriculos escolares abordem contetidos sobre histdria e culturas afro-
brasileira e indigenas, implementem as DCNs, e desenvolvam acgdes articuladoras e
participativas para a diversidade étnico-racial, equipe pedagdgica, conselho escolar e
sociedade; e a 7.26 que vislumbra considerar a educacgéo escolar das comunidades tradicionais,
itinerantes, indigenas e quilombolas, respeitando a articulagdo nos ambientes escolares e
comunitarios e garantindo o desenvolvimento sustentavel, a preservacao da identidade cultural,
a organizacao pedagdgica e de gestdo e a organizagdo do tempo, a educagdo bilingue em lingua
materna e lingua portuguesa, etc.

Observa-se que o cruzamento de dados entre os oito principios da PNEA e as metas
um, quatro, seis e sete do PNE analisadas neste estudo, apontam a superficialidade no
atendimento aos oito principios, visto que nem todos sdo atendidos, quanto mais sdo

priorizados.
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Dando continuidade as anélises no &mbito do PEE, destaca-se que ndo ocorreram
aprofundamentos nas metas e estratégias, apenas pequenas adequac¢des ao dominio estadual.
No PEE apenas 28 estratégias foram evidenciadas, 0 que suscita questionar se essas metas e
estratégias estdo sendo suficientes para alcancar amplamente os principios estabelecidos pela
PNEA. Ha que se considerar, que as metas e estratégias supracitadas partem da visdo macro de
abrangéncia nacional e estadual, para a visdo micro, devendo chegar até as salas de aula.

Nesse sentido, o quadro 10 apresenta o cruzamento das 28 estratégias que foram

apresentadas em coeréncia com os principios da PNEA.

Quadro 10 — Cruzamento das metas e estratégias do PEE perante os principios da PNEA

Metas do PEE Meta 1: trata da|Meta 4: universalizar, o|Meta 6: garantir a | Meta 7
universalizacdo |atendimento  educacional | educagdo em | impulsionar a
da El na pré-|especializado, para | periodo integral | qualidade da
escola até 2016, e |alunos(as) com deficiéncia, [em todos os|Educacdo Baésica
da ampliacdo da|transtornos globais do |niveis e | em todas as etapas
oferta de vagas|desenvolvimento e altas|modalidades, no|e  modalidades,
em creches, | habilidades ou [ minimo, 50% das | melhorando 0
visando 0 |superdotacdo, em toda a|escolas publicas, |fluxo e a
atendimento  de | Educacéo Basica, |atingindo  25% |aprendizagem de
no minimo 50% |prioritariamente na rede | dos(as) modo a atingir as
das criangas de |regular com a garantia de |alunos(as) da|médias estaduais
até trés anos, até {um sistema educacional | Educacdo Basica. |do IDEB.

Principios da PNEA\ | 2023. inclusivo.

1. Enfoque
humanista, holistico,
democratico e
participativo.

2. . A concepgdo do
meio ambiente em
sua totalidade,
considerando a
interdependéncia
entre o meio natural,
0 socioecondémico e
o cultural, sob o
enfoque da
sustentabilidade.

3. O pluralismo de
ideias e concepc¢des
pedagdgicas, na
perspectiva da inter,
multi e
transdisciplinaridade.

4. A vinculagdo entre
a ética, a educacdo, o
trabalho e as praticas
sociais.




5. A garantia de
continuidade e
permanéncia do
processo educativo.

6. A permanente
avaliacdo critica do X X
processo educativo.

7. A abordagem
articulada das
guestbes ambientais X
locais, regionais,
nacionais e globais.

8. O reconhecimento
e 0 respeito a
pluralidade e a X X
diversidade
individual e cultural.

Fonte: Elaborado pela autora

Como apresentado no quadro 9, percebe-se que o principio um da PNEA esta
discretamente incluido em todas as metas e estratégias do PEE. Contudo o principio dois é
ressaltado na meta um, na estratégia 1.2 que visa contemplar, em parceria com a Unido e 0s
municipios, a constru¢do de politicas para a El, fundamentos que respeitem os direitos
humanos, a diversidade étnico-racial e a sustentabilidade socioambiental, essenciais a
popularizacéo do acesso, permanéncia e aprendizagem.

O principio trés é evidenciado em todas as metas. Na meta um, a estratégia 1.9
visa implantar, em parceria com a Uni&o e municipios, um sistema de avaliacdo da EIl tendo
por alicerce os parametros nacionais de qualidade, visando aferir a infraestrutura fisica,
quadro de pessoal, condi¢des de gestdo, recursos pedagogicos, e acessibilidade, em especial
para municipios pequenos; e a 1.13 busca articular junto a Unido e aos municipios, o fomento
a pos-graduacéo, nucleos de pesquisa e cursos de formacdo para profissionais da educacao,
visando garantir a elaboracdo de curriculos e propostas pedagdgicas que considerem 0s
avancos cientificos sobre a aprendizagem na EI.

Na meta quatro, apenas a estratégia 4.7 trata sobre a criacdo de centros
multidisciplinares que possam em parceria com instituicdes e pesquisas académicas, auxiliar
os docentes que atuam na Educacéo Basica.

A meta seis trouxe trés estratégias, sendo elas a 6.1, a qual corresponde a
implementacdo da Educacgdo Basica publica e integral, desenvolvendo um curriculo amplo
que proporcione a formacéo plena de todos os estudantes; a 6.4 fomenta a interacdo entre

escola e a comunidade, para que os alunos conhecam e explorem seu contexto formativo; e
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a 6.9 discorre acerca da garantia da Educacdo Béasica em tempo integral, mediante atividades
multidisciplinares.

Por fim, a meta sete evidencia a estratégia 7.31 sobre o desenvolvimento de
curriculos e praticas pedagdgicas especificas para os povos tradicionais, que considerem e
fortalecam seus modos de vida, cultura, etc.; e a 7.33 que trata do engajamento e a¢des com
as diversas areas da saude, esportes e cultura, desenvolvendo uma rede de apoio aos
estudantes, visando a qualidade educacional.

No principio quatro, todas as metas contribuem com alguma estratégia. Na meta
um, a estratégia 1.13 corresponde a articulagdo, junto a Unido e aos municipios, o fomento a
poés-graduacdo, ndcleos de pesquisa e cursos de formacgdo para profissionais da educacéo,
visando garantir a elaboracdo de curriculos e propostas pedagdgicas que considerem 0s
avancos cientificos sobre a aprendizagem na EI; enquanto a 1.16 objetiva articular, junto a
Unido e 0os municipios, programas de apoio familiar mediante atendimento multidimensional,
envolvendo saude, educacdo e assisténcia social, vislumbrando o pleno desenvolvimento da
crianca.

A meta quatro evidencia apenas a estratégia 4.7, cuja atividade corresponde a
criagdo de centros multidisciplinares que possam em parceria com instituicbes e pesquisas
académicas, auxiliar os docentes que atuam na Educacéo Bésica.

Na meta seis, a estratégia 6.1 sugere a implementacdo da Educacdo Basica
publica e integral, desenvolvendo um curriculo amplo que proporcione a formacéo plena de
todos os estudantes; e a 6.4 o fomento a interacdo entre escola e a comunidade, para que 0s
alunos conhegcam e explorem seu contexto formativo.

Na meta sete, a estratégia 7.32 prop0e articular junto as familias e a sociedade
civil a educacdo formal e experiéncias de educacdo popular compartilhando a
responsabilidade coletiva da educacédo; e a 7.33 almeja o engajamento de agbes com as
diversas areas da saude, esportes e cultura, desenvolvendo uma rede de apoio aos estudantes,
visando a qualidade educacional.

No principio cinco apenas a meta um apresenta estratégias, sendo a 1.2, a qual
visa contemplar em parceria com a Unido e os municipios, a construcao de politicas para a
El, fundamentos de respeito aos direitos humanos, a diversidade étnico-racial e a
sustentabilidade socioambiental, bases a democratizagdo do acesso, permanéncia e
aprendizagem; e a 1.5 que busca garantir a equidade na oferta de vagas em todas as regides

administrativas, mediante levantamento periddico da demanda.
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No principio seis, apenas a meta um e sete apresentaram estratégias coerentes,
sendo elas a 1.1 que trata da permanente parceria entre a Unido e 0s municipios, expandindo
a rede de El mantendo os padrbes de qualidade e considerando as caracteristicas locais,
principalmente em areas rurais; e a 1.9, que objetiva implantar, em parceria com a Unido e
municipios, um sistema de avaliagcdo da EIl tendo por alicerce os pardmetros nacionais de
qualidade, visando aferir a infraestrutura fisica, quadro de pessoal, condi¢fes de gestdo,
recursos pedagdgicos, e acessibilidade, em especial para municipios pequenos.

Na meta sete tem-se as seguintes estratégias: 7.5 - garantir a implementacéo
descentralizada das diretrizes educacionais, visando a melhoria da educagéo; 7.7 - tornar
continuo o processo de avaliagdo nas escolas, para que evidencie as dimensdes a serem
potencializadas, crie plano de metas de melhoria, formacdo continuada e a gestdo
participativa e democratica; 7.31 - desenvolvimento de curriculos e praticas pedagogicas
especificas para os povos tradicionais, que considerem e fortalecam seus modos de vida,
cultura, etc.

O principio sete foi evidenciado apenas na meta sete e dispds de apenas da
estratégia 7.18, a qual dispde sobre implementar o desenvolvimento de pesquisas de modelos
alternativos visando atender a populacdo do campo considerando as peculiaridades locais e
praticas nacionais e internacionais.

Por fim, o principio oito foi evidenciado apenas nas metas seis e sete, nas
seguintes estratégias: 6.10 - atendimento das escolas de comunidades tradicionais em tempo
integral, mediante consulta prévia e considerando as caracteristicas locais; 7.29 - garantir que
os curriculos escolares abordem contetidos sobre historia e culturas afro-brasileira e
indigenas, implementem as DCNs, e desenvolvam acdes articuladoras e participativas para a
diversidade étnico-racial, equipe pedagdgica, conselho escolar e sociedade; 7.30 - considerar
a educacdo escolar das comunidades tradicionais, itinerantes, indigenas e quilombolas,
considerando a articulagdo nos ambientes escolares e comunitarios e assegurando o
desenvolvimento sustentavel, a identidade cultural, a organizacdo pedagdgica e de gestdo e
a organizacgdo do tempo, a educacéo bilingue em lingua materna e lingua portuguesa, etc.; e
7.31 desenvolvimento de curriculos e praticas pedagdgicas especificas para 0s povos
tradicionais, que considerem e fortalecam seus modos de vida, cultura, etc.

Frente ao exposto nos quadros 9 e 10, pode-se considerar a fragilidade ao
atendimento dos principios da PNEA. Essa constatacdo torna-se preocupante ao se considerar

gue quanto mais proximo das realidades escolares, mais e mais as metas e estratégias
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deveriam se afunilar no desenvolvimento da EA como principio indispensavel,
interdisciplinar e transformador na formacéo dos individuos.

Segundo Souza e Menezes (2017) o PEE é extremamente importante como
instrumento de gestdo. O PEE atua entre a integracdo das metas do PNE adaptando-as a
realidade estadual, a0 mesmo tempo em que deve se articular as demandas municipais, para
que adequem os planejamentos nacionais as suas peculiaridades; sendo fundamental na
articulacdo entre as trés esferas administrativas.

Diante de tal importancia, Souza e Menezes (2017) afirmam que existem
pouquissimos estudos sobre a atuacao e as vinculagdes do PEE com os demais instrumentos
de gestdo como o PME e o PPP. Esses poucos estudos se concentram em verificar como se
da a construcédo desse Plano, e de maneira geral constatam que a elaboracéo coletiva trata-se
de uma mera representacdo democratica. O que indica a baixa discussao e participacao local
na construcao do PEE.

Para Neto e Kawasaki (2015) seria de suma importancia e amplamente produtivo
0 estabelecimento do dialogo entre os varios sujeitos enredados na educacao escolar (alunos,
pais, professores, gestores, secretarias, sindicatos e governos) principalmente sobre a EA.
Para 0s mesmos autores, esse dialogo contribuiria notoriamente na criagdo de sinergias entre
as politicas publicas de educacéo e a EA na atuacdo desses atores na sociedade. E neste caso,
haveria a participacdo democratica efetiva na elaboragdo de documentos como o PNE e o
PEE.

Assim, inserindo a EA na pauta do PNE e do PEE, Carvalho (2001); bem como
Branco, Royer e Branco (2018), versam que a EA brasileira vem mantendo uma base
tradicionalista. Contudo, o ideal seria explorar a EA como um pilar indispensavel na
construcdo da educacéo brasileira, ou seja, ainda hd muito a ser feito. Nesse sentido, Alves
(2017, p. 29) remete a uma reflex&@o sobre a intencionalidade dos documentos apresentados.
Segundo o autor, “o curriculo escolar, pensado como um constructo social, também tomado
como um instrumento politico na medida em que expressa escolhas, destacando certos
conhecimentos e excluindo outros em prol de interesses nem sempre declarados”. E fato que
0 PNE e o PEE ndo sdo o curriculo propriamente dito. No entanto, atuam como bases para a
elaboracdo dos mesmaos.

Passando para a esfera de dominio municipal, cada municipio tem autonomia
para elaborar e/ou adaptar suas diretrizes, metas e estratégias de acordo com as caracteristicas
e necessidades locais, desde que, em consonancia com o PNE e o PEE. Diante disso,

evidencia-se que 0 municipio de Parapud apresentou adequacdes, mas manteve as diretrizes,
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e dispde de 14 estratégias para o atendimento da meta um que trata sobre a ampliacéo da El,
visando o atendimento de no minimo 50% das criancas até trés anos de idade até 2024, e
100% das criancas de 4 e 5 anos de idade a partir de 2016, referindo-se exclusivamente a El.

Ja o municipio de Rindpolis dispbe de oito estratégias para o atendimento da meta
um, que apesar de ter os mesmos objetivos é redigida de forma diferente nos PMEs. De
acordo com o PME de Rindpolis, a meta um busca a universalizagdo do atendimento a El
pré-escolar entre quatro e cinco anos de idade e ampliando a oferta de vagas em creches,
visando atender no minimo 50% das criancas até trés anos, até a 2025. O PME em pauta
também reduziu para oito as diretrizes, tendo excluido as diretrizes sete — “Aplicacdo de
recursos publicos em educacdo de forma a assegurar atendimento as necessidades de
expansdo, com padrdo de qualidade e equidade”; e a dez — “Promogédo dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”
(RINOPLIS, 2015, Artigo 1°).

O quadro 11 apresenta a sistematizacdo das diretrizes, da meta um e suas
respectivas que se referem a El e ainda sobre as DCNEIs que também s&o tratadas no PMEs

de Parapud e Rinopolis.

Quadro 10 — Analise dos PMEs, de acordo com os principios da EA

Diretrizes e DCNEIs inclusas nos PMEs Metas e estratégias
Principios . L. . PME-
PME-Parapua PME-Rinépolis PME-Parapua A Aol
Rinépolis

1. Enfoque humanista, | Diretrizes 7 e 9: a promog¢do humanistica, Né&o é Né&o é
holistico, democrético | cientifica, cultural e tecnolégica; e a evidenciado evidenciado
e participativo. valorizagdo dos(as) profissionais da

educacao.

DCNEIs
2. A concepcao do Diretriz 10: a N&o ¢é contemplado Né&o é Né&o é
meio ambiente em sua | promog&o do pelas diretrizes. explicitamente | explicitamente
totalidade, respeito aos direitos evidenciado evidenciado
considerando a humanos, a DCNEIls
interdependéncia entre | diversidade e a
0 meio natural, o sustentabilidade
socioecondmico e o socioambiental.
cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade. DCNElIs
3. O pluralismo de Diretrizes 3 e 5: superacéo das Né&o é Né&o é
ideias e concepcdes desigualdades educacionais, com énfase na explicitamente | explicitamente
pedagdgicas, na promoc&o da cidadania e na erradicagéo de evidenciado evidenciado
perspectiva da inter, todas as formas de discriminacéo; e a
multi e formac&o para o trabalho e para a cidadania,
transdisciplinaridade. com énfase nos valores morais e éticos em

que se fundamenta a sociedade; a promogéo

do respeito aos direitos humanos, a
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diversidade e a sustentabilidade
socioambiental.

DCNElIs

4. A vinculagdo entre a
ética, a educacdo, 0
trabalho e as praticas
sociais.

Diretriz 5: formac&o para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade.

DCNElIs

estratégia 1.1,
evidenciada
implicitamente

contemplado
implicitamente
na estratégia
1.47

5. A garantia de
continuidade e
permanéncia do
processo educativo.

Diretrizes 1, 2, e 8: visando a erradicacdo do
analfabetismo; e a universalizacdo do
atendimento escolar, bem como, a aplicacéo
de recursos publicos em educacédo de forma a
assegurar atendimento as necessidades de
expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade.

DCNEls.

estratégias 1.1,
1.5,e1.14.

estratégias 1.6

6. A permanente

Diretriz 6: a promog&o do principio da

estratégias 1.1,

estratégias 1.1

avaliacdo critica do gestdo democrética da educagdo publica. 15e1.13
processo educativo.
7. A abordagem Diretrizes 3 e 10: Diretrizes 3: Néo é Néo é
articulada das questdes | superacdo das superacéo das explicitamente | explicitamente
ambientais locais, desigualdades desigualdades evidenciado evidenciado
regionais, nacionais e educacionais, com | educacionais, com
globais. énfase na promocdo | énfase na promocao

da cidadania e na da cidadania e na

erradicacgdo de erradicacdo de todas

todas as formas de | as formas de

discriminacéo; e a discriminacéo.

promogéo do

respeito aos direitos | DCNEIs

humanos, a

diversidade e a

sustentabilidade

socioambiental.

DCNEIls
8. O reconhecimento e | Diretriz 3: a superacdo das desigualdades | N&o é Né&o é
o respeito a pluralidade | educacionais, com énfase na promoc¢do da | explicitamente | explicitamente
e a diversidade cidadania e na erradicacdo de todas as formas | evidenciado evidenciado

individual e cultural.

de discriminacéo.

DCNEls.

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com a sistematizagdo expressa no quadro 11, pode-se dizer que ambos
0s municipios apresentam fragilidades quanto ao atendimento dos principios da PNEA na El.
Ainda que, os dois PMEs tenham incluido as DCNEIs e com ela consigam atender a todos
0s principios, torna-se uma abordagem muito insipiente dada a magnitude da temaética

ambiental e o tempo de permanéncia dos PMEs.

7 As estratégias do PME de Rindpolis foram enumeradas pela autora a fim de possibilitar melhor entendimento,
visto que no documento sdo apresentadas apenas com marcadores.
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Tendo em vista que os PMEs apresentam caracteristicas distintas quanto ao
namero de diretrizes e de estratégias no atendimento da mesma meta, que resumidamente
trata do atendimento e ampliacdo do nimero de vagas nas duas etapas da El, percebe-se que
a EA na EI ganham perspectivas diferentes em cada um dos municipios.

Constatando essas disparidades, nota-se que as estratégias tracadas pelo PME de
Parapud apresentam maior proximidade no atendimento aos principios da PNEA, ou seja, na
articulacdo entre a EA e a EI. Isso se verifica quando os principios quatro, cinco e seis séo
implicitos e discretamente trazidos nas estratégias que abordam sobre o atendimento
prioritario as familias mais carentes (1.1); na busca de aperfeicoamento e garantia de acesso
e permanéncia das criangas na escola (1.2); na proposta de construgdo de mais unidades
escolares de ei (1.3); na submissdo ao processo de avaliacdo estipulado pelas demais
autarquias (1.5); na organizacdo de padr6es minimos de infraestrutura nas institui¢oes (1.7)
e, na divulgacéo regular da demanda de vagas com o intuito de assegurar e garantir 0 acesso
e permanéncia (1.13).

Quanto a abordagem dada pelo PME de Rindpolis, salienta-se que este dispde de
apenas oito diretrizes e apenas oito estratégias para a meta um. Dessa maneira, 0 PME de
Rindpolis ndo apresenta nenhuma diretriz que seja coerente com o atendimento do principio
dois, mesmo sendo esse, indispensavel nas tratativas ambientais. O menor nimero de
estratégias, também reduziu o atendimento aos principios da PNEA. Constatou-se que apenas
trés estratégias foram citadas, referindo-se a divulgacdo da demanda de vagas, a fim garantir
acesso e permanéncia das criancas na escola (1.1); articulando satde, educacao e assisténcia
social no atendimento das familias para o pleno desenvolvimento das criancas (1.4); e
buscando fortalecer o monitoramento de acesso e permanéncia das criangas na escola(1.6).

Diante da abrangéncia dos oito principios da PNEA, verifica-se que ambos os
PMEs trazem minimamente as tematicas socioambientais da EA na El. E notdria a
essencialidade das diretrizes do PNE e das DCNEIs, uma vez que, para o desenvolvimento
integral das criancas a articulacdo dos contetdos, € indispensavel junto a abordagem
transversal da EA na EIl. Nesse quesito, se faz explicito que os PMEs corroboram
parcialmente para a ocorréncia da EA na El.

De acordo com Souza e Menezes (2017) é por meio do PME que a
municipalidade caracteriza suas necessidades e consequentemente planeja acfes para sanar
as possiveis fragilidades existentes. No cenério em questdo, os PMEs ndo apontam
carateristicas que incluem as tratativas socioambientais da EA na EIl, apenas reproduzem

majoritariamente a redacéo das diretrizes, metas e estratégias do PNE. Fato esse, interessante
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tendo em vista 0 amontoado de leis, normas e diretrizes (BRASIL, 1988; 1990; 1996; 1998;
1999; 2009a; 2009b; 2012) que interseccionam a EA na El. Diante desta realidade, percebe-
se que a institucionalizacdo da EA ainda é bastante insuficiente levando em consideracéo
tamanha amplitude das tratativas socioambientais.

No contexto hierarquico, o PPP ¢ o instrumento de gestdo que vincula de forma
articulada o macro ao micro, ou seja, do PNE, a escola. Nessa perspectiva, Souza e Menezes
(2017, p.14) apontam que o PPP:

[...] se configura como eixo norteador das préticas intraescolares, trazendo consigo
sentidos e proposicdes politicas coletivas construidas com base na participagdo de
diversos atores sociais (direcdo, professores, alunos, pais/responsaveis e, de um
modo mais amplo, comunidade escolar).

Todavia, Silva e Grzebieluka (2015) versam que cada escola tem uma autonomia
relativa na construcdo do PPP, sendo elas capazes de delinear parcialmente sua identidade.
Para Souza e Menezes (2017), o PPP também é utilizado como forma de imposicdo e
reproducéo de projetos e objetivos externos a realidade das unidades escolares, dificultando
sua construcao coletiva e democratica, desconsiderando as caracteristicas e peculiaridades da
comunidade que se insere (SOUZA; MENEZES, 2017).

Na compreensdo de Veloso (2007, apud SILVA; GRZEBIELUKA, 2015, p. 86):

Penso a necessidade do projeto politico-pedagdgico como uma espécie de carta de
intencBes e proposicOes, de compromissos que a escola, como instituicdo do
Estado, faz com a comunidade e com a sociedade como um todo. Nele, ficam
definidos e registrados os rumos, desejos, agdes, objetivos, metas e finalidades
como intencionalidades dos sujeitos que a constituem. Favorece que a comunidade
de educandos, pais e responsaveis possam ajudar a construir, acompanhar também
cobrar daquilo que Ihe € de direito: educacdo publica de qualidade e sucesso escolar
para todos.

Perante o relato da importancia do PPP, e dando continuidade a este estudo, sdo
analisados separadamente o PPP da EMEI de Parapud, e do PPP e o PE® da EMEIEF de

Rindpolis.

- PPP da EMEI de Parapua

O PPP da EMEI de Parapuda, é um documento bastante completo, pois traz

descrito todo o funcionamento e organizacao da escola. A fim de analisar o PPP a partir dos

8 Na andlise da EMEIEF de Rindpolis, foi necessario considerar o PPP e 0 PE, visto que a analise apenas de um
deles seria imprecisa, diante da composicdo densa de informagoes extraidas do PPP da EMEI de Parapua.

87



oito principios da PNEA, realizou-se a integralmente, visando compreender a organizagao
do documento e, posteriormente, 0s principios foram considerados como base da anélise.

Inicialmente, pode-se dizer que os oito principios da PNEA permeiam o PPP da
EMEI de Parapua por inteiro. Esse entendimento se da, mediante as bases de elaboracdo do
PPP, uma vez que, sua elaboracéo é pautada pela CF/88, LDB (1996), RCNEI (1998), as
DCNEIs (2009), e o PNE (2014). Para validar esse entendimento, sdo destacados alguns
trechos do PPP para cada principio da PNEA, a fim de qualificar tal analise.

No principio um, o Enfoque humanista, holistico, democratico e participativo
é evidenciado quando se considera o dever de proporcionar condi¢des e recursos para que as
criancas desfrutem de seus direitos civis, humanos e sociais. Em complemento, explicita-se
a heterogeneidade do processo de aprendizagem e a importancia de se respeitar as
peculiaridades de cada crianca, a fim de promover seu desenvolvimento integral.

Ja no principio dois, A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o0 meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade, ha indicativos de como as instituicGes de EI devem
atuar, estabelecendo formas de sociabilidade e subjetividade que abarque a ludicidade,
democracia, sustentabilidade etc. Esse principio torna-se claro ao se considerar as questdes
ambientais no desenvolvimento de projetos voltados para a EA e sustentabilidade e o uso
racional de recursos como agua e energia.

No principio trés, O pluralismo de ideias e concepc¢des pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade, aparece evidenciado a funcdo docente
relacionada a socializacdo de conhecimentos proporcionando a interacdo e o
desenvolvimento da identidade das criancas. Em acréscimo, é explicitado o processo
conjunto de formacdo, atuacao, e troca e experiéncias entre 0s docentes, e entre os docentes
e os alunos. Verifica-se na estruturacdo e desenvolvimento de projetos coletivos trabalhados
ao longo do ano letivo.

No principio quatro, A vinculagdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as
praticas sociais, estdo os projetos anuais que sdo desenvolvidos. A educacgdo alimentar, por
exemplo, é uma forma de introduzir hébitos saudaveis na vida das criancas e essas
aprendizagens incidirdo direta e indiretamente na vida das criancas e da sociedade.

A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo, principio
cinco, é assegurada quando se perspectiva a erradicacdo da evasdo escolar, nas parcerias
estabelecidas com os departamentos de salde, esporte e assisténcia social. 1sso se dirige a
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organizacdo uma rede de profissionais atuantes para sanar problemas que possam vir a
comprometer esse principio.

O principio seis, A permanente avaliacdo critica do processo educativo,
dispde metas e acOes para a ascensdo da qualidade da El, na cooperacgéo e autoavaliacdo da
gestdo, coordenacéo, docentes, discentes, familiares e a comunidade, bem como a avaliagéo
do ambiente fisico. Contudo, esse processo avaliativo tende a contribuir para melhoria em
todos os aspectos explicitados partindo das necessidades reais da escola.

A abordagem articulada das questfes ambientais locais, regionais, nacionais
e globais é o principio sete, e pode ser destacado na abordagem dos contetdos, sendo
determinado pelo Eixo - Natureza e Sociedade:

[...] é importante para a formacdo integral de nossos alunos que as criangas
encontrem na escola desde cedo, um espago vivo de informagdes sobre diferentes
conteidos que compdem o universo de conhecimentos construidos pelos homens
em sociedade. Dentre eles estdo aqueles organizados pelas Ciéncias Sociais e
Ciéncias Naturais. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL DE PARAPUA, 2019, p. 32).

O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural, estabelecido como o principio oito, é assegurado quando se garante a aceitacao das
peculiaridades de cada crianca como ser unico e de direitos. Esse processo educativo

considera seu temperamento, habilidades, limitacdes, etnia, credo, etc.

- PPP da EMEI de Rinépolis

Como préximo passo apresenta-se a analise do PPP e do PE da EMEIEF de
Rinopolis. Na conducdo dessa andlise, é pertinente ressaltar que o PPP e o PE séo
configurados distintamente entre si, e se diferem principalmente do PPP da EMEI de Parapud.

Assim, é possivel considerar que o principio um, Enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo, aparece discretamente ao se elencar que a crianca é estimulada
a se desenvolver amplamente por meio dos contetdos e atividades que possibilitam a
interacdo e a aprendizagem.

Ja no principio dois, A concep¢do do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o0 enfoque da sustentabilidade, néo é evidenciado no PPP e no PE, pois ndo ha nenhuma

referéncia a essa tematica.
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O principio trés, O pluralismo de ideias e concepg¢des pedagbgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade, é apontado no PPP e no PE, visto que
asseguram a prevaléncia da diversidade de contetdo e a articulacao entre eles.

No principio quatro, A vinculacéo entre a ética, a educacao, o trabalho e as
praticas sociais, é apresentado no PPP, quando traz a temética sobre a alimentacao saudavel,
visto que essa aprendizagem passa aos poucos, a transformar os hébitos das criancas e
posteriormente de seus familiares, e da sociedade. No PE, é abordado quanto a elaboracéo de
atividade que fomentem a autonomia, a criticidade e a construcdo de valores para atuar na
sociedade.

O principio cinco A garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo, e seis A permanente avaliacdo critica do processo educativo, sdo atendidos
discretamente no PE quando indica a aplicacdo de sondagens diagnosticas devem contribuir
para 0 acompanhamento das criangas que apresentam dificuldades na aprendizagem, bem
como o planejamento de recuperacdo dos mesmos.

Os principios oito, A abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais, e nove, O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural, ndo parecem ser contemplados no PPP e no PE analisado.

Em suma, a analise do PPP da EMEI de Parapud indica que atendimento dos oito
principios da PNEA se faz, ora explicito, ora implicito. E fato que os principios sdo
contemplados, demonstrando o engajamento do PPP com as leis e normas que regem tanto a
EA como a El.

Contudo, Silva e Grzebieluka (2015, p. 89) destacam que a EA deve estar
intrinseca no PPP, pois trata de questdes essenciais para a constru¢do de consciéncia nos
cidaddos, a fim de enfrentar os complexos problemas socioambientais do contexto
contemporaneo. Para os autores ndo € suficiente que a EA esteja apenas inserida nos

documentos formais da escola,

[...] ela deve estar vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a
cultura dos povos que vivem no meio em que se estuda. Precisa-se encontrar um
lugar apropriado para a Educacdo Ambiental dentro do projeto educativo das
escolas, tendo claro qual o seu papel na reconstrucdo do sistema de relagfes entre
as pessoas, a sociedade e o ambiente natural.

Nesse sentido, caberia ao PPP da EMEI de Parapud trazer um aprofundamento
muito maior quanto as tratativas socioambientais desenvolvidas ou a serem desenvolvidas no

cotidiano da escola e na interagdo com a comunidade.
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Quanto a anlise do PPP e o PE da EMEIEF de Rindpolis, verifica-se que tanto
0 PPP quanto o PE, n&o relataram ter por base normativa as dez diretrizes do PNE ou das
DCNEIs. Nesse sentido, o PPP e o PE apresentam grandes deficiéncias no atendimento dos
oito principios da PNEA na EI. Assim, fica a duvida se, ha que se considerarem as diretrizes
e as DCNEIs de maneira implicita, ou em contrapartida, que o PPP e o PE da EMEIEF de
Rindpolis, realmente apresentam lacunas e discordancias em suas metas e estratégias.
Contudo, esta claro que existem assimetrias entre o PPP da EMEI de Parapud e o PPP e 0 PE
da EMEIEF de Rindpolis.

Diante de todo o exposto e dos questionamentos levantados vale ressaltar que
essa € uma anélise documental do PPP da EMEIEF de Parapud e do PPP e PE da EMEIEF
de Rindpolis. Aqui ndo foi considerado o cotidiano das escolas, evidenciando que uma
analise ainda mais aprofundada desse cotidiano pode, tanto reforcar a ideia de
comprometimento ou pode evidenciar as divergéncias e lacunas na aplicacédo efetiva dos oito
principios da PNEA na El, dos municipios em quest&o.

Diante da analise documental, nota-se que ainda se faz necessario problematizar
a EA nas instancias municipais, a fim de integrar as tratativas socioambientais nos debates
da educacdo municipal, bem como em outros contextos. Essa observacao se faz mediante a
caréncia de abordagem quanto a EA nos municipios, visto que ambas as prefeituras nédo
desenvolvem projetos continuos ou programas socioambientais em suas localidades. Mas
aplicam a¢6es pontuais, como campanhas e mutirGes de limpeza de quintais pra prevenir foco
de doencas como a dengue, leishmaniose, infestacdo de escorpides etc., ou plantio de arvores,
palestras na semana do meio ambiente, ou dia da arvore. Essas acGes sdo de extrema
importancia, porém a urgéncia das tratativas socioambientais exige a transcendéncia dos
limites pontuais. Essas tratativas exigem continuidade e intensidade em seu
desenvolvimento, para que se possam enfrentar minimamente os complexos problemas
socioambientais da atualidade.

Nesse contexto, ha que se considerar a formacao dos profissionais envolvidos na
educacdo, e também proporcionar a eles a construcdo de conhecimentos que contribuam e
impactem em suas abordagens em EA em sala de aula, na gestdo ou coordenagéo das escolas,

no caso, as escolas municipais de EI. Para Neto (2017, p. 49), as tratativas socioambientais

[...] no Brasil ainda ndo atingiu um grau de maturidade e de expressdo social para
que transformagdes substanciais sejam impostas as escolas. E preciso que haja mais
subsidios a estudos e discussdes sobre a tematica, em diferentes esferas, para que
avancos sejam factiveis considerando a realidade social concreta na qual nos
localizamos. Mais exercicios interdisciplinares precisam ser realizados nas escolas,
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e maior dialogo é necessario entre os(as) professores(as) para que a Educacao
Ambiental escolar seja, primeiramente, fortalecida e melhor entendida, e
posteriormente reavaliada em sua estrutura [...].

Contudo, vale rememorar a importancia dos processos continuos nas tratativas
socioambientais, nos ambitos educacionais formais e ndo formais, pois, de acordo com
Figueiredo e Guerra (2014), a implementacdo da ambientalizacdo é essencial e requer a
inovacéo e reconfiguracdo dos processos, espacos e atuacdes educacionais, transcendendo as
acOes pontuais. Assim, o processo de ambientalizacdo na EI municipal tem muito a contribuir
com 0s propasitos formativos expostos os documentos que regem tanto a EA quanto a El,
por exemplo a PNEA, a LDB e as DCNEIs.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Para se analisar os resultados obtidos nesse estudo, é essencial voltar-se ao
questionamento inicial: Como o PNE, o PEE e os PMEs das cidades de Parapud e Rindpolis
e 0s PPPs de cada escola desses municipios apresentam as tematicas socioambientais que
retratam a EA na EI?

Primeiramente, ha que se considerar que no ambito geral houve um avango
trazido pelos planos decenais, principalmente nos moldes da educacgéo brasileira. Pensando
que estes partem do regime de colaboracéo entre os entes federados, apesar de nem sempre
a construcao democratica ser efetiva. Contudo, a partir do seu tempo de vigéncia, os planos
tornam-se de Estado e ndo de governo, onde cada governo que assume tenta reiniciar a
historia da educacdo, desconsiderando todo o contexto ja vivido. Logo, os Planos (nacional,
estadual e municipal) sdo vistos como o estabelecimento de um cronograma de a¢oes a serem
desenvolvidas, facilitando que a populagdo possa acompanhar seu desempenho e resultados
(LOUREIRO, 2016).

Em sintese, as analises conduziram para 0s seguintes apontamentos: - no PNE e
no PEE, os oito principios da PNEA sdo aparentemente atendidos, 0 que nos permite-
considerar que a EA é sim lembrada na EI; - nas metas e estratégias analisadas nos dois
planos, os mesmos principios da PNEA néo foram explicitados claramente; - vale lembrar
que o PNE é decenal e estabelece bases normativas, assim, 0s estados e municipios
constituiram seus respectivos planos mediante suas indicagdes. Com esse raciocinio, verifica-
se que 0s PMEs trazem os principios da PNEA parcialmente estabelecidos em suas diretrizes,

metas e estratégias.
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No que diz respeito ao PME de Parapud e Rinopolis, foram considerados para as
andlises apenas os trechos que tratam da EI, lembrando que, a nivel municipal, apenas a meta
um que resumidamente, busca atender e ampliar do niUmero de vagas nas duas etapas da El,
e suas respectivas estratégias contemplam a EIl. Logo, a leitura inicial dos PMEs constatou
que o PME de Parapud traz as mesmas dez diretrizes do PNE, e ja menciona sua consonancia
também com as DCNEIs, o que é de suma importancia, porém ainda néo explicite totalmente
0 comprometimento do municipio com as questdes socioambientais na EI. Verificou-se a
existéncia de 14 estratégias, sendo mais abrangente, portanto mais proximo de alcancar o
atendimento aos oito principios da PNEA.

O PME de Rindpolis apresenta oito das dez diretrizes do PNE e, ainda que tenha
expressado sua consonancia com as DCNEIs, evidencia imensa fragilidade quanto ao
atendimento das tratativas socioambientais na El. Para o atendimento da meta um, apenas
oito estratégias buscam atendé-la, o que incide minimamente nos principios da PNEA.

Essa disparidade entre os PMESs, quanto as diretrizes e ao nimero de estratégias
estabelecidas, indica a relativa autonomia dos municipios na elaboracdo e/ou adequacéo
considerando as especificidades de cada um dos municipios. Mas, também possibilita o
questionamento do minimo comprometimento com as tratativas socioambientais,
principalmente no que tange a El.

No PPP da EMEI de Parapud, tem-se a constatacdo de que os oito principios da
PNEA estdo sendo contemplados na El deste municipio. Essa constatacdo se da quando o
PPP expressa sua consonancia com as diretrizes do PNE, do PEE e do PME, e seguem as
DCNEL

Partindo das mesmas bases de analise, 0 PPP e o PE da EMEIEF de Rindpolis,
demonstraram grandes assimetrias em sua composi¢do. De inicio, é possivel notar que a
EMEIEF ndo disp6e de um documento Unico, que abranja todos os aspectos da El e os
detalhes, como por exemplo: identificacdo e caracterizacdo da escola, objetivos da escola,
metas e acdes da escola, plano de trabalho dos ndcleos, plano de cursos, e Projetos.

Tanto no PPP quanto no PE, ndo foram evidenciadas as diretrizes do PNE ou do
PEE, ou ainda as DCNEIs, mesmo que esses se facam presentes no PME de Rindpolis. Dessa
maneira, ndo ha evidéncias no PPP e no PE que indiqguem o atendimento dos principios da
PNEA na El da EMEIEF de Rindpolis. O contexto aqui apresentado suscita incertezas quanto
as tematicas socioambientais oferecidas na EI da EMEIEF.

De modo geral, compreende-se que o PNE, o PEE e os PMEs de Parapud e

Rinodpolis estdo em consonancia com os dez principios da PNEA, indicando que a EA
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permeia os planos decenais de educacdo no Brasil. Contudo, apesar das diversas indagagoes
levantadas, é possivel dizer que o PPP da EMEI de Parapud contempla os principios da EA
na EIl deste municipio.

Quanto ao PPP e o PE da EMEIEF de Rindpolis, tais documentos trouxeram
ainda mais davidas quanto ao atendimento dos principios e a aplicabilidade da EA na El.
Dessa forma, compreende-se que o0 municipio de Parapud apresenta a EA na EI de forma
mais ampla, enquanto o municipio de Rinopolis ndo explicita em seu PPP e PE a execucéo
da EA na EL.
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DISCUSSAO GERAL DOS RESULTADOS DESTA DISSERTACAO

Para se discutir os resultados gerais, vale rememorar os objetivos tracados para
esse estudo. Como objetivo geral buscou-se analisar as caracteristicas de Educacédo
Ambiental (EA) apresentadas nos documentos municipais orientadores da Educacao Infantil
(ED) nos municipios de Parapud e Rinopolis (SP). Para tanto, os objetivos especificos
consistiram em verificar o cendrio e as interacdes entre a EA e a EIl; e averiguar se 0s
documentos curriculares dispostos nas Secretarias de Educacdo do Estado e dos Municipios
e 0s Projetos Politico Pedagdgicos (PPP) da Escola Municipal de Educacdo Infantil de
Parapud (EMEI de Parapud) e da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental de Rinopolis (EMEIEF de Rindpolis) apresentam carateristicas
socioambientais que retratam a EA.

E necessario evidenciar que a El é aqui entendida como o inicio do processo de
humanizacdo de homens e mulheres. Assim, a El tende a compor senarios para que as
criangas possam compreender-se primeiramente como sujeitos naturais e depois sociais,
partes da sociedade.

Nesse sentido, para o atendimento do primeiro objetivo especifico, a analise se
deu por meio da RBS apresentada no capitulo I. Esta analise evidenciou que na ultima década
vem ocorrendo um nimero maior de pesquisas envolvendo a EA na EI. Esse fato torna-se
visivel quando nenhum resultado de pesquisa foi obtido em 2008. Ja nos anos seguintes nota-
se uma linha crescente na publicacdo de artigos que interseccionam a EA na EIl, mesmo que
de forma timida, chegando em 2018 com um total de oito publicacdes selecionadas.
Entretanto, a pesquisa escancarou a caréncia de pesquisa de EA e/ou na El no ambito
nacional. Foram inseridas apenas duas pesquisas nacionais, o0 que traz a tona a fragilidade
dessa discussao ainda no Brasil.

A analise dos 39 artigos que compdem esse capitulo, trouxe um panorama das
tematicas abordadas sobre a EA na El no contexto global. Por um lado, esses resultados
apontam para um despertar dos pesquisadores quanto a importancia de desenvolver a EA
desde a primeira infancia suprindo nas criangas pequenas o que Davis (2009) chama de
“déficit de natureza”. Para Davis (2009) poucas pesquisas abordam a EA para a natureza
desde a primeira infancia o que dificulta a educacéo para a sustentabilidade.

Em contrapartida aos resultados de Somerville e Williams (2015), evidencia-se
o distanciamento entre os pesquisadores da EA e da EI nos dltimos anos. As conclusdes aqui

obtidas mostram que tem havido ndo s6 uma aproximacdo, mas uma interacdo entre
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estudiosos de ambas as areas, buscando aprofundar conhecimentos e garantir que a EA se
faca presente desde El. A finalidade dessa integracdo de ambos os campos € promover
situacOes de ensino e aprendizagem que possibilitem as criancas serem protagonistas da
construcdo da sua consciéncia ambiental.

Considerando o desenvolvimento da EA na El, Klein e Carneiro (2018, p. 245)
argumentam que ¢ imperativo “reconhecer as criangas como sujeitos histdricos e de direitos
que constroem sua identidade pessoal e coletiva por meio das interacdes, relacfes e praticas
vivenciadas nos diferentes espagos de vivéncia”.

Ao mesmo tempo em que se observam 0s pontos positivos, é contraditério
constatar a insipiéncia de estudos na area da EA na EI, no Brasil. Corrobora-se com Branco,
Royer e Branco (2018, p.186) quando afirmam que apesar da urgéncia da EA, das discussdes
internacionais e nacionais que contribuiram na construcdo de inimeras leis, normas e
diretrizes que evidenciam a EA como tema transversal, interdisciplinar e permanente em
todos os niveis da educacgdo formal e informal no pais, verifica a necessidade de superacao,
melhorias e aprofundamentos, pois “dentro das unidades escolares a Educacdo Ambiental
ainda esta distante de desenvolver um trabalho efetivo com resultados significativos”.

Dessa maneira, compreende-se que os resultados aqui apresentados a respeito do
Brasil, vdo ao encontro de Branco, Royer e Branco (2018). Para eles, ha uma necessidade
explicita em refletir a construgcdo e organizacdo curricular nacional, buscando superar o
carater fragmentado e reducionista que se encontra a EA.

Nesse sentido o capitulo Il, buscou-se aproximar de uma reflexdo das
organizac@es curriculares nacionais. Na verdade, esse capitulo almejou averiguar se o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), o Plano Estadual de Educacgéo (PEE), os Planos Municipais de
Educacéo (PMEs), e o PPP da Escola Municipal de Educacgéo Infantil de Parapud, e da Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental de Rindpolis apresentam carateristicas
socioambientais que retratam a EA.

De inicio, é valido salientar que todo o contexto da EA demorou um longo
periodo até vir a fazer parte do curriculo escolar (GRZEBIELUKA; KUBIAK; SCHILLER,
2014). Para Grzebieluka, Kubiak e Schiller (2014), todas as praticas escolares devem se
pautar por uma boa proposta pedagogica, principalmente as praticas de EA, que exigem o
exercicio da interdisciplinaridade e da colaboracdo da comunidade escolar. Os autores
versam também gue é no ambiente sistematizado que os individuos aprendem e desenvolvem

conhecimentos que vao além da escola.
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Para Loureiro (2016, p. 20) a construcdo de um Plano de Educagdo é o momento
“de um planejamento conjunto do governo com a sociedade civil que, com a utilizagdo de
recursos previsiveis, busca responder as necessidades sociais”. Assim, verificou-se a
consonancia entre o PNE, PEE e os PMEs analisados. Todavia, referindo-se a abordagem
que esses documentos ddo a EA na El, constatou-se que existem inimeras fragilidades.

A andlise se deu sob o prisma dos oito principios da Politica Nacional de
Educacao Ambiental (PNEA). O PNE evidenciou indicios da EA em suas diretrizes, metas e
estratégias, mas esses indicios tornam-se extremamente frageis frente a amplitude e a
complexidade da EA. O mesmo se aplica ao PEE, que pouco ou nada se difere dessa
abordagem.

Quanto a analise dos PMEs de Parapua e Rinopolis, € possivel dizer que ambos
seguem a mesma linha do PNE e do PEE, algo natural, ja que partem do mesmo alicerce de
elaboracdo. Contudo, cada PME apresenta pequenas especificidades que acabam por
comprometer ainda mais o atendimento aos oito principios da EA.

Em suma, a analise do PPP da EMEI de Parapud, e o PPP e o Plano Escolar (PE)
da EMEIEF de Rindpolis expressaram divergéncias entre si. Referindo-se ao PPP da EMEI
de Parapud, constatou-se que esse dispbe de maior atencdo quanto as tratativas
socioambientais na El. Esse fato € evidenciado quando todos os principios da PNEA foram
explicitos ou implicitamente atendidos.

Ja o PPP e o0 PE da EMEIEF de Rindpolis, ambos apresentam fragilidades ao
atendimento dos principios da EA. Primeiramente, o fato de o PPP ndo contemplar todos os
seguimentos e a organizacdo da unidade escolar, ja remete a reflexes e questionamentos,
como: Por que o PPP ndo contempla todos os aspectos educacionais, fisicos e estruturais da
EMEIEF? Qual o espaco destinado a EA nas praticas educativas cotidianas da EMEIEF? No
segundo momento, verificou-se que o PE também ndo foi capaz de produzir respostas ao
atendimento dos principios da PNEA. Portanto, pode-se dizer que a analise resultante desses
documentos, suscita mais perguntas do que respostas.

De acordo com o exposto, concluiu-se que ha uma linha global crescente de
pesquisas que abordam a EA na EIl. Essas pesquisas se originam nas mais diversas relagoes
e tematicas, e com os mais diversos propdésitos. Sdo estudos que evidenciam a necessaria
reestruturacdo da educacdo, no sentido de, oferecer as criangas pequenas bases para que
construam e desenvolvam a consciéncia socioambiental; a educacédo para a sustentabilidade;

o0s beneficios que a relagdo proxima com a natureza pode trazer ao desenvolvimento fisico,
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cognitivo e emocional das criangas; abordagens e questionamentos tedricos e pedagdgicos
para o desenvolvimento da EA na El, etc.

Apesar de o levantamento bibliografico apontar as diversas tematicas relatadas,
ndo se pode esquecer que, apesar do nimero de pesquisas na area, o Brasil apresenta uma
imensa escassez de publicagdes no periodo de 2008 a 2018. Esse fator incide diretamente na
atuacdo das politicas publicas, na disseminacao e na efetivacdo da EA em todos os niveis de
ensino, e na El alicerce da Educacdo Basica nacional.

Por essa Otica, os resultados um tanto insuficientes e inconclusivos dos
documentos do PNE, PEE, PMEs e PPPs parecem remeter a um processo de enfraquecimento
da EA como tema transversal e interdisciplinar, o que dificulta pensar na ambientalizacéo
nos espacos formais municipais.

Essas conclusdes, ora se convergem, ora se contrapde as abordagens trazidas na
introducgdo desta dissertacdo, visto que a tematica apresentou-se multifacetada. Assim, cada
prisma conduz a um olhar diferenciado. Versando sobre os avangos da EA na Educacao
Basica brasileira, constatamos que houve sim, avangos, ainda que, estejam apenas garantidos
nas leis.

Sobre a interdisciplinaridade da temética ambiental, notou-se que essa é
imprescindivel, mas que encontra inimeras barreiras em sua implantacdo e execucao — a
interpretacdo e aplicacdo acabam por ser subjetiva, 0 que pode comprometer sua
exequibilidade.

Referente ao curriculo da El, esse, por si s6 tem enfrentado embates sobre suas
intencBes formativas, sua atuacdo e as abordagens para essa faixa etaria. Somando a EA a
essas questdes, o curriculo da EI € um campo de disputas, ainda mais ao se mencionar a
ambientalizacdo curricular. Essa, pouco ou nada aparece ao se tratar da Educacdo Bésica,
mesmo que se mostrando um processo crucial na efetivagdo da EA, mesmo sendo de
fundamental importancia no enfrentamento dos complexos problemas socioambientais na
interacdo humano natureza.

E extremamente importante ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) esté sendo implantada nas escolas de Educacdo Bésica de todo o pais (BRASIL,
2017). E, de acordo com as questdes expressas na introducdo, constata-se que a EA é
vagamente apresentada na El, aclarando uma intencionalidade na supressdo das tratativas
socioambientais. Para os autores Andrade e Piccinini (2017), Marques, Raimundo e Xavier
(2019), Barbosa e Oliveira (2020), tal intengéo retrata ainda mais a importancia das tratativas

socioambientais no contexto escolar, desde o inicio da El. Portanto, & necessario
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problematizar a EA nos espagos municipais, a fim de que possa instigar reflexdes e debates
na El sobre a EA, bem como na formacdo dos professores para este nivel de ensino, ja que a
gestdo da El fica a cargo do municipio.

Para finalizar, cabe reforcar uma vez mais que, a EA na EI € um direito das
criangas pequenas, elas precisam aprender a respeitar-se como sujeitos naturais e sociais € as
mesmo tempo respeitar os outros elementos que comp8em a natureza. Isso é ensinado, é
educado, e a crianca ndo nasce sabendo - esse € o desafio!

Que tipo de ser humano eu quero formar e para que sociedade? Esse
guestionamento ecoa fortemente diante dos resultados obtidos nesse estudo, visto que, apesar
de inimeros documentos e leis a EA na EI é imensamente negligenciada e ignorada, mesmo

frente a emergéncia dos colapsos socioambientais planetarios.
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CONSIDERACOES FINAIS DA DISSERTACAO

Por meio da analise bibliografica, levantamento documental e analise de
conteudo, foi possivel alcancar os resultados dessa pesquisa de modo a contemplar os
objetivos propostos.

Evidencia-se que a EA na El necessita ser considerada mediante a emergéncia
dos problemas complexos que a humanidade vem enfrentando. Ainda que, esses problemas
tenham sido criados pelos proprios humanos, numa relagcdo de desrespeito consigo mesmo e
com as demais formas de vida. E vital que as novas geragdes se apropriem dos conhecimentos
culturalmente produzidos, e dos conhecimentos da natureza como possibilidades de
estabelecer novas relagbes de respeito e empatia com o mundo, com a sua comunidade, e
consigo mesmo. Outro fator indispensavel dos resultados obtidos é a emergéncia de olhar
atentamente para a EA e a EI como campos de coexisténcia, pois ainda carece atencdo aos
documentos que regem tanto a EA como a EIl. Pois, esses documentos envolvem
intencionalidades nem sempre explicitas, e muitas vezes passam despercebidos pelo crivo
sobrecarregado dos que fazem a educacéo e a EA acontecerem no “chao da escola”, ou seja,
daqueles que estdo na linha de frente da EI.

A esse respeito, vale lembrar que a EI € de responsabilidade da administragdo
municipal, devendo as prefeituras, trabalharem em consonancia e parceria com a Unido, e 0
Estado. Todavia, é imprescindivel que cada municipio considere suas caracteristicas e
especificidades na elaboracdo e desenvolvimento de seus Planos. Pois, ndo ha como atender
0s anseios do Estado e da Unido, sem considerar a realidade local. Para tanto, vale revisitar
seus proprios Planos de Educacgdo, bem como assegurar o direito a EA desde a EI por meio
de politicas publicas municipais. Neste encaminhamento, também vale assegurar formacéo
em EA para a comunidade escolar, a fim de que possam implantar processos educativos
preocupados com as tratativas socioambientais.

Contudo, é crucial ressaltar a importancia da formagéo e atuagdo docente nas
tratativas ambientais. E essencial que o professor tenha conhecimentos suficientes sobre a
EA e sobre a instituicdo escolar e seu entorno, tal qual, possibilite uma nog&o critica em suas
préticas.

Nessa perspectiva, a questdo fundamental é a criangca como sujeito ativo nesse
processo de aprendizagem e relagdo com a natureza, e a0 mesmo tempo compreender que sé
é possivel a atividade da crianga no processo educativo quando o professor também faz parte

desse processo, ou seja, quando o professor compreende que a EA é uma educacao necessaria
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para as novas geragoes, o que exige formagé&o e conhecimento sobre conceitos basilares como
interdisciplinaridade e sustentabilidade.

Trabalhar a EA no contexto escolar ndo exige o uso de grandes tecnologias, a
prépria aula desprovida de grandes itens pode contribuir para o ensino aprendizagem, basta
que seja pautada em didlogos, proposicBes e visdes diversificadas que busquem o
aprofundamento. Entretanto, necessita ser continua, as tematicas ambientais devem permear
todas as disciplinas, a0 mesmo que prevalece rotineiramente nas aulas e ndo somente em
datas comemorativas.

Logo, a Otica critica em que se pauta este estudo sugere a sociedade e,
principalmente aos envolvidos na educacdo, sejam, professores, gestores, alunos,
comunidade, governantes e/ou Organizacbes Ndo Governamentais (ONGs), o olhar
esmiucado em todos os aspectos que possam relacionar a EA com a EI.

Esse apelo se faz, diante da magnitude do assunto abordado. A EA na El ainda é
pouco pautada nos ambitos escolares e menos ainda praticada. O carater interdisciplinar
muitas vezes ndo chega até as salas de aula, ou hem mesmo sao conhecidas pelos atores que
se espera gque as desenvolvam. Vale um olhar atento, no sentido de ndo permitir que 0s
documentos reguladores, tornem-se tdo engessados e hierarquizados ao ponto de
impossibilitarem que a EA permeie transversal e interdisciplinarmente, todos os espagos
escolares.

Os resultados aqui apresentados servem além da contribuicdo para a reflexao
académica, para o desenvolvimento regional da Nova Alta Paulista. Os resultados ndo podem
ser generalizados, visto que apresenta limitacGes e conclusdes parciais sobre 0s tdpicos
questionados, uma vez que essa pesquisa ndo tenha esgotado todas as formas de anélise.

Contudo, é possivel partir dessas conclusdes para novas analises. Ha uma
infinidade de tematicas a serem consideradas como continuidade ou aprofundamento do que
aqui se apresenta. Talvez, seja o caso de adentrar o interior das escolas de EIl, conhecer o
processo formativo dos professores, suas atuacées, seus anseios e frustragdes ao abordarem
a EA em suas aulas. Ou, conhecer o processo de construcdo da EA que os documentos
reguladores dizem ser feitos. Confrontar esses resultados com a realidade de cada escola.
Investigar junto as criangas, suas aprendizagens, vivéncias, conhecimentos e a interacdo delas
com suas escolas que dizem/ou néo fazer a EA.

De qualquer maneira, busca-se por meio dos resultados apresentados, instigar a
exploracdo cientifica e académica da EA na El, na regido da Nova Alta Paulista, a fim de

possibilitar cada vez mais e maiores conhecimentos sobre a regido e, por conseguinte,
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construir argumentos que possam aspirar discussdes e lutas para que mais pessoas sejam
disseminadoras de boas praticas de ensino e aprendizagem pautados na EA critica,
emancipadora e sustentavel, e que de alguma forma, estardo atuando mais adiante em

contextos urbanos e/ou rurais.
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