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RESUMO

Esta pesquisa apresenta como objetivos refletir sobre a importancia dos géneros textuais da
esfera jornalistica no contexto de ensino de lingua portuguesa com base na fundamentacao
tedrica adotada, analisar o material do 7° ano utilizado pela Secretaria Estadual de Educagéo
de S&o Paulo concernente as atividades propostas envolvendo os géneros noticia e reportagem
e propor a insercdo de préaticas letradas e multiletradas no desenvolvimento de uma Sequéncia
Didatica sobre tais géneros para o aprimoramento das competéncias e habilidades de leitura e
escrita envolvendo alunos de 7° ano de uma escola publica de Catanduva, Sdo Paulo. Apesar
das inimeras tentativas de modernizagdo do ensino, percebe-se que as praticas pedagogicas e
as metodologias ainda partem de conceitos tradicionalistas, tornando, muitas vezes, 0
processo de ensino/aprendizagem mecanico. Partindo desse pressuposto, entende-se a
importancia de se tomar 0s géneros textuais como base de um ensino de lingua mais préximo
a realidade linguistica do aluno, principalmente os géneros que compdem a esfera jornalistica
pelo fato de circularem entre os alunos de diferentes formas. O desenvolvimento de préticas
multiletradas envolvendo a noticia e a reportagem favorece o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em préaticas orais e escritas, visto que os alunos séo levados a
produzir textos por meio de recursos digitais e tecnoldgicos. Para facilitar o trabalho, é
necessaria a proposicdo de uma sequéncia didatica que possa explorar os diversos aspectos do
género estudado, no caso dessa pesquisa, 0 género noticia é desenvolvido por meio de
aplicativo de mensagem instantanea, cuja estrutura comporta texto, imagem e video;
facilitando a interacdo dos alunos. Diante do exposto, é importante o investimento na
formagéo de professores, para que estejam aptos a lidar com o novo contexto de educacdo em
que o ensino da lingua seja um recurso de autonomia e liberdade para os alunos diante da
realidade em que estdo inseridos.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa - Estudo e ensino. Leitura. Escrita. Tecnologia
educacional. Letramento.



COGO, Karla da Mota Corréa. The textual genres of the journalistic sphere in the
classroom: a proposal from the: a proposal from the multiliteracies. 162f. Dissertation
(Professional Master in Literature). - Faculty of Sciences and Letters, Paulista State
University “Julio de Mesquita Filho”, Assis, 2018.

ABSTRACT

This research aims to reflect on the importance of the textual genres of the journalistic sphere
in the context of Portuguese language teaching based on the theoretical basis adopted, analyze
the material of the 7th year used by the State Department of Education of Sdo Paulo
concerning the proposed activities involving the genres news and reports and propose the
insertion of literate and multilevel practices in the development of a Didactic Sequence on
such genres for the improvement of reading and writing skills and abilities involving 7th
grade students from a public school in Catanduva, Sdo Paulo. Despite the numerous attempts
to modernize teaching, pedagogical practices and methodologies still depart from
traditionalist concepts, often making the process of teaching / learning mechanical. Based on
this assumption, it is understood the importance of taking the textual genres as the basis of a
language teaching closer to the linguistic reality of the student, especially the genres that
make up the journalistic sphere because they circulate among students in different ways. The
development of multilevel practices involving news and reporting favors the development of
skills and abilities in oral and written practices, as students are led to produce texts through
digital and technological resources. In order to facilitate the work, it is necessary to propose a
didactic sequence that can explore the different aspects of the studied genre; in the case of this
research, the news genre is developed through instant messaging application, whose structure
includes text, image and video; facilitating student interaction. In view of the above, it is
important to invest in the training of teachers, so that they are able to deal with the new
context of education in which language teaching is a resource of autonomy and freedom for
students in face of the reality in which they are inserted.

Keywords: Portuguese Language - study and teaching. Reading. Writing. Educational
Technology. Literacy.
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INTRODUCAO

Como professora de lingua portuguesa (LP), na rede publica de ensino, tenho
observado em minha pratica docente que as atividades com os géneros textuais da esfera
jornalistica sdo bem recebidas pelos alunos e proporcionam o desenvolvimento de atividades
multidisciplinares que envolvem o uso de tecnologia e de diversas midias. Assim sendo, neste
estudo, a proposta é analisar o trabalho com tais géneros, especificamente a noticia e a
reportagem, de acordo com o que é indicado pela Secretaria Estadual de Educacdo de S&o
Paulo (SEESP) para o 7° ano do Ensino Fundamental 11' por meio do Caderno do Aluno, e
apresentar uma sequéncia didatica, fundamentada na pedagogia dos multiletramentos, com

base no género noticia.

O interesse pelo tema se deve ao fato de os alunos apresentarem muitas dificuldades
na leitura e producdo escrita em atividades relacionadas a tais géneros textuais, em especial as
gue compBem o material adotado pelo Governo do Estado de Sdo Paulo. As situacdes
vivenciadas em sala de aula me fizeram buscar alternativas pedagdgicas envolvendo os

géneros abordados para que atendesse a demanda da turma.

O ensino de LP por meio dos géneros da esfera jornalistica pode possibilitar um
trabalho fundamentado em préaticas multiletradas e exploragdes linguisticas que se aproximam
da realidade social vivenciada pelos educandos, j& que a noticia transita pelas diversas redes
sociais e meios virtuais, além de serem utilizados recursos multissemiéticos para despertar o

interesse do interlocutor.

Em minha experiéncia, observo que tais géneros circulam naturalmente na escola, pois
os alunos se reportam as situacoes experenciadas por eles em diversos ambientes; todavia, sdo
pouco explorados ainda, limitando-se as anélises de algumas categorias da esfera jornalistica

propostas pelos livros didaticos ou materiais adotados pelas instituicdes de ensino.

Assim sendo, as atividades, em geral, ficam restritas as andlises linguisticas e/ou

morfossintaticas; as produgfes textuais mimetizam textos presentes nos materiais adotados e

1 SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Caderno do Aluno: lingua portuguesa, ensino fundamental —
62 série/7° ano, v. |. Sdo Paulo: SEE, 2014.
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ficam disponiveis somente nos espacos escolares, sendo, praticamente, descartado o uso da

internet e das redes sociais, tdo presentes atualmente em nosso cotidiano.

Os problemas apontados pelas avaliagdes oficiais externas (SARESP, PROVA
BRASIL, AAP ) quanto & leitura e producdo escrita dos diversos géneros textuais dos alunos
em todos os niveis de ensino tém revelado a superficialidade do ensino de LP nas escolas.
Apesar de a disciplina ter passado por transformac@es importantes ao longo dos anos, ainda ha
grande confusdo sobre que tipo de metodologia adotar para que o aluno torne-se proficiente

em relacdo ao uso da lingua materna.

Como alternativa para o aprimoramento do ensino de LP na escola, o enfoque nos
géneros textuais é adotado pela SEESP, contudo a abordagem proposta pelos materiais
elaborados pela pasta nem sempre contemplam atividades relevantes para a aprendizagem.
Conforme serdo apresentados, os textos, temas e forma de estruturacdo das propostas fogem,
muitas vezes, da realidade linguistica, social e cultural dos alunos (DOLZ E SCHNEUWLY,
1996).

De acordo com a proposta da SEESP, em cada ano dos ensinos finais do ciclo de nove
anos, deve ser trabalhada uma determinada “tipologia textual” e explorados 0s géneros que a
estruturam. Para o 7° ano, a tipologia “relatar” desenvolve, dentre outros géneros, a noticia e a
reportagem. Ao observar o trabalho concebido com o texto jornalistico nos materiais,
desdobra-se a observacdo de como se da a didatizacdo dos géneros pela caréncia de

2 SARESP - Sistema de Avaliacio de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo é aplicado pela Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo com a finalidade de produzir um diagnéstico da situacdo da escolaridade
bésica paulista, visando orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria
da qualidade educacional.

PROVA BRASIL - A Prova Brasil é avaliacdo para diagnéstico, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioeconémicos.

AAP — Avaliacdo da Aprendizagem em Processo € um exame aplicado trés vezes ao longo do ano letivo para
alunos a partir do 2° Ano do Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11 e todas as séries do Ensino Médio.
Apresenta como objetivo diagnosticar o nivel de aprendizado dos estudantes matriculados na rede estadual de
ensino. Os indices extraidos sdo utilizados pela Educacédo para produzir orientages aos educadores, desenvolver
programas e projetos que atuem nas dificuldades dos alunos. Nas escolas, os educadores recebem o manual
“Comentarios e Recomendagdes Pedagdgicas”, desenvolvido por especialistas da Pasta, que contém sugestfes de
trabalho para cada etapa da escolaridade.
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multiletramentos e pela falta de sequéncias didaticas que tornem o trabalho significativo, tanto

para alunos, quanto para professores.

As propostas de atividades com os géneros da esfera jornalistica, especificamente a
noticia e a reportagem, tema deste trabalho, requerem do docente um conhecimento
aprofundado dos géneros e seus desdobramentos na sociedade, interesses e ideologias por tras
do que se publica, além de conhecimentos tecnolédgicos para que 0s alunos possam vivencia-

los de diversas maneiras, de acordo com as necessidades e interesses de quem 0s escreve.

Outro aspecto relevante é o carater multidisciplinar que esse trabalho agrega, pois,
mesmo diante de uma producdo simples, contetdos de diversas disciplinas estruturam os
géneros, atribuindo-lhes suporte de veracidade e credibilidade, além de ampliar o

conhecimento dos alunos.

Devido ao fato de circularem em diversos ambientes sociais, onde os alunos estdo
inseridos, e em diversos suportes comunicativos, esses géneros podem contribuir para o
trabalho de interpretacdo e analise da lingua, j& que a esfera jornalistica trabalha com
informac@es e a sociedade ¢ movida basicamente em funcdo de acontecimentos divulgados
ininterruptamente, os quais promovem discussdes, reflexdes e, até mesmo, mudancas

atitudinais.

A esfera jornalistica agrega varios géneros que requerem diversas competéncias e
habilidades. Dessa forma, para iniciar o trabalho com alunos que trazem dificuldades pontuais
na leitura e/ou escrita, é necessario desenvolver atividades com géneros relativamente menos

complexos, como as noticias veiculadas em telejornais, internet e jornais impressos.

Conforme ja explicitei ao inicio, o trabalho que aqui se delineia decorreu de um olhar
mais atento e reflexivo sobre o material didatico utilizado no que se refere a uma das
atividades para o tratamento do género aqui considerado. O desenvolvimento da atividade
revelou os seguintes aspectos: 0s alunos ndo demonstraram interesse em realiza-la e, quando
tentaram, apresentaram muita dificuldade para interpretar os enunciados e elaborar as

producdes escritas.

Diante de tal dificuldade, tornou-se imprescindivel o aprofundamento sobre o

desenvolvimento de atividades envolvendo os géneros da esfera jornalistica no contexto
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considerado. O trabalho, portanto, justifica-se porque, de acordo com Bazerman (1997, p.19
apud Dionisio, 2011, p.140): “os géneros “ndo sdo apenas formas”, mas “frames de ac¢des
sociais”, portanto podemos desenvolver muitos modelos em diversas situagdes sociais com
diferentes objetivos. Partindo desse conceito, identifiquei a necessidade de dar voz a turma,

para que protagonizassem o ensino e o aprendizado de lingua materna.

Segundo Koch (2004, 32-33):

[...] na concepcdo interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo vistos
como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o proprio lugar da
interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e por ele sdo construidos. A producgdo de linguagem constitui atividade
interativa altamente complexa de producdo de sentidos que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e
na sua forma de organizagdo, mas requer ndo apenas mobilizacdo de um vasto
conjunto de saberes (enciclopédia), mas a sua reconstrucdo e dos proprios sujeitos —
no momento da interacdo verbal (grifos da autora).

Tendo em vista a problematizacdo anteriormente descrita, relacionada a forma por
vezes inadequada presente no processo de didatizacdo dos géneros da esfera jornalistica nos
materiais didaticos, bem como a consideracdo do grande potencial que tais géneros podem
oferecer para o aprimoramento do ensino da LP no contexto escolar, esse trabalho tem como

objetivos:

1) fazer uma revisdo bibliogréfica sobre o tema, observando pressupostos teéricos e

estudos anteriores sobre 0s géneros noticia e reportagem no contexto escolar;

2) observar e analisar como a noticia e a reportagem sao tratadas no material didatico
aqui considerado, pois minha experiéncia possibilitou observar as dificuldades dos alunos
em relacdo a compreensdo dos textos apresentados e a falta de interesse em realizar as

atividades propostas;

3) propor uma sequéncia didatica com o g@género noticia na perspectiva dos

multiletramentos.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi adotada a metodologia da pesquisa
qualitativa, mais especificamente da pesquisa etnografica, uma vez que a etnografia busca
compreender os significados atribuidos pelos proprios sujeitos ao seu contexto, a sua cultura,

portanto a pesquisa etnografica se utiliza de técnicas voltadas para descricdo densa do
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contexto estudado. A pesquisa também recorreu a analise documental e revisdo bibliogréfica,
tendo em vista que é feita a analise do material didatico elaborado e distribuido pela
Secretaria de Educacdo do Governo do Estado de Sdo Paulo, bem como das producdes
textuais dos alunos envolvidos na pesquisa e, para asseverar as analises, a revisdo
bibliogréfica sobre as transformac6es no ensino de lingua portuguesa, o0 ensino por meio dos
géneros textuais e o aprofundamento sobre os géneros da esfera jornalistica tornaram-se

fundamentais.

Quanto a estrutura, esta dissertacdo encontra-se composta por quatro capitulos, além
desta introducdo e das consideracBes finais. No primeiro capitulo, que compreende a
fundamentacéo teorica, foi apresentado o contexto do ensino de LP a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais e seu impacto sobre os processos de leitura e escrita. Em seguida,
discorro sobre a introducdo da pedagogia dos multiletramentos no ensino da lingua materna e
sua importancia no desenvolvimento da leitura e escrita por meio de tecnologias e diferentes
midias. O ensino a partir de géneros textuais é descrito logo a seguir, visto que os discursos
concretizam-se em textos que os representam, denominados por Marcuschi (2003) de géneros
textuais, sendo uma expressdo usada para referir-se a textos materializados que encontramos
em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
contedos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Posteriormente,
apresento os géneros da esfera jornalistica, a saber: noticia, reportagem e telejornal e sua
importancia no desenvolvimento de habilidades relativas a producédo textual, interpretacdo e

analise dos géneros.

O segundo capitulo, referente a metodologia do trabalho, apresenta dados sobre a
natureza da pesquisa, bem como seu contexto e procedimentos para 0 desenvolvimento da
analise. O terceiro capitulo analisa o material didatico e sua relacdo identitaria com o pablico
a que se destina. O quarto capitulo apresenta a proposta comentada de sequéncia didatica
envolvendo os géneros, assim como a anélise detalhada da aplicacdo da proposta. Por fim, o
ultimo capitulo contempla as consideracdes sobre o desenvolvimento do estudo e do processo

de intervencao.
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1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, apresento as concepcdes tedricas que norteiam o trabalho.
Inicialmente, contextualizo a questdo dos géneros textuais no ensino de LP, a partir disso,
discorro sobre a pedagogia dos multiletramentos, a insercdo dos géneros textuais no ensino de
lingua portuguesa, o ensino de lingua portuguesa por meio dos géneros da esfera jornalistica e
o trabalho com os géneros noticia, reportagem e telejornal como suporte para o ensino de

disciplina de lingua portuguesa.

1.1. Anélise socio-histérica: o ensino de lingua portuguesa (LP) no contexto escolar

Ensinar ou ndo ensinar gramatica: eis a questdo. Muitos professores de lingua materna
enfrentam esse dilema cotidianamente, ha muitas discussfes sobre o assunto, mas ndo ha um
consenso sobre 0 qué ou como ensinar os contetdos que compdem a disciplina. Algumas
escolas postulam o ensino purista de gramatica, outras partem de um ensino construtivista®,
em gue 0s aspectos gramaticais sdo desenvolvidos considerando-se o conhecimento adquirido

pelo aluno ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Diversas instituicbes mesclam as formas de ensino entre metodologias ditas
tradicionais e construtivistas; entre uma tendéncia e outra, o que se verifica, contudo, é a
persisténcia de um baixo rendimento dos alunos em relacdo as habilidades de leitura e escrita,
o qual se revela em avaliaces oficiais (SARESP, SAEB, PROVA BRASIL, ENEM)*
aplicadas por drgdos publicos, em todo o territorio nacional, como também em avaliacOes

internacionais sobre a educacéo nacional.

® O construtivismo é uma teoria da aprendizagem, também entendida como uma corrente pedagdgica, que tem
como principal foco o entendimento da obtencdo da aprendizagem relacionado com a intera¢do do individuo
com o meio. Foi desenvolvido pelo psicologo e epistemélogo suico Jean Piaget, no inicio da década de 1920.
Também foi de fundamental importancia, para o desenvolvimento do construtivismo, as pesquisas realizadas
pelo psicologo russo Lev Vygotsky. Disponivel em: <https://www.suapesquisa.com/educacaoesportes/
construtivismo_educacao.htm>.

* SARESP (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo); SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacdo Basica; ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).
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Conforme apresenta a Jornalista Ana Carolina Moreno no G1 (2016), a Avaliacdo de
Alunos (realizada pelo PISA — Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), publicada
em Paris pela OCDE (Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econdmico), revela
que o pais esta entre os piores em relacdo ao baixo rendimento de alunos em leitura e escrita,
bem como em outras areas do conhecimento: “De acordo com o levantamento, 1,1 milh&o de
estudantes brasileiros com 15 anos ndo tém capacidades elementares para compreender o que

leem [...]”.

Esses dados também se revelam nos grandes vestibulares do pais; cada vez mais 0s
exames de maior concorréncia estruturam suas provas em questdes que envolvem diversos
niveis de leitura, as questdes morfossintaticas baseiam-se em géneros textuais diversos e
apontam para analises reflexivas sobre sua utilizagdo na construcdo de efeito de sentido ou
estilo de determinados géneros, aspectos semanticos e as funcdes da linguagem sdo bastante

valorizados. E, nesses casos, 0s alunos também encontram muitas dificuldades.

Para compreender as razGes que, de certa forma, desencadeiam tais resultados, é
importante observar as transformacdes pelas quais o ensino de LP sofreu nessas ultimas
décadas, principalmente com a implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais no

final do século XX.

O modelo de ensino tecnicista, fundamentado em modelos de repeticdo e
memorizacdo, jA ndo é suficiente para atender as necessidades da sociedade, imersa em
tecnologia e meios de comunicacdo, exige-se do individuo mais do que maquinizacdo de
acles, mas um olhar critico e atuante diante dos novos desafios impostos pela globalizacgéo,
cabendo a escola reestruturar o ensino de lingua materna de modo que atenda as mais diversas

necessidades do individuo.

No final de 1996, como tentativa de normatizar o ensino no pais, o governo federal
propGe a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei numero 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades de alunos, a fim de que
estejam preparados para enfrentar o mercado profissional e participar efetiva e criticamente da

sociedade.

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
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nos movimentos sociais e organizacBes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais. 81° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes culturais. §2° A educacgéo
escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social. (BRASIL, 1996,

p.1)
Esse plano de educacdo mobilizou os professores e 0s gestores escolares, em todo
pais, visto que antecedia um projeto de ensino de carater multidisciplinar, com o objetivo de
possibilitar o desenvolvimento mais amplo, integral do individuo; tal proposta se contrapde,

pois, a concepcao fragmentada seguida até entdo.

Ja em 1998, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (1997), cuja
fungdo primordial era a de padronizar o ensino das disciplinas que compdem 0s Ensinos
Fundamental e Médio, apresentando o0s objetivos gerais de cada ciclo. As questdes
interdisciplinares destacam-se no desenvolvimento do ensino, ou seja, cada conteido passa a

dialogar com outro por meio de eixos tematicos.

Na 4rea de LP, o dominio da linguagem e os niveis de letramento® s&o indicados como
eixos fundamentais para o ensino da disciplina. O texto torna-se base para o desenvolvimento
de habilidades relativas a leitura e a escrita, portanto, a proposta baseia-se no estudo dos

géneros textuais, ja que comportam trés elementos importantes para a esfera discursiva:

Conteldo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;
construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao género;
estilo: configuracOes especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da
posicédo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias que compdem o
texto etc (BRASIL, 1998).

Essa proposta de ensino, de certa forma, desestabilizou o corpo docente na disciplina
de LP, pois muitos professores, acostumados somente ao ensino de gramaética normativa
tiveram de adaptar suas praticas para atender as novas exigéncias educacionais. As criticas

tornaram-se inevitaveis; passado e presente confrontaram-se nas salas de aula, mas, na

> O conceito de letramento apresentado na LDB é entendido como produto da participacdo em praticas sociais
gue usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam da escrita para
torné-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa
concepcgdo decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento,
pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas. (PCN, 1998, p.19)
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verdade, o que desestruturou o professor de LP foi o fato de ndo mais poder utilizar-se do
conhecimento gramatical como instrumento de poder, superioridade e controle sobre seus

alunos.

Ao desenvolver habilidades de leitura por meio de géneros textuais palataveis aos
alunos, aceitar as variedades linguisticas como forma de valorizagdo da cultura brasileira, o
professor fragiliza-se, seu “dominio” sobre os demais passa a esvair-se, portanto, muitos ainda

ndo aceitam tais transformacdes.

As cobrancas relativas a aprendizagem de leitura e escrita, conforme ja apontamos, sdo
reforcadas ainda com as avaliagdes anuais promovidas pelos governos dos estados e da
federagdo. Os resultados insatisfatorios levam as secretarias estaduais e 0 MEC (Ministério da

Educacao e Cultura) a investir na formacédo continuada de professores de LP.

Os cursos oferecidos aos professores procuram abordar, entdo, estratégias para o
trabalho com a leitura e a escrita; reflexdes acerca das variedades linguisticas de forma a
evitar os preconceitos linguisticos, culturais e sociais; definicGes sobre as tipologias e 0s
géneros textuais. Todo esse conteldo é proposto com o intuito de promover o aprimoramento
das praticas em sala de aula para a reversdo dos resultados até entdo apresentados pelos

alunos.

Em 1998, a primeira edi¢do do ENEM apresenta a expressdo “Linguagens, codigos ¢
suas tecnologias” englobando questdes de lingua portuguesa, literatura brasileira, linguas
inglesa e espanhola, arte e educacéo fisica. A prova, que tinha como finalidade a avaliacdo do
Ensino Médio brasileiro, promoveu grandes discussGes na area de LP, pois as questfes
priorizavam as fungdes da linguagem, variedades linguisticas e aspectos semanticos.

Esperavam-se questfes complexas envolvendo os aspectos morfossintaticos.

Apesar das criticas, 0 ENEM foi sofrendo transformac6es ao longo dos anos e passou
a ser aceito como forma de ingresso por universidades conceituadas no Brasil. As escolas, que
até entdo se preocupavam apenas com 0s Vvestibulares, priorizavam o ensino de LP para
atender a tal necessidade, ou seja, a grande maioria, até o presente momento ndo objetiva um
ensino de lingua que contemple as necessidades da vida, da realidade, mas sim para o

vestibular, para 0 ENEM, FUVEST, entre outras universidades e, em alguns casos, para o
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mercado de trabalho, o qual esta totalmente imerso em tecnologias digitais e carece de
profissionais que estejam qualificados para atender a demanda.

A proposta de redacdo dos principais vestibulares do Brasil bem como o Enem destaca
a escrita do género dissertacdo escolar, sendo esta, prioridade de ensino em muitas unidades
escolares particulares e publicas, principalmente a partir do 9° ano do Ensino Fundamental 11
e Ensino Médio. Além dos materiais didaticos, muitos professores e escolas divulgam, por
meio das redes sociais, blogs e videos em canais de compartilhamento, dicas de escrita do

género para 0 SUCesS0O NesSeS Processos seletivos.

A midia promove grande destaque aos resultados obtidos por alunos na prova. A
forma de avaliagdo e andlise das redacdes é questionada ndo apenas pelos professores de LP
mas também pela midia, sendo que esta tenta, a todo custo, fragilizar as correcfes em
detrimento de um preconceito linguistico e da ndo aceita¢do de grupos sociais desfavorecidos
no ingresso nas universidades. Cobra-se mais rigor nas corregdes, as escolas adaptam o ensino
de LP as necessidades dos vestibulares, tentativas de acerto sobre o qué e como serdo
cobrados os conteudos gramaticais sdo apresentados em diversos veiculos comunicativos e

alunos e professores continuam reféns desse “jogo de poder”.

O Governo do Estado de Séo Paulo, por sua vez, publica, em 2008, o curriculo basico
para as escolas publicas de EFEM visando apoiar 0 ensino e contribuir para a melhoria da
qualidade da aprendizagem dos alunos. O curriculo pauta-se no ensino por meio de
competéncias e habilidades que devem ser mediadas pelo professor, no desenvolvimento de

sua disciplina.

Com efeito, um curriculo referenciado em competéncias supde que se aceite 0
desafio de promover os conhecimentos proprios de cada disciplina articuladamente
as competéncias e habilidades do aluno. E com essas competéncias e habilidades
que o aluno contard para fazer a leitura critica do mundo, questionando-o para
melhor compreendé-lo, inferindo questGes e compartilhando ideias, sem, pois,
ignorar a complexidade do nosso tempo. Tais competéncias e habilidades podem ser
consideradas em uma perspectiva geral, isto é, no que tém de comum com as
disciplinas e tarefas escolares ou no que tém de especifico. Competéncias, nesse
sentido, caracterizam modos de ser, de raciocinar e de interagir, que podem ser
depreendidos das acOes e das tomadas de decisdo em contextos de problemas, de
tarefas ou de atividades. Gracas a elas, podemos inferir, hoje, se a escola como
instituicdo esta cumprindo devidamente o papel que se espera dela (SAO PAULO,
2014).
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A SEESP (Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo) prop6e, com o documento,
o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno, — por meio da diversidade de géneros

textuais e variedades da lingua.

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno, nessa perspectiva, ndo esta
pautado na exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada pela
norma-padrdo, mas, principalmente, no dominio da competéncia performativa: o
saber usar a lingua em situacOes subjetivas ou objetivas que exijam graus de
distanciamento e de reflexo sobre contextos e estatutos de interlocutores, ou seja, a
competéncia comunicativa vista pelo prisma da referéncia do valor social e
simbdlico da atividade linguistica, no &mbito dos indmeros discursos concorrentes
(SAO PAULO, 2014).

No estado de S&o Paulo, o ensino de LP, para alunos do Fundamental |1, € estruturado
a partir das tipologias textuais, assim organizadas: “narrar” para o 6° ano; “expor” para o 7°;
“descrever” para o 8° e “argumentar” para o 9°. A SEESP entende que o trabalho
metodoldgico a partir das tipologias pode abranger o maior nimero de géneros textuais no
ensino de LP, pois estes possuem relagcdo direta com os valores sociais que orientam sua
constituicdo, em determinado momento histérico. A partir dessas premissas, foram escolhidos
quatro discursos para o estudo dos alunos da rede: o publicitario, o jornalistico, o artistico e 0

politico.

Esses procedimentos metodoldgicos, embora variem de estado para estado e entre 0s
municipios, buscam contemplar o ensino da lingua a partir de géneros e a analise do discurso

para a realizacdo de reflexdes linguisticas.

Outro aspecto que vem se transformando quanto a forma de proposicdo e producéo ¢ a
pratica escrita de textos. Tais praticas eram, anteriormente, denominadas Técnicas de Redacdo
e, a partir da década de 1980, comeca a surgir a expressao Producdo de Texto. Nao ha apenas
uma mudanc¢a na nomenclatura, mas uma nova postura diante das producdes escritas, ja que a
base do ensino de LP esta fundamentada em praticas de letramento e os textos precisam fazer
sentido para o aluno e circular nas diversas esferas sociais, segundo as novas orientacdes

propostas pelos documentos da SEESP e PCN.

Primeiramente, é indispensavel que o professor compreenda o conceito de texto, para

que possa orientar os alunos durante o processo de escrita e, posteriormente, ser capaz de
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avalia-los ndo apenas observando critérios morfossintaticos e/ou ortograficos, mas verificando

0 papel do outro na construcdo do texto.

Com o intuito de explicitar essas relacdes, Costa Val (1999) arrazoa:

Para se compreender melhor o fendmeno da producdo de textos escritos, importa
entender previamente 0 que caracteriza o texto, escrito ou oral, unidade linguistica
comunicativa basica, ja que o que as pessoas tém para dizer umas as outras nao
palavras nem frases isoladas, sdo textos. Pode-se definir texto ou discurso como
ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade
sociocomunicativa, seméantica ou formal (COSTA VAL, 1999, p.03).

Para Marcuschi (2008) e Geraldi (1997), a prética de técnica de redacdo esta voltada a
textos da esfera escolar, ou seja, sdo as “redacdes escolares”, que servem para avaliar as
competéncias linguisticas dos alunos, restritas tdo somente ao ambito escolar e exames
vestibulares. Ja as producdes textuais envolvem, além dos conhecimentos linguisticos, a
reverberacdo dos textos produzidos nas diversas esferas da sociedade: as produgfes saem da

sala de aula e repercutem na internet, no bairro, na cidade, na vida.

Para Geraldi, (1997, p. 135) h& muita escrita e pouco texto. Em razdo disso, faz uma
pertinente distingdo entre producdo de textos e redacdo: “nesta, produzem-se textos para
escola; naquela produzem-se textos na escola”. Para produzir um texto (em qualquer

modalidade), é preciso que:

(i) se tenha o que dizer; (ii) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer; (iii)
se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; (iv) o locutor se constitua como tal,
enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz [...]; (v) se escolham as estratégias
para realizar (a), (b), (c) e (d) (GERALDI, 1997. p. 137)

Ainda para o autor, a producdo de textos (orais e escritos) é o ponto de partida (e ponto
de chegada) de todo o processo de ensino e aprendizagem da lingua.

E isto ndo apenas por inspiracdo ideoldgica de devolucdo do direito a palavra as
classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a histdria, contida e ndo contada, da
grande maioria que hoje ocupa os bancos escolares. Sobretudo, é porque no texto
que a lingua — objeto de estudos — se revela em sua totalidade quer enquanto
conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a
uma relacdo intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciacdo marcada
pela temporalidade e suas dimens6es. (GERALDI, 1997, p. 135)

Nesse percurso, € no inicio do século XXI que se consolida a era digital, tecnoldgica e

virtual. A partir desse momento, toda e qualquer informacdo pode ser transmitida em tempo
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real, além de poder ser também compartilhada, valorada e transformada, isto porque, em

muitos casos, as publicacdes chegam deturpadas a alguns destinatarios.

Essa é a era em que a leitura e a escrita conquistaram diversos espacos, inclusive 0s
lares brasileiros, ja que, anteriormente, estava restrita a escola e aos campos profissionais. A
comunicacdo oral e escrita esta presente nos diversos aparelhos tecnoldgicos e séo utilizadas

por individuos, independentemente das faixas etérias e niveis sociais.

Toda essa inovacao foi sendo introduzida lentamente ndo apenas ao cotidiano de todas
as pessoas comuns, como também aos componentes curriculares, trazendo ao professor novos
desafios e a necessidade de adequar suas préticas. E nesse novo contexto que o ensino de LP
vem buscando assimilar essas transformacfes e subsidios para o desenvolvimento das

competéncias leitora e escritora dos alunos.

A SEESP®, desde o ano de 2014, vem implantando, paulatinamente, projetos
desenvolvidos em ambiente virtual para o desenvolvimento da leitura e da escrita.
Primeiramente, foi apresentado aos professores e alunos acesso ao Curriculo Mais’: um
ambiente virtual que viabiliza diversos recursos para o ensino das diversas disciplinas. Na
area de LP, videos, jogos, audios estdo disponiveis para consulta e aplicabilidade de

contelidos desde o Fundamental 11 ao Ensino Médio.

Apesar das muitas dificuldades, por vezes decorrentes de questdes estruturais (como
relato acima), por vezes relacionadas ao despreparo dos docentes diante dos novos desafios
(pois muitos deles ndo tém a oportunidade de inserir-se em contextos de formacéo continuada,
como o aqui proposto pelo PROFLETRAS), observo que ha um empenho, tanto por parte dos
6rgdos publicos quanto dos docentes, na direcdo do aprimoramento do ensino de LP na escola
para adequé-lo a realidade dos alunos e as necessidades do individuo e da sociedade.

Os documentos oficiais apontam para um ensino holistico, que deve ter como objetivo
0 pleno desenvolvimento do individuo (cultural, cognitivo, social, ideol6gico), sendo a
linguagem, em suas diversas formas, o caminho para tais transformacdes, ja que € nela que o
sujeito se constitui. Acredita-se, neste trabalho que, o ensino de LP seja fundamental para que

o individuo possa desenvolver competéncias e habilidades relativas a oralidade e a escrita,

® Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de Sao Paulo.
" Disponivel em: <http://curriculomais.educacao.sp.gov.br/>.
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possa adequar a linguagem aos diversos contextos sociais, visto que a apropriacdo da lingua
proporciona a liberdade de escolha para a interagdo em qualquer que seja o contexto em que

seja utilizada.

Diante do exposto até aqui, creio que embora os documentos tenham avancado em
direcdo ao ensino de lingua baseado nos géneros textuais, minha experiéncia revela ainda um
ensino distante do cotidiano do aprendiz. Mesmo com as tentativas de valorizagdo dos
diferentes falares, a lingua esteve calcada no ensino da norma padréo e da variedade culta. O
tecnicismo forgcou um ensino fundamentado em modelos: siga o exemplo, faca como no
modelo etc. com o intuito de inserir os estudantes no mundo do trabalho, sabendo o

necessario para operar maquinas e comunicar-se satisfatoriamente.

Atualmente a sociedade contemporanea € globalizada e digital, comunica-se por meio
de aplicativos de conversa instantanea, esta conectada em redes sociais e interage o tempo
todo entre si e com diversas midias. E importante repensar as praticas pedagdgicas que
envolvem as questdes de letramento, pois cada vez mais um ensino significativo se faz
necessario, para que os individuos possam se fazer presentes na sociedade de maneira
transformadora e consciente. Apresentar aos alunos o ensino de uma lingua significativa
requer o aprofundamento em novas praticas pedagdgicas, as quais propiciem a inclusdo dos

alunos nas diversas esferas sociais, inclusive as digitais.

O professor de LP ndo pode ignorar as transformacdes ocorridas na lingua decorrentes
da incorporagéo da tecnologia e internet no cotidiano dos alunos, cada vez mais esses recursos
vém permeando as salas de aula, e a escola ndo pode ficar alheia a essas transformacées. A
lingua aliada a tecnologia favorece o ensino e aprendizagem de forma colaborativa e
inclusiva, pois as redes sociais, aplicativos de compartilhamento de mensagens, sites de
divulgacdo de videos sdo ambientes ricos para a efetivacdo dos diferentes falares, adequactes

discursivas e manipulacdo da lingua para efeito conativo, informativo, entre outras funcdes.

A pedagogia tradicional cede espaco para a pedagogia de multiletramentos, a qual
coaduna com as necessidades de alunos e da sociedade, sendo imprescindivel a preparacdo do

professor para essa nova realidade de ensino.
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1.2. Pedagogia dos multiletramentos

Os textos escritos, que até o final do século XX, eram predominantemente restritos as
instituicGes educacionais, jornalisticas, académicas e profissionais, ganharam novos formatos
com o advento da internet, tornaram-se multimodais (textos compostos por mais de um modo
de representacdo — elementos verbais e ndo verbais), exigindo determinadas competéncias e
habilidades dos leitores para que haja interacdo satisfatéria. Tais mudancas foram

incorporadas aos textos impressos, para que se pudesse atender as novas demandas sociais.

O letramento digital, nesse contexto, torna-se fundamental, ja que perpassa pelas
relagdes e pelo dialogismo.

Para Kleiman (2014, p.75):

Devido a Internet, o individuo na frente do seu computador, no aqui e agora, pode
estar também do outro lado do mundo. Segundo Kleiman e Vieira (2006, p.121), “a
mobilidade e o livre transito, livre das amarras sociais, de contornos geogréaficos e
da estratificacdo, por essa espécie de paraiso cibernético, certamente conferiria certa
onipoténcia ao sujeito”. Essas recomposi¢des identitarias, baseadas no acesso a
informacdo, no entanto, ndo sdo universais, nem rompem com as barreiras que
algumas instituigdes, como a escola, construiram ao longo dos anos para
salvaguardar modalidades de acesso ao conhecimento consagradas pela tradigdo. A
ruptura fica ainda mais dificil quando o proprio acesso digital esta em questdo
(KLEIMAN, 2014, p.75).

A era digital tem trazido facilidades para o uso da lingua, mas a realidade de nosso
pais impede que os individuos se apropriem efetivamente dessa forma de interacdo e
linguagem, visto que o0 acesso a rede se dé paradoxalmente: ainda existem muitos lugares em
nosso pais onde ndo ha acesso a internet, além de muitas pessoas utilizarem a rede de dados
restritamente, ndo sendo possivel explorar as diversas possibilidades que o meio virtual

proporciona.

Conforme apresentei em se¢do anterior, embora sejam observados alguns esfor¢os na
tentativa de aprimorar o ensino de LP na escola, observo ainda a persisténcia de muitos
problemas (os quais se revelam nas avaliagdes, como pontuei) e muitos desafios,

especialmente, quando se considera a realidade acima apresentada.

A escola cabe a responsabilidade de identificar as novas formas de letramento e

desenvolvé-las com seus alunos, de forma a que estes venham a se apropriar efetivamente da
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lingua escrita, para que se tornem protagonistas de sua histdria e agentes criticos na
sociedade.

Infelizmente, o que se revela, ao contrario, é a estagnacdo da escola, atualmente, no
que se refere as praticas de uso da lingua escrita, uma vez que, em geral, suas praticas ndo
levam em consideracdo o sujeito, sua historicidade, espaco e tempo. Para Kleiman (2014), ha
discrepancia entre as funcdes sociais de leitura e as praticas de ensino em instituicbes
escolares. Nesse sentido afirma Kleiman (2014, p.77) afirma: “As praticas sociais dos novos
letramentos digitais, que, em principio, podem passar a compor o leque de praticas de uso da
escrita, assim viabilizando o acesso a cultura digital, perdem espago frente a forca dos

letramentos sustentados pela tradi¢do escolar [...]".

A escola reconhece ainda a necessidade do letramento digital de criancas e jovens, em
diversas areas tecnologicas, contudo apresenta metodologia e estrutura deficitarias para

desenvolver atividades que aliem tecnologia, contetdo e metodologia.

Segundo Kleiman (2014), ha uma tentativa de adequacdo, por parte da escola, as novas

demandas sociais em que 0s sujeitos estdo inseridos na cultura digital.

As trés formas diferentes de trabalhar - a aula tradicional melhorada, a aula
tradicional fantasiada de digital e a aula digital - ocorrem neste milénio e, portanto,
sdo todas contemporaneas, pois estdo relacionadas com exigéncias de novos modos
de trabalho para atender novas demandas sociais de sujeitos reais, que vivem no
mundo da cultura digital, e da cultura impressa, e sabem que estdo nas margens em
relagdo aquilo que é em geral socialmente valorizado. Entretanto, nem todas séo
igualmente bem sucedidas na criacdo de oportunidades para que 0s sujeitos
abandonem um tempo e um espaco de desigualdades (KLEIMAN, 2014, p. 80).

Para compreender o conceito de multiletramentos a que me refiro aqui, é necessario
retomar, anteriormente, o proprio conceito de letramento e seus aspectos tedricos. Rojo (2009)
apresenta diversas situacdes de letramento nos diferentes contextos sociais (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.). Os exemplos de letramento servem para introduzir a analise de
como esse conceito desenvolve-se em um mundo dindmico e globalizado. Para a autora,
letramento define-se como um conjunto de habilidades e competéncias e/ou de capacidades
envolvidas no ato de leitura e de escrita, além de se diferenciar de pessoa para pessoa, ja que

cada individuo carrega caracteristicas e culturas proprias:

O letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados,
locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
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midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural.”.
(ROJO, 2009, p. 96).

A escola tem desenvolvido estratégias de leitura para o cotidiano, por meio de
textos simples e andlises superficiais, mas é por intermédio das préaticas sociais de leitura que
sdo estabelecidos os niveis de letramento. Pode-se afirmar, de acordo com Rojo (2009, pp. 10-
11) que: “Alfabetismo e Letramento possuem caracteristicas diversas, sendo aquele focado no
individuo e na questdo psicoldgica no processo de desenvolvimento da leitura e escrita,

enquanto que este se configura nos contextos sociais”.

Para explicitar seu entendimento acerca do letramento, a autora faz remisséo a Street

(1993), que propde dois enfoques para o estudo do letramento: o autdbnomo e o ideolodgico.

O enfoque autbnomo concebe o letramento independente do contexto social, ou seja,
o0 individuo, inserido em contexto escolar, ao entrar em contato com a leitura e escrita, de
acordo com a prépria natureza da escrita, desenvolve gradualmente habilidades que o

levariam a estagios universais de desenvolvimento (niveis) (ROJO, 2009).

Ja o enfoque ideoldgico baseia-se em praticas de letramento ligadas as estruturas
culturais e de poder da sociedade, reconhecendo as variedades de préaticas culturais
relacionadas a leitura e a escrita em diversos contextos, sendo que esse enfoque consiste na
versdo forte de letramento. A versao fraca ou autdbnoma representa o letramento funcional em
que o individuo aprende a ler e a escrever em funcdo da sociedade, produzindo resultados
insatisfatorios (SOARES, 2008).

O enfoque ideoldgico é baseado na teoria de Paulo Freire (apud Soares, 2008), cujo
aspecto € revolucionario, propde o resgate da autoestima, a construcdo de identidade forte, a

potencializacdo de poderes e a valorizacdo da cultura dos individuos.

Com o advento dos processos de globalizacdo e suas implicacfes, 0 préprio conceito
de letramento se amplia, diante da diversidade de usos da linguagem; assim, passa, inclusive,
a ser utilizado no plural, significando os mdltiplos letramentos exigidos para atender

as necessidades de comunicacdo oral e escrita surgidas com a tecnologia.

Rojo (2009, p.102) ainda dicotomiza o conceito de letramento em: dominante,

relacionado as organizac¢des formais e burocréaticas da sociedade; e vernacular, cujos aspectos
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ndo sdo controlados ou sistematizados por instituicbes, sendo desprezados pela esfera

dominante da sociedade.

Vale ressaltar que a autora apresenta uma importante reflexdo sobre os letramentos
dominantes e marginalizados, destacando o papel fundamental da escola nesse processo.
Nesse momento, estudos sobre letramento apontam para o surgimento do termo letramento

local, que valoriza a heterogeneidade das préaticas ndo valorizadas e pouco investigadas.

Ainda de acordo com Rojo (2009, pp. 105-106), é importante revisar, também, os
letramentos dominantes, principalmente os escolares. Primeiramente, por causa dos efeitos da
globalizagdo, pois os novos letramentos destacam mudangas relativas aos meios de
comunicagéo e a circulagdo das informagdes. Por outro lado, as transformagdes ocorridas nas
escolas propiciaram novas formas de letramento anteriormente desconhecidos e ainda hoje
ignorados, por exemplo, o rap e o funk. Essa situacdo provoca conflito entre praticas letradas
valorizadas pela escola e ndo valorizadas. Novamente, ao se considerar 0 processo de
globalizagdo, surge também a necessidade de se trabalhar a multissemidtica no ato da leitura,

tanto em textos digitais como impressos.

Infelizmente, o que observo é que a escola ndo tem valorizado os letramentos
utilizados no cotidiano. Seria importante que as instituicfes escolares possibilitassem aos
alunos as varias praticas de leitura e escrita, utilizando-se da mescla de letramentos
multiplos, cujos aspectos valorizam as culturas locais e seus agentes, colocando-os em contato
com os letramentos valorizados universais e institucionais e semidticos exigidos pelos
contextos contemporaneos, ampliando a no¢do de letramentos para diversos campos como da
imagem, da mdsica e de outras semioses que ndo somente da escrita; ambos com base em

textos relevantes para o contexto considerado (ROJO, 2009).

E imprescindivel, nesse contexto, considerar a necessidade dos letramentos criticos,
que propiciam a capacidade de lidar com os textos e discursos naturalizados, neutralizados,
para que percebam seus valores, suas intencdes, suas estratégias e seus efeitos de sentido.
Conforme Rojo (2009, p.112): “... o texto ja ndo pode mais ser visto fora da abrangéncia dos
discursos, das ideologias e das significagcbes, como tanto a escola quanto as teorias se

habituaram a fazer”.
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Cabe a escola potencializar o didlogo multicultural, valorizando géneros candnicos
e locais, chamados populares. A unido desses elementos torna o individuo democratico e
protagonista no processo de leitura e escrita. Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar e
multissemidtico é fundamental para promover os letramentos multiculturais, pois pode
valorizar tanto a cultura dominante, quanto a escolar, local e popular, com o objetivo de

formar alunos éticos e criticos.

Esses elementos estdo presentes na chamada pedagogia de multiletramentos, proposta
por Rojo (2012, p. 11 — 31). Além da valorizacao das diferencas culturais, tal modelo também
surge como alternativa para diminuir a distancia entre ensino e tecnologia, aproximando
professor e aluno durante o processo de ensino e aprendizagem, visto que o conhecimento €

compartilhado, mediado e deve exercer funcao significativa e reflexiva.

Segundo Rojo (2012, p.11), a necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi
apresentada pela primeira vez, em 1996, em um manifesto resultante de um coléquio do
GNL®. Esse manifesto afirmava que tal pedagogia, entretanto, deveria considerar nio apenas
0s novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea devido as TICs (Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo), mas também integrar, nos curriculos escolares, a grande
variedade de culturas ja& presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada

pela intoleréncia na convivéncia com a diversidade cultural.

Foi constatado pelo grupo que o ndo tratamento dessas questdes em ambientes
escolares contribuia para o0 aumento da violéncia social e para a falta de futuro da juventude.
Ao mesmo tempo, ja se observava que os alunos conviviam, ha quinze anos, com outras
ferramentas de acesso a comunicacdo e a informacdo e de agéncia social, 0s quais promoviam

novos letramentos, de carater multimodal ou multissemi6tico (ROJO, 2012).

Além desses aspectos, é necessario assinalar ainda que o préprio advento da rede
também asseverou os niveis de intolerancia em salas de aula, pois sempre foi, desde entdo, um
dos veiculos utilizados por estudantes para apresentar muitas formas de violéncia ocorridas

tanto nas instituicdes escolares quanto em demais ambientes.

¥ O Grupo de Nova Londres (formado, em sua grande maioria, por integrantes de paises em conflito cultural, em
gue ha lutas entre gangues, massacres de rua, perseguicdes e intolerancia).
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Ainda de acordo com Rojo (2012, p.13) para abordar esses dois aspectos, a
multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos
por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa, o grupo cunhou o termo:
multiletramentos. Para a autora, diferente dos letramentos multiplos que apontam somente
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, o conceito de multiletramentos aponta
para esses dois tipos de multiplicidade a0 mesmo tempo: a multiplicidade cultural da

populacéo e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos.

Segundo Garcia Canclini (2008 apud ROJO, 2012, p. 13) os hibridos, as mesticagens,
as misturas reinam cada vez mais soberanas permitindo que cada pessoa faga sua “propria
colecdo”, sobretudo a partir das novas tecnologias. Nessa perspectiva, precisa-Se
“descolecionar” os monumentos patrimoniais escolares, introduzindo novos e outros géneros
de discurso: géneros “impuros” e de outras midias, tecnologias, linguas, variedades,

linguagens.

Para isso, sdo necessarias na concepcao de Rojo (2012, p.16): “uma nova ética que se
baseie nos letramentos criticos, e novas estéticas, disponiveis em textos impressos, digitais ou
analogicos, em que as imagens e 0s arranjos de diagramacdo impregnam e fazem significar os

textos contemporaneos”.

E 0 que a autora designa, portanto, de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, as quais exigem multiletramentos, pois s&o compostos de muitas linguagens
e exigem capacidades e praticas de compreensdo e de producdo especificas para ganhar

significado.

Nesse contexto descrito, os letramentos tornam-se multiletramentos, sdo exigidas
novas ferramentas, além da escrita manual e impressa, ferramentas de 4udio, video,
tratamento da imagem, edicdo e diagramacdo. Esses novos textos ndao tém carater
apenas multi, mas hiper, pois constituem os hipertextos, as hipermidias (ROJO,
2012, p. 21).

O desafio, segundo Lemke (1998 apud Rojo, 2012, p. 20), ndo consiste em
compreender as caracteristicas dos “novos” textos multissemidticos, multimodais e
hipermidiaticos, o desafio se apresenta em nossas praticas escolares de leitura/escrita, que ja

eram restritas e insuficientes mesmo para a era do impresso. Os novos textos séo interativos,
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mais que isso, colaborativos; fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em
especial, as relacbes de propriedade (das méaquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou néo]); sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e

culturas).

As novas tecnologias da informacéo, por sua vez, segundo Lemke (apud Rojo, 2012,

p. 26-27), podem transformar os habitos institucionais de aprender.

Aa??

Em vez de impedir/disciplinar os usos do “internetés” na internet e fora dela,
podemos investigar por que e como esse modo de se expressar por escrito funciona.
Em vez de impedir o uso de celular em sala de aula, podemos usa-lo para
comunicacgdo, a navegacgdo, a pesquisa, a filmagem e a fotografia (LEMKE apud
ROJO, 2012, p.26-27).

Essas sdo necessidades do mundo atual, em que as pessoas precisam guiar suas
préprias aprendizagens na dire¢do do possivel, do necessario e do desejavel, de forma a que
tenham autonomia e saibam buscar como e o qué aprender, que tenham flexibilidade e

consigam colaborar com a construgéo da urbanidade.

Os alunos precisam tornarem-se criadores de sentidos e modificadores da realidade,
para isso, é necessario que sejam analistas criticos, capazes de transformar, como busquei
apresentar, os discursos e as significacdes, seja na recep¢do ou na producdo. O GNL
apresentou alguns movimentos pedagodgicos para tal finalidade, quais sejam: “(i) pratica
situada; (i1) instrucdo aberta; (ii1) enquadramento critico e (iv) pratica transformada” (ROJO,

2012).

Tendo em vista o quadro incialmente descrito, se faz necessaria a ado¢do de uma
didatica como a proposta, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino de lingua
materna em nosso pais. A pedagogia dos multiletramentos desnivela as relacdes de poder e de
uso da lingua, pois valoriza os diferentes falares, a multiplicidade cultural e social, tornando

acessivel e compartilhado o0 acesso a cultura e a comunicacao.

Em minha experiéncia, observo que os materiais didaticos vém tentando incorporar
praticas multiletradas para adequar as propostas de ensino de LP ao que dispde os PCNs e 0
Curriculo do Estado de Sdo Paulo, aqui considerado. Todavia, 0 que se verifica é que se
tratam de tentativas, porque muitas vezes as praticas e os projetos viabilizados ndo sdo

trabalhados de forma satisfatoria pelos professores, ou porque faltam recursos estruturais e/ou
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tecnoldgicos ou devido & inseguranca do profissional ao lidar com 0s meios virtuais e

tecnoldgicos, entre outros fatores.

O material organizado pela SEESP, por exemplo, conforme comento na secédo anterior,
propGe algumas atividades em que se podem observar algumas praticas que se aproximam da
pedagogia dos multiletramentos, mas a propria diagramacdo do material foge de tal proposta,
visto que se trata de uma apostila monocromatica, com poucas figuras, os textos nao levam a

leitura interativa, além de distanciarem-se muito da realidade dos alunos.

O caderno do aluno tangencia algumas atividades de letramento, no entanto, tais
atividades mantém um fim em si mesmas, ndo se relacionam com a vida, ndo repercutem
socialmente. Apenas para ilustrar, apresento a seguir a proposta de pesquisa sobre fungdes da
linguagem para os alunos de 7° ano, extraida do Caderno do Aluno. Apos apresentar 0 género
noticia e seus desdobramentos, solicita-se que os alunos realizem uma pesquisa em grupos.
H& a orientacdo para que eles utilizem como ferramenta os livros didaticos oferecidos na

escola ou a internet.

Apds a pesquisa, devem elaborar um quadro organizativo que ficara disponivel aos
alunos, mas ndo ha indicacdo de onde, em que momento podera ser utilizado, para qué, como.
A internet, nesse caso, funciona da mesma forma que o livro didatico, ndo sdo exploradas as
capacidades dos alunos de criar textos que apresentem as funcées da linguagem estudadas e
que possam ser publicados ou postados para que tenham significacdo efetivamente.
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Figura 1 - Proposta de pesquisa no Caderno do

Aluno
{

Q{,,'\;» PESQUISA EM GRUPO

1. Com base nas explicaes dadas por seu professor, agam uma pesquisa, no ivro did-

tico ou na nternet, sobte as ingiesda mguagem. No caderno:
) anotem a definicio encontrads;

b) idencifiquem assei fungdes mais comuns dalinguagem;
¢) - criem alpuns exemplos para cada uma dessasfungos.

2 Aprcsemcm d pcsquisa € 0§ exemplos (r iados para [0d3 aturmaa ﬁm d€ (omparar as

ICSPOS[&S.

). Preparem um quadro Organizativo que sintetize as concluses a que chegaram sobre 0

tema fungdes da fnguagem (definicho, ipos de func e exemplos mals lustrativos).

Fonte: Sdo Paulo (2014)

E possivel observar, nessa atividade, que ha preocupacdo em propor aos alunos a
utilizacdo de recursos tecnologicos para a realizacdo de pesquisa, todavia € uma atividade, em
relacdo ao meio digital, pouco produtiva, ja que se fundamenta em cépia e reproducdo de
contetdo. Em relacéo a essa atividade, foi observado que os alunos do 7° ano ndo se sentiram
entusiasmados em realiza-la, copiaram as informacdes retiradas de blogs ou sites educacionais

e ndo quiseram elaborar o quadro.
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Pode-se verificar que a utilizacdo de meios tecnoldgicos, em muitos casos, serve
apenas para mascarar antigas praticas voltadas a copia e apresentacéo de contetdos, por meio
de exposi¢cGes em murais, descartando as ferramentas digitais, as redes sociais, plataformas
wikis, entre outras, cujo trabalho envolve a multissemiose, praticas linguisticas, valorizacdo da

cultura local e ampliacgdo cultural com pesquisas e aprimoramento da escrita.

Nesse aspecto, ressalta-se a necessidade de formacéo dos professores de modo a que
se sintam seguros e aptos para aprimorar as praticas pedagogicas em relacdo a tecnologia.
Ainda ha muita resisténcia do corpo docente em relacdo ao meio digital, este ainda é encarado
como o “vildo” no processo de ensino da lingua materna, sendo demonizado por simplifica-la

ou transforma-la, fugindo dos padrdes impostos e prescritos pela norma padrao.

Em muitos casos, a falta de familiaridade, o medo e a falta de conhecimento
promovem aulas extremamente tradicionais, calcadas tdo somente em analises gramaticais

descontextualizadas da realidade em que o aluno esta imerso.

As préaticas multiletradas favorecem um amplo trabalho com os indmeros géneros
textuais que circulam em nossa sociedade e possibilitam trabalhos de analises linguisticas
escritas e orais diversificadas e aprofundadas, pois ao conhecer as diversas formas de um
género circular na sociedade, o aluno pode refletir sobre determinadas variedades linguisticas
e lexicais, adaptacdo do género a determinada situagdo comunicativa, funcionalidade entre

diversas outras analises.

Como ja foi apresentado anteriormente, devido ao fato de o material adotado pela
SEESP desenvolver atividades de leitura e escrita partindo das tipologias textuais, o estudo
com os géneros fica muito restrito, tornando-se necessério o conhecimento e aprofundamento
sobre como esses géneros circulam na disciplina de LP e na sociedade, para que o trabalho

multiletrado realmente se efetive.

1.3. Os géneros textuais no ensino de lingua portuguesa (LP)

A pedagogia dos multiletramentos esta, de certa forma, fundamentada na teoria de

Bakhtin (1994), na qual os géneros discursivos sdo definidos pelas esferas de atividade, sendo
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que tais esferas ndo sdo estanques e separadas, interpenetram-se o tempo todo na vida

cotidiana.

Esse conceito é discutido pelas pesquisadoras Oliveira e Szundy (2014), pois, segundo

elas, as variacdes na composicdo da lingua estdo relacionadas as novas tecnologias.

Mudancas na forma composicional da lingua, a partir da influéncia das inovacfes
tecnoldgicas, vém também apresentando desafios para a nogédo de lingua no sentido
candnico. O modo de funcionamento em rede da sociedade seria um dos elementos
responsaveis por alterar a forma na qual as pessoas vivem e agem, relacionando-se
com pares Virtuais em multiplas comunidades “online”, provocando transformagdes
e fazendo emergir novas formas de materializacdo da comunicacdo humana.
(OLIVEIRA e SZUNDY, 2014, p. 191.)

O ensino de géneros textuais em LP aprofundou-se a partir dos anos 1980, quando 0s
estudos em Linguistica Aplicada passaram a apresentar analises que indicavam problemas no
ensino de lingua materna, principalmente em relacdo ao tradicional, as condi¢es de producéao

e recepcdo de textos nas institui¢des escolares em todo pais.

Contudo, as descri¢des estruturais e as varias classificacdes tipoldgicas passaram a ser
desprestigiadas na medida em que esse tipo de abordagem ndo contemplava uma
compreensdo mais critica dos textos orais e escritos. Notou-se que as classificacOes

tipoldgicas dos textos eram genéricas demais e mostravam-se refratarias a aprendizagem.

Dessa forma, alguns tedricos passaram a considerar as condi¢bes de producdo no
estudo de textos que levam em conta o contexto de producdo como elemento interno,
constitutivo dos textos, conforme preconizava Bakhtin (1986). A partir de entdo, conceitos
como estrutura (micro e macro), coesao e coeréncia sao introduzidos nos cursos de formacao

de professores e passaram a fazer parte das aulas e dos materiais didaticos da disciplina.

A partir dos anos 1990, os documentos oficiais passaram a fazer indicacao explicita do
ensino de leitura e producgéo de textos orientados pelos géneros textuais. De acordo com 0s
PCNs, os géneros devem ser entendidos como ferramenta que amplia a competéncia
comunicativa dos alunos tanto na produgdo quanto na compreensdo de textos adequados a
esfera de circulacdo. A situagdo de interacdo comunicativa (situacdo de producdo) estabelece
uma forma de influéncia que configura uma categoria de texto, chamado de género, 0s quais

circulam em diversas esferas sociais. Segundo Marcuschi (2006, p.30):
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A circulago dos géneros textuais na sociedade € um dos aspectos mais fascinantes,
pois como a propria sociedade se organiza em todos 0s seus aspectos... 05 géneros
sdo a manifestacdo mais visivel desse funcionamento que eles ajudam a constituir,
envolvendo crucialmente a linguagem, atividades enunciativas, intencfes e outros
aspectos (MARCUSCHI, 2006, p.30).

O documento esclarece as diferencas existentes entre tipo e género textual. O tipo
textual estd ligado a sua estrutura composicional e classificam-se em cinco tipos: narragéo,
argumentacao, exposicdo, descricdo e injuncdo. Ja 0s géneros textuais sdo praticamente
infinitos, porque comportam textos orais e escritos, produzidos por falantes de uma lingua em

determinado momento historico.

Marcuschi (2005, p. 19) afirma que:

[...] uma simples observagdo histérica do surgimento dos géneros revela que, numa
primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto
limitado de géneros. Apos a invengéo da escrita alfabética por volta do século VII a.
C., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a
partir do século XV, os géneros expandem-se com o florescimento da cultura
impressa para, na fase intermediaria de industrializagdo iniciada no século XVIII,
dar inicio a uma grande ampliacdo. Hoje, em plena fase da denominada cultura
eletronica, com o telefone, o gravador, o radio, a TV e, particularmente, o
computador pessoal e sua aplicacdo mais notavel, a internet, presenciamos uma
explosdo de novos géneros e novas formas de comunicagéo, tanto na oralidade como
na escrita (MARCUSCHI, 2005, p.19).

E necessario compreender que 0s géneros apresentam sempre um contetdo, um
formato e um estilo peculiar, o que, geralmente, faz professores ensinarem seus alunos pela
repeticdo mecanica de modelos, sem atribuir-lhes significado e fungdo social, ou seja,

transformam em géneros escolares somente.

Segundo Bakhtin (apud Costa, 2008, p. 18), os géneros discursivos sdo definidos por

trés dimensoes essenciais:

a) 0s conteddos, que sdo e se tornam diziveis pelo género (conversa, carta,
palestra, entrevista, resumo, noticia...) e ndo por frases e oracfes; b) a estrutura/
forma especifica dos textos (narrativo, argumentativo, descritivo, explicativo ou
conversacional) pertencentes a ele; e, ¢) as configuragfes especificas das unidades
de linguagem (estilo) os tracos da posicdo enunciativa do locutor e os conjuntos de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que constituem a estrutura genérica (por
exemplo, construir um texto instrucional — ensinar a jogar xadrez — é diferente de
construir um texto argumentativo — defender o jogo de xadrez como atividade
importante para o desenvolvimento mental) (COSTA, 2008, p.18).

Os conteudos, por exemplo, comportam o acento valorativo ou a entonagdo conferida
ao enunciado. Portanto, trabalhar com os géneros é também investigar quais sdo os valores

por eles veiculados e de que forma isso € feito, 0 que propicia o desvelamento do carater
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ideoldgico dos enunciados, possibilita uma visdo mais ampla dos sentidos dos textos e,

consequentemente, o desenvolvimento de uma postura critica do aluno diante do que Ié.

E importante ressaltar que os géneros ndo existem isoladamente nas interagdes entre 0s
interlocutores, sdo parte do cotidiano e se articulam uns com o0s outros nas diversas atividades
em que h& convivio, formando uma espécie de sistema de géneros que da suporte as nossas
acles, que, por sua vez, também sdo articuladas, interdependentes. A elaboracdo de uma
noticia pressupbe diversos outros géneros para que seja efetivamente publicada, pois
incorpora reunides de pauta, entrevistas, e-mail, conversas telefonicas ou através de redes

sociais, resumos etc.

Para Bazerman (2006, p. 34), os géneros discursivos tendem a, “levar em consideragao
o0 sistema de atividades junto com o sistema de géneros é focalizar o que as pessoas fazem e
como os textos ajudam as pessoas a fazé-lo, em vez de focalizar os textos como fim em si

mesmos”,

E importante ressaltar que a proposta de ensino por meio dos géneros vem sendo
adotada por muitos paises como Franga, Inglaterra, Suica e Brasil partindo-se da didatizacdo
do conceito postulado por Bakhtin (1994). Tal ideia foi implementada por Dolz e Schneuwly
(1996) professores da Universidade de Genebra, que realizaram pesquisas sobre elaboragéo e
principios didaticos do ensino do francés e sobre o ensino/aprendizagem da producdo de
textos orais e escritos. Recentemente, criaram um grupo de pesquisas que vem desenvolvendo
estudos na area de didatica de lingua materna, contando com o trabalho de diversos

colaboradores.

Para Schneuwly (2004), o género textual como instrumento utilizado para falar e
escrever e, consequentemente, para agir na sociedade, é sempre adaptado a um destinatario, a
um contetdo preciso e a uma finalidade em uma dada situacdo. Para o pesquisador, 0
funcionamento do género pode e deve ser objeto de estudo, portanto, “quanto maior for a
garantia de acesso a diversos géneros na escola, maiores as possibilidades de participacéo
social do aluno”, visto que, aprendendo a usar e a analisar os géneros que circulam na
sociedade, o aprendiz pode desenvolver e ampliar suas competéncias linguisticas e

discursivas.
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A proposta de um ensino fundamentado em géneros for¢ou os pesquisadores suicos a
encontrarem uma maneira de, levando em conta a teoria bakhtiniana, verificar quais géneros
poderiam ser selecionados e transformados em objeto de ensino e estudo dentro do universo
escolar. Também necessitaram verificar o que cada género poderia e deveria ser desenvolvido

com os alunos.

Os pesquisadores suicos elaboraram um agrupamento de géneros que julgaram
pertinentes ao ensino e estabeleceram uma progressao para seu desenvolvimento em sala de
aula. Os critérios estabelecidos para o desenvolvimento dos grupos de géneros foram: o
dominio social de comunicacdo em que eles circulam, os aspectos tipolégicos que 0s

caracterizam e as capacidades de linguagem envolvidas em seu uso.

Também observaram que o estudo por meio de géneros de um determinado grupo
deveria ser aprofundado e ampliado de acordo com o ano ou a maturidade dos alunos. Dali,
entdo, a mudanga proposta pelo governo alterando as séries por anos, ampliando o Ensino
Fundamental em nove anos. Essa progressao aspira a uma aprendizagem espiralada, ja que

alguns géneros perpassam Varios anos.

Diante dessa perspectiva tedrica, a aprendizagem dos géneros orais publicos recebe
destaque e estabelece consonancia com o que propfe os PCNs de Lingua Portuguesa. Para
Schneuwly (2004, p.135):

Nao existe “o oral”, mas “os orais” sob multiplas formas, que, por outro lado,
entram em relagdo com os escritos, de maneiras muito diversas: podem se aproximar
da escrita e mesmo dela depender — como é o caso da exposicao oral ou, ainda mais,
do teatro e da leitura para 0s outros —, como tambeém podem estar mais distanciados
— como nos debates ou, é claro, na conversacdo cotidiana. Nao existe uma esséncia
mitica do oral que permitiria fundar sua didatica, mas praticas de linguagem muito
diferenciadas, que se dao, prioritariamente, pelo uso da palavra (falada), mas
também por meio da escrita, e sdo essas praticas que podem se tornar objetos de um
trabalho escolar. Essas praticas tomam, necessariamente, as formas mais ou menos
estaveis que denominamos géneros, dando continuidade, diversificando e
especificando uma velha tradigdo escolar e retdrica. Esta concepcdo do oral como
realidade multiforme levanta numerosas questdes importantes: Que géneros
trabalhar e por qué? Que relacdo instaurar com a escrita? Como definir a relagdo fala
e escuta? (SCHNEUWLY, 2004, p.135).

O ensino de lingua materna através dos géneros vem sendo introduzido em salas de
aula sem que os professores tenham recebido formagdo adequada para desenvolver praticas
pedagogicas adequadas. Muitos profissionais da educacéo, durante sua formacao académica,

ndo conheceram essas teorias e, portanto, ndo conseguem adequar-se a nova proposta,



40

estruturando, ainda, suas aulas em textos classicos e exercicios desvinculados da leitura e

producdo textual, ou seja, priorizam, geralmente, os aspectos morfossintaticos e ortogréaficos.

As propostas pedagdgicas estruturadas a partir dos géneros textuais tém como objetivo
desenvolver as capacidades de apreciacdo e réplica, que envolvem a recuperacédo do contexto
de producéo do texto e sua relagdo ao que esta escrito; identificacdo das finalidades e metas
da atividade de leitura; percepcdo das relagcdes de intertextualidade e de interdiscursividade;
reconhecimento de outras linguagens como elementos constitutivos dos sentidos dos textos;
elaboracdo de apreciacdes estéticas e/ou afetivas e, elaboracdo de apreciacOes relativas a

valores éticos e/ou politicos.

Além de todos esses fatores citados, € de suma importancia destacar a dependéncia do
professor em relacdo ao livro didatico, seja por deficiéncia de formacao, seja pela falta de
infraestrutura no ensino do pais, fato que depde contra, uma vez que grande parte dos livros
didaticos mantém a tipologia textual classica da narracéo, descricdo e dissertacdo como eixo
organizador do ensino, inclusive o Caderno do Aluno proposto pelo Governo do Estado de

Sao Paulo aos alunos dos Ensinos Fundamental e Médio da rede estadual.

Entretanto, essa realidade pode ser transformada, basta que haja investimentos na
formacdo do professor. Atividades em sala de aula, em que o aluno € inserido a contextos e
préaticas de linguagem significativas, podem colaborar para que uma grande transformacéo
ocorra. Transformacdo essa que ultrapassara os muros das escolas, influenciando também as

praticas sociais.

O ensino sob essa orientacdo se inspira de acordo com Lopes-Rossi (2002, p.65-68):
“no sdcio-interacionismo, na teoria enunciativa e na linguistica textual, cujos enfoques
tedricos dirigem o ensino da lingua(gem) para seu uso e funcionamento discursivos, enquanto

sistema semidtico e simbdlico, contextualizado e determinado sécio- historicamente”.

Por intermédio dos géneros que circulam na sociedade (fabula, artigo de opinido,
resenha de filmes etc.) os alunos podem distinguir um texto formal de um informal, isto &,
reconhecem qual género € mais adequado a determinada interacdo verbal e, assim, suas

interacdes sociais poderdo, cada vez mais, ocorrer de forma mais eficiente.
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Dolz e Schneuwly (2004, p.91) acreditam que:

Somente uma proposta de ensino/aprendizagem organizada a partir de géneros
textuais permite ao professor a observacdo e a avaliacdo das capacidades de
linguagem dos alunos; antes e durante sua realizagdo, fornecendo-lhe orientagdes
mais precisas para sua intervencdo didatica. Para os alunos, o trabalho com géneros
constitui, por um lado, uma forma de se confrontar com situagdes sociais efetivas de
producdo e leitura de textos e, por outro, uma maneira de domina-los
progressivamente (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.91).

Os PCNs e os PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e
Médio, respectivamente, partem da proposta que um trabalho pedagdgico desta ordem
explicita as vantagens de se abandonar o tradicional esquema das estruturas textuais
(narracéo, descricdo e dissertagdo) para adotar a perspectiva de que a escola deve incorporar

em sua pratica os géneros ficcionais ou nao ficcionais que circulam socialmente.

Segundo Dolz e Schneuwly (1996, p.152), o género textual é caracterizado por formas
linguisticas estaveis e convencionais que correspondem a situa¢fes de comunicagdo precisas.
Nesse sentido, pode ser comparado a um “megainstrumento” utilizado pelos interlocutores
nas diferentes situacdes de linguagem, sendo diferenciado por trés dimensdes: conteudos
veiculados, estrutura comunicativa comum ao género e configuracdes especificas das

unidades linguisticas que compdem o texto.

O trabalho pedagdgico pautado em géneros esta presente nos livros didaticos e no
Caderno do Aluno, implantado pela SEESP, contudo muitas inquietacfes repercutem sobre
quais 0s géneros textuais que devem ser escolhidos, no caso dos materiais impressos, quem 0s

escolhe e por qué, deve-se priorizar algum género em detrimento de outro?

Primeiro, em relacdo a escolha, posso dizer que todos 0s géneros sdo adequados para 0
trabalho em sala de aula, mas de preferéncia aqueles de maior circulagéo social ou aqueles
que detém maior complexidade, os géneros secundarios. Bakhtin (1994, p. 281) divide o0s
géneros em primérios — aqueles que ocorrem em situacGes cotidianas - e secundarios — que

ocorrem em contextos comunicativos mais complexos.

Todavia, ao pensar em como a vida do homem contemporéneo cercada pelos meios de
comunicacdo de massa e suas mensagens e de como é de extrema importancia o letramento

midiatico, serd necessario sempre dar um lugar especial aos géneros textuais da esfera
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midiatica (géneros jornalisticos, publicitarios etc.), sem, evidentemente descartar os géneros
da esfera da criagdo artistica que sdo veiculados nas radios, nos canais de televisdo, nos

jornais, nas revistas, na internet.

O trabalho pedagdgico relacionado aos géneros deve levar em conta a proposta de
Dolz e Schneuwly que postulam a transposi¢do dos géneros de forma espiralada, para que néo
se privilegie um em prejuizo de outro. O ensino espiral, ao contrario do linear (em que se
trabalha com um “tipo de texto” e depois vai passando a outro e outro, “subindo degraus” em
dificuldades) é aquele em que um mesmo género pode ser trabalhado em qualquer série,
variando apenas a forma de abordagem, isto €, o aprofundamento e enfoque dado. A diferenca
de um nivel escolar para outro estd nas dimensBGes ensindveis desse género, que Vvao

progredindo em complexidade, sendo aprofundadas de acordo com o avanco do aluno.

Para os genebrinos:

Evitar a repeti¢do, propondo-se diferentes niveis de complexidade. Cada género
pode ser abordado em diferentes niveis de complexidade. O conto, por exemplo,
sera trabalhado em diferentes etapas do ensino fundamental, porém com objetivos
graduados, tanto do ponto de vista da organizacdo e da construcdo de personagens
tipicas como das unidades linguisticas que o caracterizam. Se, nos ciclos/séries
inferiores, os alunos descobrem as principais caracteristicas do conto, da 72 a 82
séries, o dominio do género pode permitir o distanciamento e a parddia.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.105)

A partir do que é postulado pelos documentos oficiais (PCNs e PCNEM), “nas funcgdes
sociodiscursivas da escrita e nas condi¢cdes de producdo das diferentes interacdes verbais”,
verifica-se que o trabalho com géneros textuais de circulagdo na sociedade pode tornar as
aulas muito mais produtivas e interessantes para os alunos, além de ter sido a opgéo

metodoldgica a ser desenvolvida.

Assim, o trabalho pedagdgico com géneros textuais pode ser o caminho para um
ensino e aprendizagem efetuados de forma mais produtiva, contribuindo de maneira
significativa para que 0s estudantes sejam mais competentes ndo s6 em suas atividades

escolares, mas, principalmente, em suas praticas sociais.

O desenvolvimento de atividades de leitura e escrita para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, conforme prevé os PCN’s é favorecido por meio dos géneros da

esfera jornalistica, visto que 0s géneros textuais que circulam nas diversas redes sociais e
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aplicativos de mensagem instantanea valem-se desses géneros para replicar, interpretar e

discutir os fatos ocorridos em nossa sociedade.

E latente que o desenvolvimento de atividades com géneros textuais familiares aos
alunos é deveras importante, pois facilita a andlise dos elementos linguisticos que o0s
compdem, a necessidade de recursos multissemidticos para alcancar o publico a que se
destina, os elementos composicionais que estruturam o género e suas diversas formas de
apresentacdo na sociedade. Nesse sentido, € imprescindivel que o professor tenha um amplo
conhecimento dos géneros textuais que transitam na esfera jornalistica para que as atividades
sejam realizadas de forma correta e precisa, desvinculando-se de préaticas tradicionais de

andlise dos géneros.

1.4. O ensino de lingua portuguesa (LP) por meio dos géneros da esfera jornalistica

A esfera comunicativa jornalistica apresenta-se como referencial para associa¢do da
realidade as praticas de escrita, ja que pela manhd é possivel visualizar pessoas de diferentes
grupos sociais ao redor de bancas de jornal lendo as manchetes do dia ou acompanhando os
acontecimentos em tempo real através de veiculos informativos virtuais, ou seja, fica
evidenciada a questdo de que o individuo, em toda a sua singularidade, necessita estar
informado e essa apropriacdo de informac6es leva a retextualizacdo daquilo que se 1€ ou ouve,
proporcionando ampla discussdo a respeito da popularizacdo e assimilacdo dos géneros que a

constituem.

Sobre o processo de retextualizacdo, Marcuschi (2001, p.49) afirma que “transcrever a
fala é passar um texto de sua realizacdo sonora para a forma grafica com base numa série de
procedimentos convencionalizados”, possibilitando assim, a criagdo de um objeto de estudo.
Contudo, na atividade de retextualizacdo ocorre uma interferéncia maior, ocasionando

mudancas, especificamente, de linguagem.

Para Marcuschi (2001, p.46), esse processo deixa de ser estritamente mecanico:

[...] j& que a passagem da fala para a escrita ndo se da naturalmente no plano dos
processos de textualizacdo. Trata-se de um processo que envolve operagOes
complexas que interferem tanto no c6digo como no sentido e evidenciam uma série
de aspectos nem sempre bem compreendidos da relagdo oralidade-escrita.
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Segundo Schneuwly (1998 apud Machado, 1999) a compreensdo sobre a importancia
dessa esfera nas praticas orais e sociais se da devido ao fato de que toda producéo textual tem
como base de orientagdo uma situacdo de acdo de linguagem, que envolve representacfes do
produtor sobre aspectos dos mundos fisico e sécio subjetivo. Essas representaces se
manifestam em duas direcGes: a do contexto de producdo, constituido por oito tipos de
representacdes: local, momento de producdo, emissor, receptor, instituicdo onde se da a
interacdo, o papel social representado pelo emissor e receptor, objetivos que o enunciador
quer atingir sobre o destinatario; e a do contetdo tematico, aquilo que é ou pode ser dito,

através do género, marcado por uma constru¢do composicional, estilo.

De acordo com esta perspectiva, € importante descrever como se manifestam as
representacfes do contexto de producdo em esfera jornalistica publicada nos diferentes
suportes. O professor, ao trabalhar com essa esfera comunicativa, deve levar os alunos a
repensarem que o primeiro agente a influenciar a producdo desse género € a instituicdo em
que se da a interacdo, pois nela estdo incluidos os interesses, posi¢es que serdo apresentadas
ao publico-alvo; ha uma relacdo dialética associada a leitura e escrita.

O acesso de alunos aos géneros dessa esfera na escola justifica-se pelo fato de que ha
um padrdo para a lingua escrita na composicao de tais géneros, em particular as noticias,
reportagens e entrevistas, em contrapartida a escolha de géneros literarios que possuem
estruturas especificas e linguagem elaborada, que, em muitos casos, sdo estranhas aos alunos.
Conforme Zanchetta Junior (2008, p. 143):

A proximidade da cultura escolar com a cultura de imprensa provoca a discussao
sobre conteddos e seus modos de escolarizagdo, como a defesa de uma literatura
mais “informativa” na escola, reservando-se os classicos apenas aos interessados ou
ao nivel superior de ensino. Percebe-se até o reavivamento de estratégias que 0s
estudos linguisticos levaram décadas para relativizar: é o caso da onda recente de
sobrevalorizacdo da gramética normativa, por especialistas em geral vindos do
proprio meio jornalistico. Contelddos generalistas tendem a ser substituidos por
conteudos com fungBes sociais mais imediatas. A ideia de cidadania, por exemplo,
passa a incorporar a proposta de "competitividade" e a conscientizacdo precoce em
relacdo a temas politicos da vida adulta. O ideario republicano aplicado a instituicdo
escolar (ainda que esta tenha sido reservada as elites, na maior parte de sua histdria),
enfatizando valores morais, universalistas, patrioteiros (durante os regimes de
excecdo) ou politizadores (no periodo da abertura democratica), foi sendo
substituido por uma perspectiva voltada ao atendimento de questdes sociais
prementes (ZANCHETTA JUNIOR, 2008, p.143).
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O ensino de LP fundamentado em géneros da esfera jornalistica requer um trabalho
pautado na pedagogia da informacdo apresentada por Faria (2001, p.13), que consiste em
ensinar os alunos a selecionar os fatos, organiza-los, analisa-los, critica-los, levando o
estudante a complexificar opera¢fes mentais como selecionar, comparar, levantar hipdteses e
conceitua. Partindo dessa pedagogia, espera-se que o trabalho com o jornal escrito ou falado
possa favorecer o desenvolvimento de operagbes e processos mentais que ajudam na

construcdo da inteligéncia.

Para Perine (apud Faria, 2001, p. 11): “os géneros jornalisticos apresentam grande
uniformidade gramatical, pois os textos que circulam nessa esfera mantém a mesma estrutura
dos compéndios e livros cientificos, e ndo apresentam variacdes regionais marcadas, ou seja,

uma noticia publicada no Nordeste € facilmente compreendida por um leitor do Sul”.

A sociedade contemporanea vivencia a era da informacao e informatizacéo, sendo que
um trabalho pautado nessa esfera torna-se essencial, ja que circula nas mais diversas camadas
da sociedade, atingindo assim um publico diversificado que busca atender, nos diferentes

géneros que compdem essa esfera, suas necessidades.

Para Bonini (2006, p. 57), as pesquisas que envolvem géneros jornalisticos apresentam
grande relevancia social: “As pesquisas desse tipo trazem subsidios ndo s6 para a formagdo e
a atuacdo profissional (de jornalistas e professores de linguas, por exemplo) como também
para a educacdo e a formacdo do cidaddo critico e habilidoso no manejo de tais manifestacoes,

ja& que toda a sociedade ¢ afetada por elas”.

A midia, grande formadora de opinido, veicula os diversos géneros dessa esfera
manipulando informagdes, formando opinides, atribuindo conceitos que sdo, na maioria das

vezes, assimilados pela populacéo. De acordo com Zanchetta Junior (2008, p. 144):

Numa escola que pretenda alcancar a maior parte das criangas e jovens, tornando-se,
portanto, representativa da diversidade social do pais, ndo é mais possivel manter o
isolamento. A vida cotidiana tem de fazer parte da escola, para que esta busque
alternativa ndo apenas em relacdo aquilo que deve ser ensinado nesse novo contexto,
mas também para que sejam encontrados modos de legitimar a si prépria junto a um
publico tdo numeroso e dispar em termos socioecondmicos. Nesse sentido, a
interface entre midia e escola é fundamental, pois a midia tem papel decisivo na
arena politica que acaba por definir os rumos do pais, nas mais diversas instancias
do Estado (ZANCHETTA JUNIOR, 2008, p.44).
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Geralmente, os alunos levam para a sala de aula jargdes utilizados por determinados
apresentadores de telejornal. A discussdo sobre o que leva o grupo a escolher determinado
telejornal ao invés de outro é fundamental no processo de desenvolvimento de sequéncias

didaticas com o género jornalistico.

Muitos professores reclamam que seus alunos ndo tém vocabulério suficiente para
compreender textos, portanto a esfera jornalistica facilita o processo de analise, ja que possui
linguagem acessivel e estrutura simplificada, além de, em muitos casos, apresentar imagens

que tendem a despertar o interesse do grupo.

Faria (2001, pp. 13-14) aponta os beneficios dos usos dos géneros da esfera

jornalistica para o desenvolvimento da leitura e da producg&o escrita:

- encontrar pontos de referéncias e balizas;

- pesquisar, decodificar, levantar dados, fazer escolhas;

- organizar dados;

- ordenar ideias, comparar e comprovar;

- ligar um fato ao outro, hierarquizar, estabelecer rela¢fes de causa e efeito;

- argumentar e contra-argumento;

E no seu sentido mais geral:

- aprender a ler; aprender a escrever; aprender a transferir aprendizagem dos fatos
gerais lidos no jornal a sua vida quotidiana;

- APRENDER A APRENDER.

O fato de os géneros jornalisticos estarem disponiveis em varios suportes favorece
também analises comparativas e semidticas entre o género escolhido, promove discussdes e
reflexdes as quais podem levar o individuo a mudancas em suas praticas cotidianas,

beneficiando até mesmo a comunidade em que esta imerso.

A atividade jornalistica € definida por Sousa (apud Costa-Hubes; Fedumenti, 2010
como: “E uma forma de comunicagio que tem como principal fungo social informar e opinar
(comentar) sobre os acontecimentos, questdes Uteis e problematicas que sdo relevantes a

sociedade, além de influenciar diretamente a opinido publica”.

Dessa forma, o trabalho com os géneros da esfera jornalistica no ensino de LP pode,
portanto, possibilitar aos alunos o desenvolvimento, de forma continua, dos conhecimentos
em relagdo aos usos diversos da linguagem, favorecendo a interacdo social, levando-os a ter

acesso aos bens culturais e a agirem efetivamente no mundo letrado.
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H& muitos géneros pertencentes a essa esfera. Diante disso, Marques de Melo (2003)
propds uma divisdo dos diferentes géneros do jornalismo impresso em duas categorias
maiores, conforme a intencionalidade dos relatos: categoria opinativa e categoria informativa.
Como géneros da primeira categoria, Marques de Melo (2003) inclui o editorial, o
comentario, o artigo, a resenha, a coluna, a cronica, a caricatura e a carta. Ja na segunda
categoria, estdo a nota, a noticia, a reportagem e a entrevista. Com base nessa proposta, a
SEESP recomenda, a partir de seu material proprio, distribuido na rede, o estudo da tipologia

narrativa a partir dos géneros noticia e reportagem para os alunos de 7° ano.

O Curriculo da SEESP indica o uso, em sala de aula, tanto de géneros da categoria
opinativa quanto da categoria informativa para o trabalho de LP com as séries finais do
Ensino Fundamental. S&o elencados trés géneros que pertencem a esfera jornalistica: noticia,

reportagem, entrevista.

O material didatico organiza atividades em torno de dois géneros da esfera jornalistica:
noticia e reportagem. E ao tratamento desses dois primeiros que me atenho com maior
profundidade durante a andlise. Assim, segue-se uma breve explicacdo das caracteristicas dos
dois géneros, bem como do telejornal, género utilizado como complementar para o
desenvolvimento de atividades interdisciplinares envolvendo aspectos da leitura e escrita,

conforme citado anteriormente.

1.5. Noticia, reportagem e telejornal

Noticia e reportagem sdo classificadas por Marques de Melo (2003) como
informativos. Contudo, sua finalidade ¢ distinta: “A noticia é o relato integral de um fato que
ja eclodiu no organismo social. A reportagem é o relato ampliado de um acontecimento que ja
repercutiu no organismo social” (MARQUES DE MELO, 2003, p. 65).

Assim, a noticia, quanto ao seu contetdo tematico, é o anincio do novo e tem o fator

tempo como determinante. Por isso, ela precisa ser recente e atual.
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A reportagem, por sua vez, conforme explicam Ferrari e Sodré (1986), oferece
detalhamento e contextualizacdo ao que ja foi noticiado, logo, ndo possui 0 mesmo carater

imediato da noticia.

Os dois géneros se distinguem também quanto ao estilo. Para Lage (2000, p.16), a
noticia é: “o relato de uma série de fatos a partir do mais importante ou mais interessante”.
Dessa forma, os textos do género noticia iniciam com o que se chama de lead O primeiro
paragrafo, que ja apresenta o que ha de mais importante no texto, respondendo questdes como
“0O que?”, “Como?”, “Quando?”, “Onde?”, “Por qué?” e “Para quem?”.

O estilo da reportagem, por sua vez, é menos rigido. Conforme Lage (2000, p, 47),
“podem-se dispor as informacdes por ordem decrescente de importancia, mas também narrar a
historia, como um conto ou fragmento de romance”.

Isso porque segundo Corréa (apud Pena, 2005, p.76): “a reportagem procura envolver,
usa a criatividade como recurso para seduzir o receptor”. Como ndo tem a func¢do de anunciar
0 Novo, Ndo é necessario que o texto inicie com o lead.

No que tange a construcdo composicional, contudo, Costa-Hubes e Fedumenti (2010)
explicam que os dois géneros possuem estrutura semelhante, apresentando elementos comuns,
como titulo, subtitulo, fotos, legendas etc. Assim, um trabalho com os géneros noticia e
reportagem, que esteja de acordo com a concepg¢do interacionista de linguagem, deve
considerar também a funcdo social e o contexto de producdo dos géneros. Mas como 0s
materiais didaticos, ao trabalharem com os géneros da esfera jornalistica, conduzem a
apresentacdo desses géneros? E que atividades propdem para permitir aos alunos o
reconhecimento e apropriacao dos géneros?

As atividades propostas pelos diversos materiais didaticos que circulam nas
instituicGes de ensino ainda traduzem praticas voltadas para atividades de linguagem, analise
de textos e producdes textuais limitadas ao universo escolar. A apropriacdo dos géneros ainda
é superficial e ndo promove reflexdo sobre questdes ideoldgicas, politicas, sociais que 0s
permeiam.

A andlise da variedade textual noticia fornece ferramentas para que se possam
trabalhar com os alunos as marcas formais e propriedades discursivas que estdo presentes nas

diversas formas de apresentacéo desse género.
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Devido ao fato de esse tipo de texto circular nos diversos meios sociais e de maneiras

diversas, torna-se mais fécil explora-lo.

A noticia veiculada em jornais televisivos € mais comum no cotidiano de muitos
alunos, principalmente daqueles que possuem baixa renda, pois 0 acesso a jornais e internet,
muitas vezes, é dificultado pela falta de dinheiro. Contudo, muitas vezes, as noticias que
fazem parte do dia a dia dos alunos envolvem questdes de violéncia e uso de drogas. Percebe-
se que as emissoras de televisdo que apresentam os fatos de maneira exagerada, com discursos
inflamados e destacam cenas violentas sdo as que tém maior publico e geram discussdes em
sala de aula. Em muitos casos, os alunos passam a repetir os discursos proferidos por
apresentadores sensacionalistas e a acreditar em seus pseudoideais. Os telejornais das
emissoras mais elitizadas ou de canais fechados, como Globonews, também apresentam
opiniBes segundo sua concepcdo ideoldgica, politica etc.,, manipulando um publico

escolarizado, com padrdes sociais de média a alta renda.

Mas por que esse tipo de discurso encontra mais espaco do que as noticias impressas?
Provavelmente devido ao contexto em que estdo inseridas, ou seja, 0s alunos conhecem o tipo
de vocabulario, sentem de perto a violéncia e os problemas apresentados e se identificam com

a forma de exposicao dos fatos.

Vale ressaltar que o género noticia se da nas ruas e nos lares, pois determinados fatos
acontecidos na comunidade, muitas vezes, sdo narrados pelos individuos que nela estdo
inseridos, logo, alguns aspectos discursivos sdo copiados e adaptados para aquela realidade.
Bakhtin (2003) esclarece sobre a ‘transmutagdo’ dos géneros, que nada mais ¢ do que a

assimilacdo de um género por outro, gerando novos géneros.

Para Lage (1999, p.30) “a noticia s6 ¢ noticia se trouxer informacdo. Do contrario, ela
¢ um relato do nada”. Essa informacao ¢ transformada em noticias através das técnicas de
jornalismo ou de redacdo jornalistica, na propria redacdo do jornal, seguindo uma estrutura
caracteristica do género e também observando aspectos soOcio-historicos e culturais,

pertencentes a esfera em que esse género circula.

Ja para Faria (2001) e Zanchetta Janior (2005), noticias sdo:

[...] informagBes sobre um acontecimento, considerado, por quem publica,
importante ou interessante para ser mostrado a determinado publico. Sobre esse fato
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sdo observadas, entre outras, as seguintes caracteristicas, para se definir se ele é ou
ndo € noticia: ineditismo, atualidade, veracidade e o potencial importancia ou
interesse que ele pode ter para uma dada parcela da sociedade (FARIA, 2001 e
ZANCHETTA JUNIOR, 2005).

De acordo com as concepgdes do género noticia apresentadas, € importante discutir
com os alunos a questdo da “imparcialidade” dos meios jornalisticos ao escolher o que
noticiar, como e por qué. A proposta de andlise critica do género pode explorar as questdes
politicas, sociais, ideoldgicas, culturais e linguisticas por traz da constituicdo das noticias.

Quanto a linguagem utilizada, a reducdo dos itens léxicos aumenta a comunicabilidade
e facilita a producdo. Ja aos interlocutores, Lage (1999, p.30) afirma que os leitores da noticia
(enunciatérios) ndo conhecem seu enunciador e, da mesma forma, o redator (enunciador) tem
uma ideia, um conceito geral e estatistico do seu publico. A limitacdo do léxico e a linguagem
hibrida, variando entre o formal e o coloquial (este desde que aceito no registro formal), séo
facilitadores ao se trabalhar a noticia em sala de aula, ja que o vocabulario dos alunos é,

geralmente, restrito a palavras utilizadas em seu cotidiano.

A construcdo linguistica do género deve visar a objetividade do que é noticiado,
portanto, marcas pessoais ndo sdo permitidas ao noticiar um fato. Zanchetta Janior (2004, p.
65) discorre sobre o assunto, pontando as intencionalidades por tras de determinadas escolhas

lexicais.

Os jornais de grande circulagdo operam com um vocabuldrio limitado. Entre
‘alcoolizado’, ‘ébrio’, ‘embriagado’, ‘bébado ou ‘bebum’, a escolha tende a recair
sobre ‘bébado’, em razdo de ser um termo de uso comum, mais neutro ¢ de maior
impacto, comparado a outro termo também mais neutro como ‘embriagado’. A
palavra ‘alcoolizado’ ndo indica ela propria (exceto se o contexto confirmar) que
determinada pessoa bebeu além da conta. ‘Ebrio’ e ‘bebum’ podem dar a entender
que se trata de um alcodlatra e ndo de alguém que, em determinado momento, bebeu
demais. ‘Bebum’ ainda carrega conotagdo pejorativa, sugerindo desqualifica¢do da
pessoa (ZANCHETTA JUNIOR, 2004, p.65).

A analise da construcéo linguistica da noticia, se bem conduzida em sala de aula, pode
levar os alunos a refletir sobre as escolhas lexicais em préaticas orais e escritas nos diversos
contextos em que sdo realizadas. Como citei anteriormente, os alunos da rede publica chegam
a escola com pouco repertorio vocabular, ao discutir o que é pertinente ou ndo na elaboracao

de determinados géneros, estimula-se a capacidade de escolha.
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Na estrutura da noticia, tem-se o lead ou lide que normalmente se encontra no
primeiro paragrafo deste género no jornalismo impresso, existindo algumas formas, tais como
o0 cléssico, o direto, 0 resumo etc. Segundo Zanchetta (2004, p. 54), o lead ¢é o “expediente
norteador” que vai conduzir a leitura do texto, objetivando despertar a atencdo do leitor para o
corpo da noticia. O autor considera que essa estrutura permite ao leitor se apropriar
rapidamente do conteudo de maior relevancia, ndo havendo perdas consideraveis sobre o

conteddo informado caso o deseje abandonar a leitura do texto em qualquer momento.

Para o aluno, relacionar noticias em suas diferentes formas de veiculacdo, bem como
sua estrutura composicional é extremamente importante. E fundamental que se compreenda
que uma noticia apresentada na televisdo ndo € veiculada da mesma maneira no jornal
impresso ou no radio; fatores como publico-alvo, entonacdo de voz, horario, nivel de
linguagem, recursos visuais sao importantes no processo de producdo desse género; portanto,

ndo se deve focar apenas em uma Unica modalidade.

O jornalismo e o telejornalismo passaram por varias mudancas para atender as
necessidades da sociedade. Atualmente, o carater primordial dessa nova forma de fazer
jornalismo é o da objetividade, da racionalidade, do caréater cientifico, o que faz com que o
jornalista seja portador da verdade, que desmistifique e traga a tona, conhecimentos
produzidos (THOMPSON, 2002).

Contudo, Sousa (2012, p.03) acredita que o telejornalismo pode ser separado em dois

grandes blocos, em que um se refere a informacao e outro a opinido.

Assim, entende-se como género informativo todas as producbes que objetivam
apenas informar o leitor ou telespectador de um determinado fato, sem a
preocupacdo com um olhar mais critico. Enquanto o género opinativo consiste nao
apenas em informar, mas sim deixar transparecer ao publico a opinido do veiculo
transmissor ou do profissional, isto ¢, “atribuir valores aos acontecimentos”

(SOUSA, 2012, p.03).

Na escola, verifica-se a predilecdo pelo telejornalismo que apresenta 0 género
opinativo, principalmente o telejornalismo mais popular, que, segundo relatos dos proprios
alunos participantes da pesquisa, € mais facil de entender e retrata mais fielmente a realidade

em que estdo inseridos.
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Seguindo os preceitos defendidos por Voloshinov (1981), o género telejornal, se bem
desenvolvido, tende a desenvolver os aspectos inerentes ao género, porém tornando-o

adaptavel ao publico pretendido.

Segundo Gomes (2011, p.23), o telejornalismo é como uma cultura especifica, com
suas proprias particularidades, incluindo uma maneira prépria de fazer, entender e transmitir a
noticia: “No caso do telejornalismo, acreditamos que, para entendé-lo, € preciso compreender
a noticia como uma forma cultural especifica de lidar com a informacdo e o programa

jornalistico televisivo como uma forma cultural especifica de lidar com a noticia na TV”.

Esta cultura especifica sofre transformacfes a medida que a sociedade altera sua
maneira de consumir o produto jornalistico. Um exemplo recente de mudanca significativa no
telejornalismo se deu com a popularizacéo da internet e das redes sociais.

Gomes (2011, p.23) também destaca essa transformacao:

Ao mesmo tempo em que a convergéncia tecnoldgica implica uma reorganizacgéo do
processo de producdo jornalistica, com consequéncias sobre o que costumamos
chamar de cultura jornalistica, as tecnologias digitais tém favorecido, sendo o
surgimento, a consolidacéo do jornalismo de tipo cidaddo, com a proliferacdo dos
recursos de interatividade, dos blogs, chats, do jornalismo open source e de sites de
disponibilizacdo o de videos que tendem a reconfigurar os valores jornalisticos e a
relagdo entre jornalismo e pulblico. No caso especifico do telejornalismo,
verificamos, por exemplo, que cada vez mais as grandes emissoras tém utilizado
imagens de amadores, em particular de filmes produzidos com telefones celulares —
imagens, portanto, que ndo seguem quaisquer dos critérios profissionais de controle
e verificagdo da informagdo — como modo justamente de ampliar a autenticidade e a
veracidade dos programas telejornalisticos (GOMES, 2011, p.23).

Se 0s meios de propagacao de noticia tiveram de se adequar a nova realidade imposta
pelo advento da internet e da sofisticacdo de recursos tecnoldgicos, ndo podemos conceber
que a escola continue ensinando lingua materna sem a apropriacdo dos géneros e seus
desdobramentos na sociedade. A interatividade é fato corrente em nossa sociedade, todavia
ndo é aplicada no ensino escolar, ainda vivenciamos aulas como no século XIX, em que o
professor apenas transmite os contetdos e o aluno é fiel depositario do conhecimento

transmitido pelo professor.

As atividades de linguagem e andlise textual com os géneros da esfera jornalistica
devem levar em conta o conhecimento prévio do aluno, a cultura em que estdo inseridos e,
paulatinamente, apresentar novos géneros, com diferentes linguagens para que possam optar,

posteriormente, pelo que acreditam representa-los.
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Segundo Alves Filho (2011, p.21): “por isso é proveitoso pensar nos géneros como
ferramentas semidticas (dotados de significados) que fazem parte das nossas vidas e, portanto,
podem ser utilizados adaptativamente para varias finalidades”. Ou seja, € importante que 0s
alunos percebam que o género que faz parte da rotina deles pode ser maleavel, flexivel de
acordo com as diversas intencionalidades. Essa concepcdo facilita o trato com o telejornal, ja
que proporcionara liberdade para a criagdo do género.

E fundamental que os alunos percebam as mudancas pelas quais o telejornal passou,
para que entendam as adequacdes dos géneros e reflitam sobre a importancia da sociedade na

construcdo e manutencao destes.

Sobre esse assunto, Alves Filho (2011, p.22) exemplifica:

Por exemplo, muitos telejornais de hoje sdo bem diferentes de telejornais de 20 anos
atrds. Naquela época os apresentadores falavam de modo frontal para a camera,
dificilmente emitiam uma opinido ou impressdo sobre o fato noticiado e usavam
uma linguagem estritamente formal. Hoje com frequéncia, assistimos a telejornais
em que os apresentadores conversam entre si de modo bem descontraido, emitem
impressOes e opinides sobre os fatos e usam um registro de linguagem menos formal
e mais flexivel. Certamente essa mudanca pode ser explicada em funcdo de
necessidades comunicativas dos tempos de hoje: as pessoas ndo querem apenas ser
informadas acerca dos fatos, mas exigem também que a informacg&o chegue até elas
de um modo mais descontraido, mais agradavel, mais interativo. Por outro lado, a
competicdo entre muitas emissoras e entre muitos meios de comunicagéo acirra a
concorréncia e produz mudancas na forma dos géneros. Resumindo, os profissionais
das emissoras de TV, estimulados pelo ambiente social e empresarial, contribuiram
para que os telejornais fossem mudando ao longo dos ltimos anos (ALVES FILHO,
2011, p.22).

A experiéncia com o género telejornal é relevante porque revela coeréncia e
significado para os alunos, cujo objetivo principal é experenciar a lingua materna em suas
maultiplas facetas, significando e ressignificando-a (BERKENKOTTER E HUCKIN, 1995
apud ALVES FILHO, 2011).

Para que o aluno compreenda a importancia de um determinado género textual é
preciso que este circule nos meios sociais, ndo adianta desenvolvé-los, explorando 0s varios
aspectos pertencentes & composicédo, intencionalidade e efeitos de sentido e ficarem presos
dentro de armarios e diarios de classe. O professor precisa mostrar a funcionalidade dos
diversos géneros para assim desenvolver as capacidades critica e criativa de seus alunos,
levando em consideracdo que o aluno possui um conhecimento ativo e passivo da lingua e

que, através das atividades com os géneros da esfera jornalistica, aprende a dominar o
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conjunto de vocabuléario que ainda ndo conhece para se comunicar oralmente e por escrito,
qualquer que seja a situacdo (formal ou informal) e valorizar o conhecimento vocabular

pertencente a ele e adequéa-lo as diversas situacdes comunicativas.
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2. METODOLOGIA

Neste capitulo apresento a metodologia que foi utilizada para o desenvolvimento desta
pesquisa e 0 contexto institucional em que se insere o0 estudo. Descrevo também o perfil dos

participantes e os procedimentos de coleta e analise dos dados.

2.1. Natureza da pesquisa e procedimento de analise

O presente trabalho constitui-se em um estudo de natureza qualitativa com abordagem
etnografica, ja que analiso situacOes de leitura e escrita em sala de aula, a partir dos géneros
que compdem a tipologia “relatar”, a saber: noticia e reportagem, presentes no Caderno do
Aluno 1, para alunos do 7° ano, da Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (SEESP). A
proposta de Sequéncia Didatica (SD) com o género noticia é apresentada posteriormente,
tendo em vista a experiéncia vivenciada na utilizacdo do material didatico, como estratégia de
encaminhamento (ou proposta de intervencdo) com o objetivo de favorecer a aprendizagem
dos alunos e o aprimoramento de competéncias e habilidades com a utilizagéo das tecnologias

e redes virtuais, na perspectiva dos multiletramentos.

A pesquisa qualitativa justifica-se pelo fato de priorizar o ambiente natural como fonte
direta de dados e o pesquisador ser seu principal instrumento. Além disso, é de carater
interpretativo e abarca segundo Bortoni-Ricardo (2006, p.154): “um conjunto de métodos ¢
praticas empregados, tais como: pesquisa etnografica, observacdo participante, estudo de

caso, interacionismo simbolico, pesquisa fenomenoldgica, [...]”.

De acordo Ludke (1986, p. 13) a pesquisa, de cunho etnogréafico estuda as questdes

relacionadas a escola e “vem ganhando crescente aceitagdo na area de educagdo”.

A pesquisa qualitativa em educacéo justifica-se pelo fato de que os dados analisados
estabelecem relagdo com as pessoas e suas realidades dentro do ambiente escolar. Conforme
Telles (2002, p. 102):

Atualmente, a op¢do por modalidades qualitativas de investigacdo tem sido cada vez
mais frequente na pesquisa em educacdo, visto que os educadores e 0s professores
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tém se interessado pelas qualidades dos fendmenos educacionais em detrimento de
ndmeros que muitas vezes escondem a dimensdo humana, pluralidade e
interdependéncia dos fendmenos educacionais na escola (TELLES, 2002, p.102).

O pressuposto adotado para o estudo etnografico consiste na hipotese qualitativo-
fenomenoldgica, a qual determina que é quase impossivel entender o comportamento humano
sem tentar entender o quadro referencial em que os individuos interpretam seus pensamentos,
sentimentos e acOes. Tal perspectiva assevera que o pesquisador deve tentar encontrar meios
para compreender o significado manifesto e latente dos comportamentos dos individuos,

procurando a0 mesmo tempo manter sua visdo objetiva sobre o fendmeno (LUDKE, 1986.

A opcdo por esse modelo de pesquisa fundamenta-se, portanto, porque observo, por
meio de minha experiéncia em sala de aula, como os alunos reagem a algumas propostas de
atividades relativas aos géneros noticia e reportagem presentes no Caderno do Aluno 1.
Diante dessas observacdes, proponho alguns encaminhamentos, tais como: investigacdo sobre
como 0s géneros em estudo participam da vida dos alunos; organizacdo e sistematizacdo das
informacdes relativas as caracteristicas socioculturais da turma quanto aos géneros da esfera
jornalistica que integram seu cotidiano; e o desenvolvimento da SD como recurso para

ampliar as experiéncias dos alunos com o género em guestao.

Para a realizacdo de uma pesquisa etnografica, Bortoni-Ricardo (2006, p.155) sugere
ainda uma pergunta central: “o que um individuo precisa saber para comunicar-Se
apropriadamente em uma comunidade de fala e como ele ou ela adquire esse saber?”. A
autora ressalta que essa questdo esta associada a um conceito educacional muito importante: a
competéncia comunicativa, porque, segundo a autora, € na escola que o aluno tem a
oportunidade de ampliar sua competéncia comunicativa e agregar novosS recursos

comunicativos.

Bortoni-Ricardo (2006, p. 155) propde trés perguntas exploratdrias para a realizacédo

da pesquisa etnogréfica:

(i) O que estd acontecendo aqui? (ii) O que essas acdes significam para as pessoas
que estdo envolvidas nelas? (iii) Como essas acfes que tém lugar em um
microcosmo como a sala de aula se relacionam com dimensdes de natureza
macrossocial em diversos niveis, comegando pelo sistema local em que a escola esta
inserida; a cidade e a comunidade nacional? (BORTONI-RICARDO, 2006, p.155).
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Essas perguntas, de certa forma, relacionam-se ao inicio de minha trajetéria nesta
pesquisa, pois, ao identificar a dificuldade dos alunos para realizar as leituras propostas pelo
material e realizar os exercicios, comecei a me sentir incomodada e passei a questionar o que
realmente tais atividades significavam para eles, como refletiam no trabalho com a lingua

materna e se repercutiam fora da instituicéo escolar.

Para atender as analises e cumprir com 0s objetivos propostos, a pesquisa também é de
natureza bibliografica e documental. Essa etapa é fundamental para inicialmente compreender
0 objeto da investigacdo e, posteriormente, observar como 0s géneros noticia e reportagem
sdo abordados no material didatico e, entdo, desenvolver a proposta de intervengdo para o
contexto considerado.

A proposta de intervencdo, por sua vez, é elaborada a partir da observacdo e da analise
do envolvimento dos alunos nas préaticas orais e escritas com a noticia e reportagem, tendo
como eixo norteador o trabalho voltado para os géneros, em que analiso diversas praticas de
ensino, que podem, eventualmente, proporcionar a autonomia dos alunos em relacdo a
apropriacdo linguistica e dominio da linguagem. Considerando a importancia das praticas
orais, o desenvolvimento de atividades envolvendo a noticia em seus diversos meios serve
para estimular os alunos a interagir com o género, apresentar propostas de trabalho
multidisciplinar para tratar de diferentes assuntos e iniciar atividades de escrita baseando-se
nas caracteristicas e objetivos do género.

A abordagem aqui proposta favorece o desenvolvimento da percepcdo de que a
linguagem, para produzir sentidos, necessita ser contextualizada e € sempre carregada de
intenc@es, de ideologia. Cada circunstancia esta inserida em uma esfera de comunicacéo, e 0
sujeito produtor da acdo comunicativa se utiliza de recursos linguisticos, de um conteido
tematico, estilo, para concretizar os géneros, que sdo, conforme Marcuschi (2005, p.19),
“fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social (que) contribuem

para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia”.

Tal abordagem pode favorecer ainda a compreensdo sobre como a relacdo de
ensino/aprendizagem de lingua materna, por meio dos géneros textuais, acontece em ambiente
escolar e quais aspectos sdo valorizados pela comunidade escolar, além de promover a

construcdo, observacéo e analise dos procedimentos da SD proposta.
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2.2. Contexto e participantes da pesquisa

Leciono em uma escola da rede estadual de ensino, situada na periferia da cidade de
Catanduva, interior do estado de S&o Paulo. A instituicdo apresenta muitos problemas de
ordem estrutural e pedagodgica. Trata-se de um prédio de dois andares com muitas salas
ociosas, lousas e portas danificadas. Ha um laboratorio de informéatica com 24 computadores e
acesso banda larga a internet; alguns ndo funcionam, em outros faltam mouses e teclados. No
mesmo andar, ha uma biblioteca com razoavel acervo de livros e dvd’s. Os demais espagos:
sala multimidia, laboratério, brinquedoteca, sala de recursos e quadras poliesportivas também

apresentam alguns danos que comprometem seu funcionamento.

Na sala de informatica, os alunos tém acesso apenas com agendamento realizado pelo
professor ou coordenador e podem, portanto, realizar pesquisas e atividades. Nesse espaco, as
atividades realizadas sdo direcionadas, em geral, para pesquisas sobre determinado assunto ou
utilizacdo de algum software pedagogico. Geralmente, o coordenador pedagdgico acompanha

0 processo de reserva e a atividade a ser desenvolvida pelo professor.

A grande parte dos alunos é proveniente de bairros distantes do perimetro escolar,
necessitam de transporte pablico para chegarem a escola, e, muitas vezes, chegam atrasados.
O periodo vespertino contempla cinco turmas que vao do 6° ao 8° ano. As salas de aula
apresentam em média 25 alunos frequentes e quase 40 listados.

Os alunos apresentam niveis muito dispares de aprendizagem e constituicdo familiar
heterogénea. A maioria tem pai ou mde em sistema prisional, geralmente, em outra cidade;
pais desempregados, lavradores, comerciarios e empregados domésticos. O nivel de violéncia
escolar é muito alto, as agressdes entre os proprios alunos séo frequentes, tanto dentro quanto

fora da instituicao.

Nesse contexto, poucos sdo os projetos desenvolvidos na escola. O corpo docente é
composto, em grande parte, por titulares de cargo, alguns também trabalham em escolas
municipais e particulares. A grande queixa dos professores estd no desinteresse, na
indisciplina dos alunos e na dificuldade em ler e escrever, o que acaba por comprometer o

desenvolvimento dos estudantes em todas as demais disciplinas. A maioria trabalha,
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tradicionalmente, com a apostila do governo e livros didaticos, ndo ha projetos

multidisciplinares.

A pesquisa aqui apresentada foi efetuada com o a turma do 7° ano do periodo
vespertino. Todos o0s alunos participantes possuem acesso a internet por meio de
computadores pessoais ou por celulares, sendo que seu uso varia de acordo com as
necessidades imediatas, ou seja, pesquisas pontuais, acesso a videos diversos, mas,
principalmente, para navegar nas redes sociais, pois € através da internet que o aluno se

conecta e interage socialmente.

Esse grupo se insere no contexto acima descrito e apresenta déficit nas competéncias
leitora e escritora, verificado por meio de avaliacdes internas (provas mensais e bimestrais) e
pelas avaliacOes externas (SARESP E AAP). Sdo alunos que apresentam problemas como a

indisciplina, em geral sdo dispersos e muitos deles apresentam problemas familiares sérios.

Entretanto, apesar das dificuldades, esse grupo procura desenvolver as atividades
propostas em sala de aula e ja realizou, em outros momentos, trabalhos envolvendo o género
noticia. Geralmente, os assuntos que despertam o seu interesse estdo vinculados a violéncia,
esporte ou entretenimento. Ha motivacdo ao observar as imagens contidas nos jornais; na
verdade, elas sdo chamarizes para despertar a leitura, mesmo que parcialmente, de algumas

noticias.

A turma é proativa e gosta de espalhar noticias pela escola, além de trazer para a sala
de aula noticias da comunidade; portanto, a proposta leva em conta as particularidades do

contexto.

Os alunos trazem a realidade social em que estdo imersos para dentro do ambiente
escolar, e este torna-se reflexo daquele; apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelo corpo
docente, a escola tem o dever de formar ndo apenas alunos para o mercado de trabalho, mas
sim cidaddos atuantes em sua comunidade, conhecedores de seus direitos e deveres e, para
isso, deve-se valer justamente do conhecimento prévio trazido pelos discentes, para
desenvolver um trabalho que possa favorecer varios aspectos da leitura e escrita, tornando-os,
ao longo do processo, leitores e produtores de texto, bem como individuos autdbnomos e

reflexivos
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2.3. Procedimentos de coleta e analise dos dados

Para o desenvolvimento desse trabalho foram consideradas algumas etapas.
Primeiramente, conforme apresento no inicio, foi necessaria uma vasta pesquisa bibliografica
envolvendo as questdes de letramento, multiletramentos, género textual no ensino de LP e,
mais especificamente, os géneros que compdem a esfera jornalistica, buscando aporte tedrico
para asseverar a importancia do desenvolvimento de praticas multiletradas no ensino dos
géneros textuais da esfera jornalistica e, em decorréncia, no desenvolvimento de competéncias

e habilidades na leitura e escrita.

A partir da experiéncia vivenciada com o grupo aqui descrito, desenvolvo a analise do
material didatico no que se refere aos géneros que compdem a tipologia “relatar”, noticia e
reportagem, do Caderno do Aluno 1, 7° ano (2016). Como estudo de cunho etnogréfico,
integro a esta anélise, dados extraidos de um questionério aplicado ao grupo (APENDICE 1)
no desenvolvimento desta investigacdo, conforme apresento adiante. Este questionario teve
como objetivo investigar informacgdes de natureza sociocultural do grupo participante. Tais
dados permitiram estabelecer uma relacdo entre o perfil do grupo e a (in)adequacdo do

material didatico utilizado.

Para aprofundar a analise do material, procedo também a avaliacdo da Situacdo de
aprendizagem (SA) considerada a partir de alguns critérios, segundo as indica¢6es do PNLD
(2017) no portal do Ministério da Educacéo, tais como a SA é representativa do que a cultura
escrita oferece aos jovens dos anos finais do ensino fundamental?; a SA favorece experiéncias
significativas de leitura?; as atividades tratam a leitura como processo e colaboram
significativamente para a formacdo do leitor?; as atividades colaboram significativamente
para o desenvolvimento da proficiéncia do aluno em leitura?; as atividades contribuem
significativamente para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita?; as atividades
propostas colaboram significativamente para o desenvolvimento da linguagem oral do aluno?;
as atividades propostas oferecem uma abordagem reflexiva dos fatos e das categorias
gramaticais na perspectiva de seu funcionamento comunicativo em experiéncias textuais
discursivas auténticas (articulam os conhecimentos linguisticos com o processo de

desenvolvimento das capacidades exigidas na leitura compreensiva, na producao de textos e
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na oralidade)?; o manual impresso do professor cumpre adequadamente suas fungdes?; ha
correcédo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos no MP?; a SA cumpre as
exigéncias legais propostas pelo Ministério de Educacdo?; o projeto grafico do material
impresso € adequado a proposta pedagdgica da obra?; as ilustracGes e imagens cumprem as

exigéncias do Ministério da Educagdo?

Finalmente, apresento a proposta de Sequéncia Didatica (SD) com o género noticia
como estratégia de encaminhamento (ou proposta de intervengdo) com o objetivo de favorecer
a aprendizagem dos alunos e o aprimoramento de competéncias e habilidades com a utilizacdo
das tecnologias e redes virtuais, na perspectiva dos multiletramentos. A SD é constituida por

um conjunto de atividades que apresentam as dimensdes constitutivas desse género.

Para o seu desenvolvimento, o encaminhamento das atividades propostas se deu com o
trabalho de producdo de noticias por meio de aplicativo de mensagem instantanea Whatsapp®
e, posteriormente, com a elaboracdo de um telejornal para adolescentes, pautado em noticias

da comunidade escolar e urbana.

No Whatsapp, os alunos foram agrupados por duplas ou trios. Como a producéo
poderia ser feita assincronicamente, as auséncias de alguns alunos nas aulas ndo prejudicaram
a coleta, pois tinham acesso ao aplicativo de mensagem instantanea, fora do ambiente escolar.
As salas de informatica e de leitura foram utilizadas para o contato e analise dos géneros em
estudo.

A proposta de SD foi prevista para 24 encontros de 50 minutos, porém, foram
utilizadas mais aulas ao longo de seu desenvolvimento, devido ao interesse e
comprometimento dos alunos em relagdo as producdes escritas. As aulas ndo foram
sequenciais, no periodo planejado, pois foram realizados eventos escolares, pontos
facultativos e solicitacBes da Equipe Gestora para que o contetdo do Caderno do Professor e
do Aluno de Lingua Portuguesa do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo ndo ficassem

atrasados dentro do bimestre, visando seu cumprimento, bem como as aplicacBes das

® WhatsApp Messenger ¢ um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz
para smartphones. Além de mensagens de texto, 0s usuarios podem enviar imagens, videos e documentos em
PDF, além de fazer ligacBes gratis por meio de uma conexdo com ainternet. Disponivel em: <
https://pt.wikipedia.org/wiki/\WhatsApp>.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Aplicativo_m%C3%B3vel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mensageiro_instant%C3%A2neo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Smartphone
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp
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avaliacOes bimestrais e avaliagdes externas. Dessa forma, o trabalho estendeu-se ao longo de
dois bimestres.

A SD desenvolvida gerou um grande nimero de textos produzidos os quais, por sua
vez, compdem o corpus. Com esses dados, analiso e discuto os resultados do

desenvolvimento da SD aqui proposta, adiante.
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3. ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO 7° ANO
DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO

Este capitulo tem como objetivos analisar a Situacdo de Aprendizagem 4 (SA4), do
Caderno do Aluno 1 e do Professor do 7° ano / 62 série (SEESP, 2014 -2017), apontar 0s
objetivos propostos nas areas de leitura e interpretacdo de texto, oralidade, estudo da lingua,
producdo escrita e pesquisa, acerca dos géneros que envolvem a tipologia “relatar”;
confrontar o material do aluno e do professor na orientacdo do desenvolvimento das
atividades, além de observar a escolha dos textos e a relacdo que estabelecem com a realidade
sociocultural dos alunos. Primeiramente, faz-se necessaria uma breve descri¢do do material

didatico (MD) e de seus elementos constitutivos.

3.1. Breve histdrico e apresentacéo

A Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEESP), com base nos baixos
desempenhos dos alunos em avaliacdes externas, propds a rede, em 2008, a implementacdo de
material préprio visando a melhoria da performance dos alunos e unificacdo do curriculo.
Para tanto, distribuiu as escolas um material denominado “Jornal do Aluno”, o qual apresenta

propostas de leitura e escrita com base nas “tipologias” textuais.

Em principio, o material sofreu diversas criticas dos professores e alunos, pois seu
manuseio era complexo: as folhas do jornal eram imensas e soltas; os alunos ndo conseguiam
manipular com destreza e, muitos perdiam as folhas, prejudicando o desenvolvimento das
atividades em sala de aula. Também foi distribuido o material para o professor, este em

formato de revista, com orientacGes metodoldgicas restritas ao contetdo oferecido.

Em 2010, a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo foi entdo implementada e, a
partir dai todas as avaliagbes externas promovidas pelo governo passaram a avaliar 0s
contetdos aventados no Caderno do Aluno. Esse material didatico divide-se em dois
cadernos, sendo um para cada semestre e, desde sua implementagdo, ndo houve qualquer

mudanca no conteudo.
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O Curriculo do Estado de Séo Paulo, em 2010, apresentou as seguintes informagoes
aos professores, por meio da fala de Maria Inés Fini, coordenadora geral do Projeto S&o Paulo

faz escola:

A Proposta Curricular foi planejada de forma que todos os alunos em idade de
escolarizacdo pudessem fazer o mesmo percurso de aprendizagem nas disciplinas
bésicas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia, no
Ensino Médio), Historia (mais Filosofia e Sociologia, no Ensino Médio), Geografia,
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), Arte e Educagdo Fisica. Para todas essas
disciplinas foram descritos os conteldos, as competéncias, as habilidades, as
estratégias metodoldgicas e o que se espera dos alunos em cada série/ano.

Vale ressaltar que a proposta de organizacdo curricular possibilitou que fossem
garantidas iguais oportunidades a todos os alunos de todas as escolas, como também
preservou 0 acesso aos mesmos conhecimentos atualizados e significativos,
valorizados pela sociedade.

A partir dessa base curricular comum também foi possivel definir as metas que os
alunos tém direito a alcancar nas disciplinas estudadas e, consequentemente, avaliar
0 seu progresso em relagdo a essas metas e, quando necessério, fazer as devidas
intervengdes com vistas a melhorar o desempenho daqueles que porventura ndo
consigam atingi-las (SAO PAULO, 2012).

Durante o processo de implementacdo do material, conforme vivenciado por mim no
contexto das diversas escolas em que lecionei, houve resisténcia dos docentes em adota-lo,
fato que foi discutido pelo Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o
Paulo e a SEESP, e, para justificar sua importancia, a Secretaria de Educacdo passou a
divulgar aos professores e pais que era necessario padronizar o ensino no Estado de S&o
Paulo, ja que, até entdo, cada escola tinha autonomia para escolher os contetdos a serem
ministrados nas diversas disciplinas. Para a pasta, tal heterogeneidade era fator determinante

para o baixo desempenho dos alunos e ndo se poderia avaliar a rede sem uma uniformidade.

Ainda assim, muitas escolas ndo faziam uso dos cadernos, mantinham o uso do livro
didatico adotado e aprovado pelo MEC para ensinar 0s contetdos que julgavam prioritarios,
enquanto outras adotaram o material completamente, ja que era um modelo facilitador para o
professor ministrar as aulas, pois, com o excesso de falta dos professores nas escolas, tal
ferramenta facilitava o trabalho de substitutos, além de proporcionar a sequéncia das
atividades. Paulatinamente, as Diretorias de Ensino passaram a cobrar a utilizacdo do material

até a obrigatoriedade.
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Durante o ano letivo, os alunos séo avaliados externamente pela SEESP, por meio das
AvaliagOes de Aprendizagem em Processo (AAP) e do Sistema de Avaliagcdo de Rendimento
do Estado de S&o Paulo (SARESP), cujos contetdos contemplam estritamente as propostas
contidas no Caderno do Aluno. As anélises dos resultados sdo enviadas as escolas para que as
competéncias e habilidades ndo alcangadas tornem-se prioritarias no processo de recuperacao
de conteudos.

As avaliacOes externas priorizam o formato de questdes de multipla escolha, as quais
sdo estruturadas por meio dos diversos géneros textuais relativos a tipologia textual de cada
ano, contudo, o material destinado ao aluno apresenta poucas questfes nesse formato,

geralmente no final da Situagéo de Aprendizagem ou como forma de reviséo.

O material oferecido a rede nédo reflete o que é exigido pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), pois € basicamente monocromatico, ha poucas figuras ilustrativas e
as que ilustram o material séo elaboradas especialmente para o Caderno do Aluno, bem como
muitos textos presentes nas diversas situacOes de aprendizagem. As letras que compdem 0s
textos sdo pequenas e, em muitas atividades propostas, ndo ha espaco suficiente para que o
aluno escreva suas respostas, além de o caderno apresentar tamanho reduzido. Tais aspectos
tornam-se dissonantes em relacdo as recomendacGes do PNLD para os livros de lingua

portuguesa.

O ensino de lingua Portuguesa, desde o seu surgimento no século XIX, utiliza-se de
materiais didaticos (antologias, seletas, florilégios, livros de leitura, etc.) que
propdem ao aluno uma coletanea de textos para leitura. Esse processo é bastante
complexo, pois envolve escolhas curriculares e um trabalho gréafico-editorial
especifico, visto que os textos serdo “retirados” de suas midias originais (jornais,
revistas, sites da internet), adaptados e/ou fragmentados por questdes didaticas, para
compor o trabalho com o ensino de leitura. Desta forma, a colecéo precisa oferecer
textos que propiciem uma boa experiéncia de leitura, contribuindo para a formacéo
do leitor proficiente, especialmente do leitor literario. No processo de escolarizagdo
da leitura, as colecdes tém evitado trazer textos “fabricados” exclusivamente para o
livro didatico e fragmentos sem unidade de sentido. Nota-se, desde a década de
1970, mas mais marcadamente de meados da década de 1990, que os livros de
Portugués procuram trazer uma diversidade textual e de géneros para o trabalho com
leitura, especialmente os géneros da esfera literaria e jornalistica. A coletanea de
textos procura representar para 0s aprendizes um leque de possibilidade da cultura
escrita para que eles possam ter uma percepg¢do de semelhancas e diferencas entre
tipos de textos (narrativos, argumentativos, expositivos, injuntivos, etc.) e géneros
diversos, produzidos em esferas socialmente mais significativas de uso da
linguagem. Neste processo de escolhas curriculares, ressalta-se o fato de que as
colecBes trazem uma representatividade da cultura escrita e diversos autores. No
entanto, os textos escolhidos ainda ndo contemplam a heterogeneidade linguistica, o
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plurilinguismo e a diversidade de estilos e variedades (sociais e regionais)
linguisticas do Portugués. Os textos produzidos nas diversas regides brasileiras
(especialmente Norte, Centro-Oeste e Nordeste) sé comparecem muito
episodicamente (PNLD, 2017, pp. 11-12).

A partir de uma andlise superficial do material adotado pela SEESP, é possivel
observar as muitas contradi¢es presentes no caderno destinado ao aluno em relacdo ao que €
avaliado pelo Ministério da Educacdo (MEC) através do PNLD. A seguir, apresento os
elementos que compdem a andlise do material para que se compreenda a relacdo entre a

sequéncia didatica para o ensino dos géneros relativos a esfera jornalistica aqui proposta.

3.2. Descricdo do material didatico

De acordo com a proposta da SEESP, em cada ano dos ensinos finais do ciclo de nove
anos deve ser trabalhada uma tipologia textual e explorados os géneros que a estruturam. Para

0 7° ano, a tipologia “relatar” desenvolve, dentre outros géneros, a noticia e a reportagem.

O material didatico estrutura-se em dois cadernos semestrais, 0s quais estdo divididos
em Situacdes de Aprendizagem (SA) que visam a desenvolver competéncias e habilidades
referentes aos géneros textuais que compreendem a tipologia textual em estudo. O material
utilizado para a confec¢do do caderno é relativamente fragil, de tamanho inferior aos livros
didaticos e basicamente monocromatico. Ndo ha muitas figuras e os textos utilizados, em sua

grande maioria, sdo elaborados especialmente para a rede de ensino.
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Figura 2 - Caderno do Aluno, 7° ano, Lingua Portuguesa

6°SERIE 7°ANO

ENSINO FUNDAMENTAL— ANOS FINAIS
Caderno do Aluno

Volume 1

LINGUA

PORTUGUESA

Linguagens

Distribuicdo gratuita,
venda proibida

N EASHALS

Secretaria da Educagao

Fonte: S&o Paulo (2014)

As SAs sdo divididas da seguinte forma:

Leitura e analise de texto
Caracteristicas do género
Producéo escrita
Pesquisa

Estudo da lingua
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6. Ligdo de casa
7. Vocé aprendeu?
Ao final de cada SA, ha um espaco intitulado “O que eu aprendi...”, onde o aluno deve

sintetizar seus conhecimentos acerca da experiéncia vivenciada.

A partir de uma breve andlise do material em questdo, observei que, desde a producéao
fisica & escolha dos textos, ha um distanciamento entre o que é relevante e de interesse dos

alunos aquilo que € apresentado como motivacgdo para a realizacdo das atividades.

A compreenséo de tal disparidade deve-se as questdes historicas em relagdo ao ensino
da lingua e a que ela estd submetida. Ao analisar o trabalho desenvolvido com o texto
jornalistico nos materiais, desdobra-se a observacéo de como se da a didatizacdo dos géneros
pela caréncia de compreensdo quanto aos multiletramentos e pela falta de sequéncias didaticas
que tornem o trabalho com géneros significativo tanto para alunos quanto para professores,

além de serem identificados erros conceituais, os quais sdo explorados posteriormente.

O Caderno do Professor traz o objetivo central a ser desenvolvido na SA, os contelidos
e temas, as competéncias e habilidades e sugestdes metodologicas além do contetdo
apresentado no Caderno do Aluno. N&@o ha referencial tedrico que subsidie as praticas do
professor e é preciso que se confronte o Caderno do Aluno e do Professor para desenvolver as

SituacGes de Aprendizagem, pois as paginas nao sao correspondentes.

Os contetdos e temas focalizam, geralmente, a estrutura dos géneros textuais
escolhidos para exemplificar as tipologias textuais, ha pouco trabalho linguistico a ser
explorado, o qual transita entre o tradicionalismo gramatical e préaticas de letramento. Muitas
vezes, 0s contetdos gramaticais, da forma como sdo apresentados, ndo estabelecem relacdo

com 0s géneros.

A sequir, apresento a SA 4 — Estudo da estrutura do jornal, objeto de analise neste

trabalho, conforme consta no Caderno do Professor:
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Figura 3 - Caderno do Professor, orientagdes metodoldgicas para a realizagdo da SD

A SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4 i
ESTUDO DA ESTRUTURA DO JORNAL
O objetivo central desta Situagiio de Apren- predominantemente informativo. Ao final do
dizagem é iniciar um estudo do jornal, identi- processo, espera-se que os alunos sejam capa-
ficando suas partes (se¢des, colunas, géneros zes de reconhecer as partes do jornal, inferin-
textuais), a fim de desenvolver com os alu- do sobre titulos € manchetes e diferenciando
nos conhecimentos gerais sobre esse veiculo linguagem verbal e ndo verbal.

Contetidos e temas: andlise de jornais: estudo de noticias jornalisticas; inferéneias: leitura ¢ eserita de
noticias; linguagem conotativa ¢ denotativa; caracteristicas estruturais da noticia.

Competéncias e habilidades: ampliar repertono sobre a leitura de jornais; construir crilérios para ler
jornais a partir dos conhecimentos sobre essa midia impressa; confrontar impressdes ¢ interpretagoes
sobre o modo como a8 noticias sio apresentadas nos jornais iIMpressos,

Sugestao de estrategias: aula nlerativa, com a participagao dialogca do aluno, com a preparagio ¢ o
conhecimento de contetdos ¢ estratégias por parte do professor; rodas de leitura; trabalhos em duplas
¢ em grupos; uso de recursos audiovisuas; valonzagio do cotidiano escolar ¢ de um aprendizado ativo

centrado no lazer.

Sugestio de recursos: livio diddtico; dicionano de lingua portuguesa; textos de livios extraclasse; audio-
visual; computador; internet.

Sugestio de avaliacio: elaboragio de fichas organizativas; apresentacio oral; avaliagio oral coletiva.

Fonte: S&o Paulo (2014)

Para refletir sobre a proposta da SA aqui considerada, faz-se necessario compreender
em que contexto ela é aplicada, com o intuito de avaliar a pertinéncia ou ndo de seus objetivos
e as atividades que a compdem. A seguir, apresento, por meio da analise de dados extraidos
de um questionério aplicado a turma, uma aproximacdo do contexto escolar em que as tais

atividades foram desenvolvidas.
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3.3. Analise do contexto escolar e sua relacdo com o material didatico

As atividades propostas pelo material didatico (MD) materializam-se, conforme ja
apontei na metodologia, em uma escola da rede estadual de ensino, situada na periferia da
cidade de Catanduva, interior do estado de S&o Paulo. A instituicdo, como descrevi, apresenta

muitos problemas de ordem estrutural e pedagdgica.

Para analisar o MD em sua relacdo com essa realidade escolar, elaborei, entdo, um
questionario socioecondmico que foi aplicado em sala de aula. Em média, os alunos
responderam em 30 minutos e, por meio da tabulacdo das respostas, foi possivel refletir sobre
as dificuldades em relacdo ao uso do Caderno do Aluno bem como identificar possiveis
problemas de interesse em resolver tais atividades. A seguir, apresento a analise em relacéo

aos dados obtidos.

Em relacdo ao fato de terem ou ndo computador em casa, por exemplo, mais da
metade da turma indicou ndo possuir o equipamento conectado a internet, o que dificulta as
pesquisas propostas ao longo das SAs do material. Em compensacédo, a maioria possui celular
com conexao a internet, contudo, ndo o utiliza para pesquisa porque, segundo relatos dos
préprios alunos, gasta muito crédito em relacdo aos dados do celular, ou seja, 0 uso é restrito
as redes sociais. Tal pratica ratifica o dado sobre o que os alunos fazem em seu tempo livre.
Inesperadamente, o tempo gasto com celular supera o tempo em frente a televisdo, mostrando
também uma mudanga no comportamento dos adolescentes frente ao acesso as novas midias e
tecnologias. As figuras 4, 5 e 6 a seguir, elaboradas a partir dos dados obtidos, revelam o que

aqui afirmamos:



Figura 4 — Gréfico de computador em casa

Computador em casa

@ Ndo possuo computador [ Possuo apenas um sem acesso a internet
[ Possuo apenas um com acesso a internet @ Possuo mais de um sem acesso a internet

W Possuo mais de um com acesso a internet

Fonte: Elaboragdo propria (2017)

Figura 5 — Grafico de celular

Possui celular

® Nao M Sim, mas sem acaesso a internet M Sim, com acesso a internet

Fonte: Elaboragdo propria (2017)
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Figura 6 — Gréfico de atividades em tempo livre

Atividades em tempo livre

ETV MReligido ®Cinema B Mdusica M Lleitura M Internet Esportes

Fonte: Elaboragdo propria (2017)

Em relacdo aos habitos de leitura, pelo exposto no grafico (figura 7) a seguir, somente
uma pequena parte da populacdo, em torno de 17%, tem livro em casa, 0 que é bastante
comum na realidade da educacdo em nosso pais: a maioria dos alunos tem pouco contato com
os livros ou ndo tem livros em casa, fato corroborado em dados apresentados pelo jornal
Estado de S&o Paulo online em 2016. Isso, talvez, possa estar associado ao desinteresse pela
leitura na escola, pois essa pratica ndo é reforcada pela maioria dos pais, 0 que também
explica as dificuldades dos alunos em realizar exercicios que exigem uma leitura mais extensa
e aprofundada. Geralmente, eles leem as perguntas propostas pela atividade e, em seguida,

“tentam” simplesmente localizar as respostas no texto, sem realizar uma leitura anterior.

1% Disponivel em: http://cultura.estadao.com.br/blogs/babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-e-30-nunca-
comprou-um-livro-aponta-pesquisa-retratos-da-leitura/>. Acesso em: 11 dez. 2017.



http://cultura.estadao.com.br/blogs/babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-e-30-nunca-comprou-um-livro-aponta-pesquisa-retratos-da-leitura/
http://cultura.estadao.com.br/blogs/babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-e-30-nunca-comprou-um-livro-aponta-pesquisa-retratos-da-leitura/
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Figura 7 — Gréfico de livros

Quantos livros possui

m Nenhum ®=Delad4 =Deb5all De 10a20 = Mais de 20

Fonte: Elaboracgdo propria (2017)

Em contrapartida, a matéria preferida é Lingua Portuguesa, seguida de Educacgdo
Fisica. Talvez isso se deva ao fato de os alunos terem um bom relacionamento com o
professor, a carga horéria da disciplina ser maior em relacdo as demais e envolverem-se em

atividades propostas que vao além do material didatico adotado.
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Figura 8 — Gréfico de matéria preferida

Matéria preferida

= Lingua Portuguesa = Matematica = Ciéncias Historia

m Geografia = Inglés m Educagao Fisica Arte

Fonte: Elaboracéo propria (2017)

A relacdo dos pais com o desenvolvimento escolar dos aprendizes é precaria,
conforme apontam os dados, ou seja, mais da metade ndo comparece a unidade escolar para
verificar o rendimento do filho ou inteirar-se das atividades e projetos propostos. Tal atitude
dificulta o processo de ensino, pois a falta de parceria escola/familia impede que acbes
mobilizadoras para a efetivacdo da aprendizagem acontegam. A falta de interesse dos pais em
relacdo a aprendizagem dos filhos pode constituir um fator que reflete em indisciplina em sala
de aula, desinteresse, falta de estimulo para realizar as atividades propostas e, em muitos

casos, até em evasdo escolar. Tais dados sdo confirmados no gréafico a seguir (figura 9):
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Figura 9 — Gréfico de presenca dos pais na escola

Presenca dos pais na escola

Toda semana A cada quinze dias Somente quando sdo convocados Nunca vao

Fonte: Elaboragdo propria (2017)

A renda familiar demonstrou que a escola comporta a comunidade baixa da populacao,
ja que ndo ultrapassa R$1.300,00 (hum mil e trezentos reais), como se pode observar na figura
10. Essa informacdo é fundamental, pois diante do exposto, percebemos que o0 acesso a bens
culturais e de lazer torna-se restrito, ficando a cargo, na maioria das vezes, da escola. A
grande maioria dos alunos revelou, ao preencher o questionario, que nunca foi ao teatro, por
exemplo.



76

Figura 10 — Grafico de renda familiar

Renda familiar mensal

= Até 260,00 = De 261,002 780,00 = De 781,00 a 1300,00 = De 1301,00 a 1820,00
= De 1821,00 a 2600,00 = De 2601,00 a 3900,00 = De 3901,00 a 5200,00 = De 5201,00 a 6500,00
= De 6501,00 a 7800,00 = Mais de 78000,00

Fonte: Elaboracéo propria (2017)

Em suma, os dados revelam uma comunidade escolar carente de recursos sociais,
culturais e econdmicos que deveriam ser levados em conta pela SEESP, pois essa escola é
apenas um exemplo da realidade de tantas outras que incorporam a rede publica de ensino. Os
bens culturais ndo estdo a disposi¢cdo da comunidade, os alunos ndo tém acesso ao teatro,
poucos podem ir ao cinema ou a eventos promovidos na cidade. Aos alunos, resta a Escola da
Familia, programa do governo do Estado de S&o Paulo, cujo objetivo é integrar a comunidade
a escola durante os finais de semana, liberando o acesso as dependéncias da escola.
Basicamente, os alunos praticam esportes e participam de aulas de artesanato juntamente com

0s universitarios que fazem parte do programa.

3.4. Apresentacdo e andlise da Situacdo de Aprendizagem (SA)

Nesta secdo, apresento de forma mais detalhada a SA 4 “Estudo da estrutura do

jornal”, objeto de andlise neste trabalho, tendo em vista sua proposicao temadtica. Faz-se
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necessario esclarecer que os comentarios que subsidiam essa discussdo partem de minha
experiéncia como docente e das observacdes que registrei durante seu desenvolvimento com o
grupo de alunos aqui considerado. Também é importante explicitar que, para aprofundar a

analise, considerei, ao final desta secao, os critérios do PNLD (BRASIL).

A SA inicia-se, como se pode observar nas figuras 11 e 12, com a proposta de leitura e
andlise do género noticia, contudo observa-se que os textos foram elaborados especialmente
para 0 material organizado pelo governo, contradizendo o que recomenda o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), no que se refere a preferéncia aos textos auténticos.
Inicialmente, a noticia distancia-se da realidade dos alunos, pois trata de um assunto
desconhecido da grande maioria e, pela minha vivéncia em sala de aula, ndo desperta o

interesse da turma, pois apresenta-se descontextualizada.

Figura 11 — Apresentacdo da Situacdo de Aprendizagem 4 (Texto 1)

2] . =
& : SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

UV, ESTUDO DA ESTRUTURA DO JORNAL

1. Leia os textos a seguir.

Leituta e anilise de texto

Texto 1

Na noite de ontem, por volta das 22 horas, um tremor de terra atingiu diversas regioes
de Sao Paulo. De acordo com o Observatério de Sismologia da Universidade de Sdo Paulo,
o epicentro ocorren no mar, a uma distincia de aproximadamente 215 quilémerros da
costa do Estado de Sao Paulo.

O Centro de Gerenciamento de Emergéncias (CGE) informou que muitos moradores
da cidade ligaram para relatar o abalo e registrar a preocupacio com novos tremores, mais
fortes e perigosos. No entanto, o Centro nio registrou nenhum caso de pessoa ferida ou
morta. Segundo o professor Joio Teixeira, “ndo hd riscos de novos tremores nos proximos
dias”. Uma moradora do bairro do Ipiranga contou que estava chepando em casa na hora
cm qUC 4 ferra comecou a tremer: “05 qUadl‘OS dO S&guﬁo dO mecu Pl'édlo ﬁCLﬂ.l‘Lﬂ.lTl [Udos
tortos e eu tive a impl‘esséo de estar alldﬂndo Sobff (4] Chﬁﬂ de um bal’CO”. ,A moradcm es-

MAFA RAA RASEAP MATAMAREA RAR A28a cARSARAA

Fonte: S&o Paulo (2014)
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Figura 12 — Apresentacdo da Situacdo de Aprendizagem 4 (Texto 2)

‘%@iﬁ Leitura e anilise de texto

Texto 2
Mae,

Espem que tudo esteja bem ai em casa. Aqui, as coisas estao indo assim, assim... Ainda
nio tive resposta daquele emprego, mas vou levando. Ontem, tomei um baita susto: a vida
tremeu dentro de mim. E sério, tremeu mesmo. Eu jd estava na cama (vocé sabe que gosto
de dormir cedo, né?), mas ainda nio tinha conseguido encontrar Morfeu. Dai, tudo pare-
ceu tremer a minha volta. Achei até que estava com labirintite! Como a noite estava negra
como os cabelos de Iracema (lembra-se da nossa querida india?), nio compreendi bem o
acontecido: seria um certo devancio meu ou algo, de fato, estava acontecendo no mundo?
Sei 14, mae... Naquela hora, eu fiquei com tanto medo que nem pensei em levantar do meu

beliche.

Fonte: S&o Paulo (2014)

As atividades subsequentes a leitura dos textos estimulam o reconhecimento dos
géneros e de suas caracteristicas, no caso, a noticia e o bilhete/carta; em seguida, h&

sistematizacdo através de um quadro organizativo, conforme apresentado a seguir.

Figura 13 — Quadro organizativo, Caderno do Aluno
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2. A quais géneros eles pertencem? Marque a resposta correta:

al o primeiro ¢ uma noticia, porque £ um exto que nio necessariamente precisa ser assinado
por um autor, foi escrito por alguém que observou o acontecimento de longe € tem a fun-
¢io de informar o pablico em geral; o segundo € uma carta, que foi escrita por alguém que
viveu o acontecimento, identifica-se como filha e tem a funcio de informar a mée para que
ela nio se preocupe.

b} o primeiro ¢ um relato de experiéncia vivida, porque foi escrito por alguém que participou
do acontecimento para informar os leitores de um jornal dos deralhes do remor de terra: o

segundo também ¢ um relato de experiéncia vivida, porque estd sendo lido na escola, para
todos os alunos que também sentiram o tremor de terra em suas casas.

3. Organize uma lista de caracteristicas que comprovem a resposta que vocé deu no Irem 2. Anote
essa lista no quadro a seguir.

Género/caracteristicas Texto 1 Texto 2

Género

Caracteristicas

Fonte: S&o Paulo (2014)

Em seguida, na figura 14, é apresentada outra situacdo de leitura e analise de texto, a
fim de que os alunos conhecam a estrutura do género noticia. O texto dispde defini¢des dos

elementos que compdem as partes do jornal.

Figura 14 — Situacdo de leitura e analise de texto, Caderno do Aluno




80

Lingua Porruguesa — 6* série/7* ano — Volume 1

Qéi " Leitura e anilise de texto

1. Facam uma leitura coletiva do texto a seguir:

Agéncias de noticia: empresas que cobrem fatos e distribuem informacées jornalisti-
cas para todos os veiculos de comunicagio (jornal, revista, ridio, T'V, internet). Existem as
agéncias locais, nacionais e internacionais. Selecionam as noticias que devem ser transmi-
tidas.

Caderno: cada uma das partes separadas de um jornal. Contém assuntos correlatos,
distribuidos em secées e colunas fixas e matérias ligadas a seu tema geral (por ex.: caderno
de esporte, de turismo, de dinheiro, de politica, de economia, de classificados, etc.).

Chamada: texto, completado por titulos, fotos ¢ legendas, grificos, mapas, etc., que
resume a noticia. Geralmente ¢ colocada na primeira pdgina para atrair o leitor. Abaixo
dela, 4 direira, hd indicagbes do caderno ou pidgina em que a noticia integral se encontra.
também pode se constituir apenas de um titulo ou uma foto com legenda.

Coluna: secio assinada de um jornal ou revista. E colocada sempre em uma mesma
pégina e possui titulo fixo.

Lide ou lead: abertura do texto jornalistico, indicando dados sobre o fato noticiado
(quem, o qué, quando, onde, como e por qué). também serve como resumo do fato,
orientando a leitura dos pardgrafos seguintes, que devem ser um desdobramento das in-
formagoes contidas no lide.

Manchete: titulo principal de uma noticia, em letras garrafais, na primeira pigina do
jornal ou da revista.

Noticia: relaro de uma série de fatos a partir de um faro mais importante. Sua estru-
tura ¢ légica e tem critério de importincia ideolégico: depende do mercado consumidor,
da cultura, do momento histérico de um pafs, etc.

Olho: tem a mesma funcio de um subtitulo. E um pequeno texto ou titulo que ante-
cede um titule maior ou um grande texto.

Rubrica: titulo dado a uma matéria. Pode ser o nome de um assunto pontual ou de
determinada segao ou coluna.

Secio: espago no jornal onde sio reunidos assuntos especificos. E uma subdivisio dos
cadernos do jornal.

Adaptado de: FARIA, Maria Alice. Como usar o jornal na sala de aulz. Sao Panlo: Contexto, 10,

ed. 12 reimpressio, feverciro de 2008. p. 157-160. <hetp:/fwww.cditoracontexto.com.brs

| LPORT_CAA_Ba_Vol1_2014.indd 31 170714 14219

Fonte: S&o Paulo (2014)

A figura 15 aponta o trabalho com o género exposto e 0 manuseio de jornais. As
questbes sobre o texto devem ser respondidas no caderno e, em seguida, propde-se que 0S
alunos analisem a primeira pagina de um jornal, para que relacionem o texto lido

anteriormente aos elementos constitutivos da primeira pagina. Posteriormente os alunos
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devem examinar as demais partes do jornal, encontrar os topicos presentes no texto-base,

discutir como se apresentam em diferentes jornais e organizar uma ficha com as informacoes

coletadas.

Figura 15 — Situacdo de leitura e andlise de texto, Caderno do Aluno

Lingua Portuguesa — &* série/72 ano — Volume 1

Respondam no caderno:

a) Qual a fungio desse texto?

b) A que contexto ele reporta o leitor?

c) Vocés reconhecem alguma das informagées conridas nesse texto?
d) O que aprenderam com a leitura desse texto?

Em grupo, analisem a primeira pigina de um jornal, reconhecendo suas partes e seus compo-
nentes, como o nome do jornal (titulo), a data de edicio, o prego, as manchetes, os pequenos
textos de esclarecimentos das manchetes, as secbes etc. Em seguida, examinem as demais
partes do jornal.

Em quais partes do jornal se encontram os tépicos apresentados no texto do Item 12

Coletivamente, comparem os jornais manuseados pelos grupos, verificando se todos apresen-
tam a mesma estrutura. Para facilitar a tarefa e registrd-la, vocés podem organizar uma ficha com
as informagées da arividade anterior.

Selecionem uma das secées ou partes do jornal e fagam a leitura de dois textos dessa secio.

Discutam o que acharam da parte selecionada ¢ dos textos lidos. Justifiquem por que algumas
segoes ndo lhes chamaram a atenciio.

Coletivamente, avaliem:

a) Vocés manusearam com facilidade os cadernos dos jornais?
b) Encontraram facilidade na leitura dos textos?

c) Reconheceram em algum deles o género “noticia”?

d) E o género “relato de experiéncia vivida™?

Produgio escrita

ObSCl’VE‘ 0 ¢squema a SCgUil’:

*  Quem? Pesquisadores italianos.

* Oqu& Clonar animais.

¢ Quando? Abril de 2002.

*  Onde? Na Itdlia ¢ em outras partes do mundo.

| LPOAT_GAA_Ba_Vol1_2014indd 32

170714 1418

Fonte: S&o Paulo (2014)



82

Durante a realizacdo das sequéncias propostas, muitas dificuldades foram identificadas
e houve necessidade de mais aulas, além das previstas no Caderno do Professor, para concluir
as atividades. A maioria dos alunos ndo demonstrou interesse em manusear 0S jornais
utilizados em sala, interagiram com as paginas do caderno de esportes, entretenimento e, em

alguns casos, noticias sobre mortes ou catastrofes.

De acordo com o que foi exposto até o momento, percebi que a turma, por apresentar
caracteristicas especulativas e por ser proativa, ndo reagiria positivamente a proposta da SA,
ja que os textos, da forma como foram apresentados, ndo despertaram o interesse dos alunos e
o tema da producdo escrita ndo se relacionava ao cotidiano deles. Outro fator a ser analisado é
0 de a proposta de escrita tratar sobre clonagem de animais (figura 16), o qual ainda ndo havia
sido trabalhado pelo professor de Ciéncias, dificultando ainda mais o seu desenvolvimento.

Figura 16 — Proposta de produgéo de texto e pesquisa individual, Caderno do Aluno
| \

- Como? A parrtir de células de bichos adultos.
-  Por qué? Por mortivos financeiros: ajudar a pecudria.
Por motivos cientificos: recuperar espécies em extingao.

Atividade adaptada de: NERY. Alfredina: NOBREGA. Maria
In: MURRIE, Zuleika de Felice (Coord.). Lingua portuguesa. lingua estran;

2. Individualmente, com base nas informagées do quadro anterior, escreva uma noticia de jornal
que discorra sobre o tema Clondgerm de arnimais.

Siga estas instrugdcs para a composicio desse texto:

- as informacdes do quadro devem compor o texto. Vocé deve atentar para a estrutura do
géncro “noticia”, dividindo as informagées por pardgrafo. Por exemplo: no primeiro pard-
grafo ou lide, anuncie a noticia, com dados sobre o fato noticiade (quem, o qué, quande,
onde, como e por qué), sem explici-los ou dar detalhes sobre essas informagoes. Deixe para
fazer isso nos pardgrafos seguintes. Nao sec esquega de dar um titulo ao texto que chame a
atencao dos leitores;

- em dupla ou grupo, comparem as noticias escritas por vocés, observando se todos utiliza-
ram as informag¢ées contidas no quadro anterior. Observem também as novas informagées
que foram agregadas ao rexro;

- facam a revisdo de scus texros, dando énfasc aos seguintes aspectos da lingua: uso de dis-
curso dircto e indircro, pontuacio (virgula, pontro-final, aspas, dois-pontos), ortografia.
Fiquem atentos também a estrutura do género: Todos escreveram o lide? As informacoes
do lide foram ampliadas nos parigrafos seguintes?;

«  refagam o texto a partir da revisio sugerida por sua dupla ou seu grupos

- guarde scu texto em uma pasta a fim de consulti-lo em outro momenrto.

N | PESQUISA INDIVIDUAL

1. Para saber mais sobre clonagemn: animal, realize uma pesquisa na internet (ou, caso te-
nha acesso, em materiais impressos que costumam tratar desse assunto, como jornais e
revistas), buscando noticias publicadas recentemente sobre isso. Sclecione duas ou trés
noticias ¢ leia scu contetido, atentando para dois aspectos do texto:

- as informagées que cle apresenta sobre o tema;
- a estrutura do género texrual norticia.

2. Agora, retome a noticia que vocé escreveu ¢ modifique o que achar necessério.

| romr_cansn veis sorsinaa 20 wmomna a1

Fonte: S&o Paulo (2014)
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Verifiquei ainda que a falta de conexdo entre as disciplinas também constitui um fator
complicador para o pleno desenvolvimento de tais propostas; no contexto descrito ndo ha um
projeto interdisciplinar, para que o conteudo possa ser explorado de forma adequada. Outra
questdo a ser levantada é o fato de o assunto nao levar em consideracdo os interesses dos

alunos, sua faixa etaria e cultura.

No topico “Estudo da lingua”, € apresentada uma discusséo sobre a importancia do uso
de advérbios na construcdo do género. Da forma como € proposto, 0s alunos apresentaram
duvidas para responder as questdes, pois o contedo fora trabalhado superficialmente em SA

anterior. A andlise linguistica fica restrita aos advérbios temporais.

Figura 17 — Descrigdo do topico “Estudo da lingua”, Caderno do Aluno

Linpua Portupuesa - & sériel72 ano - Volume
pua Portupuess - 6 sérief 72 ano - Vo

Estudo da lingua

Em dupla, retomem os textos lidos na secio “Leitura e analise de texo” desta Siruaco de
Aprendizapem.

. Cinculem todos os advérbios e locucdes adverbiais presentes neles,
2. Reflitam sobre o uso dessas paJ vIas:
v No geral, como elas ajudam na organizaio dos textos!
v Elas contribuem para que o leitor compreenda o que estd lendo!
o als 5 ' [ ] ()
* De que modo esses marcadores o ualizados em péneros jornalisticos como a noticia

3. Observem apora alpumas noticias seecionadas por seu professor. [dentifiquem nelas os marca-
dores de tempo & |ugar presentes nesse pénero textual.

4. Depois, coletivamente, discutam sobre a importincia desses marcadores para o entendimento
dos testos idos, auxiiando na organizaco coerente dos fatos reatados nas noticias,

Fonte: S&o Paulo (2014)
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O topico “Licao de casa” rompe com a expectativa do trabalho sobre a lingua e insere
uma pesquisa em livro didatico sobre linguagem denotativa e conotativa, rompendo com 0s
estudos sobre verbos, tempos verbais e advérbios na construcdo do género em estudo. Durante
0 processo de realizacdo da atividade, houve a necessidade de explorar o contetdo, para que
os alunos percebessem que a producdo da noticia esta calcada em fatos que devem ser
apresentados objetivamente, ndo cabendo a utilizacdo de elementos estilisticos que levem o
leitor a uma interpretacdo subjetiva do que se expde. Fica nitida a necessidade de atengédo do
professor em relacdo ao material, pois, a atividade fica isolada do contexto da Situacdo de
Aprendizagem e ndo h& sugestdes de aplicabilidade do que foi pesquisado ao contetido

desenvolvido durante todo o processo de anélise do género.

Figura 18 — Apresentacdo do topico “Li¢ao de casa”, Caderno do Aluno

\i} LICAO DE CASA

. No livro diddtico, procure informagbes sobre linguagem denotativa e linguagem conotativa (ou
denotagio e conotagdo). Anote as definigdes encontradas.

‘ LPOAT_CAA_B_Wolt_X01dindd 34 1TTA4 'f-:10|

Lingua Portugnesa - 64 sérief/ 7 ano - Volume |

Fonte: S&o Paulo (2014)
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Finalizando a SA, é proposto que os alunos sistematizem o que aprenderam apenas de
maneira escrita (figura 19); ndo ha proposta de debate sobre os contetdos desenvolvidos e as

relacGes estabelecidas com o género.

Figura 19 — Sistematizacao do conhecimento, Caderno do Aluno

2. Faga no caderno os exercicios de sistematizagio selecionados pelo professor.

O que eu aprendi...

Fonte: S&o Paulo (2014)

Até aqui, a discussdo sobre a SA 4 baseou-se nas observacdes consideradas em seu
desenvolvimento no contexto de sala de aula aqui apresentado, conforme explicitado
anteriormente. Apresento ainda, a seguir, a avaliacdo da SA a partir de alguns critérios,
segundo as indica¢des do PNLD (BRASIL, 2017).



Anélise adaptada da SA conforme orienta¢es do PNLD:

1. A SA E REPRESENTATIVA DO
QUE A CULTURA  ESCRITA
OFERECE AOS JOVENS DOS ANOS
FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?

S (sim)

N (néo)

Parcialmente

1.1 Apresenta diversidade de esferas e

géneros discursivos?

1.2 Manifesta diferentes registros, estilos e
variedades (sociais e regionais) do

Portugués?

1.3 Inclui textos multimodais (quadrinhos,
propagandas, videos, animacoes, etc.?)

1.4 Contempla a producéo cultural dirigida
a adolescentes e jovens (incluindo a

producdo escrita e imagética)?

1.5 A complexidade (discursiva, textual e
linguistica) € adequada ao nivel de

ensino/aprendizagem?
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2. A SA FAVORECE EXPERIENCIAS
SIGNIFICATIVAS DE LEITURA?

2.1 Os temas selecionados e 0s pontos de
vista a partir dos quais sdo abordados
contemplam a heterogeneidade
sociocultural brasileira quanto a faixa
etaria, etnia, género, classe social, regido,

entre outros?

2.2 Os textos sdo predominantemente

auténticos?

2.3 Os fragmentos e adaptacfes mantém
unidade de sentido, trazem créditos e
indicacdes de cortes?

2.4 Os textos mantém fidelidade a
diagramacdo e ao leiaute proprios do
suporte original, quando pertinente para a

compreensédo?

25 A SA favorece a ampliacdo
significativa das praticas de leitura literaria

na escola?
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2.6 H& representatividade de autores e
obras no espago da producdo literéria,
considerando-se que 0s destinatarios sao
jovens dos anos finais do Ensino

Fundamental?

3. AS ATIVIDADES TRATAM A
LEITURA COMO PROCESSO E
COLABORAM
SIGNIFICATIVAMENTE PARA A
FORMACAO DO LEITOR?

3.1 Define objetivos para a leitura

proposta?

3.2 Resgata o contexto de producdo do
texto (contexto historico, funcdo social,

esfera discursiva, suporte, autor e obra)?

3.3 Estimula o aluno a conhecer a obra de
que o texto faz parte ou outras obras a ele

relacionadas?

34 Leva o aluno a considerar a
materialidade do texto (selecdo lexical,

recursos morfossintaticos, sinais gréaficos,
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etc.) na apreenséo de efeitos de sentido?

3.5 Propde apreciacdes (estéticas, éticas,

politicas, ideoldgicas)?

3.6 Discute questdes relativas a

diversidade sociocultural brasileira?

3.7 Respeita as convencOes e 0s modos de
ler constitutivos de diferentes géneros,
inclusive os originarios de novos contextos
midiaticos, praticados em diferentes

esferas de letramento?

4. AS ATIVIDADES COLABORAM
SIGNIFICATIVAMENTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
PROFICIENCIA DO ALUNO EM
LEITURA?

4.1 Trabalha as diferentes estratégias
cognitivas envolvidas no processo de
leitura  (ativagdo de conhecimentos
prévios, formulacdo e verificacdo de
hipoteses, compreenséo global, localizacéo
e retomada de informagdes, producdo de

inferéncias)?




4.2 Explora elementos constitutivos da
textualidade (unidade e progresséo
tematica, articulacdo entre partes, modos
de composicao tipoldgica,
intertextualidade e polifonia,
argumentatividade, planos enunciativos,

relacdes e recursos de coesdo e coeréncia)?

4.3 Explora a compreensdo das relagoes
que se estabelecem entre a linguagem
verbal e a ndo verbal em textos

multimodais?

4.4 Explora dimensdes sociolinguisticas
manifestadas no texto (variacBes dialetais

e de registro)?

5. AS ATIVIDADES SITUAM A
PRATICA DA ESCRITA EM SEU
UNIVERSO DE USO SOCIAL?

5.1 Trabalha com diferentes préaticas de
letramentos  (literdrio, midiatico, de
divulgacdo cientifica, jornalistico,

multimodal, etc.)?
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5.2 Define o contexto de produgédo do
texto (esfera, suporte, género,

destinatario)?

5.3 Define objetivos plausiveis para a

escrita do aluno?

5.4 Propde temas pertinentes a faixa etaria

e a formacé&o cultural do aluno?

6. AS ATIVIDADES CONTRIBUEM
SIGNIFICATIVAMENTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
PROFICIENCIA EM ESCRITA?

6.1 Contempla as diferentes etapas do
processo de producdo (planejamento,

escrita, revisdo, reformulacéo)?

6.2 Fornece subsidios para a elaboracdo
tematica (selecdo e articulacdo dos

conte(dos)?

6.3 Orienta a construcdo da textualidade
de acordo com o contexto de producgéo e o

género proposto (coeréncia, recursos de
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coesdo,  selecdo lexical recursos

morfossintéticos)?

6.4 Orienta o uso do registro de linguagem
adequado ao género e a situacdo (formal,

informal)?

6.5 PropGe referéncias e/ou exemplos dos
géneros e tipos de texto que pretendem

ensinar o aluno a produzir?

6.6 Propde reflexdes sobre o processo de
producdo textual proposto na atividade,
envolvendo (quando  necessario) 0

processo de reescrita?

7. AS ATIVIDADES PROPOSTAS
COLABORAM
SIGNIFICATIVAMENTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM ORAL DO ALUNO?

7.1 Explora géneros orais adequados a
situacbes comunicativas diversificadas
(entrevista, jornal falado, apresentacdo de

trabalho, debate, etc.) na producéo?
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7.2 Explora a oralizacéo da escrita (leitura
expressiva, encenagdo, declamagdo de
poemas, jograis, etc.) levando em
consideracdo 0s usos escolares e néo

escolares?

7.3 Estimula o aluno a desenvolver a
capacidade da  escuta atenta e

compreensiva?

7.4 Explora as relacbes entre as
modalidades oral e escrita da lingua em
diferentes préticas sociais e em diferentes

géneros?

7.5 Orienta a construcdo do plano textual
dos géneros orais (critérios de selecdo e
hierarquizacdo de informacdes, padrdes de
organizagdo geral, escolha do registro de
linguagem adequado a situagdo (prosodia,
recursos de coesdo, selecdo vocabular,

recursos morfossintaticos, etc.)?

7.6 Orienta 0 uso de recursos audiovisuais
como auxiliares & producdo oral (cartaz,

painel, projetor, entre outros)?

93



7.7 E isenta de preconceitos associados as

variedades orais?

7.8 Explora a literatura oral e outras
praticas culturais orais presentes nas

diferentes regibes brasileiras?

8. AS ATIVIDADES PROPOSTAS
OFERECEM UMA ABORDAGEM
REFLEXIVA DOS FATOS E DAS
CATEGORIAS GRAMATICAIS NA

PERSPECTIVA DE SEU
FUNCIONAMENTO

COMUNICATIVO EM
EXPERIENCIAS TEXTUAIS
DISCURSIVAS AUTENTICAS
(ARTICULAM oS

CONHECIMENTOS LINGUISTICOS
COM O PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO DAS
CAPACIDADES EXIGIDAS NA
LEITURA COMPREENSIVA, NA
PRODUCAO DE TEXTOS E NA
ORALIDADE)?

8.1 Promove uma reflexdo sobre a

natureza e o funcionamento da linguagem
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e, em especial, sobre a lingua portuguesa?

8.2 Na abordagem das normas urbanas de
prestigio, toma como referéncia o

portugués brasileiro contemporaneo?

8.3 Promove o0 ensino-aprendizagem
reflexivo das convengbes da escrita

(ortografia, pontuacéo, etc.)?

8.4 Seleciona objetos de ensino pertinentes

para o nivel de ensino em questéo?

8.5 Auxilia o aprendiz a conhecer o
dicionario, compreendendo suas

organizac0es e funcao?

8.6 Apresenta um trabalho reflexivo com o

Iéxico da lingua portuguesa?

8.7 Considera e valoriza a variagdo
linguistica na abordagem das diferentes

normas?

9. O MANUAL IMPRESSO DO
PROFESSOR CUMPRE
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ADEQUADAMENTE SUAS
FUNCOES?

9.1 Explicita os objetivos da proposta
didatico-pedagdgica efetivada pela obra e
0S pressupostos tedrico-metodologicos por

ela assumidos?

9.2 Descreve a organizacao geral da obra
tanto no conjunto dos dois volumes quanto

na estruturacado interna de cada um deles?

9.3 Aponta o0 uso adequado dos livros,
inclusive no que se refere as estratégias e
aos recursos de ensino a serem

empregados?

9.4 Indica as possibilidades de trabalho
interdisciplinar na escola a partir do

componente curricular abordado no livro?

9.5 Discute diferentes formas,
possibilidades, recursos e instrumentos de
avaliacdo que o professor poderd utilizar
ao longo do processo de ensino-

aprendizagem?
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9.6 Propicia a reflexdo sobre a pratica
docente, favorecendo sua analise por parte
do professor e sua interacdo com o0s

demais profissionais da escola?

9.7 Apresenta textos de aprofundamento e
propostas de atividades complementares as

do livro do aluno?

9.8 Prop6e forma de articulacdo entre
propostas e atividades do Livro do Aluno e
os demais materiais didaticos distribuidos
por programas oficiais, como o PNLD
Dicionarios, 0 PNLD Obras

Complementares e 0 PNBE?

10. HA CORRECAO E
ATUALIZACAO DE CONCEITOS,
INFORMACOES E

PROCEDIMENTOS NO MP?

10.1 Os conceitos, informacdes e
procedimentos no material impresso séo
apresentados de forma contextualizada e

atualizada, sem erro ou indugdo a erro?
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10.2 2 Ha coeréncia entre 0s pressupostos
declarados no MP e o que é efetivamente

realizado no Livro do Aluno?

11. A SA CUMPRE A EXIGENCIA
LEGAL DE:

11.1 ndo disseminar estere6tipos e/ou
preconceitos étnico-raciais, regionais, de
condicdo social, de género, de orientacdo
sexual, de idade ou de linguagem, assim
como qualquer outra forma de

discriminagao ou de violagdo de direitos?

11.2 ndo fazer doutrinacdo religiosa e/ou

politica?

11.3 ndo utilizar o material escolar como
veiculo de publicidade ou de difusdo de

marcas, produtos ou servi¢os comerciais?

12. O PROJETO GRAFICO DO
MATERIAL IMPRESSO E
ADEQUADO A PROPOSTA
PEDAGOGICA DA OBRA?
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12.1 A organizacdo é clara, coerente e
funcional do ponto de vista da proposta

didatico-pedagdgica?

12.2 A legibilidade gréfica é adequada
para o nivel de escolaridade visado do
ponto de vista do desenho e do tamanho
das letras, do espacamento entre letras,
palavras e linhas, do formato, das
dimensGes e da disposicdo dos textos na

pagina?

12.3 A organizagdo da obra por estruturas
hierarquizadas (titulos, subtitulos, etc.) é

identificada por meio de recursos graficos?

12.4 A impressdo e revisdo sdo isentas de

erros graves?

125 O suméario reflete claramente a
organizacdo dos contelidos e atividades
propostos, além de permitir rapida
localizagéo das informagdes?

13. AS ILUSTRACOES E IMAGENS:
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13.1 séo adequadas as finalidades para as
quais foram elaboradas?

13.2 retratam adequadamente a
diversidade étnica da populagdo brasileira,

a pluralidade social e cultural do pais?

13.4 quando de caréter cientifico,
respeitam as proporcdes entre objetos ou

seres representados?

13.5 estdo acompanhadas dos respectivos
créditos e da clara identificacdo da
localizacdo das fontes ou acervos de onde

foram reproduzidas?

13.6 apresentam titulos, fontes e datas, no

caso de gréficos e tabelas?

13.7 apresentam  legendas, escala,
coordenadas e orientacdo em
conformidade com as  convencdes
cartograficas, no caso de mapas e outras

representacdes gréficas do espago?
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A andlise da SA, levando-se em conta as caracteristicas da comunidade escolar, o0 que
propde o PNLD e a identidade dos alunos revela uma proposta distante das necessidades da
turma e favorece a falta de interesse para realizar as atividades, além de ndo contribuir

significativamente com a formacéo académica.

O primeiro aspecto da andlise, que trata da representatividade da cultura escrita aos
jovens dos anos finais do Ensino Fundamental, aborda parcialmente o recomendado pelo
PNLD, pois a situacdo de aprendizagem fica restrita ao género noticia e a primeira pagina de
jornal impresso. Ndo ha indicacdes de andlise, por exemplo, de jornais online, a linguagem
prioriza a norma culta escrita, ndo apresenta imagens e os dois textos sugeridos ndo mantém
fidelidade a diagramacdo e ao leiaute préprio do suporte original, quando pertinente para a

compreenséo.

A andlise do segundo aspecto (A SA favorece experiéncias significativas de leitura?)
envolve experiéncias significativas de leitura e revela que o tema selecionado para apresentar
0 género noticia € inadequado, pois ndo se relaciona a identidade do aluno. Muitos textos que
compdem a SA sdo escritos especialmente para o caderno, distanciando os géneros de sua
forma de circulacdo na sociedade e, por abordar apenas o género noticia, ndo estabelece
intertextualidade com eventuais géneros literarios que possam apresentar tal caracteristica,

limitando o género a esfera jornalistica.

Quanto ao fato de as atividades tratarem a leitura como processo e colaborarem
significativamente para a formacdo do leitor, percebemos que esse aspecto ndo atende as
necessidades dos educandos, visto que ndo define os objetivos para a leitura proposta, nao
resgata o contexto de producdo do texto (contexto histérico, funcéo social, esfera discursiva,
suporte, autor e obra), pois 0 género aparece sem contextualizacdo e o texto fica limitado as

suas informacdes e relacdes com as primeiras paginas de jornais impressos.

As atividades colaboram parcialmente para o desenvolvimento da proficiéncia do
aluno em leitura, pois ha uma pequena tentativa de trabalhar com diferentes estratégias
cognitivas envolvidas nesse processo, ha pouca investigacdo de elementos constitutivos da
textualidade e ndo se explora a compreensdo das relacOes estabelecidas entre a linguagem
verbal e a ndo verbal em textos multimodais, ou seja, a SA fica limitada a praticas tradicionais

do ensino do género.
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As atividades situam parcialmente a pratica da escrita em seu universo de uso social,
porque ndo trabalha com diferentes praticas de letramentos (literario, midiatico, de divulgacdo
cientifica, jornalistico, multimodal etc.); o contexto em que o0 género é apresentado restringe-
se as praticas escritas de sua circulacdo; também ndo propde temas pertinentes a faixa etaria e
a formacdo cultural do aluno, j& que a proposta de producdo fundamenta-se em tema de
clonagem animal, totalmente desconhecido da turma, caso nédo seja efetivado um trabalho

mais amplo e interdisciplinar.

As préaticas contribuem parcialmente para o desenvolvimento da proficiéncia em
escrita, pois ha a apresentacdo das diferentes etapas do processo de producdo, mas nao
fornecem subsidios para a elaboracdo tematica (selecdo e articulacdo dos contetdos). Nao ha
orientacdo da construcdo da textualidade de acordo com o contexto de producdo e o género
proposto (coeréncia, recursos de coesdo, selecdo lexical, recursos morfossintaticos) e o aluno
ndo é orientado sobre o uso do registro de linguagem adequado ao género e a situacdo
(formal, informal), além de propor referéncia e/ou exemplo limitado do género e tipo de texto

que pretende ensinar o aluno a produzir.

Os aspectos que envolvem as atividades propostas ndo colaboram significativamente
para o desenvolvimento da linguagem oral do aluno, ja que a SA desenvolve, principalmente,
a escrita do género noticia, dando destaque ao lide, portanto ndo explora géneros orais
adequados a situacdes comunicativas diversificadas (entrevista, jornal falado, apresentacao de
trabalho, debate etc.) no processo de producdo. O aluno ndo é estimulado a desenvolver a
capacidade da escuta atenta e compreensiva do género, ha apenas indica¢fes de trocas de

producdes para analise da escrita.

Em relacdo a abordagem reflexiva dos fatos e das categorias gramaticais na
perspectiva de seu funcionamento comunicativo em experiéncias textuais discursivas
auténticas, a SA deixa a desejar, porquanto procura introduzir os elementos linguisticos
reflexivamente ao aluno, mas a informacao fica perdida no contexto de producéo da noticia.
Pede-se que o aluno verifique a pontuacéo, a presenca dos tipos de discurso e ortografia, mas
ndo se faz referéncia ao motivo de esses aspectos serem relevantes a produgdo da noticia

impressa.
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O manual impresso do professor ndo cumpre as suas funcdes, primeiramente porque,
graficamente ndo corresponde ao material do aluno, dificultando identificar as paginas das
atividades propostas pela SA. Os objetivos da proposta didatico-pedagdgica efetivada pela
obra e 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos sdo explicitados em cada SA e ha descri¢do da
organizacao geral da obra, tanto no conjunto dos dois volumes quanto na estruturagéo interna
de cada um deles. A indicacéo das possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola a partir
do componente curricular abordado no livro sdo limitadas, assim como o sdo as sugestdes,
possibilidades, recursos e instrumentos de avaliacdo que o professor podera utilizar ao longo
do processo de ensino-aprendizagem. O material ndo apresenta textos de aprofundamento e
sd0 poucas as propostas de atividades complementares as do livro do aluno.

A SA cumpre a exigéncia legal de ndo disseminar estereétipos e/ou preconceitos
étnico-raciais, regionais, de condicdo social, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de
linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminagdo ou de violagdo de direitos,
bem como de ndo fazer doutrinacdo religiosa e/ou politica e ndo utilizar o material escolar

como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou servi¢cos comerciais.

O projeto gréafico do material impresso é totalmente inadequado a proposta pedagogica
porque sua organizacdo é confusa, incoerente e pouco funcional do ponto de vista didatico. O
género em estudo ndo é reproduzido no suporte proposto, as letras sdo pequenas e ndo ha
imagens ou exploracao de cores para diferenciar os topicos. A SA é estruturada em tépicos e a
impressdo € isenta de erros graves. O sumario reflete parcialmente a organizacdo dos

conteldos e atividades propostas, além de ndo permitir rapida localizacdo das informacGes.

N&do existem ilustracdes e imagens na SA analisada, dificultando a realizacdo das

atividades e reconhecimento do género em diferentes suportes.

N&o ha proposta para préaticas interdisciplinares ou pluridisciplinares, a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos é restrita a pesquisas escritas. Tais praticas ndo exploram seminarios,
debates, rodas de conversa, dramatizacGes entre outras formas orais, ou seja, a oralidade é
pouco explorada, ndo trata de temas que fazem parte do cotidiano dos discentes e a linguagem
utilizada para a pratica de expressdes orais e escritas é dificil para os alunos; ha muitos termos

técnicos sem a devida contextualizagéo.
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Em suma, a andlise da SA revela um material inadequado as necessidades de
estudantes que carecem de leitura, cultura e lazer. A proposta focaliza as préticas escritas, mas
ndo discute, por exemplo, como o género se realiza na oralidade, os niveis de linguagem a
depender do suporte em que sdo veiculados, o vinculo de imagens para a credibilidade da
noticia, a importancia dos verbos na construcdo do titulo, entre outros aspectos que

constituem o género.

Tendo em vista todos o0s aspectos considerados na analise, tanto os observados pela
descricdo detalhada em critérios do PNDL, quanto os observados durante o seu
desenvolvimento e aplicacdo, é que justifico e reitero a necessidade de repensar as formas e
estratégias para o trabalho com os géneros da esfera jornalistica no contexto escolar. Assim

sendo, apresento, a seguir, uma proposta a partir da perspectiva dos multiletramentos.
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4. ANALISE COMENTADA DA SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Neste capitulo apresento a Sequéncia Didatica fundamentada na proposta dos
genebrinos Dolz e Schneuwly, partindo do contexto escolar onde ela é aplicada. Em seguida,
discorro como € organizada, para, finalmente, expor e comentar a as atividades propostas com

0 género noticia, utilizando como suporte o aplicativo para smartfhone “Whatsapp .

4.1. Informacdes gerais

A proposta de sequéncia didatica (SD) fundamenta-se na necessidade de desenvolver
competéncias quanto aos letramentos/multiletramentos em alunos do Ensino Fundamental |1
da rede estadual de ensino de Sdo Paulo, especificamente no contexto onde atuo, na cidade de
Catanduva. Muitos alunos tém dificuldades para reconhecer os géneros textuais da esfera
jornalistica, enquanto outros os reconhecem, mas ndo conseguem compreendé-los de forma

proficiente.

O desinteresse por ler noticias veiculadas em jornais € unanime, ndo so pela falta de
acesso, mas porque, de maneira geral, ndo gostam de praticar a leitura de maneira geral. A
grande maioria é informada dos fatos apenas através da televisdo ou pelas redes sociais
(Facebook e Whatsapp).

Devido as caracteristicas linguisticas e estruturais que envolvem o género em questéo,
uma sequéncia didatica pautada em noticias favorece o desenvolvimento de préaticas de leitura
e escrita, pois, conforme os PCNs, 0s géneros servem para ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos tanto na producdo quanto na compreensao de textos adequados a
esfera de circulacdo. Sendo assim, a situacdo de producdo, que esta na base da interacdo
comunicativa, estabelece uma forma de influéncia que configura uma categoria de texto,
chamado de género, os quais circulam em diversas esferas sociais, ampliando o universo

cultural dos alunos.
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O modelo didatico do género, conforme observo na revisdo tedrica, define os
principios, os mecanismos e as formula¢bes que devem constituir os objetivos de
aprendizagem dos alunos. A construcdo de um modelo didatico pode ser considerada a
explanacdo de um conjunto de hipoteses sobre certos dados, quando estes estdo disponiveis
(resultados de aprendizagem esperados e expressos em documentos oficias; conhecimentos
linguisticos e psicoldgicos existentes; determinacdo das capacidades de linguagem dos
discentes) (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 180-181).

Algumas escolas ainda ndo assimilaram o ensino por meio dos géneros, na verdade,
eles foram incorporados aos materiais didaticos e os professores ndo receberam formacao
adequada para desenvolvé-los satisfatoriamente. Infelizmente, em muitos casos, 0s géneros
textuais ainda servem para que sejam feitas analises morfossintaticas ou que se perpetuem
preconceitos em relacdo aos diferentes falares e as estruturas linguisticas emergentes de
periferias. A voz prescritiva da escola ainda se sobrepde a do aluno, tanto que pouco do que se
produz em sala de aula repercute dentro ou fora do ambiente escolar, ou seja, fica restrito a

valoracgdo do professor.

Diante desse contexto, € necessario que o0s alunos possam produzir textos que
circulem no ambiente escolar e, at¢ mesmo, fora dele, percebendo sua funcdo, e assim,
consigam transformar a realidade em que estdo inseridos, tornando-se mais criticos e agentes

de suas escolhas e decises; isso pode vir a evitar a manipulagéo das ideias.

4.2. A organizacdo da SD

A sequéncia didatica (SD) é um conjunto de atividades pedagogicas organizadas, de
maneira sistematica, com base em um género textual. Estas tém o objetivo de dar acesso aos
alunos a préaticas de linguagens tipificadas, ou seja, de ajuda-los a dominar os diversos
géneros textuais que permeiam nossa vida em sociedade, preparando-0s para utilizarem a
lingua nas mais variadas situacOes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para
melhorar sua capacidade leitora e escritora (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004).
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A SD ¢ estruturada da seguinte forma: apresentacdo da situacdo, producgdo inicial,
maodulo 1, médulo 2, médulo 3 e producéo final, como demonstra o esquema abaixo (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.98):

Figura 20 — Esquema da Sequéncia Didatica

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

N s ~.
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[ Modulo "r' |" Maédulo "| ;" Modulo |
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INICIAL FINAL
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Apresentagao
da situacdo

Fonte: Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004)

O fundamento geral das sequéncias didaticas é a modularidade, a qual se estrutura por
meio de ideais construtivistas, interacionistas e sociais, cujas propostas pautam-se em
atividades intencionais, estruturadas e intensivas, que devem adaptar-se as necessidades
particulares dos diferentes grupos de alunos (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004).

A diversificacdo de atividades propostas, de naturezas distintas, tem o objetivo de
fazer com o que o aluno domine gradualmente géneros orais e escritos e, assim, utilize-os de
forma adequada nas diversas situagdes sociocomunicativas, permitindo contato com praticas

de linguagem novas ou de dificil dominio.

Assim, de acordo com os autores: “[...] o trabalho escolar sera realizado,
evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre
aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos e sobre géneros
publicos e ndo privados. (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p.83).”



108

A proposta dos pesquisadores genebrinos revela flexibilidade para o desenvolvimento
das atividades, propiciando aos professores a realizacdo de escolha dos exercicios que devem
compor cada sequéncia, para que sejam realizadas adequacdes em cada ano de ensino. Os
tedricos defendem que a sequéncia por meio de modulos “se inscreve numa perspectiva
construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes
grupos de aprendizes” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.93).

Os mddulos devem adequar-se ao género proposto pelo professor e constituir um
namero variado de etapas, para que atendam as necessidades e 0s objetivos estabelecidos.
Para os pesquisadores, as atividades devem ser diversificadas, principalmente quando
tratarem de um mesmo problema. Logo, podem ser realizadas “atividades de observagdo e
analise de textos, atividades simplificadas de producdo de textos e elaboracdo de uma
linguagem comum” (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.89).

Contudo, o niumero de modulos ndo deve se estender, para que ndo torne a atividade

cansativa e desinteressante tanto para os alunos quanto para o docente.

O modelo de sequéncia didatica a seguir parte da proposta de Dolz e Schneuwly
(2004):

Apresentacao da situacao

a) Os alunos devem ser expostos ao projeto coletivo de producdo de um género

textual (qual o género, destinatario da producédo, suporte, etc.).
b) Os alunos precisam perceber a importancia dos contetidos que véo trabalhar.
A primeira producéo

Funciona como diagnostico das dificuldades apresentadas pelos alunos e define o
ponto preciso em que o professor pode intervir de maneira pontual e 0 caminho que o aluno

tem ainda a percorrer.
As oficinas
A atividade de produzir um texto é decomposta em partes:

a) Trabalhar problemas de niveis diferentes:
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¢ Representacdo da situacdo de comunicacédo (contexto de producao).

e Elaboracdo dos conteudos (o aluno deve conhecer as técnicas para

buscar, elaborar ou criar contedos).

¢ Planejamento do texto (infraestrutura textual).
¢ Realizacdo do texto (meios de linguagem eficazes).

b) Variar as atividades e os exercicios. Trés categorias de atividades e exercicios:
e As atividades de observacao e de andlise de textos.
e As tarefas simplificadas de producgéo de textos.
e A elaboracdo de uma linguagem comum.

C) Capitalizar as aquisigdes (lista de constatacoes).

A producao final

a) Investigar as aprendizagens.

b) Avaliacdo diagndstica (no inicio do trabalho), somativa (confronto da produgéo

textual com a lista de constatagdes) e formativa.

Apds a etapa de “apresentacdo da situacdo” de producdo do género, os alunos devem
elaborar um texto inicial que, depois de analisado pelo professor, ficara arquivado para a
autoavaliacdo e a refaccdo final. Os mddulos constituem varias atividades (exercicios e
pesquisas), denominadas “oficinas”, que permitem a apropriacdo do género, uma vez que a
organizacdo de tais oficinas constitui um trabalho planejado sistematicamente com o objetivo
de levar os alunos a desenvolver capacidades de linguagem que lhes permitam ler e produzir

um determinado género de forma eficaz.

A construcdo da sequéncia didatica aqui proposta deve constituir um total de doze
encontros com duas aulas cada um. Diferentes atividades e exercicios organizados nas
oficinas objetivam permitir aos alunos a compreensdo de como o género proposto pode se
apresentar dependendo da intencionalidade, publico-alvo, adequacdo as necessidades de
comunicacdo e o valor das unidades linguisticas utilizadas, assim como a apropriacdo de

operacOes de linguagem indispensaveis a producéo de noticias e reportagens.



110

4.3. Atividades propostas

A seqguir, apresento a SD desenvolvida no contexto considerado, conforme modelo

acima descrito.

Contelido: Leitura de noticias de jornais impressos, digitais e televisivos sobre
assuntos de interesse da turma, producdo de noticias que foram veiculadas em Whatsapp,
sobre acontecimentos relativos a escola e a comunidade e, por fim, elaboracdo de um

telejornal publicado na pagina de Facebook'* da escola.
NuUmero de aulas: 24

Objetivo Geral: Analisar as manchetes veiculadas nos meios de comunicagéo,
identificando os aspectos multissemioticos, o nivel de informatividade e intencionalidade
contidos no género. Perceber diferencas linguisticas, estruturais, funcionais e intencionais
entre 0s meios nos quais sao veiculadas; fazer leitura autbnoma do género, produzir textos
coerentes e coesos, refletir sobre as producdes textuais, apresentar analises orais das noticias e

reportagens estudadas.
Objetivos especificos:

a) perceber o jornal e o telejornal como importantes veiculos de comunicacdo de

massa;

b) reconhecer e localizar noticias dentro de um jornal,

c) identificar noticias veiculadas em redes sociais e aplicativo de mensagem
instantanea;

d) desenvolver a capacidade dos alunos de perceber os mecanismos linguisticos que

compdem a noticia escrita e falada;

e) melhorar a capacidade de expressao oral e escrita;

1 Facebook é uma rede social lancada em 4 de fevereiro de 2004, operado e de propriedade privada da Facebook
Inc. Em 4 de outubro de 2012, o Facebook atingiu a marca de 1 bilhdo de usuarios ativos, sendo por isso a maior
rede social em todo 0 mundo. O nome do servi¢o decorre 0 nome coloquial para o livro dado aos alunos no
inicio do ano letivo por algumas administracdes universitarias nos Estados Unidos para ajudar os alunos a
conhecerem uns aos outros. O Facebook permite que qualquer usuario que declare ter pelo menos 13 anos possa
se tornar usudrio registrado do site. Disponivel em:< https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook>.
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) ampliar o conhecimento cultural.

Procedimentos de avaliacdo: avaliacdo diagnostica, somativa e formativa, pautadas
em apresentacdes orais e escritas, observando o desempenho das competéncias e habilidades

contidas no género objeto desta SD.
Primeira atividade

Na apresentacdo da situacdo, o aluno foi exposto ao projeto da SD, ou seja, a leitura de
noticias de varios veiculos e tomou conhecimento da interacdo que seria concretizada na
producdo final, quando as noticias seriam veiculadas por meio de Whatsapp a outros grupos,
bem como da producdo do telejornal. Nesse momento, a turma pdde construir suas
representacdes sobre a situacdo de acdo e sobre a atividade de linguagem que executariam.

Para isso, foram disponibilizados varios exemplos de noticias extraidas das primeiras
paginas de jornais impressos, telejornais e jornais online, especialmente R7*? e G1%3, sites
escolhidos pelos alunos, além de memes replicados por meio de Whatsapp, visto que muitos
alunos os relacionaram a divulgagdo de noticias, como forma de significar os efeitos da
operacdo em um contexto informal e divertido, contudo carregado de ironia e criticidade. A
seguir, apresento alguns exemplos de noticias online e memes que foram utilizados na

situacéo inicial:

2 R7 ou R7.com®® é um portal de internet brasileiro. Criado em 2009, pertence ao Grupo Record e oferece
conteidos de noticias e entretenimento, com o apoio das estruturas da Rede Record, da Record News e também
de suas filiadas e afiliadas, que produzem matérias através de paginas regionais (R7 RJ, R7 DF, R7 MG, R7 BA,
R7 Triangulo). Apresenta contetdo diversificado e uso avancado de técnicas transmidias, onde usa varias midias
relacionadas dentro de um mesmo tema, como TV, internet, redes sociais e dispositivos méveis. Conta com um
time de blogueiros, entre eles jornalistas, artistas e cantores. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/R7>.

13 G1é um portal de noticias brasileiro mantido pela Globo.come sob orientagdo da Central Globo de
Jornalismo. Foi lancado em 18 de setembro de 2006, ano que a Rede Globo fez 41 anos. O portal disponibiliza o
conteldo de Jornalismo das diversas empresas do Grupo Globo - Rede Globo, Globo News, Réadios Globo
e CBN, Jornais O Globo, Extra, Expresso, Valor Econdémico e Diario de S&o Paulo, revistas Epoca e Globo
Rural, entre outras - além de reportagens préprias em formato de texto, fotos, dudio e video. [...]

O Portal destaca-se por seu conteido multimidia, tirando proveito das vantagens da internet sobre os meios
tradicionais de comunicagao. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/G1>.
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e Noticias de jornais online

Apos liberar carne na merenda, Alckmin fala em controle ‘rigoroso’
A decisdo se referia ao consumo de carne bovina, salsicha e peito de frango nos colégios
SAO PAULO por AGENCIA ESTADO 21/03/2017 - 15h50 (Atualizado em 21/03/2017 -

16h04), em R7. Disponivel em: < http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,apos-liberar-
carne-na-merenda-alckmin-diz-que-estado-faz-acompanhamento-rigoroso,70001708366>.

Papeldo e substancia cancerigena ou exagero? O que se sabe — e 0 que é duvida — na
operacao Carne Fraca

Informag0es se espalharam pela internet e causaram panico em muitos consumidores
BRASIL por BBC BRASIL 19/03/2017 - 15h11 (Atualizado em 20/03/2017 - 09h23), em
R7. Disponivel em: http://www.bbc.com/portuguese/brasil-39317738>.

Edicéo do dia 17/03/2017 — G1
17/03/2017 15h03 - Atualizado em 20/03/2017 16h35

Operacdo revela venda de carne vencida e moida com papeldo

A maior operacdo da historia da PF mira os grandes frigorificos do pais.
Justica cumpre 38 mandados de prisdo contra pessoas ligadas a frigorificos e ao Ministério da
Agricultura. Disponivel em: < http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2017/03/operacao-revela-
venda-de-carne-vencida-e-moida-com-papelao.html>.

Por Poliana Casemiro, G1 — Vale do Paraiba
20/03/2017 13h49 Atualizado 20/03/2017 13h49

Governo de SP suspende carne na merenda das escolas ap6s operacdo Carne Fraca

Segundo governo, 5 mil escolas vao deixar de servir carneos até inspecdo dos produtos. Medida pede
retirada de carne bovina, de frango e salsicha. Disponivel em: < https:/g1.globo.com/sp/vale-do-paraiba-
regiao/noticia/governo-de-sp-suspende-carne-na-merenda-das-escolas-apos-operacao-carne-fraca.ghtmi>.
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e Noticia em Telejornal: JORNAL DA BAND
CARNE FRACA: SAIBA OS RISCOS DO CONSUMO DE CARNE ADULTERADA
O esquema descoberto na operacdo Carne Fraca atinge diretamente a mesa e a saude do

brasileiro. Especialistas alertam para os sérios riscos do consumo de carnes adulteradas.
17/03/2017.

Disponivel em: <http://videos.band.uol.com.br/16166948/carne-fraca-saiba-os-riscos-do-
consumo-de-carne-adulterada.htmi>

e Memes de Whatsapp e Twitter sobre as noticias estudadas. Nesse caso os alunos repassaram

as imagens para que pudessem ser reproduzidas no Datashow. Seguem os exemplos:

Figura 21 — Imagem publicada em Whatsapp sobre o tema “Operagdo carne fraca”

William De Lucca

delucca

2+ Seguir

A sua cara quando descobre que o seu bife
Friboi de todos os dias era carne podre
misturada com produtos quimicos.

-

Fonte: Disponivel em: <https://i.pinimg.com/474x/1b/90/02/1h9002¢6136909d45b813625fd203fc8-
-carne-gera.jpg>.
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Figura 22 — Imagem publicada em Whatsapp sobre o tema “Operagdo carne fraca”
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[a sentindo esse cheirinho?
E papeléo!

Fonte: Disponivel em: <https://conteudo.imguol.com.br/c/entretenimento/3d/2017/03/17/meme-carne-
fraca-6-1489781995743_v2_600x337.jpg>.
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Figura 23 — Imagem publicada em Whatsapp sobre o tema “Operagdo carne fraca”

Tony Ramos preso na Operacao Carne
Fraca, que investiga a Friboi.
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Fonte: Disponivel em: < http://www.gamalivre.com.br/2017/03/foto-do-momento-em-gue-tony-

ramos-e.html>.

A escolha das noticias e dos memes levou em consideracdo o tema de interesse do

grupo. Nessa ocasido, escolheram as noticias que retratavam a “operacdo carne fraca**”

, pois
a questdo da carne processada com papeldo estava incomodando tanto os alunos quanto seus
pais e familiares, até porque os fatos envolviam marcas de alimentos processados que faziam
parte da rotina de consumo de muitos deles. Outro aspecto relevante a ser discutido € a

importancia dos multiletramentos na apropriacdo dos géneros, porque, de acordo com o relato

1 Operacéo Carne Fraca é uma operacdo deflagrada pela Policia Federal do Brasil, e teve inicio no dia 17 de
margo de 2017. Ela foi o estopim para o escandalo, onde apontou que as maiores empresas do ramo — JBS,
dona das marcas Seara, Swift, Friboi e Vigor, e a BRF, dona da Sadia e Perdigdo — sdo acusadas de adulterar a
carne gque vendiam no mercado interno e externo. No total o escandalo da carne adulterada no Brasil envolve
mais de 30 empresas alimenticias do pais, acusadas de comercializar carne estragada, mudar a data de
vencimento, maquiar 0 aspecto e usar produtos quimicos supostamente cancerigenos para buscar revenda de
carne estragada, além de apontar agentes do governo acusados de liberar estas carnes.

Dentre as pessoas flagradas em gravaces foi registrada a interferéncia do entdo Ministro da Justica do governo
Michel Temer, Osmar Serraglio, cobrando de um dos chefes do esquema e principal alvo da investigacdo Daniel
Gongalves Filho, sobre a fiscalizagio em um dos frigorificos envolvidos. Disponivel em: <
https://pt.wikipedia.org/wiki/Opera%C3%A7%C3%A30_Carne_Fraca>.


http://www.gamalivre.com.br/2017/03/foto-do-momento-em-que-tony-ramos-e.html
http://www.gamalivre.com.br/2017/03/foto-do-momento-em-que-tony-ramos-e.html
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADcia_Federal_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/17_de_mar%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/17_de_mar%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/2017
https://pt.wikipedia.org/wiki/JBS
https://pt.wikipedia.org/wiki/Seara_Alimentos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Swift_Armour
https://pt.wikipedia.org/wiki/Friboi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vigor
https://pt.wikipedia.org/wiki/BRF
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sadia_S._A.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Perdig%C3%A3o_(empresa)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Justi%C3%A7a_e_Seguran%C3%A7a_P%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Michel_Temer
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Michel_Temer
https://pt.wikipedia.org/wiki/Osmar_Serraglio
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dos alunos, o conhecimento das noticias sobre o tema em estudo s6 pode ser concretizado a
partir dos memes recebidos em grupos de Whatsapp. Foi necessario discutir as diferencas
estruturais entre 0s géneros estudados, diferenciando-os quanto a estrutura, meio onde sdo
veiculados, intencionalidade, veracidade, no caso das noticias, ou inverdade, no caso dos

memes, bem como os recursos verbais e ndo verbais presentes nos géneros.

Assim, os alunos tiveram contato com o género abordado inserido nos suportes em que
circulam, como também na esfera de comunicacdo em que se insere. A utilizacdo de
computadores e smartphones nesse processo foi fundamental, ja que a definicdo dos assuntos

das noticias hem como o acesso a elas foi realizada em sala de aula.

Em seguida, os alunos foram estimulados a examinar as noticias, identificando os
temas sobre 0s quais 0s textos sdo construidos, a manipulacdo ou ndo das informacdes e 0s
recursos semiéticos utilizados para despertar o interesse do publico-alvo. Este primeiro passo
da SD encaminha os fatores determinantes da escolha do que se vai dizer no texto, e do modo
como se vai dizer, ligados a representacdo que se faz dos objetivos do texto, do leitor a que
ele se destina, do contexto e do suporte em que devera circular, da situacdo em que sera lido
e/ou apresentado. Sem essa etapa, as atividades se restringiriam a dimensdo formal do texto,
ou seja, a estrutura, ao produto e ndo ao processo que implica operacBes mentais requeridas
nas atividades de leitura e de producéo e se estaria ignorando o papel decisivo das condigdes

interiores e exteriores em que se da esse processo.

Essas atividades desenvolvidas no primeiro passo da SD proporcionaram 0S
paradigmas que orientam o processo de producdo textual (e de leitura), o que implicaram a
orientacdo dos parametros da situacdo de acdo de linguagem, ou seja, o nivel de linguagem
(formal/informal), dependendo da intencionalidade do texto e do veiculo onde foi publicado.
Dessa forma, foram realizadas atividades que visaram ao levantamento de hipoteses das
representacdes do produtor sobre o contexto de producdo, o que levou a turma a discutir as
formas de se noticiar os fatos, a evolucao socio-histdrica sobre esse género, ou seja, como as
noticias eram veiculadas no passado e como o0 sdo na atualidade. Identificaram mudangas no

comportamento do publico a quem sdo destinadas.

Segunda atividade
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Elaboracdo da producdo inicial. Apds realizadas as andlises sobre a constituicdo do
género noticia e suas diferentes formas de apresentacédo e, baseando-se nos fatos ocorridos na
escola ou em seu entorno, os alunos em duplas, foram estimulados a produzir uma noticia
escrita, ainda que de forma simplificada, a qual seria entdo publicada no grupo de Whatsapp
criado pela turma, com a finalidade de publicar tais producdes textuais.

A seguir, apresento algumas das produgdes realizadas pelos alunos:
Figura 24 — Criacéo do grupo de Whatsapp para a postagem das noticias dos alunos
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Fonte: Elaboragéo propria (2017)
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Figura 25 — Producdo inicial dos alunos
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Figura 26 — Producdo inicial dos alunos
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Figura 27 — Producdo inicial dos alunos
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Figura 28 — Producdo inicial dos alunos
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Terceira atividade

Nesta etapa a proposta foi a de organizar o material utilizado na sequéncia didatica, ou
seja, construir uma coletdnea de noticias extraidas de diversos suportes de circulacdo do
género, para levantamento de tragos e sua caracterizacdo; edi¢Ges atuais e antigas de jornais
impressos e televisivos para verificagdo das adaptacbes e transformacdes do género,
verificacdo de noticias publicadas no Whatsapp e analise do nivel de veracidade. O confronto
de noticias publicadas no século passado e na atualidade trouxe a tona questdes sobre os
niveis de linguagem, ou seja, os alunos apontaram as noticias mais formais, questionando o
significado de algumas palavras ou termos. Em relacdo aos jornais televisivos, a turma
demonstrou maior facilidade para identificar diferentes tracos na forma de apresentacdo do
género. Destacaram o excesso de formalidade dos apresentadores em relagdo ao jornalismo
atual, a postura do apresentador e, até mesmo, a forma de apresentacdo das noticias pelos
reporteres.

Quarta atividade

Apresentacdo e discussao de um roteiro de leitura com as seguintes questoes:
1) localize e escreva a informacéo principal da noticia selecionada;

2) identifique as marcas de tempo e local,

3) qual o tipo de linguagem utilizada pelo veiculo?

Em seguida, os alunos sdo levados ao laboratorio de informaética para localizarem a
noticia escolhida neste momento no jornal impresso na internet, na televisdo e Whatsapp;
analisarem a forma como foi veiculada nos diferentes meios, digital e televisivo, observando a
manchete, as imagens, se ha links que aprofundam a informacédo; discutirem se o nivel de
linguagem é o mesmo da noticia impressa; no caso da televisdo, identificarem a postura do
apresentador, tom de voz, se ha ou ndo comentarios sobre o que se apresenta. Conforme o
género vai sendo trabalhado, vou dando voz aos alunos para que manifestem seus
guestionamentos e descobertas. O professor solicita que escolham uma noticia e analisem

como ¢é veiculada pelos diferentes meios de informacao.
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Quinta atividade

Nessa atividade, o professor observa o envolvimento dos alunos com o género,
perguntando se assistiram na televisdo a noticia que escolheram para estudo ou se foi
veiculada nas redes virtuais, em caso afirmativo, perguntar qual a emissora, quem apresentou
e como o fez, o tipo de linguagem, se foi dado um destaque maior ou menor a noticia, como
foi a chamada para o espectador/ouvinte e se houve posicionamento do
apresentador/jornalista. Caso a noticia ndo tenha sido veiculada no radio e televisao, solicitar
que prestem atencdo ao noticidrio do dia e escolham uma noticia para que sejam feitas as

analises posteriormente.

Nesse momento, é interessante que o professor conduza a uma discusséo sobre o que
leva a turma a escolher determinado programa jornalistico. Apds o posicionamento do grupo,
o professor deve levar os alunos a perceber a intencionalidade persuasiva que, em geral, ha
por trds de determinadas falas, gestos e expressfes que levam um determinado segmento da
sociedade a se identificar com o apresentador/jornalista.

Cabe ao educador explorar os aspectos da oralidade do grupo e permitir que

apresentem suas descobertas e compartilhem com os colegas.
Sexta atividade

Os alunos véo adquirindo progressivamente conhecimentos sobre o género. A partir
dai, j& estdo preparados para organizar o conhecimento construido no grupo do Whatsapp,
conforme proposto inicialmente; tais producdes podem ainda ser publicadas na rede social da

escola, evidentemente com o consentimento dos envolvidos.

Para o desenvolvimento dessa atividade, a turma deve ser dividida em grupos e,
respeitando as habilidades e interesse de cada um, o professor propde entdo a producdo de
noticias que estejam relacionadas aos acontecimentos da escola e da comunidade, sendo que
estas devem ser apresentadas por escrito (na producdo de um jornal mural e/ou noticia digital

no grupo Whatsapp) e oralmente (na producgédo de um jornal televisivo).
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Figura 29 — Desenvolvimento da sexta atividade da SD

Fonte: Elaboracédo p

Avaliacao

A avaliacdo diagndstica se deu quando da producéo inicial, com o objetivo de detectar
as dificuldades e assim ajustar os objetivos da SD; a SD também possibilitou contextos de
autoavaliacdo, mediante a lista de constatacfes construida sobre o género ao longo do
desenvolvimento das atividades; e a avaliacdo longitudinal se deu quando comparada a
producdo inicial e as demais producdes pos-atividades das oficinas, para verificacdo dos

avancos obtidos e dos problemas que ainda se apresentavam.

4.4. Discussao dos resultados

A proposta da SD foi apresentada aos alunos em meados de fevereiro e bem aceita,
despertando a curiosidade e o interesse pelo género. A manipulacdo de jornais impressos

revelou aspectos importantes: os alunos procuravam, primeiramente, imagens de seus
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interesses, para, posteriormente, lerem as noticias. Os meninos, em geral, iniciaram a leitura
pelo Caderno de Esportes e as meninas, por sua vez, buscaram, em sua maioria, as noticias

relativas ao entretenimento.

A andlise da primeira pagina mostrou que grande parte dos alunos sabe identificar a
manchete e as demais chamadas, reconhecem os elementos verbais e ndo verbais que a
constituem. J& para os que apresentam maior dificuldade em relacdo a leitura e escrita, foi
necessario manipular o jornal junto a eles e direcionar pontualmente a identificacdo dos

principais elementos constitutivos da primeira pagina.

A observacdo de noticias veiculadas em telejornais e jornais online foi bem mais
produtiva, pois os alunos utilizaram a sala de informéatica da escola e puderam comparar
noticias veiculadas em diferentes suportes. Naturalmente compararam suas analises,
discutiram as diferentes estruturas dos géneros, a escolha por determinado telejornal ou

noticia virtual e os niveis de linguagem.

A primeira producao escrita levou em conta os acontecimentos relativos a escola e a
comunidade, foi elaborada e publicada por meio do Whatsapp em um grupo criado pelos
proprios alunos, o qual foi intitulado “Trabalho”. Os alunos estruturaram o género por meio
do titulo e do lead, primeiramente rascunharam no caderno, para, posteriormente, escreverem
no Whatsapp. Essa producdo trouxe a tona a utilizagdo de recursos préprios da noticia como o

destaque no titulo por meio do recurso “negritar” e o uso de italico.
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Figura 30 — Elaboracgéo da primeira producdo da SD

Fonte: Elaboragdo propria (2017)
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Figura 31 — Elaboracgéo da primeira producéo da SD
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Fonte: Elaboragdo propria (2017)
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Durante a semana, 0s alunos sentiram a necessidade de postar mais noticias no grupo e
inserir fotos para dar credibilidade as suas publicacfes. Nesse momento, foi objeto de
discussdo o termo, até entdo ndo trabalhado em sala de aula, “créditos”. Uma dupla postou
uma noticia com foto e, embaixo da imagem, escreveram a palavra “créditos” seguida de
dois-pontos com seus respectivos nomes. Na sequéncia, outros alunos passaram a utilizar esse
termo em suas publica¢cdes. Com base nessa peculiaridade, o assunto foi levado a sala de aula
e debatido; os alunos relataram que se basearam em publicacdes de Whatsapp e Facebook,
contextos onde aparece 0 termo acompanhando fotos. Esse fato proporcionou uma
interessante discussdo sobre a credibilidade das noticias, a importancia da linguagem néo

verbal e a autoria.
Sobre a questdo da autoria, Possenti (2009, p.110) afirma que:

[...] as verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do discurso, ndo do texto ou da
gramatica [...] alguém se torna autor quando assume (sabendo disso ou ndo)
fundamentalmente algumas atitudes: dar voz a outros enunciadores, manter
distancia em relacdo ao proprio texto, evitar a mesmice, pelo menos” (grifos do
autor) (POSSENTI, 2009, p.110).

Para o autor, ndo se pode tratar da questdo de autoria em textos escolares, mas sim de
“indicios de autoria”, no caso da autoria remetida anteriormente, os alunos questionaram a
reproducdo de uma mesma noticia por autores diferentes, situacdo também presente em
algumas noticias publicadas posteriormente por algumas duplas no grupo. Ainda cabe
ressaltar que a questdo de autoria levou em consideracdo os conhecimentos do leitor/produtor,

a partir dos diferentes pontos de vista em relagdo a construcao escrita do género.

As semanas que seguiram foram de muitas publicagbes: noticias sobre a escola,
dendncia sobre o descaso do novo prefeito em relacdo a cidade e eventos na cidade. Nessa
etapa, os alunos tornaram-se mais atentos as questBes de escrita, identificaram erros
ortogréficos e falta de coesdo nas publicacdes, o0 que suscitou reflexdes sobre a escrita no
préprio aplicativo e em sala de aula. A seguir, apresento algumas de suas producdes:
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Figura 32 — Producdes dos alunos ap6s o contato com o género
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Figura 33 — Producdes dos alunos ap6s o contato com o género
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Figura 34 — Producdes dos alunos ap06s o contato com o género
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Figura 35 — Producdes dos alunos ap6s o contato com o género
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Figura 36 — Producdes dos alunos ap6s o contato com o género
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Figura 38 — Producdes dos alunos ap6s o contato com o género
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Nesse momento das producdes, conforme Figura 39, surgiu um problema de questéo
ortogréfica que foi identificado pelos proprios alunos, proporcionando uma discusséo sobre a
escrita de palavras com R ou RR. Tal discussdo foi levada para a sala de aula, tornando muito

mais significativo o ensino da ortografia, necessaria para o contexto considerado.

Figura 39 — Levantamento de questdes ortograficas nas produgdes dos alunos
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Outro fato interessante ocorrido durante as trocas de conversas no grupo de trabalho
foi a postagem de assuntos que nao se relacionavam ao propésito do grupo, sendo 0s proprios
alunos os modalizadores das conversas. Foi preciso discutir com os alunos a finalidade do
grupo e o tipo de postagem permitida. Os alunos apontaram os elementos modalizadores, tais
como: nao publicar palavrdes, imagens de saudagOes, videos ou qualquer conteldo que

fugisse da temética do “trabalho”. Nos excertos abaixo, € possivel constatar tal observacéo:

Figura 40 — Modalizacdo das postagens do grupo
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Figura 41 — Aspectos de correcdo ortografica e estrutura dos elementos constitutivos do
lead na producéo dos alunos
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Figura 42 — Aspectos de corre¢do ortogréafica na produgdo dos alunos
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As davidas quanto a estrutura do género em meio digital foram surgindo conforme as
noticias eram postadas. Na verdade, os alunos passaram a competir entre si na escrita de
noticias e ja necessitavam de mais informacoes sobre o género. Nesse momento, por meio do
Whatsapp, foram dadas as primeiras instrucdes (como se observa na imagem a seguir) que
puderam ser aprofundadas nas aulas seguintes, em que os alunos puderam contrastar as

noticias impressas e as veiculadas em redes sociais e aplicativos de mensagem instantanea.

Figura 43 — Instrucdes sobre a estrutura do lead
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Os proprios alunos perceberam que, em meios digitais, a noticia carecia de ser
sintética, pois, segundo seus proprios relatos, noticias longas nao eram lidas por eles. A partir
de tais relatos, foi necessario trabalhar a concisdo do lead e sua relagdo com a imagem

escolhida para representa-lo, conforme ilustram as préximas imagens.

Figura 44 — Producdes finais dos alunos
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Figura 45 — Producdes finais dos alunos
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Figura 46 — Producdes finais dos alunos
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As andlises comparativas do género noticia em diferentes épocas foram essenciais para
o trabalho com a lingua escrita e o desenvolvimento da oralidade. Os alunos perceberam a
informalidade que vem permeando o género nos telejornais, a mudanca de postura dos
apresentadores (no passado, ficavam sentados e hoje transitam pelo cenario) e a presenca da

interatividade. Assim, puderam expor suas preferéncias e justifica-las.

A terceira atividade foi muito importante, pois proporcionou aos alunos estratégias de
organizacdo, Vvisto que era necessario coletar noticias em diferentes suportes e épocas para

analisarem o nivel de veracidade.

A proposta de roteiro de leitura tornou-se menos complexa, porque os alunos ja
estavam em contato com o género e suas formas de veiculagdo. Durante todo o processo
apresentavam suas impressoes e melhoravam a leitura e escrita, também se tornaram criticos a

respeito dos fatos analisados.

Com base na apropriacao do género, os alunos foram “desafiados” a produzir um
telejornal que, posteriormente, seria publicado na rede social da escola e ficaria disponivel
também no Youtube'. Todas as entrevistas, discussdes, pauta, roteiro para a producdo do
género foram postadas no Whatsapp, contudo, os alunos ficaram mais interessados nas
producdes escritas para o0 grupo do que na elaboragédo do telejornal. Apenas dois grupos de
alunos se dispuseram a elaborar um curto telejornal, os quais foram apresentados na sala
multimidia da escola. Logo apos, todos discutiram a pertinéncia ou ndo de se postar 0s
trabalhos na rede social em que a escola estd inserida. Inacreditavelmente, os discentes
decidiram ndo postar, porque se sentiram envergonhados diante da comunidade escolar e pelo
fato de acharem que as noticias escritas no Whatsapp eram mais eficazes e chamativas para o
publico adolescente.

Logo, os resultados da SD apontaram para uma melhora significativa na escrita e
desenvoltura oral da turma. Os alunos tornaram-se mais seguros para expressarem suas ideias

e estdo mais criticos. Passaram a utilizar o aplicativo de mensagem instantinea mais

1> Youtube é um site de compartilhamento de videos, permitindo que os usuérios cologquem seus préprios videos
na rede, sendo visualizados por qualquer pessoa no mundo inteiro. O Youtube utiliza o formato Macromedia
Flash para reproduzir os conteddos, além de permitir que usuarios coloquem os videos em seus blogs e sites
pessoais. Todo o potencial do Youtube foi reconhecido pela revista americana Time, que elegeu o site como a
melhor invencéo de 2006. Disponivel em: <http://brasilescola.uol.com.br/informatica/youtube.htm>.
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conscientemente e compreenderam a importancia de verificacdo dos fatos publicados para que
sejam replicados. De modo geral, melhoraram as notas em lingua portuguesa, conforme dados
expostos aos professores pela propria direcdo da unidade escolar, bem como melhor atitude
diante dos estudos. Sua participacdo em tais atividades favoreceu o envolvimento em outros
projetos escolares e despertou, inclusive, o interesse de alguns alunos pela carreira

jornalistica, editoracdo e informatica.

A comparacao entre a producdo escrita inicial e as Ultimas producdes revela um
amadurecimento linguistico significativo, os alunos demonstram dominio do género, se
levarmos em conta a idade da turma, observo que sabem relacionar os assuntos noticiados e
compreendem as necessidades de estruturacdo do género dependendo do suporte em que esta
inserido. Os niveis de linguagem foram bem assimilados e ja ha maturidade suficiente para
compreender quando a informalidade ou formalidade se fazem necessarias e 0 que acarretam

ao que se quer dizer e como se quer dizer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo procurou compreender, primeiramente, a importancia dos géneros textuais
da esfera jornalistica no contexto de ensino de lingua portuguesa e a insercdo de préaticas
letradas e multiletradas no desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica sobre tais géneros
para o aprimoramento das competéncias e habilidades de leitura e escrita envolvendo alunos
de 7° ano de uma escola publica de Catanduva, Séo Paulo. Portanto, foi necessario refletir
sobre 0s géneros da esfera jornalistica com base na fundamentacgéo tedrica adotada, para, em
seguida, analisar o material didatico da rede estadual de ensino do Estado de S&o Paulo e

propor uma sequéncia didatica fundamentada no género noticia.

Analisei inicialmente, o ensino de LP no Brasil, destacando as transformacfes da
disciplina de acordo com as mudancgas na sociedade, as quais se basearam na insercdo da
tecnologia no cotidiano dos trabalhadores e, posteriormente, da escola. Percebi que o ensino
da lingua sempre esteve fundamentado na valoriza¢do do ensino da norma padrdo e que, por
mais que adaptacGes tenham sido implantadas, ainda o ensino tradicional se manifesta nas

diversas instituicBes pelo pais.

E possivel afirmar que houve grande avanco, principalmente, a partir da instauragdo
dos PCN’s, que buscou ampliar a visdo de lingua e incluir praticas de letramento para que
haja seu uso efetivo em diversas representacdes escritas e orais; contudo, se verifica grande
confusdo sobre como inserir tais praticas no ambiente escolar, o qual, muitas vezes, ndo
apresenta infraestrutura necessaria para o desenvolvimento das atividades e carece de

profissionais formados e capacitados ao desenvolvimento dessas orientagdes.

A introducdo dos géneros textuais no ensino de LP tornou-se um processo essencial
em relacdo a adequacdo do ensino, pois 0s géneros mais acessiveis, tais como: bilhetes, cartas,
receitas e noticias, passaram a compor os materiais didaticos com o intuito de atender as
necessidades dos alunos egressos de camada popular, bem como a tentativa de aproximar o

ensino de LP a realidade dos aprendizes e capacita-los ao mercado de trabalho.

Para normatizar o ensino de LP, foram criados parametros, cuja estrutura favorece um
ensino pautado em préaticas letradas com abordagem dos diversos géneros textuais que

circulam na sociedade. O documento estimula o desenvolvimento de competéncias e
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habilidades que envolvam diferentes aspectos da leitura e escrita, destacando a importancia da

oralidade e da valorizacgdo dos diferentes falares e das diferentes culturas.

O novo cenario social trouxe a tona novos conceitos de ensino e apropriacdo da lingua
materna, ou seja, ndo cabia mais a escola apenas ensinar o aluno a codificar e decodificar a
lingua, havia a necessidade de dela se apropriar em diferentes situacdes no cotidiano. O
advento da internet, por sua vez, trouxe a tona um ensino pautado em multiletramentos, visto
que a sociedade, globalizada e de informacdo instantanea, estreitou o conhecimento, as
culturas, uniu os falares, tornando necessario ao professor adequar suas praticas pedagogicas

para atualizar o ensino de lingua portuguesa.

Diante desse contexto social, tecnoldgico e digital, o desafio do professor de lingua
portuguesa esta em efetivar as praticas multiletradas em suas aulas. Muitas vezes, alguns
profissionais acreditam que levar o aluno a sala de informatica e propor uma pesquisa, ou
pedir que digite sua redacdo em um programa de computador reflita as préaticas de
multiletramentos, contudo, retomando o estudo aqui apresentado, observo que tais préaticas
vao além de saber manusear um aparelho eletrénico ou um computador. Ha& necessidade de se
compreender a importancia desses recursos quando aliados as atividades escritas e ao poder
que podem exercer na sociedade. A analise do material didatico adotado pela SEESP e
utilizado pelos alunos revelou que as praticas letradas sdo incipientes, ha apenas tentativas de
que o aluno se familiarize com o meio digital, todavia, as atividades produzidas restringem-se

ao caderno, a apostila, ou seja, ndo circulam no ambiente escolar ou mesmo fora dele.

Identifiquei também que o material pauta-se no ensino através de géneros que
compdem uma tipologia textual, no caso em estudo, a tipologia narrativa, envolvendo os
géneros da esfera jornalistica noticia e reportagem. Conforme descrevo, a apostila apresenta
um ndmero reduzido dos géneros que compdem essa esfera, além de serem produzidos
especificamente para o material adotado pela SEESP, logo, as andlises da estrutura do género,

bem como seus aspectos linguisticos ficam limitados.

Outro aspecto observado revela a ineficacia das propostas de atividades envolvendo o
género noticia, ja que os textos fogem da realidade dos alunos e ndo apresentam sequéncia
I6gica, pois as etapas, em muitas situacbes de aprendizagem, sdo interrompidas, sem que

sejam retomadas em outros momentos, confundindo os alunos. Sabendo-se que tal género
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circula naturalmente entre os discentes, falta ao material valorizar os aspectos de apropriagéo,

circulacéo e efetivacdo do género na sociedade.

Diante da proposicdo de atividade escrita envolvendo o género noticia a partir do
material didatico da SEESP, observei a necessidade de elaboracdo de uma sequéncia didatica
(SD) envolvendo o género. Conhecer o material, as caracteristicas da turma, compreender a
estrutura dos géneros que compdem a esfera jornalistica e como se d& seu processo de

didatizacdo foi fundamental na proposta aqui apresentada.

Em principio, a SD partia de apenas noticias veiculadas em jornais impressos,
televisivos e online; entretanto, observei que o0s alunos recebiam muitas noticias por
aplicativos de mensagem instantanea, especificamente, Whatsapp, cuja estrutura revela uma
linguagem concisa, iconografica e, geralmente, sem verificacdo de autenticidade. Nesse
momento, fez-se necessario o uso dessa ferramenta de divulgacdo de noticias para a

estruturacédo da SD. A producéo final seria a apresentacdo de um telejornal para adolescentes.

Durante o desenvolvimento da SD, verifiquei que os alunos ficaram muito envolvidos
com as noticias veiculadas pelo Whatsapp, até mesmo porque, por meio desse aplicativo, sdo
inseridos videos e imagens em tempo real. Os alunos passaram a discutir aspectos da lingua
escrita pelo aplicativo, houve a necessidade de se criar um moderador para verificar o que
podia ou ndo ser publicado no grupo e repassado para 0s demais. Sendo assim, 0s alunos
perderam o interesse em produzir o telejornal. Apenas dois grupos elaboraram uma pequena

apresentacdo, que foi veiculada na sala multimidia da escola.

O desinteresse pelo género nos telejornais e jornais impressos confirmou-se também
no questionario aplicado, o qual revelou que a maioria dos alunos ndo fica muito tempo
assistindo a televisdo e que, normalmente, as noticias chegam a eles por meio das redes
sociais. Partindo desse conhecimento, o destaque as noticias produzidas pelo aplicativo
receberam mais énfase, chegando ao ponto de se transformarem em denincias sobre o

desmazelo da prefeitura em relagéo a cidade.

Diante do exposto, é possivel concluir que o ensino estruturado por meio dos géneros
textuais é fundamental no processo de ensino de LP, porque muitos deles sdo familiares aos

alunos, facilitando o trabalho linguistico. Também considero que a pedagogia dos
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multiletramentos é fundamental nesse processo, j& que os alunos estdo imersos em um
universo de tecnologias e redes virtuais, e sua insercdo leva-os a se interessarem pelas novas

habilidades de leitura e escrita que essa pratica, bem estruturada, pode oferecer.

Vimos que um trabalho significativo pode promover mudancas atitudinais e,
especialmente, contribuir com o desenvolvimento linguistico dos alunos. A turma que
vivenciou essa experiéncia pedagdgica tornou-se mais critica, mais disciplinada e houve uma

melhora significativa em suas préaticas de leitura e escrita.

Assim sendo, reitero aqui a necessidade de se efetivarem e se reproduzirem, em maior
abrangéncia, contextos de formagéo continuada de professores, tal como o que se propde no
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, no qual tive a oportunidade de ndo apenas
repensar minha pratica, mas, sobretudo, refletir e agir sobre ela com o objetivo de contribuir

com o ensino de LP na escola onde atuo.
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APENDICE

Apéndice 1 — Questionério aplicado

1-Sexo:

() masculino () feminino

2- Qual a sua idade?

( )menordel13. ( )13anos ( )14anos. ( )15anos. ( ) 16 ou mais.
3- Assinale a alternativa que identifica a sua cor ou raga:

( )branca ( )preta ( )parda ( )amarela ( ) indigena

4- Em qual regido vocé nasceu?

() Norte () Nordeste ( ) Centro-Oeste ( ) Sudeste () Sul

5- Qual é sua religido?

( ) Catdlica ( ) Evangélica( ) Umbanda( ) Candomblé ( ) Espirita( ) Judeu ( ) ndo
frequento () Outra

6- Em relacdo a moradia:

() moraem casa propria () ndo tem casa propria

7- Como vocé vai A escola?

() de 6nibus pablico ( ) decarro ( )apé

8- Qual o nivel de instrucdo de seu pai ou homem responsavel por vocé?

() sem escolaridade ( ) Ensino Fundamental (1° grau) incompleto ( ) Ensino

Fundamental (1° grau) completo

() Ensino Médio (2° grau) incompleto () Ensino Médio (2° grau) completo ( ) Superior

incompleto () Superior completo
() Mestrado ou Doutorado

9- Qual seu estilo musical preferido?
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() sertanejo universitario () funk () rock ( ) rap ( )classica ( )axé ( ) pagode (
) outra

10- VVocé mora na zona rural ou urbana?
( )rural ( ) urbana
11- Que time vocé torce?

() Palmeiras () Corinthians () Santos () S&o Paulo () Grémio Novorizontino. ()
Outro

12- Quantos cdmodos possui a casa que mora?
( )dois.( )trés( )quatro( )cinco( ) seisou mais
13- Qual o nivel de instrucéo de sua méae ou mulher responsavel por vocé?

() sem escolaridade ( ) Ensino Fundamental (1° grau) incompleto ( ) Ensino

Fundamental (1° grau) completo

() Ensino Médio (2° grau) incompleto () Ensino Médio (2° grau) completo () Superior

incompleto

() Superior completo () Mestrado ou Doutorado

14- Quantos carros existem em sua residéncia?

( )nenhum ( )um( )dois( )trés ( ) quatro ou mais
15- Possui computador em sua casa?

() ndo possuo computador () possuo apenas um sem acesso a internet () possuo

apenas um com acesso a internet

() possuo mais de um sem acesso a internet () possuo mais de um com acesso a internet
16- Vocé possui celular?

( )nédo ( )sim, massem acesso & internet () sim, com acesso a internet.

17- Assinale a renda familiar mensal de sua casa:
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() até 260,00 ( ) de R$ 261,00 a R$ 780,00 ( ) de R$ 781,00 a R$ 1.300,00 ( ) de R$
1.301,00 a R$ 1.820,00

() de R$ 1.821,00 a R$ 2.600,00 ( ) de R$2.601,00 a R$ 3.900,00 ( )de R$ 3.901,00 a
R$ 5.200,00

( ) deR$5.201,00 a R$ 6.500,00 ( ) de R$ 6.501,00 a R$ 7.800,00 ( ) mais de R$
7.800,00

18- Quantas pessoas contribuem para a obtencdo dessa renda familiar?

( ) uma ( ) duas ( )trés ( )quatro ( ) cinco ( ) mais de cinco

19 -Quantas pessoas sdo sustentadas com a renda familiar?

( Juma ( )duas ( )trés ( )quatro ( )cinco( ) mais de cinco

20- Quial das atividades abaixo ocupa a maior parte do seu tempo livre?

() TV ( )religido ( )cinema( ) mdasica( ) leitura( ) internet ( ) esportes
21- Quantos livros vocé possui em casa? (exceto didatico)

( )nenhum( )delad( )de5al0( )10a20( ) maisde 20

22- Quantas horas vocé estuda por dia? (exceto horario em que estd na escola e fazendo as

tarefas)

( )ndoestudo ( ) meiaaumahora. ( )deumahoraaduashoras. ( ) duas a trés horas. (

) mais de trés horas.

23- Possui empregada doméstica?

( )sim( )ndo( )somente diarista eventualmente.

24- Na sua casa possui TV em cores?

( )ndo ( )sim,uma( )sim,duas( ) sim, mais de trés.
25- Quantas pessoas moram na sua casa?

( )duas( )trés( )quatro( )cinco( ) seisou mais.

26- Em dia de aula quanto tempo vocé gasta ajudando nos afazeres de casa?
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( ) n&o ajudo () menos de uma hora () de uma a duas horas ( ) de trés a cinco horas
27- Voce trabalha fora de casa?

( )sim( )ndo

28- Vocé ja estudou em escola particular?

( )sim( )néo

29- Qual matéria vocé mais gosta?

() Lingua Portuguesa () Matematica () Ciéncias () Historia () Geografia ()
Inglés () Educacdo Fisica ( ) Arte

30- Seus pais ou responsaveis por vocé possuem o héabito de ler?
( )sim( )néo
31- Com que frequéncia seus pais vao a escola?

() todasemana. ( ) acada quinze dias ( ) somente quando sdo convocados. () nunca

vao.

32- Vocé pretende fazer faculdade?

( )sim( )ndo

33- Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a estudar?
( )sim( )néo

34- Vocé mora com seus pais biol6gicos?

() sim, com meu pai e minha mée bioldgica. () sim, somente com minha mae. () sim,

somente com meu pai. ( ) ndo
35- Vocé possui acesso a internet através de sua TV (Netflix, Youtube) ou TV a cabo?

( )sim ( )nédo



160

Apéndice 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Capitulo 1V, itens 1 a 8 da Resolucdo 466/2012 — Conselho Nacional de Saude)

Seu filho esta sendo convidado(a) a participar da
pesquisa “OS GENEROS DA ESFERA JORNALISTICA NA SALA DE AULA: UMA
PROPOSTA A PARTIR DOS MULTILETRAMENTOS”, sob a responsabilidade do(a)
pesquisador(a) Karla da Mota Corréa Cogo, RG n° 21. 841.954-5.

Este termo deveréd ser elaborado em duas vias. Depois de lido, rubricado e assinado, uma via
ficara em poder do PARTICIPANTE ou de seu representante legal e a outra via em poder do
pesquisador responsavel.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP/Campus de Assis. Qualquer divida quanto aos aspectos éticos poderdo ser
esclarecidas no telefone (18) 3302-5607 ou pelo e-mail cep@assis.unesp.br, ou diretamente
com 0  pesquisador no  telefone ou e-mail

I. A pesquisa:

Esta pesquisa tem por objetivo identificar as possiveis dificuldades de escrita e leitura
envolvendo o género noticia e propor uma sequéncia didatica que possa favorecer o
desenvolvimento das competéncias leitora e escritora relativas ao género.

I1. Procedimentos:

a) Os procedimentos dos quais vocé participara sdo 0s seguintes: leitura de noticias e
reportagens em sala de aula e na sala de informética da escola onde estuda, elaboracdo de
textos, discussédo e producéo.

b) Os métodos alternativos existentes sdo os seguintes: producdo por meio de aplicativos
de conversa instantanea.

I11. Riscos/Desconfortos e Beneficios

a) Os riscos, ainda que minimos, sdo os de os sujeitos da pesquisa serem identificados.
Entretanto, os sujeitos serdo caracterizados por meio de pseuddnimos escolhidos por eles
proprios, sendo assim, diminui-se o risco de identificacao e possiveis desconfortos;

b) Formas de Acompanhamento e assisténcia em caso de ocorréncia dos riscos ou
desconfortos:

Ainda que a pesquisadora se comprometa a tratar os dados coletados na pesquisa com
responsabilidade ética e mantendo o ANONIMATO, caso sejam identificados desconfortos, o
(@) aluno (a) tem assegurado o direito & indenizagdo. Os dados e instrumentos utilizados a
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pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, €, apds
esse tempo, serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais: sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida ao participante. A pesquisadora tratara a identidade dos participantes com padrbes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolucdo no. 466/12 do Conselho
Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente para os fins académicos e cientifico.

c) Beneficios esperados:

Por meio dessa pesquisa, pode-se identificar as possiveis falhas no desenvolvimento do
género pelo material didatico e propor uma sequéncia didatica que desenvolva as
competéncias leitora e escritora.

IV. Liberdades/Garantias

Fica assegurado ao aluno o DIREITO de:

a) Retirar-se da pesquisa quando desejar;

b) Liberdade de ndo responder as perguntas;

¢) A liberdade de néo participar de nenhuma ou quaisquer etapas da aplicacéo.

V. Sigilo/Anonimato

Em todas as etapas do projeto havera ANONIMATO. O (a) aluno (a) ndo sera exposto a
nenhum tipo de fornecimento de dados. A pesquisadora ira tratar a identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Nenhuma publicacdo sera identificada.

V1. Despesas/indenizagéo

Ao participar da pesquisa, ndo havera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, ha o
direito assegurado de indenizagéo.

VII. Publicacédo

Os resultados estardo a disposicdo quando finalizada a pesquisa. O nome ou material que
indique a participacdo ndo serd liberado sem a permissdo do responsavel legal. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e, apos, esse tempo, serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias originais: sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador
responsavel e a outra sera fornecida a vocé. A pesquisadora tratard a identidade dos
participantes com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacao brasileira (Resolugdo
No. 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente para os fins
académicos e cientificos.
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Apéndice 3

Consentimento do Responsavel ou Representante Legal

Eu, , RG n° , abaixo
assinado, responsavel por , autorizo sua participacdo no estudo
OS GENEROS DA ESFERA JORNALISTICA NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA A
PARTIR DOS MULTILETRAMENTOS, como PARTICIPANTE. Fui devidamente
informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) KARLA DA MOTA CORREA COGO

sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e

beneficios decorrentes de sua participacdo. Foi-me garantido, ainda, que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ao
PARTICIPANTE pesquisado.

Declaro, ainda, que () concordo / () ndo concordo com a publicacdo dos
resultados desta pesquisa, ciente da garantia quanto ao sigilo das informacdes pessoais e do

anonimato.

Catanduva, 31 de agosto de 2017.

Assinatura do Representante Legal

Eu, KARLA DA MOTA CORREA COGO, pesquisador responsavel pelo estudo,
obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do PARTICIPANTE para a
participacdo na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador



