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A viagem nao acaba nunca.

SO os viajantes acabam.

E mesmo estes podem prolongar-se em memoria, em lembranca, em narrativa.
Quando o visitante sentou na areia da praia e disse:

“Nao ha mais o que ver”, saiba que nao era assim.

O fim de uma viagem € apenas o0 comeco de outra.

E preciso ver o que n#o foi visto, ver outra vez o que Se viu ja,
ver na primavera o que se vira no verao,

ver de dia o que se viu de noite, com o sol onde primeiramente a chuva caia,
ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que mudou de lugar,
a sombra que aqui nao estava.

E preciso voltar aos passos que foram dados,

para repetir e para tragar caminhos novos ao lado deles.

E preciso recomecar a viagem.

Sempre.

José Saramago
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RESUMO

A literatura apresenta profunda relevancia para a formacao integral do sujeito.
Repensar e modificar a maneira de ler o texto literario contribui para a vida social e
cognitiva do individuo, levando-o a desenvolver sua capacidade critica e argumentativa
e compreender o mundo em que vive. A leitura é uma atividade complexa que implica
na producdo de sentidos, mas o discurso que inflama de dentro das escolas € que 0s
alunos ndo gostam e ndo leem. Sobre leitura € importante que os alunos leiam obras
gue atendem a industria do entretenimento como também dos classicos literarios,
ambas em “choque” no ambiente escolar. O proposito do estudo ndo se resume a
atacar o canone literario e supervalorizar a literatura de massa ou vice-versa e nem
ratificar afirmacdes de que os alunos néo leem ou estido distante de “bons livros”, mas
sim problematizar essa bipolarizacdo — canones versus best-sellers. O trabalho néo
apenas confirmou as leituras realizadas pelos alunos, mas constatou a presenca e a
comercializacdo de outra literatura (os best-sellers) que ndo somente os classicos.
Sobre a comercializacdo dentro das escolas dos livros para a massa esta se da por
meio da Revista Avon (Avon Moda & Casa), permitindo cunhar o neologismo
“‘avonesca’ para designar os livros comercializados e lidos por consumidores dessa
linha de cosméticos. Para tanto, foi utilizado a pesquisa qualitativa de cunho etnografico
e revisdo bibliografica que serviram de base para compreender os fendbmenos em
‘choque” no ambiente escolar, considerando, principalmente, os estudos Chizzotti
(2003), Telles (2002), Zarharlick e Grenn (1991). As investigacbes e coleta de
informacdes se deram por meio de entrevistas, questionarios, observacdes e anotacdes
em diario pessoal. No que a tange a ampliar conceitos e relacdes entre a leitura, a
literatura e a escola ganharam espaco os estudos de Bamberger (2001), Bloom (2011),
Chartier (1996), Colomer (2007), Demo (2006), Freire (2011), Lajolo (2001; 2002; 2004),
Solé (1998). O estudo sobre letramento, que ficou a cargo de Soares (1995; 2006;
2010), serviu de porta de entrada para o letramento literario na qual foram utilizados os
estudos de Cosson (2011), Ceccantini (2004), Colomer (2003), Lajolo (2001; 2002),
Zanchetta (2004) e Zilberman (1991; 2001), além de Candido (1972; 2006) e Eagleton
(2006) responsaveis pela critica literaria. Quanto a dicotomia literatura de massa/best-
sellers e canone/classicos literarios serviu de embasamento, principalmente, os
postulados de Bloom (1995), Calvino (1993), Ceccantini (2006), Cosson (2004), Eco
(1991), Machado (2002), Sodré (1978; 1988), Todorov (2007), Zilberman (1987). Por fim
chegou-se a anadlise dos dados, a partir dos quais foi possivel desmitificar a ideia de
gue os alunos nao leem. Essa inverdade ndo apenas ruiu, como permitiu compreender
a necessidade do professor em reforca-la, jA que também deixam a desejar no quesito
leitura. Consideracdes importantes foram levantadas sobre a atuacdo da gestdo em
relacdo a leitura e a sala de leitura, cuja relevancia praticamente inexiste.

Palavras-chave: Leitura. Literatura. Classicos. Best-Sellers. Escola.
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ABSTRACT

The literature presents profound relevance to the integral formation of the subject. To
rethink and modify the way of reading the literary text and contribute to the individual’s
social and cognitive life, leading him to develop his critical and argumentative capacity,
to making him understand the world in which he lives. The literature is a complex activity
that implies the production of meanings, but the inflammatory discourse within schools is
that students do not like and do not read. About literature, it is important for the students
to read works that serve the entertainment industry as well as literary classics, both in
“shock” in the school environment. The purpose of the study is not simply to attack the
literary canon and overestimate the mass literature or vice versa, nor to ratify
affirmations that students do not read or are far from “good books”, but rather to
problematize this bipolarization — canons versus best-sellers. The work not only
confirmed the readings made by students, but found the presence and
commercialization of other literature (the best sellers) that not only the classics. On the
marketing within the schools of the books for the mass this happens through Revista
Avon (Avon Moda & Casa), allowing to coin the neologism “avonesca” to designate the
books bought and read by consumers of this line of cosmetics. For that, it was used the
gualitative research of ethnographic character and bibliographical revision that served
as base to understand the phenomena in "shock" in the school environment, considering
mainly, the Chizzot (2003), Telles (2002) Zarharlick e Green (1991) studies. The
investigations and information gathering took place through interviews, questionnaires,
observations and notes in personal journal. In terms of expanding concepts and
relationships between reading, literature and school, gained space the studies of
Bamberger (2001), Bloom (2011), Chartier (1996), Colomer (2007), Demo (2006), Freire
(2011), Lajolo (2001; 2002; 2004), Solé (1998). The study on literacy, which was in
charge of Soares (1995; 2006; 2010) served as the gateway literary literacy in which the
studies of Cosson (2011), Ceccantini (2004), Colomer (2003), Lajolo (2001; 2002),
Zanchetta (2004) and Zilberman (1991; 2001), in addition to Candido (1972; 2006) and
Eagleton (2006), responsible for literary criticism. About the mass literary dichotomy, the
best-sellers and canon/classics served as basis, mainly, the postulates of Bloom (1995),
Calvino (1993), Ceccantini (2006), Cosson (2004), Eco (1991), Machado (2002), Sodré
(1978; 1988), Torodov (2007), Zilberman (1987). Finally, the data was analyzed, from
which it was possible to demystify the idea that the students do not read. This untruth
not only collapsed, but made it possible to understand the teacher's need to reinforce it,
since they also leave to be desired in the reading question. Important considerations
were raised about the performance of management in relation to reading and the
reading room, whose relevance is practically nonexistent.

Key words: Reading. Literature. Classics. Best-Sellers. School.
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INTRODUCAO

7

Atualmente, é comum a afirmacdo no cotidiano escolar de que os alunos
matriculados na Educacdo Bésica ndo leem, leem pouco ou se aventuram em
narrativas insignificantes. Tal afirmagdo implica em duas questbes importantes: o
acesso restrito a cultura e o pouco dominio com préticas leitoras significativas.

Em uma sociedade grafocéntrica, tal qual a que estamos inseridos, dominar
habilidades e competéncias leitoras e escritoras €, portanto, condicdo sine qua non a
sobrevivéncia, configurando como “parte integrante da vida das pessoas e esta
intimamente associada ao exercicio da cidadania” (SAO PAULO, 2012, p. 17).

Ao discorrer sobre a importancia da leitura e de praticas letradas, o olhar se volta
para os limites da escola, sobretudo para as aulas de Lingua Portuguesa, bibliotecas e
salas de leitura, universos que se sustentam na, com e para a leitura. No contexto
escolar, é visivel a preocupacao e discussao docente sobre o desinteresse dos alunos
pela leitura e literatura, uma vez que, para muitos alunos, a leitura, principalmente a
obrigatéria, € vista como um fardo penoso, descontextualizado e insignificante,
realizando-a apenas para cumprir o protocolo de uma tarefa ou avaliagao/verificacao
literaria, relegando ao esquecimento a formacdo de um leitor mdaltiplo, convicto,
criterioso e, sobretudo, critico.

O processo de ensino e aprendizagem, no que tange a formacdo do leitor
autbnomo e critico, apresenta-se como um dos objetivos principais do ensino de Lingua
Portuguesa. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no que se refere a formacao
do leitor, afirmavam que se “o objetivo é formar cidadaos capazes de compreender os
diferentes textos com os quais se defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo
para que experimentem e aprendam isso na escola” (BRASIL, 1998, p. 15).

O Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012), norteado em
principios “comprometidos com o seu tempo” prioriza a competéncia da leitura e da
escrita, definindo-as como preponderantes ao desenvolvimento cognitivo do individuo.
Segundo o documento, as praticas letradas (ler e escrever) permitem ao sujeito
desenvolver a consciéncia critica, além de desenvolver a autonomia escolar e social e a

constante transformacgao das relagdes pessoais e sociais do sujeito. E ressaltam que:
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os atos de leitura e de producéo de textos ultrapassam os limites da escola [...].
A leitura e a producdo de textos sdo atividades permanentes na escola, no
trabalho, nas relagfes interpessoais e na vida. Por isso mesmo, o Curriculo
proposto tem por eixo a competéncia geral de ler e de produzir textos [...]. As
experiéncias proficuas de leitura pressupdem o contato do aluno com a
diversidade de textos (forma e conteldo). Além do dominio da textualidade
propriamente dita, o aluno vai construindo, ao longo do ensino-aprendizagem,
um repertdrio cultural especifico relacionado as diferentes &reas do
conhecimento [...]. (SAO PAULO, 2012, p. 17).

Logo, a leitura e a escrita precisam ter um tratamento didatico-social da sala de
aula, exercitando-as como objeto de aprendizagem e atribuindo sentido a estes objetos,
a fim de que o aluno torne-se proficiente, dentro e fora do ambiente escolar e se
constitua como cidadéao letrado. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) destaca que:

As atividades humanas realizam-se nas préaticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-
se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, estdo imbricados conhecimentos,
atitudes e valores culturais, morais e éticos. (BRASIL, 2017, p. 61).

Ainda sobre a BNCC, o componente curricular de Lingua Portuguesa que traz o
texto como centro das praticas de linguagem, pertence a Area de Linguagens e
organiza-se em quatro eixos! dentro os quais o da Leitura. Como leitura, a BNCC

compreende,

as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de
sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuagéo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais, dentre outras possibilidades. [...] um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais (BRASIL, 2017, p. 69-70).

! Eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as préaticas de linguagem: Oralidade, Leitura/Escuta,
Producéo e Andlise Linguistica/Semiédtica (BRASIL, 2017, p. 69).
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No que tange a literatura, a Ultima versdo da BNCC deixou de contemplar esse
eixo, previsto como Educacéo Literaria nas versdes anteriores.

Ainda que as politicas publicas, os pardmetros e 0s curriculos apresentem
discursos voltados a valorizacdo da leitura e da formacdo proficiente do leitor
autdbnomo, a experiéncia oriunda da escola publica aponta para uma formacéao leitora
mais densa e intensa, com vistas a levar o aluno a fazer descobertas leitoras e que
estas propiciem o interesse pela multiplicidade de letramentos dispostos socialmente.

Considerando Pesquisa Ibope Inteligéncia, em sua 42 edicdo, intitulada
“Retratos da Leitura no Brasil?”’, encomendada pelo Instituto Pré-Livro, é possivel
afirmar que as criangas menores “gostam de ler” (mesma proporgdo encontrada para
“gostar um pouco” — 29%), enquanto a proporcéo entre adolescentes que declaram que
“‘gostam um pouco de ler” o percentual é maior — 52% e entre os que declaram “néo
gostar de ler” sob hipotese alguma, o percentual é 23%, indiciando uma mudanca
importante na relacdo com a leitura a partir do ingresso no Ensino Fundamental Il.

Outro dado relevante advém da nossa experiéncia como professora de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais. Os alunos matriculados no 6° Ano,
em sua maioria, encontram-se na hipotese de escrita alfabética3, contudo ndo dominam
plenamente habilidades leitoras e escritoras que poderiam qualifica-los plenamente
letrados, sobretudo, no que tange ao letramento literario. Essa questdo pode ser

comprovada pelos resultados do SARESP# 2017.

2 A pesquisa quantitativa “Retratos da Leitura no Brasil” tem como miss&o avaliar impactos e orientar
politicas publicas do livro e da leitura, tendo por objetivo melhorar os indicadores de leitura do brasileiro.
Realizada nos anos 2000 (12 edi¢do), 2007 (22 edicdo), 2011 (32 edicdo) e 2015/2016 (42 edicdo) a
pesquisa tem como objetivo conhecer o comportamento leitor medindo a intensidade, forma, limitacdes,
motivacado, representacdes e as condi¢cdes de leitura e de acesso ao livro — impresso e digital — pela
populagédo brasileira.

3 Emilio Ferreira e Ana Teberosky consideram gue a crianga busca a aprendizagem na medida em que
constroi o raciocinio légico e que o processo evolutivo de aprender a ler e escrever passa por niveis que
revelam as hipéteses de escrita, sendo cinco niveis — Pré-Silabica, silabica sem valor sonoro, silabica
com valor sonoro, silabica alfabética e alfabética. Na hipétese alfabética passa a escrever pautando-se
na marca da oralidade considerando que a silaba serd separada em unidades menores. Tem consciéncia
da funcéo social que a escrita traz e que, quando se escreve, € para que alguém possa ler. A medida que
vao interagindo com a linguagem escrita, vdo percebendo que a escrita ndo é uma representacao fiel da
fala e aparecem novos problemas de escrita. A crianga domina, enfim, o codigo escrito, distinguindo
letras, silabas, palavras e frases.

4 O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) avalia anualmente
todas as escolas da rede estadual de ensino regular que oferecem Educacdo Béasica e as escolas
municipais, técnicas e particulares que manifestam interesse em participar da avaliagdo estadual. Os
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Segundo Boletim SARESP 2017 (Anexo 1) e niveis de proficiéncia® que definem
a escala de desempenho desta avaliacdo em Lingua Portuguesa, o 5° Ano da Rede
Estadual Paulista de Educacdo encontra-se no nivel adequado (214,3 — 200 < 250),
muito proximo ao nivel basico (150 a < 200). Nao diferente é a situagéo da Diretoria de
Ensino de Assis, onde atuamos, que neste mesmo ano escolar o componente curricular
apresentou o indice de 210,3. Dirigindo-se a outra ponta do ciclo — 9° Ano Ensino
Fundamental Anos Finais — a situacdo é mais alarmante, pois a Rede Estadual e
Diretoria de Ensino de Assis apresentam, respectivamente, 242,5 e 244,3, o que 0S
enquadra ao nivel basico em Lingua Portuguesa.

Quanto ao SARESP 2018, foi divulgado em 19/12/2018, os dados gerais da
Secretaria de Estado da Educacédo - SEE, uma vez que os dados por diretoria de
ensino e unidade escolar estdo previstos para o primeiro trimestre de 2019. Sobre os
dados, segundo a Secretaria de Estado da Educacédo (SEE-SP) a avaliacao foi positiva
para o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), ainda que tenham ocorrido um
decréscimo no 9° Ano em relacdo a 2017 (ver quadro 1) ja que o “7° ano conquistou o
melhor resultado das 21 edicdes do exame da etapa nas duas disciplinas® (Lingua
Portuguesa e Matematica), com meédia registrada de 226,0 em Lingua Portuguesa.

Ainda que a avaliacdo do SARESP de Lingua Portuguesa englobe conteudos de
lingua, leitura e literatura e ndo se restrinja a mensurar a proficiéncia leitora e escritora,
o fato desta avaliacdo ser constituida por géneros textuais diversos, sobretudo, textos
literarios, revelam uma maior dificuldade de compreensdo dos textos pertencentes a

esfera literaria. Veja histérico das notas do SARESP/Ano na disciplina de Lingua

Portuguesa da Rede paulista de Educacao:

resultados permitem a escola analisar o seu desempenho e, com apoio da SEE-SP, melhorar a qualidade
da aprendizagem dos seus alunos e da gestédo escolar. O desempenho dos alunos, processado pela
metodologia da Teoria de Resposta ao Item (TRI) é ancorado, a partir do 3° Ano do Ensino Fundamental,
na mesma escola de desempenho da Prova Brasil/Saeb.

5 A escala de proficiéncia utilizada no SARESP s&o agrupados em quatro niveis de proficiéncia — Abaixo
do Bésico, Béasica, Adequado e Avancado — que sdo definidos a partir das expectativas de
aprendizagem estabelecidos para cada ano e disciplina do Curriculo paulista. Em Lingua Portuguesa
temos: 5° Ano — Ensino Fundamental: Abaixo do Basico (< 150), Basico (150 a < 200), Adequado (200 a
< 250) e Avangado ( = 250); 9° Ano — Ensino Fundamental: Abaixo do Bésico (< 200), Bésico (200 a <
275), Adequado (275 a < 325) e Avangado ( = 325).

6 Dados disponiveis em http://www.educacao.sp.gov.br/destague-home/saresp-2018-notas-ensino-medio-
em-lingua-portuguesa-e-matematica-cresceram/. Acesso em 28/12/2018.



http://www.educacao.sp.gov.br/destaque-home/saresp-2018-notas-ensino-medio-em-lingua-portuguesa-e-matematica-cresceram/
http://www.educacao.sp.gov.br/destaque-home/saresp-2018-notas-ensino-medio-em-lingua-portuguesa-e-matematica-cresceram/
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Quadro 1 — Médias da Rede Estadual de Educacéo referentes a Prova SARESP —
2010/2018
Lingua Portuguesa — Médias da rede por ano

2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018

5°EF | 190,4 | 195,0 | 197,6 | 199,4 | 203,7 | 212,7 | 218,6 | 2143 | 217,0

7°EF | 203,7 | 208,1 | 210,6 | 208,7 | 211,6 | 221,4 | 222,9 | 225,8 | 226,0

QR EF | 229,2 | 229,6 | 227,8 | 226,3 | 231,7 | 237,8 | 237,4 | 2425 | 249,6

3°EM | 265,7 | 265,7 | 268,4 | 262,7 | 265,7 | 267,8 | 273,0 | 274,5 | 278,8

Nesse sentido, ratifica-se no Ensino Fundamental — Anos finais a existéncia de
alunos alfabetizados, mas pouco letrados e distantes da leitura e da literatura,
sobretudo, a literatura que apresenta valor estético, qualidade e relevancia critica,
reforcando o cliché escolar de que os alunos nao leem e se leem séo livros
“‘marginalizados” pelas instituicbes de ensino e pela critica literaria. A partir do exposto,
surgem inquietacOes: Seria relevante ler apenas as obras valorizadas pela critica
literaria? O que vém encantando e envolvendo os leitores infantojuvenis e juvenis na
contemporaneidade? Seria possivel um percurso de formacéo de leitores que também
incluisse textos ndo candnicos?

O propdsito aqui ndo é encontrar respostas a estas perguntas, como também
nao se resume a atacar o canone literario e supervalorizar a literatura de massa e nem
ratificar afirmagdes de que os alunos nao leem ou estdo distante de “bons livros”. A
intencdo € problematizar a questado sobre o que se esta lendo nas escolas. Tendo em
visto 0 exposto até entdo, surge a indagacdo: Como as narrativas contidas nos best-
sellers, presentes no universo escolar, contribuem para a formacéo de alunos-
leitores, permitindo-lhes ir em busca de outros mares “nunca dantes
navegados”?

Diante da indagacao, o objetivo geral deste estudo é trazer a tona as leituras que
vem sendo apropriadas pelos alunos contemporaneos, ndo no sentido de desprezar o
canone literario, mas de constatar outra literatura (a do best-sellers) em evidéncia no

universo escolar, visando aproxima-las (literatura canénica e literatura de massa) em

7 Ibidem.
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prol da formacdo do leitor autbnomo e proficiente. Quanto aos objetivos especificos,
propomo-nos a:

- realizar uma revisado bibliografica e tedrica acerca da leitura nas escolas e da
literatura (candnica e de massa);

- refletir sobre o papel e atuacdo dos classicos mediante as “novas literaturas”
(as sagas/os best-sellers);

- contextualizar o ambiente escolar, a fim de analisar o universo escolar e
compreender o sujeito (aluno-leitor) foco deste estudo;

- levantar dados e analisa-los como forma de ratificar as leituras realizadas pelos
alunos da escola em questdao, bem como o que pensam gestores, professores e alunos
sobre a pratica leitora.

Assim, mais que preocupar-se em responder a indagacéo ou com o “cobrimento”
dos classicos frente as novas tendéncias literarias contemporéneas ou pontuar
guestdes conceituais ou de valorizacdo estética da literatura candnica/classica em
detrimento & de massa, a inquietacdo volta-se para a resisténcia dos professores em
aceitar a existéncia de novas tendéncias literarias dentro do ambiente escolar e como
estas vem envolvendo o0s alunos na contemporaneidade permitindo, assim,
compreender possiveis relacdes entre a leitura literaria provida de valor estético e a
literatura de massa, aproximando-as em favor do leitor, o que justifica a importancia
deste estudo focado ndo em comparar e aproximar o erudito do incipiente, mas em
estabelecer relacdes dialogicas e a formar leitores proficientes.

Segundo Calvino (1993), é na juventude que o aluno faz o primeiro contato com
o mundo e com os classicos. Assim sendo, € papel inerente da escola propor acdes e
criar condicOes para que o estudante conheca e reconheca, de forma significativa ou
nao, um certo nimero de classicos dentre os quais (ou em relacdo aos quais) podera
reconhecer os “seus” classicos (CALVINO, 1993, p. 13), atribuindo sentido as leituras e
literaturas realizadas dentro e fora do espaco escolar.

A denominada “literatura de massa”, representada pelos best-sellers, é
considerada pela critica desprovida de valor estético e cultural, pois atende aos
interesses mercantis, desqualificando o nivel estético que caracteriza os classicos

literarios e é essa literatura que vem ganhando espac¢o. Confirma-se assim que € esse
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tipo de narrativa (a de consumo) que vem despertando o interesse pela leitura discente,
consegue atingir um numero devastador de vendas, porque estdo sendo lidos, ainda
gue para muitos, estejam a servico do mercado e distantes de uma leitura mais
reflexiva.

Segundo a Revista Veja, no encarte “Os mais vendidos”, h4 livros que vem se
perpetuam entre “os dez mais vendidos”, a considerar o género ficcdo, autoajuda e
infantojuvenil. O livro Harry Potter e a pedra filosofal, de J. K. Rowling, manteve-se 161
semanas® entre os mais vendidos no Brasil; ndo diferente aconteceu com Harry Potter e
a camara secreta, perdurando por 123° semanas. Outro foi A Cabana, de William
Young, destacando-se por 1841° semanas. Dentre os livros de autoajudal!, destaca-se
O Poder do Habito, de Charles Duhigg — 101 semanas; O Poder da Acéo, de Paulo
Vieira — 107 semanas; Ansiedade, de Augusto Cury — 193 semanas; e, Os segredos da
mente milionaria, de T. Harv Eker — 204 semanas. Destaca-se ainda como nao-ficcao O
diario de Anne Frank, de Anne Frank despontando por 170'? semanas; e, 0 Unico
classico, mas também controverso, a estar entre os dez mais vendidos é O Pequeno
Principe, de Antoine de Saint-Exupéry — 199'3 semanas.

A revista Veja divulgou, no inicio de 2019, outro dado relevante sobre “os 20
livros mais vendidos em 2018” nas categorias autoajuda, ficgdo, infantojuvenil e néo
ficcdo, com destaque para A sutil arte de ligar f*da-se (autoajuda), de Mark Manson (52
semanas nao consecutivas na lista); Caixa de Passaros, de Josh Malerman; Como eu
era ates de vocé, Depois de vocé, Ainda sou eu, de Jojo Moyes (ficcdo); ainda a
colecdo Harry Potter de J. K. Rowling, com destaque para Harry Potter e a pedra
filosofal (203 semanas ndo consecutivas na lista), Harry Potter e a camara secreta (141
semanas nao consecutivas na lista), Harry Potter e o prisioneiro de Azkaban (113
semanas) e Harry Potter e o calice de fogo (93 semanas na lista), ainda mencionados
Harry Potter e o enigma do principe e Harry Potter e as reliquias da morte. Também na

categoria infantojuvenil vale citar Para todos os garotos que ja amei e P. S. ainda amo

8 Revista Veja — Edigéo 2.566 — Ano 51 — n° 4 — 24/01/2018, p. 105.

9 Revista Veja — Edigéo 2.545 — Ano 50 — n° 35 — 30/08/2017, p. 105.
10 Ibidem.

11 Revista Veja — Edicdo 2.566 — Ano 51 — n°® 04 — 24/01/2018, p. 105.
12 |bidem.

13 Ibidem.
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vocé, de Jenny Hann, respectivamente despontando com 19 e 17 semanas na lista dos
20 mais vendidos em 2018. Ja na categoria nao ficcdo o destaque é O Diario de Anne
Frank, de Anne Frank, com 199 semanas na lista!*.

Complementando os dados apresentados, Ceccantini (2016), em seu artigo
“Mentira que parece verdade: os jovens nao leem e nao gostam de ler”, publicado no
livro Retratos do Brasil 4 (2016), discorre sobre dados referentes a leitura no Brasil, com
recorte para o “dltimo livro lido” em que se destaca O diario de um banana, de Jeff
Kinney; A culpa é das estrelas, de John Green; A maldicdo do titd — série Percy
Jackson, de Rick Riordan; livros da saga Crepusculo, de Stephenie Meyer; série Harry
Potter, de J. K. Rowling e outros. (CECCANTINI, 2016, p. 91, in Retratos da Leitura do
Brasil, 2016/ano base 2015).

Essas novas tendéncias literarias confluem em um ponto de resisténcia ou
controvérsias, ja que ha um parametro para qualificar positiva ou negativamente a ideia
de “boa” literatura. A parametrizacdo conflui em uma divisdo, na qual alguns criticos
apresentam a literatura culta, a de “alto nivel” e a literatura de massa, a “marginal”, pois
esta fora do circulo restrito da academia e da critica literaria.

Essa literatura mercantil e ndo legitimada, consumida dentro e fora da escola,
seduzem os leitores através de temas simples, linguagem acessivel, personagens
previsiveis e enredo envolvente. Logo, € importante que os alunos leiam obras que
atendem a industria do entretenimento, mas que se apoderem também dos classicos
literarios e que ambas as leituras, propiciem a formacdo de um leitor autbnomo e
consciente.

Sobre esse leitor, jA que se tem em voga duas literaturas, logo ha também dois
publicos bem definidos. Os classicos literarios destinam-se aos letrados e eruditos;
enquanto que os best-sellers v8o ao encontro da massa, considerada pela critica
literaria, manipulada e alienada pelo mercado e que mantém a lei da oferta e da
procura. Segundo Sodré (1988, p. 11), a literatura de massa €& “na verdade uma
literatura ndo legitimada pela escola ou por instituicbes académicas, mas pelo proprio

jogo de mercado”.

4 Dados disponiveis em https://veja.abril.com.br/livros-mais-vendidos/nao-ficcao/. Acesso em
15/01/2019.
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Como voluntéria de biblioteca escolar (2009/2012), professora atuante de Sala
Ambiente de Leitura!® (2012/2014) e professora de uma escola publica paulista,
permite-nos afirmar que os alunos se encantam pela literatura de massa e que esta
pode ser a possibilidade para que descubram, com autonomia, outras leituras, incluindo
os classicos literarios.

O vocabulo critico traz no bojo a concepcao de julgamento, status, valorizacéo,
reconhecimento, a0 mesmo tempo em que pode vir carregado de valor pejorativo e
negativo, na medida em que enuncia defeitos, falhas e erros. Segundo Perrone-Moisés
(2000, p. 340) “a critica supde julgamento [...], juizo reflexivo [...]" €, no campo estético,
como nao se pode provar o bom e o belo, ha, no entanto, “pessoas capazes de fornecer
argumentos, e comprovar assim certa autoridade nesse terreno”.

E esta criticidade e argumentos que apoiam os julgamentos de estudiosos da
lingua e da literatura que conferem a umas obras e ndo a outras o atributo de canones,
classicos, obras-primas da literatura nacional e universal, relegando a uma gama
consideravel de livros desconfianca estética e tematica que os desqualificam, inclusive,
como literatura, principalmente quando passam a ser comercializados em livros-
catadlogos como Avon, Hermes e Natura.

Mesmo que haja critérios linguisticos e estéticos para considerar um livro um
canone, ainda ha certa incoeréncia, por parte da critica literaria, para qualifica-lo como
tal. Em que se baseia a critica literaria? No que tange ao gosto e apreciacao,
especialistas e amadores, a guisa de argumentacfes, ndo teriam fundamentos para
julgar, subjetiva e arbitrariamente, este ou aquele livro? Seria inevitavel, portanto,
critérios para julgar uma obra literaria? E, por fim, para que serve o canone literario e
gual a sua importancia?

Estas e outras tantas indagacfes sdo propicias, ndo no sentido de encontrar
respostas definitivas, mesmo porque elas ndo existem; mas sim, para refletir a

dicotomia criada sobre livros literarios, bem como para se pensar formas de conduzir os

15 Criada pela SEESP, por intermédio da Resolucdo SE — 70, de 21/10/2011, publicada no DOESP -
Poder Executivo, S&do Paulo/SP, em 22 de outubro de 2011, Secéo 1, 16, que dispde sobre a instalacdo
de Salas e Ambientes de Leitura nas escolas da rede publica estadual, alterada pela Resolu¢édo 64/2017,
publicada no DOESP Executivo, Sdo Paulo/SP, em 12 de dezembro de 2017- Secéo I, 127, que dispde
gue dispde sobre a instalacdo de Salas e Ambientes de Leitura nas escolas da rede publica estadual,
alterando contratac¢des de profissionais.
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alunos a adentrar no mundo dos canones literarios ou, ainda, contestar a validade do
discurso canbnico, a fim de romper a imposi¢cdo de uma cultura considerada superior as
demais.

Sabendo da importancia do estudo, da existéncia de outra literatura (a de massa)
dentro do universo escolar que ndo apenas o0s classicos literarios e, também, das
limitacbes em recortar o0 que se concretiza como fundamental para interpretar e
compreender os dados obtidos, a dissertacdo sera organizada como segue.

O Capitulo 1 tratara da metodologia do trabalho, apresentando consideracdes
sobre a pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico e sobre a importancia da revisédo
bibliogréafica para a compreensédo do estudo proposto sobre a literatura candnica e a de
massa em “choque” dentro do ambiente escolar, além de uma breve contextualizagao
da unidade escolar onde a pesquisa sera realizada, considerando os estudos de
Chizzotti (2003), Telles (2002), Zarharlick e Green (1991), dentre outros.

Ja o Capitulo 2 trara o embasamento tedérico que fundamentard o estudo
proposto. Discorrera sobre a relacdo indissociavel entre estratégias, habitos de leitura e
a escola. Para tanto, serdo utilizados os estudos de Bamberger (2001), Bloom (2011),
Chartier (1996), Colomer (2007), Demo (2006), Freire (2011), Lajolo (2001; 2002; 2004),
Petit (2008), Proust (2011), Solé (1998) e Rezende (2010), a fim de ampliar a nocéo e a
relacéo entre leitura, literatura e escola. Em seguida, um estudo do letramento literario,
em que a reflexdo se deu a partir dos estudos de Cosson (2006), Paulino (2010) e
Geraldi (2014). Sobre letramento far-se-a importante trazer a luz as propostas de
Soares (1995; 2006; 2010) e Kleiman (2011). Quanto a critica literaria, esta ficara por
conta de Candido (1972; 2006) e Eagleton (2006); a leitura e a formacédo do leitor
literario virdo embasadas por Cosson (2011), Ceccantini (2004), Colomer (2003), Lajolo
(2001; 2002), Zanchetta (2004) e Zilberman (1991; 2001).

O capitulo 3 discorrera sobre a dicotomia literatura de massa/best-sellers e
canone/classicos literarios sera embasada por Bloom (1995), Caldas (2000), Calvini
(1993), Cosson (2004), Eco (1991), Machado (2002), Morin (2007), Sodré (1978; 1988),
Todorov (2007), Zilberman (1987).

O foco do Capitulo 4 sera andalise dos fenémenos observados, que que seréo

realizados com base nos pressupostos da fundamentacdo tedrica, a fim de que se
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considere a hipdtese levantada inicialmente sobre a existéncia da literatura de massa e
a influéncia desta na formacéo do jovem leitor, que ndo apenas (e qui¢ca, ndo mais) 0s
classicos.

Nas ConsideragOes Finais retoma-se as inquietacdes e perguntas propostas
inicialmente com vistas a explicitar as literaturas existentes nas escolas publicas —
literatura de massa e literatura canbnica. A pretensdo nao serd subjugar uma em
detrimento a outra, mas validar a importancia de ambas dentro do ambiente escolar e,
sobretudo, identificar a influéncia que exercem sobre a formacdo do leitor, ja
antecipando que os alunos contemporaneos estdo lendo os best-sellers e se
apropriando de uma literatura incipiente voltada para as “massas”, ao passo que

passam a influenciar a formagé&o do jovem leitor.
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CAPITULO 1 — METODOLOGIA

Tendo em vista o distanciamento entre a literatura canbnica e a popular,
associado a mola propulsora desta pesquisa, a preocupacdo estd em encontrar uma
metodologia que permita refletir sobre uma possibilidade de aproximacdo entre estes
dois “modelos” literarios, ndo apenas como reflexdo, mas no sentido de contribuir para a
formacgao desse leitor proficiente.

Sabe-se que a atividade norteadora da metodologia € a pesquisa, em que se
busca estabelecer relacdes entre 0 sujeito e 0 objeto a ser pesquisado, no sentido de

apropriar-se do estudo a ser realizado. Segundo Gil, pesquisa é definida como:

o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacao e discussao dos resultados (GIL, 2007, p.17).

Diante da inquietacdo suscitada — Como as narrativas contidas nos best-
sellers, presentes no universo escolar, contribuem para a formacéao de alunos-
leitores, permitindo-lhes ir em busca de outros mares “nunca dantes
navegados”? — pretende-se buscar uma resposta, ndo no sentido de engessa-la, mas
para que outros estudos e inquietacbes surjam, a fim de que se compreenda a
existéncia e a influéncia de outras literaturas dentro do universo escolar, que nao
apenas o0s classicos literarios. Para tanto, utilizaremos a metodologia da pesquisa
gualitativa de cunho etnografico, ainda com recorte voltado para a revisao bibliografica,

na qual construird o escopo teorico do trabalho pretendido.

1.1 Natureza da Pesquisa — Qualitativa de Cunho Etnogréfico

A modalidade de pesquisa adotada para o desenvolvimento deste estudo sera a
abordagem qualitativa, por considerar o contexto, o sujeito e 0 objeto como elementos
de andlise, ndo se preocupando apenas com dados numéricos, mas também visando

compreender o grupo social (alunos-leitores) e a organizacdo (sala de aula, sala de
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leitura e biblioteca). A abordagem de natureza qualitativa surgiu de questionamentos e
inquietacbes de cientistas sobre métodos de investigacdo, que pretendiam
compreender o homem como um sujeito social e contextualizado, constituido de
histéria, valores, crencas e significados que definem a subjetividade das acbes e
intengdes humanas.

Segundo o que ressalta Chizzotti (2003), a abordagem qualitativa vem marcada
mais por clichés, rupturas e conflitos do que, propriamente dito, continuidade e
acumulacbes progressivas, dada a subjetividade que a envolve, uma vez que,
pretende-se superar dados quantitativos, para compreender como o homem (sujeito
social) constrdi e reconstroi 0 mundo a sua volta.

A pesquisa qualitativa pressupde um metodo de investigacdo cientifica, de
carater transdisciplinar, investigando e analisando particularidades e experiéncias
oriundas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria
critica e do construtivismo, a fim de estudar um fenémeno e interpreta-lo, considerando
o local em que ocorre e o0s significados subjetivos a ele atribuidos. O objeto de pesquisa
utilizado pelo modelo qualitativo implica partilhar com pessoas, fatos e locais tais
objetos a serem investigados, a fim de levantar informacdes relevantes desse convivio,
perceptiveis aos sujeitos envolvidos. Munido dessas informacdes, 0 pesquisador passa
a estuda-las e interpreta-las, reunindo-as em um texto escrito e cientifico, contendo os
significados semanticamente extraidos desse objeto de pesquisa (CHIZZOTTI, 2003, p.
221), ja que a pesquisa se constitui no contexto em que ocorrem os fendmenos
observados.

Para Minayo:

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos
de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa
dominante, tem alargado seu campo de atuacdo a areas como a Psicologia e a
Educagdo. A pesquisa qualitativa € criticada por seu empirismo, pela
subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador. (MINAYO, 2001,

p. 14 apud Gerhardt & Silveira, 2000, p. 32)

Desse modo, a investigacdo dos fenémenos humanos de cunho qualitativo,

ainda que baseado na comprovacao experimental e “saturados de razao, liberdade e
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vontade” (CHIZZOTTI, 2003, p. 222), engloba caracteristicas especificas que o definem:
criam e atribuem significados as coisas e as pessoas nas interagbes sociais,
descrevendo e analisando-as, considerando para este estudo e andlise o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos, técnicas de investigacdo ou objetos de pesquisa
gue diferenciam um trabalho qualitativo de outro.

Assim sendo, investigar fenbmenos e propor um estudo cientifico na area de
ciéncias humanas e sociais busca, por meio de caminhos, fundamentos e intencgdes,
construir uma andlise descritiva dos fenbmenos singulares, valendo da interpretacdo
hermenéutica dos fatos, pessoas e espaco social, para compreendé-los na sua
especificidade. Nesse sentido, segundo Chizzotti (2003), ha um sincretismo que define
a pesquisa qualitativa (homem, espaco e fato/histéria) e que permite pontuar,
sobretudo, sua evolugao, ainda que marcada por rupturas.

Para Telles (2002), a escolha do método, neste caso, qualitativo, deve ser
significativa considerando os elementos informativos coletados, estes se referem as
pessoas e a realidade com as quais convive no contexto escolar. Ainda sobre a

pesquisa qualitativa, o autor enfatiza que:

a opcdo por modalidades qualitativas de investigacdo tem sido cada vez mais
frequentes em educacéo, visto que os educadores e os professores tém se
interessado pelas qualidades dos fenbmenos educacionais em detrimento de
nameros que muitas vezes escondem a dimensdo humana, pluralidade e
interdependéncia dos fenbmenos educacionais na escola (TELLES, 2002, p.
102).

Busca-se a sintetizacdo das transformacdes e contribuicbes oriundas da
investigacdo qualitativa, bem como seu campo de atuacdo e significado. Assim, sera
utilizado o viés etnografico para que, no teor do processo educativo, sejam analisadas
as relacdes entre a escola, os sujeitos e 0 meio, com o intuito de (re)-conhecer a
existéncia de outra literatura que ndo apenas a candnica, a de massa, em voga dentro
do ambiente escolar. Ainda, considerando que a préatica pedagdgica € pessoal e
cultural, a escolha da pesquisa etnogréafica se justifica ao passo que orientard e
fundamentard a coleta de dados, esta a realizar-se por intermédio de questionarios,

entrevistas e analises de documentos e registros.
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Os estudos etnograficos se constroem por meio de pesquisas que buscam
compreender 0 meio sob a perspectiva dos sujeitos nele inserido. Assim, apenas
guestiondrios restritos a fazer perguntas ndo garante coleta de dados e informacdes
coerentes, faz-se necessario observar os sujeitos, as ferramentas que utilizam e como
se relacionam no contexto observado, o que caracteriza a etnografia uma construcao
epistemoldgica. Neste sentido, ao realizar uma pesquisa etnogréfica, o pesquisador
constréi o conhecimento a partir de dados coletados de forma qualitativamente, visando
compreender os significados que os sujeitos atribuem ao seu contexto social, aos seus
valores e cultura.

Zarharlick e Green observam que:

a etnografia € mais do que um conjunto de métodos, técnicas de coleta de
dados, procedimentos de analise ou descri¢do de narrativas. E uma abordagem
sistematica, teoricamente orientada para o estudo da vida diaria de um grupo
social, e que envolve uma fase de planejamento, uma fase de descoberta e
uma terceira fase de apresentacdo dos resultados. (ZARHARLICK e GREEN,
1991, p. 3 apud Rees e Mello, 2011, p.33).

Infere-se assim que a pesquisa de cunho etnografico implica compreender a
realidade escolar para agir, se possivel, sobre ela. Complementando o exposto acima,
a pesquisa com viés etnografico, além do planejamento, da descoberta e da
apresentacao dos resultados, sustenta-se pela tomada de decisdes por parte do sujeito
pesquisador, na qual englobara escolhas dos instrumentos de coleta, os dados
coletados e informacbes relevantes observadas, além das fontes que serdo
pesquisadas.

Ainda, sobre a pesquisa etnografica, propriamente dita, Telles (2002) afirma que:

E utilizada para tentar compreender varios comportamentos e relacdes de/entre
grupos de pessoas (professores, alunos, pais, funcionarios, administradores,
etc.) dentro de um contexto social especifico [...]. Seu propésito é descrever e
interpretar a cultura e o comportamento cultural dessas pessoas e grupos.
(TELLES, 2002, p. 103).

E, nessa pretenséo de tentar compreender o comportamento dos sujeitos e as
possiveis relacdes entre os canones e 0s best-sellers, no que tange a formacédo do

leitor proficiente, que a observacédo (ato de perceber as atividades e inter-relagdes
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pessoais no cenario escolar) e o papel do pesquisador (sujeito do cenario a ser
pesquisado), ganham relevancia, seja nas descobertas, na percepcédo frente ao
observado, seja na pertinéncia das entrevistas e questionarios, seja, ainda, na
descricao dos significados, acdes e interagcbes dos e entre 0s sujeitos. Sobre a
descricdo esta perpassa o0s limites visuais, uma vez que se configura como uma
descricao interpretativa que pressupde sensibilidade, densidade, profundidade e rigor
por parte do pesquisador.

Além do trabalho qualitativo, sobre os procedimentos, pretende-se ainda elaborar
uma pesquisa bibliogréafica. Por pesquisa bibliografica (revisédo bibliografica) entende-se
a revisdo da literatura sobre teorias que norteiam o tema do trabalho em questéo.

Conforme esclarece Fonseca:

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o0 assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p.
32 apud Gerhardt & Silveira, 2000, p. 37).

Desenvolvida com base em material jA elaborado, a pesquisa bibliografica
devera oferecer uma revisdo acerca de estudos anteriores sobre leitura, letramento
literario, canones e literatura de massa, como forma de relacionar a metodologia
utilizada a inquietacéo inicialmente proposta, dando sustentacdo e aparato tedrico ao
estudo aqui proposto.

Portanto, a revisdo bibliogréfica serd o suporte que embasara o estudo sobre a
leitura nas escolas e literatura (canénica e de massa), bem como possiveis relacfes
entre os classicos e os best-sellers como forma de evidenciar que estes fazem parte do
universo leitor dos alunos e como poderiam contribuir, ambas, para a formacéao do leitor
proficiente, bem como para futuras inquietacdes que provavelmente deverao surgir no
decorrer do estudo realizado.

E diante, pois, do apresentado até aqui que se compreende que as pesquisas

gualitativas de cunho etnografico incutidas na area de ciéncias humanas e sociais nao
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se concretizam com um estudo analitico fechado e cientificamente constituido em um
modelo Unico e patenteado. Ao contrario, disponibiliza um universo diversificado de
interrogagbes e possibilidades, uma vez que o espago humano, social, cultural e
histérico é continua e cotidianamente construido, o que antecipa estudos futuros, pois
novas “inquietagdes” sociais e humanas, passiveis de estudo e analise, surgirdo, pois o
estudo qualitativo se interessa por atividade em constante desenvolvimento, criando
possibilidades de se produzir o conhecimento cientifico, a partir da realidade social,

histérica e cultural em que os processos humanos se dao.

1.2 Contexto de Pesquisa

Como exposto anteriormente, a modalidade de pesquisa adotada para o
desenvolvimento deste estudo sera a abordagem qualitativa de cunho etnografico, por
considerar o contexto, o sujeito e o objeto como elementos de analise, ndo se
preocupando apenas com dados numéricos, mas também visando compreender a
existéncia de um fato (a leitura no ambiente escolar), o grupo social (alunos-leitores) e a
organizacado (sala de aula, sala ambiente de leitura e biblioteca). A pesquisa sera
realizada in loco em uma escola da rede estadual paulista®, localizada na cidade de
Cruzalia — SP, aqui denominada “Escola JGO”.

Levantar dados e discorrer sobre o contexto socioeconébmico em que a unidade
escolar esta inserida, tornam-se fundamental tanto para compreender o perfil historico,
social e cultural da escola e, sobretudo, dos alunos, quanto para criar possibilidades de
absorver como a literatura e a leitura vém sendo apreendida e assimilada. Ainda,
discorrer sobre a comunidade escolar, torna-se, também possivel, apurar informacdes
sobre o que leem e como adquirem livros, qual a impressdo que possuem sobre a sala

de leitura/biblioteca, o que significa: leitura, classicos, literatura de massa, como a

16 A unidade escolar (UE) escolhida para realizagdo da pesquisa inicialmente sera a E. E. “Joaquim
Goncalves de Oliveira”, sendo que outras poderdo também ser escolhidas para conclusdo da mesma. A
politica de atribuicdo de aulas do estado de Sao Paulo dispde que o professor deve compor jornada em
qgualquer UE da diretoria de ensino caso a sua UE ndo disponha de aulas para este fim; ainda alterar UE,
conforme prevé o Artigo 22 da Lei Complementar N° 444 de 27 de dezembro de 1985, que dispde sobre
o Estatuto do Magistério Paulista, a fim de estruturar e organizar o Magistério Publico de 1° e 2° Graus da
SEESP, nos termos da entdo LDB 5.692/71 de 11 de agosto de 1971.
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leitura e a literatura sdo “tratadas” na escola, dentre outras informagdes primordiais para
concluir o estudo proposto.

A “Escola JGO”, estd localizada no municipio de Cruzalia, Estado de S&o Paulo.
O municipio de Cruzélia, situado no sudoeste do Estado, a 480 km da capital (S&o
Paulo), tem uma Unica escola a ofertar o Ensino Fundamental — anos iniciais e anos
finais e Ensino Médio, sendo esta o principal meio de acesso a (in)formacéo e cultura
da populagéo infantojuvenil.

O municipio de Cruzalia contava, em 2010, com 2.274 habitantes, sendo 1.510
morando na zona urbana e 764 na zona rural, com estimativa de 2.161 habitantes em
2017'. Apresenta boa infraestrutura, pois possui esgoto, dgua encanada, 100% das
vias pavimentadas, transportes de alunos, acesso a educacdo, programas sociais e
saude, estruturas esportivas publicas — campo, quadra, academia e piscina — e pracas
arborizadas.

Sobre a economia, esta vem basicamente da agricultura e do funcionalismo
publico municipal, o que antecipa um dos “pontos fracos” do municipio, a escassez de
emprego, principalmente para jovens e iniciantes.

Também pouco significativo € o acesso a bens culturais. Salvo um “show” em
comemoracao as festividades municipais ou em razdo das festas natalinas, nenhuma
manifestacdo artistica e cultural ocorre na cidade. Segundo relatos dos alunos, a
grande maioria ndo conhece cinema, nem tampouco assistiram a uma peca de teatro;
poucos possuem livros em casa, salvo os doados pela escola ou empréstimos da
biblioteca escolar ndo devolvidos.

No geral, a cidade é bem estruturada possui pequenos comércios (mercadinho,
lojas de roupas e calcados, lanchonete, bares, padaria, acougue, hotel, saldes de
beleza, oficina, postos de gasolina, sorveteria), duas empresas de médio porte no setor
agricola, trés pequenas industrias (duas de roupas e uma de implementos agricolas),
além de correio, bancos, lotérica, cartério de registro civil, unidade basica de salde,
CRAS, conselho tutelar, igrejas e trés escolas, sendo duas municipais (ofertando

Ensino Infantil, 1° ano e EJA — Ensino Fundamental anos iniciais) e uma estadual, local

17 Dados do Censo IBGE 2010. Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/cruzalia/panorama.
Acesso em 26/01/2018.
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onde serdo observados fendbmenos e colhidos informacfes e dados que contribuiréo
para concretizar o estudo a ser realizado sobre literatura can6nica e de massa.

Na “Escola JGO” circula diariamente a quase totalidade de criancas,
adolescentes e jovens do municipio (oriundos da zona rural e urbana) com idade entre
07 e 17 anos, matriculados no Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Quanto a infraestrutura, a escola possui 08 salas de aulas, sala ambiente de
Arte, sala de leitura/biblioteca, sala dos professores, sala da coordenacgéo, sala de
video/laboratério, sala de informatica, diretoria, secretaria, sala de arquivo, cozinha,
duas despensas, cantina, dois patios, um solario, quadra de esporte, jardim, banheiros
para uso de professores e funcionarios, banheiros para uso dos alunos, banheiro
adaptado.

O quadro de funcionarios e professores € completo, contando atualmente com
diretor, vice-diretor, professor articulador (Programa Escola da Familia), coordenador,
professores (em sua maioria, efetivos), secretario de escola, trés agentes de
organizacao, inspetor de aluno, duas merendeiras e trés funcionarios terceirizados que
cuidam da limpeza. Sobre a limpeza, logistica, organizacédo e conservacao, segundo a
gestora da unidade escolar, a “Escola JGO” é considerada um modelo para as demais
da Diretoria de Ensino de Assis.

De acordo com informacgdes colhidas na Unidade Escolar (Anexo 2), a escola
iniciou 0 ano de 2018, com 280 alunos, matriculados em 14 turmas — 2° ao 9°*® ano do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) —,
distribuidos em trés turnos (manha, tarde e noite), sendo:

- Ensino Fundamental — anos iniciais: 89 alunos em 05 turmas;

- Ensino Fundamental — anos finais: 76 alunos em 04 turmas;

- Ensino Médio: 67 alunos em 03 turmas;

- EJA Ensino Fundamental — 6° ano (presencial): 20 alunos em uma turma;

- EJA Ensino Médio — 2° Termo: 28 alunos em uma turma.

Para o ano de 2019, considerando entrevista realizada com a coordenadora

pedagodgica, a Unidade Escolar contara com, aproximadamente, 250 alunos,

8 A “Escola JGO” ndo oferta o 1° ano — Ensino Fundamental — Anos Iniciais, sendo ofertado pelo
municipio, na EMEIF “Leonildes Ademar Cabianca”.
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matriculados em 12 turmas, sendo 172 alunos no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
Finais e EJA e 80 alunos lotados no Ensino Médio.

Sobre os alunos, estes provém, em sua maioria, de familias pertencentes a
Classe® C (C1 e C2) e D, salvo excecdes de uns que compdem a Classe A/B ou E, ja
gue os municipes ndo dispdem de tanta riqueza; como também ndo ha no municipio
familias que vivem abaixo da linha da pobreza. De acordo com Plano Gestéo Escolar
2012/2015%°, homologado em 19 de julho de 2012, publicado no DOE 2 — 20/07/2012 —
Secdo |, pagina 45, dentre os alunos matriculados 1% pertencem a alta (A/B); 25% a
classe C (média), ja que 50% estéo inseridos na D (média baixa) e 20% na classe D
(baixa), enquanto que 4% nao informaram renda, bens e patrimonios.

Nesse sentido, os alunos sdo bens vestidos, gozam de boa saude, de modo
geral sdo bem alimentados, possuem acesso a informacao e redes sociais, sobretudo,
por meio de aparelhos celulares. Em contrapartida, os alunos, em sua grande maioria,
nao viajam, ndo participam de eventos artisticos e culturais, possuem baixa perspectiva
guanto ao futuro, gostam da escola, mas nédo atribuem ao estudo meio de ascensao
social e cultural, ndo compram livros e menosprezam a leitura “cobrada” na escola.

Estes dados e informagdes colhidas, bem como o fato da “Escola JGO” ser a
Unica que oferta Ensino Fundamental e Médio, evidencia-se como fundamental a

atuacdo da instituicdo de ensino na formacdo educacional das criancas, jovens e

19 O Critério de Classificacdo Econdmica Brasil, segundo a ABEP (Associagdo Brasileira de Empresas de
Pesquisa) enfatiza sua funcdo de estimar o poder de compra das pessoas e familias, abandonando a
pretensdo de classificar a populacdo em termos de “classes sociais’. E o critério mais
utilizado pelos institutos de pesquisa de mercado e opinido e ganhou uma nova versdo em
2015. Segundo a ABEP, o Critério de Classificacdo Econ6mica Brasil (CCEB) é um instrumento de
segmentacdo econdmica que utiliza o levantamento de caracteristicas domiciliares (presenca e
guantidade de alguns itens domiciliares de conforto e grau escolaridade do chefe de familia) para
diferenciar a populacéo. O critério atribui pontos em funcdo de cada caracteristica domiciliar e realiza a
soma destes pontos. E feita entdo uma correspondéncia entre faixas de pontuac&o do critério e estratos
de classificacdo econdmica, definidos por Al, A2, B1, B2, C1, C2, D, E. Devem ser considerados todos
0s bens que estdo dentro do domicilio em funcionamento (incluindo os que estdo guardados)
independente da forma de aquisi¢cdo: compra, empréstimo, aluguel (quantidade de aparelhos domésticos
em geral), quantidade de banheiros, empregada doméstica, computador, acesso a internet, automéveis,
motocicletas, pavimentagdo urbana, grau de instrucdo do chefe da familia, acesso a agua encanada e
rede de esgoto. Disponivel em http://www.abep.org/criterio-brasil. Acesso em 27/01/2017.

20 De acordo com entrevista realizada junto a Equipe Gestora em 18/10/2018 o Plano de Gest&o 2016-
2019 nédo encontra-se na Unidade Escolar, sendo utilizado dados do Plano anterior que pouco alteraram
de um quadriénio para outro. A auséncia do Plano justifica-se pela rotatividade na Dire¢cdo — quatro
diretores assumiu o posto desde 2015.
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adolescentes inseridos neste contexto, sendo que a unidade escolar configura-se como
o “centro” de acesso a bens culturais e artisticos do municipio.

Diante do exposto, até entdo, emerge uma problematica que envolve os alunos
da Unidade Escolar observada, o pifio acesso a cultura e aos aspectos que envolvem a
leitura na e para a escola, o que evidencia um contexto marcado por conflitos entre
escola, leitura e alunos, ja que aquela, “detentora” do saber, exige o estudo e leitura da
literatura candbnica, enquanto que estes, “detentores” do querer optam pela leitura em

voga na contemporaneidade — os best-sellers.

1.3 Procedimentos de Coleta e Analise de Dados

Posterior ao conhecimento acumulado, fizemos a coleta e anéalise dos dados
obtidos, a fim de buscar informacgdes que pressupdem ratificar a evidéncia da literatura
de massa nas leituras discentes. A partir de atividades exploratérias, analiticas e
explicativas, estruturadas por meio de observacao, entrevistas, questionarios, leituras,
levantamento de dados e referenciais teoricos, pretende-se, a partir do corpus
delimitado, atingir os objetivos propostos.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico, foram utilizados
basicamente o questionario e a entrevista. Sobre o questionario, este foi aplicado aos
alunos do Ensino Fundamental, por intermédio da professora da Sala de Leitura
“‘Machado de Assis” da “Escola JGO”, que realiza agbes pontuais voltadas a coleta de
informacfes sobre o que leem, o que apreciam como leitura e qual a quantidade de
livros lidos, além de dados pessoais como ano/série, idade, onde moram (zona rural ou
urbana), quantas pessoas moram na residéncia, acesso a internet, dentre outros,
excetuando o nome ou outro dado que identifique o sujeito/aluno.

Os questionéarios serdo fechados e diretos, a fim de que os dados estatisticos,
mesmo que nao seja o foco deste trabalho, traga “luz” a questdo suscitada sobre a
dualidade e/ou possivel relacdo entre os classicos literarios e os “classicos” populares
na formacédo do leitor proficiente e autbnomo. Sobre o questionario fechado e direto,

Nogueira discorre que:
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Os questionérios fechados, que apesar de se apresentarem de forma mais
rigida do que os abertos, permite a aplicacdo direta de tratamentos estatisticos
com auxilio de computadores e elimina a necessidade de se classificar
respostas a posteriori, possivelmente induzindo tendéncias indesejaveis. Os
guestionarios diretos, que apresentam a vantagem de se coletar diretamente
a resposta desejada. (NOGUEIRA, 2002, p. 2, grifo do autor).

Nesse sentido, o questionario, com vistas a levantar informa¢des pontuais e
diretas sobre questdes sociais e culturais envolvendo préticas leitoras, foi aplicado,
seguindo o0 modelo pré-existente na Sala de Leitura, com possibilidade de adequactes
para que atenda o propésito da professora responséavel pelo espaco, bem como para
gue os objetivos propostos ao término deste trabalho sejam alcancados.

O primeiro questionario aplicado (Anexo 3) foi direcionado aos alunos. Estes
serdo identificados por numeros cardinais (1, 2, 3, 4, 5...), como forma de preservar a
identidade dos participantes, considerando a quantidade de questionarios respondidos
e 0 ano escolar em que estdo matriculados. O questionario também foi aplicado aos
professores de Lingua Portuguesa (Anexo 4), aqui denominados R1, K, F, R2, Me N e
a equipe gestora (Anexo 5).

Acreditando que o questionario ndo exprime dados significativos para a pesquisa
gualitativa, por ndo absorver fenbmenos educacionais e culturais com profundidade, as
entrevistas ganham espaco. Estas, as entrevistas (Anexo 9), cujos homes utilizados séao
também ficticios, serdo realizadas, num primeiro momento, com as professoras da Sala
de Leitura (Mbnica e Magali), com o propoésito de colher informacdes sobre praticas
letradas, veiculacao de livros entre docentes e alunos, formas de aquisicao de livros e
divulgacdo na escola, gosto dos alunos, percepcao leitora, dentre outros. Outro
segmento a ser entrevistado sera a equipe gestora, representada pela diretora Morena
e vice-diretora Clara, como forma de colher informacBes pontuais sobre meios
financeiros para aquisicdo de livros, sobre o Programa Nacional Biblioteca na Escola?!

(PNBE), solicitacédo de professores, dentre outras.

21 O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem o objetivo de
promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicao de
acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito de forma alternada: ou
sdo contempladas as escolas de educacéo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) e de educagéo
de jovens e adultos, ou séo atendidas as escolas de ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio.
Hoje, o programa atende de forma universal e gratuita todas as escolas publicas de educacdo basica
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Diante do exposto, compreende-se a importancia da entrevista, ao passo que

esta se torna instrumento essencial a coleta de dados. Para Ludke e André:

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. [...] Pode permitir
o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de
alcance mais superficial, como o questionario (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34
apud SILVA; MARINHO; FRANCA, 2013, p. 8)

O carater interativo e dialégico que permeia a entrevista é valioso tanto para a
coleta de informacdes, quanto para as impressdes do entrevistador frente ao
entrevistado, uma vez que a interacdo € reciproca entre quem pergunta e quem
responde. O ato de entrevistar, na concepc¢édo qualitativa, € passivel de negociacéo
entre 0 entrevistador e entrevistado, pois 0 ambiente interacional da entrevista
configura-se pelo contexto socio historico e pelos participantes nele inseridos, estes
carregados de ideologias, tensdes e intencdes. Nesse sentido, € necessario preparar e
selecionar o tipo de entrevista que se adequa ao proposito do trabalho a ser elaborado,
bem como refletir sobre perguntas de forma a elabora-las com coeréncia e foco e
contratar com o entrevistado que ele é livre para responder conforme condicdo e
conhecimento sobre o assunto.

Dentre os tipos de entrevista existentes, a entrevista semiestruturada foi utilizada
para coleta das informacdes junto aos entrevistados, por meio de perguntas abertas e
fechadas, que permitirdo ao entrevistado a liberdade para discorrer sobre o tema
proposto. De forma mais aberta e menos intrusiva, a entrevista semiestruturada, similar
a uma conversa ou troca de informacdes, vale-se por permitir ao entrevistador

compreender o contexto do respondente, por conter perguntas pertinentes a pesquisa e

cadastradas no Censo Escolar. O programa divide-se em trés acdes: PNBE Literario, que avalia e
distribui as obras literarias, cujos acervos literarios sdo compostos por textos em prosa, em verso, livros
de imagens e livros de histéria em quadrinhos; o PNBE Periodicos, que avalia e distribui periddicos de
conteudo didatico e metodoldgico; e o PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a pratica
pedagdgica dos professores da educagdo bésica com obras de cunho tedrico e metodoldgico. A
apropriacdo e o dominio do codigo escrito contribuem significativamente para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades importantes para que os educandos e educadores possam transitar com
autonomia pela cultura letrada. O investimento continuo na avaliagdo e distribuicdo de obras de literatura
tem por objetivo fornecer aos estudantes e seus professores material de leitura variado para promover
tanto a leitura literaria, como fonte de fruicdo e reelaboracdo da realidade. Acesso em
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola. Acesso em 28/01/2017.



http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola

37

ndo questdes pré-determinadas que distanciem entrevistador e entrevistado. Nesse
sentido, ao construir o texto, portanto, ao (re)produzir discurso, o ponto de referéncia é
a percepcao do enunciador em relacdo ao receptor (entrevistado), uma vez que
conforme pontuou Geraldi (1997, p. 29), “diversas opera¢des discursivas séo realizadas
pelos falantes na construcdo de seus discursos, para atingir os propdésitos que motivam
suas falas”. Nesse interim, os enunciadores empregarao linguagens distintas para que
0 proposito comunicativo em envolve a entrevista seja efetivado, ja que, “um texto é o
produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém” (GERALDI, 1997,
p. 98).

Logo, a entrevista semiestruturada é um dos principais meios disponiveis para
gue o investigador realize a coleta de dados, pois valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante disponha de liberdade e
espontaneidade necesséarias que enriquecerdo a investigacdo (TRIVINOS, 1987 apud
NETO; BARBOSA; CENDON, 2006, p. 70). Por se tratar de um instrumento flexivel
para coleta de dados, as entrevistas semiestruturadas permitem a insercédo de topicos
relevantes e pertinentes para atingir os objetivos pretendidos, o que ndo se faz
necessario elaborar uma lista de perguntas pré-determinadas e fechadas.

Ainda, foi utilizado como ferramenta de coleta de dados e observacdo de
fendmenos o diario pessoal. Segundo Dicionario Aurélio, diario vem do latim diariu e é
definido como “algo que se sucede todos os dias; cotidiano; relacdo que se faz ou
sucede em cada dia, seguido do registro dessa relacdo” (FERREIRA, 2010, p. 252).
Mesmo que introspectivo, o diario € tomado de percepcdes e emocdes pessoais, em
gue se relatam dificuldades, ansiedades, objetivos tracados, metas alcancadas,
alteracdes no itinerario do processo de coleta de informacdes, analise de resultados e
processo de escrita.

Enquanto género, este caracterizado, segundo Bakhtin (2003) como tipo
relativamente estavel de enunciado, o diario, a considerar o contetdo tematico, estilo e
composicdo, funde-se em um contexto comunicativo especifico, com infinitas
possibilidades dial6gico-discursivas, uma vez que 0s registros/escritos sdo imediatos e

temporalmente préximos as experiéncias vividas.
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Quanto a presenga constante das marcas temporais relativas ao tempo de
producédo, pode-se dizer que ela estd ligada ao carater de periodicidade,
qguando ndo ao de cotidianidade, de escritura do dia-a-dia, que mantém uma
distancia temporal minima entre os acontecimentos vividos e o ato de producao.
(MACHADO, 1998, p. 25).

Além desta relacdo temporal entre vivéncia, percepcdo e escrita, o diario
promove a reflexdo individual. Escrito em 12 pessoa do singular, o diario € um texto
cronolégico, subjetivo, emotivo, informal, espontaneo e, porque nao, confidencial, mas,
sobretudo, dialégico, cujo objetivo é relatar experiéncias, registrar rotinas, expressoes
ideias, emocdes, percepcdes, desejos, frustracdes. Para Araujo et. al. (2013),

[...], o diario tem sido empregado como modo de apresentacdo, descricdo e
ordenacgédo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um esforco
para compreendé-las. [...]. O diario também é utilizado para retratar os
procedimentos de analise do material empirico, as reflexdes dos pesquisadores
e as decisbes na conducdo da pesquisa; portanto ele evidencia o0s
acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada estudo ao seu
término. (ARAUJO et al., 2013, p. 54 apud OLIVEIRA, 2014, p. 5).

O diario pode servir para registrar perspectivas do pesquisador em cada
momento da pesquisa, das percepcdes in loco, bem como para escritos e reflexdes que
emergirem das diversas observacodes.

Também sobre o diario, Machado pontua como caracteristica:

[...] existéncia de um destinatario empirico [...] ausente da hierarquia e das
convengdes sociais; ha um contrato de confianga entre o produtor e o
destinatério; atribuicdo de franqueza, pelo locutor, ao discurso produzido; estilo
marcado por uma expressividade particular, [...] pessoal e informal; construgdo
de um mundo discursivo temporalmente conjunto ao da situacdo de
comunicacdo; [..] auséncia de preocupagdo com o0s procedimentos de
textualidade, isto é, com a conexdo e a coesdo, o que lhe confere a
caracteristica de fragmentado; objetivos multiplos; criacdo de um espaco que

permite a constituicdo das subjetividades (MACHADO, 1998, p. 52).

Ainda sobre o género diario, Macedo discorre que:

Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o género
diario é, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos atores
pesquisados, quando a problematica da pesquisa aponta para a apreensao dos
significados que os atores sociais ddo a situagdo vivida. O didrio é um
dispositivo na investigacao, pelo seu carater subjetivo, intimista. (MACEDO,

2010, p. 134).
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Esse aspecto intimista e subjetivo que contempla o diario permite observar e
apreender o0s significados relativos ao contexto, aos sujeitos e as situacdes
comunicativas. Nesse afa, o diario € uma ferramenta importante e reflexiva e que
contribui para o desenvolvimento da consciéncia, percepcao e informacgédo analitica do
contexto e sujeitos observados, constituindo-se como instrumento de investigacao e
observacédo de quem observa/registra.

Os instrumentos utilizados para o0 desenvolvimento deste trabalho -
guestionérios, entrevistas, didlogos, andlise documental, diarios — dardo maior
confiabilidade as interpretacbes e analises realizadas, a fim de construir uma
argumentacéao estruturada e convincente sobre o estudo realizado.

E véalido mencionar ainda que, mesmo que 0os nomes sejam ficticios e que se
utilize de nameros e letras para identificar os sujeitos participantes das entrevistas e
questionarios, o trabalho, com financiamento proprio, foi submetido ao Comité de Etica
da Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP/ Campus de Assis, com 0 proposito de
proteger eticamente 0s sujeitos, a instituicAo escolar pesquisada e o proprio
pesquisador, cujo parecer N° 3.025.951 (Anexo 11), foi favoravel a execucéo do estudo

proposto.
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CAPITULO 2 — LEITURA, LITERATURA E LETRAMENTO

O escopo tedrico em que se estrutura o estudo proposto sobre a formacéo do
leitor proficiente no ambiente escolar, sera fundamentado por varios autores que
discorrem sobre leitura, literatura, letramento, letramento literario, a fim de validar as
evidéncias sobre o fato de que existe outra literatura na escola (a de massa) que nao
apenas os canones, considerando que os alunos estdo fazendo uso dessa “nova”
literatura, ao passo que ambas possam confluir dos mesmos ideais: promover o0 gosto
pela leitura e pela literatura na escola e na vida, uma vez entendidas como um direito
bésico e agente humanizador e formador do homem (CANDIDO, 1972, p. 84).

A escola é a instituicdo responsavel e mais conceituada para o acesso a leitura e
a escrita, principalmente para as criancas e adolescentes que néo tem acesso a livros
em seu contexto familiar. Muito se discorre sobre sua atuacdo quanto ao
desenvolvimento e a promocao do letramento e como o professor vem mediando a
leitura e incentivando a realizacéo de praticas leitoras. Nao raro também € o discurso de
professores, sobretudo em reunides ATPC (Aulas de Trabalho Pedagogico Coletivo)
gue relatam experiéncias frustrantes sobre leitura e que os alunos, principalmente os
matriculados no Ensino Fundamental — anos finais, “ndo gostam” de ler ou realizam
leituras superficiais e supérfluas, o que resulta em decodificar letras e ndo compreender
0 propasito do texto/livro lido. Nesse sentindo, o que se compreende por ler?

Sabe-se que a leitura ndo se restringe a decodificacdo de letras, mas envolve
uma seérie de questdes sociais e culturais que condicionam ao leitor compreender,
interagir, fazer inferéncias, levantar hipoteses, relacionar o texto com conhecimentos ja
construidos, além de compreender, explicita e implicitamente, o texto/livro lido. Como

forma de ampliar a concepcao de leitura, seguem algumas consideracoes.

2.1 A leitura e a leitura na escola

Passadas quase duas décadas do século XXI, um problema crénico ainda esta

“vivo” na escola, o fato de ndo conseguir formar leitores eficientes e proficientes que
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facam uso da leitura no decorrer das atividades sociais realizadas cotidianamente.
Logo, torna-se fundamental compreender o sentido que engloba o vocébulo “leitura”.

Sao varias as nuances e concepc¢des que definem o conceito de leitura. Segundo
Ferreira (2010), por leitura compreende,

1. Ato, arte ou habito de ler; 2. Aquilo que se I&; 3. Conjunto de
conhecimentos adquiridos com a leitura; 4. Maneira de interpretar um
conjunto de informacdes; 5. Registro da medicdo feita por um
instrumento; 6. Decodificacdo de dados a partir de determinado suporte;
7. Interpretacdo particular de alguma coisa que se estudou, observou ou
vivenciou; analise, apreciacdo, compreensao; 8. Interpretacdo e
desempenho de algo.

Sabe-se, porém, que delimitar o sentido da palavra “leitura” é permissivel,
somente, ao dicionario, pois o ato de ler ganha conceitos variados, porque existem
varias necessidades e possibilidades leitoras que surgem constantemente e que
permite ao leitor se encontrar por meio delas. E, considerando a concepg¢éo que se tem
sobre sujeito, lingua e texto, as concepcdes e posicionamentos de leitura pode incidir,
segundo Koch e Elias (2007) ora sobre o autor (sujeito), ora sobre o texto, ora, ainda, a
interacdo autor/texto/leitor.

Ao enfatizar o autor, a leitura € compreendida como uma “atividade de captacao
das ideias do autor”, desconsiderando as experiéncias vividas e o conhecimento
construido pelo leitor. Nessa abordagem, o texto € um “produto do pensamento
(representacao mental) do autor”, enquanto que ao leitor resta-lhe o papel passivo de
captar as ideias e a intencao do autor (KOCH; ELIAS, 2007, p.10).

Na segunda concepcéao de leitura, com foco no texto, exige do leitor, sujeito (pré)
determinado pelo sistema, o “reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do
texto”. Aqui, o texto reside como produto da codificacdo de um emissor e decodificagao
de um receptor (leitor/ouvinte), sendo suficiente para a leitura o conhecimento do
cbdigo linguistico (KOCH; ELIAS, 2007, p. 10).

Todavia, focar no autor ou no texto descaracteriza a funcéo do leitor. Logo, o que
garante compreensao no processo de leitura é a relacdo autor/texto/leitor, cujo carater
dial6gico torna-se propenso a construir sentido. Ao leitor, sujeito ativo por exceléncia,

disp&e atribuir sentido no momento em que leitura se concretiza, pratica interativa que a
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escola insiste em ignorar, pois subjuga o leitor (sujeito) e evidencia o autor ou o texto.

As autoras Koch e Elias afirmam que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producéo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2007, p. 11).

Nessa concepcao, a leitura é uma atividade de producdo de sentidos, uma vez
gue valida as experiéncias e os conhecimentos construidos pelo leitor; a lingua, por sua
vez, tem funcdo interacional e dialégica, enquanto que os sujeitos sdo vistos como
“atores/construtores sociais” que se “constroem e sdo construidos no texto, na qual o
sentido é construido na interagéo “texto-sujeitos” (KOCH e ELIAS, 2007, p. 10-1).

Tomando por base Solé (1998), a leitura, também, € um “processo de interagcéo
entre o leitor e 0 texto e nesse processo tenta satisfazer os objetivos que guiam a
leitura [...] sempre lemos para algo, para alcancar alguma finalidade” (SOLE, 1998, p.
22), com objetivos e intencbes previamente estabelecidos, considerando que é na
interacdo com o texto, com sua finalidade e intencdo que o sentido se constréi. Para a
autora, o ato de compreender um texto “estd diretamente relacionado ao objetivo da
leitura”, o que ratifica a ideia de que o significado se da a partir do dialogo do leitor com
o texto.

Preceitua-se também que a leitura pode ser compreendida como um processo de
percepcao da realidade envolvendo, entre outros fatores, a visdo e a percepcao de
mundo do leitor, o que confirma a importancia da interacdo e dos aspectos dialégicos
para a construcao de significados.

A partir do exposto até aqui, é possivel inferir que a compreenséo de um texto, o
sentido e significado a ele atribuido dependem, pois, da relacdo texto-autor-leitor-
contexto, o que é corroborado pela veracidade de que um mesmo texto mantém intacto,
todavia, é passivel de uma pluralidade de interpretacdes e sentidos, ja que finalidades,
expectativas e contextos se diferem de um leitor para outro.

Vale citar também Silva (2011) sobre o processo de leitura. Para o autor, ler é

interpretar e conhecer o mundo a sua volta. Assim, afirma que:
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Compreender a mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se
pela mensagem — eis ai os trés propésitos da leitura. [...] Ler &, em dltima
instancia, ndo s6 uma ponte para a tomada de consciéncia, mas também um
modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a expressao
registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo (SILVA, 2011, p.
45).

Diante do excerto, compreende-se que 0 processo de leitura transforma-se em
uma pratica social na medida em que o sujeito-leitor interage com o contexto, com o
autor e com o texto, de forma autbnoma e consciente, fazendo da leitura o objeto de
compreensao e interpretacdo da sua realidade. Portanto, ler € um mecanismo que
permite ao individuo situar-se no mundo, transforma-lo, se tornar consciente,
posicionar-se e, sobretudo, possibilita ao sujeito existir.

Outro precursor das reflexbes sobre leitura e dos estudos que possibilitam
compreender a dimensdo do processo de praticas leitoras é Geraldi (1984), o qual
considera que a leitura (assim como a escrita) € uma pratica social. Retomando Koch;
Elias (2007) e Solé (1998) confirmam-se, por meio das contribuicdes de Geraldi, que ler
constitui um processo de interacdo e, também, de interlocucdo, ja que € a partir da

leitura que os sentidos sé@o construidos. Em continuidade, o autor aponta que:

Aprender a ler é, assim, ampliar possibilidades de interlocucdo com pessoas
gue jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos
capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de compreender o
mundo, as coisas, as gentes e suas relacbes. Isto é ler. (GERALDI, 1984, p.
70).

Nesse sentido, a leitura amplia a possibilidade de interacdo e compreenséo do
mundo. Logo, o ato de ler € um processo cotidiano e continuo, construido diariamente
por meio de estratégias de leitura significativas que se estendem para além da escola.
Por ser uma pratica construida “ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida
gue se vive. Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras
se aprendem por ai, na chamada escola da vida” (LAJOLO, 2002, p. 6).

Portanto, a relacdo entre a escola e a pratica de leitura é indissociavel,
considerando que uma esta em funcéo da outra, afirmacéo esta que permite indagar —

seria papel da escola ensinar a leitura? Para Chartier (1996), o processo de
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aprendizagem escolar deve ser também o da aprendizagem da leitura, sendo que € na
escola e nas praticas nesta realizada que o ato de ler se desenvolve e configura-se
como modelo para leitores em formagcdo. Segundo Chartier as “leis sociais modelam a
necessidade ou a capacidade de leitura, as da escola estdo entre as mais importantes,
0 que coloca o problema da aprendizagem escolar numa aprendizagem de leitura, nos
dois sentidos da palavra” (CHARTIER, 1996, p. 240).

Considerando o exposto, compreende-se, embasado pelas palavras de Chartier,
gue a escola pressupbe a leitura e a aprendizagem como “sinébnimas”, logo,
amplamente ligadas e com propésitos comuns. Porém, este contexto pacifico e que
comunga leitura e aprendizagem escolar como similares, ndo se efetiva no contexto das
escolas publicas. Como professora de lingua portuguesa ha mais de quinze anos no
ensino publico, o que se observa é um cenario preocupante, ja que a escolarizacao

publica nédo propicia formacéao leitora. Como afirma Rojo:

[...] A escolarizacdo, no caso da sociedade brasileira, ndo leva a formacdo de
leitores e produtores de textos proficientes e eficazes e, as vezes, chega
mesmo a impedi-la. Ler continua sendo coisa das elites, no inicio de um novo
milénio. (ROJO, 2004, p. 1).

A escola publica, portanto, ndo se configura como espaco em que leitura e
aprendizagem ocorrem simultaneamente e em complementaridade. O que se nota sao
alunos lendo por iniciativa prépria “leituras marginalizadas”, os best-sellers. O que se
ouve sao discursos docentes de que os alunos “ndo gostam de ler”, “ndo sabem ler” ou
“leem leituras mediocres”, discursos estes relacionados a situacdes de avaliagbes e
atividades, em que os alunos ndo leem enunciados, se negam a ler textos considerados
longos, além de tabelas, graficos, infograficos, mapas, imagens e quaisquer textos que
Ihes sejam apresentados.

Aqui merece um aparte para discorrer sobre a expressao “leituras mediocres”.
Esta foi utilizada por um professor entrevistado, em uma reunido de ATPC, no ano de
2017, durante a atividade semanal denominada “Indicacdo literaria ou cultural”,
direcionada a uma professora de Lingua Portuguesa que discorria sobre preferéncias
leitoras e a composicao da sua biblioteca pessoal. A professora foi categorica e segura

em apresentar o seu livro Harry Potter e a pedra filosofal, de J. K. Rowling, afirmando
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ser apaixonada por todos os livros dessa autora, bem como todos da Saga Crepusculo,
de Stephenie Meyer, adquiridos junto a secretaria da escola por meio da “Revista
Avon”. Sem hesitar o professor a criticou veementemente, caracterizando sua indicacao
e gosto literario como “leituras mediocres” e, como tal, deveriam ser “abolidas do
contexto escolar e jamais devem ser levadas ao conhecimento dos alunos, para nao os
influenciar negativamente??”. A reunido tomou rumos inesperados, uma vez que a
maioria dos professores ali presentes concordaram com a opinido do professor, criando
um clima tenso e pouco propenso para 0 momento, pois o que era deleite, tornou-se um
desprazer a todos. Essa situacéo foi 0 mote para pensar este estudo.

A partir da explanacdo acima nota-se o quao facil e comum é descaracterizar
leituras, atribuindo-lhes adjetivos que desqualificam como “boa literatura®, seja por
gosto pessoal, critérios de leitura, formagcdo ou, mesmo, pelas convencgdes sociais que
canonizam obras atribuindo-as amplo valor.

Retomando, agora sobre os alunos, vé-se o0 descaso com o0 processo de ensino
e aprendizagem, além de franco desinteresse pelas praticas e situacoes leitoras, bem
como a dificuldade em “situar-se diante do texto” e de apropriar-se do conhecimento em
construcéo e, sobretudo, relacionar este conhecimento com o mundo ao seu redor.

A escola cabe, como uma das fungdes, a de propagar a leitura e promover o
gosto por essa pratica, mas que, por hora, age de forma contraria, fazendo uso de
praticas e modelos de leitura que, muitas vezes, usam o texto como pretexto para outro
fim, que nédo a formacéao leitora, utilizando-o com a finalidade de punir ou de intermediar

aprendizagens outras. Nessa perspectiva, Lajolo afirma que:

O texto nado é pretexto para nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um texto existe apenas
na medida em que se constitui ponto de encontro entre dois sujeitos: o que escreve e
0 que |é; escritor e leitor, reunidos pelo ato radicalmente solitario da leitura,
contrapartida do igualmente solitario ato de escritura. No entanto, sua presenca na
escola cumpre fungdes varias e nem sempre confessaveis, frequentemente
discutiveis, s6 as vezes interessantes (LAJOLO, 1991, p. 52).

Nesse interim, Lajolo (1991), aponta para a existéncia de muitos docentes

utilizarem a leitura literaria para o ensino de questfes distantes e estanques do literario.

22 O excerto e a expressdo leituras mediocres foi proferida pelo professor, que ministrava aulas de
Filosofia nos anos de 2016-2017, um dos entrevistados na coleta de dados.
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Para a autora, a leitura literaria realizada na escola € desinteressante, pois o texto € lido
nao em si mesmo, mas desmontado, fragmentado e, por vezes, submetido a uma
situacdo de andlise, na qual reduz a leitura a uma interpretagdo superficial, artificial e
indiretamente orientada, fazendo desaparecer a relacdo dialdégica entre autor, texto e
leitor.

Ainda sobre o fato de que os alunos “néo leem”, é preciso definir a que leitura
estdo referindo os professores quando explanam essa questdo. A experiéncia como
professora de sala ambiente de leitura e professora de Lingua Portuguesa permite
afirmar que os alunos leem, mas, muitos dos quais, uma leitura e literatura considerada
desqualificada e desprovida de valor estético e cultural, seja pela critica literaria, seja
pela prépria escola.

Constata-se até o presente que a escola que servira de locus para as
observacdes e fendbmenos a serem analisados, vive a dualidade de ser a propagadora
do conhecimento e, por extensao, da leitura, sem, contudo, garantir condicdes para que
0 conhecimento e a leitura sejam, efetivamente, concretizados no universo escolar. Ha
ainda dificuldade para que a pluralidade de letramentos existentes dentro e fora da
escola, inclusive o letramento literario, sejam trabalhados na e pela escola, tirando dos
alunos condicdes de constituir-se como sujeitos e cidadaos plenos.

Compreendendo a concepcéao de leitura e o paradoxo que esta vive no ambiente
escolar, chega-se a uma leitura que requer maior grau de comprometimento e
compreensao, mas que requer, acima de tudo, saber, sabor e desejo em querer ler — a

leitura literaria.

2.2 A literatura e a literatura na escola

O que é literatura? Na tentativa de responder a essa questdo parte-se do
pressuposto de que literatura € uma manifestacéo artistica, logo da arte do escrever,
cuja finalidade é “recriar a realidade a partir da visao de determinado autor (o artista),

com base em seus sentimentos, seus pontos de vista e suas técnicas narrativas®®”.

23 Definigdo disponivel em http://www.soliteratura.com.br/introducao/. Acesso em 01/02/2018.
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Definir os limites de um texto para considera-lo “literario” € outra questdo
polémica por ineréncia e para a qual ndo se encontram respostas concretas, pois ao
considerar que a literatura é o belo, a estética da linguagem, o comovente e o
emocionante, sendo estes relativos de sujeito para sujeito, ndo existem critérios formais
e normativos que possam definir este ou aquele texto/livro como sendo literatura.
Segundo Nicola (1998), o que torna um texto/livro literario é a funcdo poética®* da
linguagem que, para o autor, “ocorre quando a inten¢gdo do emissor esta voltada para a
prépria mensagem, com as palavras carregadas de significado” (NICOLA, 1998, p. 24),
considerando para essa primeira acep¢ao o aspecto formal e, também, o conteudo.

Sobre a literatura é valido mencionar que seus registros mais antigos vém desde
a Antiguidade, sendo com o grego e pensador Aristételes (384-322 a. C.) que surgiram
anotacoes que pretendiam analisar formas da arte e da literatura em seu contexto.
Segundo a concepcao aristotélica a poesia (texto literario por exceléncia) definiu-se
pela técnica aliada a “mimese” (imitagéo).

Logo, a arte literaria “mimesis” € a arte que imita pela palavra. Representada
pela poesia aristotélica, a arte literaria no inicio valia-se da ficcdo para criar historias.

Para tanto,

Se tentarmos avaliar esta interpretacdo da literatura, teremos de reconhecer
que ela toca em, pelo menos, dois importantes pontos. Considerada em seu
valor aparente, sugere que a literatura imita ou reflete a vida; por outras
palavras, a tematica da literatura consiste nas mdltiplas experiéncias dos seres
humanos, em suas vivéncias. [...] O segundo e importante ponto sugerido pela
teoria da imitacdo é que a vida estd sendo imitada no sentido de ser
reinterpretada e recriada (DANZIGER; JOHNSON, 1974, p. 18-21 apud LOPES,

2010, p. 4).

De forma ampla e genérica, pode-se afirmar que a literatura imita a vida e a vida
passa a ser continuamente reinterpretada a partir das obras literarias. Nesta

perspectiva, indaga-se: Que obras podem ser consideradas literatura?

24 Uma das fungbes da linguagem, a funcdo poética preocupa-se com a forma do discurso (modo
utilizado para transmitir a mensagem). Comum nas obras literarias caracteriza-se por preocupar com a
mensagem e a forma como esta serd transmitida, faz uso constante de palavras de cunho conotativo
(sentido figurado) e usa constantemente figuras de linguagem — metafora, comparacdo, hipérbole,
eufemismo, antitese, prosopopeia, dentre outras. Disponivel em https://www.todamateria.com.br/funcao-
poetica/. Acesso em 01/02/2018.
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Etimologicamente o termo literatura deriva do latim littera, que significa letra,
referindo-se, de maneira mais particular, a palavra escrita ou impressa. Ampliando o
conceito, a literatura relaciona-se a arte de escrever, a estética e a erudicao,
enfatizando a expressividade e emotividade do autor.

Partindo do exposto — a literatura como arte — complementa-se no processo de
criacdo artistica, ligado a imaginacdo do ser, culmina com a aquisicdo da cultura e da
aprendizagem, elementos que contribuem na constru¢cdo conjunta do conhecimento.
Fazendo uso da ficcionalidade, a literatura apresenta sentidos amplos, atribuidos e
legitimados por algumas instituicdes como a escola, a academia, a critica literaria, que
tornam responsaveis em validar um status que considera ou ndo uma obra um texto
literario. Regina Zilberman (2001), no seu livro Fim do livro, fim dos leitores?, afirma

que:

Essas entidades estabeleceram e fixaram a concepcado de literatura enquanto
“belas letras”, operada a partir da consolidagdo da sociedade burguesa e do
capitalismo, garantindo sua permanéncia. A seguir, passaram a colocar normas
e exigéncias aos criadores, que eles devem adotar ou ndo para serem
reconhecidos pelo meio e aceitos enquanto artistas. (ZILBERMAN, 2001, p. 82,
grifo meu).

Nota-se no excerto que as “belas letras” se constituem, muitas das vezes, nao
como representacéo da realidade, mas por mecanismos que validam e padronizam este
ou aquele texto/livro como sendo provido de estética, logo, considerando-o literatura,
desconsiderando a producdo, a erudicdo e a recriacdo da realidade por meio de
palavras.

A literatura deve reproduzir experiéncias de vida que permitem ao outro tornar-se
sensivel diante do texto/livro lido, o que possibilitara constituir-se como sujeito
autbnomo e independente frente a leitura. Para tanto, ndo se deve conceber a literatura
a partir de um status validado por critérios mercantis, midiaticos ou didaticos. A
experiéncia como universitéria, professora de Lingua Portuguesa e Literatura em rede
publica, leitora e, agora, mestranda, valida a ideia de que a literatura deve proporcionar
ao leitor, sujeito social e empirico, a capacidade de compreender e interpretar as

leituras que realiza, seja estas em livros ou as leituras de mundo.
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A critério de ampliagdo, compreende-se até aqui que a literatura recria e
transforma, por meio da linguagem, a realidade humana, uma vez que o autor tomado
de imaginacdo e experiéncias retrata, ainda que sob sua 6ética, 0 meio em que vive.

Sobre a conceituagao de literatura Candido (1972) ressalta que:

A arte, e, portanto, a literatura € uma transposicdo do real para o ilusério por
meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que prop6e um tipo arbitrario de
ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculagdo a realidade natural ou social, e um elemento de
manipulacdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e implicando em uma
atitude de gratuidade (CANDIDO, 1972, p. 53).

No excerto acima, Candido (1972) menciona ser indispensavel presenca de um
elemento de manipulagdo técnica, o qual é fator determinante para classificar uma obra
como literaria ou n&o. Sobre esse elemento compreende-se a linguagem literaria, a qual
estabelece relacdo com a realidade, uma vez que o universo literario € uma inspiracao
e, por que ndo, uma imitacao da realidade.

Nos postulados de Candido (2013), a literatura € uma “necessidade universal” e
um “direito das pessoas de qualquer sociedade”, o que implica em afirmar que a
literatura humaniza e enriquece o homem e o grupo do qual faz parte, pois “nasce” de
experiéncias e contextos humanos, associados a imaginacdo e a arte da criacao,

entendendo aqui como humanizacéo,

0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢cdo para com
o préximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢édo da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. A Literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 2013, p.182).

Nota-se a amplitude da literatura. Ao se fazer presente no cotidiano humano é
capaz de transformar o sujeito e, estando presente no cotidiano desse sujeito, amplia
sua capacidade e conhecimento que contribuirdo para a forma¢do humana em seus
aspectos cognitivos, sociais, culturais e histéricos.

Ainda sobre literatura, Candido considera que:
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagfes de
toque poético, ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em
todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as
formas mais complexas e dificeis a producéo escrita das grandes civilizacGes.
[...] a literatura aparece claramente como manifestagdo universal de todos os
homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulacdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de
passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao
universo fabulado (CANDIDO, 2013, p. 176).

No que tange a funcdo, Candido ainda acrescenta que:

a literatura estd ligada a complexidade da sua natureza, que explica inclusive o
papel contraditério mas humanizador (talvez humanizador porque contraditorio).
[...] ela € uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e significado;
ela € uma forma de expressdo, isto €, manifesta emocdes e a visdo do mundo
dos individuos e dos grupos; €, ela é uma forma de conhecimento, inclusive
como incorporagéo difusa e inconsciente (CANDIDO, 2013, p. 178).

Nota-se pelas consideracOes realizadas até aqui, que a literatura, dentre as
varias possibilidades de definir e estabelecer suas func¢des, provoca conhecimento, faz
compreender a realidade, propicia ao homem concebé-lo como parte do contexto,
amplia a capacidade de expressao por meio da emocéao, auxilia no desenvolvimento
humano, contribui para a formacdo do leitor critico, potencializa a imaginacdo e
aprendizagem e amplia o conhecimento humano de mundo. Tais colocacdes, por si SO,
ja valorizam a literatura e a justificam sua colocagao nos curriculos escolares.

Todavia, atribuir a literatura carater meramente didatico é rechaca-la a funcao de
pretexto para outro fim que nao a leitura deleitosa, formativa e dialdgica. Todorov (2009,
p. 27) destaca que a literatura, no ambiente escolar, encontra-se “realmente em perigo”,
posto que a pratica literaria seja reduzida a contextos que optam por analises historicas
ou voltadas para caracteristicas que definem esta ou aquela escola literaria,
subjugando o carater social e humano que caracteriza a literatura como um todo. Para
o autor “na escola, ndo aprendemos acerca do que falam as obras, mas sim do que
falam os criticos" (TODOROQV, 2009, p. 26-7).

Sobre a questdo, os Parametros Curriculares Nacionais discorrem que
‘equivocos costumam estar presentes na escola em relagdo aos textos literarios”
(BRASIL, 1998, p. 27), dentre os quais se destaca o fato de:
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toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras (valores morais,
tépicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para a formacdo de
leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a
extensdo e a profundidade das construgdes literarias (BRASIL, 1998, p. 27).

A literatura € ao mesmo tempo ficcional e real, e reduzi-la a leituras como
pretexto, descaracteriza-a como processo de constru¢do do conhecimento e como
mecanismo capaz de tornar o sujeito/aluno suscetivel as rupturas, contradicdes e
vicissitudes cotidianas. No sentido de ampliar a discussdo, versdes preliminares da
Base Nacional Comum Curricular, validavam a importancia da literatura para a

formacgao do aluno leitor, ao destacar que:

0 eixo Educacdo literaria tem estreita relagdo com o eixo Leitura [...] no eixo
Educacéo literaria predomina a formacdo para conhecer e apreciar textos
literarios orais e escritos, de autores de lingua portuguesa e de traducdes de
autores de classicos da literatura internacional. N&do se trata, pois, no eixo
Educacdo literaria, de ensinar literatura, mas de promover o contato com a
literatura para a formacao do leitor literario, capaz de apreender e apreciar o
que ha de singular em um texto cuja intencionalidade ndo é imediatamente
pratica, mas artistica. O leitor descobre, assim, a literatura como possibilidade
de fruicdo estética, alternativa de leitura prazerosa. Além disso, se a leitura
literaria possibilita a vivéncia de mundos ficcionais, possibilita também
ampliacdo da visdo de mundo, pela experiéncia vicaria com outras épocas,
outros espacos, outras culturas, outros modos de vida, outros seres humanos
(BRASIL, 2017, p. 65 — Versédo Preliminar).

Contudo, a ultima versdao homologada da BNCC, o Eixo Literatura foi excluido.

Ratificando documentos anteriores, a Base em vigor reitera que:

estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padréo e outras variedades da lingua — ndo devem
nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em
praticas situadas de linguagem (BRASIL, 2017, p. 69) (grifo meu).

Diante do exposto, tanto os PCN quanto a BNCC apontam para a preocupacao
de usar o texto, principalmente o literario, para outras atividades linguisticas, que nao a
formacédo de leitores autbnomos e proficientes, mesmo que versdes anteriores a Base

vigente, ressaltava que a literatura deveria possibilitar ao sujeito-aluno, além da



52

formacdo do leitor proficiente, a fruicdo, a estética e o prazer. A literatura deve ser
comparada, segundo o que discorre Lajolo (2004) a “uma porta que se abre para varios
mundos” (LAJOLO, 2004, p. 44), o que permite ao aluno fazer escolhas, suas escolhas,
com autonomia e consciéncia critica de leitor.

Ainda sobre a literatura no ambiente escolar Cosson destaca que:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a
ser realizada [e ndo ensinada]. E mais que um conhecimento a ser reelaborado,
ela é a incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria
identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como
0s outros, podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos (COSSON, 2011, p. 17).

Os termos entretenimento, aprimoramento imaginativo, reproducdo e
entendimento da realidade, ampliacdo do vocabulario, fruicdo e deleite, permitem
compreender a dimenséo da literatura no ambiente escolar; como também é fato que a
literatura oportuniza, quando néo ensinada, mas vivenciada, uma pluralidade de
significacdes que ultrapassam os limites do texto ou do livro. Ainda que indissociaveis
de praticas de leitura e producédo de texto, a literatura no ambiente escolar ndo deve ser
limitada pela imposi¢cdo, mensuracdo de um conceito ou meta estipulada pelo professor.
A literatura no contexto escolar deve, acima de tudo, ampliar o conhecimento de mundo
do aluno.

O fato é que, pelas experiéncias oriundas do processo de ensino e
aprendizagem, a escola ndo oportuniza aos alunos estratégias que priorizem o trabalho
com o texto literario, resultando em praticas estanques e alunos distantes da leitura e
da possibilidade de fazé-los leitores por exceléncia.

Para reverter essa questdo, as metodologias adotadas pelos professores devem
partir, num primeiro momento, do conhecimento de mundo que o aluno possui e das
experiéncias leitoras ja realizadas, considerando sua realidade social, o acesso a obras
literarias, a existéncia e o funcionamento adequado de uma biblioteca escolar, bem
como fatores relacionados a obra em si — autor, contexto de producéo, tematica, género
textual, acessibilidade, além de estratégias de leitura e compreensao que poderdo

auxiliar na formacao do aluno/leitor. As estratégias podem ser compreendidas como
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procedimentos e os procedimentos sdo contelidos de ensino, entdo € preciso
ensinar estratégias para a compreensdo dos textos. [...] no ensino elas nao
podem ser tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades
especificas. [...] por isso ao ensinar estratégias de compreenséo leitora, entre
os alunos deve predominar a construcdo e o uso de procedimentos de tipo
geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades para situa¢des de
leitura multiplas e variadas. (SOLE, 1998, p. 70).

Sobre essas estratégias de leitura?®, parafraseando Solé (1998), parte-se da
ativacdo de conhecimento prévio e selecdo de informacdes iniciais como o
levantamento de informagdes sobre todos os aspectos envolvidos na leitura: assunto,
género, portador, autor, época em que o texto foi publicado, a fim de selecionar as
informacgdes que possam criar o contexto de producdo da leitura; e a antecipagédo de
informacdes que podem estar contidas no texto, sendo estas estratégias a serem
realizadas antes da leitura. Durante a leitura, devem ser realizadas as inferéncias para
que o aluno leia “além” do texto escrito, simultdneo a localizacdo de informacdes
contidas no texto, sendo estas explicitas e/ou implicitas e, ainda, verificar as
inferéncias e antecipacdes realizadas, no sentido de valida-las ou ndo. Por fim, apés
a leitura, cabe ao leitor realizar a articulacdo de indices textuais e contextuais, como
forma de sintetizar informacdes contidas no texto ou livro lido, ainda realizar reducéo
de informacdo semantica (construcdo e generalizacdo de informacdes)
estabelecendo relacdes entre os diferentes segmentos do texto e com outros textos, ou
seja, a realizacao do intertexto e interdiscurso.

Mesmo que se faca uso dessas estratégias € natural no universo escolar o
desprezo por procedimentos metodolégicos que validam o conhecimento discente. O
professor deixa de reconhecer a leitura como uma experiéncia social e humana
essencialmente critica e significativa para o leitor, reiterando concepc¢fes de que a
‘leitura e a literatura estdao sendo escolarizadas”. Cosson (2011) ressalta que € a
escolha da metodologia e das praticas de leitura adequadas ou inadequadas que
“escolariza a literatura”, considerando critica a necessidade de “fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma

que mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo” (COSSON, 2011, p. 23),

25 Sobre as estratégias de leitura propostas por Isabel Solé (1998) estas ndo sdo restritas ao texto
literario, podendo ser utilizadas na leitura, interpretacdo e compreensao de todo e qualquer género
textual, inclusive os contidos na esfera literaria.
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humanizacéo esta ja apresentada anteriormente a partir das contribuicbes de Antonio
Candido.

O fato é que a leitura literéria realizada no ambito escolar, especificamente no
reduto da sala de aula tem se configurado como uma atividade obrigatoria,
desmotivando alunos a tomar gosto por essa pratica. Logo, a leitura como atividade
construtora de sentidos e que prima pela descoberta do prazer pouco acontece nas
instituicbes escolares.

N&o é redundante afirmar que a escola é a instituicdo mais apropriada para
concretizar praticas de leitura literaria, sendo, portanto, esta a responsavel em
desempenhar a leitura/literatura como funcdo social formadora do sujeito. Neste
sentido, €, pois, na escola que as atividades de leitura e o trabalho com a literatura
deveriam ocorrer de forma a desenvolver competéncias e habilidades voltadas a
formacé&o do individuo e, por extensao, do leitor autbnomo e proficiente.

Compreender o conceito e a amplitude da literatura possibilita reconhecé-la
como direito de todos a fruicAo e como ferramenta indispensavel a formacao
humanizadora, exercendo sobre o homem influéncia para manter, atuar e modificar o
meio social. A literatura tem como fim ampliar o préprio conceito que se tem do que
venha ser humano (sua diversidade e complexidade) e, por consequéncia, a
consciéncia da propria humanidade. A literatura, diante de seu poder humanizador,
permite ao sujeito sonhar, confabular a realidade diferentemente da que conhecemos,
ao passo, reportando a Candido, se pode afirmar que a “literatura € o sonho acordado
das civilizagdées” (CANDIDO, 2013, p.177). A metafora “sonho acordado” utilizada por
Candido (2013) traz no bojo concepcao libertaria, pois, além de entreter, encantar e
evocar o belo, conduz o sujeito a tomada de consciéncia sobre questdes diversificadas
gue lhe séo privadas ou ocultadas socialmente.

E papel da educacio, especialmente & escola e aos professores, ndo mais fazer
desse sonho um pesadelo. A literatura ganhou novos moldes com a multiplicidade de
letramentos em evidéncia na contemporaneidade, inclusive o letramento literario.
Aceitando novos géneros e presenciando novos contextos, a escola ndo cabe mais

fazer da leitura uma atividade compulsoéria de construgcdo do conhecimento literario.
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A esta instituicdo ainda Ihe é atribuido o papel de formar pessoas, de fazé-las
sonhar, de conhecer o outro e se identificar com o outro; ainda lhe cai sobre os ombros
a responsabilidade de levar os alunos a descobrir “mares nunca dantes navegados”, a
propiciar o contato com outros olhos, por que néo os “olhos obliquos e dissimulados de
Capitu”; como também levar os alunos a conhecer a Rua do Ouvidor, o Rio de Janeiro
da época do Império; a sofrer de forma tao intensa e humanamente como Baleia, e
encantar-se com suicidio de Emma Bovary, ao amor nascido de uma “pisadela e um
beliscao” ou com a imensiddo do amor proibido entre Romeu e Julieta, a compreender
(se é que ha compreensao) a maestria em dedicar as mais sabias palavras “ao verme
que primeiro roer as carnes frias de um cadaver”. Ainda a maravilhar-se com as
aventuras e peripécias quixotescas, a deslumbrar-se com o encantamento de uma
Senhora, com 0 senso critico de Lima Barreto, a audacia de um em dar vida a uma
“‘boneca de pano” ou de outro em retratar a viagem de um “navio negreiro”; ainda de
enredar-se aos amores que levam a perdicao, relatar os feitos de tribos inimigas ou de
encantar-se com a “virgem dos labios de mel”. O fato é que, entre leituras e releituras,
cabe ao professor contribuir para a formacéo do sujeito leitor, pois enquanto mediador

do conhecimento, sera “eternamente responsavel por aquilo que cativa”.

2.3 O Letramento

Desconsiderar a infinidade de letramentos existentes implica descaracterizar a
relacdo existente entre a escola e a leitura, tema central da pesquisa a ser realizada.
Nesse sentido, torna-se importante discorrer sobre letramento, definindo-o e, na
sequéncia, trazer a luz consideracfes sobre o letramento literario.

Reflexdes plausiveis voltadas a ideia de letramento recaem sobre o termo
alfabetizacdo, o que torna valido apresentar a dicotomizacdo e/ou relacdo existente
entre ambos 0s processos, pois cada vez mais se intensificam a necessidade de
praticas sociais significativas de leitura e escrita. Nesse sentido, ndo basta ao aluno
simplesmente saber ler e escrever, é preciso fazer uso proficiente da leitura e da escrita

nos mais diversos contextos sociais e comunicativos dos quais o sujeito esta inserido.
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Diante do exposto, configura-se importante conceituar os termos alfabetizar e
letrar. Sobre estes, ha a sobreposicdo de um conceito sobre outro? Magda Soares, uma
das precursoras dos estudos sobre letramento no Brasil, ao discorrer sobre o tema

(letramento) em “trés géneros”, afirma que:

alfabetizar e letrar séo duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario,
o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 2006, p. 47).

A palavra “letramento” adentrou ao vocabulério brasileiro na década de 80. Ainda
novata de significado concreto, € a versdo para o portugués da palavra literacy. Oriunda
do latim littera (letra), com o sufixo —cy, que denota, dentre outras acepcoes,
“qualidade”, “condicdo de”. Logo, literacy é o estado ou condicdo que assume aquele

gue aprende a ler e escrever (SOARES, 2006). A autora ainda acrescenta que:

[...] o sentido que em letramento, palavra que criamos traduzindo “ao pé da
letra” o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo -mento, que denota o
resultado de uma acao [...] Letramento €, pois, o resultado da acéo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.
(SOARES, 2006, p. 18, grifos da autora).

Nota-se que ndo é mais importante apenas verificar se 0 aluno/sujeito sabe ler e
escrever, ou seja, se é alfabetizado. A preocupacdo, a partir da perspectiva do
letramento, é avaliar como os alunos passam a perceber e utilizar diferentes tipos de
textos e como passam a compreendé-los e utiliza-los socialmente, ou seja, avaliar o
nivel de letramento que possuem 0s sujeitos que ja se apropriaram do sistema de
escrita.

Segundo Soares (2006, p. 47), a alfabetizagao € definida como “acédo de ensinar
a ler e a escrever’, ja o termo letramento é caracterizado como o “estado ou condigcéo
de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais que
usam a escrita”. Nesse sentido, ndo se pode reduzir o conceito de letramento ao de
alfabetizacdo, ja que aquele pode ser compreendido como um processo social e
histérico que ultrapassa a escola e o processo de alfabetizacdo e este como o ato de

codificar e decodificar letras. Magda Soares acrescenta que
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[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura
e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita (SOARES, 2006, p. 39-40).

Letramento compreende competéncias e habilidades inerentes ao processo de
alfabetizacdo, como também aspectos relacionados a utilizacdo da leitura e da escrita
em ambito social e histérico. Logo, ndo sdo processos estanques e indissociaveis,
ainda que divergentes, se complementam, o que suscita a possibilidade de integrar
alfabetizacéo e letramento, sem que percam suas especificidades. A relacdo entre os
processos de alfabetizacdo e letramento o0s torna interdependentes e
fundamentalmente importantes para que o sujeito possa participar com autonomia dos
diferentes contextos sociais e comunicativos, o que implica ser imprescindivel o aluno
ser alfabetizado num contexto que se faca uso social e real da leitura e da escrita.

Essa perspectiva social e historica que se atrela a aquisicdo do sistema de
escrita e da leitura, defendida por Soares (2006), desqualifica a ideia inicial de usar a
palavra vernacula alfabetismo®. Segundo Soares fez-se necessario diante das
mudancas conceituais, metodologicas, sociais e culturais criar o termo letramento, pois
concebe ao alfabetismo carater individual, cristalizado e escolarizado; ao passo que o
letramento se da no ambito social e comunicativo da linguagem.

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-se dizer que a
insercdo no mundo da escrita se da por meio da aquisi¢cdo de uma tecnologia — a isso,
chama-se alfabetizacdo — e por meio do desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — a isso, chama-se letramento (SOARES, 2006,
p. 90).

Ratifica-se aqui a concepcdo de que o letramento é uma pratica social e nao
individual como se caracteriza a alfabetizacdo e o alfabetismo. Para Soares (2006, p.

72) “letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em

% Termo utilizado por SOARES, Magda. As muitas facetas da alfabetizagdo. In: Alfabetizacdo e
Letramento. 6. ed. — Sdo Paulo: Contexto, 2010.



58

um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades,
valores e praticas sociais”. Utilizar a palavra letramento permite distinguir os dois
processos - processo de aquisicdo da escrita e processo de desenvolvimento de
habilidades e atitudes enquanto praticas sociais que envolvam a lingua oral e escrita.

Merece destaque também as ideias de Kleiman (1995) sobre letramento. A
autora destaca que o vocabulo comecou a ser utilizado como critério para separar
estudos sobre o0 uso social da escrita e a 0 uso escolarizado (alfabetizacdo). Segundo
Kleiman (1995), o letramento € uma prética discursiva de um determinado grupo social
e que ndo esta diretamente relacionado a praticas de leitura e escrita, 0 que permite
afirmar, de acordo com Kleiman, que o letramento, enquanto pratica social ultrapassa
os limites da escrita, mas relacionado ao contexto de alfabetizacdo pelo qual passou o
sujeito letrado.

O letramento permite refletir sobre a linguagem de sujeitos alfabetizados e
analfabetos, bem como a pratica social (oralidade) de sujeitos socialmente diferentes,
sem que usem da leitura e escrita. A oralidade sobressai nos estudos sobre letramento,
pois, como pontuou Kleiman (1995, p. 18) “em certas classes sociais, as criangas sao
letradas, no sentido de possuirem estratégias orais letradas, antes mesmo de serem
alfabetizadas”.

Assim sendo, o letramento ultrapassa os limites da escrita e das convencdes
sociais que introduzem o sujeito ao mundo letrado, para constitui-lo como sujeito
socialmente inserido em praticas usuais comunicativas quanto ao uso da lingua. Nesse
sentido, ao compreender o letramento como um fendmeno aquém dos dominios

escolares, a autora afirma que:

o letramento [é] como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos. As praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de
pratica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou néo-
alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa definicdo, apenas um tipo de
pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades mas
ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a
escrita (KLEIMAN, 1995, p. 18-9).
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Pelo exposto evidencia-se que a escola valoriza alguns letramentos,
“didatizando-o0s”, em detrimento de outros, realizando praticas letradas de forma parcial
e, por vezes, equivocada. Essa parcialidade com as quais se lida com as préticas
letradas na escola, ainda que nao intencional, € compreensivel, pois ndo se circula “por
todas as esferas sociais com a mesma habilidade” leitora, o que torna leitor, ao mesmo
tempo “competente e incompetente” (GERALDI, 2014, p. 28), dependendo, portanto,
dos “diversos campos da atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p. 261) que engendram
0os mais variados “tipos relativamente de enunciados” em ampla circulagdo. Nesse

sentido, segundo o que pontua Geraldi,

ndo [..] cabe a escola introduzir todo os estudante a todos os géneros
discursivos em circulacdo numa sociedade. [...] jamais um estudante terminaria
seus estudos porque sempre estaria “iletrado” em alguma das esferas da
comunicacdo social existente entre os diferentes campos de atividade humana.
(GERALDI, 2014, p. 30).

Nota-se que a escola ndo supervaloriza um letramento, excluindo outros do seu
reduto, mas opta por letramentos diferentes frente aos iniUmeros letramentos em
circulagao, considerando que os letramentos descartados podem ter a “possibilidade de
aprender com a vida” (GERALDI, 2014, p. 31). Nesse sentido, as reflexdes até entéao
realizadas sobre alfabetizacdo e mais especificamente sobre letramento, renova-se a
ideia de que é impossivel delimitar o campo e formular um conceito exato e inflexivel
sobre o termo, ao passo que ndo ha respostas concretas que uniformizem e
dicionarizem o que viria a ser letramento. Ao ser delimitado por cernes historicos,
sociais, culturais e politicos as acepcodes e transformacfes sao constantes e inevitaveis,
0 que propicia o0 surgimento de outras dimensdes oriundas de letramento como o

letramento literario.

2.4 O letramento literario

O conceito de letramento proposto por Soares (2006) e Kleiman (1995) traz a

concepcao do termo como o estado daquele que participa de préticas interativas de
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oralidade, leitura e escrita entre pessoas em contexto reais e sociais (0s eventos de

letramento). Para Soares:

[...] letramento € 0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e praticas sociais, ou seja, € o conjunto de
praticas sociais relacionadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social (SOARES, 2006, p. 72).

Assim como as definicbes sobre letramento nasceram a partir de novos
fendmenos sociais referentes, sobretudo, a leitura, novas demandas sociais sobre a
linguagem passaram a exigir do letramento concepc¢cdes que passassem a atender
todas as pessoas em contextos de linguagem e comunicacdo, inclusive praticas
voltadas a leitura e a literatura. Considerando que, muitas das praticas destinadas a
leitura na escola tornaram-se obsoletas, torna-se necessario definir e compreender a
concepcao de letramento literario.

A colocacao do adjetivo “literario” ao termo letramento, anteriormente explicado,
permite ressignificacdes e uma multiplicidade de sentidos relacionados a expressao
letramento literario. A literatura, concebida aqui como fato social, historico e humano,
ultrapassa o limite intocavel do belo e do erudito, apenas. Considerando que, em uma
perspectiva discursivo-dialdgica, acoes e relacdes humanas sdo pensadas discursiva e
socialmente, as praticas cotidianas como uma roda de historia ou causos, uma novela
televisiva ou a ausculta de uma musica sado pertencentes a esfera do letramento
literario. Estas praticas cotidianas, aqui consideradas praticas de letramento literario,
englobam a leitura e a escrita e, portanto, ndo se restringem ao universo escolar, ainda
gue seja este o0 local onde se realizam, se efetivam e legitimam as praticas de
letramento literario.

Sabendo do distanciamento existente entre o texto literario classico e o aluno, a
concepcao de letramento literario ndo deve pautar-se, somente, na apreensao de
habilidades e competéncias leitoras e caracteres que definem este ou aquele género ou
que limitem esta ou aquela escola literaria. Todavia, “letrar literariamente” implica

“‘ensinar” formas de levar o aluno a compreender e ressignificar textos e leituras dentro
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e fora da escola. Para tanto, estratégias e direcionamentos literarios devem ser
realizados e valorizados na e pela escola, oportunizando aos alunos meios de torné-los
leitores autbnomos e proficientes, na escola e na vida.

Paulino (2010) considera o letramento literario, tais quais os outros tipos de
letramento, uma “apropriacdo pessoal de praticas sociais de leitura/escrita que nao se
reduzem a escola, embora passem por ela”. Segundo a autora, a literatura, para que se
cumpra a funcdo de formar leitores, precisa repensar praticas que definem a concepcéo
de letramento. A autora afirma que “os modos escolares de ler literatura nada tém a ver
com a experiéncia artistica, mas com objetivos praticos, que passam da morfologia a
ortografia, sem qualquer mal-estar” (PAULINO, 2010, p.161).

Nesse sentido, a formacéao do leitor autbnomo e proficiente deve resultar, a partir
do letramento literario, na capacidade deste leitor em fazer escolhas leitoras, refletir
sobre o texto/livro lido, indicar leituras que ndo se limitam ao conceito de “gostar” e

tornar-se leitor ao longo da vida. Paulino (1998) afirma que:

A formacdo de um leitor literario significa a formagcéo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcBes e significacdes verbais de
cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres. (PAULINO,
1998, p. 8 apud PAULINO; EITERER, 2011, p. 1).

E acrescenta que:

Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos
literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando
a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintéticos,
semaéanticos e situando adequadamente o texto em seu momento histérico de
producé@o (PAULINO, 1998, p. 8 apud PAULINO; EITERER, 2011, p. 1).

A experiéncia como professora de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e
Médio indica que as metodologias destinadas ao texto literario sdo distantes e
“sagradas” em relacéo ao contexto social dos alunos, sendo que o texto, muitas vezes é
utilizado como pretexto para o ensino de mecanismos linguisticos, gramaticais e
formais, relegando a leitura para um segundo plano. Minimizando a vontade e a

consciéncia do aluno — sujeito leitor — e faltando seu espaco de acéo e atuacéo pessoal
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e social, o processo de leitura ndo se concretiza ou se faz parcialmente como costuma
ocorrer no universo escolar.

Ainda, a luz de Paulino (2010), por letramento literario compreende-se a
“existéncia de um repertorio textual, a posse de habilidades de trabalho linguistico-
formal, o conhecimento de estratégias de construcdo de texto e de mundo que
permitem a emersao do imaginario no campo simbdlico” (PAULINO, 2010, p.17).

Ampliando o assunto, Cosson (2006) reafirma a funcdo da escola no que se
refere a formacao literaria do aluno, insistindo que a literatura deve estar presente no
ambiente escolar. E atributo da escola disponibilizar a leitura um papel central nas
praticas literarias a fim de contribuir na formacgéo leitora, conduzindo ao letramento
literario que nao se restrinja ao reduto escolar e que néo faca do livro um elemento
institucionalizado. Cosson (2006) fora efusivo em discorrer sobre a funcédo da escola no

gue tange ao letramento literario ao afirmar que:

O letramento literdrio € uma prética social e, como tal, responsabilidade da
escola. A questéo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacdo. (COSSON,
2006, p. 23).

Diante do exposto, segundo o que pontua Antonio Candido, Cosson (2006)
afirma que “ para que a literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos mudar os
rumos da sua escolarizagao”, ou seja, tornar a escola mecanismo de formagao continua
da leitura literaria, a fim de que o letramento literario se efetive de fato. Nesse sentido, a
leitura deve ter objetivos, ser objeto de ensino e construir condigdes de “tornar o mundo
compreensivel, transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas” que permitem atribuir significado ao texto lido
e ao mundo ao seu redor (COSSON, 2006, p.17).

E acrescenta:

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de n6s mesmos e
da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. [...] E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, € a incorporagdo do outro em mim sem
rentncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
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outros, podemos viver como outros, podemos romper os limites do tempo e do
espaco de nossa experiéncia, e, ainda assim, sermos ndés mesmos (COSSON,
2006, p. 17).

A partir do excerto, compreende-se que o letramento, a partir do texto literério,
tem a “funcdo de os ajudar a ler melhor”, pois além de criar o habito leitor e constituir-se
como uma pratica prazerosa, fornece ao leitor “instrumentos necessarios para conhecer
e articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem (COSSON, 2006, p. 30). Nesse

sentido, Cosson ratifica o exposto, ao afirmar que:

Ser leitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o contato pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, € o que temos
denominado aqui de letramento literario (COSSON, 2006, p. 120).

Ainda considerando a contribuicdo de Cosson (2011), as acOes voltadas a
préatica do letramento literario pressupdem envolver a escrita literaria e, por extenséao, a
ficcdo, 0 que corrobora o exposto inicialmente de que diante de um filme, um seriado,
uma novela televisiva, um gibi, por exemplo, o aluno esta envolto por eventos que
englobam o letramento literario, ainda que nao seja propriamente dito, o texto.

Promover o letramento literario € ir além do senso comum. O sentido se d& para
além do livro uma vez que é construido a partir da interacdo entre o autor, o texto e o
leitor, considerando que este é um sujeito social e historicamente construido e que traz
vivéncias ao encontro da leitura que contribuem para torna-la significativa.

Contudo, a escola vem agregando discussfes sobre o texto, sobretudo o
candnico. Este vem sendo ressignificado como “mera inculcagéo ideoldgica”, o que
implica em “abandono da leitura de obras antes consideradas fundamentais”. Tentando
suprir esse abandono cancdes populares, cronicas, filmes, seriados e outros produtos
imagéticos e visuais insistem em substituir, com sucesso, 0 texto literario. Sobre a
questao Cosson (2006, p. 22) discorre que “nao ha por que insistir na leitura de textos

literarios” e acrescenta que:
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A cultura contemporanea dispensaria a mediacdo da escrita ou a empregaria
secundariamente. [...] se o objetivo é integrar o aluno a cultura, a escola
precisaria se atualizar, abrindo-se as préticas culturais contemporaneas que
sdo muito mais dindmicas e raramente incluem a leitura literaria (COSSON,
2006, p. 22)

Contudo, a escola ndo pode ignorar o canone literario, como também nao pode
“marginalizar” os eventos literarios e culturais contemporaneos. Sobre a funcédo da
instituicdo escolar, neste novo cenario contemporaneo de leitura e literatura que
circulam socialmente, ndo “cabem a escola de ensino basico todos os diferentes
letramentos” (GERALDI, 2014, p. 29). A escola seleciona os letramentos com quais ira

trabalhar, pois, segundo Geraldi,

o adjetivo “diferente”, associado ao letramento, nada mais faz do que
reconhecer a real complexidade dos usos sociais da linguagem. E somos
diferentemente letrados segundo diferentes campos de atividade — letrados ou
iletrados ao mesmo tempo (GERALDI, 2014, p. 29).

Esta selecéo ultrapassa os limites das trocas comunicativas e propde “didlogos
em maior ou menor profundidade” (GERALDI, 2014, p. 29), haja visto que toda
atividade humana é permeada com as relagdes com as quais 0 sujeito estabelece com
0 seu contexto. Com a literatura nao difere. Sobre o que cabe a escola e o que

selecionar literariamente para trabalho, Geraldi pontua que:

Cabe reconhecer a multiplicidade e escolher alguns géneros — e, portanto,
algumas esferas de comunicacdo — como fundamentais. Entre estes
seguramente os campos da literatura e das artes, pois 0 acesso a tais bens
culturais, patriménio da humanidade, deve ser privilegiado pela escola
(GERALDI, 2014, p. 31).

Assim sendo, 0 que a escola néo priorizar como letramento, diferente, portanto, o
sujeito tera “possibilidades de aprender na vida” (GERALDI, 2014, p. 31), como é o
caso das tendéncias literarias contemporaneas, amplamente lidas fora do ambiente
escolar. E preciso compreender e validar a possivel relacdo e aproximacdo entre o

canone (obrigatoriedade em aulas de literatura e leitura) e a literatura de massa, que
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resultard no propésito desse trabalho — formar o leitor proficiente e promover a

compreensao desse leitor frente a lingua, a literatura e a cultura da humanidade.
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CAPITULO 3 - LITERATURA CANONICA E LITERATURA DE MASSA

Estudos literarios discorrem sobre a literatura sob as mais variadas concepcoes.
No sentido mais amplo, literatura impressa, sdo todas as obras disponiveis em uma
biblioteca, os quais compreendiam tudo o que a retérica e a poética podiam abranger,
desde os textos ficticios, aos textos de historica, filosofia e ciéncia. No sentido restrito,
varia de acordo com a época, o contexto, a intencionalidade e as culturas. A
modernidade atribui & literatura o conceito associado ao romantismo, ao bom gosto, as
“belas letras”. Restringindo, ainda mais, a literatura pode ser associada aos grandes
escritores, as obras-modelo, da admiracdo. Essa dimenséo da literatura bastaria?

Tendo em vista que a discussdo proposta neste topico € antiga e polémica,
torna-se preponderante discorrer sobre a dicotomia (in)existente entre os livros
classicos e os pertencentes a literatura de massa. E, considerando essa polarizacao
surge uma indagacao — Livros ndo recomendados pela critica literaria e pela academia
ou que nao sao indicados por professores devem ser ignorados no universo escolar?

Para Candido (2013), a literatura “aparece claramente como manifestacao
universal de todos os homens e todos os tempos” (2013, p. 176), 0 que aponta para
uma verdade, a de que os canones e 0s best-sellers podem e devem ser considerados
literatura, uma vez que o sujeito ndo existe sem a possibilidade de estar em contato
com algum processo de “confabulagdo”. Para Lajolo (1995, p. 15), na verdade, “tudo
iSSO €, ndo € e pode ser (grifo da autora) que seja literatura”. A partir desse prisma, 0s

limites da literatura dependeréo, segundo Lajolo:

do ponto de vista, do que o0 que esta escrito representada para cada um, ou
seja, € uma questdo pessoal, de gosto. Mas sendo assim um assunto de
carater tdo pessoal, por que muitos deixam que outros decidam por eles o que
devem ler? (LAJOLO, 1995, p. 15).

A literatura, em se tratando de uma questdo de cunho pessoal implica gosto,
preferéncias de temas e géneros, conhecimento, interesses especificos que nao
necessariamente o direcionamento compulsoério que a escola e a academia apontam

para autores e obras classicas. Atualmente, a preferéncia volta-se para 0s romances
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com linguagem mais simplistas e de enredos sombrios, vampirescos, melodramaticos e

de aventura. Segundo Ceccantini:

Os livros mais lidos hoje pelos jovens costumam estar associados a fendmenos
culturais que ndo se limitam a um dado livro, mas envolvem adaptacbes e
recriagbes as mais variadas, abarcando filmes, videos, pecas teatrais, musica,
videogames, moda, HQ, TV, sites, espetaculos multimidia, aplicativos, enfim,
uma grande diversidade de produtos que vinculam cultura e consumo e
convidam permanentemente a multipla fruicdo e ao transito entre linguagens e
suportes, fundindo-se variadas modalidades. Frequentemente esses livros sdo
traducBes, em sua maioria produzidos pela industria cultural de lingua inglesa
(norte-americana e briténica), difundidos em meio a economias globalizadas.
Optar pela leitura de um livro “isolado” parece ser cada vez menos a regra para
os titulos que fazem maior sucesso (CECCANTINI, 2016, p. 89).

Considera-se, pelo exposto, que o encantamento dos jovens pela leitura esta
associado a recursos midiaticos e culturais que encantam e entretém 0s jovens,
transitando de uma linguagem a outra. Nesse sentido, a literatura de entretenimento, o
best-seller, configura-se como uma possibilidade de diversdo dado a disponibilidade
para compra, inclusive, em catalogos de produtos de beleza como Avon e Natura, ao
preco acessivel e ao consumo imediato.

Em complemento, considerando a experiéncia de sala ambiente de leitura e
atuacdo como professora de Lingua Portuguesa e Literatura, afirma-se, portanto, que
os classicos ndo sdo mais prioridades dos leitores infantojuvenis e juvenis. Essa
afirmacdo é comprovada por Ceccantini (2016) ao comentar, no artigo supracitado,

sobre a pergunta referente ao “ultimo livro lido ou que esta lendo”, apontando que:

dos titulos mais citados ocupa o segundo lugar, depois da Biblia, O diario de um
banana, de Jeff Kinney; o quarto lugar é de A culpa é das estrelas, de John
Green; o sétimo lugar é ocupado por diversas obras; dentre elas destacam-se
como aquelas mais ligadas ao universo juvenil: Cidade de papel, também de
John Green; A maldicdo do titd — série Percy Jackson, de Rick Riordan; A
menina que roubava livros, de Markus Zusak; Muito mais que cinco minutos, de
Kéfera Buchmann; o oitavo lugar também é ocupado por diversas obras:
Crepusculo, de Stephenie Meyer; Crbnicas de Narnia, de C. S. Lewis; Diario de
Anne Frank, de Anne Frank (Annelie Marie Frank); Harry Potter, de J. K.
Rowling (CECCANTINI, 2016, p. 91).
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Sobre o livro mais marcante entre os entrevistados a pesquisa, disposta no livro
online Retratos do Brasil 4 (2016), organizado por Zoara Failla, aponta a Biblia?’ em
primeiro lugar (tal qual nas trés dltimas edi¢des), seguido de A culpa é das estrelas, de
Green; o terceiro lugar no quesito “livro marcante” é ocupado pela A cabana de William
Young; O pequeno principe, de Saint-Exupéry, ocupa a quarta colocacao, seguido do
Diario de um banana, de Jeff Kinney, em sexto; Turma da Ménica, de Mauricio de
Sousa, em sétimo; O sitio do pica-pau amarelo, de Lobato, em nono e, Crepusculo, de
Meyer, em décimo. Ainda a lista conta com Dom Casmurro, de Machado de Assis, em
décimo segundo lugar, Harry Potter, de J. K. Rowling em décimo quarto, Meu pé de
laranja lima, de Vasconcelos, em décimo quinto e, por ultimo, em décimo sétimo, Vidas
Secas, de Graciliano Ramos (Retratos do Brasil, 2016, p. 224).

A pesquisa aponta para o que os leitores adolescentes e jovens estdo lendo na
atualidade. Portanto, faz-se necessario que sejam reavaliados e refletidos as obras e
textos que vém sendo lidos e cobrados dos alunos em sala de aula. Ainda que o
canone literario seja 0 mote do trabalho de literatura na escola e este trabalho seja
respaldado por parametros, diretrizes e curriculos, o trabalho com a literatura de massa,
os best-sellers, além de fazer parte do cotidiano e contexto de leitura dos alunos, sao

poderosos propagadores de praticas leitoras, como aponta Todorov, ao afirmar que:

Estou convencido de que, para aceder a "grande literatura", deve-se primeiro
aprender a amar a leitura. Para tanto, passar pela literatura de juventude
parece-me ser a via mais indicada. Eu mesmo, ha muito tempo, comecei a ler
versfes simplificadas dos classicos em bulgaro. "Os Miseraveis" [de Victor
Hugo] néo tinha mais do que umas cem péaginas. Isso ndo me impediu de
abordar o texto completo do romance alguns anos mais tarde. Desse ponto de
vista, eu recomendo sempre "O Conde de Monte Cristo" [de Alexandre Dumas]
ou, por que nao?, as aventuras de Harry Potter (TODOROV, 2007, s/p).

E acrescenta que,

Ha algum tempo que, na escola, pararam de refletir sobre o sentido dos textos e
passaram a estudar de preferéncia os conceitos e métodos de andlise. Nesse
sentido, é possivel dizer que se estudam as teorias dos criticos, e ndo as obras

27 Segundo a pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2016) 28% dos entrevistados pertencem a religides
em que a leitura da Biblia é central para o fiel, jA que nessas denominag¢des o principal meio de mediagéo
com o sagrado ndo € via sacerdote, como por exemplo, na religido catdlica, mas via palavra sagrada,
acessada através da leitura cotidiana da Biblia, organizado Zoara Failla, 2006, p. 224.
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dos autores. Ora, para nos, ignorante € quem ndo leu "Madame Bovary" [de
Flaubert] ou "As Flores do Mal" [de Baudelaire] (...) (TODOROV, 2007, s/n).

Considerando o que discorre Todorov (2007), podemos afirmar que, no contexto
escolar, a pratica leitora ainda realca a importancia dos classicos e subjuga a literatura
de massa, ao passo que o0 pesquisador equipara Alexandre Dumas e J. K. Rowling ao
recomendar para leitura este ou aquele. Como néo é falsa também a colocacdo de que
a escola opta por analises literarias e desqualifica a formacéo leitora ante a literatura.
Nesse sentido, o aluno cumpre sua “fungédo-aluno” quando compreende o “jogo da
escola”, ou seja, “anula-se como sujeito” (GERALDI, 1984, p. 128-32) e passa a cumprir
tarefas voltadas a apreciacdo estética, as expressdes polissémicas, as construcdes
metaforicas, as caracteristicas do género ou tipologia e ao paradoxo ficcionalidade-
realidade, enquanto que a escola, buscando formar o leitor proficiente, desconsidera a
infinidade de letramentos e literaturas presentes na sociedade contemporanea,

sobretudo no que tange a literatura de massa.

3.1 Os canones

Ao discorrer sobre leitura e literatura, o termo “canone” passa a ser uma
recorréncia. Partindo de conhecimentos empiricos, canone poderia ser definido como
livros religiosos e litdrgicos ou regras predispostas em um concilio.

Segundo dicionario online Origem da Palavra canone advém do termo grego
kanon que significa “medida”, “régua”, “vara reta”, “padrdao de exceléncia”.
Considerando a palavra dicionarizada, canone refere-se, de forma ampla, a ideias
gerais construidas a partir de regras e exigéncias especiais, cuja carga semantica
remete a relacdo, a catdlogo, a padronizacdo, a modelo, a regra e a norma,
constituindo-se como formas exclusivas, independentes e definitivas.

Na ldade Média, por intermédio da Igreja, o vocabulo “canone” remetia aos livros
sagrados que traziam a palavra divina, muitas das quais ainda se perpetuando nas
igrejas catolicas atuais, pois representam normatizacdes e dogmas religiosos que

devem ser seguidos como regras. Porém, o conceito alastrou para outros campos do
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conhecimento, trazendo novas acepc¢des ao termo. Ainda que usada para descrever e
qualificar objetos e situacdes ou associado as questdes religiosas, 0 canone em
confluéncia com o vocabulo literario vem associado a valores dominantes de uma
sociedade, designa um rol de obras literarias consideradas mais valiosas, expressivas e
criticamente reconhecidas conforme parametros pré-determinados.

A literatura ndo pode ser associada a uma obra escrita qualquer, mas sim como
uma manifestacao artistica estruturada a padrdes e normas técnicas de linguagem que
se “costuram” num todo, construindo significados e com qualidade, tal qual apresenta

Perrone-Moisés, ao discorrer que

A palavra literatura, previamente definida por ele como a mais alta das
manifestagbes humanas, por ser ‘linguagem carregada de significado até o
maximo grau possivel’ (ABC?8, p. 32), passa a ser, para Pound, um qualificativo.
Quando ele escreve: ‘A Portrait de Joyce ¢ literatura’, esta feito o maior elogio.
(PERRONE-MOISES, 1998, p. 146).

Contudo, estabelecer um parametro que atribui valores a literatura é uma pratica
retrégada, vindo do periodo helenistico, segundo o que aponta Bonnici, apresentando

que:

A tradic&o de fabricar uma lista de livros considerados excelentes foi adotada em
Alexandria, Egito, durante o periodo helenistico (323 - 30 a.C.). Rose (1959) e
Howatson (2006) afirmam que os criticos alexandrinos tinham um “canone” ou
lista autorizada, que incluia Homero, nove poetas liricos gregos (por exemplo,
Safo), dez oradores é&ticos (entre eles Demdstines), os cinco dramaturgos
tragicos (entre eles Esquilo, Séfocles e Euripedes), sete autores de comédia
(entre eles Aristéfones) e sete historiadores (por exemplo, Polibio). “Classico” é
um alexandrino, ja que classic € a representagéo latina do termo grego Kanén
aplicado as listas que as autoridades da biblioteca de Alexandria redigiam
referentes aos autores que consideravam serem 0Ss parametros nas
classificacdes literarias (BONNICI, 2011, p. 104 apud SACHINSKI, 2012, p. 20).

E nado por acaso que o canone literario também recebe a alcunha de “classico’,

como afirma Compagnon:

28 Ezra Pound, poeta, musico e critico literario, publicou em 1934 um estudo sobre literatura intitulado
ABC of Reading, que traz conceitos sobre a natureza e o significado da literatura e mostra ao leitor como
ele pode desenvolver uma mente critica e sensibilidade para captar o que haja de realmente criativo na
grande literatura do mundo.
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O classico transcende todos os paradoxos e todas as tensdes entre o individuo
e 0 universal, entre o atual e o eterno, entre o local e o global, entre a tradicéo e
a originalidade, entre a forma e o conteldo. Essa apologia ao classico é
perfeita, perfeitas demais para que suas costuras ndo cedam com O USO.
(COMPAGNON, 1999, p. 235 apud SACHINSKI, 2012, p. 20).

Ao argumentar que os classicos transcendem paradoxos e conflitos sociais e
individuais, a perfeicdo por eles instituida pode gerar estranhamentos, desconfortos,
identificacbes ou repulsa, o que predispde a compreender que sdo estes sentimentos,
oriundos do contato do sujeito com o livro, que possibilitam entrar para o rol dos
canones e la se perpetuarem. Sao, também, estes sentimentos que levam leitores
proficientes, autbnomos e conscientes a relerem obras classicas para ratificar ou refutar

percepcdes oriundas de uma Gnica leitura. E o que afirmou Calvino:

Os classicos sdo livros que exercem uma influéncia particular quando se
impdem como inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da
memoria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual. Por isso,
deveria existir um tempo na vida adulta dedicada a revisitar as leituras mais
importantes da juventude. Se os livros permaneceram 0S mesmos (mas
também eles mudam, a luz de uma perspectiva histérica diferente), nés com
certeza mudamos, e o0 encontro € um acontecimento totalmente novo
(CALVINO, 1993, p. 10-11).

Reafirma-se, portanto, que a concepcéo de literatura, enquanto manifestacéo
artistica associa-se diretamente ao conceito de céanone, 0 que 0 torna imutavel,
portanto, eternamente classico, ao passo que o relendo, ressurgirdo novas concepcoes,
novas possibilidades interpretativas, logo, novas relacdes serdo estabelecidas para
além do livro.

Também sobre o livro classico Borges (1974) afirma que é “aquele que uma
nacao ou grupo de nacdes, ou o longo tempo, decidiram ler como se em suas paginas
tudo fosse deliberado, fatal, profundo como o cosmo e capaz de interpretacbes sem
término” (BORGES, 1974 apud PERRONE-MOISES, 1998, p. 149). Aqui, o poder de
decisdo do leitor tem papel fundamental para tornar uma obra perpétua, cuja escolha de
|é-la podera determinar sua condi¢ao classica ou nao.

No entanto, essa liberdade de escolha é superficial, sendo que muitos
reconhecem obras literarias como classicas, considerando as indicacbes para

vestibulares, uma vez que, tornando leituras obrigatorias em centros académicos
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respeitados e conceituados, passam a ser vistas como suprassumos da esfera literaria,
confirmando, justificando e endossando, assim, a condigdo de canone, enquanto que
outras sdo eliminadas desse “rol da fama literaria”.

Para Bloom, o valor de uma obra literaria esta;:

Originalmente, [...] na escolha de livros em nossas instituicdes de ensino, e
apesar da recente politica de multiculturalismo, a verdadeira questdo do canone
continua sendo: Que tentara ler o individuo que ainda deseja ler, tdo tarde na
histéria? [...] Quem |é tem de escolher, pois ndo ha, literalmente, tempo
suficiente para ler tudo, mesmo que ndo se faca mais nada além disso
(BLOOM, 1995, p. 23).

Bloom (1995) enfatiza a questdo do canone literario associado ao desejo do leitor e
a liberdade de escolhas, pois a efemeridade do mundo sera insuficiente para ler “tudo” e
ratifica a tensdo e estranheza apresentada por Compagnon (1999 apud Sachinski, 2012) e
amplia discorrendo que o que um livro e um ator candnicos s&o a “estranheza, um tipo de
originalidade que ou n&o pode ser assimilada ou nos assimila de tal modo que deixamos de
vé-la como estranha” (BLOOM, 1995, p. 12).

Calvino (1993) define a concepcao de classico, ndo por intermédio da esfera
académica ou numa amplitude nacional, mas reforca o carater individual que delimita,

em parte, o conceito de classico, pois, segundo o que aponta,

Os classicos sao livros que, quanto mais pensamos conhecer por ouvir dizer,
quando sao lidos de fato mais se revelam novos, inesperados, inéditos.
Naturalmente isso ocorre quando um classico “funciona” como tal, isto é,
estabelece uma relacdo pessoal com quem o |é. Se a centelha ndo se d4, nada
feito: os classicos ndo séo lidos por dever ou por respeito, mas s6 por amor.
(CALVINO, 1993, p.12-3).

A partir do exposto, se uma obra literaria consegue, por intermédio da leitura,
estabelecer a relacdo do sujeito-leitor com o livro, cada leitor constituird sua propria
selegao “classica’, ja que a individualidade e o “ritmo de vida cada vez mais acelerado”
nao cabe adentrar a padroes classicos e leituras insignificantes e extensas. Assim “sé
nos resta inventar para cada um de nés uma biblioteca ideal de nossos classicos”
(CALVINO, 1993, p. 16). Afirmando ainda que os “classicos servem para entender
guem somos e aonde chegamos [...] uma vez que ndo se pense que [...] devem ser

lidos porque “servem” para qualquer coisa” (CALVINO, 1993, p. 16).
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Para Bloom (2011), “como e por que ler” ndo depende apenas da vontade do
leitor, o que se coloca em jogo € o porqué da leitura, uma vez que esta “deve ser a
satisfacao de interesses pessoais” (BLOOM, 2011, p. 17). A leitura, sobretudo a leitura
de classicos, deve ter dentre as suas func¢des, segundo o que roga Bloom (2011), a de
preparar o leitor “para uma transformacéo” e vai além, afirmando que a “transformacao
final tem carater universal’. Assim, de acordo com o autor, a leitura (sobretudo a de

classicos literarios) deve ser encarada como:

habito pessoal, e ndo como pratica educativa. A maneira como lemos hoje,
guando o fazemos sozinhos, manifesta uma relagcao continua com o passado, a
despeito da leitura atualmente praticada nas academias. [...] Conforme qualquer
outra atividade mental, a leitura devia atender a uma preocupacgédo central [...]
nos ser Gtil (BLOOM, 2011, p. 17-18).

Compreende-se que a alianga entre tendéncias contemporaneas e 0s canones
tornou-se conflituosa, com prejuizo consideravel para a leitura classica na escola,
muitas das quais realizadas de forma impositiva. As transformacfes sociais e
tecnolégicas que redefiniram o mundo globalizado passaram a exigir da leitura dos
classicos maior significado, caso estes ndo queiram virar abstracoes e cair no
esquecimento, logo, a leitura candnica tem que “ser util” e ndo valer-se de uma tentativa
(diga-se de passagem, frustrada) de perpetua-la por meio das leituras (obrigatorias)
realizadas na escola.

De acordo com Machado (2009), ha uma importancia e uma utilidade em
“estudar os classicos universais desde cedo” e ratifica a maxima de que é a escola o
ambiente propicio para este fim. Para a autora, a grande parte da permanéncia dos
classicos ndo esta restrita as qualidades e carateristicas intrinsecas que os definem,
mas no “potencial de leituras que elas permitem” (MACHADO, 2009, p. 98) ao leitor, ao

realiza-las de forma contextualizada. E continua,

Dai que uma conversa sobre o0s classicos ndo pode se confundir com uma lista
do que deve ser lido, ou se limitar a uma defesa de por que eles devem
permanecer entre nds. Tudo isso se completa [...] & maneira de ler. Como ler —
essa € uma grande quest@o que vamos encontrando a toda hora nesse mergulho
pelos livros essenciais (MACHADO, 2009, p. 98).
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O que se busca para leitores infantojuvenis ndo sao leituras originais de textos
filoséficos consagrados ou de tragédias classicas em sua versao original e, tampouco,
forcar o contato dos possiveis leitores aos considerados “grandes e essenciais” que
estdo no rol dos canones nacionais e universais. A pretensdo € o contato com 0s
classicos, seja por formas adaptadas e condensadas em livros, adaptacdes para o
cinema, teatro. Machado (2009, p. 64) cita Shakespeare e afirma que “ndo ha classico
mais completo, de obra mais variada’. No entanto, dada a complexidade e ao
deslumbramento da linguagem e a impossibilidade de reduzir o enredo, “o verdadeiro
encontro com sua obra, em profundidade, vai se dar mais tarde (MACHADO, 2009, p.

64). De qualquer modo, ainda afirma que:

navegar pelos classicos ndo significa apenas leitura de livros. O cinema tem nos
trazido bons filmes inspirados neles, em versdes mais ou menos fiéis, mas que
ndo devem ser esquecidos como possibilidade de contato com esse tesouro
(MACHADO, 2009, p. 65).

Sobre a questédo, Machado (2009) ressalta que, em um primeiro contato com 0s
classicos, como, por exemplo, 0s pertencentes ao universo shakespeariano, este pode
acender no leitor a “vontade de mais tarde voltar a ele” (MACHADO, 2009, p. 65) — e
complementa — ou “pode ser o unico encontro, de alguém que nao se interessa muito
por livros e mais adiante vai abandona-lo para sempre” (MACHADO, 2009, p. 65).

Ainda sobre a literatura candnica, a autora destaca que:

Outra coisa muito prazerosa que encontramos num bom livio é o prazer de
decifracdo, de exploracdo daquilo que é tdo novo que parece dificil e, por isso
mesmo, oferece obstaculos e atrai com intensidade. Como quem se apaixona.
E uma delicia irresistivel: ir se deixando fascinar, se permitindo ser conquistado
por aquelas palavras e ideias, tentando ao mesmo tempo conquistar e vencer
as dificuldades da leitura. E o que o critico Harold Bloom, autor do livro Como e
por que ler (2011) chama de “a busca do prazer dificil” e classifica de sublime.
Algo tao forte que hoje em dia cada vez se fala mais na leitura como uma
atividade, ndo apenas como um recebimento ou um consumo passivo
(MACHADO, 2009, p. 21).

Candido (2004), sobre os classicos, discorre sobre a importancia destes, mas

mostra-se revoltoso com o preconceito sofrido por outras literarias de menor relevancia.
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O Fausto, o Dom Quixote, Os Lusiadas, Machado de Assis podem ser fruidos
em todos os niveis e seriam fatores inestimaveis de afinamento pessoal, se a
nossa sociedade iniqua ndo segregasse as camadas, impedindo a difusdo dos
produtos culturais eruditos e confinando o povo a apenas uma parte da cultura,
a chamada popular. [...] temos de um lado os mais altos niveis de instrucdo e
de cultura erudita, e de outro a massa numericamente predominante de
espoliados, sem acesso aos bens desta e aos proprios bens materiais
necessarios a sobrevivéncia (CANDIDO, 2004, p. 192-93).

Ao que se apresentou até entdo, a Literatura ndo pode ser enquadrada por um
padrdo exato que pressupde como sendo classica ou ndo. Ndo se intenciona
desqualificar o canone ou abandona-lo — devido ao seu valor estético, cultural e
histérico — em funcdo de outra literatura, mas de incluir novas obras, descentralizar a
canonizacdo ou estabelecer paradigmas coerentes com a diversidade literaria que
circula na sociedade brasileira.

A luz de conclus&o, as contribuicBes de Vieira sdo cabiveis quando este discorre

que:

A grande literatura € aquela que, em seu tempo, e apesar da moral do seu
tempo, soube criar e inventar outra resposta para a fome, as dores, o trabalho,
os homicidios, o esquecimento, as discordias, a inveja, a dissimulacdo, os
sonhos, o amor, a célera e as batalhas que encerram o espirito dos homens e
das mulheres. Enfim, a verdade textual que a literatura encerra alarga a
verdade da realidade empirica, pois ela reinventa e, ao reinventa-la, recria, a
cada obra, o humano. Existe um humano antes e depois de Shakespeare, um
humano antes e depois de Cervantes, um humano antes e depois de
Guimarées Rosa (VIEIRA, 2014, p. 73-74).

Ha também um humano antes e depois de cada leitor que considera literario e
classico ndo apenas o contexto de producao, o autor e os paradigmas da linguagem e
dos recursos semanticos e estilisticos intrinsecos a obra, mas que julga essencial, boa
literatura e classica a literatura que se concentra na narrativa, no sujeito, no ser; a que
faz sonhar, ensina sonhar e interpretar os sonhos; a que se perpetua assim que o livro
se fecha; a que nao doutrina, mas que propde reflexdes e estabelece relagcdes com a
realidade, propondo possibilidades de transforma-la. Enfim, atentar-se a uma literatura
acessivel a todos e em todos os sentidos. Nesse sentido, além dos canones merece um

aparte reflexdes sobre a literatura de massa.
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3.2 A literatura de massa

A escola tem cristalizado préticas leitoras e optado por escolhas de livros e
textos que legitimam e validam o que considera importante para formar leitores.
Escolhas estas muitas das quais arbitrarias e descontextualizadas, pouco envolvente e
qgue pifiamente contribuem para a formacao de leitores, jA que estes sentem aversao a
muitos livros exigidos pela escola.

Segundo Chartier (1996), é papel fundamental da escola contribuir na formacao
do leitor. Para tanto, deve valer-se de leituras “canonizadas”, como também respeitar as
experiéncias e preferéncias leitoras de cada aluno, uma vez que “cada leitor, a partir de
suas proprias referéncias, individuais ou sociais, historicas ou existenciais, da um
sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos de que se
apropria” (CHARTIER, 1996, p. 20).

Nesse sentido, afirmar que os adolescentes e jovens ndo leem é uma inverdade.
Ceccantini reforca essa inverdade, a partir de dados obtidos pela pesquisa homdnima

ao livro, em que:

Na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4, os jovens7 (a faixa da populagéo
com 11 a 13 anos + a faixa com 14 a 17 anos) constituiram 13% dos
entrevistados (5% + 8%). Em numeros absolutos, esses 13% representam
cerca de 24.414.394 jovens, 8 certamente um ndmero consideravel de
brasileiros. Desse contingente de jovens, a pesquisa informa que 84% daqueles
que tém de 11 a 13 anos se declararam leitores e 75% daqueles que tém de 14
a 17 anos também informaram ser leitores, isso, segundo o critério adotado na
pesquisa como um todo, ou seja, o de que é leitor quem leu pelo menos um
livro, inteiro ou em partes, nos ultimos trés meses. Sem duavida, sdo percentuais
bem acima dos 56% apontados pela pesquisa como o percentual de leitores da
populagéo brasileira como um todo. Ou seja, segundo a pesquisa, 0 percentual
de jovens leitores é, proporcionalmente, bastante superior ao da média do leitor
brasileiro em geral. Em nUmeros absolutos, poderia se pensar em cerca de
7.887.728 leitores na faixa de 11 a 13 anos e de 11.268.181 na faixa de 14 a 17
anos, num total bastante significativo de cerca 19.155.909 leitores
(CECCANTINI, 2016, p. 85, grifo do autor).

O fato € que, pela pesquisa, confirma-se que os alunos leem e bastante, porém
nao o que almeja e exige a escola. Leem o que lhes considera proficuo, contextualizado
e significativo, renegando procedimentos estanques e protocolares que maculam ou

endeusam literaturas ao ponto de marginalizar outras tantas.
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O que estariam lendo os adolescentes e jovens, atualmente?

Segundo Ceccantini (2016) os alunos estdo optando por livros que englobam
adaptacbes e recriacbes associadas a outros recursos linguisticos e textuais
associando-se a adaptacbes cinematogréaficas, videos, curtas, musicas, jogos
eletrbnicos, HQ, dentre outros recursos voltados ao consumo e a industria do
entretenimento, com destaque para a colecdo Harry Potter, a saga Crepusculo, Senhor
dos Anéis, a colecdo Fala Sério, de Thalita Reboucas, colecdo Diario de um banana, de
Jeff Kinney, além de outros autores como John Green, Nicholas Sparks, Jojo Moyés;
ainda, os religiosos e de autoajuda, como Augusto Cury, Paulo Coelho, Zibia
Gasparretto, Pe. Marcelo Rossi, dentre outros.

As obras citadas s&do consideradas literatura de massa, 0s best-sellers,
valorizados e lidos por adolescentes e jovens, mas considerados leitura de mau gosto,
“baixa literatura”, muitas das vezes excluida dos curriculos escolares, por ser
considerada literatura de qualidade inferior em relacdo a literatura classica. Tal
colocacao ratifica-se pela pesquisa feita na escola, pois 0s professores e a gestdo
insistem em afirmar que os alunos ndo leem e os que realizam esta pratica fazem por
meio de livros reconhecidos como literatura de massa, pifiamente conceituados,
“mediocres” e inadequados para circular no ambiente escolar.

Por literatura de massa compreende a baixa literatura, a marginalizada e popular,
criada para fins mercantis, que visa a atingir grande parte da populacéo por apresentar
tema envolvente, linguagem acessivel e enredo menos denso, 0 que, por sua vez,
encanta milhares e milhares de leitores, sobretudo, os adolescentes e jovens.

Também conhecido como best-seller, traduzido do inglés traz a acepcédo de
“‘mais vendido” e na literatura trata-se, pois, de livros comerciais elaborados pela
industria editorial, a fim de atingir a “massa”.

Contudo, a concepcdo que envolve os best-sellers ndo se limita a traducao.
Como é sabido, a linguagem facil e o enredo envolvente possibilitam ao leitor absorver
e estar contido dentro da narrativa, ainda que para a escola, bem como a critica literaria
e a prépria academia, esta absor¢cado impactante e instantdnea seja pouco proveitosa,
contrastando com a literatura erudita, surgindo assim, duas vertentes literarias — 0s

canones e os best-sellers.
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Ao primeiro género, o da chamada literatura culta, pertencem escritores como,
por exemplo, Machado de Assis, Jorge Luis Borges e Guimardes Rosa.
Prioriza-se o culto as belas-letras [...] O segundo grupo é chamado literatura
trivial, subliteratura, literatura de entretenimento, de massa ou de mercado e,
quica, a denominac@o mais comum, best-seller (CORTINA; SILVA, 2008, p. 05,
apud ASSIS, 2016, p. 21).

A literatura de massa, segundo Cortina e Silva (2008), surgiu em meados do
século XVIII com a imprensa e, a partir da mecanizacdo desta expandiu de forma
consideravel, possibilitando atender a uma vasta camada da sociedade, agora

industrializada que clamava por livros a serem produzidos em larga escala.

A ideia de best-seller tem seu gerne no século XVIII. Até entdo, os artistas
viviam as expensas do mecenato. Cada obra gozava da ‘aura mistica’,
conforme Walter Benjamim definiu como a autenticidade da criagédo artistica.
(CORTINA; SILVA, 2008, p. 05, apud ASSIS, 2016, p. 21).

Segundo Paz (2004), nos jornais franceses, havia um espaco reservado ao
feuilleton, em que se veiculavam textos de entretenimento e ficcdo, em especial as
cronicas de costumes e as resenhas. Assim, no ano de 1836, o jornal La Presse, de
Emile Girardin, ap0s a expansao da imprensa francesa, deu origem a expressao roman-

feuilleton. O romance-folhetim assim surgiu e,

adaptado as novas condigcbes de corte, suspense, com as necessarias
redundancias para reativar memorias ou esclarecer o leitor’ se tornou a formula
de sucesso dos jornais e sua base de sustentacdo financeira. [...] A
consagracdo desse género se deveu, em grande parte, & sua estrutura
narrativa, mas também foi possibilitada pelas transformagbes econbmicas e
sociais que fizeram parte de um processo muito maior: a revolugéo industrial
que, com sua demanda por trabalhadores melhor qualificados, promoveu a
alfabetizacdo em massa — 0 que forneceu as empresas jornalisticas um grande

namero de leitores. (PAZ, 2004, p. 7).

A estrutura narrativa de facil assimilacao foi um dos fatores que contribuiu para a
expansao dessa “nova literatura”. Contudo, o contexto histérico, econémico e social,
dado a Revolucdo Industrial, foi primordial, pois uma nova camada social,
desqualificada e com baixo nivel de alfabetizacdo alavancou o mercado, o que fez
surgir um grande numero de leitores que passaram a povoar as cidades e a concretizar

a transformacé&o dos folhetins em livros.
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Essa literatura “folhetinesca” existente até nos dias de hoje, fortaleceu-se nos
ultimos anos. O homem sedento de tempo, novidades e diante das incertezas atuais,
clama por informagbes e formagbes em tempo real, que associados aos aparatos
tecnoldgicos e virtuais, em consonancia com a industria cultural e de entretenimento,
concretiza o imaginario e atribui novos sentidos a vida.

Essa lei da oferta e procura passou a favorecer a mercantilizagéo dos livros e,
dado a pretensdo em obter lucros, distanciou-os dos crivos da critica literaria, cujo
contexto de producéo estava voltado ao interesse rapido dos leitores por essas obras.

Nota-se que todos os termos estdo ligados sempre ao mercado, ou seja, 0S
livros que alcangam prodigioso sucesso de publico. Enquanto o texto culto é
sempre agraciado pelo reconhecimento de uma instituicdo, sobretudo a
Academia, a literatura de massa ndo tem o mesmo respaldo, sendo produzida
com vistas ao jogo econdmico. Aqui esta a primeira nogao da expressao “best-
seller”, referindo-se a uma avaliacdo quantitativa de vendagem (CORTINA;
SILVA, 2008, p. 05 apud ASSIS, p. 21-2).

Contudo, ndo se pode exaltar o carater mercadoldgico dos best-sellers e
descaracterizar a capacidade de estimulo a leitura que esta literatura pode proporcionar

ao leitor iniciante ou em formacéao.

Se o best-seller é resultado de industrializacdo e efeito da acdo capitalista sobre
a cultura, é preciso levar em conta também que esse tipo de narrativa tende a
constituir-se em “campedo de vendas”’ porque se configura uma poderosa
estimuladora de leitura, isto é, tem o poder de mobilizar o olhar e estimular a
imaginacdo do leitor-consumidor. O fascinio duradouro dessa literatura indica
que ndo se pode analisa-la com uma visdo simplista e redutora, limitando-a ao
campo de efeito de estratagemas mercadolégicos ou como subproduto da
literatura culta (PAZ, 2004, p. 02).

Apesar da origem popular e de tantas criticas negativas, os best-sellers estéao
sendo lidos por adolescentes e jovens. Sofrendo represalias de professores, que se
consideram leitores, portanto, capazes de desqualificar as escolhas literarias dos
alunos, estes adotam os best-sellers considerando-os mais acessiveis, dialégicos e
com tematicas apropriadas ao contexto atual.

Esta dialogicidade criada entre a literatura de massa e o leitor, constroi-se,
segundo Sodré (1988) porque o herdi, que conquista e se envolve com a massa, realiza

facanhas, luta com monstros, vence doencas, vive, sofre e ama intensamente. Os best-
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sellers ainda contam com personagens-herdis lendarios e imaginarios — bruxas e
bruxos, vampiros, deuses mitologicos, lobisomens - que ultrapassam os limites do real,
triunfando sempre. O entrave entre o certo e o errado, entre amar e sofrer, entre viver e
morrer e, légico, entre o bem e o0 mal, € o que molda o enredo contemporéaneo e

envolve o leitor. Para Sodré:

A indudstria cultural — teatro, radio, cinema, disco, televisao, literatura best-seller,
histérias em quadrinhos, fotonovelas, fasciculos — tem retomado neste século
toda a tematica heroica do passado, orientando a imaginagdo no sentido do
consumo. A figura do her6i tradicional — valente e sedutor — domina o texto
literario de grande consumo. Ndo ha romance poalicial, de ficcdo cientifica ou de
aventuras que deixe de apresentar ao publico um personagem heroico todo-
poderoso, embora adaptado a linguagem da época, para gozar de credibilidade
(SODRE, 1988, p. 24).

Nota-se que o leitor € encantado, por meio da figura do herdi (humano ou néo),
do conteudo, da tematica e da linguagem, voltados ao universo policial, romantico,
sobrenatural, sentimental, ao do terror, da aventura, da ficcdo, do suspense e da
espionagem, que entrelacam leitores adolescentes e jovens, ainda reconhecidos como
ndo-leitores, simplesmente porque buscam leituras contemporaneas, muitas das quais
ainda inexistentes em bibliotecas escolares e universitarias e ndo reconhecidos como
“boa” literatura.

A teméatica, a figura do herdi, o estilo de escrever e a forma como séo
apresentados ao publico podem atribuir a literatura de massa maior qualidade. Ainda
que desprendida de valor estético, a literatura para que seja considerada “boa” tem que
ser aceita pela sociedade, além de ser lida e circular entre os leitores, o que vem
ocorrendo em massa, sendo esta ampla aceitacao e circulacdo dos best-sellers um dos
fatores de expansao da literatura popular.

Outro fator positivo que envolve os best-sellers séo as fiéis adaptacdes para o
cinema, uma vez que 0s conteludos, personagens e tematicas permanecem oS
mesmos. O mesmo ndo ocorre com 0s canones. As adaptacdes cinematograficas e
dramatargicas de obras pertencentes a literatura culta ndo sdo fidedignas aos livros,
dado a trama narrativa ser mais complexa, o que tende a alterar o enredo original.

Mesmo que a literatura de massa esteja em evidéncia e venha sendo lida, aceita

e circulada entre leitores, esta ainda € vista como “baixa literatura”, muitas das vezes
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marginalizada. Essa marginalizacdo, pouco aceitavel e nada aconselhavel, nada
contribui para a formacéo leitora e distancia o aluno do encantamento pelos livros, ja
gue séo estes que vém ganhando espaco no universo leitor. A escola ndo deve excluir
os classicos do processo de construcdo do saber literario, como também ndo deve
desprezar o conhecimento literario ja construido pelo aluno. Nesse sentido, o professor
podera partir de leituras jA conhecidas — como o0s best-sellers — para que,
posteriormente, sejam apresentados aos leitores em formacdo, novas leituras,

incluindo, os canones. Sobre a questao, Cosson afirma que:

[...] € necessario que o ensino da Literatura efetive um movimento continuo de
leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o
complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e
consolidar o repertoério cultural do aluno (COSSON, 2011, p. 47-48).

E importante partir das construcdes ja apreendidas pelos alunos e apresentar a
estes novas possibilidades leitoras, assim como o contato com diversas leituras, para
gue seja criado um contexto leitor que servira de base para futuras leituras, o que
estabelecera um elo entre a literatura de massa e os classicos literarios, importante,
sobretudo, para a constituicdo do sujeito leitor autbnomo e proficiente, o que destituiria

a barreira do preconceito. Lajolo ressalta que:

Ha, entdo, que expor o aluno a uma gama variada de textos, se realmente se
quer que ele melhore sua leitura. E melhorar, aqui, nada tem a ver com a
memorizacdo ou velocidade de leitura. Tem a ver, isto sim, com niveis
sucessivos e simultaneos de significados que o leitor (aluno) vai construindo
para o texto (LAJOLO, 1984, p. 58).

Dai a importancia da literatura de massa dado ao encantamento leitor e que vem
despertando o gosto pela leitura entre varias pessoas, com idades diferentes, lotadas
nos mais distintos espacos e estratificacdes sociais, 0 que poderia resolver o problema
com a leitura classica, entre adolescentes e jovens, dentro da escola. Ao mesmo tempo
em que se mostram atrativas, ampliam o habito leitor e constituem “portas de acesso” a
outras leituras, reconhecidas como eruditas e eficazes na formacao do leitor consciente

e critico.
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Quanto ao gosto, a literatura de massa também se configura como uma
possibilidade de amplid-lo para outras literaturas. Para tanto, reforca-se a importancia
de iniciar a leitura nos primeiros anos do Ensino Fundamental por intermédio de gibis,
revistas, contos de fadas. Todas as leituras, se tomadas como habito e ampliadas
constantemente, auxiliardo no amadurecimento leitor, tornando facil o processo de
formacao do jA mencionado leitor autbnomo e proficiente, inclusive dos candnicos.

Logo, as leituras mais “faceis” tornam-se fundamentais para a construcdo de
uma bagagem literaria e cultural, proporcionando ao leitor em formacéo a familiarizacédo
com outras leituras, que facilitara o acesso a literaturas mais “complexas” e que exigem
maior capacidade de inferéncia para que sejam compreendidas integralmente e fagcam
sentido e o “gostar de ler” se concretize, sem que esse encontro com a leitura ocorra

por meio de obrigatoriedades e exigéncias leitoras.

O leitor comum, que continua a procurar nas obras que |é aquilo que pode dar
sentido & sua vida, tem raz&o contra professores, criticos e escritores que |lhe
dizem que a literatura s6 fala de si mesma ou que apenas pode ensinar o
desespero. Se esse leitor ndo tivesse razdo, a leitura estaria condenada a
desaparecer num curto prazo (TODOROQV, 2009, p. 77).

O leitor de best-seller mostra-se capaz de identificar suas vontades e prioridades,
esbarrando-se ou ndo na figura do professor em ampliar suas leituras. O leitor maduro e
autbnomo, como se deseja, se mostra capaz de fazer escolhas, como também acatar
ou descartar indicacées literarias de acordo com suas prioridades e necessidades. E
essa liberdade que caracteriza o leitor contemporaneo, mas que, infelizmente, inexiste
no universo escolar, dificultando a formacdo do leitor consciente, critico, autbhomo,

proficiente, digo, a formacédo do aluno leitor. Lajolo reforca que:

0 aluno tem, tanto quanto o professor, o direito de ndo gostar de um texto e,
consequentemente, de se recusar a trabalhar com ele. Esse minimo de
liberdade, garantido em situagbes comuns de leitura, a qualquer leitor (que
comeca a ler um livro e para, porque percebeu que ndo faz seu género) parece
as vezes exilado do dia-a-dia escolar (LAJOLO, 1984, p. 54).

Diante do exposto, os best-sellers, ainda que marginalizados ou “sujos”, estdo
presentes na vida dos alunos e, por extensao, estdo também incorporados ao ambiente

escolar e precisam ser valorizados e integrados as propostas curriculares e praticas
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leitoras realizadas nas salas de aula. Ainda que redundante, torna-se valido reafirmar
gue ndo é o caso de desprezar uma literatura em detrimento a outra. Como também
deixar de trabalhar os canones dada a resisténcia, dificuldade e pouca aceitacdo
discente. Ao mensurar um valor para o erudito e o popular, o gosto e o sentido desta ou
daquela leitura/literatura se esvaem.

N&do se trata de desprezar o valor do prazer ou do sentido que a leitura
proporciona ao leitor em formacgao. Mais que prazer, se busca compreender o propdsito
implicito em cada nova leitura ou “para quem cada nova leitura desloca e altera o
significado de tudo o que ele ja leu, tornando mais profunda sua compreensdo dos
livros, das gentes e da vida” (LAJOLO, 2002, p. 52). Portanto, a valorizagdo em
demasia obsta o prazer, mormente, a pluralidade de sentidos e possibilidades de
expandir horizontes além do livro.

Ainda sobre a literatura de massa a Revista Veja, numero 2.217, publicada em
18 de maio de 2011, em uma matéria intitulada “Uma geracdo descobre o prazer de
ler”, escrita por Bruno Méier, enfatiza que os romances comerciais (escritos para a

massa), “tém iniciado os jovens na leitura, conduzindo-os a leituras mais elaboradas”.

LADY GAGA
“Preparei-me arrecadava dinheiro R .
para a fama” no Brasil com ajuda do PT & N

T

A CADA NOVA GERACAO, RENOVA-SE A SENSICRU DE QUE
NAS PASSADAS SE LIA MAIS E SE FAZIA MENOS SEXO.
DUPLO ENGANO. A RAPAZIADA, EM TODOS 0S TEMPOS,

FOI COM IGUAL IMPETO A POTE. A RAZAO
Po R 0 “ EA LEITURA PARECE ESTAR EM BAIXA
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POIS 0 QUE SEVE EA MULTIPLICACAD DOS JOVENS QUE

GOSTAM DE '. E R RECONHECENDO QUE UM BOM TEXTO

A ' N n A E PARA A VIDA PESSOAL
E PROFISSIONAL, UM INSIRUMENIOD E c l s l vo

A NA PA

Imagem 1 — Capa de Revista Veja N° 2.217, de 18/05/2011
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Meier (2011) acrescenta ainda que especulagfes oriundas da virada do século
XX para o XXI, de que o habito da leitura desapareceria, ndo se concretizou. Os baixos
indices que quantificam a educacdo béasica, a desvalorizagdo do ensino, as péssimas
condicdes das bibliotecas publicas e o alto custo do preco dos livros séo fatores que
poderiam contribuir para o declinio da leitura.

O leitor se constitui por meio da quantidade e qualidade das leituras que realiza.
Ainda sobre a matéria, Meier (2011) enfatiza a importadncia quanto a liberdade na
escolha das leituras iniciais realizadas pelos jovens. Muitas vezes, essa liberdade pode
desenvolver o gosto pela leitura e, a partir de leituras dos best-sellers iniciais,
desenrolar para leituras mais complexas, chegando a magnitude dos canones.

Segundo Meier (2011), ao contrario do que se exige, vem se constituindo nas
escolas uma “nova e robusta geragcdo de leitores” que leem sucessos globais e
campedes de audiéncia, principalmente livros traduzidos na lingua inglesa e traduzidos
para nossa lingua como a série Harry Potter, a saga Crepusculo, a série Percy Jackson,
além dos romanticos, muitos dos quais ja adaptados para o cinema, de Nicholas
Sparks, E. L. James e Jojo Moyes, todos envolvendo leitores infantojuvenis e juvenis

gue se identificam com as narrativas propostas. Para Meier,

Ler obras juvenis ou best-sellers é apenas o comec¢o de uma longa e produtiva
convivéncia com os livros. Essa é a licdo que anima 0s jovens a se aventurarem
na boa literatura atual e nos classicos (MEIER, 2011, Revista Veja n°® 20, 2011,
p. 99).

Outra questao importante salientada nesta mesma edicdo da Veja refere-se a um
box denominado “Um livro puxa outro” (Anexo 6). Neste, similar a uma arvore
genealdgica, ha a indicagao de um livro “atual” para a época 2011 — seja da série Harry
Potter de J. K. Rowling, sejam os romances de Nicholas Sparks, seja, ainda, A Cabana
de William P. Young ou A menina de roubava livros de Markus Zusak — como ponto de
partida, que remete e conduz a obras classicas e de maior relevancia literaria.

Sobre o esquema de leitura, do “popular ao erudito” Meier (2011) afirma que a
compreensao se da, principalmente, pelo interesse pessoal ao assunto. A partir de uma
leitura que considera interessante, dentre as quatro propostas, o autor construird um

percurso formativo de leitura que levardo (“‘um livro leva a outro”) a ampliar o repertério
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leitor e a assumir leituras classicas exigidas na e pela escola, sem valer-se da
imposicao para este fim.

Pela leitura do artigo, intencional por esséncia, depreende-se que o aluno inicia
seu processo de leitura de forma individual, fazendo-a por gosto, sem a mediagao e
influéncia de pais ou professores, o que € uma ilusdo! O aluno, sujeito leitor em
formacdo, necessita do papel do professor, enquanto mediador da leitura, pois sera
este que criara pontes entre os livros e os leitores, propiciando condi¢cdes necessarias e
favoraveis para que o “encontro” entre o livro e o leitor seja proficuo, dialégico e
significativo.

Preconizando Paulo Freire (1989) ao relembrar que o sujeito |6 o mundo antes
de ler a palavra, cabe ao professor apresentar “bons” livros, géneros variados,
modelizar contextos leitores, a fim de que o aluno continue lendo o mundo atraves dos
livros, estabelecendo relacdo do texto com o contexto de producédo, circulacdo e
atuacao dos sujeitos leitores, despertando nestes inquietacdes de forma a constitui-los
sujeitos autbnomos, capazes de exercer o direito de critica e liberdade social, além de
estimula-los a compartilhar saberes, experiéncias e pontos de vista que Ihes permita
fazer circular suas ideias.

O artigo, disposto na revista abaixo, traz o sujeito leitor como protagonista do seu
préprio percurso de leitura, mas pouco qualifica o professor como mediador e guia entre
o leitor e o livro, ja que o processo de formacéao do leitor, arduo e duradouro, se da pela
mediacao de leitores mais experientes, diferentes suportes, intencionalidades e géneros

discursivos.

3.3 Literatura de Massa e Mercado

Expressao literaria definida pela simplificacdo formal, linguagem acessivel,
enredo previsivel, personagens planos, estrutura narrativa marcada pelo heréi classico
e happy end, a “segunda literatura” ou a literatura de massa, subliteratura, literatura de

entretenimento ou, ainda, a denominacao mais trivial, best-seller, qualquer que seja a
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nomenclatura, estao todas relacionados ao mercado e ao sucesso prodigioso da venda
de livros.

Os processos de industrializagcdo, urbanizacdo e alfabetizacdo em massa,
sobretudo, no século passado, permitiram que uma camada da sociedade menos
favorecida econbmica e culturalmente, tivesse acesso ao livro e, por extensédo, ao
universo da leitura, configurando-o como um produto de massa para a massa € um
marco, segundo Eliana Paz (2004), na “democratizagao” cultural.

Nesse interim, de “ndo leitores” muitos se tornaram “consumidores de livros”,
legitimando a comercializacdo do produto. Ao chancelar o livro como “campeédo de
venda” o leitor-consumidor agrega valor ao bem, atribuindo-lhe bons indices de
gualidade e exceléncia. Mesmo que a critica literaria e grande parte da academia
contestem o nivel estético dos best-sellers, a tarjeta “mais de uma milhdo de coépias
vendidas”, |hes conferem relevancia editorial, circulacdo e leitura. Sobre essa nova

conjectura Bosi afirma que:

a personalidade construida a partir da generalizacdo da mercadoria, quando
entra no universo da escrita (0 que é um fenbmeno deste século), o faz com
vistas ao destinatario, que é o leitor-massa, faminto de uma literatura que seja
especular e espetacular. Autor e leitor perseguem a representacdo do show da
vida, incrementado e amplificado. Autor-massa e leitor-massa buscam a
projecéo direta do prazer e do terror, do paraiso do consumo ou do inferno do
crime — uma literatura transparente, no limite, sem media¢6es, uma literatura de
efeitos imediatos e especiais, que se equipara ao cinema documentario, ao
jornal televisivo, a reportagem ao vivo. (BOSI, 2002, p. 249)

Nesse sentido, a literatura de massa, ao projetar novos sujeitos e ganhar status
de “mais vendido”, é legitimada pelo “leitor-massa” através do consumo desenfreado
gue passa a abastecer a industria e movimentar o setor comercial. O livro, mesmo
impregnado de carga simbdlica, torna-se, neste contexto, produto mercadolégico, com
vistas a atender os ideais capitalistas — a democracia do consumo. Ao adquirir um livro,
além de um amontoado de péaginas, o consumidor-leitor, adquire conhecimento,
informacéo, cultura, entretenimento, lazer; ainda satisfaz desejos pessoais de abstrair
da realidade fantasias, romances proibidos, paixdes incontrolaveis, etc.

A literatura, nessa perspectiva de uma cultura de massa, dentro da concepcéao

mercadoldgica, busca alimentar a industria de producdo em grande escala, na qual o
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foco é agradar ao publico, submetendo leitores, autores e editores a “lei de oferta e
procura/demanda”.

Contudo, a questdo mercadoldgica que envolve os best-sellers ndo esta somente
a servico do mercado e do lucro. O que ocorre é uma explosdo de uma massa de
cidaddos participando, de forma igualitaria, da vida social e publica, dos consumos, da
“fruicdo” e do acesso a cultura. Além da popularizagao do livro, outros bens materiais
(roupas, material escolar, lancheiras, toalhas, copos, mochilas, quadros, DVDs,
miniaturas, jogos...) e culturais ganharam espaco, como é o caso das adaptacdes
cinematograficas, democratizando, também, o acesso a essa arte.

Sobre a transmutacdo da literatura de massa para a linguagem cinematografica
esta ocorre, segundo Sodré (1978, p. 94-5), de forma facilitada, pois reside nela uma
linguagem previsivel, enredo simples e tendéncia a “final feliz’ que possibilita a
transmiss&o de forma mais precisa do teor contido no livro. E valido salientar que essa
transposicdo de linguagens é propensa a fazé-la com obras ja consagradas
popularmente, pois, uma vez conhecidas, garante maior publico e rentabilidade.

Sobre o assunto, Guimaraes (2003 apud Araujo, 2011) comenta:

O processo de adaptacdo, portanto, ndo se esgota na transposicdo do texto
literario para um outro veiculo. Ele pode gerar uma cadeia quase infinita de
referéncias a outros textos, constituindo um fendmeno cultural que envolve
processos dindmicos de transferéncia, traducéo e interpretac@o de significados
e valores histérico-culturais (GUIMARAES, 2003, p. 91 apud ARAUJO, 2011, p.
7).

Essa transposi¢cao/adaptacdo ndo € um fenbmeno contemporaneo. Para Naiara
Araujo (2011, p. 6), literatura e cinema estao interligados a tempos e ambas “[...] tém,
ao longo dos tempos, tentado desenvolver uma relacdo de cumplicidade e ajuda mutua”

e continua afirmando que:

Os meios de comunicacdo tém o poder de transformar uma obra literaria em
superproducdo cinematografica divulgando-a e ao mesmo tempo
transformando-a em narrativas triviais. As vezes, ao assistirmos a um filme,
temos a impressdo de que ja o vimos antes ou presenciamos uma de suas
melhores cenas anteriormente. Isso porque a literatura tem fornecido estruturas
profundas que a producé@o cinematografica ndo consegue disfarcar em suas
estruturas de superficies, tornando-se inegavel a existéncia de um continuo
dialogo entre esses dois veiculos de comunicacdo (ARAUJO, 2011, p. 6).
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A autora ainda complementa que:

7

A literatura € um sistema integrante do sistema cultural mais amplo,
estabelecendo diversas relagdes com outras artes e midias. Sao essas relagdes
que permitem fazer da literatura uma das principais fontes de inspiracdo para a
producdo cinematogréfica. Através da adaptacdo, inUmeras narrativas sao
recriadas e reapresentadas ao publico como inéditas, pois sdo muitos os
instrumentos tecnolégicos que favorecem a recriagdo (ARAUJO, 2011, p. 7)

Percebe-se, pelo crivo de Araudjo (2011) que literatura de massa e cinema se
completam. O leitor constréi, por meio da leitura do livro personagens e cenario,
enquanto que o cinema predispde a “dar vida” ao que estava escrito aglutinando uma
série de detalhes contidos no livro ou néo, possibilitando ao leitor/telespectador filmico

a ratificar as impressoes criadas pela leitura verbal ou n&o.

3.4 Literatura “avonesca” — um mercado informal

Em grandes centros urbanos os livros, sobretudo os adaptados para o cinema,
estdo disponiveis em bancas de jornal, livrarias, cafés e sebos literarios. Contudo, nas
cidades do interior o veiculo utilizado em grande escala para a aquisicdo de livro, além
da internet, sdo as revistas catalogos como, por exemplo, as revistas Avon (Beleza e
Moda & Casa), acessivel e disponivel a todos, sobretudo, a um publico especifico com
baixo poder aquisitivo.

A revista de Cosmético Avon?°® atua no Brasil desde 1958 e o folheto “Avon Moda
& Casa” ja esta ha mais de 20 anos no mercado, inicialmente com o nome Shopping

Mais. A “Avon Moda & Casa” dispde no mercado as seguintes categorias: moda,

2% A AVON nem sempre foi AVON e muito menos quer dizer NOVA ao contrario. Comegou como “Union
Publishing Company”, empresa de venda de livros e revistas porta a porta na qual o jovem farmacéutico David
McConnell trabalhava. Em pouco tempo, de vendedor ele passou a supervisor e, em 1886, comprou metade da
firma. Percebeu que as mulheres ficavam mais interessadas nas amostras gratis de perfume que levava do que nos
livros. Enxergou ai um potencial e renomeou o negocio para “California Perfume Company”. Anos depois, apos uma
viagem para Stratford-upon-Avon, cidade-natal de Shakespeare na Inglaterra, achou o lugar muito parecido com a
regido de Nova York onde cresceu. Nascia a AVON. Informacbes disponiveis em
https://mdemulher.abril.com.br/beleza/conheca-o-significado-por-tras-do-nome-destas-marcas-de-beleza/.  Acesso
em 16'01/2019.
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decoracéo, utilidades domeésticas, cuidados pessoais, kids e livros, este num stand da
revista denominada “Livraria Avon”.

A “Livraria Avon”, segundo dados®® da empresa conta com as categorias “adulto,
infantil, infantojuvenil, ficcdo e ndo ficcdo, religiosos, autoajuda, culinaria, negdécios,
conhecimento, best-sellers e colegbes consagradas”, o que atende, com variedade e
qualidade, milhdes de brasileiros, de norte a sul do pais.

Dentre os livros mais comercializados na revista “Avon” citam-se todos da série
Harry Potter, todos da série Diario de um banana, a série de romances de Nicholas
Sparks e Jojo Moyes, os livros da saga Crepusculo, todos os “tons de cinza” e outros de
E. L. James, ainda outros reconhecidos como “O Pequeno Principe” de Antoine de
Saint-Exupéry, O Diario de Anne Frank e classicos de Walt Disney. Ha4 também
disponiveis os livros de autoajuda e os religiosos, dentre os quais se destacam Paulo
Coelho, Augusto Cury, Zibia Gaspareto, Padre Marcelo Rossi, Padre Reginaldo
Manzotti, Sérgio Cortella; além de outros que oscilam de um catalogo para outro, como
12 livros da série A garota de calendario de Audrey Carlan, livros de culinaria (incluindo
os elaborados por Ana Maria Braga e financiado pela Maizena), livros de pintura,
informatica, dicas ENEM, signos e sonhos e livros infantis.

Sobre a “Livraria Avon” esta trabalha, catdlogo por catdlogo (sendo,
aproximadamente, até 20 catdlogos por ano), com frases efeitos na tentativa de
convencer o leitor a adquirir os livros disponiveis na “estante”. Dentre os catalogos
18.2017 (outubro/2017) e 04.2019 (abril/2019) algumas dessas frases merecem

atencao. Veja:

- Augusto Cury — Os melhores livros; Sabedoria que inspira conhecimento.

- Colecéo Diario de um banana — “Banana é quem ndo compra!”.

- Colecédo Harry Potter — Conheca esse mundo cheio de magia e emocéo!; Estes
encantam; Magia na estante; Muita magia e emoc¢ao; Sucessos que marcam a vidal.

- Colecao Jojo Moyes — O poder dos romances encantadores.

- Diario de Anne Frank e A Cabana — Inspiracdo e emocao.

- Livros de autoajuda — Novas descobertas / LicGes para ser feliz.

%0 Disponivel em https://www.avonstore.com.br/institucional-moda-e-casa. Acesso em 16/01/2019.
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- Livros de culinaria — O poder dos alimentos e sua praticidade.

- Livros para pintura — Reencontro.

- Mario Sergio Cortella — Grandes ensinamentos.

- Pe. Marcelo Rossi, Pe. Fabio de Melo e Pe. Reginaldo Manzotti — Ler é
espiritualidade! Eleve-se por R$ 17,99; O poder da reflexdo e da sabedoria.

- Nicholas Sparks - Historias surpreendentes; O poder dos encontros
emocionantes; Mais de 10 milhdes de livros vendidos pelo mundo.

- O Pequeno Principe — Pequeno s6 no preco, por R$ 9,99; O principe e vocé
nesta emocao.

- Paulo Coelho — Sucessos imperdiveis; O escritor brasileiro mais lido de todos
os tempos — Leia por apenas R$ 19,99.

- Série “Cinquenta Tons de Cinza” e Garota Calendario — Ler é sensual... Seja
por apenas R$ 24,99 cada.

- Zibia Gasparetto — Historias de superacao; Caminhe na vida com inspiragao.

Nota-se que essas frases sdo utilizadas para conquistar a fidelidade do
consumidor, visando atingir, sobretudo, as mulheres, ja que sdo para estas que a
revista “Avon” e “Avon Moda & Casa” sdo pensadas e elaboradas. A “Avon Moda &
Casa” é uma revista colorida e que traz nitidamente o prego em destaque, informagdes
persuasivas e depoimentos positivos sobre o produto, além dos “garotos e garotas
propagandas” sempre sorrindo, bem vestidos, maquiados e esculturalmente esbeltos.

Diante deste contexto, percebe-se que a “Avon Moda & Casa” busca atender a
necessidade da mulher brasileira, haja vista que um dos enfoques da empresa é o
empoderamento feminino, corroborado pela quantidade de revendedoras -—
aproximadamente 1,5 milhdes de mulheres — que interagem constantemente com
outras tantas consumidoras. Ja estas sao mulheres de poder aquisitivo e cultural baixo,
pertencentes a classes menos privilegiadas da sociedade, consumidoras de produtos e

livros, tornando-se, portanto, leitoras e disseminadoras da leitura e da literatura
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comercializada pela Avon, razdo pela qual passam a ser denominadas de literatura
“avonesca3”.

Outra questao relevante sobre a comercializacdo de livros e a valorizagdo da
leitura refere-se as campanhas realizadas pela Avon Moda & Casa. Sempre com
pretensbes mercantis, portanto persuasivas, estas campanhas agucam o desejo das
consumidoras-leitoras, sejam pelas frases impactantes e apelativas, seja pelas 6timas
promocdes, seja, ainda, pelo empoderamento social feminino conquistado por
intermédio da leitura.

Sobre as Campanhas destaca a realizada pelo livro catalogo 18.2017, em que

apresenta, pagina por pagina, os beneficios provocados pela leitura.

Campanha 10 Beneficios da Leitura:

Estimula a memoria, expandindo nossa mente.
Aumenta e desenvolve o vocabulario.

Liberta a imaginacéo e a criatividade.

Nos leva a desenvolver o0 autoconhecimento.

Amplia nossa capacidade de escuta e compreenséo.
Desenvolve emocdes e eleva a autoestima.
Estimula e aumenta a concentracao.

Aflora as emocgdes e causa um impacto surpreendente.
. Excita o pensamento critico.

10.  Apresenta novas maneiras de encarar a vida.
(AVON MODA & CASA, CAMPANHA 18.2017, p. 46-65).

CoNoOOArWNE

Ainda sobre as campanhas de disseminacdo do livro e da leitura, foram
destaques em 2018 e 2019%:

- Catalogo 3.2018 — Lancamento Eu . livros que me ensinam; ...contos que
me surpreendem; ...me encontrar com Deus; ...exercitar o autoconhecimento;
...histérias para o ano todo; ...histérias reais e imaginarias; ...novas maneiras de
ganhar dinheiro (p. 38-49).

- Catalogo 05.2018 — Livros... para conhecer; ... para fortalecer sua fé!;
...cheios de virtude; ...que transformam; ...com histérias romanticas; ...que
alimentam a imaginac¢éo; ...com um toque gourmet! (p. 130-43).

- Catalogo 09.2018 - Festival de livros que... inspiram; ...transformam;
...alegram; ...ensinam; ...divertem; ...entretém; ...abracam; ...emocionam;
...comovem (p. 70-85).

31 Neologismo cunhado por mim, Léia Cristina Damasceno, a partir do substantivo Avon na qual designara a
literatura comercializada pela Livraria Avon, contida na “estante” do catalogo “Avon Moda & Casa”.

32 As campanhas mencionadas estdo dispostas nos livros “Avon Moda & Casa”, disponiveis fisicamente ou através
do site https://www.avon.com.br/folheto-virtual. Acesso em 16/01/2019.
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- Catalogo 18.2018 — “Book — Black Friday” subdivididos na ordem que
segue: literatura, autoajuda, educativo, religioso/evangélico, religioso/catélico;
religioso/espirita, com desconto entre 23% e 50%, dependendo do livro (p. 114-
27)

- Catalogo 19.2018 — Queridinhos da Estante, com destaque para a Colegéo
Harry Potter, os romances de Jojo Moyes, Nicholas Sparks e John Green (p. 44-
57).

- Catélogo 04.2019 - # Superindico: Altas aventuras para colecionar (Harry
Potter); Historias cheias de emogédo (romances); Apaixona-se por essas leituras!
(livros erdticos); Leituras para aprender e se envolver!; Li¢cBes diarias para uma
vida de fé! (religiosos diversos); Muito amor para reforcar sua fé! (evangélicos)
(p. 86-97). (Grifos nossos).

A popularizagéo e acessibilidade desses livros fizeram com que surgissem novos
leitores e que estes passassem a difundir a leitura. De ndao-leitores passaram a
consumidores de livros e té-los em maos passou a ser algo relevante e significativo.
Ainda que para muitos esta literatura “avonesca” seja desprovida de valor, para os seus

consumidores e leitores, pode ser considerada sim um “classico”.

Os classicos sdo aqueles livros que chegam até nés trazendo consigo as
marcas das leituras que precederam a nossa e atras de si 0s tracos que
deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram (ou mais simplesmente
na linguagem ou nos costumes) (CALVINO, 1993, p. 11).

Esta definicdo coloca o leitor seja ele infantil, infantojuvenil, juvenil ou leitor da
literatura “avonesca” no centro do processo que ira fazer escolhas leitoras e decidir se
uma obra passa a condicdo de classico da literatura ou ndo. Nao € qualquer leitor, mas
sim aquele que tornara publico suas leituras, suas ideias, suas vontades e relacfes
estabelecidas com a leitura.

Contudo, ndo podemos afirmar veemente que os romances “classicos”
conhecidos como Bianca, Jdlia e Sabrina®® pertencem ao rol erudito e canonizado dos
canones literarios universais e brasileiros. H4 um distanciamento entre Alice, Baleia,
Capitu, Dorothy, Ema Bovary, Emilia, Gabriela, Iracema, Julieta, Lolita, Luciola,

Macabéa, Tereza, Gabriela... e Bianca, Julia e Sabrina, quica Hermione de Harry Potter,

33 Bianca, Jilia e Sabrina sdo romances de banca pertencentes a literatura de massa. Destinado ao
publico feminino, a obra de maior destaque foi Sabrina, livro pioneiro (langado em 1977) e com maior
ndamero de tiragens. O romance de banca teve origem no Brasil e 1935, mas o boom se deu na década
de 1970 com a Editora Nova Cultural de Sao Paulo que colocou no mercado (bancas) as cole¢bes
“Sabrina”, “Julia” e “Bianca”, subdivididos por meio das cole¢des azul, rosa e verde. Com tiragem que
chegavam a atingir 600 mil exemplares por més, as obras atendiam a necessidade leitora e alegrava, de
sobremaneira, os jornaleiros que obtinham altos lucros com a venda macica desses exemplares.
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Katnaiss de Jogos Vorazes, Hazel Grace de A culpa € das estrelas, Bella da saga
Crepusculo.

A despeito das reflexdes construidas até aqui, da literatura erudita a literatura
comercial que aflorou dos folhetins, passou pelas bancas e adentrou as principais
livrarias em grandes tiragens, ainda perdura o paradoxo que divide o processo de
leitura dentro das escolas — os canones literarios (caracterizado pelo uso de uma
linguagem sofisticada e que perduram ao longo dos tempos) e os best-sellers (uso de
uma linguagem simples e que explora temas sentimentais, fantasiosos e divertidos que
resistirdo até a préxima “moda literaria”).

Para Ceccantini (2006, p. 23), “a intensa celeuma deflagrada por Harry Potter
[assim como nos demais best-sellers] € emblematica da cisédo que ainda hoje afeta o
universo da cultura: cultura erudita / cultura de massa; alta cultura / baixa cultura; arte /
indastria cultural”. Apesar desta dissidéncia os adolescentes e jovens, a ignoram,
inclusive as exigéncias propostas pela escola e continuam a consumir livros e mais
livros pertencentes a literatura de massa, relegando ao esquecimento criticas ou
reprovacdes que marginalizam o fenémeno best-seller.

As praticas de leitura evidenciadas pela escola precisam ser repensadas a fim
de que seja cumprido o proposito de formar leitores literarios, ndo apenas para que se
compreenda o jogo da escola, mas para que sejam leitores na escola e na vida. Logo, a
conjuncéao entre literatura de massa e literatura canénica é um dos caminhos para dar

sentido a leitura promovida na escola.

3.5 Contexto atual

“‘Um pais se faz com homens e livros”. Esta frase de Monteiro Lobato (1882-
1948) deveria resumir o contexto editorial e leitor do Brasil contemporaneo. Contudo, o
gue vem sendo noticiado € uma crise envolvendo editoras e livrarias (a saber trés
grandes redes varejistas do setor — Cultura, Saraiva e Companhia das Letras),
prejudicando a producdo e comercializacdo do livro. Noticias pesadas foram

divulgadas, ratificando a expressividade da crise:
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Mercado editorial tem quarto ano seguido de retracdo no Brasil — Folha de S.
Paulo — 02/05/2018.

Livraria Cultura reduz a metade a rede de lojas Fnac no Brasil — Epoca
Negdcios — 13/06/2018

Numa crise em efeito cascata no mercado de livros, editoras encolhem — Epoca
Negdcios — 17/06/2018

Crise na Cultura escancara apocalipse das livrarias no Brasil — Exame Abril —
25/10/2018.

A beira do abismo — Veja — 09/11/2018

A crise no mercado editorial — O Povo — 24/11/2018.

Crise do mercado editorial revela faléncia de um modelo — Globo G1 -
01/12/2018

Mercado editorial teme efeito cascata de divida bilionaria de Saraiva e Cultura —
Folha de S. Paulo — 08/12/2018

O tamanho da crise do mercado editorial — Quatro versdes sobre — Nexo Jornal
Expresso — 15/12/2018

A crise do mercado editorial brasileiro em cinco perguntas — Estaddo —
27/12/2018.

Crise de grandes redes abre espaco para pequenas livrarias — Folha de S.
Paulo — 20/01/2019

As manchetes apontam para um cenario desolador — fechamento de lojas,
dividas assustadoras, recuperacdo judicial e demissdes. Segundo Gisela Gasparim
(2018), soécia cofundadora da editora Ubu, Mestre em Administracdo Publica pela
Universidade Harvard e colaboradora da Revista Veja Sdo Paulo, o mercado editorial
financia os custos da producdo de livros adiantando direitos autorais, traducéo,
revisdes, projeto grafico, direitos de imagem, diagramacéo e impresséo, gerando uma
‘bolha” a ser estourada sem que se possa recuperar 0s prejuizos. Ao trabalhar em
sistema de consignacao, as livrarias ndo compram livros. Estes sdo emprestador e
disponibilizados para venda e é esta relacdo (desgastada e ultrapassada) de confianca
entre editoras e livrarias que, quando “quebradas” ocasionam um estado critico, haja
vista que a crise é editorial e ndo uma crise de livros34.

Diante do exposto, falar de crise editorial € um equivoco. Na verdade, o que se
percebe sao erros de gestdo de grandes empresas que monopolizam o setor, vindo a
afetar o mercado como um todo. Como também €& um desacerto falar de crise de
mercado e falta de leitores, como pontuou Gasparim (2018), ja que nunca se leu tanto

no pais.

34 Informacdo disponivel em  https://vejasp.abril.com.br/cultura-lazer/crise-editoras-livros-gisela-
gasparian/. Acesso em 16/01/2019.
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O mundo, em constante transformacdo, possibilita mudan¢cas nos hébitos de
consumo, inclusive no que tange a literatura. Frequentar bibliotecas e livrarias sé@o
praticas que vem perdendo espaco para o mercado varejista on-line (com destaque
para a Amazon®) que oferece produto com preco acessivel, comodidade e acesso
ilimitado, o que eclodiu em um boom de livros nos ultimos anos, sobretudo dos best-
sellers.

O consumo de livros vem crescendo gragas a iniciativas como a Amazon e
Livraria da Avon. Segundo pesquisa divulgada pelo Canaltech (2018) entre agosto e
setembro de 2018 a venda de literatura observou aumento de 5,37% em relagcdo ao
mesmo periodo de 2017”. O Canaltech®, por intermédio de Ares Saturno (2018)

informou ainda que:

Entre 13 de agosto até 9 de setembro deste ano foram vendidos mais de 3,54
milhdes de livros, o que movimentou quantias de cerca de R$ 137,5 milhdes.
De acordo com o Censo do Livro Digital, divulgado em 2017 pela Camara
Brasileira do Livro e pelo Snel, o mercado de livros virtuais no Brasil ainda é
timido: representa apenas 1,9% do faturamento total das editoras. Entre 794
editoras de livros entrevistadas para o levantamento estatistico, apenas 294
disponibilizam seus acervos em versdes digitais (CANALTECH, 2018).

Estes mesmos dados sdo confirmados pela pesquisa Retratos do Brasil 2016, ao
afirmar que “dentre as diferentes opgdes de cultura, como cinema, teatro, exposicdes
de arte, shows de musica, espetaculo de danca e museus, o livro se tornou preferéncia
nacional: 37% das pessoas consultadas revelam gostar mais de ler”, mesmo que a
pesquisa aponte que 44% da populacdo brasileira ndo tenha interesse pela leitura. O

interesse pelo livro e pela leitura existe. Torna-los acessiveis e disponiveis permite

35 Amazon foi criada em 1994, quando a internet ainda ndo havia se popularizado. Prevendo os avancos
gue poderiam acontecer na rede, 0 executivo resolveu criar um novo modelo de negécio: vendas e
distribuicdo online de livros. Atualmente ampliou os produtos, incluindo brinquedos, eletrdnicos,
vestuarios e acessorios, além de servicos de armazenamento em nuvem, streaming e assistente virtual.
Prima por conhecer as necessidades de seus consumidores, além da velocidade e inovacao, fatores que
contribuiram para que a empresa se tornasse uma das mais eficientes e valiosas do mundo. A Amazon
chegou no Brasil em 2012 com a venda de livros eletrénicos. Em 2014, expandiu seus negdcios em solo
brasileiro, adicionando a venda de livros fisicos. Mas foi somente em 2017 que a Amazon deixou de
comercializar exclusivamente livros e ampliou 0s negocios. Disponivel em
https://canaltech.com.br/empresa/amazon/. Acesso em 16/01/2019.

3¢ Dados disponiveis em https://canaltech.com.br/e-commerce/livrarias-do-seculo-xxi-as-transformacoes-
do-mercado-editorial-brasileiro-126859/. In: Livrarias do século XXI — As transformac¢des do mercado
editorial brasileiro. 17 de dezembro de 2018. Acesso em 16/01/2019.
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democratizar o acesso a cultura e a construir um pais de livros, digo, de leitores criticos

e conscientes.
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CAPITULO 4 - COLETA DE DADOS, ANALISE E REFLEXAO - A ESCOLA
(DES)CUMPRINDO SEU PAPEL

Resgatando o objetivo inicial a que se refere este estudo — a constatacao de que
os alunos leem, sobretudo best-sellers e que estes podem abrir caminhos para leva-los
a “mares nunca dantes navegados” — segue uma analise dos dados obtidos a partir de
observacgoes, registros, entrevistas e interacdes realizadas com gestores, professores e
alunos da unidade escolar em questao.

Para tanto, foi realizado um trabalho de campo in loco entre maio e novembro de
2018, por meio de visitas nas salas de aula, participacdo em reunides de ATPC, reuniao
com professores de Lingua Portuguesa e Artes, visitas junto a direcao para realizacéo
de entrevista, visitas constantes na sala de leitura e observagdes em corredores e patio.

Levando em conta que a escola é a instituicdo responsavel direta pela realizacéo
de praticas significativas de leitura, os dados obtidos, primeiramente, serviram de base
para elaborar um recorte que propiciasse compreender o posicionamento de gestores e
professores de lingua portuguesa diante da leitura presentes na instituicao.

Para fundamentar as reflexdes, sdo apresentadas as parcas politicas publicas
direcionadas a leitura, com destaque para o programa Sala de Leitura, da Secretaria de
Estado da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEESP), Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE), iniciativas do
Ministério da Educacao (MEC), agora unificados e com nova nomenclatura — Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e PNLD Literario, seguido de
consideracdes dos professores que executam esses programas.

Por fim, discutem-se os dados quantitativos e qualitativos coletados junto aos
alunos, a fim de evidenciar o que e para que leem, que género apreciam, a importancia
da leitura e a representatividade desta pratica na escola e, sobretudo, para além dela.

Os modelos dos questionarios aplicados aos alunos, aos professores de lingua
portuguesa, aos gestores e a equipe gestora bem como a transcricdo das entrevistas

estao ao final do trabalho, nos Anexos.
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4.1 Leitura e literatura, o que pensam o0s gestores?

A leitura e a literatura configuram-se como direito e recorrendo aos postulados de
Antonio Candido a formacéo literaria associa-se a formagcdo do ser humano. Segundo
Candido (2013) a luta pelo acesso a literatura esta relacionada ao contexto da luta
pelos direitos humanos. Ao “dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é
mutilar a nossa humanidade” (CANDIDO, 2013, p. 188).

Essa concepc¢do humanista defendida por Candido esta prevista como direito a
todo cidadao na Constituicdo Federal de 1988. O documento em seu Artigo 3° assegura

como objetivos:

| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il — garantir o
desenvolvimento nacional; Ill — erradicar a pobreza e a marginalizacéo e reduzir
as desigualdades sociais e regionais; e IV — promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo. (BRASIL, 1988).

A construcdo desta sociedade mais “justa e igualitaria” pressupbde que
instituicbes conscientes assegurem condi¢cdes para que 0s objetivos descritos acima
sejam garantidos. Nesta perspectiva, a escola é responsavel por disseminar o
conhecimento, viabilizar o processo de ensino e aprendizagem e garantir, sobretudo, a
formacdo e preparacdo do individuo para que este possa inserir-se socialmente,
sobretudo por meio de praticas leitoras. Neste interim, ganha relevancia a atuacao da
equipe gestora na implementacdo de acdes que garanta a formacdo desse sujeito,
conferindo a leitura e a literatura real importancia neste cenario, seja no
desenvolvimento do senso critico, na ampliacdo do conhecimento ou no fomento das
relacbes pessoais e sociais.

Ao gestor escolar cabe o papel de promover a organizacao da instituicdo, gerir
recursos, pessoas, materiais e servigos, possibilitar a participacdo da comunidade
escolar no que tange a tomada de decisbées, bem como articular acdes e projetos que

garanta o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
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Sobre exposto, Libaneo discorre que:

Uma escola bem organizada e gerida é aquela que cria e assegura as melhores
condicbes organizacionais, operacionais e pedagoégico-didaticas de
desempenho profissional dos professores, de modo que seus tenham efetivas
possibilidades de serem bem-sucedidos em suas aprendizagens (LIBANEO,
2004, p. 263).

Atribuindo a leitura aspectos libertario e humanizador, essencial, portanto, na
formacdo do sujeito social, cultural e intelectual, cabe ao gestor, também, pensar
estratégias que promovam praticas de leitura e atribuam a importancia que |Ihe é devida
dentro do ambiente escolar.

No texto de campo resultante das observacdes e registro no diario, verificou-se
um descaso com a leitura, com a sala de leitura e com os livros por parte da gestéo. A
Sala de Leitura “Machado de Assis” (SL), nos primeiros meses de observagao
permaneceu, grande parte do tempo, fechada, uma vez que a funcionaria designada
para essa funcéo estava em processo de aposentadoria.

Em entrevista realizada com a diretora, ela fez questdo de mencionar que toda
sua equipe é formada em Letras e Pedagogia, portanto, professoras de Lingua
Portuguesa. Frisou também as muitas formas e objetivos de leitura com as quais teve
contato ao longo da sua vida escolar, seja como aluna, professora e gestora, com
destaque para as temidas fichas de leitura utilizada por uma de suas professoras do

primario. A respeito das fichas a diretora declarou que:

“[...] Era ficha de leitura do professor e do aluno. Do professor ele preenchia algumas
coisas — quantidade de erro, quantidade de truncamento, acerto dos personagens,
gostou da histdria... ndo me lembro mais. Agora a nossa, do aluno, era diferente, a
gente preenchia o titulo, o nome autor se tivesse, 0S personagens e as vezes
desenhava. A primeira leitura que fiz, “Anita no campo’, tive 10 erros e 8 truncamento...
Engasgou ja era. Ah, tinha também o momento da “partilha de leitura”, a gente tinha
que contar para os amigos uma histéria que leu, que escutou ou que aconteceu co’a
gente... Era muito interessante, sinto saudades! [...] Para mim foi bom, aprendi a ler
mesmo que a leitura fosse obrigatoéria e impositiva”.

Pelas suas palavras percebe-se certo saudosismo diante de uma mescla de

préaticas leitoras, equivocadas ou ndo, que ainda se perpetuam no universo escolar. Ao
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tornar a leitura impositiva e obrigatoria, seja para realizar uma avaliagdo, preencher
uma ficha ou participar de roda literaria, o aluno distancia-se do deleite e da fruic&o.
Quanto a obrigatoriedade, uns optam por ler resumos ou textos
adaptados/condensados, relegando o livro ao esquecimento. Ja outros, migram para
literaturas “nao obrigatérias”, denominadas pela diretora como “porcaria”. Ao ser

guestionada se os alunos de sua escola leem, teve receio em responder, mas pontuou:

“[...] Nao quero falar, mas vou! Os alunos nao leem e nao gosta mais de ler. Nao sei se
é falta de incentivo, excesso de informacao, falta de cobranca, falta de modelizacéo...
Se o professor ndo 1é como pode ensinar e incentivar isso? Quando eu era “prof” eu lia
e incentivava, hoje ndo vejo mais isso, professor pouco Ié e os alunos também néo...
vira um circulo, penso eu! [...]”

Outra questao pontuada na entrevista indagava a gestora sobre praticas leitoras
ocorridas no ambiente escolar. Em tom ainda mais pessimista, exigindo o cumprimento

fiel do curriculo, afirmou que:

“Salvo as leituras que o professor faz, as poucas idas na sala de leitura com um ou
outro professor, pouco acontece. Sem um professor na sala de leitura 0 espaco €
utilizado para outros fins, infelizmente. Até tentamos, mas 0 sucesso € pouco.
Infelizmente... Eu como gestora, dou liberdade para que boas praticas acontecam,
desde que o curriculo seja cumprido a risca. Afinal, somos pagos para isso!”

Fica evidente nesta colocacdo que a gestora tem pleno conhecimento de que a
leitura na escola ndo acontece e que a SL ndo funciona a contento. Sobre a atuacao
docente, este tem total autonomia para realizar agdes diversificadas, “desde que o
curriculo seja cumprido e a risca”. Essa colocagao denota gestdo centralizada e pouco
democratica, sendo reforgado pela colocagao “somos pagos para isso”. Segundo Lick
(2008, p.121), “aumentando-se o poder de decisdo das pessoas, aumenta-se 0 poder
de acdo, de aprendizagem e de transformacdo das praticas e, portanto, o poder da
educacgao’.

Por mais que o discurso da gestdo tenha cunho democratico e humano e que
almeje por uma educacdo de qualidade, a pratica € um tanto quanto equivocada. Em
uma das visitas a escola fora constatado a utilizacao da SL para atribuir “castigo” aos

alunos que atrapalham a aula, principalmente nos momentos de leitura, em que séo
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retirados e levados para a SL, na qual “cumprem uma pena” para que possam voltar
para a sala de aula e serem ‘“ressocializados”. Sobre a questdo a diretora, sem

ressalva, afirmou que esta ndo € uma pratica “comum, mas acontece”. E continuou:

“A Professora que esta na SL, esta por opcéo dela, ndo responde pela sala. Ai ela, que
esta no PEF (Escola da Familia) fica cumprindo horario na sala e ela ajuda, nos dois
periodos, quando precisamos retirar alunos da sala que atrapalham o movimento da
aula. Eles ajudam na organizacéao, leem livros, comentam sobre os livros... esperam um
pouco e voltam para a sala. E isso que acontece. [...] Ndo vejo como castigo, vejo como
correcao... ensinamento para vida... ali eles aprendem o que € certo ou errado e que 0
mundo la fora pune e a escola também tem que ensinar esses valores. A escola é
reflexo social. Acredito que estou fazendo meu papel de gestora. [...] € uma demanda
deles (dos professores), apoiam, pois, tirando alguns alunos da sala, eles conseguem
dar aulas [...]”

Confirma-se a centralidade na tomada de decisfes, tanto por parte dos gestores,
guanto dos professores. O fato de 0 grupo docente ser supostamente beneficiado néo
da razbes para que esta decisdo seja questionada e, segundo a diretora, foi uma
“‘demanda deles (dos professores)”, logo, bem quista por todos. Faz-se necessario uma
reflexdo concernente a pratica de gestdo escolar, vislumbrando mudancas que
beneficie o aluno e que favoreca ao desenvolvimento de atividades intermediadas pela
leitura e literatura. Praticas punitivas como estas vdo de encontro a funcéo
humanizadora da literatura e inviabilizam o desenvolvimento de competéncias que
permitiriam aprender e interagir com o outro. Segundo pontuou Luck (2008, p.65) “a
participacdo que se fecha em si mesma constitui ativismo. A participagcdo que se
espraia por todas as dimensdes do processo social, na intencdo de enriquecé-las,

constitui-se em transformacao” e € isso que se pretende com a leitura.

4.2 E os professores?

A “Escola JGO” possui um numero consideravel de professores®’ pertencentes a

area das Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias, com formacdo em Letras (Lingua

37 A fim de se preservar a identidade dos professores entrevistados foram utilizadas as siglas, R1, K, F, R2, M e N.
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Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna) e Artes. O modo como se relacionam com a
leitura e com a literatura (candnica ou de best-seller) seréa discutido por meio dados
coletados em rodas de conversa, reunides, questionarios e registros em diarios a partir
de observaces e escuta.

Por meio de questionario fechado e direto, as perguntas foram elaboradas com
alternativas previamente estabelecidas, a fim de que as respostas pudessem atingir aos
objetivos propostos. Sobre o grupo, dentre o0s seis professores que participaram
diretamente na coleta de informacdes, dois sdo do sexo masculino e quatro do sexo
feminino, possuem Graduacdo Plena, atuam em conformidade com respectivas

formacdes e possuem tempo de magistério entre quatro e vinte e dois anos,

evidenciando a diversidade que caracteriza o grupo, conforme se verifica no Quadro 2.

Quadro 2 — Perfil dos professores com aula na “Escola JGO” (2018-2019)

Nome38 Formacéo Tempo Atuacéo Biblioteca
Magistério Pessoal
R1 Letras - Portugués/Espanhol | 04 anos CEL - Lingua 40 livros
Pedagogia Estrangeira
K Artes/Musica 04 anos | Professora de Artes | Na&o sei!
Cursando Pedagogia Poucos...
F Letras - Portugués/Inglés 10 anos Professora de 150 livros
Artes Inglés e Artes
R2 Letras - Portugués/Inglés 19 anos Professora de 150 livros
Especializacdo em Lingua Lingua Portuguesa
Portuguesa e Literatura (EF/EM)
M Letras - Portugués/Alemao 22 anos Professora de 100 livros
Lingua Portuguesa
e Literatura (EF/EM)
N Letras - Portugués/Alemao 22 anos Professora de 40 livros
Mestrado - Literatura Lingua Portuguesa
Comparada e Literatura - EM

3 Siglas utilizadas para preservar a identidade dos professores.
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O professor dessa éarea, sobretudo o de Lingua Portuguesa, estabelece uma
relacdo intima com a linguagem (aqui, dialdgica, social e histdrica) e torna-se sujeito da
leitura. Isso implica pensar na relacdo dual que o professor mantém com o ato de ler.

Silva define a identidade docente, discorrendo que:

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor €, sem dulvida, a
leitura. Para ele, a leitura constitui, além de instrumento e/ou préatica, uma
“forma de ser e de existir”. Isto porque o seu compromisso fundamental,
conforme a expectativa da sociedade, se volta para (re)producdo do
conhecimento e para a preparagdo educacional das novas geracdes. Professor,
sujeito que &, e leitura, conduta profissional, sdo termos indicotomizaveis — um
né que ndo se pode nem deve desatar (SILVA, 2009, p. 23).

Ainda sobre os seis professores participantes, cinco professores se consideram
professores-leitores, uma vez que concebem a leitura como uma “forma de ser e de

existir” (Professor F), constituindo-se como um “sujeito que |I&” (Professor R1), pois

integram experiéncias leitoras as suas praticas (ainda que néo sejam bem-sucedidas).
Também fora questionado quem os incentivou a ler e sobre esta indagacao, ainda que
as leituras acontecam na escola, esta nao foi a instituicdo que os motivou. Acrescente-

se, 0 que exp0de Batista sobre a formacéo leitora docente:

a maior parte das lembrancas docentes revela que, passados os momentos
iniciais da aquisicdo das habilidades basicas da leitura, através das préticas de
alfabetizacdo elementar, a escola deixa de realizar todo um trabalho de
formagéo de leitores (BATISTA, 1998, p. 42 apud GIMENEZ, 2015, p.98).

Outro tépico nada surpreendente revelou que os professores participantes, na
condicdo de alunos, ndo tiveram nenhuma experiéncia significativa com leitura no
Ensino Fundamental. Trés deles pontuaram que o “ler significativo” se deu no Ensino
Médio, enquanto que os demais afirmaram, taxativamente, que experiéncias proficuas
com a leitura e com os livros ocorreram apenas no Ensino Superior. Apontou-se
também que estas experiéncias se deram com livros considerados best-sellers ou
guestionaveis quanto a serem um classico literario ou ndo. Em linhas gerais, uma obra
para ser classica precisa resistir ao tempo, ter qualidade técnica, ser inovadora e

apresentar carater universal, italo Calvino, por sua vez, define que classicos “sdo
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aqueles livros dos quais, em geral, se ouve dizer: Estou relendo... e nunca Estou

lendo...” (CALVINO, 1993, p. 9). Veja-se o quadro que segue.

Quadro 3 — Leituras significativas realizadas por discentes

Professor Leitura significativa Autor Contexto NUmero
de leituras
R1 Harry Potter e a pedra J. K. Rowling Ensino 02
filosofal Médio
K A menina que roubava Markus Zusak Ensino 01
livros Médio
F O Pequeno Principe Antoine de Saint- | Graduacao 03
Exupéry
R2 Dom Quixote Miguel de Graduacao 03
Cervantes
M Bianca, Julia e Sabrina Rk kok Ensino el
Médio
N A Hora da Estrela Clarice Lispector | Graduacdo | 5 ou mais

Estes dados contradizem o discurso docente, pois, mesmo sendo direcionados a
leitura por intermédio da literatura de massa, ainda ha o desprezo e a marginalizacao
dos “nao classicos” no reduto escolar. Contudo, ao serem questionados sobre o que
leem os alunos, cinco dos seis professores participantes afirmaram que leem os
romances midiaticos, as narrativas do momento, os livros atuais, os best-sellers,
emergindo um conflito leitor entre professor e alunos com parcas possibilidades de
resolvé-lo. Uma vez formados leitores por intermédio de livros “questionaveis”, por que
nao valorizam o que vem agradando os alunos?

Ampliando a discussao sobre leitura, por meio da pergunta “Qual a importancia

da leitura para vocé?”, cinco responderam que ler é altamente significativo, enquanto

gue apenas um professor respondeu ser significativa. Percebe-se aqui que o discurso

docente, tendencioso por natureza, ndo foge as convengdes sociais, considerando a
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“importancia” que a sociedade atribui ao ato de ler. Este “atendimento aos padrbes

socialmente estabelecidos” (Professor R2) é ratificado, novamente, pela fala dos

professores quando foram provocados a responder “O que é leitura para vocé?”. Com
respostas pouco surpreendentes, frases feitas, quatro dos seis sujeitos entrevistados,

ndo sairam do senso comum. Veja-se:

R1 - Leitura é desvincular-se da realidade e passar a ter outras experiéncias que sem
ela jamais teriamos e a partir de entéo, evoluir como ser humano, sem sair do lugar.

E — Além de ser uma forma de interpretar um conjunto de informacdes, € uma pratica
para desenvolver o raciocinio, senso critico, ainda, estimula a imaginacdo e amplia dos
conhecimentos.

R2 — Leitura da prazer, melhora o vocabulario, amplia conhecimento, nos torna mais
criticos e nos faz conhecer varias culturas. Ela abre porta dentro de nos e fora também.

M — Ainda que eu tenha perdido o gosto pela leitura, ela € uma forma auténtica e
criativa de revigorar o pensamento (pena que o homem contemporaneo pouco |€).

As explanacdes acima ndo sdo, pois, a expressao pessoal da consciéncia de
cada professor, mas uma consciéncia formada por outros discursos cristalizados
socialmente e interiorizados pelo individuo ao longo de sua vida. O sujeito ao
compreender o mundo a partir de clichés, assimila-os e, por vezes, reproduz esses
“‘chavbes” em sua fala.

Por outro lado, dois professores ampliaram conceitos sobre o vocabulo leitura. O

primeiro, Professor K afirmou que,

leitura € visdo de mundo, é subjetividade, é repertorio pessoal e cultural. S&do mdultiplas
interpretacfes e significacbes geradas a partir do contato entre o observador/leitor e o
objeto/texto/imagem a ser observado/lido”.

Tal afirmacao vai encontro do que expde Solé (1998), uma vez que para a autora
a leitura € um “processo de interacao entre leitor e texto”. Logo, o texto, inerte por

esséncia, ganha “interpretagdes e significados” a partir do contato com o leitor e suas
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multiplas experiéncias, bem como a intencionalidade e contexto social em que este
leitor esteja inserido.
Também em sintonia com o que Solé (1998), o segundo Professor N afirmou que

a leitura € “um processo de interacao do leitor com o livro” e foi além, discorrendo que:

A leitura € uma forma de expandir o conhecimento e agucar o poder de reflexdo através
da decodificacdo de palavras e ideias bem encadeadas. Contudo, ultrapassando o
“cliché social” vejo a leitura como um processo de interagcao do leitor com o livro, o
gue possibilita ao leitor reinterpretar a realidade e agir sobre ela... vejo a leitura,
sobretudo a literaria, uma ferramenta democratica e humanizadora” (Grifo nosso).

As reflexdes de Antonio Candido, que discutem ser a literatura uma forma de
‘humanizacgéao”, sdo reforgcados nas palavras do Professor N, ao discorrer que a
“literatura € uma ferramenta democratica e humanizadora”. Para Candido (2013, p. 178)
nos “humaniza [...], porque por faz viver’, o que permite ao leitor, constitui-se como
sujeito “mais compreensivel e abertos para a natureza, a sociedade e o semelhante”
(CANDIDO, 2013, p.182), ainda, confirmar, o carater humanizador e democratico que
se pretende conseguir a partir de leituras significativas.

A leitura € uma pratica usual no decorrer das aulas e, prosseguindo a discussao,
foi questionado aos professores “Qual a modalidade de leitura vocé realiza com mais
frequéncia durante suas aulas?”. Dentre as possiveis respostas — leitura inicial, leitura
para estudar, compartilhada, leitura em voz alta pelo aluno ou pelo professor..., cinco
dos seis docentes gquestionados responderam ser a leitura compartilhada a modalidade
realizada com maior frequéncia durante as aulas, enquanto que Professor M afirmou
simplesmente — “néo leio...”. Este discurso contrapde uma atribui¢ao histérica delegado
ao professor de Lingua Portuguesa — “ensinar a ler”.

Retomando a ideia de que os professores se consideram leitores e ampliando a
discussao sobre leitura, outro questionamento merece reflexdo. Ao serem indagados
“‘Quais 0s seus objetivos de leitura?”, dentre as possibilidades de respostas —
prazer/entretenimento, ampliar conhecimento, para preparar aulas, leitura como habito,
informar-se — o0s professores apresentaram objetivos diversos, sendo a opcéo
“prazer/entretenimento” o objetivo mencionado por todos. Dentre os dados obtidos,

elaborou-se o gréafico que segue.
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Quais os seus objetivos de leitura?

Leitura como habito

H Prazer/entretenimento m Ampliar conhecimento m Preparar aulas m Leitura como habito m Manter informado

Grafico 1 — Objetivos de Leitura

Além de ler por prazer e entretenimento, ganham destaque o fato de que os
professores leem também, com maior assiduidade, para “ampliar o conhecimento” e
“preparar aulas”. Também é relevante mencionar o fato de que a “leitura como habito” é
0 que destoa da condicao de leitores mencionada anteriormente.

Saindo do foco docente, o questionario previa também coletar algumas
informacdes sobre os alunos e a leitura. O professor, sobretudo de Lingua Portuguesa,
costuma antecipar que seus alunos nao possuem uma cultura de leitura, nao
frequentam bibliotecas e fazem leituras de livros superficiais, muitos dos quais best-
sellers.

Afirmar que os alunos nao leem, sinaliza uma fragilidade do processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que a escola, neste caso, estaria descumprindo seu papel —
formar leitores criticos, autbhomos e conscientes. Enquanto instituicido formadora de
leitura, a escola exige, ao longo de sua histéria, uma leitura séria, classica e
formalizada, sendo este o ideal de leitura defendido por professores.

No sentido de estender a discussado, a partir da Otica docente, questionou-se

como o professor julga “o desempenho e a iniciativa dos alunos em relacéo a leitura”.
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Considerando que tinham como opgdes “O6timo, bom, razoavel e precario”, os
professores foram efusivos em afirmar que o desempenho dos alunos sobre a pratica
leitora atinge indices pouco satisfatorios, conforme se confirma no gréfico que segue.

Como vocé julga o desempenho e a iniciativa
de seus alunos em relagao a leitura?

Precério Bom

4

Razoavel
4

\v
m Otimo ®Bom Razoavel Precario

Grafico 2 — Desempenho dos alunos em relacéo a leitura

Também, sobre a pergunta “Os alunos gostam de ler’?, a resposta dos
professores, em nada surpreendeu, uma vez que afirmaram que os alunos néo
gostam de ler. O desinteresse dos alunos diante do livro e da leitura, segundo

Professor R1, ocorre, pois

Eles ndo tém consciéncia em perceber a necessidade e importancia da leitura para o
processo de ensino e aprendizagem. Ele ndo consegue atribui a leitura e aos livros o
mesmo valor que ddo a um celular, por exemplo. Isso € um absurdo, a gente tenta,
obriga, cobra e até pressiona, mas eles ndo querem, preferem qualquer coisa a leitura.

O discurso acima evidencia que a obrigacédo e a coercdo distanciam o aluno da
leitura, uma vez que ndo se sente motivado a realizacdo dessa préatica por prazer,
impossibilitando que experiéncias de enriguecimento e crescimento intelectual
acontecam. Ainda que segundo o grafico os alunos apresentem desempenha “razoavel”

em relagdo a leitura, isso sinaliza que eles leem e para os que leem, por meio da
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indagagao “Os que leem, fazem com que frequéncia?”, diante das op¢des de resposta
“muito, regularmente e pouco”, o grafico é bicolor, reforcando a concepcéo discente de

gue os alunos néo sao leitores.

Para os que leem, fazem com que

frequéncia?
Muito

m Muito mRegularmente m Pouco

Grafico 3 — Frequéncia de leitura

Os dados dispostos no grafico confirmam o discurso que ecoa nas escolas — 0s
alunos nao leem. Os professores, ao serem provocados a justificar o porqué a leitura
nao acontece, discorreram colocacdes, sempre convencionais, na qual se eximem do
compromisso de formar leitores. Chamou a atencéo o discurso do Professor K, assim

afirmando:

N&do vejo muito o interesse deles (dos alunos) pela leitura, principalmente pela
‘preguica” que demonstram para ler pequenos textos e comandas em sala de aula.

Também soou estranho o que justificara o Professor M, segundo o qual os
discentes ndo gostam de ler, por isso ndo os leva na SL e quando “exige leitura
avaliativa” reclamam, por isso atribui “nota baixa”. Outro ainda, refere-se ao Professor
N, que ndo justificando, mostrou-se alheio as questbes que envolvem a leitura e a

literatura.
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Outro ponto polémico e que tendia respostas prontas e “politicamente corretas”

referia-se as acdes realizadas pelos professores em sala de aula.

Quadro 4 — Acbes docentes em prol da formacao de leitores

Professor R1 K F R2 M N
Questionamento
Contribuicdo para Aulas Textos Apresentando Incentivar, Faco Dando
formar alunos | diferenciadas | complementares | a leitura como | propor e dar poucas exemplos e
leitores e | eque prenda e outros modo de suporte para acoes... conversando
proficientes a atencao do dispostos no fruicéo... a leitura, prefiro ndo sobre livros
aluno caderno do introduzindo comprar
aluno novos essa briga
géneros
O que leem para Lygia Caderno do Diversifico Os Apenas o Temas que
e com os alunos Bojunga aluno, livro sempre, mas propostos especial sejam do
didatico, procuro pelo para as interesse do
poemas, apresentar 0s curriculo e minhas aluno
imagens, letras grandes novos aulas
de musica... autores. géneros (apostila)
O que e como Nunca fiz, Sempre indico Depende da Indico os Apenas o Poesia,
indica vou pensar | algo relacionado sala, mas géneros que que esta contos,
na a minha matéria foco nos gostam e sugerido trechos de
possibilidade — Artes. classicos comento na apostila romances,
de... autores minhas reportagens,
consagrados. leituras. noticias...

A formacao leitora perpassa pelas boas praticas de leitura, pelo contato com o

livro, pela liberdade de escolha, pelas indicacdes, portanto, pela mediacdo do professor

entre o livro/texto e o aluno-leitor. Sobre a formacao leitora, Demo aponta que:

Leitura bem-feita é formativa, no sentido de que reestrutura ideias e
expectativas, reformula horizontes. Nem toda leitura precisa ser assim tdo séria,
mas toda leitura bem-feita ocorre sob o signo do questionamento, porque, quem
ndo sabe pensar, acredita no que pensa. Mas, quem sabe pensar, questiona o

que pensa (DEMO, 2006, p. 26).

Nessa perspectiva, ndo estariam os alunos realizando leituras bem-feitas? A

escola, em especial os professores, insiste em afirmar que os alunos nao leem.




111

Contudo, refutaram ao responder a seguinte questao: “O que, realmente, estdo lendo
0s seus alunos?”. Segundo os questionados, os alunos estdo lendo romances
midiaticos; literatura fantastica, terror e mistério; redes sociais; narrativas do momento;
livros atuais, com destaque para Harry Potter e Diario de uma banana; e, finalizo aqui
com a colocacédo do Professor N, afirmando que os alunos “gostam de ficcdo e dos
best-sellers”. Neste ponto, confirmou-se que os alunos estédo lendo, principalmente as
leituras contemporaneas e midiaticas, consideradas como subliteratura, sendo as
mesmas que despontam na 4?2 edicdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil —
2015/2016”. Esta pesquisa aponta um avango na pratica leitora em relacdo a 32 edicao

(2011/2012), considerando tanto livros inteiros, quanto partes. Veja-se:

Quadro 5 — Livros lidos por ano*®

Livros habitante/ano 2007 2011 2015

Fundamental |l (12 a
42 série ou 12 ao 52 3,7 2,5 3,44
ano)

Fundamental Il (52 a

892 série ou 62 ao 92 5,0 3,7 5,26
ano)

Ens. Médio (12 ao 3¢
ano)

Superior 8,3 7,7 10,87

4,5 3,9 4,79

Ainda que distantes da “boa literatura”, os livros caracterizados como
subliteratura estdo entre os mais citados como leitura pelos alunos que participaram da
enquete “Ultimo livro lido ou que esta lendo”, disposta na pesquisa acima mencionada.
Depois da Biblia os mencionados foram Diario de um banana, A Culpa é das Estrelas,
Cinquenta Tons de Cinza, Agape, Cidade de Papel, dentre outros. N&o diferente refere-
se a questdo sobre o livro mais marcante, com destaque para a Biblia, A Culpa e das

Estrelas, A Cabana, O Pequeno Principe, Cinquenta Tons de Cinza, Diario de um

39 Quadro retirado da 4* edigdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, encomendada pelo Instituto Pro-Livro,
edicdo 2015/20186, p. 69, disponivel em
http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos da Leitura no Brasil - 2015.pdf. Acesso em
10/01/20109.
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banana, Turma da Monica, Crepulsculo, Agape, Dom Casmurro, Harry Potter, Meu pé
de laranja lima, Vidas Secas, dentre outros, sinalizando que os alunos vao ao encontro
das tendéncias literarias contemporéaneas, sejam os participantes da pesquisa “Retratos

do Brasil”, sejam os alunos participantes desta pesquisa.

4.3 Professores e gestores — Como definem a “boa literatura”, os best-sellers e a

“literatura Avon”?

E comum a convivéncia, sobretudo no ambiente escolar, com o desrespeito em
relacdo ao gosto pessoal no que tange a leitura. Como uma das motivacbes deste
estudo partiu de uma discussdo em ATPC sobre o que é “boa literatura”, o que € um
classico ou se este ou aquele livro € “mediocre”, tornou-se importante saber o que
pensam os professores sobre.

Aproveitando o0 ensejo, nas perguntas finais do questionario, os professores
foram provocados a discorrer sobre “o que € literatura” e seguindo os clichés
representativos, as respostas dadas permitiram construir uma definicdo a saber “como
conjunto de obras literaria que agregam conhecimento, despertam a curiosidade no
leitor e incentiva a leitura; os classicos; arte de criar e compor textos, brincando com as
palavras®”. Mas a provocacdo foi além! Na sequéncia, os professores foram
convidados a refletir o que seria a “boa literatura” e os best-sellers. Recorrendo a
Marcia Abreu (2006), além da critica literaria, as conveng¢des sociais e 0 gosto literario
determinam um best-seller. Para a autora tudo é literatura, contudo existem escritas

sem profundidade e complexidade literaria.

Fazer esse tipo de cruzamento, avaliando uma obra com critérios produzidos
para outro tipo de composi¢do, parece uma ideia bizarra se empregarmos
valores exteriores a cultura erudita para avaliar obras consagradas. Mas é isso
gue se faz toda vez que se empregam juizos de valor erudito para avaliar obras
de outra natureza (ABREU, 2006, p.110).

40 Definicdo cunhada a partir das respostas proferidas pelos professores em relacdo a pergunta: O que é literatura?
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Nao se pode utilizar um livro como padrdo para analisar outros, ja que para
Abreu (2006) “ndo ha obras boas e ruins em definitivo. O que ha sdo escolhas, e o
poder daqueles que as fazem. Literatura ndo € apenas uma questdo de gosto, é uma
questdo politica”. (ABREU, 2006, p.112). Porém, o que se observa sao discursos
estigmatizados de professores, que se valem de um julgamento elitista para qualificar
os livros como “boa literatura ou best-sellers”. Considerando o exposto, os professores
foram questionados (Anexo 8) sobre o que pensam sobre. Em atendimento aos
padrBes convencionais e por se tratar de um questionario em que responderam as

guestdes por escrito foram ponderadas suas consideracdes da seguinte maneira.

Quadro 6 — O que os professores consideram ser a “boa literatura” e os best-sellers

Professor “Boa Literatura” Best-Sellers
R1 Aquela que muda o ser enquanto Estes tém papel importante no
humano. processo inicial de formacéo do
leitor, pois desperta para outras
leituras.
K Obra que amplia 0 conhecimento e Importante por ser uma leitura “de
gue tem valor estético. massa”; leitura facil e acessivel e

gue funciona como porta de entrada
para o interesse em leituras mais
complexas, a boa literatura.

F E a que traz conhecimento. Os Estéo a disposicdo do aluno e do
classicos. professor, mas distante dos
classicos.
R2 Sensibilizam e agucam a Literatura ndo classica, fazem parte
imaginacdo, além de ampliar a visao da cultura, portanto, deve, ser
de mundo e auxiliar no apresentadas aos alunos.
autoconhecimento (autonomia e
critica)
M Os aprovados pela critica. Péssima literatura, desqualifico.
N Os classicos. Livros do momento e que vendem
muito.

Contudo, essa polidez ndo representa na realidade o que pensam o0s
professores. Em uma reunido de ATPC em que fora solicitado pela Direcdo que
discorresse sobre o andamento da pesquisa, a discussédo adentrou a dualidade ente os

classicos versus best-sellers.
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Aproveitando o momento, os professores foram assim indagados: “Alguém
poderia me dizer o que sdo os ‘bons livros’?” A respeitada professora de Lingua
Portuguesa Clara, designada vice-diretora na unidade escolar respondeu que “[...] sdo
livros de literatura, que faz pensar e estabelece relacdo com o mundo real... fantasia
ndo é boa literatura. [...] livros que caem no vestibular, livros que se perpetuam nas
bibliotecas, estes sim... Isso que nossos alunos estdo lendo ou querendo ler, tem
serventia pifia [...]” (APENDICE A). Ovacionada por todos, seja por comentarios ou
olhares, o depoimento da professora, seguido da ratificacdo dos colegas, refuta
afirmacdes de que os alunos ndo leem, como também destoa de coloca¢des dispostas
no Quadro 5.

A discusséo se acalorou quando o professor de Filosofia solicitou a palavra. Com
esta em dominio, insuflou o ambiente afirmando que “literatura de massa € puramente
comercial, atende ao capitalismo e, como tal, € alienante. Literatura candnica, dispensa
comentarios...”. A conversa se estendeu ao ser trazido a tona que uma das formas de
aquisicdo de livros, principalmente a literatura de massa e o0s best-sellers, vem
ocorrendo por meio da Revista Avon (Avon Moda & Casa). Esse contexto foi propicio
para indagar aos colegas “o que pensam sobre a ‘literatura avonesca’, isto é, sobre os

livros vendidos no catalogo Avon.

“[...] o que é melhor Avon, Natura ou Boticario? Se Avon nédo presta como cosmético,
vocé acha que os livros vendidos la prestam? Classifico-os como péssimos... reles...,
mas gue estdo entrando na casa de nossos alunos... [...] que ponto chegou 0 acesso a
cultura?” (Filosofia).

O ditado é verdadeiro: “faz o que eu falo, mas nédo faz o que eu fago”. Digo isso, porque
comprei livros da Avon (muitos). Nao sou ingénuo, tenho maturidade leitora para
discernir o bom do ruim. Compro livros da Avon e, como ndo vem com selo de onde
comprei, sempre que estou lendo coloco um marca pagina da Livraria Cultura. Até digo
para os alunos onde poderiam encontrar, inclusive na Avon, mas ndo afirmo onde
comprei o meu. Assim ninguém descobre... s6 vocés! — (Lingua Portuguesa)

Dizer que os classicos dispensam comentarios é tao simplista quanto afirmar que
a literatura de massa é alienante. A superficialidade e o poder de alienacao sdo pontos
gue podem estar presentes também na literatura canénica. Nem todo leitor de livros

classicos aprecia Machado de Assis (considerado um dos maiores escritores da
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literatura brasileira) ou William Shakespeare (um dos mais renomados dramaturgos da
literatura universal), & proporcédo que nem todos os livros desses icones literarios caem
no gosto do leitor. Construir um pré-conceito ou atribuir juizo de valor a um livro valendo
apenas da questao estética sao percepcbes muito subjetivas, o que pode alterar de um
leitor ou de um critico para outro.

Em uma das reunides de ATPC, tinha como proposta realizar estudos por
componente curricular. Reunidos, houve o “convite-provocagao” para discorrer sobre o
trabalho — leitura, literatura, alunos..., chegando, l6gico, aos livros vendidos e

consumidos em massa nesse catalogo. Sem pudor alguns docentes pontuaram que:

N: Eu compro, mas falo para os meus alunos ndo comprarem, pois considero-os baixa
literatura/subliteratura. N&do assumo veemente que compro, para ndo banalizar ainda
mais a literatura; comprei todos do Nicholas Sparks e John Green para minha filha, é
baratinho, compensa. Agora mesmo encontrei o Pequeno Principe la... R$: 10,00,
apenas.

K: E uma forma de acesso a leitura. S&0 estéticos? N&o seil Porém é uma maneira de
garantir o minimo ao leitor. Comprei livros do Pe. Marcelo Rossi e Pe. Fabio de Melo.
Fiquei sabendo que ira sair agora do Pe. Reginaldo Manzotti, comprarei também, pois
serdo estes livros que lerei este ano. [...] Essa literatura “avonesca” pode ser um bom
comeco para angariar futuros e bons leitores.

F: Eu vendo Avon e Natura, vendo livros, mas ndo gosto muito que saibam, tem gente
gue debocha. Aprendi na faculdade que boa literatura sé&o os livros classicos e aqueles
gue perpetuam ao longo do tempo. Eu vendo, lucro com isso, mas ndo assumo
publicamente que os livros vendidos ali sdo bons e muito menos que compro (sinto
vergonha, KKKKK...). Contudo, foi a partir da compra desse livros que comecei a
compor minha biblioteca pessoal, hoje sdo mais de 100.

M: O que nado passou pela critica, ndo merece meu respeito. Nao valorizo livros de
banca e de catalogos; muito menos da Avon... nem compro. Literatura de massa para
mim € lixo, pois se fosse luxo Sabrina, Julia e Bianca teriam se perpetuado como
Capitu, néo teria? (DIARIO PESSOAL DE OBSERVACAO, APENDICE A).

Nota-se que os professores de Lingua Portuguesa, apresentam certo preconceito
literario diante de livros que sdo comprados, consumidos e lidos por intermédio da
‘“Avon Moda & Casa”, e que, por natureza, fardo parte da biblioteca pessoal (a
biblioteca ideal), que é impar de leitor para leitor. Preconceito este que € oriundo da

elitizacdo da escola e do livro, mas que estd presente nas mais variadas esferas
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sociais, partindo tanto dos leitores classicos, que se consideram um status acima dos
leitores de massa/best-sellers, distantes da “boa literatura”, quanto dos proprios leitores
de best-sellers, que optam por generalizar os classicos como “ruins”, desatualizados e
distantes do leitor contemporéneo.

Quanto aos livros comercializados pela Avon, desde meados do ano de 2018,
alguns classicos estao sendo disponibilizados e com preco acessivel — variando de R$:
9,99 ou R$: 5,99 (promocgao), com destaque para Memoarias Postumas de Bras Cubas
(Machado de Assis), O Cortico (Aluisio de Azevedo) e Iracema (José de Alencar),
enquanto os livros de J. K. Rowling (Harry Potter — na secdo Os queridinhos da estante)
chegam a custar R$: 35,99.

Ainda sobre os livros vendidos pela Avon os professores de Linguagens se
posicionaram. Para tanto, foi langada a pergunta: “Uma das formas de aquisicdo de
livros se da por meio da Revista Avon (Moda & Casa). Para vocé, o que representa
essa literatura “avonesca”? Quem é esse leitor?”. Assim, com essa resposta, obtiveram-

se algumas consideracoes.

Quadro 7 — Professores de Linguagens: Literatura “avonesca” — o que € e quem € 0

leitor
Professor Literatura “avonesca” — quem € o leitor?
R Uma literatura de pouco valor e esta destinada ao publico que esta
ingressando no universo literatura.
K Seria uma literatura de “massa”, mais “acessivel e mais facil”’. Esse é um
leitor com baixa criatividade literaria, que 1€ pelo prazer e diverséo.
F Uma forma interessante de aproximar a leitura aqueles que ndo tem o
habito leitor e nem dinheiro para comprar livros bons.
R2 Acredito que ndo seja a literatura ideal, porém é uma forma da leitura

chegar até aqueles que tem pouco acesso a leitura e com condicfes
financeiras inferiores.

M Literatura “avonesca” = literatura lixo. E o leitor que ndo tem condicées
financeiras de ir em feiras literarias e livrarias, muitos de nossos alunos.
N Uma forma valida de leitura; o leitor da “avonesca” é o que |é por prazer e

gue ndo tem acesso a livrarias, sebos e outros meios de aquisi¢ao cultural.

As declara¢cBes acima ratificam o senso comum uma vez que se atribui aos best-

sellers baixo valor de mercado, linguagem acessivel e facil, pouco ideal, literatura lixo,
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lida por leitores iniciantes e com baixa criatividade, que buscam prazer e diverséo e que
ndo possuem condic¢des financeiras de adquirir os classicos, os bons livros, em livrarias
ou feiras literarias (Quadro 6). O fato é que, os best-sellers, a literatura de massa, a
literatura reconhecida como “menor”, alcangam um contingente muito maior de
publico/leitores do que os classicos

O desaparecimento ou a proibicdo no reduto escolar dos livros lidos pelos
jovens, pareceria menos surpreendente do que os classicos, dado ao contexto e perfil
leitor que se desenham nos dias atuais. Porém, essa literatura marginalizada esta
aguém dos interesses da escola, sobretudo da gestdo. Mas o0 que pensa a gestdo? Um
excerto da entrevista realizada com a diretora Morena traz um recorte do

posicionamento gestor frente aos best-sellers.

Léia: Usou anteriormente a expresséao leitura “porcaria” O que seria?

Morena: Para mim o que foge dos classicos, tem pouco valor. Essa vampiraida, o
bruxinho, esse “tom de cinza”, serve para qué? Pra mim, quase nada.

Léia: Nao estd sendo contraditoria. Falou anteriormente que as salas de leitura
precisam de livros novos, agora falou de ‘literatura porcaria”...

Morena: Quando digo livros novos ndo me refiro a essa literatura barata e atual. Digo,
comprar classicos consagrados. O cheiro de livro novo é bom, iria despertar o gosto
pela leitura. Tenho certeza disso.

[...]

Léia: A escola ndo deveria valorizar o habito de ler, tracar objetivos de leitura, despertar

0 gosto por essa pratica para depois definir o que é “bom ou ruim”?

Morena: Como professora de lingua portuguesa ndo posso desprezar as boas leituras,
os classicos ou reconhecidos pela critica. Nao precisa responder Léia, mas qual &
melhor Shakespeare, Machado, Lobato ou autor de Harry Potter?

Léia: Qual?

Morena: Fico com a ordem da minha pergunta. Ndo posso concordar que 0S quatro
estdo no mesmo nivel. Posso? Claro que tem a ver com o gosto. Mais Shakespeare é
Shakespeare e pronto.

[...]

Léia: Ao conversar sobre leitura...livros chega-se ao paradoxo de que esse ou aquele
livro € bom ou ruim e sempre se usa como literatura “ruim” o bruxinho Harry Potter.
Mesmo sendo “ruim” esta no discurso escolar (professores, alunos, gestores), esta nas
midias, no comércio, no cinema... Por qué?
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Morena: Para vender... para mim é s esse proposito. Nao vejo futuro para esses tipos
de livros.

Léia: O primeiro livro de J. K. Rowling — “Harry Potter e a Pedra Filosofal” foi langado
em 1997...1998 e adaptado para o cinema por volta de 2001...2002. Estamos no final
de 2018 e ainda esta entre os livros mais lidos e vendidos no Brasil, assim como outros
da série...

Morena: E? N&o sabia... vamos parar esse papo se ndo saio vou acabar comprando a
colecao toda e isso foge dos meus principios leitores, afinal sou formada em Letras —
kkkkkkk.

Léia: E por que ndo compra?
Morena: Tudo que é contemporaneo me assusta.

Fica evidente, pelo excerto acima, que a escola ndo quer sair da sua zona de
conforto. Atribuir amplo valor aos classicos e desprezar o novo € uma pratica cultural
gue se perpetua. Em consonancia com as palavras da gestora, o novo € realmente
“assustador’, mas necessario, a0 passo que nao podemos mais negar a presenga
dessa “outra literatura” na escola, que vai muito além gosto literario.

N&do se intenciona supervalorizar uma literatura em detrimento de outra.
Desprezar os classicos e supervalorizar a “massa” seria 0 mesmo que negar a histéria
da literatura; na mesma proporcdo que desprezar o que estdo lendo os alunos neste
novo cenario de leitura é descaracterizar a identidade desse “novo” leitor/aluno/sujeito
social. Nao se trata ainda de usar os best-sellers como pretexto, porta de entrada para

a leitura de obras classicas, o que seria um “crime”. Bloom salienta que:

Se lermos o Cénone Ocidental para formar nossos valores morais, sociais,
politicos ou pessoais, creio firmemente que nos tornaremos monstros de
egoismo e exploracéo. Ler a servico de qualquer ideologia €, em minha opinido,
nao ler de modo algum. A recepcdo da forca da estética nos possibilita
aprender a falar de nés mesmos e a suportar a nés mesmos. As verdadeiras
utilidades de Shakespeare ou Cervantes, de Homero ou Dante, de Chaucer ou
Rabelais, € aumentar nosso préprio eu crescente. Ler a fundo o Canone nao
nos fara melhor ou pior, um cidaddo mais util ou nocivo. O didlogo da mente
consigo ndo é basicamente uma realidade social. Tudo o que o Céanone
Ocidental pode nos trazer é o uso correto de nossa solidao, essa soliddo cuja
forma final € o confronto com nossa mortalidade (BLOOM, 1995, p. 36-37).

O que esta em jogo € a formacéao leitora que perpassa por todos 0s niveis e tipos
de leitura. Bloom (2011), valendo-se do discurso imperialista, aconselha seu leitor que

“nao leia com o intuito de contradizer ou refutar, nem para acreditar ou concordar,
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tampouco para ter o que conversar, mas para refletir e avaliar’” (BLOOM, 2011, p.18),
no sentido de se constituir como leitor critico e consciente frente a leitura. Ler implica
prazer e este sentimento, lentamente construido, esta muito distante de qualquer
desmando instituido pela escola, academia, critica literaria, mercado editorial ou
industria do entretenimento. Jamais se deve “ler segundo interesses que transcendem o
ser” (BLOOM, 2011, p. 19).

4.4 Politicas publicas de fomento a leitura: PNLD e Sala de Leitura — pra qué?

Poucas sao as politicas publicas direcionadas a leitura oriundas da Secretaria de
Estado da Educacéo (SEE) do Estado de Sao Paulo, destacando-se a distribuicdo de
livros literarios através do Programa Apoio do Saber, Livros do Professor e a instalacao
das Salas Ambientes de Leitura. Mas antes de discorrer sobre 0s programas estaduais,
h&d um aspecto do qual ndo se pode fugir quando o assunto é formacéo de leitores: o
livro didatico. De acordo com Marisa Lajolo, o livro didatico representa um ponto
preponderante no “panorama das praticas de leitura no Brasil, uma vez que ele sempre
esteve em posicdo hegemdnica devido a intensidade de seu uso e a obrigatoriedade de
seu manuseio no interior das praticas de leitura” (LAJOLO, 1999, p. 91 apud GIMENEZ,
2015, p. 48).

Dados da pesquisa Retratos no Brasil (2015/2016), em questionarios aplicados a
2.798 leitores, na analise por género de livros que costumam ler, o livro didatico
desponta em 5° lugar entre os leitores de 5 a 17 anos idade (23% dos géneros citados,
dos 307 leitores pesquisados), perdendo espaco apenas para os infantis, as HQs, os
contos e a Biblia. Ja, os leitores com idade entre 11 e 13 anos, dos 204 entrevistados,
27% afirmaram que costumam ler o livro didatico, superado apenas pela Biblia e pelos
contos. Por fim, foram entrevistados 321 leitores com idade entre 14 e 17 anos, sendo
gue 21% afirmam serem leitores do livro didatico, atras apenas dos contos e dos
romances. A considerar a condicdo de estudante ou nao, os livros didaticos séo lidos
por 16% dos 2.798 entrevistados. Entre os leitores estudantes (1.119 sujeitos), ficando

em 2° lugar, o livro didatico foi mencionado como leitura por 28% dos leitores, atras
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apenas dos contos, com 31%. Mesmo os nao estudantes (1.679 leitores) apontam que
9% utilizam o livro didatico como suporte de leitura.

Esses dados reforcam a importancia do Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, enquanto politica publica de fomento a leitura. Lancado em 1937, com outra
denominacgéo, o PNLD é o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras
didéaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileiro. Ao longo desses 90 anos,
o programa foi aperfeicoado e passou por diferentes nomes e formas se execugéo®'.

A Ultima alterac&o ocorreu por meio do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017,
no qual unificou as acBes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios,
anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD, também teve seu escopo ampliado
com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa para
aléem das obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de formacédo e
materiais destinados a gestdo escolar*?.

Em entrevista realizada com a gestora da unidade escolar observada, sobre a
juncéo do PNBE + PNLD, agora sob nova designacdo — Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico, foi indagado qual seria o impacto desse “novo” programa para a
formacédo leitora infantojuvenil. Irdnica, a gestora simplesmente afirmou o que segue:
“Nao sei nada sobre essas mudancas... Acho que preciso me atualizar... kkkk”. Ao ser
guestionada sobre a escolha que ocorreria sobre o PNLD Literario/2018, assim afirmou:
“Também néo sei...Muito menos... O que sei € que veio uma lista e a coordenadora vai
direcionar a escolha... acho que serd isso”!

Sobre o livro didatico, este € uma ferramenta de suma importancia na qualidade
gue se busca para o ensino e aprendizagem, ainda que se perceba o descaso que
gestores e professores fazem do programa, tal qual comprovado na fala da gestora.
Porém, no que tange ao ensino de leitura e literatura o livro didatico apresenta-se como

um rol de atividades sequenciadas e pouco reflexivas. Ainda sobre o livro didatico,

41 https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico. Acesso em 10/01/2019.
42 http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao. Acesso em 10/01/2019.
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Rezende (2010), afirma que “n&o ¢é literatura o que se ensina, mas historia da literatura”
(REZENDE, 2010, p. 102), haja vista que se estuda uma sequéncia temporal,
obedecendo a “uma lista de autores e obras do canone portugués e brasileiro e suas
respectivas caracteristicas formais e ideolégicas” (REZENDE, 2010, p. 101), o que pode
ser modificado com as novas vertentes que se desenha para o PNLD Literario.

Além das iniciativas de alcance nacional, que visam a aproximar o aluno e a
leitura, existem, também, algumas politicas direcionadas apenas ao Estado de Sao
Paulo. Através da Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacdo — FDE*3, a partir de
2008, as escolas passaram a receber um “kit de leitura” em atendimento ao programa
“Apoio ao Saber”, mas foi apenas no ano de 2010 que estes kits chegaram a todas as
escolas do Estado. Segundo a SEESP o programa previa a “distribuicdo de Kkits
contendo trés livros, sendo um do género poesia, um de teatro e uma narrativa. Cada
aluno levava para casa um kit. O objetivo era que tanto os estudantes quanto seus
familiares tivessem acesso a obras literarias de qualidade, promovendo a valorizagéo
da leitura e o enriquecimento cultural das comunidades**”. O que se desenhava como
uma acao proficua em prol da literatura, durou até final de 2014, sendo suspenso a
entrega dos kits a partir de entéo.

Concomitante a esta iniciativa, os professores também recebiam seu Kkit,
denominado de “Leituras do Professor”, sendo 10 kits variados, com diferentes titulos
dentre os quais destacam: Grande Sertdo: Veredas de Guimardes Rosa, Morte e Vida
Severina de Jodo Cabral de Melo Neto, O Pagador de Promessas de Dias Gomes, De
Moto pela América do Sul”, diario de viagem de Che Guevara, Histérias Extraordinarias
de Edgar Alan Poe, além de antologias de Vinicius de Moraes, Mario Quintana, Cecilia

Meireles, Carlos Drummond de Andrade, dentre outros*°.

43 Criada em 1987, a FDE — Fundagéo para o Desenvolvimento da Educacio é responsavel por viabilizar a execugdo
das politicas definidas pela Secretaria de Estado da Educagdo, implantando e gerindo programas, projetos e a¢des
destinadas a garantir o bom funcionamento, o crescimento e o aprimoramento da rede publica estadual de ensino.
Entre suas tarefas estdo: construir escolas; reformar, adequar e manter prédios, salas de aula e instalacfes; oferecer
materiais e equipamentos necesséarios & Educacdo; e viabilizar a capacitagdo de dirigentes, professores e agentes,
visando sempre a melhor qualidade do ensino. Disponivel em http://www.saopaulo.sp.gov.br/orgaos-e-
entidades/fundacoes/fde/. Acesso em 10/01/2019.

4 http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/governo-do-estado-entrega-livros-dos-projetos-sala-de-leitura-apoio-ao-
saber-e-leituras-do-professor/. Acesso em 10/01/2019.

5 Idem.
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Além desses kits compostos por géneros e autores diferentes, destinados a
formacédo de uma biblioteca pessoal do aluno e do professor, as salas ambientes de
leitura recebiam, anualmente, kits com livros destinados a leitura do aluno (literarios e
paradidéticos) e livros tedricos para todos os componentes curriculares, que objetivam a
formacdo docente. Na area de lingua e literatura destacam-se Koch, Candido, Cosson,
Calvino, Machado, Todorov, Kleiman, Rojo, Soares, Petit, Bakhtin, Geraldi, Eagleton,
Bagno, Marcuschi, dentre outros.

Sobre as Salas e Ambientes de Leitura, estas se configuram como espacos
gratuitos em prol da formacao leitora. “Livros, jornais, folhetos, catalogos, videos, DVDs,
CDs, orientagdes para pesquisa e letramento informacional. E com toda essa gama de
material que os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da
EJA (Educacéo para Jovens e Adultos) contam em um espaco pedagogico de trabalho
interdisciplinar que incentiva a leitura e apoia o curriculo escolar. As salas, arejadas e
equipadas com mesas e cadeiras, abrigam o acervo da Sala de Leitura, coordenada por
professores e aberta durante a semana nos trés periodos de aulas (manhd, tarde e
noite). Segundo SEESP mais de 3 mil escolas estaduais ja possuem SL, alcancando
604 municipios, atendendo 2,3 milhdes de alunos. [...] Todas as escolas ja sao
inauguradas com esse espaco pedagolgico que passou a fazer parte do projeto
arquitetonico padrdo para construgdo de novas unidades?®.

As Salas e os Ambientes de Leitura devem dispor a todos os alunos, de todos os
cursos e modalidades de ensino da unidade escolar assegurando-lhes “o acesso a
livros, revistas, jornais, folhetos informativos, catalogos, videos, DVDs, CDs e quaisquer
outras midias e recursos complementares e, ainda, o incentivo a leitura como principal
fonte de informacdo e cultura, lazer e entretenimento, comunicacdo, inclusao,
socializacdo e formacdo de cidaddos criticos, criativos e auténomos (SAO PAULO,
2017, Resolucéao 76, s/p).

Contudo, na pratica, as disposicdes previstas para as Salas e Ambientes de
Leitura ndo acontecem. Durante o periodo de observacéo, registro em diario pessoal e

realizacdo de entrevista e questionario, ocorrido entre os meses de maio e novembro

46 InformacGes e dados atualizados em outubro de 2017, disponivel em http://www.educacao.sp.gov.br/sala-leitura/.
Acesso em 16/09/2019.
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de 2018, a SL da “Escola JGO” permaneceu, praticamente, desativada, uma vez que
nao havia um profissional contratado que respondesse pelo espac¢o. Em entrevista com
a professora Monica, sobre estar na SL assim afirmou:

“(...) Sou pedagoga readaptada. Ja alfabetizei muito e hoje estou aguardando a
aposentadoria. Fiz alguns cursos para melhoria salarial e para aprender um pouco
mais. Sobre a escola é boa e limpa; sobre a sala de leitura estou aqui por uma questao
legal, quem é readaptado cumpre hora na escola e ai me colocaram aqui”.

Considerando o que exp6s a professora Moénica esta poderia ser responsavel
legal pela SL, ja que possui licenciatura em Pedagogia, pois a Resolucao SE 76 de
28/12/2017, em seu artigo 4°, requer que o contratado, tenha como primeira condicao,
gualquer diploma de licenciatura plena com vinculo com a SEE — SP, observando as

particularidades:

[...] quanto a situacao funcional, a seguinte ordem de prioridade:

| - docente readaptado;

Il - docentetitular de cargo, na situacdo de adido, cumprindo horas de
permanéncia ha composicdo da jornada de trabalho;

Il - docente ocupante de funcédo-atividade, que esteja cumprindo horas de
permanéncia correspondente a carga horaria minima de 12 horas semanais®’.

A geréncia dos trabalhos na SL nao pode ser realizado por professor efetivo, isto
€, titular de cargo, aprovado em concurso publico e que esteja em efetivo exercicio das

atribuigBes inerentes a este cargo, exceto se na “situagdo de readaptado*® ou adido*®”.

47 Idem.

48 Segundo a definigo inserida no artigo 42 da Lei 10.261/88, readaptacdo € a investidura em cargo mais compativel
com a capacidade do funcionério, depende sempre de inspecdo médica e ndo pode acarretar aumento ou diminuicao
de vencimentos. No caso dos integrantes do quadro de magistério (QM) a readaptacdo tal como disciplinada no
artigo 98 e seguintes da L.C. 444/85 ¢ “‘sui generis”, posto que ndo ocorre a investidura em novo cargo e existe a
possibilidade de que os vencimentos sejam majorados (por conta do aumento da jornada de trabalho). Dados
disponiveis no Manual do Professor 2019, elaborado pelo Sindicato do Professores do Ensino Oficial do Estado de
Séo Paulo — APEOESP, 2019, p. 51.

49 Quando o nimero de titulares de cargo do Quadro do Magistério (QM — integrantes das classes docentes ou das
classes de suporte pedagégico — classificados em uma unidade escolar ou diretoria de ensino for maior que o
estabelecido pelas normas legais ou regulamentares, os excedentes ficardo adidos. Sé se caracteriza adido quando,
esgotadas todas as fases do processo de atribui¢do, ndo foi possivel a atribuicdo de nenhuma aula. Os docentes
declarados adidos devem ser aproveitados em vagas ocorridas na prépria unidade escolar ou em outras unidades
mediante remogdo “ex-officio”, observados os limites da diretoria de ensino. Dados disponiveis no Manual do
Professor 2019, elaborado pelo Sindicato do Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo — APEOESP,
2019, p. 10.
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Em observancia aos critérios de contratacdo acima mencionados, a professora
Monica atendia aos dispostos, mas optou por ndo assumir a SL, uma vez que afirmara,

por vezes, assim:

“[...] J& assinei minha aposentadoria. T6 esperando publicar. Tenho mais de sessenta

nos Léia. Acabou o pique. [...]".

E acabou mesmo.... No final do més de maio, a professora Monica assinou toda
documentacédo para protocolar a aposentadoria, na qual passou a aguardar a liberacéo
do beneficio em casa, deixando a SL ainda mais “mérbida”.

Contudo, a Professora Magali passou a atuar como voluntaria da SL. Sobre sua

atuacao na escola, em entrevista, Magali assim ponderou:

Sou professora de Matematica readaptada e nessa condicéo tive a oportunidade de
voltar pro interior e escolher essa escola aqui. Trabalhei na sala de leitura e agora eu
respondo pelo PEF. Como nao tinha um local especifico pra ficar na escola vim pra sala
de leitura depois que a Dona Mobnica saiu. Estou aqui porque gosto, mas também
porque nao tinha um cantinho pra mim. Cheguei e tomei conta.

Em conversa informal, cujos registros estdo dispostos no Diario Pessoal de
Observacdo (APENDICE A), Magali acrescentou:

N&o tenho onde ficar, vim aqui para ter um cantinho, organizar os livros, atender os
alunos... Ninguém me pediu, fiz pelos alunos. Nao ganho nada mais por isso. Talvez sé
“dor de cabega”. Nem o pessoal da escola reconhece... SO alunos mesmo!

Para Magali a SL passou a ser um local de refugio, assim comentando:

[...] fui “expulsa” da minha sala que agora virou Sala de Arte, por questbes de mudanca
a mesa que tinha na Coordenacdo também desapareceu, como ndo tinha onde ficar
acho que vou assumir a SL; estou “quebrando um galho”, assim empresto e recolho
livros que estdo com os alunos.

Percebe-se que, assim com Ménica, Magali atende aos requisitos basicos para

gerenciar a SL, porém fez op¢éo pelo Programa Escola da Familia (PEF), antecipando
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a percepcao de que trabalhar na SL é desejo de poucos. Problematizando o exposto,

cito novamente as palavras de Magali, ao afirmar que

“ninguém quer esse lugar, Léia. Tinha uma agente de organizacdo que tava aqui e
disse que tava ficando depressiva. Monica aposentou [...] Eu, falta de opg¢do”.

Atuar na SL requer assumir uma série de funcBes e atribuicbes — atender
convocacgoOes para reunides, participar de ATPCs, elaborar projeto de trabalho, propor
atividades de leitura em consonancia com a proposta pedagoégica da escola e curriculo,
orientar os alunos quantos aos estudos, consultas e pesquisas, selecionar e organizar
material existente na SL, coordenar, executar e supervisionar o funcionamento da sala,
elaborar relatérios, organizar ambientes alternativos de leitura, incentivar a comunidade
escolar frequentar a SL, propor e desenvolver acdes propagadoras de leitura, saber
informatica (SAO PAULO, 2017, s/p).

Essa infinidade de obrigacbes, sem condi¢cdes claras de realiza-las, acaba
distanciando o professor da SL. Tanto a Professora Monica quanto a Professora Magali
gue permaneciam na SL, mas ndo tinham aulas atribuidas, limitavam-se a emprestar e
a recolher livros, distanciando-se do propdsito do programa que é “formar leitores”.

Sobre a questdo problematizada no subtitulo — “PNLD e Sala de Leitura — pra
qué?”, as incursbes realizadas na unidade escolar permitiram responder essa
indagacado, ja antecipada no discurso gestor. Entre ponto de encontro, local para
estudar, espaco destinado a empréstimo e devolugao de livros, inibicdo quanto ao
desejo em ler este ou aquele chamou a atengao destinar a SL para “puni¢ao de alunos”,
fato este ja mencionado pela gestora Morena e confirmado no decorrer das visitas

realizadas na unidade, conforme descrito no excerto que segue.

Léia: Magali, nos dias que tenho observado a sala de leitura, notei que aqui também
serve de “local de castigo”. O que poderia me dizer sobre isso?

Magali: Foi um combinado da direcdo com os professores Léia... principalmente os
peguenos e os alunos do 6°...7° ou 8°... fez bagunca vem pra. A maioria gosta, mas
acontece gue é sim castigo. Eles gostam de ajudar na arrumacao, mas odeiam quando
tem que pegar um livro pra resumir e mostrar pra direcao vistar... € s6 xingamento, ai
eles agarram raiva da leitura. Mas me pediram e eu n&o tive como nao aceitar. Eu, que
também tenho pedagogia, aproveito alguns momentos pra ajudar na alfabetizacdo ou
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pra terminarem a tarefa... Ah! Outra coisa que acontece, as vezes, é assim: o aluno faz
bagunca na aula, ai no horario da aula de educacdo fisica ele ndo vai, fica aqui comigo
ou com um inspetor ou agente de organizacao... ai a raiva vira 6dio... imagina, tipo, eles
nao participar da aula que mais gostam e ter que ficar dentro de uma sala lotada de
livros e ainda tem que ler enquanto escuta a algazarra na quadra... eles sofrem.

Léia: Vocé concorda com isso?
Magali: Eu acato Leia... concordar € outra coisa.
Léia: Conseguiria mudar essa situagdo?

Magali: N&o... claro que n&o! Fica bom pro professor da sala que consegue dar sua
aula, fica bom pra direcdo, fica bom pra quem fica juntos com eles... s6 ndo fica bom
pro aluno. Acho que é isso!

O depoimento da Professora Magali, chocante, diga-se de passagem, confirma
gue SL atende propdsitos organizacionais e gerenciais, distanciando-se da leitura.
Absurdo similar foi apurado, nas media¢cbes da SL, durante a visita de um grupo de
alunos matriculados no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, que se digiram ao
ambiente para devolver livros emprestados para a roda literaria. Segundo o disposto no

Diario Pessoal de Observacéao, foi observado o seguinte ritual:

1. Os alunos vém para a SL de leitura em fila tnica, com a funcao de devolver e retirar
outros livros.

2. Chegam enfileirados e ndo podem mexer onde tem livros “proibidos”. Segundo a
professora da SL “eles ndo tem idade adequada para ler alguns livros”, dentre os quais
identifiquei J. K. Rowling, Monteiro Lobato, Lygia Bojunga, Ana Maria Machado...
(Achei, particularmente, um crime!!!, grifo meu).

3. Assim que pegavam os livros retornavam para a fila e aguardavam os ‘retardatarios’,

., W

sob o comando das professoras da sala reqular: “anda logo lesma”; “que demora pra

AT TS

escolher um livro”; “sdo s6 estes, ndo pode escolher outros”, “para de perde tempo,

escolhe qualquer um’; “pega esse aqui 6, s6 tem desenho ou esse outro com pouco
texto escrito... esse vocé da conta”.(Absurdos iam e vinham... Chocante!, grifo meu).

4. Depois que saiam ficava a “bagunca”. Segundo fala da professora da SL: “[...] ndo
sabem se comportar. A gente deixa separado para facilitar e ainda assim querem pegar
livros que ndo sdo adequados ou grande demais para eles”.

5. Chegam alunos para retirar livros, mas ndo podem porque “ndo é horario da sua
sala”. Cada sala tem seu horéario.
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6. A diretora chega com um aluno e diz: “Ele ira ficar aqui, porque néo deixa a
professora do 5° ano dar aula; arruma ai alguma coisa para ele fazer... Problema por
problema é melhor aqui. Qualquer coisa pede para ele, por favor, ajudar vocé arrumar
os livros...” (Foi o que ele fez!, grifo meu).

O movimento continuou até vir outra sala... mais outra e mais outra... perpetuando um
ciclo alienante e vicioso. (Grifo meu)

E preciso que a escola proporcione aos alunos o contato com a leitura e com os
livros e os ensine a ler e a tomar gosto por esta préatica. Logo, as salas ambientes de
leitura e as bibliotecas deveriam ser espacos perfeitos para que os alunos pudessem
usufruir do seu bem maior — os livros, mas pelas explana¢cdes acima percebe-se que a
realidade € um tanto quanto “sofrivel’. Ainda no Diario Pessoal de Observagao
(APENDICE A), no que tange a SL, observagdes realizadas chamaram a atengdo e

foram assim descritas:

- Desorganizacao dos livros, dispostos aleatoriamente.

- Periodicos: revistas e jornais atuais rasgados, cortados e rabiscados.

- Estante 1, com ‘proibigcdo’/restricao de idade para retirar, sendo: A culpa é das
estrelas e Cidades de Papel, de John Green; Diario de uma paixdo, Um amor pra
recordar, O melhor de mim e Porto Seguro, de Nicholas Sparks; Crepusculo, Lua Nova,
Eclipse e Amanhecer (Stephenie Meyer), Ladrdo de Raios (Rick Riordan)..., além de
outros com etiqueta do PNBE EJA Fundamental e Médio.

- Estante 2, separados para o 2° e 3° anos/EF I, cujo critério fora a CAIXA ALTA — livros
extremamente infantis, com 3...4...5... linhas, oscilando entre 10 e 20 péaginas, escrito
em CAIXA ALTA, também proibidos para outras séries.

- Livros escondidos, coberto com uma flanela laranja, dentro de um arquivo, porque a
colecéo esta desaparecendo — Harry Potter, Diario de um Banana e Fala Sério.

- Duas caixas de plasticos (mercado) contendo revistas, jornais e gibis, utilizados para
recorte.

Segundo o que pontuou Silva (1999, p. 62) a “formacao leitora depende de uma
convivéncia constante com uma diversidade de obras”. Nesse sentido, limitar o acesso
inibe essa formacdo. O mesmo autor foi feliz em afirmar que “ninguém é avesso a
leitura, por natureza; a pessoa pode, isto sim, ser levada a detestar a leitura” (SILVA,
1999, p. 120). Nesse sentido, obrigar ou proibir a leitura deste ou daquele livro
possibilita esta aversdo, uma vez que 0 que deveria ser educativa, prazerosa e
significativa, torna-se uma atividade enfadonha e obrigatdria, portanto negativa a

formacé&o do leitor. O processo seria facilitado se a escola tivesse professores leitores e
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gestores comprometidos com o0 processo de ensino e aprendizagem, ao passo que
todos entendam que a literatura democratiza, humaniza e liberta.

Em visita final a SL observada, ap6s algumas intervencdes por parte da pessoa
que aqui discorre (ainda que em off), avancos consideraveis foram realizados pela
voluntaria Magali e seguem aqui apontados.

- Sala organizada, livros dispostos, por géneros em prateleiras.

- Estantes sem restricédo de leituras.

- Mesinha para leitura.

- Estante para dispor algumas novidades que chegam a SL.

- Mural de avisos.

- Mural “O que eu leio eu indico”.

- Aumento consideravel de visitantes e retirada de livros. (DIARIO PESSOAL DE
OBSERVACAO, APENDICE A).

Diante desse novo contexto, dispor de profissionais comprometidos com a
leitura, espacos adequados, disponibilidade de géneros variados e acesso a bons livros
torna-se condicdo essencial a formacéo leitora e, sobre a questéo, Silva (1999) pontuou

que:

Ninguém aprende a gostar da leitura apenas ouvindo falar de livros ou vendo-os
de longe, trancafiados numa prateleira — é necessario que a crianca pegue e
manipule o ingrediente “livro”, leia 0 que esta escrito dentro dele para sentir o
gosto e para verificar se essa atitude tem ou podera ter uma aplicagdo pratica
em seu contexto de vida (SILVA, 1999, p. 67).

4.5 Enfim, os alunos... O que pensam o0s protagonistas sobre a leitura?

Considerando as reflexfes realizadas até aqui, estas permitem afirmar que uma
das grandes discussfes existentes no ambiente escolar, diz respeito ao crescente
desinteresse dos jovens pela leitura e literatura. Além disso, o cotidiano das escolas
publicas sinaliza dificuldades nas relacdes didatico-pedagdgicas, uma vez que 0S
alunos, sujeitos sociais, estdo trazendo para as escolas saberes socialmente
construidos, a partir dos quais vao formando uma visdo de mundo e construindo

pensamentos diversos aos que a escola considera, como sendo, os ideais.
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Essa mesma dificuldade também se aplica no ensino de leitura e literatura que,
acaba por vezes, cedendo espaco para a gramatica, ao passo que muitos professores a
consideram o modo mais facil e eficaz de ensinar o aluno a ler e a escrever. Em vista
disso, os proéprios alunos “remam para outros mares”, indo ao encontro de leituras que
“significam”, perpetuando nas estantes de bibliotecas e salas ambientes de leituras “os
bons livros”.

Com a expansao cinematografica e a disposicao de adaptacdes dos livros para o
cinema, o contato com “outras leituras” que ndo apenas a de dominio escolar,
sobretudo, com best-sellers, cresceu nos Uultimos anos e vem envolvendo
leitores/consumidores desse produto cultural, amplamente disponivel no mercado, seja
por intermédio da internet, seja em livrarias ou catalogos de venda (como o “Avon Moda
& Casa”). O cinema e as adaptacoes tém se confluido em canal direto e suporte de
incentivo a leitura literaria, pois muitas dessas obras possuem linguagem voltada para o
publico infantojuvenil e juvenil, o que facilita o envolvimento do leitor e permite novas
possibilidades leitoras, levando-os a descobrir sim, “outros mares”.

Descobertas similares foram feitas durante a coleta de dados sobre os alunos.
Esta, realizada nos meses de setembro e outubro de 2018, se deu em parceria com a
SL, que neste momento encontrava-se sob os cuidados da ainda voluntaria Magali.
Antes que o questionario fosse disponibilizado aos alunos, por exigéncia da diretora, foi
necessario em uma reunidao de ATPC discorrer sobre o andamento da pesquisa, uma
vez que segundo ela a realizacdo da pesquisa com os alunos, mesmo que realizada na
SL, iria “atrapalhar a aula dos professores”.

Nesta reunido, ao mencionar que os alunos iriam responder, voluntariamente, um
guestionario sobre leitura, colocacdes docentes®®, decentes e indecentes, foram dadas

e algumas merecem destaque:

o Vocé acredita que conseguira respostas pertinentes para seu trabalho? Eu acho
gue ndo saira nada! (Historia).
o “Vocé esta perdendo tempo. Eu acho que deveria escrever um livro de receita ou

besteiras que sai da boca dessas criancas (Pedagoga — Fundl).

%0 Antes da disponibilizacdo do questionario para os alunos houve a necessidade de explanar sobre o andamento da
pesquisa aos professores em reunido de ATPC. Aproveitando o ensejo, fora solicitado aos professores que
discorressem, por escrito, sobre a iniciativa, sendo que tinham liberdade de n&o participar.
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o Vocé néo colhera bons frutos... as sementes que temos aqui pouco frutificam. Se
eu fosse vocé investiria seu tempo e conhecimento em outra coisa. Leitura... ndo cabe
mais! (Lingua Portuguesa).

o Que trabalho legal, mesmo que a leitura ndo seja um atrativo. O que vejo é que
os alunos leem porcarias e ndo gostam de ler bons livros (Filosofia). (DIARIO
PESSOAL DE OBSERVACAO, 2018, APENDICE A)

Com excec¢do ao depoimento do professor de Lingua Portuguesa, os demais em
nada surpreenderam, haja vista que insistem em discorrer, até como forma de camuflar
praticas leitoras equivocadas, que os alunos ndo leem ou se aventuram em leituras
‘mediocres”. Ainda, foi necessario realizar visitas em todas as salas de aula do Ensino
Fundamental, a fim de esclarecer duvidas e “frisar” que era uma acao voluntaria, mas
gue a participacdo de todos seria de suma importancia para atingir os objetivos do

estudo proposto. Alguns depoimentos discentes merecem também um a parte:

- Vale nota? Nao!, entdo nédo vou responder.

- Nunca fui na SL, ndo gosto de la.

- E obrigado?

- A professora diz que ler é para os fortes... sou fraco. Entdo ndo vou responder.

- Leitura? Por que nao falou de game, netflix, séries, aplicativos...

- Posso ir ja? Vou responder agora!

- Quero responder sim... Quero ser protagonista... Adoro ser destaque!

- Com certeza irei... amo contribuir com as pessoas! Amo ler!

- Vou & SL todos os dias... vou responder! Pode contar comigo! (DIARIO PESSOAL DE
OBSERVACAO, 2018, APENDICE A).

As explanacfes acima corroboram com o que vem sendo passado aos alunos
sobre leitura que vao desde a obrigatoriedade, passando pela atribuicdo de notas ao
leitor protagonista. Com a aplicacdo do questionario foram colhidas 45 participacoes,
dentre as quais 12 alunos do sexo masculino (27% do total) e 33 alunas do sexo
feminino (73% do total), matriculados do 4° ano ao 9° ano e EJA — 2° Termo do Ensino
Fundamental, cuja idade partiu de 9 anos até alunos com mais de 40. Destes, apenas 3
moram na zona rural, enquanto que 42 residem na cidade, o que corresponde a 75%
dos participantes, sinalizando que os alunos que moram na zonha urbana possuem
maior interesse pela leitura.

Outro dado quantitativo relevante refere-se a quantidade de alunos por ano/série

gue optaram em responder ao questionario. Veja.
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Quadro 8 — Quantidade de Alunos por Ano Escolar

Ano Escolar Quantidade
4° Ano 01
5° Ano 06
6° Ano 05
7° Ano 05
8° Ano 11
9° Ano 14
EJA/EF — 2° Termo 03

Nota-se que entre os anos intermediarios (4° ao 7° Ano) a participacao foi
mediana, contanto, aproximadamente, com 4 alunos por turma, enquanto que nos
ultimos anos (8° e 9°) a participacdo foi mais intensa. Esses dados destoam do que
preconiza a escola, uma vez que insiste em afirmar que os alunos, sobretudo os
matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental, perdem o gosto pela leitura.

Também foi questionado se os alunos “possuem acesso a internet”, tendo como
opgoes de resposta: “Sim, Wi-Fi; Sim, celular; Sim, Wi-Fi e Celular; Nao”. Ainda que a
maioria tenha acesso a internet, seja por banda larga/Wi-Fi ou celular, 8 alunos
apontaram nao ter acesso a internet, o que representa 18% dos pesquisados. Em uma
época em que as interacdes e 0 acesso a informacdo ocorrem macicamente pela
internet, o percentual sinaliza cuidados.

Findas as consideracdes que contribuiram para construir um perfil dos
pesquisados, seguiu-se para colher informacées que permitiiam ou ndo quebrar o
paradigma de que os alunos nédo leem e/ou atribuem significado irrelevante a leitura. A
primeira pergunta realizada, ainda que tendenciosa, e com opc¢ao fechada em
responder “sim ou nao”, indagava: “Vocé gosta de ler?”, da qual 78% (35 alunos)
afirmaram que “sim”’, enquanto que 22% (10 alunos), todos do sexo masculino,

afirmaram “nao gostar ler”. O infografico que segue confirma o exposto anteriormente.
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Gréfico 4 — Perfil de Leitor - Género®!

Esse infografico, elaborado pela pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil/2016”,
realizada pelo Fundacéo Pro-Livro, precedido da informacédo de que os “meninos” nao
gostam de ler, permite inferir que a leitura vem se tornando uma pratica feminina.
Dados da pesquisa revelam que 55% dos leitores brasileiros sdo mulheres, sendo que
consomem, em média, 5,3 livros por ano contra os 4,7 livros anuais lidos pelos
homens. Ainda sobre as leitoras, as mulheres exercem papel fundamental no incentivo
de tornar a leitura um habito, ja que professoras e maes respondem por 45% e 43%,
respectivamente, quanto a responsabilidade de indicar e incentivar essa pratica. Um
dos fatos que contribuem para o aumento do publico leitor feminino € o acesso por
intermédio da Revista Avon, pois as mulheres, incluindo a alunas, sairam da condicao
de consumidoras de produtos de beleza para consumidoras e leitoras de livros.

Ampliando as reflexdes sobre a leitura discente, questionando-os quanto a

“‘média de livros lidos por ano”, nimeros consideraveis merecem uma analise.

51 Retratos da leitura no Brasil 4/ Organizagio de Zoara Failla. Rio de Janeiro: Sextante, 2016, p. 186.
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QUANTIDADE DE LIVRQOS LIDOS - MEDIA POR ANO
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Gréfico 5 — Média de livros lidos por ano

Nota-se que 6 alunos (13%), também do sexo masculino, responderam que “nao
leem nenhum livro por ano”. Por outro lado, chama a atencdo o fato de que 7 alunos
(15% dos pesquisados) leem uma média de 4 livros por ano, outros 4 chegam a ler 5
livros, ja 8 alunos leem uma média de 6 livros por ano, correspondendo a 18% dos
sujeitos participantes do questionario; ainda, outros 3 alunos, leem 8 livros (7% do
total). A surpresa, positiva, refere ao fato de que 5 alunos (11% do total) chegam a ler
mais de 10 livros ao ano, dado este confirmado pelo caderno de registro organizado
pela voluntaria Magali, em que se registrava a saida e entrada de livros, pontuando que
havia na escola, aproximadamente, 10 alunos, todos do sexo feminino, que retiravam
livros mensalmente da SL.

Considerando, ainda a forma “como escolhem seus livros”, os mesmos 6 alunos
gue afirmaram ndo gostar de ler, apontam que “ndo escolhem livros, pois ndo leem”;
ainda do total, 9 alunos apontaram que fazem escolhas considerando o “titulo”; outros
consideram o numero de paginas, indicacoes, ilustracdo, género e capa. Contudo, a

grande maioria — 15 alunos — utilizam como critério de escolha o “autor”.
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CRITERIOS UTILIZADOS PARA ESCOLHA DE LIVROS PELOS ALUNOS

N3o escolho, ndo leio NI 6
Titulo I O
Tamanho dasletras | 0
Quantidade de paginas IS 3

Indicacdo professor NG ?
Indicacdo de colega M 1

llustracao I 2

Género I 4

CATEGORIA DE ESCOLHA

Capa IS 3
Autor I 15
0 2 4 6 8 10 12 14 16
QUANTIDADE DE ALUNOS

Gréafico 6 — Critério de Escolha de Livros

O aluno, ao escolher o livro pelo autor demonstra ter critério de leitura. Segundo
Magali, voluntaria da SL, os alunos adentram a Sala querendo sempre “um livro legal’
e, posteriormente, solicitam um livro deste ou daquele autor, cuja a leitura os agrada.

Conforme apontamentos no Diario Pessoal de Observacdo, Magali mencionou que:

os alunos “procuram por livros que nao tem... Outro dia queriam um tal de Percy
Jackson achei dois e foi uma febre... Achei também uns livros do Harry Potter, dos
Bananas e do Fala Sério no arquivo... menina “choveu gente pelo ladréo”. Era todo
mundo querendo, mas nao tem exemplar pra todos... uns e outros acabaram levando
outros livros, pois eu falei assim: “quem levar outro e ler tem prioridade pra pegar
aqueles do autor que vocés querem ler”.. ai aumentou pra caramba o numero de
alunos retirando livros... [...] chegam aqui com uns nomes de autor que nem conheco”,
disse (grifo meu).

Em consonancia aos critérios de escolha de livros para leitura, foi indagado que
“‘género disponivel na SL o aluno mais gosta de ler’. Os dados obtidos geraram o

seguinte grafico:
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PREFERENCIA LEITORAS DOS ALUNOS
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Grafico 7 — Preferéncia Leitoras — Géneros disponiveis na Sala de Leitura

Os “contos de fadas” foram escolhas dos alunos matriculados no 4° e 5° anos, o
gue é compreensivel uma vez que o género em questdo € amplamente trabalhado no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Os “contos de mistério e terror”, escolhido por 18
dos 45 alunos pesquisados, perduram por todo o Ensino Fundamental, aparecendo
como preferéncia de leitura do 4° ao 9° ano. As “lendas” escolhidas por 6 alunos,
intensificou-se no 8° ano; os romances, por sua vez, foram preferidos como leitura, por
6 alunas, matriculadas no 7°, 8° e 9° anos. Havia, ainda, a possibilidade de ser citados
géneros ndo mencionados na pergunta, o que propiciou surgir como preferéncia os
livros de “autoajuda” e os pertencentes a literatura “queer”. Estes foram apontados por
meninas de 16 anos, ambas matriculadas no 9° ano (destoando, portanto, na idade em
relacdo aos demais), atribuindo a leitura um meio de “liberdade pessoal”.

Questionados sobre “qual a importancia da leitura”, 3, dos 45 alunos, nao
atribuiram “nenhuma” importancia ao ato de ler; outros 6% afirmaram que a leitura é
“pouco” significativa (1 aluno) ou apresenta significacao “regular” (2 alunos). Por outro

lado, 16 alunos (36%) apontaram a leitura como sendo “significativa”, 14 alunos (31%)
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afirmaram ser “muito significativa” e 9 alunos (20%) aclamaram a leitura como sendo

“altamente significativa”. Veja.

IMPORTANCIA DA LEITURA NA VIDA DOS ALUNOS

Regular
4%
m Nenhuma

o Pouca

B Regular

Significativa
Significativa
36%

B Muito Significativa

B Altamente significativa

Grafico 8 — Importancia que o aluno atribuiu a leitura

O gréfico 7 aponta, também, que 87% dos alunos pesquisados atribuem
relevancia a leitura, considerando ser a leitura altamente significativa (20%), muito
significativa (31%) e significativa (36%). Isso se da em virtude de que a leitura é,
indubitavelmente, importante para as pessoas e 0s alunos pesquisados ndo apenas
sabem disso, como também testemunharam em favor dessa verdade cristalizada.
Quando se descobre a importancia e, por consequéncia o prazer pela leitura, o sujeito,
aqui aluno, ultrapassa a condicdo de expectador e constitui-se como leitor, reflexivo e
consciente e que, portanto, passa a “enxergar o mundo melhor” (SILVA, 2011, p. 13).

A leitura, segundo Silva (2011), € o0 meio que permite ao sujeito ndo apenas ver,
mas compreender criticamente sua realidade, com vistas a constituir um sujeito
emancipador e consciente. Nesta perspectiva, 0os alunos pesquisados, ao serem
indagados o “porqué leem”, tendo como opg¢des aprender, estudar, treinar, verificar...,
pontuaram a diversdo e o prazer a razao pela qual exercem essa pratica com maior

frequéncia, refutando o discurso dos professores de que os alunos néao leem. Veja-se.
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VOCE LE PARA...

B Aprender
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M Estudar
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H Roda literaria
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Grafico 9 — Motivo de Leitura

Mesmo que chame a atencdo o fato de 6 alunos, todos do sexo masculino,
afirmarem que “nd@o leem nunca”, o que corresponde a 10% dos pesquisados, é
gratificante a diversidade de motivos que os levam a ler. Nota-se que a leitura,
enquanto pratica escolar — estudar (2% - 1 aluno); verificacao de leitura (5% - 3 alunos);
roda literaria e aprender (ambos representando 9% - 5 alunos) e treino (22% - 13
alunos) — ndo atinge o percentual da leitura enquanto diversédo/prazer, sendo apontado
por 43% dos sujeitos, correspondendo a 25 alunos, o que permite afirmar que essas
modalidades de leitura realizadas na e pela escola estdo aguém do esperado pelos
alunos. A roda literaria foi apontada apenas por alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, exigéncia pontuada no Programa “Ler e Escrever®?”. Vale refletir também,

52 Programa “Ler e Escrever”, é um programa de formagc&o constituido de um conjunto de linhas de acdo articuladas
que inclui formacdo, acompanhamento, elaboracdo e distribuicdo de materiais pedagogicos e outros subsidios,
constituindo-se dessa forma como uma politica publica para o Ciclo I, que busca promover a melhoria do ensino em
toda a rede estadual. Sua meta é ver plenamente alfabetizadas, até 2010, todas as criancas com até oito anos de idade
(22 série/3° ano) matriculadas na rede estadual paulista de ensino, bem como garantir recuperacao da aprendizagem
de leitura e escrita aos alunos das demais séries/anos do Ciclo | do Ensino Fundamental. Disponivel em
http://lereescrever.fde.sp.gov.br/SysPublic/InternaPrograma.aspx?alkfjlklkjaslkA=260&manudjsns=0. Acesso em
20/01/2019.



http://lereescrever.fde.sp.gov.br/SysPublic/InternaPrograma.aspx?alkfjlklkjaslkA=260&manudjsns=0

138

sobre o ato de ler para “treinar a leitura”, uma vez mencionado por alunos do 6° ao 9°
ano, sinaliza para o fato de que os alunos se preocupam com a leitura e como realizam.

Na segunda parte do questionario, o aluno iniciou respondendo a seguinte
questao: “Vocé ja leu algum livro por vontade propria?”, cuja intengao seria a de
identificar a autonomia do aluno frente a leitura. Dos 45 alunos que participaram da
pesquisa apenas 2 responderam “ndo”, o restante, portanto 43 alunos (94% do total),
afirmaram que ja leram um livro por iniciativa propria. O professor, enquanto mediador
do processo de ensino e aprendizagem realiza, constantemente, sugestdes de leitura,
porém a vontade dos alunos prevaleceu, delineando a autonomia que a maioria dos
alunos possui em realizar leituras pessoais. Nesta mesma pergunta, caso
respondessem sim, os alunos poderiam pontuar “quais livros leram”. Alguns optaram
por nao citar, enquanto que outros “sim” e dentre os citados foram expressivos os livros
que seguem:

Quadro 9 — Livros lidos por vontade prépria pelos alunos

Livros lidos por vontade propria Quantidade®

Harry Potter...

Como eu era antes de vocé

Percy Jackson e Diario de um banana

Pollyanna

Contos de fadas

O Pequeno Principe, Livros da Saga “Crepusculo, Livros de Nicholas
Sparks e John Green...

O homem mais inteligente do mundo, Tartarugas la embaixo, A Cabana, 1
O menino do pijama listrado, A vida na porta da geladeira, A menina que
roubava livros, Confissdes de uma garota excluida..., Cinquenta tons de
cinza, Larissa Manoela, Jogador N° 1, A culpa é das estrelas, O Diario
de Anne Frank

N(W|A~|01|00(©

Prosseguindo nesta parte da pesquisa, a fim de quebrar “uma verdade
cristalizada”, a de que os alunos néo leem, solicitou-se que apontassem “os trés ultimos
livros lidos”. Novamente as mais de 3.000 paginas da narrativa “limitada e previsivel” de
Harry Potter foram citadas; o garoto-problema, Percy Jakson, que inicia a narrativa com
12 anos e termina com 16, contando com mais de 1.500 paginas também foi apontada
como leitura. Nao ficou para trds as mais de 200 péaginas dos livros Diario de um

banana, num misto de comédia, historia e quadrinhos e romance, apresenta Greg,

53 Alguns alunos citaram mais de um livro, por isso o niimero ultrapassa os 45 pesquisados.
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garoto em idade escolar, apaixonado por games e preocupado com sua imagem e
popularidade na escola. Outras “biblias®” foram citadas: Diario de Anne Frank (410
paginas), Pollyanna (181 péaginas), Crepusculo (416 péaginas), Amanhecer (567
paginas), A menina que roubava livros (584 péaginas), O menino do pijama listrado (216
paginas), A culpa € das estrelas (286 péaginas), A Cabana (240 péaginas) e, ainda os
Nicholas Sparks com numero variados de paginas (de 180 a mais de 400 paginas).

Diante do exposto, ndo se pode afirmar que os alunos ndo leem. Considerando o
contexto observado e ao contrdrio do que prega O Senso comum, criancas,
adolescentes e jovens estdo ultrapassando os limites da obrigatoriedade escolar e
tornando-se, portanto, leitores, que buscam leituras com as quais se identifica. A
escola, bem como o discurso dos professores observados consideram ser uma batalha
levar os alunos para o mundo dos livros, mas ao levantar e analisar o corpus deste
trabalho foi possivel descobrir que eles, os alunos, leem sim, ao contrario do que se
costumam afirmar. Navegando de encontro aos ideais de leitura exigidos pela escola,
os alunos observados e participantes da pesquisa tém como preferéncia de leitura os
best-seller, as sagas, os livros que encantam a massa, livros marginalizados pelos
professores, ainda que sejam, também, consumidores e leitores dessa “subliteratura”.

Na contramao dos argumentos docentes, os alunos ndo apenas leem, mas estao
descobrindo novos mundos, novas formas de ver e sentir a vida. A leitura permite
ampliar horizontes e a visao que se tem do mundo. E para descobrir, 0 que pensam 0s
alunos questionados sobre a leitura, foi proposta a questdo - “Para vocé o que é
leitura?” —, na qual verificou que as respostas® variam do senso comum ao carater
libertario e humanizador que a leitura deve proporcionar ao leitor. Por ndo se tratar de
uma resposta fechada, em que os alunos tinham opcdo de discorrer sobre, muitos
aproveitaram o espaco como um desabafo.

Dos 45 pesquisados, apenas dois atribuiram acepcdes negativas para o que é
leitura. Um primeiro afirmou que leitura nao é “nada — odeio ler”; o outro discorreu que é
‘uma enxesdo de saco, perde tempo, € chato e ruim e muito sono da quando le e

tamém e ruim fase prova ai néo leio”.

54 Expressdo popular utilizada para caracterizar livros com muitas paginas.
% As respostas foram numeradas de 1 a 45, para preservar a identidade dos alunos e facilitar a analise.



140

Contudo, grande parte das referidas respostas atribuiram a leitura caréater
positivo. Muitos afirmaram que a leitura € diversdo, conhecimento, uma prética
necessaria, entretenimento, passatempo, aprendizagem, forma de aprender coisas
novas, forma de treinar, imaginacao, serve para desenvolver a fala, a leitura, aprender e
exercitar o cérebro e, também, para “refrescar a menti”. Outras participagdes®®

atenderam as convengdes sociais discorrendo que a leitura é:

2. “[...] boum para descobrir o mundo [...] leva a outros lugar sem sair do lugar que t4”;
11. “[...] uma forma de aprender divertida, agente acaba aprendendo sem perceber”;

13. “[...] uma forma de aprendizagem, algo que me d& diversdo e laser, uma forma de
sonar [...];

16. “...] te ajuda a compreender o mundo’;

26. “[...] entretenimento e diversdo e uma forma de ver e conhecer o mundo, reviver o
passado, compreender o presente e ndo se decepicionar com o futuro”.

35. “...] algo importante, serve para aprender, absorver conhecimento, conhecer
curiosidades, etc.”.

37. “[...] importante para aprender palavras novas, para uma boa adquicéo [...]. O fato
de viajar sem sair de casa, a leitura nos transporta para viagens unicas”.

(ANEXO 10).

Além dessas, outros dois depoimentos de alunos do Ensino Fundamental — Anos

Iniciais, aqui denominados aluno 2 e aluno 3 merecem um aparte. Pelo discurso ja se

apropriaram da leitura, mas o processo da leitura escolarizada podera distancia-los

dessa pratica (0 que € muito comum). O aluno 2 assim afirmou:

Eu quero le os vampiro, porque eu assiti u filme e gostei mais a mossa da sala di leitura
disse que ndo posso le so criansa. Le ndo devia teridade. Todo mundo podia le oque
quiria”.

Considerando a entrevista realizada com a professora Ménica (aposentada
durante a realizacdo da pesquisa) e dos apontamentos contidos no Diario Pessoal de
Observacao, € possivel confirmar a afirmacdo acima. Pelo trecho da entrevista que
segue a professora fez questdo de afirmar que separa livios e que esconde outros,

proibindo a circulacao.

% Transcricdo fiel as respostas dadas pelos alunos, inclusive os equivocos ortograficos e gramaticais.
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Léia: Poderia me dizer como € a dindmica da sala de leitura?
Mdnica: Como deveria funcionar nao sei, sei como eu faco... entende?
Léia: E como faz?

Moénica: Minha dindmica é emprestar livros, arrumar as estantes e ajudar alunos a fazer
trabalhos. Para facilitar ja deixo os livros separados, assim cada turma, principalmente
0S pequenos, ja pegam os livros adequados para sua idade. Separo todos de caixa alta
para o 2° e 3° ano. Assim também nado tem bagunca na sala, porque eles ndo tiram os
livros do lugar.

Ja o aluno 3 foi além. Em resposta ao questionamento sobre o que é leitura
afirmou que:

s

[leitura] & descobrir novos conhecimentos, aprender, divertir. Leio Harry Potter
escondido da prd por que ela diz que néo prestar porque vende em todo lugar, entdo
ela proibe e quando ela chega agente esconde. Ler ndo devia ser proibido e ndo devia
ser pecado, a pro disse que ler livro de bruxa e majia € pecado e eu leio escondido e
tenho medo de ir para a diretoria por que eu to pecano, mais eu gosto do Harry. Ler &
salvacao e ndo é pecado +++ (5%EF, 10 anos) — (ANEXO 10).

Foi expressivo ainda, trés depoimentos de alunos aqui denominados de 9, 41 e
43. O aluno 9, com 12 anos e matriculado no 6° ano/EF, pontuou que a leitura Ihe
proporcionara “entender a lei”, uma vez que o pai se encontra preso por latrocinio e
enfatizou que nao “quer acabar como ele”. Outro desabafo veio do aluno 41 (sexo

feminino) que vé a leitura como:

uma forma de me entender e perceber as injusticas existentes”, afirmando ainda ser

gay e que a leitura “completa e transforma-a como pessoa”. (9°/EF, 16 anos).

Porém, o depoimento mais chocante foi reproduzido também por uma aluna de
16 anos do 9° ano/EF — aluna 43. Ao tentar responder o que € leitura, discorreu sobre a
real importancia dessa pratica na mudanca de vida das pessoas, ratificando o que
previa Antonio Candido ao mencionar que a leitura/literatura pode humanizar, logo,
transformar as pessoas, ainda que haja o (des)compromisso de alguns professores em

relacédo a esta pratica.
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Leitura... Descobri a leitura depois que meu pai foi preso e passei a me cortar. A dor me
dava prazer!!! Na terapia fui aconselhada a ocupar a mente — fui pra leitura , por isso se
tornou libertagcéo!!! Dos livros de auto-ajuda aos romances internacionais/filmes foi o
remédio que me curou, libertou e salvou!!! Assim tornei leitora de Harry, Sparks, Green,
Moisés. R. Jordan, revista, gibi e apaguei o “faice”. Meu professor me diz que preciso
evoluir como leitora mal sabe ele que minha evolugdo é mental...uma luta de vida ou
pela vida. Ele diz essas leituras é fim de carreira. Mas para mim é inicio de vida ou
Recomeco... Dizem que escrevo bem, eu acho que eu leio bem e a leitura me “ensinou
a escrever’.

Meu professor é estudado mas precisa saber que a leitura salva pessoas, tira a dor,
facilita a escrita, cura a maldade social. Sou filha de detento e ndo me envergonho
disso, e nem tenho vergonha de ter 16 anos e estar no 9° ano. Sinto orgulho de ser do
mundo magico da ficgdo. Um dia vou ler os bons livros. Hoje continuo lendo os que séo
“ruins” porque séo esses que me deram vida — a minha vida!

Reafirma-se aqui que a leitura é uma pratica construida e como tal limita-la a
escola e a coercdo por meio de um discurso pedagogico, cristalizado e edificante,
impossibilitaria que depoimentos como o exposto acima ganhasse “corpo”. O excerto
acima é validado por Candido (2013), uma vez que atribui a literatura papel de formador

da personalidade individual e social, afirmando que:

Cada sociedade cria as suas manifestacdes ficcionais, poéticas e dramaticas de
acordo com os seus impulsos, as suas crengas, 0S seus sentimentos as suas
normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacdo deles
(CANDIDO, 2013, p. 177).

O depoimento da aluna 43 em consonancia com o excerto de Candido, reafirma
gue a literatura possibilita equilibrio e que permite ao sujeito livrar-se do caos.
Ceccantini (2016), no artigo intitulado “Mentira que parece verdade: os jovens nao leem
e nao gostam de ler”, disposto na 4? Edigdo da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil,

2016”, sobre as razdes que levam o sujeito a ler afirmou que:

Ha, sim, um contingente de jovens que reconhece ler por razées pragmaticas;
mas ha também uma parcela substantiva de jovens que, quando indagada
sobre a motivacdo que a leva a ler, aponta razdes fora da esfera utilitaria para ir
até os livros (CECCANTINI, 2016, p. 86).

E, recorrendo a Marisa Lajolo (2002, p. 6), encaminha aqui, a discussdo ao

reafirmar que o ato de ler, geralmente, se aprende sim nos bancos da escola, mas
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guando esta inibe leituras ou a faz de forma coerciva, os alunos vdo em busca de
outras leituras, outras oportunidades, outros mares, inclusive os “mares nunca dantes

navegados” e os encontram por ai, na chamada “escola da vida”.
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CONSIDERACOES FINAIS

O discurso que reverbera das instituicbes escolares, que persiste em afirmar que
os alunos nao leem, ndo se comprova no contexto deste trabalho. O fato dos alunos se
mostrarem avessos a leitura, sobretudo as praticas e exigéncias enraizadas no reduto
escolar, ndo sinaliza que nao leem, mas que vao de encontro a obrigatoriedade de
leituras canonizadas e enraizadas, o0 que expde a necessidade, urgente, de
“‘desescolarizar” a leitura e a literatura.

Logo, as praticas de leitura e a forma como a mesma € “exigida” precisam ser
repensadas a fim de que se cumpra a tarefa de formar leitores criticos, capazes de se
apropriar dos mais variados géneros literarios que circulam socialmente, dentre os
guais os best-sellers que, ndo compondo o curriculo escolar, sdo desvalorizados e
pifiamente reconhecidos como literatura, a propor¢cdo que apreciar obras classicas €&
sindnimo de se ler bem e corretamente.

Contudo, sdo os best-sellers que vém ganhando espaco dado ao aumento
consideravel de publicacdes literarias, estrangeiras e nacionais, que atestam elevados
indices de venda no pais, 0 que permite aferir que se esta lendo cada vez mais, ainda
gue estas leituras, muitas das quais oriundas da vontade pessoal do aluno e
guestionadas pela critica literaria, chocam-se com a imposi¢ao das leituras escolares.

Concepcdes pejorativas sobre as leituras realizadas por adolescentes e jovens
sdo constantes, principalmente por parte dos professores que precisam acreditar nesta
inverdade, insuflando, assim, a dicotomia classico versus best-seller no ambiente
escolar.

Tendo em vista este panorama e comprovado a preferéncia de leitura dos alunos
pela leitura das producdes de massa o objetivo geral desse estudo se confirma, ja que
0S canones e os best-sellers dividem simultaneamente 0 mesmo espaco e, como tal,
poderiam confluir na formacao do leitor autbnomo e proficiente, critico, portanto, capaz
de fazer escolhas, opinar sobre livros, atribuir sentido ao ato de ler, refutar leituras
obrigatérias e avaliativas e, sobretudo, ler além dos livros, vislumbrando novas
possibilidades leitoras que perpassam pela literatura marginalizada e pela “boa

literatura”.
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A escola, enquanto instituicAo de poder na sociedade, opta pela literatura
classica e prestigiada, relegando, marginalizando e, até mesmo, excluindo os best-
sellers, ainda que estes sejam as preferéncias de leituras dos alunos, assim
confirmadas durante a realizacdo desse estudo. O fato € que a existéncia de duas
literaturas com valorizacgao distinta, deveriam se articular, sem a necessidade prévia de
uma excluir a outra, até porque a divergéncia entre ambas ndo é o proposito
desenhando inicialmente, mas sim o fato de que possam contribuir com aos alunos
quando propdem a “ir em busca de outros mares”, que ndo apenas a maré mansa e
confortavel existente nos limites da escola, no que tange a leitura.

Neste interim, 0 sucesso estaria na consonancia entre as producdes de massa e
as obras consagradas, uma vez confluidas torna-se possivel a formacao do sujeito leitor

democratico, ativo e cultural. Sobre a questao Rojo, aponta que:

[...] cabe a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de
seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canénica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las
vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica. (ROJO, 2009, p. 115)

Ao se permitir adentrar na escola as leituras contemporaneas e midiaticas, estas
oportunizam aos alunos ndo apenas “navegar ao |éu”, mas a encontrar lugares
inusitados, indspitos, longinquos e impenetraveis. Se como afirma José Saramago, em
O Conto da llha Desconhecida (1998), que é “necessario sair da ilha para ver a ilha”
(1998, p. 41), compreende-se que a escola precisa sair da sua zona de conforto e
adentrar ao “novo”, assim como o professor precisa conhecer e valorar outras literaturas
para que sejam também reconhecidas como tal.

Retornando aqui a pergunta inicial — Como as narrativas contidas nos best-
sellers, presentes no universo escolar, contribuem para a formacédo de alunos-
leitores, permitindo-lhes ir em busca de outros mares “nunca dantes
navegados”? — nota-se que nao foi possivel concretizar uma resposta, até porque ela
nao existe, mas o recorte realizado possibilitou afirmar que os alunos leem e estao
chegando sim em “mares nunca dantes navegados”. Ao reconhecer, veemente, a
presenca, de duas esferas literarias, a escolar/classica e a ndo escolar/massa, é

primordial entendé-las e delimita-las como duas praticas sociais distintas de letramento,
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ndo s6 como obras que circulam socialmente em ambientes distintos (na escola e fora
dela), mas também com obijetivos diferentes e valor agregado, seja literario, cultural ou
social, também distinto.

Entretanto, essa bipolarizacdo é ainda maximizada quando se toma como ponto
de reflexdo as categorias narrativas, ainda que estas nao foram o foco deste trabalho. A
temética, aparentemente semelhante, é tida como superficial e com desfechos
fantasticos e milagrosamente positivos nos best-sellers, 0 que para muitos subestima o
leitor, mesmo que ndo o poupe do sofrimento ao longo da trama. Quanto aos
personagens encontrados nos best-sellers e nos livros para a massa, estes vao ao
encontro do leitor com o qual se identifica. O leitor-aluno contemporaneo € pluricultural
e faz uso da leitura para diversao e entretenimento, 0 que ndo consegue encontrar nos
classicos por apresentar personagens redondos, portanto, complexos e distantes da
realidade em que vive. Quanto ao narrador, o leitor se identifica com aquele que o
convida para dentro da narrativa, 0 que é muito evidente na literatura de massa, que
permite maior aproximacgao entre o leitor e a obra.

Porém, o que aproxima o leitor contemporaneo das leituras da industria de
massa €, certamente, a questao da linguagem, anteriormente apontada neste trabalho.
Por trazer construgdes sintaticas simples, selecdo lexical atual e com abordagem
cotidiana, associadas a temas ‘“interessantes”, a narrativa torna-se mais dinamica,
significativa e proxima ao contexto discente. Mesmo marginalizadas servem de intento
para professores eternizarem discurso de que os alunos néo leem e ndo gostam de ler.

Sobre ser ou nao ser leitores, “eis a questao” Recorrendo a Ceccantini (2016, p.
87) reforca-se a “ideia de que os jovens hoje, no Brasil, leem muito”, comprovado pelo
préprio discurso docente e da gestdo que afirmaram, ao serem questionados o que
estariam lendo os alunos, que estes leem os best-sellers, a leitura midiatica, os livros
contemporaneos, evidenciando as inverdades insufladas por parte dos professores. O
fato é que os alunos leem sim, mas ndo leem o que é preferéncia e exigéncia leitora da
escola que, enquanto instituicdo elitizada, prevé somente leituras que agregam valores
ou que passaram pelo crivo da critica literaria.

No que se refere a importancia cultural e histérica, a literatura classica até

dispensaria comentarios, uma vez que reflete a cultura da Humanidade e que, portanto,
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faz parte da constituicdo do sujeito. A atemporalidade que define os classicos permite
reconhecer aspectos da vida humana que sao eternos apelos como o amor, a vida e a
morte, tornando-os sempre contemporaneos, portanto desafiadores, seja pela
linguagem, pelo estilo e intencdo do autor; seja pelo vocabulario, que por vezes dificil e
inusitado, torna os classicos fascinante, necessario e urgente. Calvino (1993) sobre o
“por que ler os classicos” apontam alguns motivos que “obrigam” qualquer leitor chegar
e adentrar na magnitude existente na literatura canonica.

Segundo Calvino (1993) ler os classicos requer uma releitura e condi¢des para
aprecia-lo, uma vez que “se impdéem como inesqueciveis”, pois exercem influéncia na
formacao do sujeito. Ainda, para o autor um classico se define como “livro que nunca
terminou de dizer aquilo que tinha para dizer” e vai além, ao mencionar que trazem
leituras que precederam as nossas leituras. Classico, € na visdo do autor, aguele que o
leitor define como “seu” (CALVINO, 1993, p. 9-16)

A discusséao se findaria aqui se existissem apenas 0s classicos, cuja opgao seria
|é-los ou nado. Contudo, ndo ha! O que se percebe é que os “velhos titulos foram
dizimados” enquanto que “novos se multiplicaram, proliferando em todas as literaturas e
culturas modernas” (CALVINO, 1993, p. 16). O que fazer com essa “bipolarizagao”
literaria ? Segundo Calvino (1993), o ideal € cada leitor elabore o seu rol de classicos,
constituindo, assim, a sua biblioteca pessoal, ao passo que ela deveria incluir “uma
metade de livros que ja lemos e que contaram para nés, e outra de livros que
pretendemos ler e pressupomos possam Vvir a contar. Separando uma se¢ao a ser
preenchida pelas surpresas, as descobertas ocasionais” (CALVINO, 1993, p. 16).

Considerando questionario realizado com os professores e gestores, em reunido
de ATPC, todos afirmaram ter uma biblioteca pessoal, mas negaram inventariar, por
escrito, quais livros compde essa biblioteca — “ndo quero que vocé saiba o que eu leio,
muito menos o que compro € onde compro”, afirmou Professor N, afirmacédo esta
chancelada por todos.

Sendo um dos tépicos dessa dissertacdo discorrer também sobre a literatura
“‘avonesca”’, termo criado para este estudo, mas que, até aqui, dispensa patentes,
muitos professores adquirem livros que comporao sua biblioteca pessoal por intermédio

da Avon (Avon Moda & Casa), mas negam veementemente que sejam consumidores
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desta literatura. Quanto aos leitores da “literatura avonesca”, que sao também leitores
da literatura de massa e dos best-sellers, estes passaram de consumidoras de
cosmeéticos populares a consumidoras de livros, com 0s quais passaram a compor a
sua biblioteca pessoal.

E, por falar em biblioteca, reportando-se também as salas ambientes de leitura,
gue se constituem parte do estudo aqui realizado, estes ambientes estdo esquecidos,
pelas politicas publicas e pelos préprios gestores, uma que limitam a emprestar e
receber livros, por meio de acdes excludentes e pouco significativas. Sacristan afirma

que:

se os professores ndo cultivam a cultura, ndo podem dar cultura; se eles ndo a
possuem em profundidade, ndo podem ensina-la [...] se os professores ndo sao
bons profissionais, é preciso que sejam mais bem pagos, mais considerados [...]
se eles ndo podem dar o que ndo tém, é preciso, antes de mais nada, que
sejam cultos, para poderem dar cultura (SACRISTAN, 2008, p. 85 apud
GIMENEZ, 2015, p. 133).

Tais colocacBes permitem reiterar que dispor nesses espacos de leitura
professores despreparados, desvalorizados e nao leitores, criam céanions de leitura,
cujas fissuras nunca mais serdo preenchidas. Diante da necessidade do aluno de ir a
busca de mares nunca “dantes navegados” e a procurar “ilhas desconhecidas”, as
bibliotecas e salas de leitura, nos moldes em que sdo desenhadas, criam maremotos,
tornando a navegacao um turbilhdo de emoc¢des negativas.

Considerando que a unidade escolar observada esta ambientada em uma
pequena cidade do interior ndo é absurdo reafirmar que o acesso a informacéo existe,
mas a apropriacao dessa informacdo em conhecimento e cultura, além da formacgéo do
aluno leitor, cabe, quase gque exclusivamente, a escola, 0 que ndo vem ocorrendo de
forma proficua.

Diante do exposto, torna-se fundamental reportar ao bem maior, o livro, e ao
futuro deste e da leitura nas escolas. O fato dos best-sellers serem “proibidos” na
redoma escolar e dos classicos perpetuarem inertes nas estantes de bibliotecas e salas
de leitura, faz com que esses espacos deixem de funcionar, uma vez que deveriam ser
espacos de leituras, de historias, de fantasias e de descobertas. Sobre o livro,

Carrasco, assim aconselha:
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Insisto. Para se formar um leitor, € preciso que o livro se torne presente na sua
memoria afetiva. Como aconteceu comigo. Todas as outras coisas acontecerao
em um processo de formacdo e evolugdo, sem sobressaltos. A ndo ser as
causadas pelas intensas experiéncias emocionais e pelos questionamentos que
nos proporciona a literatura. Forma-se uma conexéo. Provo. Ainda hoje, cada
vez que abro um livro novo e sinto aquele cheirinho de papel, vem um
sentimento cdlido, com ecos da minha infancia e adolescéncia. Ndo € apenas
um livro. Mas uma parte boa da minha vida, ali presente. O livro para mim néao é
apenas um objeto. E um ser vivo. Um amigo pronto para me conduzir por meio
de suas paginas para uma nova experiéncia existencial, que terei prazer em
compartilhar (CARRASCO, 2016, p. 56)

Associada ao gosto e ao prazer, cada experiéncia de leitura pode emocionar ou
decepcionar, determinando, pois, sua qualidade, isto €, se ele, o livro, € “bom” ou
‘ruim”. O que estd em jogo, além da questdo estética, € o poder de humanizagao,
defendido por Antonio Candido, que a literatura pode ou ndo propiciar ao ser humano.
Existem livros ruins? Mal escritos? Sem conteudos? Previsiveis? Sim... Nao...! O que é
fundamental considerar, sobre a formacao do leitor livre em fazer escolhas, € a propria
existéncia do leitor com a obra, cujo mérito de julgamento (ou pré-julgamento) é
modificado de leitor para leitor.

Sobre o ato de ler, um livro atrai outro, o que ja foi apresentado pelo encarte da
Veja de 18/05/2011 — “Um livro puxa outro” disposto nos anexos. As leituras vao
amadurecendo e exigindo do leitor sempre fazer novas descobertas, sem
tradicionalismo e a imposicdo dos classicos. A qualidade estética, que jamais deve ser
desconsiderada das obras literarias, ndo esta apenas no texto, mas também nos olhos
de quem |é.

A liberdade e a espontaneidade, associadas a curiosidade e ao acesso a
informacéo que dispde do aluno contemporaneo € o que proporcionara a formacdo do
utopico e adjetivado aluno-leitor autbnomo, critico, consciente, proativo, libertario,
satisfeito, protagonista, humanizado e humanizador, adjetivos com 0s quais permitem
ao sujeito emancipar-se e a realizar (novas) descobertas sempre, cujo limite é o
desconhecido.

A necessidade de concluir e, literalmente, colocar um ponto final no texto causa
certa angustia, haja vista que as respostas para uma infinidade de questionamentos

dispostos no decorrer deste trabalho ndo s6 ndo foram encontradas, como também
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outras tantas emergiram, ja que o livro, a literatura, a leitura e a escola sempre serdo
merecedores que reflexdes, incursdes e questionamentos.

Quanto aos “mares nunca dantes navegados” que levam o leitor em busca da
“‘ilha desconhecida”, a pretensao é vasculhar o mar, com os olhos, o imaginario e a
mente, jA que a satisfacdo vem com as conquistas e com as descobertas, na qual se
torna necessario, sempre, ultrapassar limites, percorrer caminhos e conquistar o

imaginario, afinal, “navegar é preciso”, ainda que perigoso.
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APENDICE A
DIARIO PESSOAL DE OBSERVACAO

As informagdes contidas neste Diério sédo baseadas em informacdes colhidas na

Unidade Escolar E. E. “Joaquim Gongalves Oliveira”, mais precisamente na Sala de

Leitura “Machado de Assis”. Quando fora iniciado a coleta de informagdes respondia

pela Sala a professora, pedagoga, readaptada Monica, ao fim das informacdes os

cuidados da Sala estavam sob o crivo de Magali, articuladora do Programa Escola da

Familia (PEF), atuando como “colaboradora/voluntaria” na Sala de Leitura (doravante

SL). Ainda que se trata de um diario, este, algumas vezes, ndo contém data precisa, a

iniciar pelas primeiras observacoes, iniciadas em 05 e 06/05/2018 (sabado e domingo)

em virtude do PEF, sendo que foram colhidas as seguintes informacdes junto a:

O horario de funcionamento da SL: um oficial para cumprir a legislacdo e
outro real (paralelo, como disse Mdnica) para atender ao publico.

SL aparentemente organizada, ainda que tivesse livros dispostos
aleatoriamente.

Sala fechada ha dois meses, em decorréncia de assinatura de aposentadoria
da responsavel Moénica, uma vez que cumpria suas horas permanéncias em
gualquer espaco da Unidade Escolar.

Por questdes burocraticas Magali perdeu o espa¢o que tinha (uma mesa e
uma cadeira na Coordenac¢do), vindo a ficar sem local especifico para se
“alojar”. Assim, decidiu assumir como colaboradora da SL, em por questdes
de horario abrira a Sala por trés dias. Magali assim afirmou: “Nao tenho onde
ficar, vim aqui para ter um cantinho, organizar os livros, atender os alunos...
Ninguém me pediu, fiz pelos alunos. Nao ganho nada mais por isso. Talvez
s6 “dor de cabeca”. Nem o pessoal da escola reconhece... SO0 alunos

mesmo!”

ORGANIZACAO DA SALA DE LEITURA

- Sala limpa, mas pouco arejada.
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- Mesa para “bibliotecaria” com computador e acesso a internet, um arquivo e
duas meses para estudo.

- Falta de espaco adequado para leitura.

- Aparentemente a SL estava organizada.

- Etiquetada por géneros, dentre os quais se observou: literatura infantil, literatura
infantojuvenil, literatura  juvenil/EJA, literatura brasileira/romance, literatura
estrangeira/diversos, cordel, poemas, crbnicas, contos, HQs, curiosidades, dicionarios,
além dos paradidaticos - sociologia, filosofia, ciéncias/biologia, portugués
(literatura/gramatica), historia, fisica/quimica, matematica, geografia, religioso,
educacao fisica/esporte, politica.

- Caixa com gibis.

- Caixa com livros de terror, assombracéo e medo.

O QUE CHAMOU A ATENCAO...

- Desorganizacéao dos livros, dispostos aleatoriamente.

- Periddicos: revistas e jornais atuais rasgados, cortados e rabiscados.

- Estante 1, com “proibicao”/restricdo de idade para retirar, sendo: A culpa é das
estrelas e Cidades de Papel, de John Green; Diario de uma paixdo, Um amor pra
recordar, O melhor de mim e Porto Seguro, de Nicholas Sparks; Crepusculo, Lua Nova,
Eclipse e Amanhecer (Stephenie Meyer), Ladrdo de Raios (Rick Riordan)..., além de
outros com etiqueta do PNBE EJA Fundamental e Médio.

- Estante 2, separados para o 2° e 3° anos/EF, cujo critério fora a CAIXA ALTA —
livros extremamente infantis, com 3...4...5... linhas, oscilando entre 10 e 20 péaginas,
escrito em CAIXA ALTA, também proibidos para outras séries.

- Livros escondidos, coberto com uma flanela laranja, dentro de um arquivo,
porque a colecdo esta desaparecendo — Harry Potter, Diario de um Banana e Fala
Sério.

- Duas caixas de plasticos (mercado) contendo revistas, jornais e gibis, nos quais

serao utilizados para recorte.
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OBSERVACOES:

07/05/2018

- Na SL n&do tem ninguém trabalhando, ficando, portanto, fechada de 32 a 62
feira, pois professora Monica aposentou-se. A professora articuladora do PEF Magali
abre a SL na 22 feira, mas esta pensando em assumir o posto por mais dias, uma vez
gue n&o possui mais espaco para ficar na escola.

- Sala para retirar livros, ndo configura um espaco de leitura e estudo como prevé
a legislacéao da SL.

Comprovante o exposto, afirmou Magali: “[...] fui “expulsa” da minha sala que
agora virou Sala de Arte, pois questdes de mudanca a mesa que tinha na Coordenacao
também desapareceu, como nao tinha onde ficar acho que vou assumir a SL; estou

“‘quebrando um galho”, assim empresto e recolho livros que estdo com os alunos”.

08/05/2018

Entrevista com a professora Ménica, com o pé na aposentadoria.

14/05/2018

- Fui convidada pela Coordenadora para discorrer sobre meu projeto de pesquisa
em ATPC. Iniciei apresentando-o para todos; em seguida fui conversar apenas como
professores de Lingua Portuguesa e Artes. Em um grupo mais reduzido e especifico
assim fiz:

* motivacdo pessoal do estudo;

* motivacdo escolar, pedagdgica e académica quanto ao estudo proposto - —
discusséao sobre literatura mediocre e canone. Em outras palavras o estudo esta focado
na leitura, nos classicos e nos best-sellers;

* apresentacdo da minha pergunta de pesquisa;

* apresentagao/socializacdo do livro Avon, mais precisamente “Avon Moda &
Casa’;

* conversa sobre os livros da Avon, denominados aqui de literatura “avonesca”:
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N: Eu compro, mas falo para os meus alunos ndo comprarem, pois considero-os
baixa/subliteratura. Nao assumo veemente que compro, para nao banalizar ainda mais
a literatura; comprei todos do Nicholas Sparks e John Green para minha filha, é
baratinho, compensa. Agora mesmo encontrei o Pequeno Principe la... R$: 10,00,

apenas.

K: é uma forma de acesso a leitura. Sdo estéticos? Nao sei! Porém é uma
maneira de garantir o minimo ao leitor. Comprei livros do Pe. Marcelo Rossi e Pe. Fabio
de Melo. Fiquei sabendo que ira sair agora do Pe. Reginaldo Manzotti, comprarei
também, pois serdo estes livros que leirei este ano. A arte ndo é um dom, apreciar livros
também ndo. Essa literatura “avonesca” pode ser um bom comego para angariar futuros

e bons leitores.

F: Eu vendo Avon e Natura, vendo livros, mas ndo gosto muito que saibam, tem
gente que debocha. Aprendi na faculdade que boa literatura séo os livros classicos e
aqueles que perpetuam ao longo do tempo. Eu vendo, lucro com isso, mas ndo assumo
publicamente que os livros vendidos ali sdo bons e muito menos que compro (sinto
vergonha, KKKKK...). Contudo, foi a partir da compra desse livros que comecei a

compor minha biblioteca pessoal, hoje sdo mais de 100.

M: O que nédo passou pela critica, ndo merece meu respeito. Nao valorizo livros
de banca a catdlogos, muito menos da Avon... nem compro. Literatura de massa para
mim é lixo, pois se fosse luxo Sabrina, Julia e Bianca teriam se perpetuado como

Capitu, ndo teria?

29/05/2018

- Estive na SL, no periodo da tarde e fiqguei conversando e observando o
movimento ocorrido neste dia em que alunos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
foram devolver e retirar livros para a roda de leitura. Assim pontuei:

1. Os alunos em para a SL de leitura em fila Unica, com a funcao de devolver e

retirar outros livros.
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2. Chegam enfileirados e ndao podem mexes onde tem livros “proibidos”.
Segundo a professora da SL “eles ndo tem idade adequada para ler alguns livros”,
dentre os quais identifiquei J. K. Rowling, Monteiro Lobato, Lygia Bojunga, Ana Maria
Machado... (Acheli, particularmente, um crime!!!)

3. Assim que pegavam os livros retornavam para a fila e aguardavam os

”. o«

“‘retardatarios”, sob o comando das professoras da sala regular: “anda logo lesma”; “que

., M.

demora pra escolher um livro”; “sdo so6 estes, ndo pode escolher outros”; “para de perde
tempo, escolhe qualquer um”; “pega esse aqui 6, sé tem desenho ou esse outro com
pouco texto escrito... esse vocé da conta”.

(Absurdos iam e vinham... Chocante!)

4. Depois que saiam ficava a “bagunga”. Segundo fala da professora da SL: “[...]
nao sabem se comportar. A gente deixa separado para facilitar e ainda assim querem
pegar livros que ndo sdo adequados ou grande demais para eles”.

5. Chegam alunos para retirar livros, mas ndo podem porque “ndo é horario da
sua sala”. Cada sala tem seu horario.

6. A diretora chega com um aluno e diz: “Ele ira ficar aqui, porque nao deixa a
professora do 5° ano dar aula; arruma ai alguma coisa para ele fazer... Problema por
problema € melhor aqui. Qualquer coisa pede para ele, por favor, ajudar vocé arrumar

os livros...” (Foi o que ele fez!)

O movimento continuou até vir outra sala... mais outra e mais outra...

perpetuando um ciclo alienante e vicioso.

11/06/2018
Recolhimento dos questionarios junto aos professores (R1, K, F, R2, M, N) e

realizacado de entrevistas com a direcao.

Enfim, as FERIAS!!!

% @ = I R <88
¥ e ity i
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Elas acabaram...

14/08/2018
- Visita a SL para averiguar a movimentacao e logistica:
* sala desorganizada;
* livros fora do lugar;
* depdsito de livros didaticos;
* perpetua a proibicao de livros;
* alunos voluntarios;

* Magali se instala, de fato, na SL.

Sobre os voluntarios (3 alunos), truncamento ainda mais acirrado, uma vez que o
unico movimento ocorrido na SL é retirada e devolucao de livros. A partir da monitoria,
conforme percebi, os alunos monitores tornaram a SL um ponto de encontro de
adolescentes, inibindo o Fundl e Fund2 utilizarem, com liberdade, o espaco. Como
passaram a abrir a SL todas as tardes, efetivou-se o “reduto do castigo”. Quando a
Magali estava presente a SL era mais humana. A¢cao do castigo: pegar um livro resumir

ou comentar e entregar para coordenacéao ou direcao dar o visto. (Acreditem??7?).

20 e 27/08/2018

Descobri que depois das férias de julho, todas as 22 feiras € dia de organizacdo
da SL. Ainda que a SL esteja bem mais organizada e “aberta” para os alunos, estes
relataram que esse dia de organizacdo ndo acontece de fato. A SL fica fechada. A partir
da 22 quinzena de setembro, contando com a participacdo do Grémio Estudantil (sob
minha orientacdo, em off), o dia de limpeza e organizacdo foi abolido da Escola.
(Uffaaa...).

24 e 31/08/2018
Visita em todas as salas do Ensino Fundamental e EJA apresentando meu
estudo e pesquisa e disponibilidade do questionario na SL, informando-lhes que

responder era uma agao voluntaria. Assim fiz:
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e Apresentei 0 projeto e o proposito do estudo e da pesquisa a ser realizada;
e Apresentei o questionario, antecipando possiveis duvidas, que surgiriam ao
longo do questionario.
e Falei da ndo obrigatoriedade, mas frisei 0 qudo importante seria para meu
estudo.
e Disponibilizei um momento para perguntas, dentre as quais destaco:
- Vale nota? Nao!, entdo ndo vou responder.
- Nunca fui na SL, ndo gosto de la.
- E obrigado?
- A professora diz que ler é para os fortes... sou fraco. Entdo n&do vou
responder.
- Leitura? Por que nao falou de game, netflix, séries, aplicativos...
- Posso ir ja? Vou responder agoral!
- Quero responder sim... Quero ser protagonista... Adoro ser destaque!
- Com certeza irei... amo contribuir com as pessoas! Amo ler!

- Vou a SL todos os dias... vou responder! Pode contar comigo!

Sem data — Primeiros dias de setembro!

Sem lembrar uma dar& precisa estive na Escola, por pedido meu para discorrer
sobre o andamento do meu estudo, uma vez que, de certa forma, eu estava
“atrapalhando” a aula dos professores. Apds explanar e chegar ao momento em que
disse que os alunos iriam responder, voluntariamente, um questionario para mim,
algumas colocacdes, por escrito foram dadas e merecem destaque:

e \Vocé acredita que conseguira respostas pertinentes para seu trabalho? Eu

acho que nao saira nada! (Historia).

e Que legal... é sempre bom refletir sobre leitura. Pena que os incentivos do
Estado e da SEESP sao irrelevantes. Acredito que tera surpresas positivas e
negativas (Ciéncias).

e “Vocé esta perdendo tempo. Eu acho que deveria escrever um livro de receita
ou besteiras que sai da boca dessas criancas (Pedagoga — Fundl).

e Legal... Parabéns pelo trabalho (Pedagoga — Fund 1).
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e Tema legal para o Fundamental 1. Meus longos anos de magistério sinalizam
poucas iniciativas de leituras que colha informacdes junto as criancgas.
Crianca também Ié e até mais que os adolescentes e jovens. Acho que as
surpresas seréo boas (Pedagoga — Fund 1).

e Vocé ndo colhera bons frutos... as sementes que temos aqui pouco frutificam.
Se eu fosse vocé investiria seu tempo e conhecimento em outra coisa.
Leitura... ndo cabe mais! (Lingua Portuguesa).

e Que trabalho legal, mesmo que a leitura ndo seja um atrativo. O que vejo é

gue os alunos leem porcarias e ndo gostam de ler bons livros (Filosofia).

Aproveitei o momento e perguntei — Vi que em uma das colocacdes, um
professor citou a expresséo, sublinhada “bons livros”. Alguém poderia me dizer o que
séo “bons livros”™?

o Professora de Lingua Portuguesa, designada vice-diretora: “[...] livros de
literatura, que faz pensar e estabelece relagdo com o mundo real... fantasia ndo € boa
literatura. [...] livros que caem no vestibular, livros que se perpetuam nas bibliotecas,

estes sim... Isso que nossos alunos estdo lendo ou querendo ler, tem serventia pifia

L.

Fui mais além, “cutucando” sobre literatura de massa/best sellers e literatura
canodnica...

o Professor de Filosofia ponderou: “[...] literatura de massa é puramente
comercial, atende ao capitalismo e, como tal, é alienante. Literatura canonica, dispensa

comentarios...

Perguntei ainda sobre literatura/livros vendidos na Avon...

o Professor de Filosofia pediu a palavras: “[...] o que é melhor Avon, Natura
ou Boticario? Se Avon nao presta como cosmeético, vocé acha que os livros vendidos la
prestam? Classifico-os como péssimos... reles..., mas que estdo entrando na casa de

nossos alunos... [...] que ponto chegou o acesso a cultura?” (Filosofia).
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o Comprei alguns, mas ndo vou nem comentar... Até julgo. Vou falar
baixinho para ndo ser ouvido pelos colegas (Educacao Fisica) — (kkkkkkkk)

o O ditado é verdadeiro: “faz o falo, mas nao faz o que eu fago”. Digo isso,
porque comprei livros da Avon (muitos). Nao sou ingénuo, tenho maturidade leitora para
discernir o bom do ruim. Compro livros da Avon e, como ndo vem com selo de onde
comprei, sempre que estou lendo coloco um marca pagina da Livraria Cultura. Até digo
para os alunos onde poderiam encontrar, inclusive na Avon, mas nao afirmo onde
comprei 0 meu. Assim ninguém descobre... sé vocés! (kkkkkkkkkk) — (Lingua

Portuguesa)

ASSim encerramos entre risos...risos € mais, muito mais, risos....

Setembro/Outubro — Questionario dos alunos — resposta e coleta foram satisfatorias.

19/10/2018

Visita a SL para averiguar mudancas, apos trabalho da voluntaria do PEF Magali.
Sobre a visita pontuei:

- Sala organizada, livros dispostos, por géneros em prateleiras.

- Estantes sem restricao de leituras.

- Mesinha para leitura.

- Estante para dispor algumas novidades que chegam a SL.

- Mural de avisos.

- Mural “O que eu leio eu indico”.

- Aumento consideravel de visitantes e retirada de livros.

07/11/2018

- Visita a SL para realizacdo de entrevista (bate papo) com Magali

Novembro...

- Consideracgdes finais sobre as apreensodes dispostas no “Meu Diario”.
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Comecei a escrever esse Diario sem saber ao certo o que registraria ou que
encontraria ao longo das observacdes para transcrever aqui. Fiz algumas varreduras e
nada consegui de concreto, mas iSso nao se perpetuou!

Deparei com profissionais diversos uma “com os pés na aposentadoria” que
acreditava estar cumprindo seu papel, mantendo a sala organizada, inerte, sem vida,
sem barulho e sem nada; outra que se modificou ao longo da carreira e que, mesmo
fazendo um trabalho voluntéario, percebeu que poderia fazer a diferenca na vida de seus
alunos por meio da leitura (e fez!). Ainda com gestao verticalizada e que acredita no
castigo como forma de correcéo... Professores e professores!!!

Ainda que tivesse encontrado algumas dificuldades e me espantado com alguns
discursos, fui bem acolhida e tive espaco na Unidade Escolar para fazer meus registros
e consideracoes, o que foi gratificante e ampliard o horizonte da minha pesquisa.
Consegui, em off quebrar alguns tabus, revigorar a SL e comprovar que existe sim outra
literatura dentro da escola e que esta outra literatura (a de massa) € a demanda de

nossos alunos.
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ANEXOS

1. DADOS DO SARESP 2017 (Rede Estadual Paulista e Diretoria de Ensino de
Assis), BASEADO NO BOLETIM DA E. E. JOAQUIM GONCALVES DE OLIVEIRA.

il
.Y

— 2017 Boletim da Escola

ESCOLA ESTADUAL: 033078 - JOAQUIM GONCALVES DE OLIVEIRA

DIRETORIA DE ENSINO / MUNICiPIO: ASSIS / CRUZALIA
Interior

SARESP 2017

O SARESP - Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo - avalia anualmente todas as
escolas da rede estadual de ensino regular que oferecem Educacao Basica e as escolas municipais, técnicas e
particulares que manifestam interesse em participar da avalia¢ao estadual. Os resultados apresentados neste Boletim
permitem a escola analisar o0 seu desempenho e, com 0 apoio da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo,
melhorar a qualidade da aprendizagem dos seus alunos e da gestao escolar.

PARTICIPACAO DOS ALUNOS NO SARESP 2017

INSTANCIAS 3°EF 5° EF
ESTADO 180.143 | 180.810 | 61.273 | 282.744 | 373.007 | 1.077.977 86.8
REDE ESTADUAL* 121.204 | 124.390 | 45222 | 267.340 | 346.418 904.664 859
INTERIOR 15.815 16.158 13.717 90.912 90.657 227.259 857
DIRETORIA DE ENSINO 192 174 260 | 2021 | 1567 4214 858
ESCOLA 34 19 | - 17 20 20 928

Referéncia: alunos presentes no 1° dia de avaliagao
* Escolas estaduais que participaram do SARESP 2017: 5.090 escolas

MEDIAS DO SARESP 2017

A partir do SARESP 2014, o desempenho dos alunos do 3? ano do Ensino Fundamental & processado pela metodologia
da Teoria da Resposta ao Item e, a exemplo do que ocorre nos demais anos e séries avaliados, ancora-se na mesma
escala de desempenho da Prova Brasil/Saeb.

< LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
INSTANCIAS
3°EF 5°EF 7°EF 9°EF 3'EM|3°EF 5°EF 7°EF 9°EF
REDE ESTADUAL 1792 2143 2258 2425 2745 (2036 2238 2284 2567 2783
INTERIOR 1871 2234 2269 2466 2787 |2145 2367 2321 2635 2855
DIRETORIA DE ENSINO 1932 2103 2220 2443 2779 ‘219,2 2277 2296 2607 2811
ESCOLA 1971 1915 - 2593 2837 izam 2034 - 2799 28486

MEDIAS DO SAEB E PROVA BRASIL 2015

: LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
INSTANCIAS
5° EF 9° EF 3'EM 5¢ EF 9 EF 3*EM
ESCOLAS ESTADUAIS DO BRASIL 2101 2470 2599 2223 250,5 2593
ESCOLAS ESTADUAIS DE SAQ PAULO 219,0 24835 267.7 2366 252,0 264,6

ar
FUNDAGAO v @

vunesp o GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

Secretaria da Educacdo p. 1
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—2017 " Njveis de Proficiéncia

ESCOLA ESTADUAL: 033078 - JOAQUIM GONCALVES DE OLIVEIRA

Os pontos da escala de proficiéncia utilizados na Prova Brasil @ SAEB foram agrupados no SARESP em guatro
niveis de proficiéncia - Abaixe do Basico, Basico, Adequado e Avangado - definidos a partir das expectativas de
aprendizagem (conteGdos, competéncias e habilidades) estabelecidos para cada ano/série e disciplina do Curriculo
do Estado de Sao Paulo. Estudos sobre o posicionamento dos itens das provas do 3¢ ano do Ensino Fundamental
permitiram definir os intervalos de pontuagao dos niveis de proficiéncia a serem considerados em Lingua Portuguesa
e em Matematica, conforme indicados na tabela,

CLASSIFICAGAO E DESCRIGAO DOS NIVEIS DE PROFICIENCIA
CLASSIFICACAO NIVEL DESCRICAO
Os aluncs, neste nivel, demonstram dominio insuficiente dos conteldos, das competéncias

e el En BTl @ das habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que se encontram.
Os alunos, naste nivel, demonstram dominio minimoe dos conteldos, das competéncias
Basico e das habilidades, mas possuem as estruturas necessarias para interagir com a proposta
Suficiente curricular no ano/série subsequenta.
Adeouario Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno dos conteudes, das competéncias e
eq das habilidades desejaveis para o anc/séqria ascolar am que S8 encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos e dominio dos conteddos, das
Avangado Avangado competéncias e das habilidades acima do requerido para o ano/série escolar em gue se

encontram.

ENCAMINHAMENTO PEDAGOGICO

NIVEIS DE PROFICIENCIA MEDIDA A SER TOMADA

Abaixo do Basico Recuperagdo Intensiva
Basico Recuperagdo Continua
Adequado Aprofundamento
Avangado Desafio
LiINGUA PORTUGUESA
Abaixo do Basico <125 <150 <175 < 200 < 250
Basico 125a< 175 | 150 a < 200 175a <225 200 a < 275 250 a < 300
Adequado 175 a< 225 200 a < 250 225a <275 275 a <325 300 a < 375
Avangado =225 | =250 2275 =325 =375
MATEMATICA
32 EF 52 EF 7° EF 9° EF IEM
Abaixo do Basico <150 <175 =< 200 <225 = 275
Basico 150a<200 | 175a<225 200a<250 | 225a<300 275a < 350
Adequado 200 a < 250 225a <275 250 a < 300 300 a < 350 350 a < 400
Avangado =250 | = 275 =300 | = 350 > 400

170

p. 2

Disponivel em http://saresp.fde.sp.gov.br/2017/ConsultaRedeEstadual.aspx?opc=1.

SAO PAULO, 2017, p. 1-2. Acesso em 10/02/2018.


http://saresp.fde.sp.gov.br/2017/ConsultaRedeEstadual.aspx?opc=1

2. DECLARAGCAO DA ESCOLA — QUANTITATIVO DE ALUNOS/2018
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3. MODELO DO QUESTIONARIO PARA COLETA DE INFORMAQ@ES JUNTOS AOS
ALUNOS - QUESTIONARIO DOS ALUNOS®’

Pesquisadora: Léia Cristina Damasceno®®

O presente questionario tem cunho, exclusivamente, cientifico. Com fundamento na
confeccao de dissertacdo de Mestrado — PROFLETRAS UNESP (Assis)

1). IDADE:

06 08 09 10 11 12 13 14 15 16
ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS

2). SEXO:
() MASCULINO () FEMININO

3). ONDE VOCE MORA?
().ZONA RURAL (SITIO)

(). ZONA URBANA - ONDE?

4). QUANTAS PESSOAS MORAM COM VOCE?

5). TEM ACESSO A INTERNET EM CASA?
(). SIM, WI-FI

(). SIM, CELULAR
(). SIM, WI-FI E CELULAR
( ).NAO

6). ANO/SERIE:

1°EF | 2°EF |3°EF |4°EF |5°EF |6°EF | 7°EF |8°EF | 9°EF | EJA

7). VOCE GOSTA DE LER? i
(). SIM (). NAO

8). QUANTOS LIVROS, EM MEDIA, VOCE LE POR ANO?
()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()OUTROC:

9). COMO VOCE ESCOLHE SEUS LIVROS?

57 Questionério adaptado da Sala de leitura “Machado de Assis” da E. E. Joaquim Gongalves de Oliveira, j4 utilizado
para coleta de dados e informagdes.
%8 Mestranda — ProfLetras Turma IV — Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP (Assis).
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( ) TITULO ( ) CAPA

( ) ILUSTRACAO ( ) AUTOR

( ) QUANTIDADE DE PAGINAS ( ) TAMANHO DAS LETRAS

( ) GENERO ( ) INDICACAO DO PROFESSOR
( ) INDICACAO DE UM COLEGA ( ) NAO ESCOLHO, NAO LEIO

10). QUAL GENERO TEXTUAL, DISPONIVEL NA SALA DE LEITURA, VOCE MAIS
GOSTA DE LER?

( ) REVISTA: ( ) POESIA ( )HQs

( ) JORNAL ( ) FABULAS ( ) CORDEL

( ) CONTOS DE FADAS ( ) LENDAS ( ) CRONICA

( ) CONTOS DE MISTERIO ( ) PESQUISA ( ) DICIONARIOS
( ) OUTROS CONTOS ( ) CURIOSIDADES ( ) INFANTIL

( ) INFANTO-JUVENIL ( ) ROMANCE ()

11). QUAL A IMPORTANCIA DA LEITURA PARA VOCE?
( ) NENHUM ( ) REGULAR ( ) REGULAR
( ) SIGNIFICATIVA ( ) MUITO SIGNIFICATIVA () ALTAMENTE SIGNIFICATIVA

12). VOCE LE PARA...

( ) VERIFICACAO DE LEITURA ( )RODALITERARIA  ( )DIVERSAO
( ) ESTUDAR ( )NAOLEIONUNCA  ( )APRENDER
( ) FAZER ATIVIDADES (AULA) ( ) TREINAR LEITURA ()

13). VOCE LA LEU ALGUM LIVRO POR VONTADE PROPRIA?
( )SIM ( )NAO

14). CITE OS TRES ULTIMOS LIVROS QUE VOCE LEU.
1. 2. 3.

15). PARA VOCE O QUE E LEITURA?
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4. MODELO DO QUESTIONARIO PARA COLETA DE INFORMAC}@ES JUNTO AOS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA.

Pesquisadora: Léia Cristina Damasceno®®

A presente entrevista tem cunho, exclusivamente, cientifico. Com fundamento na
confeccao de dissertacdo de Mestrado — PROFLETRAS UNESP (Assis)

1). Quantos anos vocé esta no magistério? anos

2). Qual modalidade de leitura voceé realiza com mais frequéncia durante suas aulas?

( ) Leiturainicial () Leitura compartilhada
() Leitura para estudar ( ) Leitura em voz alta pelo professor
() Leitura em voz alta pelo aluno ()

3). Qual a importancia da leitura para vocé?
() Nenhuma ( ) Pouco ( ) Regular

() Significativa () Muito significativa () Altamente significativa

4). Além das leituras realizadas durante as aulas, vocé costuma ler? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual género mais aprecia?

O que |1€7?

Qual o suporte?

5). Quais os seus objetivos de leitura?

() Prazer/entretenimento. ( ) Leitura como habito.

() Ampliar conhecimento. () Manter-me informado (a).
() Para preparar aulas. ()

6). Vocé tem uma biblioteca pessoal? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, quantos livros possui, aproximadamente?

7). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? ( ) Sim () Nao

Se sim, com que frequéncia?

%9 Mestranda — ProfLetras Turma IV — Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP (Assis).
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8). Como vocé julga o desempenho e a iniciativa de seus alunos em relacao a leitura?
( ) Otimo ( ) Bom ( ) Razoavel ( )Precério

Justifique:

9). Os alunos desta escola, os seus alunos, gostamde ler? () Sim ( ) Néo
() Muito () Regularmente ( ) Pouco

Como vocé identifica isso?

Se sim, 0 que mais apreciam?

7). O que, realmente, estédo lendo os seus alunos?

8). Ler é uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacbes externas como SARESP, ANA e Prova apontam deficiéncias
discentes nesta competéncia. Como vocé pode contribuir para formar alunos leitores

autbnomos e proficientes?

9). O que vocé |é para e com os seus alunos?

10). Como vocé faz indicacdes de leituras para seus alunos? O que indica?
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11). O que é literatura? E a “boa literatura™?

12). O que a escola considera como “boa literatura™?

13). E os best-sellers?

14). Uma das formas de aquisicdo de livros se da por meio da Revista Avon (Casa &
Lar). Para vocé, o que representa essa literatura “avonesca’? Quem é esse

leitor?

PARA VOCE O QUE E LEITURA?




177

5. MODELO DE QUESTIONARIO PARA COLETA DE INFORMAC}@ES JUNTO A
GESTAO.

Pesquisadora: Léia Cristina Damasceno®°

A presente entrevista tem cunho, exclusivamente, cientifico. Com fundamento na
confeccao de dissertacdo de Mestrado — PROFLETRAS UNESP (Assis)

1). Quantos anos vocé esta no magistério? anos.

2). Qual a importancia da leitura para vocé?
() Nenhuma () Pouco ( ) Regular
() Significativa () Muito significativa () Altamente significativa

3). Aléem das leituras realizadas no cotidiano do seu trabalho, vocé costuma realizar
outras leituras? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual género mais aprecia?

Qual o suporte?

Com qual finalidade?

() Prazer/entretenimento. ( ) Leitura como habito.

() Ampliar conhecimento. () Manter-me informado (a).
() Formacéo. ()

4). Vocé tem uma biblioteca pessoal? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, quantos, aproximadamente?

5). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? ( ) Sim () N&o

Se sim, com que frequéncia?

6). Ler é uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacdes externas como SARESP, ANA e Prova apontam deficiéncias do
estudante brasileiro nesta competéncia. Como escola pode contribuir para formar

alunos leitores autdnomos e proficientes?

80 Mestranda — ProfLetras Turma IV — Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP (Assis).
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7). Como vocé julga o desempenho dos alunos desta Unidade Escolar em relacéo a
leitura? () Otimo ( )Bom ( ) Razoavel ( )Precério

Justifique:

8). O PNBE - Programa Nacional da Biblioteca Escolar — oferece livros para compor as
bibliotecas das escolas publicas. Vocé tem conhecimento do acervo que chega as
escolas por meio desse Programa? Atende todos os seguimentos? Quais 0S géneros
gue compdem esse acervo? Qual o impacto desse Programa para a formacgao leitora

docente e discente?

9). E sabido que o PNBE é uma iniciativa do Governo Federal. Quais as politicas
publicas do Governo Paulista para disseminar a leitura? Se elas existem, elas

contribuem para a formacgéo do leitor autbnomo e proficiente?

10). Sobre o PNBE Literario/2018, qual o impacto desse “novo” programa para a

formacéo leitora infantojuvenil?

11). Quais outros meios a escola utiliza para a aquisi¢ao de livros?

PARA VOCE O QUE E LEITURA?
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6. ENCARTE REVISTA VEJA — EDICAO 2.217 — 18 DE MAIO DE 2011
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Se o seu ponto de partida e...
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UM LIVRO PUXA OUTRO
Se 0 seu ponto de partida é...
A Cabana,

do canadense William P. Young

0 Encontro Marcado {1955),
do mingiro Fermando Sabing

Sidarta (1922),
do amao Hermann Hesse

. m
&g [orioda | AFazends Na Plor em | Pergunte
Navalha Africana Paris e a0 P6 (1939). i
= (1944), {1937), da Londres ! do ammcanoi
do inglés dnamarquesa | (1933}, do ") ’ Jonn Fante |
Somerset | Isak Dinesen | ingés George | {
Maugham | | Orwell
£ . voe—T
¥ \
T T e ) .
Fim de | AGlorioss | | A Cavataris
I Caso . Famitia | | Vermelha X
&7 (1951), ¢o L (1997), do | (1926), do 0 Grande |
inglés f angolano ! russolsaac | Gatsby (1925), E
Graham Pepeteia | | Babel do amesicano F | ,
Gresne ! ¥, | Scott Fimzgerald 3 .
i ——
/ Y, / \
/ d -
Candido f | Dublinenses 0 Sliéncio
(1758), do (’ | (1814), (1966),
francés | (1719), 3 do inandés do japongs |
Voltalre | doinglés James Joyce Shusaky |
| Daniel Defoe \ ! Endo |
\ ! 1 !
\ )
| \
A ’l
e |
Asligigoes | CemAnos | | O AHerdeira | |
Perigosas de Selidao ! Sertdes 5 {1880), do |
(1782), (1967), do (1902), =55 americano
00 francés colombiano do fluminense Henry James | |
Chogertos de Gabriel Garcla | | Euclides da ¢ , |
tacios: | Marquez | / Cunha ; | J
/a /
A A
Herzog Uma | Respiragao . Desonra !
(1964}, do Passagem Artificial { (1999),do |
americano paraalmﬁa’ (1980), da sub-alrcano |
Saul (1824), do | argenting JM. Coetzee |
Bellow inglés EM. 1 Ricardo i

Forster |

Figha

'.A

183



184

7. QUESTIONARIO RESPONDIDO PELA A EQUIPE GESTORA - RESPONDIDA
PELA DIRETORA MORENA, EM PARCERIA COM A COORDENADORA
PEDAGOGICA RENA

1). Quantos anos vocé esta no magistério? 18 anos.

2). Qual a importancia da leitura para vocé?
() Nenhuma () Pouco ( ) Regular
() Significativa () Muito significativa (X) Altamente significativa

3). Além das leituras realizadas no cotidiano do seu trabalho, vocé costuma realizar
outras leituras? (X) Sim ( ) Nao

Se sim, qual género mais aprecia? Romance, crénicas, poesias, livros tedricos.
Qual o suporte? Sempre o livro.

Com qual finalidade?

(X) Prazer/entretenimento. (X) Leitura como habito.

(X) Ampliar conhecimento. (X) Manter-me informado (a).

(X) Formacao.

4). Vocé tem uma biblioteca pessoal? (X) Sim ( ) Nao
Se sim, quantos, aproximadamente?

Aproximadamente 100 livros.

5). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? (X) Sim () Nao
Se sim, com que frequéncia?

Sempre que um livro me interessa ou que preciso ler para formacao.

6). Ler é uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacbes externas como SARESP, ANA e Prova Brasil apontam
deficiéncias do estudante brasileiro nesta competéncia. Como a escola pode contribuir

para formar alunos leitores autbnomos e proficientes?
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Oferecendo um bom repertoério de leitura em sala e os incentivando a frequentar a

sala de leitura.

7). Como vocé julga o desempenho dos alunos desta Unidade Escolar em relacéo a
leitura? () Otimo ( )Bom (X) Razoavel ( )Precario

Justifique: Resposta sem justificativa.

8). O PNBE — Programa Nacional da Biblioteca Escolar — ofereceu livros para compor
as bibliotecas das escolas publicas. Vocé tem conhecimento do acervo que chegou as
escolas por meio desse Programa? Atende todos os seguimentos? Quais oS géneros
gue compdem esse acervo? Qual o impacto desse Programa para a formacao leitora
docente e discente?

Acredito que o PNBE seja imensamente importante para a formacao leitora dos
docentes e discentes. Ainda ndo conheco todo o acervo da escola, mas pretendo

conhecer.

9). E sabido que o PNBE é uma iniciativa do Governo Federal. Quais as politicas
publicas do Governo Paulista para disseminar a leitura? Se elas existem, elas
contribuem para a formacao do leitor autbnomo e proficiente?

Questdo nao respondida.

10). Sobre o PNBE Literario/2018, qual o impacto desse “novo” programa para a
formacéo leitora infantojuvenil?

Questao ndo respondida.

11). Quais outros meios a escola utiliza para a aquisi¢ao de livros?

Doacdes...

PARA VOCE O QUE E LEITURA?
Através da acéao de ler, temos a leitura de diversos géneros e de mundo; a leitura é o

alimento do intelecto, é o deleite da alma é a vida do ser pensante.
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8. QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS PROFESSORES DE LINGUAGENS (LINGUA
PORTUGUESA e ARTES).

PROFESSOR R1

1). Quantos anos vocé esta no magistério?
4 anos.

2). Qual modalidade de leitura voceé realiza com mais frequéncia durante suas aulas?

() Leiturainicial ( X) Leitura compartilhada
() Leitura para estudar ( ) Leitura em voz alta pelo professor
() Leitura em voz alta pelo aluno ()

3). Qual a importancia da leitura para vocé?
() Nenhuma () Pouco () Regular
() Significativa () Muito significativa ( X)) Altamente significativa

4). Além das leituras realizadas durante as aulas, vocé costuma ler? (X ) Sim ( ) Nao
Se sim, qual género mais aprecia? Fantastico e real maravilhoso.
Qual o suporte? Livros e PDF baixados da internet.

5). Quais os seus objetivos de leitura?

( X)) Prazer/entretenimento. ( ) Leitura como habito.

( X)) Ampliar conhecimento. () Manter-me informado (a).
( X') Para preparar aulas. ()

6). Vocé tem uma biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao
Se sim, quantos livros possui, aproximadamente? 40 livros.

7). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao
Se sim, com que frequéncia? A cada 2 meses.

8). Como voce julga o desempenho e a iniciativa de seus alunos em relagao a leitura?
() Otimo ( )Bom ( X)) Razoéavel ( )Precério
Justifique: Muitos ndo possuem o habito de leitura e possuem dificuldades para
fazé-lo.

9). Os alunos desta escola, os seus alunos, gostam de ler? Néo.
Os que leem, fazem com que frequéncia?

() Muito () Regularmente ( X) Pouco

Como vocé identifica isso?

Algo preocupante.

10). O que, realmente, estao lendo os seus alunos?
Os poucos que leem costumam consumir romances midiaticos, outros romances,
literatura fantastica e aventura.
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11). Ler é uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacbes externas como SARESP, ANA e Prova apontam deficiéncias
discentes nesta competéncia. Como vocé pode contribuir para formar alunos leitores
autbnomos e proficientes?

Despertar interesse dos alunos por meio de aulas diferenciadas que prenda a
atencao do mesmo.

12). O que voceé |é para e com 0s seus alunos?
Lygia Bojunga, em especial “A bolsa amarela” e “Vermelho amargo”.

13). Como vocé faz indicagdes de leituras para seus alunos? O que indica?
Nunca fiz, mas vou pensar na possibilidade de indicar Lygia Bojunga.

14). O que ¢ literatura? E a “boa literatura™?
E um conjunto de obras e “boa literatura” é aquela que muda o ser enquanto
humano.

15). O que a escola considera como “boa literatura™?
Idem resposta anterior.

16). E os best-sellers?
Estes tem papel importante no processo inicial de formacdo do leitor, pois
desperta para a outras leituras.

17). Uma das formas de aquisi¢cdo de livros se da por meio da Revista Avon (Moda &
Casa). Para vocé, o que representa essa literatura “avonesca’? Quem é esse leitor?
Uma literatura de pouco valor e esta destinada ao publico que esta ingressando
no universo literatura.

18). PARA VOCE O QUE E LEITURA?

Leitura € desvincular-se da realidade e passar a ter outras experiéncias que sem
ela jamais teriamos e a partir de entdo, evoluir como ser humano, sem sair do
lugar. Assim penso, enquanto professores somos sujeitos que leem.

PROFESSOR K

1). Quantos anos vocé esta no magistério?
4 anos.

2). Qual modalidade de leitura vocé realiza com mais frequéncia durante suas aulas?
() Leiturainicial (X) Leitura compartilhada
() Leitura para estudar () Leitura em voz alta pelo professor
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() Leitura em voz alta pelo aluno ()

3). Qual a importancia da leitura para vocé?
() Nenhuma ( ) Pouco () Regular
() Significativa () Muito significativa ( X)) Altamente significativa

4). Além das leituras realizadas durante as aulas, vocé costuma ler? (X ) Sim ( ) Nao
Se sim, qual género mais aprecia? Romance, informativos e autoajuda.
Qual o suporte? Livros e internet.

5). Quais os seus objetivos de leitura?

( X)) Prazer/entretenimento. ( ) Leitura como habito.

( X) Ampliar conhecimento. (X) Manter-me informado (a).
( X') Para preparar aulas. ()

6). Vocé tem uma biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao

Se sim, quantos livros possui, aproximadamente? Nao sei...ndo muitos!

7). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao
Se sim, com que frequéncia? Pouca.

8). Como voceé julga o desempenho e a iniciativa de seus alunos em relacao a leitura?

( ) Otimo ( )Bom ( X)) Razoéavel ( )Precério
Justifique: N&o vejo muito o interesse deles pela leitura, principalmente pela
“preguica”’ que demonstram para ler pequenos textos e comandas em sala de
aula.

9). Os alunos desta escola, os seus alunos, gostam de ler? Nao.
Os que leem, fazem com que frequéncia?

() Muito ( ) Regularmente ( X) Pouco

Pela forma como agem em sala de aula.

10). O que, realmente, estao lendo os seus alunos?
Internet, sobretudo redes sociais.

11). Ler é uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacbes externas como SARESP, ANA e Prova apontam deficiéncias
discentes nesta competéncia. Como vocé pode contribuir para formar alunos leitores
autbnomos e proficientes?

Incentivando a leitura intra e extra classe, com textos complementares; além dos
textos dispostos no caderno do aluno e links disponiveis pelos professores.

12). O que vocé |é para e com 0s seus alunos?
Textos complementares, caderno do aluno, livro didatico; além da leitura de
poemas e histérias, musicas, imagens...

13). Como vocé faz indicacdes de leituras para seus alunos? O que indica?
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Sempre indico leituras de textos relacionados a matéria.

14). O que é literatura? E a “boa literatura™?
Literatura € qualquer obra literaria, que desperte a curiosidade no leitor e
incentivo pela leitura. Qualquer obra que amplie o conhecimento seria “boa

literatura”.

15). O que a escola considera como “boa literatura™?
Conjunto reconhecido de obras literarias que tenham um valor estético, cultural,
temporal e de género.

16). E os best-sellers?

Estes também sao importantes por ser uma leitura de “massa”, uma leitura mais
“facil” e “acessivel”, muitas vezes funcionando como porta de entrada para o
interesse em leituras mais “complexas”, a “boa literatura”.

17). Uma das formas de aquisi¢cao de livros se da por meio da Revista Avon (Moda &
Casa). Para vocé, o que representa essa literatura “avonesca’? Quem é esse leitor?
Seria uma literatura de “massa”, mais “acessivel e mais facil”’. Esse é um leitor
com baixa criatividade literaria, que |é pelo prazer e diversdo; além de ler para
passar tempo e nédo pelo apelo estético, cultural, temporal e o género da obra.

18). PARA VOCE O QUE E LEITURA?

Leitura € visdo de mundo, é subjetividade, é repertorio pessoal e cultural. S&o
multiplas interpretacdes e significacbes geradas a partir do contato entre o
observador/leitor e o objeto/texto/imagem a ser observado/lido.

PROFESSOR F

1). Quantos anos vocé esta no magistério?
10 anos.

2). Qual modalidade de leitura vocé realiza com mais frequéncia durante suas aulas?

() Leiturainicial ( X) Leitura compartilhada
() Leitura para estudar ( ) Leitura em voz alta pelo professor
() Leitura em voz alta pelo aluno ()

3). Qual a importancia da leitura para vocé?
() Nenhuma ( ) Pouco () Regular
() Significativa () Muito significativa ( X)) Altamente significativa

4). Além das leituras realizadas durante as aulas, vocé costuma ler? (X ) Sim ( ) Nao
Se sim, qual género mais aprecia? Contos e dramas.
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Qual o suporte? N&o sei 0 que é suporte.

5). Quais os seus objetivos de leitura?

( X') Prazer/entretenimento. ( X)) Leitura como hébito.

( X)) Ampliar conhecimento. () Manter-me informado (a).
( X') Para preparar aulas. ()

6). Vocé tem uma biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao

Se sim, quantos livros possui, aproximadamente? Mais de 200 livros.

7). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao
Se sim, com que frequéncia? Sempre que tenho oportunidade financeira.

8). Como vocé julga o desempenho e a iniciativa de seus alunos em relacdo a leitura?
( ) Otimo (X)Bom ( ) Razoavel ( )Precario
Justifique: Alguns necessitam de ajuda, outras nao.

9). Os alunos desta escola, os seus alunos, gostam de ler? N&o.

Os que leem, fazem com que frequéncia?

() Muito () Regularmente ( X) Pouco

Como vocé identifica isso?

Isso depende muito como a apresentacao que noés fazemos a eles em relagcdo a
leitura. No inicio do ano letivo era bem menos, hoje percebo que estdo lendo
mais.

10). O que, realmente, estao lendo os seus alunos?
As narrativas do momento, sobretudo os contos de terror.

11). Ler € uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacdes externas como SARESP, ANA e Prova apontam deficiéncias
discentes nesta competéncia. Como vocé pode contribuir para formar alunos leitores
autébnomos e proficientes?

Apresentar a leitura como modo de fruicdo, sendo ela significativa, vivenciando e
assistindo ao que os discentes podem ler.

12). O que vocé |é para e com os seus alunos?
Diversifico em todos os géneros sempre e procuro apresentar a eles os grandes
autores.

13). Como vocé faz indicacdes de leituras para seus alunos? O que indica?
Diversifico de um ano para outro, de acordo com o ano e idade, mas néo fujo dos
grandes classicos e dos autores consagrados.

14). O que é literatura? E a “boa literatura”?

Literatura é a arte de criar e compor textos; a “boa literatura” é a que traz
conhecimento.
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15). O que a escola considera como “boa literatura™?
Os cléssicos e eu também; € a que traz novos conhecimentos para a vida do
aluno, como forma de desenvolver suas habilidades.

16). E os best-sellers?
Estdo a disposi¢cdo do aluno e do professor, mas distante dos classicos.

17). Uma das formas de aquisicdo de livros se d& por meio da Revista Avon (Moda &
Casa). Para vocé, o que representa essa literatura “avonesca”? Quem é esse leitor?
Uma forma interessante de aproximar a leitura aqueles que néo tem o habito leitor
e nem dinheiro para comprar livros bons.

18). PARA VOCE O QUE E LEITURA?

Além de ser uma forma de interpretar um conjunto de informacgdes, € uma pratica
para desenvolver o raciocinio, senso critico, ainda, estimula a imaginacao e
amplia dos conhecimentos. E uma forma de ser e existir.

PROFESSOR R2

1). Quantos anos vocé esta no magistério?
19 anos.

2). Qual modalidade de leitura vocé realiza com mais frequéncia durante suas aulas?

() Leiturainicial ( X)) Leitura compartilhada
() Leitura para estudar () Leitura em voz alta pelo professor
() Leitura em voz alta pelo aluno ()

3). Qual a importancia da leitura para vocé?

() Nenhuma ( ) Pouco () Regular

() Significativa () Muito significativa ( X ) Altamente
significativa

4). Além das leituras realizadas durante as aulas, vocé costuma ler? ( X) Sim ( ) Nao
Se sim, qual género mais aprecia? Romance, autoajuda e contos.

Qual o suporte? Livro e internet.

5). Quais os seus objetivos de leitura?

( X)) Prazer/entretenimento. ( X) Leitura como hébito.

( X)) Ampliar conhecimento. ( X)) Manter-me informado (a).
( X') Para preparar aulas. ()

6). Vocé tem uma biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao

Se sim, quantos livros possui, aproximadamente? Aproximadamente 150 livros.
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7). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? ( X) Sim () Nao
Se sim, com que frequéncia? Sempre que tenho oportunidade financeira, porém
empresto, doo.

8). Como vocé julga o desempenho e a iniciativa de seus alunos em relacao a leitura?

( ) Otimo ( )Bom ( X) Razoavel ( )Precério
Justifique: E uma pratica muito timida, s&o poucos os que realmente gostam e se
dedicam a leitura.

9). Os alunos desta escola, os seus alunos, gostam de ler? Nao.

Os que leem, fazem com que frequéncia?

() Muito ( X)) Regularmente ( ) Pouco

Como vocé identifica isso?

Pelas rodas de leitura, retiradas de livros da SL e pelas conversas entre
professores sobre livros e leituras.

10). O que, realmente, estao lendo os seus alunos?
Contos de mistério, além dos livros atuais, em destaque como Harry Potter,
Diario de um banana e outros.

11). Ler é uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacbes externas como SARESP, ANA e Prova apontam deficiéncias
discentes nesta competéncia. Como vocé pode contribuir para formar alunos leitores
autbnomos e proficientes?

Incentivar, propor e dar suporte para leitura dentro e fora da sala e a partir do
interesse dos alunos introduzir novos géneros.

12). O que vocé Ié para e com o0s seus alunos?
Além dos textos propostos pelo Curriculo, priorizo textos de géneros diversos
com temas que seja do interesse do aluno.

13). Como vocé faz indicacdes de leituras para seus alunos? O que indica?
A partir dos géneros que gostam, indico outras leituras parecidas. Também
comento minhas leituras.

14). O que é literatura? E a “boa literatura”?

Sao leituras que agregam conhecimento, que sensibilizam e agucam a
imaginacao, além de ampliar a visdo de mundo e auxiliar no autoconhecimento...
Isso é “boa literatura”.

15). O que a escola considera como “boa literatura”?

Literatura que da prazer, ampliando-a para que o aluno se torne um leitor
autébnomo e critico; também defino como as leituras reconhecidas por padrbes
sociais.

16). E os best-sellers?
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Sendo literatura, ainda que néo classicos, fazem parte da cultura, portanto, devem
ser apresentados aos alunos.

17). Uma das formas de aquisicdo de livros se d& por meio da Revista Avon (Moda &
Casa). Para vocé, o que representa essa literatura “avonesca”? Quem € esse leitor?
Acredito que nao seja a literatura ideal, porém é uma forma da leitura chegar até
agueles que tem pouco acesso a leitura e com condi¢des financeiras inferiores.

18). PARA VOCE O QUE E LEITURA?

Leitura d& prazer, melhora o vocabulério, amplia conhecimento, nos torna mais
criticos e nos faz conhecer vérias culturas. Ela abre porta dentro de nés e fora
também.

PROFESSOR M

1). Quantos anos vocé esta no magistério?
22 anos.

2). Qual modalidade de leitura vocé realiza com mais frequéncia durante suas aulas?

() Leiturainicial () Leitura compartilhada
() Leitura para estudar () Leitura em voz alta pelo professor
() Leitura em voz alta pelo aluno ( X)) N&o leio durante minhas aulas.

3). Qual a importancia da leitura para vocé?
() Nenhuma ( ) Pouco () Regular
( X)) Significativa () Muito significativa () Altamente significativa

4). Além das leituras realizadas durante as aulas, vocé costuma ler? (X) Sim ( ) Nao
Se sim, qual género mais aprecia? Romance e autoajuda.
Qual o suporte? Livro.

5). Quais os seus objetivos de leitura?

( X)) Prazer/entretenimento. () Leitura como habito.
() Ampliar conhecimento. () Manter-me informado (a).
() Para preparar aulas. ()

6). Vocé tem uma biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao
Se sim, quantos livros possui, aproximadamente? Aproximadamente 40 livros.

7). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? () Sim (X) Nao
Se sim, com que frequéncia? Nao compro.

8). Como vocé julga o desempenho e a iniciativa de seus alunos em relacéo a leitura?
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( ) Otimo ( )Bom ( ) Razoavel ( X) Precario
Justifique: Nao gostam de ler, por isso ndo os levo na SL e quando exijo leitura
avaliativa reclamam e eu dou nota baixa.

9). Os alunos desta escola, os seus alunos, gostam de ler? Nao.
Os que leem, fazem com que frequéncia?

() Muito ( ) Regularmente ( X) Pouco

Como vocé identifica isso?

Gostam da SL, mas odeiam livros.

10). O que, realmente, estdo lendo os seus alunos?
Acredito que os livros de mistérios. Os meninos ndo gostam de ler e as meninas
gostam dos romances midiaticos e atuais.

11). Ler € uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacdes externas como SARESP, ANA e Prova apontam deficiéncias
discentes nesta competéncia. Como vocé pode contribuir para formar alunos leitores
autbnomos e proficientes?

Faco poucas acdes voltadas para a leitura — indico livros e poucas vezes levo
alunos até a SL, prefiro ndo comprar essa briga.

12). O que voceé |é para e com os seus alunos?
Apenas o especial para minhas aulas (apostila).

13). Como vocé faz indicacdes de leituras para seus alunos? O que indica?
Apenas 0 que esta sugerido na apostila.

14). O que é literatura? E a “boa literatura”?
Os classicos. Aqueles aprovados pela critica.

15). O que a escola considera como “boa literatura”?
Eu, os classicos. A escola, ndo sei.

16). E os best-sellers?
Os alunos gostam, eu desqualifico; considero “péssima literatura”.

17). Uma das formas de aquisi¢cao de livros se da por meio da Revista Avon (Moda &
Casa). Para vocé, o que representa essa literatura “avonesca’? Quem é esse leitor?
Literatura “avonesca” = literatura lixo. E o leitor que nido tem condi¢des
financeiras de ir em feiras literarias e livrarias, muitos de nossos alunos!

18). PARA VOCE O QUE E LEITURA?
Ainda que eu tenha perdido o gosto pela leitura, ela é uma forma auténtica e
criativa de revigorar o pensamento (pena que o homem contemporaneo pouco |é).
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PROFESSOR N

1). Quantos anos vocé esta no magistério?
22 anos.

2). Qual modalidade de leitura vocé realiza com mais frequéncia durante suas aulas?

() Leiturainicial ( X)) Leitura compartilhada
() Leitura para estudar () Leitura em voz alta pelo professor
() Leitura em voz alta pelo aluno ()

3). Qual a importancia da leitura para vocé?
() Nenhuma ( ) Pouco () Regular
() Significativa () Muito significativa (X) Altamente significativa

4). Além das leituras realizadas durante as aulas, vocé costuma ler? (X) Sim ( ) Nao
Se sim, qual género mais aprecia? Contos, romance, crénicas e poesia.
Qual o suporte? Livro.

5). Quais os seus objetivos de leitura?

( X)) Prazer/entretenimento. ( X)) Leitura como héabito.

( X)) Ampliar conhecimento. ( X)) Manter-me informado (a).
( X') Para preparar aulas. ()

6). Vocé tem uma biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao

Se sim, quantos livros possui, aproximadamente? Aproximadamente 100 livros.

7). Vocé procura comprar livros para compor sua biblioteca pessoal? ( X ) Sim ( ) Nao
Se sim, com que frequéncia? Sempre.

8). Como voce julga o desempenho e a iniciativa de seus alunos em relacéo a leitura?
( ) Otimo ( )Bom ( X)) Razoéavel ( ) Precério
Justifique: Sem justificativa.

9). Os alunos desta escola, os seus alunos, gostam de ler? Nao.
Os que leem, fazem com que frequéncia?

() Muito ( X) Regularmente ( ) Pouco

Como voceé identifica isso? Sem justificativa.

10). O que, realmente, estdo lendo os seus alunos?
Gostam de ficcdo e dos best-sellers.

11). Ler € uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno.
Dados de avaliacbes externas como SARESP, ANA e Prova apontam deficiéncias
discentes nesta competéncia. Como vocé pode contribuir para formar alunos leitores
autbnomos e proficientes?
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Incentivando os alunos a gostar de ler, dando exemplos e conversando sobre
livros.

12). O que vocé |é para e com 0s seus alunos?
Além dos textos propostos pelo Curriculo, priorizo textos de géneros diversos
com temas que sejam do interesse do aluno.

13). Como vocé faz indicagdes de leituras para seus alunos? O que indica?
Poesia, contos, trechos de romances, reportagens, noticias e outros.

14). O que é literatura? E a “boa literatura™?
Apresentando os livros, indico livros de vestibular, livros para deleite e formacéao
pessoal, além dos que eles gostam — os best-sellers.

15). O que a escola considera como “boa literatura™?
Os classicos.

16). E os best-sellers?
Livros do momento e que vendem muito.

17). Uma das formas de aquisi¢cao de livros se da por meio da Revista Avon (Moda &
Casa). Para vocé, o que representa essa literatura “avonesca”? Quem é esse leitor?
Uma forma valida de leitura; o leitor da “avonesca” é o que lé por prazer e que
ndo tem acesso a livrarias, sebos e outros meios de aquisicéao cultural.

18). PARA VOCE O QUE E LEITURA?
E uma forma de expandir o conhecimento e agucar o poder de reflexdo através da
decodificacdo de palavras e ideias bem encadeadas.
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9. ENTREVISTAS

ENTREVISTA COM A DIRETORA MORENA

Léia: Vocé poderia me falar qual a sua formacéo e quantos anos esta na educagao?

Morena: Sou Professora de Lingua Portuguesa, assim como a vice-diretora e a
coordenadora pedagogica, minha equipe é formada por profissionais da lingua (risos).
Estou na educacao ja faz 30 anos, trabalhei como professora, coordenadora, diretora
designada e agora em 2017 me efetivei como diretora...agora sou titular de cargo.

Léia: Qual dos cargos foi mais marcante?

Morena: Como professora sem duvida!

Léia: Como professora tem experiéncias marcantes sobre leitura?
Morena: Tenho milhares...

Léia: Poderia relatar alguma?

Morena: Sim... Acho que foi em 1990 ou 1991 em uma turma de 82 série (atual 9° ano).
Lemos o livro “Vovd fugiu de casa” de Sérgio Caparelli. Era lido um capitulo por
semana. Lembro que tinha alguns exemplares na escola, alguns alunos compraram e
eu adquiri outros para doar no final da leitura. Cada aluno tinha o seu e enquanto eu lia
os alunos acompanhavam a leitura. Tive que pedir uma autorizacdo para a direcao
mediante a elaboracédo de um projeto de leitura e para finalizar o projeto fomos visitar o
‘Lar do Velhos” em Assis. Dos livros que eu comprei guardei um comigo e hoje faz
parte do meu acervo pessoal. Ndo dou, ndo vendo e ndo empresto.

Léia: E por falar em acervo, quantos livros possui?

Morena: Nao sei ao certo, sempre em torno de 100. L4 em casa compramos livros
sempre e vou emprestando e comprando...

Léia: Pelo que vi gosta de ler?

Morena: Ja gostei mais. O tempo, a carreira e a vida me distanciaram um pouco da
leitura. Depois que meu filho se suicidou, a leitura foi meu refagio. Depois fui
cansando... cansando... cansando. Hoje nao leio tanto. Queria ler mais. Meus pais,
mesmo com pouca escolaridade, foram meus incentivadores. Depois, alguns
professores, fizeram a diferenca pra mim... seja obrigando a ler, seja para preencher
fichas, seja para chamada oral.

Léia: Entdo, posso afirmar, que foram os seus professores que incentivaram vocé a
gostar de ler?

Morena: Sim... e muito!
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Léia: Comentou sobre os objetivos da leitura, era obrigada a ler?

Morena: Sim, a leitura e a chamada oral valia nota. Se ndo contasse a historia direito, o
castigo era certo — ler novamente, preencher uma folha com o nome da historia,
preencher uma folha com o nome do autor ou 0 meu nome. Cheguei a enjoar de uma
historia “Anita no campo” e do meu nome entéo... Vixe! (risos).

Léia: E as fichas, como eram? Para que serviam?

Morena: Era ficha de leitura do professor e do aluno. Do professor ele preenchia
algumas coisas — quantidade de erro, quantidade de truncamento, acertou dos
personagens, gostou da histéria... ndo me lembro mais. Agora a nossa, do aluno, era
diferente, a gente preenchia o titulo, 0 nome autor se tivesse, 0s personagens e as
vezes desenhava. A primeira leitura que fiz, Anita no campo, tive 10 erros e 8
truncamento... Engasgou jé era. Ah, tinha também o momento da “partilha de leitura”, a
gente tinha que contar para os amigos uma historia que leu, que escutou ou que
aconteceu co’a gente... Era muito interessante. Sinto saudades!

Léia: E vocé conseguia realizar essa “partilha”?

Morena: Sim, mas néo certinho. Tinha vergonha, as palavras ndo saia, truncava a todo
momento (risos). Mas no final do ano ja era uma leitora nata. Acho que eu tava na 32
série... Num lembro.

Léia: Pelo que me relatou, essas praticas ajudaram a desenvolver o gosto pela leitura?

Morena: Sim, era 0 que se tinha para 0 momento. A opcéo era ler ou levar castigo e,
ainda, servir de chacota pros colegas e levar uns tabefes em casa, mas eu néo cheguei
a tanto. Fiz o primario na mesma escola e lembro da professora Doralice usando uma
vara de bambu e essas fichas. Foram com elas, a professora Dora e as fichas, minhas
lembrancas iniciando na leitura. Para mim foi bom, aprendi a ler mesmo que a leitura
fosse obrigatoria e impositiva.

Léia: Pelo “bambu” imagino como era brava...

Morena: Sim e muito. A gente chegava a molhar as calcas. Autoridade aflora na pele,
na voz, no olhar, nas beliscada, nos puxado de orelha, na pisada no dedinho mindinho
do pé... como doia. Mas era muito querida. A gente tinha medo e respeitava. Mas teve
aluno que perdeu o ano porque nao aprendeu a lé. Sabe como €, né? Era choro e mijo
direto. Mas uma coisa era bom, ninguém saia da 42 série sem sabe |é e escreve. Saia
da escola, mas da 42 série ndo... nem truncar podia.

Léia: nem truncar... o que significa?
Morena: Ler com fluéncia leitora. A minha turma era boa a gente lia e entendia tudo.

Léia: Tudo?
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Morena: E mais ou menos! As historias eram simples e ficava facil a leitura e
compreensao. Eu lia e ajudava os colegas e isso me ajudou mais, porque a gente lia o
mesmo texto. Ent&o ficava facil “colar” e “passar cola” pros colegas.

Léia: Na sua escola tinha biblioteca?

Morena: Nao a professora tinha uma maleta de leitura. Feia, mas era onde carregava
os livros. Se tivesse... Ah...se tivesse!

Léia: Fala com saudosismo... por qué?

Morena: Hoje os alunos tém tudo. A biblioteca, livros diversos, material disponivel e
nao gostam de ler. N&o entendo o porqué.

Léia: Nao entende ou ndo quer falar...

Morena: Nao quero falar, mas vou! Os alunos néo leem e ndo gosta mais de ler. Nao
sei se € falta de incentivo, excesso de informacédo, falta de cobranca, falta de
modelizacdo... Se o professor ndo Ié como pode ensinar e incentivar isso? Quando eu
era “prof” eu lia e incentivava, hoje ndo vejo mais isso, professor pouco |€ e os alunos
também n&o... vira um circulo, penso eu! Eles s6 leem porcaria. Sabe como é né?

Léia: Eles quem?

Morena: Os alunos...

Léia: Biblioteca... tem biblioteca aqui na escola?

Morena: Sim, mas ndo pode dizer mais biblioteca. Agora € Sala de Leitura.
Léia: Por qué?

Morena: Politica publica... o governo lanca portaria e decretos a gente acata e faz
cumprir, mas nem sempre da condicdo de executar com sucesso... A sala de leitura &
uma boa se tivesse professor capacitado, livros novos e atuais. Mas ndo tem nada.
Nem professor tem, mas continua sendo sala de leitura. Fazé o que, né!

Leia: Vamos falar um pouquinho sobre leitura... Para vocé o que é€ leitura?

Morena: Através da acédo de ler, temos a leitura de diversos géneros e de mundo; a leitura
€ o alimento do intelecto, é o deleite da alma é a vida do ser pensante.

Léia: Ler é uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com os
alunos. Dados de avaliacdes externas como SARESP, ANA e Prova Brasil apontam
deficiéncias do estudante nesta competéncia. Como a equipe gestora pode contribuir
para formar leitores autbnomos e proficientes?

Morena: Acho que oferecendo um bom repertério de leitura, quero dizer, livros na SL e
incentivando os alunos a frequentar esse espaco.
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Leia: Como vocé julga o desempenho dos alunos desta escola em relagéo a leitura?
Morena: Razoavel...

Leia: Por qué?

Morena: Prefiro ndo comentar...

Leia: O PNBE — Programa Nacional da Biblioteca Escolar — ofereceu livros para compor
as bibliotecas das escolas publicas. Vocé tem conhecimento do acervo que chegou as
escolas por meio desse Programa? Atende todos os seguimentos? Quais oS géneros
gue compdem esse acervo? Qual o impacto desse Programa para a formacgao leitora
docente e discente?

Morena: Acredito que o PNBE seja imensamente importante para a formacgéo leitora
dos docentes e discentes. Ainda n&o conhego todo o acervo da escola, mas pretendo
conhecer.

Léia: E sabido que o PNBE ¢é uma iniciativa do Governo Federal. Quais as politicas
publicas do Governo Paulista para disseminar a leitura? Se elas existem, elas
contribuem para a formacao do leitor autbnomo e proficiente?

Morena: Além da sala de leitura, que pouco funciona, ndo conhe¢co maia nada...

Léia: Sobre o PNBE 2018, este fora incluindo em um novo programa PNLD (mesma
sigla e nova nomenclatura) — Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Qual o
impacto desse “novo” programa para a formacgao leitora infantojuvenil? E o PNLD
Literario/2018?

Morena: N&o sei hada sobre essas mudancas... Acho que preciso me atualizar (kkkk —
risos).

Léia: E sobre a escolha do PNLD Literario/2018... sabe?

Morena: Também n&o sei...Muito menos... O que sei € que veio uma lista e a
coordenadora vai direcionar a escolha... acho que sera isso!

Léia: Usou anteriormente a expressao leitura “porcaria” O que seria?

Morena: Para mim o que foge dos classicos, tem pouco valor. Essa vampiraida, o
bruxinho, esse “tom de cinza”, serve para qué? Pra mim, quase nada.

Léia: Nao estd sendo contraditéria. Falou anteriormente que as salas de leitura
precisam de livros novos, agora falou de “literatura porcaria”...

Morena: Quando digo livros novos ndo me refiro a essa literatura barata e atual. Digo,
comprar classicos consagrados. O cheiro de livro novo é bom, iria despertar o gosto
pela leitura. Tenho certeza disso.
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Léia: Sobre adquirir livros novos, enquanto gestora o que faz para...

Morena: Nada... sem dinheiro ndo se faz nada. N&o posso tirar dinheiro do meu bolso,
posso? (risos). Nada mesmo!

Léia: Ainda como gestora, quais sao as praticas leitoras realizadas na escola das quais
vocé conhece?

Morena: Salvo as leituras que o professor faz, as poucas idas na sala de leitura com
um ou outro professor, pouco acontece. Sem um professor na sala de leitura o espaco
é utilizado para outros fins, infelizmente. Até tentamos, mas 0 sucesso € pouco.
Infelizmente... Eu como gestora, dou liberdade para que boas praticas acontecam,
desde que o curriculo seja cumprido a risca. Afinal, somos pagos para isso!

Léia: Como tenho verificado a sala de leitura € mais um espaco para retirada de livros e
ambiente para alunos que atrapalham o andamento da aula regular. Isso € comum?

Morena: Comum ndo, mas acontece... A Professora que esta na sala de leitura, esta
por opcao dela, ndo responde pela sala. Ai ela, que estd no PEF (Escola da Familia)
fica cumprindo horario na sala e ela ajuda, nos dois periodos, quando precisamos
retirar alunos da sala que atrapalham o movimento da aula. Eles ajudam na
organizacao, leem livros, comentam sobre os livros e esperando um pouco e voltam
para a sala. E isso que acontece.

Léia: ...isso para mim é castigo. Castigar na sala de leitura... ndo soa estranho?

Morena: Nao vejo como castigo, vejo como correcdo... ensinamento para vida... ali eles
aprendem o que é certo ou errado e que o mundo la fora pune e a escola também tem
gue ensinar esses valores. A escola é reflexo social.

Léia: Punicdo e castigo sao similares... Nao sdo?
Morena: Pode ser...
Léia: O que pensam os professores sobre isso?

Morena: Esse € uma demanda deles, apoiam, pois, tirando alguns alunos da sala, eles
conseguem dar aulas. Na sala de leitura vao ter contatos com os classicos, isso é bom,
né? Todos tém que conhecer os classicos, sdo essas leituras que cairdo no vestibular e
€ 0 que a escola precisa valorizar.

Léia: A escola ndo deveria valorizar o habito de ler, tracar objetivos de leitura, despertar
0 gosto por essa pratica para depois definir o que é “bom ou ruim”?

Morena: Como professora de lingua portuguesa ndo posso desprezar as boas leituras,
os classicos ou reconhecidos pela critica. Ndo precisa responder Léia, mas qual é
melhor Shakespeare, Machado, Lobato ou autor de Harry Potter?
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Léia: Qual?

Morena: Fico com a ordem da minha pergunta. Ndo posso concordar que 0s quatro
estdo no mesmo nivel. Posso? Claro que tem a vé com o gosto. Mais Shakespeare é
Shakespeare e pronto.

Neste instante a secretaria adentra na sala e diz que tem pais querendo falar com ela e
gue gostaria de saber quanto tempo ainda duraria o0 papo. Luzia, prontamente,
respondeu: “esta acabando né Léia”. Eu sem saida disse que sim...

Léia: Bom Dona Luzia, para acabar quero fazer mais duas perguntas...
Morena: Vamos a elas...

Léia: Ao conversar sobre leitura...livros chega-se ao paradoxo de que esse ou aquele
livro € bom ou ruim e sempre se usa como literatura “ruim” o bruxinho Harry Potter.
Mesmo sendo “ruim” esta no discurso escolar (professores, alunos, gestores), esta nas
midias, no comércio, no cinema... Por qué?

Morena: Para vender... para mim é s esse proposito. Nao vejo futuro para esses tipos
de livros.

Léia: O primeiro livro de J. K. Rowling — “Harry Potter e a Pedra Filosofal” foi langado
em 1997...1998 e adaptado para o cinema por volta de 2001...2002. Estamos no final
de 2018 e ainda esta entre os livros mais lidos e vendidos no Brasil, assim como outros
da série...

Morena: E nédo sabia... vamos parar esse papo se ndo saio vou acabar comprando a
colecdo toda e isso foge dos meus principios leitores, afinal sou formada em Letras —
kkkkKkKk.

Léia: E por que ndo compra?
Morena: Tudo que € contemporaneo me assusta.

Assim encerramos...

ENTREVISTA COM PROFESSORA READAPTADA RESPONSAVEL PELA SALA DE
LEITURA MONICA

Léia: Conforme adiantei em reunido de ATPC hoje estou aqui para realizar uma
entrevista, digo um bate-papo, com vocé Mdnica sobre leitura e sobre a sala de leitura.
Mas antes, gostaria que falasse um pouquinho de vocé. Se incomoda?

Ménica: Sim, um pouco! Nao gosto de falar de mim. Ménica por favor
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Léia: Desculpe, gostaria que falasse da sua profisséo, formacao, sobre a escola...

Ménica: Ah sim... Sou pedagoga readaptada. Ja alfabetizei muito e hoje estou
aguardando a aposentadoria. Fiz alguns cursos para melhoria salarial e para aprender
um pouco mais. Sobre a escola € boa e limpa; sobre a sala de leitura estou aqui por
uma questao legal, quem é readaptado cumpre hora na escola e ai me colocaram aqui.

Léia: Disse que foi pedagoga. Por que nédo professora?

Ménica: Acho que ser pedagoga € mais importante que ser apenas professor.
Pegamos o aluno zerado e vamos preenchendo lacunas deixadas pela vida.

Léia: O aluno chega na escola zerado? Sem conhecimento algum? Seria iSs0?

Ménica: E isso que acredito... 0 que sabe um aluno de seis pra sete anos. Malema o
abecedario e conta a até 10; é agente que vai lapidando... entende?

Léia: Se o aluno chega na escola zerado, acredita que ele ndo traz experiéncias
leitoras?

Mobnica: Logico que ndo. Se ndo sabe |é que experiéncias de leitura pode ter.
Nenhuma. Isso de |é a vida é balela, histéria para boi dormir. Mais alguma coisinha
deve sabe sim. Pelo menos ele conta histérias que aprendeu por ai, dessas tipo
Chapeuzinho Vermelho e Branca de Neve.

Léia: Como “pedagoga” néo considera o reconto também nao é uma forma de leitura?

Ménica: Oxi, claro que ndo. Recontar qualquer um pode, ler nem todos aprendem.
Mas faz 5 anos que estou fora da sala de aula. Nao posso dizer como esta hoje. Eu sei
gue eles vem aqui na sala de leitura e querem pegar qualquer coisa, V& se pode
(risos)... Eu nédo deixo. Cada um tem que ler aquilo que €& tipo pra a sua
idade...entende? Imagina uma crianca de 7, 8 anos vindo aqui e querendo ler Harry
Potter e livros grossos nao deixo ndo... Nao € um absurdo?

Léia: E um absurdo?
Ménica: Eu acho que sim... que dizer, tenho certeza que sim!
Léia: Existe livro especifico para cada idade?

Ménica: Tipo claro que existe... Crianca tem que ler livro de crianca, né! Adolescente
de adolescente e assim vai... comigo ndo tem esse de pegar aquilo que quer ndo. Nao
deixo e ndo deixo mesmo.

Léia: E eles respeitam?

Ménica: Claro que sim, se nao fica proibido de frequentar na sala de leitura por alguns
dias.
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Léia: Sobre Harry Potter... Criangas ndo podem ler?

Monica: Vi em uma revista que esses livros falam de bruxaria. Primeiro deveria ser
proibido essas coisas ha escola; segundo € livro para adolescentes e jovens; terceiro €
livro grosso, sem imagem; e quarta néo deixo...

Léia: Poderia me dizer como é a dindmica da sala de leitura?
Monica: Como deveria funcionar nao sei, sei como eu fago... entende?
Léia: E como faz?

Monica: Minha dindmica é emprestar livros, arrumar as estantes e ajudar alunos a fazer
trabalhos. Para facilitar j& deixo os livros separados, assim cada turma, principalmente
0S pequenos, ja pegam os livros adequados para sua idade. Separo todos de caixa alta
para o 2° e 3° ano. Assim também nao tem bagunca na sala, porque eles n&o tiram os
livros do lugar.

Léia: Entdo aqui ndo é uma sala de leitura € uma sala de empréstimo de livros?

Mbnica: O nome é sala de leitura, mas I&, |I&, |é aqui...ninguém |é ndo. Entdo acho que
é sala pra emprestar (risos).

Léia: Bom... prosseguindo...O que os alunos mais leem?

Moénica: Eles gosta de gibi. Os maior gosta de livro com letra grande e cheio de
desenho. Ele chega aqui quer livro do Green, do Harry Potter, do Sparco, do Banana,
Fala sério..., mas acontece que os que tinha foi a diretora anterior que comprou, agora
ninguém mais compra e também néao chega do governo. Sobrou alguns do Harry Potter,
do Banana, mas fica aqui no arquivo 6 (mostrou para mim)... empresto sO pra quem é
tipo bom aluno, os que eu sei que ndo devolve num empresto ndo empresto.

Léia: Entdo seleciona alunos para emprestar livros?

Ménica: Léia vocé empresta alguma coisa sua pra alguém tipo que sabe que néo vai
devolver. Eu ndo empresto. Por que v6 empresta livro? Nao é? Entende?

Léia: Ainda sobre a sala de leitura, como responsavel por ela, desenvolve alguma
pratica que possa incentivar 0os alunos a tomar gosto pela leitura?

Ménica: N&o... ja assinei minha aposentadoria. T6 esperando publicar. Tenho mais de
sessenta anos Léia. Acabou o pique... Tipo acho que ainda faco muito. Nao faco?

Léia: Faz... certamente que faz... Bom Monica, para finalizar poderia me falar, ja que
empresta livros, como faz o controle, como sabe das preferéncias dos alunos?

Ménica: Tem um caderno de controle, ano por ano. Os alunos pega, eu marco, home,
série, livro, autor e data e quando vem devolver eu boto OK. E assim o controle. Antes
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usava um arquivo, mas ndo sei nada de computador, prefiro o caderno. Das
preferéncias ndo sei bem os tipos de livro que eles gosta... Eu sei do que eu gosto!

Léia: Obrigada Monica.

Mbnica: Eu que agradeco.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA ARTICULADORA DO PROGRAMA ESCOLA
DA FAMILIA (PEF) RESPONSAVEL (VOLUNTARIA) PELA SALA DE LEITURA

Léia: Ola Magali... quero agradecer pela conversa que teremos, poderia iniciar falando
da Magali?

Magali: Sim...eu estudei aqui nesta escola quando crianca. Por motivos familiares fui
embora pra Osasco, onde formei familia. Sou professora de Matematica readaptada e
nessa condicao tive a oportunidade de voltar pro interior e escolher essa escola aqui.
Trabalhei na sala e leitura e agora eu respondo pelo PEF. Como nao tinha um local
especifico pra ficar na escola vim pra sala de leitura depois que a Dona Mo&nica saiu.
Estou aqui porque gosto, mas também porgue nao tinha um cantinho pra mim. Cheguei
e tomei conta.

Léia: Entao esta respondendo pela sala sem ter designacgao para este fim?

Magali: Sim, ninguém quer esse lugar, Léia. Tinha uma agente de organizacdo que
tava aqui disse que tava ficando depressiva.

Léia: Professora de Matematica... teve experiéncias, boas ou ruins, com leitura, poderia
me dizer qual?

Magali: Sim Léia, uma com vocé. Quase nédo li na minha vida e continuo néo lendo
muito. Mais lembra quando cheguei aqui que a gente fez, junto com o professor de
Lingua Portuguesa uma parte do sertdo, daquele livro da cadela Baleia. Até hoje choro
guando lembro as criancas fazendo o teatrinho. Foi lindo... vocé trabalhava aqui nesta
sala de leitura e eu era readaptada e fizemos um parceria boa. Lembra né!?

Léia: Sim e como... Vocé entdo esta aqui como voluntaria? Seria isso?

Magali: Naaado... Falta de opcéo, mais eu gosto. Gostaria de ter aprendido gostar de
ler mais. Eu gosto, mas ndo € muito. Por isso fiz matematica.

Léia: Entdo vocé nao teve pessoas que te incentivasse a ler?

Magali: Ndo, nem em casa e nem na escola. Lembro da gente na escola lendo textos
curtos, pra ensinar a “familia do alfabeto”, tipo “o bebé baba”, “a cuia do cachorro Caco

caiu’...
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Léia: Nem no primario?

Magali: Nao, depois a gente lia pra resumir, preencher ficha ou apresentar pros
colegas. Tudo no livro didatico.

Léia: Entdo nédo liam livros de literatura?

Magali: Ndo que eu me lembre. Acho que a gente lia sim alguma coisa, mas como a
leitura era obrigatéria e pouco significativa ndo tomei gosto ndo. Lembro da gente
fazendo resumo também em outras aulas, agora leitura ndo tenho lembranga nenhuma.
Acho que li um livro no fim do colegial...sei la! Nunca lembro de ter comecado e
terminado de ler um livro na escola. Hoje leio, mas sempre quando é indicado. Tenho
vergonha de n&o sentir esse amor pelos livros que vocés sentem. Nao aprendi gostar. A
gente nao gosta daquilo que ndo conhece, isso minha mae sempre dizia.

Léia: Seus pais também n&o te incentivaram?

Magali: Meus pais n&do terminaram os estudos, depois de um problema entre eles ficou
mais dificil, pois distanciei do meu pai. Os dois sabiam ler, mas o basico, a gente nao
tinha dinheiro nem pro béasico, muito menos pra livro.

Léia: Entdo ndo compravam...
Magali: N&o... minha mae dizia que livro era pra rico e cresci com isso...
Léia: Poderia me falar um pouquinho mais sobre suas experiéncias com leitura e livros?

Magali: Olha além de trabalhar aqui na sala de leitura, ja readaptada e no PEF, lemos o
livro da “Bibliotecaria de Auschwitz’, lembra? Foi vocé que me emprestou. Conta
historia de uma escola proibida durante a guerra, uma professora que ensinar
escondido e de uma menina que arrumava livros estragados pros colegas ler. Chorei. Ai
no PEF tivemos que montar um livro de ilustracdo, a gente lia alguns capitulos e nas
reunides de 15 em 15 dias a gente ilustrava ou lia pra alguém pra ilustrar e montamos
um livro ilustrado. Ficou maravilhoso... Amei ler e senti ainda mais nao ter “aprendido” a
ler antes. Hoje eu leio, ajudo os alunos a escolher, dou palpites... eles amam estar aqui
na sala de leitura. Virou ponto de encontro, mas eles vém também atras de livro e isso &
bom. Eu queria ser leitora, mas ndo sou!

Léia: Mesmo nao sendo leitora vocé diria que trabalhar aqui na sala de leitura e no PEF
fez de vocé uma pessoa diferente...melhor?

Magali: Nao sou leitora assim como vocés Léia... eu leio e isso gracas as funcbes que
venho desempenhando. Sou curiosa, desorganizada, mas estou aprendendo a amar 0s
livros, a cuidar dos livros e a ler, mas alguma coisa eu leio... Isso estd me fazendo ser
diferente e especial sim.

Léia: Diz que Ié... 0 qué?
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Magali: Livros religiosos e a Biblia e se sou cobrada. Aprendi assim, né!
Léia: O que vocé esta lendo agora?

Magali: Perai... vou ver o nome, o livro esta na bolsa...Adorando a Deus com sua vida —
Estudos biblicos da mulher com fé. Comprei da Avon. Aqui € uma briga, trés pessoas
vendendo Avon né... uma hora a gente acaba comprando uma coisinha e outra. Ja
comprei 8 livros. Agora tenho 12. Isso € legal porque agora tenho uma biblioteca em
casa (risos).

Léia: Trés vendedoras...
Magali: Sim a Marinalva, a Aline e a Fabiana...
Léia: Poderia me dizer qual fun¢cdes desempenham na escola?

Magali: Sim secretaria, professora de matematica e professora de portugués. Elas
vendem e muito... produtos de beleza, pra casa e livros. A Fabiana ndo gosta muito de
dizer pra gente que vende, ai ela coloca os catalogos na mesa e deixa la...depois pega
e entrega os produtos. Tem um professor de portugués que compra livros da Fabiana,
mas nao gosta de dizer pra gente também... ele sempre diz que os livros que tem la
nao sado muito bons, mas eu compro e ndo tenho vergonha ndo. Eu comprei agora O
Poder da Mulher que ora... acho que € bom né, estou esperando chegar... melhor ler
iSso que nada!

Léia: Mesmo néo sendo professora de portugués saberia me dizer sobre os livros da
Avon?

Magali: Olha Léia, aprendi com vocé (kkkkkk) que a gente tem que respeitar todos 0s
livros, né? Quem € estudado acho um melhor ou pior, ai fica essa briga de livro que
presta e livro que ndo presta. Eu acho assim, tipo, se tad na Avon é porque nao € tao
ruim e agora tem gente famosa la... o Pe. Fabio, Paulo Coelho, Harry Potter...tem até
livro bom que cai no vestibular, se viu? Ah... tem também livros que d&o dicas pro
ENEM. Eu compro porque ndo preciso ir a lugar nenhum... a gente escolhe ai as
meninas entregam na mao da gente. Se ndo chegar, ndo pago.

Léia: E sobre o preco...

Magali: Eu aproveito as promocdes... ou se gostei também compro. Eu ndo acho caro,
mas quando tem promogao eu compro mesmo e promocao tem sempre. Tem livro
duplo, de um lado € um de do outro lado é outro. Vi outro dia que vai ter combo de livro
na Avon. Isso vai ser legal... eu acho. Ndo € barato, mas a gente consegue compratr.

Léia: Indicaria os livros da Avon para alguém?

Magali: Nao conhec¢o muito de livro... acho que indicaria. Assim 6... se eu compro tenho
gue indicar né...
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Léia: Bom... vamos avancgar um pouquinho... Os alunos desta escola gostam de ler?

Magali: Eles gostam sim... As vezes procuram por livros que ndo tem... Outro dia
gueriam um tal de Percy Jackson achei dois e foi uma febre... Achei também uns livros
do Harry Potter, dos Bananas e do Fala Sério no arquivo... menina “choveu gente pelo
ladrdo”. Era todo mundo querendo, mas nao tem exemplar pra todos... uns e outros
acabaram levando outros livros, pois eu falei assim: “quem levar outro e ler tem
prioridade pra pegar aqueles que vocés quer’... ai aumentou pra caramba o numero de
alunos retirando livros... Fiquei feliz. Certo ou errado fiz algo pra eles que incentivou
eles a ler. Eles me enlouquecem chegam aqui com uns nomes de autor que nem
conheco. Acho que estou sendo util...

Léia: Isso foi bom?

Magali: Sim... eu ndo tive nada disso. Incentivar a leitura € o caminho. A gente mostra
outro mundo pra criancas. Léia, me sinto especial, diferente... melhor como vocé disse
antes. Pra mim isso & muito bom!

Léia: Vocé pensa ou realizar outras agcdes para aproximar os alunos e os livros?

Magali: Fago o que vi vocés fazendo... pego um...dois livros e fico andando pela escola
com eles debaixo do braco. As vezes, paro em algum lugar e finjo que estou lendo, ai
sempre vem um curioso e pergunta o que é... ai eu digo que € da sala de leitura,
liindo... e que tem outros lindos la... ai sempre um ou outro aparece perguntando sobre
esse livro “lindo”, mostro a estante e eles procuram o “livro lindo”. Acho que é um acéo,
né? Ah... coloco livros em cima das mesas e eles perguntam porque estao la... sempre
digo que séo os livros mais lidos e, ai, sempre tem alguém que pega um... Ja tem gente
gue chega e pergunta onde ta os livros “mais lidos”. Outra coisa também ¢é deixar a sala
de leitura aberta nos intervalos... eles amam estar aqui... um livro e outro sempre sai.
De quando eu entrei aqui, Léia, saia uma média de 5 livros por dia, hoje sai entre 20 e
30 livros... € pena que ndo estou aqui todo dia. Eu comprei na Avon “A culpa é das
estrelas”... menina... pensa... estou com uma fila de espera de 16 alunos (12 meninas e
4 meninos) querendo ler... estdo me deixando louca... Acho que despertar o gosto pela
leitura € isso, né...

Léia: Magali, nos dias que tenho observado a sala de leitura, notifiquei-me que aqui
também serve de “local de castigo”. O que poderia me dizer sobre isso?

Magali: Foi um combinado da direcdo com os professores Léia... principalmente os
peqguenos e os alunos do 6°...7° ou 8°... fez bagunca vem pra. A maioria gosta, mas
acontece gue é sim castigo. Eles gostam de ajudar na arrumacéo, mas odeiam quando
tem que pegar um livro pra resumir e mostrar pra direcao vistar... € s6 xingamento, ai
eles agarram raiva da leitura. Mas me pediram e eu ndo tive como néo aceitar. Eu, que
também tenho pedagogia, aproveito alguns momentos pra ajudar na alfabetizacdo ou
pra terminarem a tarefa... Ah! Outra coisa que acontece, as vezes, é assim: o aluno faz
bagunca na aula, ai no horario da aula de educacéao fisica ele nédo vai, fica aqui comigo
ou com um inspetor ou agente de organizacao...ai a raiva vira o0dio... imagina, tipo, eles
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nao participar da aula que mais gostam e ter que ficar dentro de uma sala lotada de
livros e ainda tem que ler enquanto escuta a algazarra na quadra... eles sofrem.

Léia: Vocé concorda com isso?
loMagali: Eu acato Leia... concordar é outra coisa.
Léia: Conseguiria mudar essa situacao?

Magali: Nao... claro que néo! Fica bom pro professor da sala que consegue dar sua
aula, fica bom pra direcdo, fica bom pra quem fica juntos com eles... s6 ndo fica bom
pro aluno. Acho que é isso!

Léia: Triste realidade Magali... mas para finalizar nossa conversa, pude verificar que a
leitura vem transformando vocé e os que estdo ao seu redor... Entdo, para a Magali, o
gue é leitura?

Magali: Entdo... leitura é... leitura é vida, conhecimento, fuga... Veja s0, a gente |é e
parece ndo mais estar aqui. Quando li a “Bibliotecaria...” imaginei no lugar daquelas
criangas, da professora. Isso € leitura... € ir além. Um livro puxa outro, entdo a leitura
abre caminho.

Léia: Esta escola € uma “escola leitora”?

Magali: Sim... deveria ser mais! A leitura tem me transformado e queria que fizesse isso
com outras pessoas também. Os alunos afirmam que ndo gostam de ler, mas
frequentam a sala de leitura, retiram livros, fazem comentarios, formam filas para ler um
livro que todos estdo lendo... isso é uma escola leitora. Existem coisa errada, mas que
poderia deixar de existir... ai aumentaria ainda mais o numero de alunos lendo e menos
no celular, na TV, na rua. Acho que € isso!

Léia: Agradeco vocé Magali... obrigado pelas lembrancas e por me incluir no seu
itinerario leitor.

Magali: Eu que agradeco...

Assim encerramos, por decorréncia do horario de 6nibus, pois mora na cidade de
Taruma/SP.
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10. TRANSCRICAO® DAS QUESTOES ABERTAS (13, 14 e 15) RESPONDIDAS PELOS
ALUNOS

QUESTAO 13
Vocé leu algum livro por vontade prépria? ( )Sim () Nao

Se sim, qual(is)?

1. Flautista de Ramelim.
2. Livros da Natura.

3. Todos da série Harry Potter e agora vou ler melhor porque vou ler na segunda vez,
por que a minha madrinha que é professora comprou a colecdo para mim de presente,

mesmo seno pecado #deus #amoHarry #vouproséu #leitura.

4. Diario de uma Banana — Rodrick.

5. Branca de Neve e os anao.

6. Patinho Feio.

7. Contos de enganar a morti.

8. O pequeno principe

9. Harry Potter N° 1.

10. Uma fada em um milh&o.

11. Como eu era antes de vocé.

12. Um estudo em vermelho.

13. Como eu era antes de vocé; A Culpa é das estrelas e todos da série Harry Potter.
14. O homem mais inteligente do mundo; Como eu era antes de voceé.

15. Diario de um banana (todos); Ele me ama; Como eu era antes de vocé.

16. Tartarugas até la em baixo (e mais trés do mesmo autor — John Green).

81 Transcricdo fiel as respostas dadas pelos alunos, inclusive equivocos ortograficos e gramaticais.
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17. A colecédo completa de Harry Potter (#amo) e a todos da Saga Crepusculo.
18. N&o lembro (lenda).

19. Minha mée vende produtos de catalogo e ela compra livros que eu peco — li todos
do Nikolas Spark (ameiiii) e li também os quatro da Jojo Moyes — 1. Como eu era antes

de vocé, Depois de vocé, Ainda sou eu e A garota que vocé deixou para tras.
20. Nao lembro.

21. O Gato Preto.

22. Percy Jackson e o ladréo de raios e Percy Jackson e os olimpianos (Rick Riordan).
23. Nao lembro (lendas).

24. O pequeno principe, Harry Potter e a pedra filosofal e Percy Jakson.

25. Livros de youtubers, HQs e Mangas.

26. A série Harry Potter completa; li também como Como eu era antes de vocé.
27. Nao li por vontade propria.

28. N&o lembro.

29. Para todos os garotos que ja amei e Como eu era antes de vocé.

30. A Cabana; Harry Potter (colecdo completa); Pollyana, Percy Jackson e o ladrdo de

raios; O gato preto.
31. Nao lembro, eu era muito pequena.
32. N&o li por vontade prépria.

33. O Diario de Anne Frank; O Menino do Pijama Listrado; A vida na porta da

geladeira e agora estou lendo A menina que roubava livros.
34. Jogador N° 1; Harry Potter (todos), Polliana, Diario de um banana (Rodrick).

35. Biografia de Larissa Manoela; Como eu era antes de vocé e Confissdes de uma

garota excluida, mal-amada e um pouco dramatica.

36. Poliana e O diario de um banana (Rodrick).
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37. Harry Potter (todos); O gato preto; Fama aqui vou eu; Poliana; Percy Jackson
(raios); Crepusculo, Diario de um banana (Rodrick), Para todos os caras que ja amei e
Cinquenta Tons de Cinza.

38. O gato preto e Poliana.

39. Todos do John Greein (minha mée comprou no Avon).
40. Todos do Nikolas Sparks e do John Green #amoromance.
41. Porto Seguro.

42. Sim, o livro da minha vida.

43. Nao lembro.

44. Nao lembro.

45. Nao lembro.

QUESTAO 14

Cite os trés ultimos livros que voceé leu.

1). Contos de enganar a morte; Diario de um banana (Rodriqui); Peterpam.
2). Gibis; Contos de enganar a morte; Sinderela.
3). Harry Potter; Contos de enganar a morte.

4). Contos de enganar a morte; Gibi; Sangue Fresco — Uma aventura da turma do

gordo.

5). Nenhum lido citado.

6). Sinderela.

7). Jibi; Chapeuzinho Amarelo; Rapunzel.

8). O pequeno principe; A menina que roubava livros; Sangue Fresco.

9). Gibi — Turma da Mbnica; Harry Potter (1); Biblia.
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10). Escola de patinacdo; Uma fada em um milh&o; O Diério de Anne Frank.
11). Assacinato na literatura infantil; Os livros que devoraram meu pai; A cabana.
12). O Diario de Anne Frank; As aventuras de um agricolino; Histérias da Pré-Historia.

13). O pequeno principe; O mistério da coroa imperial — Volume 2; O mistério das

aranhas verdes.

14). O diario de Anne Franck; O homem mais inteligente do mundo; Nas garras da

graca.
15). Diario de um banana (Rodrick); Ele me ama; Piadas e Charadas.
16). Querido John; A culpa é das estrelas; Tartarugas até 14 em baixo.

17). Harry Potter e a ordem da fénix; Percy Jackson e o mar de monstros; Attach on
Titan.

18). Os trés porquinhos.
19). O pequeno principe; Como eu era antes de vocé; Agape.
20). Nenhum lido citado.
21). Nenhum lido citado.

22). Percy Jackson — O ladrdo de raios; Percy Jackson — O mar de monstros; Percy

Jackson — A batalho do labirinto.
23). O gato preto.

24). O lluminado; It, a coisa; Sobressalto; Colecdo Harry Potter e Colecdo Percy

Jackson.

25). Nenhum lido citado.

26). Perci Jackson; Harry Potter; O diario de Anne Frank.
27). Biblia; Gibi; Apostila do aluno.

28). Nenhum lido citado.

29). Diario de um banana; Para todos os caras que ja amei; Crepusculo.
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30). A cabana; Harry Potter e o célice de fogo; Harry Potter e a pedra filosofal.

31). Frankestein; A divina comédia (adaptado); Dom Quixote.

32). Sangue Fresco (ca professora do 5° ano); Gibi; Apostila.

33). O diario de Anne Frank; A moreninha; O flautista misterioso e os ratos de Hamelin.
34). Jogador N° 1; Diario de um banana (Rodrick); Polliana.

35). Poliana; Jasmine; Confissdes de uma garota excluida, mal-amada e um pouco

dramatica.
36). Poliana; O diario de um banana.

37). Harry Potter e a ordem da fénix; Harry Potter e o célice de fogo; Harry Potter e o

enigma do principe.

38). O pequeno principe; Biografia de Larrisa Monoela; Diario de um banana (Rodrick).
39). O menino do pijama listrado. O diario de Anne Frank; Como eu era antes de voceé.
40). Porto Seguro; Amanhecer; Crepusculo.

41). Agapé; A cabana; Como eu era antes de vocé; A menina que roubou livros.

42). Nenhum lido citado.

43). Nenhum lido citado.

44). Nenhum lido citado.

45). Nenhum lido citado.

QUESTAOQ 15
QUESTAOQ 15 — Para vocé o que é€ leitura.

1). E aprendizado (4°/EF, 9 anos).

2). Leitura é boum para descobrir o mundo. E muito legal. A leitura leva a ha outros

lugar sem sair do lugar que ta. Eu quero le os vampiro, porque eu assisti u filme e gostei
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mais a mossa da sala di leitura disse que eu ndo posso le so criansa. Le ndo devia ter

idade. Todo mundo podia le oque quiria (MC Nicholas, 5°EF, 10 anos).

3). € descobrir novos conhecimentos, aprender, divertir. Leio Harry Potter escondido da
pré por que ela diz que ndo prestar porque vende em todo lugar, entdo ela proibe e
guando ela chega agente esconde. Ler ndo devia ser proibido e ndo devia ser pecado,
a pro disse que ler livro de bruxa e majia é pecado e eu leio escondido e tenho medo de
ir para a diretoria por que eu to pecano, mais eu gosto do Harry. Ler é salvacdo e nao é
pecado +++ (5°EF, 10 anos).

4). Diversao, conhecimento e aprendizagem (5°EF, 11 anos).

5). é ler e aprender mais (5°EF, 11 anos).

6). é ler para fazer prova e as veiz a roda. eu gosto so de le (5°EF, 11 anos).
7). para fazer a roda e tamém pra prova. Nao gosto da roda (5°/EF, 10 anos).
8). é estudar, treinar, aprender coisas novas (6°EF, 11 anos).

9). Leio para entender a lei, meu pai esta preso (latrocinio) e eu ndo quero acabar como

ele. Leitura, eu ndo gosto muito, mas € o melhor futuro (6°EF, 12 anos).
10). uma diversao (6°EF, 12 anos).

11). Uma forma de aprender divertida, agente acaba aprendendo sem perceber (6°EF,

12 anos).
12). Diverséo (6°EF, 12 anos).

13). Uma forma de aprendizagem, algo que me da diversao, e laser, uma forma de

sonar. Ler é aprender (7°/EF, 12 anos).
14). Imaginacao (7°/EF, 12 anos).

15). Diversédo, para desenvolver a fala, a leitura e ara exercitar o cérebro (7°/EF, 13

anos).
16). Leitura é diversédo, aprender, te ajuda a compreender o mundo (7°/EF, 13 anos).

17). ter conhecimento literario e as vezes os livros mostram mais que os filmes (7°/EF,

13 anos).
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18). E bom pra treinar (7°/EF, 13 anos).

19). Fugir da realidade, quando leio esqueco que apanho do meu padastro e que olha
diferente para mim; esqueco também que ele me chama de linda e eu ndo gosto disso.
A leitura também me faiz esquecer que sou rejeitada pela minha mae (8°/EF, 13 anos).

20). leitura para ter conercimento (8°/EF, 13 anos).

21). ler é refrescar a menti (8°/EF, 14 anos).

22). Diversao (8°/EF, 14 anos).

23). E importante para nao ter dificuldade pra ler (8%/EF, 14 anos).
24). € uma diverséo (8°/EF, 14 anos).

25). Necessaria (8°/EF, 14 anos).

26). Leitura é entretenimento e diversdo e uma forma de ver e conhecer o mundo,
reviver o passado, compreender o presente e ndo se decepicionar com o futuro (8°/EF,

14 anos).

27). Nada — odeio ler (8°EF, 15 anos).

28). Leitura para mim € para ter mais conhecimento (8°/EF, 14 anos).

29). a leitura é importante para interpretar os texto no vestibular (9%/EF, 14 anos).
30). E aprender, se divertir, imaginar e estudar (9°/EF, 14 anos).

31). Aprender, obter conhecimento (9°EF, 14 anos).

32). uma enxesao de saco, perde tempo, € chato e ruim e muito sono da quando le e

tamém e ruim fase prova ai nao leio (9°/EF, 14 anos)
33). Para mim a leitura é aprendizado (9°/EF, 14 anos).

34). A leitura é importante para estudar para provas, vestibulares e por diversao (9°/EF,

15 anos).

35). A leitura é algo muito importante, serve para aprender, absorver conhecimento,

conhecer curiosidades, etc. (99EF, 15 anos).

36). Leitura é a porta para o conhecimento (99EF, 15 anos).
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37). A leitura € importante para aprender palavras novas, para uma boa adquicéo, para
conhecimento, serve para passar o tempo. O fato de viajar sem sair de casa, a leitura
nos transporta para viagens unicas (9°EF, 15 anos).

38). Ela é importante pois € uma forma de aprender (9°/EF, 15 anos).

39). E uma atividade que implica em reflexdo e conhecimento; € também

entretenimento (9°/EF, 15 anos).
40). Diversao e passa-tempo (9°/EF, 16 anos).

41). Uma forma de me entender e perceber as injusticas existentes. Sou gay e a leitura
me completa e me transforma como pessoa; ainda me diverte (9°EF, 16 anos).

42). Leitura... Descobri a leitura depois que meu pai foi preso e passei a me cortar. A
dor me dava prazer!!! Na terapia fui aconselhada a ocupar a mente — fui pra leitura, por
isso se tornou libertacao!!! Dos livros de auto-ajuda aos romances internacionais/filmes
foi o remédio que me curou, libertou e salvou!!! Assim tornei leitora de Harry, Sparks,
Green, Moisés. R. Jordan, revista, gibi e apaguei o “faice”. Meu professor me diz que
preciso evoluir como leitora mal sabe ele que minha evolucdo € mental...uma luta de
vida ou pela vida. Ele diz essas leituras é fim de carreira. Mas para mim € inicio de vida
ou Recomeco... Dizem que escrevo bem, eu acho que eu leio bem e a leitura me

“ensinou a escrever”.

Meu professor é estudado mas precisa saber que a leitura salva pessoas, tira a dor,
facilita a escrita, cura a maldade social. Sou filha de detento e ndo me envergonho
disso, e nem tenho vergonha de ter 16 anos e estar no 9° ano. Sinto orgulho de ser do
mundo magico da ficcdo. Um dia vou ler os bons livros. Hoje continuo lendo os que sao

‘ruins” porque sao esses que me deram vida — a minha vida! (9°/EF, 16 anos).
43). Conhecer (EJA/EF, 53 anos).
44). Saber mais (EJA/EF, 45 anos).

45). Saber (EJA/EF, 41 anos).
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estabelecidas pelo CEP. O ndo encaminhamento dos relatérios implicard no impedimento temporario da
apresentacgdo de novos protocolos, até que este regularize a situagdo pendente. O RELATORIO FINAL
devera ser postado na Plataforma como NOTIFICACAO em formulério estabelecido pelo CEP
(http://www.assis.unesp.br/#!/comite-de-etica/lhumanos/formularios/) em JANEIRO/2019. No relatério
Final devera se informado como foi realizada a devolutiva aos participantes da pesquisa. ATENCAO:
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PROJETO.
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