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Defino a avaliacdo da aprendizagem como um
ato amoroso no sentido de que a avaliagéo, por
si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo.
Para compreender isso, importa distinguir
avaliacdo de julgamento. O julgamento é um ato
que distingue o certo do errado, incluindo o
primeiro e excluindo o segundo. A avaliacdo tem
por base acolher uma situacéo, para, entdo (e s6
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista
dar-lhe suporte de mudanga, se necessario. A
avaliacdo, como ato diagnostico, tem por
objetivo a inclusdo e nédo a excluséo; a inclusao
e ndo a selecdo - que obrigatoriamente conduz a

exclusdo.

Cipriano Carlos Luckesi



RESUMO

A pesquisa intitulada “Avaliagdo: Concepgdes tedricas e praticas no cotidiano da
Educagdo Infantil e suas implicagdes” integra o Programa de Pds-Graduacdo de
Mestrado em Educagdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, na linha de pesquisa “Processos
formativos, infancia e juventude”, e tem como objeto de estudo a avaliacdo da
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil. Apresenta como objetivo
identificar e analisar as concepgdes sobre avaliagdo, dos professores e coordenadora
que atuam na primeira etapa da Educacdo Infantil, especificamente na modalidade
creche, no agrupamento do maternal (03 anos), buscando constatar se a finalidade do
processo avaliativo, nas praticas desenvolvidas com as criancas, é pautada tendo em
vista seu desenvolvimento e aprendizagem. A fundamentacdo tedrica se baseia em
diversos autores nacionais e internacionais que discutem essa temética. A metodologia
utilizada neste trabalho apresenta um enfoque qualitativo. Foi realizado um estudo de
caso, cujo campo de investigacdo ocorreu em uma Escola Municipal de Educacédo
Infantil construida no ambito do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aparelhagem
da Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil (Proinfancia). Os participantes da
pesquisa foram a coordenadora pedagogica e quatro professoras que atuam nas turmas
do Maternal 11, compostas por criancas na faixa etaria de 3 anos. Para a recolha de
dados, usaram-se como instrumentos a observacdo estruturada, questionario, relatos
dos professores e gestor, documentos, registros escritos e fotograficos, portfdlios e
toda forma de avaliacdo adotada pela instituicdo. Concomitantemente, buscou-se
analisar o processo avaliativo explicitado no projeto pedagodgico da instituicdo e nos
registros, em contraposicdo com a pratica manifesta. Os resultados alcangados revelam
que os conhecimentos teodricos e praticos adquiridos na formacdo inicial ndo sdo
suficientes para subsidiar a pratica pedagogica no processo de avaliacdo das criangas
que se encontram na Educacdo Infantil. Em relacdo a formacdo continuada dos
profissionais, percebeu-se que a mesma tem importancia vital para qualifica-los,
porém, é necessario que as tematicas discutidas nos cursos se pautem nas necessidades
do profissional da educacdo, através de formacgdes que procurem auxiliar o docente a
refletir e a enfrentar as adversidades vivenciadas na pratica. A analise dos documentos
mostrou que o Projeto Politico-Pedagdgico e a Proposta Pedagdgica precisam destacar
a importancia da avaliacdo, explicitando como esta sera efetivada e assegurando a
participacdo dos profissionais da escola e da comunidade. Quanto a finalidade da
avaliacdo, os profissionais reconhecem que ela possui especificidades proprias e que
deve ser feita tendo-se em vista o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. As
professoras, ao realizar a avaliacdo, adotam diversos instrumentos de registros:
cadernos de registro diario, portfélio, diario do professor, agenda individual das
criancas e outros. Os portfolios séo muito bem elaborados, destacando as experiéncias
das criancas e a apreciacdo das atividades; 0s registros, por sua vez, apesar de
descreverem as atividades, ndo relatam as particularidades das criancas. As
dificuldades enfatizadas pelas professoras no processo avaliativo sdo oriundas da falta
de tempo e dificuldade para elaborar o registro diario, falta de envolvimento de alguns
membros das familias das criancas, quantidade de criancas que dividem a mesma sala,
dificuldades em entender o comportamento das criangas etc. No que concerne ao
comportamento da crianga, € importante que 0 mesmo seja estudado e refletido com
todos os profissionais, assim como as concepgdes de infancia, aspectos do
desenvolvimento e evolucdo da aprendizagem. Observa-se uma interagdo favoravel
entre criangas e professores, a qual revela uma relagéo de afetividade. A instituicdo



prioriza o0 contato com as familias e cria estratégias para que possam acompanhar a
evolugéo das criangas. Verifica-se que as professoras estdo buscando o aprendizado e
que é preciso que, desde da formacao inicial, possam aprender e debater sobre o ato
de avaliar, considerando a necessidade de a avaliagdo ser formativa e mediadora.

Palavras-chave: Avaliagdo. Educagéo Infantil. Aprendizagem.



ABSTRACT

The study entitled "Evaluation: theoretical conceptions and practices of early
childhood education everyday and its implications™ part of the Postgraduate Master's
Program in Education of the Faculty of Science and Technology of Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho", in line search for "formative processes,
children and youth,” and its object of study the assessment of learning and
development in early childhood education. Its objective is to identify and analyze the
concepts of evaluation, teacher and coordinator working in the first stage of early
childhood education, specifically in the nursery mode, the maternal grouping (03
years), seeking to ascertain whether the purpose of the evaluation process, the
developed practices with children, is guided with a view to their development and
learning. The theoretical framework is based on several national and international
authors who discuss this topic. The methodology used in this study presents a
qualitative approach. We conducted a case study, whose field of research took place
in a Municipal School of Early Childhood Education built under the National
Restructuring and Stereo from Kindergarten Public School Network Program
(Proinfancia). The participants were the pedagogical coordinator and four teachers
who work in classes of Maternal 11, composed of children aged 3 years. For data
collection were used as instruments structured observation, questionnaire, teachers'
reports and manager, documents, written and photographic records, portfolios and all
forms of assessment adopted by the institution. Concomitantly, it sought to examine
the evaluation process explained in the pedagogical project of the institution and
records, in contrast with the practice presented. The achieved results show that the
theoretical and practical knowledge acquired in the initial training are not enough to
support the pedagogic practice in the evaluation of children who are in kindergarten.
Regarding the continuing education of the professionals, it was realized that it is vitally
important to qualify them, however, it is necessary that the issues discussed in the
courses are guided in the professional needs of education, through training seeking to
assist the teacher to reflect and to face the adversities experienced in practice. The
analysis of the documents showed that the political-pedagogical project and the
Pedagogical need to highlight the importance of evaluation, highlighting how this will
be carried out and ensuring the participation of school personnel and community. As
for the purpose of evaluation, professionals recognize that it has specific characteristics
and must be made in order to develop and the child's learning. The teachers, through
the evaluation, adopt various instruments of records: daily log books, portfolio, daily
teacher, individual agenda of children and others. The portfolios are very well
prepared, highlighting the experiences of children and the assessment of activities;
records, in turn, despite describing the activities, do not report the particularities of
children. The difficulties emphasized by the teachers in the evaluation process are
derived from the lack of time and trouble to prepare the daily log, lack of involvement
of some family members of children, number of children who share the same room,
difficulties in understanding the behavior of children etc. With regard to the child's
behavior, it is important that it be studied and reflected with all professionals, as well
as conceptions of childhood, aspects of development and evolution of learning. There
has been a positive interaction between children and teachers, which reveals a warm
relationship. The institution gives priority to contact with the families and create



strategies so that they can monitor the progress of children. It is found that the teachers
are seeking learning and that it is necessary that, from the initial training, to learn and

discuss the act of evaluating, considering the need for the assessment is formative and
mediator.

Keywords: Evaluation. Child education. Learning.
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INTRODUCAO

O tema referente a avaliar a crianga a partir do seu desenvolvimento,
compreendendo a fase do desenvolvimento na qual a mesma se encontra, surgiu no
inicio de minha carreira profissional, quando comecei a lecionar na Educacao Infantil,
através de um concurso publico realizado no municipio de Dracena, interior de S&o
Paulo.

Na época, eu cursava o quarto ano do Magistério no Centro de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), na cidade de Tupi Paulista, ou seja, estava
findando o curso, quando, em meados de setembro de 1997, fui convocada pela
Prefeitura para assumir o concurso de professora na creche e liberada pela direcdo da
escola para tomar posse. Apesar de eu ser muito nova e recentemente ter completado
18 anos, o CEFAM foi fundamental para que eu pudesse relacionar a teoria aprendida
No curso e vivenciada nos estagios com a prética.

Era um momento no qual a Educacdo Infantil estava sendo muito discutida e
surgiam muitas indagacdes sobre a mesma e sobre a formacdo dos professores. A Lei
de Diretrizes e Bases 9.394/1996 havia sido promulgada ha apenas um ano, com
algumas mudancas na Educacdo Baésica, e enfatizava a Educacdo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 6 anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Naquela época, as criangas
frequentavam a creche até os 6 anos e iniciavam o Ensino Fundamental com 7 anos.

Ao lecionar em uma turma de criancas de 5 anos e, posteriormente, em turmas
de diversas faixas etérias, logo de inicio me vieram duas inquietacdes que
permaneceram comigo por longos anos. A primeira delas era associada ao
planejamento, pois a Instituicdo ndo realizava um planejamento coletivo visando as
necessidades das criancas; a segunda inquietacdo era atrelada a esse planejamento, no
qual ndo era discutido sobre a avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem das
criangas. Assim, o planejamento era feito apenas com um forte carater burocratico, nao
tendo como foco principal a acdo educativa.

Evidencio que o planejamento ndo era elaborado em totalidade meramente
por falta de conhecimento e ndo por falta de vontade dos profissionais. A maioria das

professoras/educadoras (nomenclatura utilizada na época) e a coordenadora ndo
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possuiam formagdo adequada e, naquele momento, os cursos de formacao continuada
ocorriam vagamente sendo voltados para a area da salde e primeiros socorros.

Ora, eu havia saido de um curso no qual as aulas de regéncia eram ministradas
a partir de um plano, tendo a avaliagdo como parte integrante do processo, todavia, na
pratica, tal fato era inexistente. De qualquer forma, entre erros e acertos, pautei minha
pratica levando em consideracdo a importancia do planejamento e da avaliacao.

Depois, a Instituicdo foi se adequando a legislacéo e o planejamento comecgou
a ser elaborado tendo um cunho mais voltado para as necessidades da crianga,
entretanto, a avaliacdo n&o era um fator considerado importante, pois predominava a
visdo tradicional de que avaliar era somente para o Ensino Fundamental.

Trabalhei seis anos como professora e depois atuei como coordenadora na
mesma instituicdo, por trés anos. Posteriormente, fui convidada a atuar como Diretora
Pedagdgica da Educacdo Infantil na Secretaria de Educacéo, onde permaneci por seis
anos. Considero que esse momento foi muito rico para, juntamente com as professoras,
pensarmos em acdes voltadas para o desenvolvimento das criancas, criacdo de metas,
mudancas efetivas no planejamento, elaboracdo de cursos e outros.

Passamos a realizar muitas formacdes e a frequentar os encontros do Forum
Regional Permanente de Educacéo da Infancia (FORPEDI), na Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista, campus de Presidente Prudente.
Através desses encontros, percebiamos que estdvamos caminhando no sentindo
correto, ou seja, buscando aperfeicoar e enriquecer a pratica educativa.

Concomitantemente ao trabalho, fiz duas graduagdes (Letras e Pedagogia) e
duas especializacBes (Psicopedagogia e Educacdo Especial), as quais foram de
extrema importancia para que eu pudesse aprender novos saberes e introduzi-los na
pratica pedagdgica. Contudo, apenas nos cursos de especializagdo a “avaliacdo” foi
evidenciada como parte fundamental do processo de ensino-aprendizagem. N&o
obstante, na graduacao, a avaliagdo ocupou um lugar quase imperceptivel.

Posteriormente, comecei a participar do Grupo de Estudo e Pesquisa de
Formacdo de Professores de Educacgdo Infantil (FOPREI), igualmente integrado a
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista, campus de
Presidente Prudente, onde, por meio de discussdes e estudos, tive ainda mais a certeza
de que muito ainda deveria aprender, discutir e pesquisar sobre 0 processo avaliativo,

para que a crianga possa ser vista em todas as suas dimensoes.



18

Entusiasmada com o aprendizado em reflexdes inerentes ao Grupo de
Pesquisa referenciado e na ansia de estudar mais sobre a pratica avaliativa, resolvi
prestar o processo seletivo de P6s-Graduagdo em nivel de Mestrado da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia — UNESP (Campus de Presidente Prudente-SP), no qual tive a
honra em ser aprovada e tornar-me orientanda da Prof® Dr? Gilza Maria Zauhy Garms,
na linha de pesquisa “Processos Formativos, Infancia e Juventude”.

A pesquisa teve como objeto de estudo a avaliacdo da aprendizagem na
Educacao Infantil. Partimos do problema: como deve ser a avaliacdo na Educacéo
Infantil? Juntamente com o problema, tivemos muitas interroga¢des: como professoras
e coordenadora que atuam diretamente com criangas pequenas devem compreender o
processo de avaliacdo? Quais sdo 0s instrumentos avaliativos que devem ser utilizados,
bem como suas finalidades para a orientacdo do trabalho educativo? Qual o sentido e
importancia da avaliacéo, nessa etapa da Educagéo?

As discussbes nessa instancia se evidenciam pelo fato de o processo
avaliativo com criancas de pouca idade ser considerado relativamente recente e de
haver muitas instituicdes que adotam a avaliacdo com o carater classificatorio. Nesse
sentido, avaliar criangas na Educacdo Infantil se tornou pauta de muitas discussoes
entre professores e gestores, pois avaliar a aprendizagem de criancas de pouca idade
requer um cuidado muito significativo e minucioso, haja vista que essas criangas
entram na instituicdo escolar em média aos seis meses de idade e permanecem até trés
anos, ou até aos cinco anos, quando a instituicdo oferece também a pré-escola.

De acordo com Oliveira (2012), a avaliagcdo é um assunto novo para muitos
professores. Existem muitas concepcdes de avaliagdo com olhar excludente e
restritivo. Ha, por exemplo, avaliacGes que servem para selecionar perfil para ingresso
em algumas instituicdes, sobretudo as privadas; temos igualmente a avaliacdo
realizada para que a crianca avance de uma turma para outra e ainda a avaliagdo
classificatéria, baseada na comparacdo dos comportamentos apresentados pelas
criangas. O olhar se torna excludente, porque trabalha com a ideia de pré-requisitos
para frequentar a Educacdo Infantil e na homogeneidade de comportamentos, nédo
levando em conta o potencial que a imersdo social na instituicdo desempenha no
desenvolvimento, responsavel pela formagéo da crianca.

Elucidamos que a avaliagdo da aprendizagem e do desenvolvimento na
Educacdo Infantil é extremamente importante e necessaria, além se ser atualmente uma

exigéncia legal, determinada na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
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(LDBEN) n° 9394/96, secéo II, art. 31, a qual assegura que a avaliacdo nessa etapa
ocorrerd mediante 0 acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promocao, mesmo para o Ensino Fundamental.

Para realizar a avaliacdo na Educacéo Infantil, é preciso compreender a infancia
como uma fase de descobertas, como ja elucidado por Kuhlmann Janior (2015), isto
é, respeitando essas descobertas e as especificidades da fase na qual as criangas se
encontram. N&o é possivel comparar a avaliacdo que ocorre na Educacéo Infantil com
a do Ensino Fundamental, embora ambas sejam necessarias e importantes.

Destacamos que a avaliagdo é concebida, prioritariamente, como um conjunto
de agdes que auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢cdes de aprendizagem
oferecidas e ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criancas. E um
elemento indissociavel do processo educativo, o qual possibilita ao professor definir
critérios para planejar as atividades e criar situaces que gerem avangos na
aprendizagem das criangas. Tem como fungdo acompanhar, orientar, regular e
redirecionar esse processo como um todo (BRASIL, 2009).

Cabe evidenciar que a avaliacdo na Educacdo Infantil possui especificidades
proprias, de sorte que, para avaliar, é preciso ter um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianga. Avaliar € acompanhar, é estar atento a cada crianca, pensando em suas a¢6es
e reacdes, sentido, percebendo seus diferentes jeitos de ser. Portanto, avaliar engloba
necessariamente a intervencdo pedagogica: ndo basta apenas observar, todavia, €
preciso planejar atividades e préaticas pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar
ambientes, com base no que se observa, completando o ciclo da avaliacdo que é
realizado sobre a acdo-reflexdo-acdo (HOFFMANN, 2015).

Conforme reflete Luckesi (1995), a préatica da avaliacdo escolar estipulou
como funcdo do ato de avaliar a classificacdo e ndo o diagndstico, como deveria ser,
constitutivamente. O julgamento de valor deveria se dar para tomar uma nova decisao
sobre o avaliado e ndo para classificar o ser humano num padréo definitivamente
determinado.

Em suma, acreditamos que a avaliagdo na Educacédo Infantil deve ser
continua, e ndo vista como um momento final do processo. E preciso que a avaliacio
tenha como foco central a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, respeitando
sua individualidade e experiéncias vividas. N&o se trata de avaliar a crianga, mas seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem, considerando-a como sujeito ativo que

constroi o conhecimento na interagdo com o meio fisico e social. N&o é possivel haver
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uma acao avaliativa desvinculada da acdo educativa e da construcdo do conhecimento,
nem tampouco com carater punitivo ou classificatorio. Portanto, para que a avaliacéo
tenha qualidade, é imperioso conhecer como a crianca aprende e se desenvolve.

A fim de compreender como acontece o processo avaliativo, sua importancia a
Educagdo Infantil e outros assuntos pertinentes ao tema, delineamos 0 nosso
referencial tedrico, a partir de contribui¢fes de autores nacionais e internacionais que
discutem e abordam essa tematica. Entre eles: Abramowicz (2001); Godoi, (2010);
(Haydt 1998;2000); Perrenoud, (1999, 2000); Anastasiou e Alves (2003); Bassedas,
Hughet e Solé (1999); Bloom (1976); Cappelletti (2001); Didonet (2000); Esteban
(2004); Freire (1984); Freitas (2006); Garms e Santos (2014); Gongalves e Larchert
(2011); Guimardaes (2014); Hadji (2001); Haydt (1988); Hoffmann (2000, 2004, 2005,
2012, 2014a, 2014b, 2015); Libaneo, (1994); Micarello (2010); Kuhlmann Janior
(2015); Luckesi (1995, 2005, 2011); Oliveira (2010, 2012, 2013); Vasconcelos (2003)
e Wachowicz e Ramanowski (2003).

Para a realizacdo desta investigacdo, com base no aprofundamento do objeto
de pesquisa, fixamos o seguinte “Objetivo Geral”: Identificar e analisar as concep¢des
sobre avaliacdo, dos professores e coordenadora que atuam na primeira etapa da
Educagédo Infantil, especificamente na modalidade creche, no agrupamento do
maternal (03 anos), buscando constatar se a finalidade do processo avaliativo nas
praticas desenvolvidas com as criancas é pautado tendo em vista seu desenvolvimento
e aprendizagem.

Como Objetivos Especificos, elegemos:

e Verificar quais sdo os instrumentos avaliativos utilizados pelas
professoras, bem como suas finalidades para orientacdo do trabalho
educativo a ser desenvolvido com as criancas;

e Constatar como o processo de avaliacdo € apresentado as criangas, aos
pais e a comunidade escolar.

Optamos em realizar uma pesquisa qualitativa, na modalidade estudo de caso.
A pesquisa qualitativa trabalha os dados buscando seu significado e tem como base a
percepcao do fendmeno, dentro do seu contexto. A descri¢do qualitativa procura captar
néo so a aparéncia do fendmeno como tambem suas esséncias, explicando sua origem,

relages e mudancas, de sorte a tentar intuir as consequéncias (TRIVINOS,1987).
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O estudo de caso foi de extrema importancia para que pudéssemos ficar atentos
aos elementos que surgiram como importantes, durante o estudo, assim como aspectos
ndo previstos no seu decorrer.

A fim de que pudéssemos compreender e retratar 0 processo de avaliacdo na
Educagéo Infantil, escolhemos uma instituicdo municipal de Educagdo Infantil na
cidade de Dracena/SP. Os participantes da pesquisa foram: a coordenadora pedagdgica
(que atua também como diretora) e quatro professoras das turmas do Maternal 11.

Para a fundamentacdo tedrica e analise dos dados coletados, a presente
Dissertacéo foi subdividida em 6 secdes.

A primeira secdo apresenta varios pontos importantes referentes & Educacéo
Infantil. Partimos da premissa de Hoffmann (2015) de que ndo ha como abordar o tema
“Avaliacdo na Educagdo Infantil” sem articula-lo a aspectos que Ihe sdo pertinentes,
como concepgdo de infancia, construgdo da aprendizagem, questdes curriculares e
constituicdo do cenario educativo de criangas de zero a cinco anos.

Dessa forma, iniciamos a primeira se¢do apresentando a concepc¢ao de infancia
e crianca e suas implicacdes na constituicdo da Educacdo Infantil. Buscamos
contextualizar as concepgdes de crianga/infancia, partindo da premissa de que a
infancia é muito mais que uma fase momentanea da vida e que sofre mudancas
consideraveis, marcada pelas inimeras transformac6es sociais e pelas experiéncias
vividas pela crianca.

Explicitamos um breve percurso da historia da Educacédo Infantil no Brasil e
sua legalidade, bem como o panorama da Educacéo Infantil no Brasil, na atualidade.
Destacamos algumas legislacbes que foram de fundamental importancia para as
transformacdes ocorridas nessa modalidade.

Retratamos aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil na
abordagem interacionista, pois compreendemos que entender a maneira pela qual a
crianca aprende, se desenvolve e se transforma é fator de extrema importancia para
todos que trabalham com criangas, sobretudo com criangas pequenas, as quais se
encontram no periodo pré-operacional, quando essas transformagfes ocorrem
rapidamente.

Por fim, destacamos a relevancia da Proposta Pedagdgica e do Curriculo, na
Instituicdo de Educacéo Infantil, elucidando que ambos séo elementos imprescindiveis
na pratica pedagogica, necessitando estar em consonancia com as praticas avaliativas

desenvolvidas.
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Na segunda se¢do, apresentamos as concepcdes epistemoldgicas da avaliagéo,
explicitando os diversos conceitos atribuidos a avaliacdo e enfatizando que a mesma
exige uma tomada de decisdo, a partir dos objetivos que queremos alcangar com as
criancas, tendo em vista conhecé-los em totalidade, evitando um carater puramente
classificatorio e buscando caminhos que favorecam o avango na aprendizagem.

Abordamos, em seguida, algumas modalidades da avaliagdo e suas respectivas
caracteristicas, trazendo o conceito de avaliacdo classificatoria e mediadora.
Ressaltamos que a avaliacdo classificatoria € pautada no ato de examinar, sendo
seletiva e excludente (LUCKESI, 1995) e a mediadora é tida como uma prética que
analisa as varias manifestagbes dos alunos em situacdo de aprendizagem
(HOFFMANN, 2014a). Nesse enfoque, abordamos as especificidades da avaliacdo na
Educacao Infantil, respeitando a faixa etaria na qual a crianca se encontra e apontando
a observacao e o registro como alguns dos instrumentos de fundamental importancia
para sua realizagdo.

A secdo € finalizada com a exposi¢do dos documentos referentes a Avaliacao
da Educacdo Infantil, analisando suas contribuicdes. Os documentos sdo: Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998), Parametros Basicos de
Infraestrutura para a Educagdo Infantil (2006), Pardmetros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantil (2006), Critérios para um Atendimento em Creches que
Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas (2009), Politica de Educacéo Infantil
no Brasil: Relatério de Avaliacdo (2009), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (2010), Educagdo Infantil: Subsidios para Construcdo de uma
Sistematica de Avaliacdo (2012), Manual de Orientacdo Pedagdgica Brinquedos e
Brincadeiras de Creches (2012), Davidas mais Frequentes sobre Educacdo Infantil
(2013), Contribuicdes para a Politica Nacional - A Avaliacdo em Educacdo Infantil a
partir da Avaliagdo de Contexto (2015).

A terceira se¢d0 examina algumas dissertacOes de Mestrado e teses de
Doutorado publicadas no Brasil, no periodo de 2000 a 2015, relacionadas ao tema
“Avalia¢do na Educagao Infantil”. Através da leitura e dos trabalhos realizados pelos
pesquisadores, foi possivel perceber que ndo ha um namero significativo de producdes
sobre 0 assunto, para que possamos conhecer de maneira mais aprofundada como se
ddo as praticas avaliativas nessa etapa da educacao.

A busca dos trabalhos expostos foi realizada por meio eletrdnico e teve como

instrumento de busca o portal de periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
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Pessoal do Nivel Superior (CAPES), o Instituto Brasileiro de Informacédo de Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em
Educacdo (ANPEd) e, por fim, o Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliacdo e
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (GEPA).

As pesquisas revelaram a avaliagdo na Educacdo Infantil é realizada utilizando
alguns instrumentos como: registros, relatérios, observacdo, portfélios e outros. No
entanto, as producfes também destacam alguns aspectos negativos, como a presenca
da avaliacdo manifestada como punicéo e castigo, a avaliacdo pautada nos moldes do
Ensino Fundamental e a falta de articulagcdo entre os processos pedagdgicos e a
avaliagéo.

Na quarta secdo, indicamos o0s caminhos percorridos na pesquisa e 0S
procedimentos metodoldgicos, bem como as categorias de analise. Dessa forma,
discorremos sobre os objetivos, tipo de pesquisa, escolha da instituicdo pesquisada,
histria do Municipio e da Instituicdo na qual a investigacdo foi realizada, escolha dos
participantes, instrumentos usados e categorias para serem analisadas.

A quinta secdo nos trouxe os resultados provenientes da pesquisa, onde sao
analisados os dados coletados dos documentos da instituicdo, os relatos, as respostas
ao questiondrio e a observacdo estruturada, articulando e contextualizando com o
aporte tedrico. Para uma melhor organizacdo, foram criadas cinco categorias de
andlise.

Na sexta secédo, explicitamos as consideraces finais, apontando os dados mais
significativos do trabalho e os relacionando com 0s objetivos propostos.

Pretendemos que a presente investigacdo possa contribuir significativamente
com outras pesquisas, como também enfatizar a compreensdo da importancia de a
avaliagdo na Educacdo Infantil ser realizada tendo como objetivo principal

acompanhar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.
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SECAO 1. CONCEPCOES DE INFANCIA E CRIANCA E SUAS
IMPLICACOES NA CONSTITUICAO DA EDUCACAO INFANTIL E NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Pontinho de vista

Eu sou pequeno, me dizem,

E fico muito zangado.

Tenho de olhar todo mundo com o
gueixo levantado.

Mas, se a formiga falasse e me visse
La do chao, ia dizer, com certeza:
Minha nossa, que grandao!

Pedro Bandeira

E com esse olhar do adulto, do outro, que vejo, nessa “singela” e ao mesmo
tempo “grandiosa” poesia de Pedro Bandeira, a imensidao de varios pontos de vista
acerca do universo infantil.

A concepc¢do de crianca é fundamentada na maneira como a enxergamos,
julgamos ou na forma na qual a temos visto por historiadores e pesquisadores. Mas,
sera que conseguimos realmente adentrar em seu mundo e a entendermos? Sera que
conseguimos compreender o que realmente elas precisam para serem felizes?
Acrescento ainda mais uma inquietacao: sera gue as criancas sao vistas do modo como
desejam?

Tais indagacOes estdo longe de serem respondidas e precisam de investigacéo.
Quando nos tornamos adultos, devido as atribulacGes diarias, passamos a nos esquecer
da crianca que fomos, dos desejos imersos, dos sonhos inatingiveis... Todavia, se
buscarmos em nossa memoria afetiva, talvez poderemos nos remeter a dados
importantes e necessidades que somente a ‘“cabecinha” da crianca entende.
Acreditamos que, para saber tais necessidades, precisamos ter um pouco de crianca
dentro de nos, seja da crianca que fomos, seja até da infancia que gostariamos de ter
tido.

Foi pensando no passado que iniciamos esta se¢do, buscando perceber como a
crianga foi representada em tempos remotos e qual a trajetéria da concepcdo de
crianga, na viséo de alguns estudiosos. Dessa forma, faremos uma apresentagéo de

algumas concepcbes de infancia (compreendendo que crianga e infancia séo
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indissociaveis) com recortes no passado e também percorrendo caminhos no presente,
para que possamos entender suas transformacoes.

A infancia € uma época extremamente importante, na vida de uma crianca,
época de transformacOes, descobertas, interacdo, conhecimento e outros aspectos,
contudo, a infancia nem sempre foi reconhecida desse modo.

A vida da crianca sempre foi narrada por terceira pessoa, de sorte que ha de
prevalecer uma opinido adulta embutida de conceitos ja formados que, muitas vezes,
se distanciam da prdépria visdo do universo infantil. A crianca ndo teve a oportunidade
de narrar suas historias e seus sentimentos em relacéo a infancia; talvez, se lhe fosse
concedida tal oportunidade, poderiamos desvelar novos significados e obtermos uma
nova compreensao.

Por muitos séculos, a historia da crianca foi registrada pelo olhar do adulto,
sendo vista com carater inferior, de pequeno valor, sem que tivesse a oportunidade de
discursar, defender-se, expor-se ou falar de si prépria e de seus anseios. Em outras
palavras, a crianca era considerada como alguém insignificante, que so teria valor
guando fosse adulta.

O Dicionério Aurélio (2010) nos traz o conceito de crianga, como: 1. Menino
ou menina no periodo da infancia, 2. Pessoa estouvada, pouco séria, de pouco juizo. E
conceitua a infancia assim: Periodo de vida humana desde o nascimento até a
puberdade. Contudo, sabe-se que aprimorar-se na profundidade das palavras vai muito
além dos conceitos e fatores cronol6gicos.

Etimologicamente, “infancia” € a dificuldade ou incapacidade de falar; crianca
(individuo na infancia, criacdo) € o que é novo, novidade. A infancia é simbolo de
simplicidade natural, de espontaneidade (FRIEDMANN, 2014, p.11).

Friedmann (2014) analisa que, ao tratarmos de infancia, é importante sabermos
de que infancia estamos falando. A que tipo de crianca estamos nos referindo? E
comum aludirmos aquela crianca com a qual estamos mais familiarizados, com a qual
convivemos, no nosso cotidiano e também & nossa infancia pessoal, a nossa crianga
interior. Todavia, é necessario ampliar esse perfil que temos de infancia e levar em
conta os varios contextos e situagdes das criancas reais com as quais convivemos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado pela Lei n°8.069, de 13
de julho de 1990, emprega o termo crianga para representar a pessoa de até 12 anos
de idade incompletos, enquanto classifica como adolescente aquela que possui entre

12 e 18 anos. Porem, a lei ndo traz uma definicdo especifica sobre o significado da
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palavra “crianga”, nem tampouco sobre a “infancia”. O ECA determina que haja
"prioridade absoluta" na protecdo da infancia e na garantia de seus direitos, por parte
do Estado, da familia e da sociedade.

Temos uma definicdo mais completa, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI), de 2009. Nela, crianca é considerada como

[s]ujeito histérico e de direitos que, nas interacOes, relacbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p.12).

Nesse mesmo enfoque, os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacéo
Infantil (2006) concluem: “Os novos paradigmas englobam e transcendem a historia,
a antropologia, a sociologia e a propria psicologia resultando em uma perspectiva que
define a crianga como ser competente para interagir e produzir cultura no meio em que
se encontra.” (BRASIL, 2006, p. 13).

Evidencia-se, em ambos 0s documentos, uma crianca participativa, com
natureza singular que constréi seu mundo, produz cultura, marca a sociedade e é tdo
importante no mundo quanto um adulto. As palavras infancia e crianga aparecem na
maioria das vezes empregadas com 0 mesmo sentido e vao se modificando, ao longo
de momentos histéricos. Se analisarmos esses documentos, podemos encontrar uma
crianga “completa”, entretanto, sabemos que essa crianca ideal esta muito longe da
crianga real. Temos visto trajetdrias de infancia muito adversas a essa visao de crianca,
contudo, abordaremos tal fato mais posteriormente.

Philippe Ariés (1981) realizou varios estudos acerca da infancia e é tido por
muitos estudiosos como o percussor de pesquisas sobre a histéria da infancia. Em seus
trabalhos, ele assinala que a concepcdo de infancia comeca a surgir em meados do
século XVII, consolidando-se no século XIX. Inicia-se a partir desse momento um
novo conceito de crianga, uma construcdo social na qual a mesma passa a ser
considerada como alguém que precisa ser cuidada, educada, amparada e preparada
para a vida futura.

Contextualizando essa mesma afirmacdo, Carvalho (2003) enfatiza que a
infancia sempre existiu, desde o come¢o da humanidade, porém, ndo havia uma
construcdo social, [...] mas os sinais de sua evolucdo tornaram-se claras e evidentes,

no continente europeu, entre 0s séculos XVI e XVIII no momento em que a estrutura
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social vigente (Mercantilismo) provocou uma alteragéo nos sentimentos e nas relagdes
frente a infancia.” (CARVALHO, 2003, p. 47).

Antes desse periodo, na sociedade medieval, ndo havia separacdo do mundo
adulto: adultos e criancas compartilhavam tudo, tinham as mesmas vestimentas e a
mesma linguagem, ndo se acreditando que as criangas possuiam caracteristicas
diferentes dos adultos. Nessa época, a taxa de mortalidade era alta, sendo comum
perder muitas criancas, de sorte que ndo se tinha um vinculo emocional profundo com
elas, pois seu futuro ainda era muito incerto.

Ao serem representadas através de pinturas, é possivel observar que as criancas
eram pintadas igualmente a um adulto, diferenciando-se somente na estatura. Tudo era
permitido na frente da crianca, ser incapaz e incompleto, ndo se tendo nenhum cuidado
especial e ndo havendo um “sentimento” voltado para a infancia, ou seja, nao se
reconhecia a crianca como alguém em formacéo, dotado de caracteristicas particulares
que precisavam ser levadas em conta.

Considerava-se que a crianga, antes dos 7 anos de idade, ndo teria
condicbes de falar, de expressar Seus pensamentos, Seus
sentimentos. Desde a sua génese, a palavra infancia carrega consigo
0 estigma da incapacidade, da incompletude perante 0s mais
experientes, relegando-lhes uma condicdo subalterna diante dos
membros adultos. Era um ser anénimo, sem um espaco determinado
socialmente. (CORDEIRO; COELHO, 2007, p. 884).

Embora a crianca ocupasse 0 anonimato, Aries (1981) nos relata que havia um
sentimento de “paparicagdo”, quando ela era recém-nascida; entretanto, esse
sentimento era superficial e comparado como um instrumento de diversdo, de modo
que, quando a crianga crescia um pouco, era logo inserida no mundo adulto.

Em suas palavras:

Contudo, um sentimento superficial da crianca a que chamei de
“paparicagdo” era reservado a criancinha em seus primeiros anos de
vida, enquanto ela ainda era uma coisinha engracadinha. As pessoas
se divertiam com as criangas pequenas como um animalzinho, um
macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes
acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo
fazer muito caso, pois outra crianca logo a substituiria. A crianga
ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato. (ARIES, 2006, p.
10).

Essa visdo de inexisténcia da infancia permaneceu durante muitos séculos e,
como ja citado, somente se comegou a ter uma nova concepgao de crianca no século

XVII. A crianga, desde esse tempo, passa a ser vista com novos olhos, sendo

reconhecida como alguém importante dentro de seu lar.
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Vale ressaltar que Kuhlmann Janior (2015) se contrapde a algumas ideias de
Aries em relacdo a infancia, na Idade Média, afirmando que a multiplicacdo das
pesquisas relacionadas ao tema proporcionou o acesso a algumas imagens de familias
atenciosas, moveis e roupas para criancas pequenas e brinquedos. “Os registros
paroquiais, as cartas, a literatura romanesca, 0s textos juridicos e médicos, os tratados
de educacéo, as biografias dos santos, também mostram que as fontes ndo estavam
mudas em relagdo a infancia da ldade Média.” (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 22).

Para o autor, ndo se pode afirmar que ndo havia nenhum tipo de atencao, no
entanto, é preciso investigar a fundo diversas fontes de pesquisa decorrentes desse
periodo, para encontrar informagdes.

Na concepcao de Ariés (1981), é com um novo olhar, no século XVII, que
nasce um sentimento diferenciado voltado para a infancia, quando as criangas
comegam a ocupar um novo lugar na sociedade. Elas sdo diferenciadas dos adultos
através dos trajes, possuindo roupas especificas a sua faixa etéria; inicia-se um respeito
pela crianca, de modo que a mesma nao presenciava mais todos os costumes e
conversas do mundo adulto.

Nasce uma preocupacdo com a educacdo, protecdo e seu bem-estar, o que
resulta na reducdo da mortalidade infantil. “A familia comecou entdo a se organizar
em torno da crianca e a lhe dar uma tal importancia, que a crianca saiu de seu antigo
anonimato, que se tornou impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor.”
(ARIES, 1981, p. 5).

No século XVIII, surge a Revolucdo Industrial, quando os pais comegam a
ocupar a maior parte de seu tempo no trabalho nas industrias e a educacéo dos filhos
fica entregue as escolas. Nesse periodo, a sociedade passa por um processo
significativo de transformacdo na producdo de bens de consumo e evolucdo
tecnoldgica. Com a necessidade de mao de obra qualificada, a escola passou a ser mais
valorizada e vista como um caminho para o aprendizado e oportunidade educacionais.

Estudos de Rizzini (2011) apontam que, ainda no século XVI1Il, a crianga passa
a ser vista como anjo e mensageira de Deus, porém, ela precisava ser moldada para ser
a chave do futuro. Cristalizou-se a ideia de que a infancia seria um periodo idilico da
vida, sendo retratada com saudosismo na literatura e poesia. Para ressaltar tal fato, a
autora cita os versos de Casimiro de Abreu (1857), do poema “Meus oito anos”, que
diziam: Oh que saudades que tenho, Da aurora da minha vida, Da minha infancia

querida, Que 0s anos nao trazem mais!
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Acrescenta que a romantizacdo da infancia comeca a ser contestada na ética
racional do século XX. A ideia da inocéncia é compreendida apenas para as criangas
de boas familias, enquanto a ideia de perversidade é atribuida as pobres. E possivel,
nesse sentido, observar distingcdo preconceituosa de qualificacdo entre ricos e pobres
impregnadas desde o passado.

Sarmento (2013), ao pesquisar sobre infancia, culturas da infancia,
protagonismo e alteridade infantil, assevera que a Sociologia da Infancia propde mais
uma alternativa de defini¢do de crianca, pensando nas mesmas como seres humanos
plenos, que n&do estdo em fase de integracdo e inclusdo, mas que vivem plenamente
integrados a sociedade. Para ele, as criancas sdo capazes de refletir e expressar as
contradicGes sociais, pelo seu modo de ver o mundo.

O autor nos apresenta a Sociologia da Infancia, explicando: “Por esse conceito
entende-se a capacidade das criangas em construirem de forma sistematizada modos
de significacdo do mundo e de acgéo intencional, que sdo distintos dos modos adultos
de significacédo e ac¢do.” (SARMENTO, 2013, p. 4).

A emergéncia atual de uma Sociologia da Infancia, de acordo com Sirota
(2001), “[...] poderia ser simbolizada mediante a aparicdo da nogdo de “oficio de
crianga”. Tomar a sério a crianga, reservando-lhe o lugar de um objeto sociolégico em
sentido pleno, é o primeiro desafio da nocdo de oficio de crianca.” (p. 14).

A autora nos revela que a nogao de “oficio de crianga” aparece de inicio na
literatura pedagdgica escrita por Pauline Kergomard. Trata-se, para ela, de definir uma
escola capaz de corresponder a natureza infantil e que a crianga possa cumprir 0 seu
papel. Ha, nela, adequacdo entre o que a instituicdo define e o estatuto reservado a
crianca, no interior da instituicdo, objetivando sua funcéo de socializar, uma vez que
essa definicdo social da infancia corresponde, paralelamente, a uma institucionalizagéo
da infancia em alguns dispositivos pedagdgicos.

No tocante a educacdo, Sarmento (2006) destaca que a Sociologia da Infancia
tem dado alguns contributos muito importantes para a compreenséo e inteligibilidade
da educacéo, no Brasil. O autor assinala:

Ao chamar a atencdo para a crianga que vive em cada aluno e ao
analisar os efeitos geracionais das politicas publicas, introduz uma
perspectiva nova sobre a realidade educacional, que ndo anula nem
se sobrepde as restantes — centradas no processo de aprendizagem,
na analise sociologica das politicas publicas, na formacdo de
professores, nos processos de ensino, na dinamica cultural, etc. —
mas permite enunciar novos sentidos para a ac¢do educativa,
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especialmente num contexto de expanséo e crise da educacgéo, como
é caracteristicamente o0 processo contemporaneo. (2006, p. 21).
Afirma também que vivemos em uma época na qual a crianca passa a maior
parte do dia em institui¢Ges, sob o controle de adultos, de maneira que a circula¢éo no
espaco ficou mais restrita:

Isso € muito marcante em nossa época. Ela raramente esté na rua e
o deslocamento ocorre entre ilhas: se ndo estd em casa, esta na
escola, por exemplo. Ainda que circule por diferentes lugares, ndo
se apropria da cidade, pois estd sempre confinada. E importante
dizer que sob esse aspecto, curiosamente, 0s pequenos dos meios
populares sdo os que tém maior autonomia. O que é altamente
paradoxal, pois isso decorre da privacdo e ndo da garantia de
direitos. (SARMENTO, 2013, p. 1).

Assim, percebemos que as criancas contemporaneas vivem em situacfes
diversificadas acerca da infancia, ou seja, as concepcdes de infancia estdo intimamente
ligadas & forma pela qual o homem esté inserido na sociedade e ao seu modo de
existéncia.

Kuhlmann Junior (1996), nesse sentido, conjectura que a infancia, como
qualquer fase da vida, tem um significado genérico que existe devido a muitas
transformacdes sociais, pois toda sociedade tem seus sistemas de classes de idade e a
cada uma delas é associado um sistema de status e de papel. Ainda conforme
Kuhlmann Junior (2015), é necessario considerar a infancia como uma condicdo da
crianga, € preciso conhecer o conjunto de experiéncias vividas por ela, em diferentes
lugares historicos, sociais e geograficos.

A infancia é muito mais que a representacdo dos adultos sobre essa fase da
vida. O autor continua:

E preciso conhecer as representacdes da infancia e considerar as
criangas concretas, localizd-las nas representagfes sociais, etc.,
reconhecé-las como produtoras da histéria. Desse ponto de vista,
torna-se dificil afirmar que uma determinada crianca teve ou ndo
teve infancia. Seria melhor perguntar como é, ou como foi sua
infancia. Por que geralmente se associa 0 ndo ter infancia a uma
caracteristica das criangas pobres. Mas com isso, o significado de
infancia se torna imediatamente abstrato, e essas pessoas, excluidas
dos direitos basicos, receberdo a culpa de ndo terem sido as criangas
que foram, da forma como foi possivel, irreversivelmente.
(KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 30).

Nesse contexto, faz-se necessario que o significado de infancia ndo seja

abstrato e que todas as criangas sejam valorizadas pela infancia que tiveram
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oportunidade de ter. Independentemente do tipo de criangas que foram, toda crianga
se torna produtora da sua historia, a qual deve ser respeitada e ndo julgada.

E de extrema importancia que o professor que atua com criancas conheca a
vida de cada aluno e a trajetoria da infancia, para melhor compreendé-las. Enfatiza
Arroyo (1995, p. 4): “As imagens romanticas da infincia se quebraram. E hora de
preparar os professores para lidar com a infancia real.” O professor deve ser realista e
reconhecer que atualmente temos varios tipos de “infancia” em uma mesma época. A
crianca da favela que passa necessidades apresenta caracteristicas diferentes de uma
crianga que vive num lar elitizado.

Aries (1978) também partilha dessa mesma ideia, quando afirma que a
particularidade da infancia ndo sera reconhecida e nem praticada por todas as criancas,
pois nem todas vivem a infancia propriamente dita, devido as suas condicdes
econdmicas, sociais e culturais. Conhecendo as infancias, é possivel elaborar um
planejamento que atenda as especificidades de cada crianca. Conforme Arroyo (1995),
é igualmente necessario acabar com a formacao generalista, conhecer a histéria social
da infancia e a psicologia da infancia.

Nessa perspectiva, o autor evidencia:

Deveriamos conhecer a diversidade de formas da infancia,
sobretudo em um pais como o0 nosso, de tantas desigualdades. Os
futuros profissionais devem conhecer como vivem as criangas, como
se socializam, que valores aprendem, que cuidados precisam, que
protecdo tém. Depois, tem que entender muito mais sobre o
desenvolvimento humano. Teriamos que estudar como se processa
0 desenvolvimento no cérebro de uma crianca em cada tempo.
Depois, teriamos que saber coisas especificas para trabalhar os
valores da infancia. (ARROYO, 1995, p. 5).

Ao conhecer e estudar a especificidade da crianca e a construcao histdrica da
infancia, percebe-se que a infancia é muito mais que uma fase momentéanea da vida:
sofre mudancas consideraveis, marcada pelas inUmeras transformacdes sociais. A
crianca da contemporaneidade ja ndo é mais a mesma de séculos atras, haja vista a
constante evolucdo que a sociedade vive, atualmente.

Salgado (2014), em suas pesquisas sobre a infancia, assinala que € importante
compreender a infancia no mundo atual e as relagdes entre criancas e adultos, na
cultura contemporanea, que lugares esses sujeitos tém assumido, que experiéncias tém
construido. E necessario analisar que experiéncias as criancas de hoje tém constituido

e de que maneira tais experiéncias tém se confrontado com algumas expectativas em
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relacdo a elas. “Na realidade, pouco se sabe sobre as culturas infantis, porque pouco
se ouve e pouco se pergunta as criangas e, ainda assim, quando isto acontece, a “fala”
apresenta-se solta no texto, intacta, a margem das interpretacdes e analises dos
pesquisadores.” (QUINTEIRO, 2002, p. 140).

Partindo desse contexto, é extremamente importante que sejam valorizadas as
experiéncias atuais das criancas e que haja uma consideragéo da real importancia sobre
0 que a crian¢a vivencia. Salgado (2014) também reflete sobre a necessidade de
compreender a crianga em suas especificidades, nos modos como ela se apresenta hoje
e ndo como deveria ser, como promessa para um futuro, que apenas tem sentido na
vida adulta.

N&o é mais possivel, como no passado, pensar na criancga que serd algo quando
se tornar adulta: é preciso pensar na crianga que tem direitos, vontades, sentimentos e
singularidades diferentes das do adulto, porém, nem tampouco melhor ou inferior.

Eu ndo considero que a infancia seja uma preparacdo para a
cidadania. A infancia é um tempo de cidadania. N&o se preparam
criangas e adolescentes para um dia serem sujeitos de direitos, eles
ja sdo sujeitos de direitos, esta € uma mudanca recente.
(ARROYO0,1995, p. 6).

Rousseau (1994) também ja partilhava dessa ideia, ao afirmar que “[...] a
humanidade tem lugar na ordem das coisas, a infancia tem o seu na ordem da vida
humana: € preciso considerar o homem no homem e a crian¢a na crianca.” (p. 69). Para
ele, a infancia € uma fase importante, sendo diferente da fase adulta. O pensador ainda
afirma: “A infancia ndo ¢é absolutamente conhecida” e “se perde” pelas “falsas ideias
que se tém dela”, de fato; procurasse “sempre o homem no menino, sem pensar naquilo
que ele é antes de ser homem.” (ROUSSEAU, 2010, p. 65).

Para finalizar, é oportuno voltar a citar Quinteiro (2002), que nos impulsiona a
refletir que, de qualquer modo, no Brasil, os saberes constituidos sobre a infancia que
estdo ao nosso alcance até o momento nos permitem conhecer objetivamente as
precéarias condigdes sociais da crianga, sua historia e sua condi¢do profundamente
adversa de “adulto em miniatura”.

Apesar de tantos estudos e pesquisas sobre a crianca e a infancia, ndo é possivel
responder a todas as indagaces, defini-las ou conceitua-las com exatidéo, em seu real
significado, outrossim, & possivel entender que a crianca da sociedade vigente é
totalmente diferente da crianca da ldade Média, a qual precisa ser investigada,

estudada, para poder ser compreendida. Precisa ser valorizada e realmente ser
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reconhecida como sujeito de direitos, os quais devem ser respeitados pelos adultos e
ndo banalizados.

Em suma, é emergencial conhecermos as concepgdes de infancia, para que, na
condicdo de profissionais da educacdo, entendamos todo o processo de
reconhecimento da infancia. As criangas sao seres sociais, tém uma historia, pertencem
a uma classe social, estabelecem relagbes segundo seu contexto de origem, tém uma
linguagem, ocupam um espaco geografico e séo valorizadas de acordo com os padrdes
do seu contexto familiar e com a sua propria insercdo nesse contexto (KRAMER,
2011). Pontuaremos, a seguir, alguns fatos a proposito da evolucdo da Educacédo
Infantil, no Brasil.

1.2 O caminhar histérico da educacao da pequena infancia no Brasil

A histéria da Educacdo Infantil no Brasil € marcada por diversas
transformacoes, iniciadas em meados do século XIX, com a proclamacao da Republica
e com o desenvolvimento tecnolégico do pais. Havia, nesse momento, por parte das
elites politicas, o desejo de se construir uma na¢do moderna, com novos preceitos
educacionais, de forma que nasce a ideia de se importar da Europa os chamados
“jardins da infancia”.

Zilma de Oliveira (2012) explica que a criacdo dos jardins era recebida com
entusiasmo por alguns setores sociais, mas também combatida com veeméncia por
outros. Esses jardins da infancia foram instalados primeiramente por entidades
privadas e s6 posteriormente foram implementadas pelo poder publico.

E com um caréter assistencialista que surgem as primeiras instituicdes voltadas
para a crianca pequena, tendo como objetivo auxiliar as mulheres trabalhadoras que
ndo tinham com quem deixar seus filhos, bem como para acolher as criangas orfés e
desamparadas. As mulheres operarias comecaram a participar de movimentos
feministas e trabalhistas e, assim, passaram a reivindicar aos patrdes e aos 6rgaos
governamentais que houvesse um local de guarda e atendimento de seus filhos,
enquanto trabalhavam.

Kuhlmann Junior (2010) explicita que as creches foram fundadas com a

concepgdo da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século XX, em
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consonancia com as propostas das instituicbes de educacdo popular difundidas nos
congressos e nas exposicoes internacionais. O atendimento da pobreza ndo deveria ser
feito com grandes investimentos e promovia uma pedagogia da submissdo e uma
educacdo assistencialista, a qual pretendia preparar os pobres para aceitar a exploracéo
social.

Essa assisténcia cientifica é citada por Oliveira (2012), com predominio de um
discurso médico que atribuia a familia a culpa pelas doencas de seus filhos, de sorte
que a creche possibilitaria o crescimento saudavel das criancas. Os centros urbanos
que se industrializaram ndo possuiam infraestrutura com saneamento bésico, havendo
riscos de epidemias; nesse contexto, a creche também serviria de paliativo para a
seguranca das criancas.

Kuhlmann Janior (2015) ainda explica que, somente no final do século XIX e
inicio do século XX, novas propostas pretenderam encontrar uma solucdo para 0s
problemas trazidos em relacdo a concepcao de pobreza e assistencialismo. Criaram-se
leis e propagaram-se instituicdes sociais na area da saude publica, do direito da familia,
das relacOes de trabalho e da educacdo.

Foi um periodo marcado pela visdo dicotomizada da infancia, onde, de um
lado, ficavam as criangas das familias consideradas pobres, negras descendentes de
escravos, indigenas, abandonadas, 6rfés, com deficiéncia e, do outro lado, as criancas
da classe média e alta, dos brancos e dos proprietarios.

Nesse mesmo enfoque, Nunes, Corsino e Didonet (2011) confirmam que havia
uma diferenciacdo da Educacdo Infantil entre as criangas mais pobres e criangas com
mais condicdes, de forma que as creches tinham um caréater assistencial e os jardins de
infancia, educacional. “Se as condi¢des economicas eram fatores que influiam
fortemente no tipo de instituicdo em que as criangas eram atendidas, os objetivos e as
atividades também eram determinantes das caracteristicas desses estabelecimentos. ”
(NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p. 17).

Ainda de acordo com autora, as creches geralmente visavam ao cuidado fisico,
salde, alimentacéo, higiene, orientacdo sobre amamentacdo, desmame, preparagéo de
alimentos e relacionamento afetivo. J& o jardim de inféncia, com inspiracdo
froebeliana, priorizava o desenvolvimento fisico, social, afetivo e cognitivo, por meio
das atividades ludicas, do movimento e da autoexpressao.

Nesse aspecto, podemos ver, mais uma vez, a forte distingdo em relacdo aos

conceitos de infancias, afirmando que as criancas pobres precisavam apenas dos
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cuidados bésicos, enquanto as mais abastadas necessitavam de uma instituicdo com
carater educacional. Observamos, nesse enfoque que ha incluso um carater de protecao
e de guarda.

As instituicdes foram aumentando, com o passar dos anos, e, mesmo assim, até
meados de 1970, ndo houve grandes investimentos na Educagéo Infantil. Conforme a
efetivacdo da legislacdo e diretrizes, esse cenario foi sofrendo transformacdes,
resultando em alguns avancos.

Em 1971, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692, foi possivel notar
um inicio de preocupacdo com a crianca que ainda ndo frequentava o Ensino
Fundamental. Foi estabelecido que “[0]s sistemas velardo para que criancas de idade
inferior a 7 anos recebam educacdo em escolas maternais, jardins de infancia ou
instituicGes equivalentes.” Havia, nesse periodo, muitas instituicGes que atendiam a
criancas menores de 7 anos que nao eram legalizadas, ndo havendo acompanhamento
de nenhum 6rgdo responsavel.

O Conselho Estadual de Educacéo, através das ResolucGes CEE n° 136/78 e n°
161/82, normatizou essa oferta, fixando normas para a autorizacdo de funcionamento
de escolas maternais, jardins de infancia e classes destinadas a educacdo pré-
escolar. Cabe ressaltar que, mesmo com a normatizacdo das creches, ainda hoje é
possivel encontrar em varias regifes diversas instituicdes funcionando fora da
legalidade, em condicdes precarias e com professores sem formacao.

Com a Constituicdo de 1988, o Brasil vive um periodo de intensa mobilizacdo
e participacdo social, na busca de constru¢do de um novo modelo de sociedade que
comeca a valorizar a escola, de forma que tivemos um marco em relacdo a Educacao,
guando assegurou, em seu artigo 208, que a Educacéo se tornou um direito de todos e
dever do Estado. Nesse contexto, a educacdo na creche e na pré-escola se tornou
efetivamente um direito da crianca, facultativo a familia, e ndo como direito apenas da
mde trabalhadora. Anteriormente a essa legislagdo, a Educagdo Infantil sempre foi
vista como secundéria e como fator de caridade assistencialista.

Ap0s dois anos da Constituicdo, foi criada a Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (conforme ja citado),
onde se atesta:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo
dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentacdo, a educacédo, ao
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esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho [...]

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: [...]
IV - Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis
anos.

Ainda referente a garantia legal da “Educacao”, temos a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que, em seu art.
4°, determina: “O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: educacio infantil gratuita as criancas de até 6 (seis)* anos de
idade.”

A referida lei também consolida a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica e tem como finalidade promover o desenvolvimento integral da
crianga até cinco anos de idade, complementando a acdo da familia e da comunidade.
O artigo 30 define que a Educacéo Infantil sera oferecida em: | — creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas para criancas
de quatro a cinco anos de idade.

E importante evidenciar que as classes de pré-escola, em sua maioria, estio
inseridas nas escolas de Ensino Fundamental, porém, nesse contexto, devem ser
respeitadas as especificidades da Educacéo Infantil.

Com a integracdo da Educacdo Infantil na Educagdo Béasica, em 1996, Didonet
(2000) afirma que ela passa a ganhar importancia e a desempenhar um papel especifico
no conjunto da educacdo: o de comecar a formacao que hoje toda pessoa precisa para
exercer a cidadania e de estabelecer as bases, os fundamentos para os estudos
posteriores.

Nessa época, ja havia acontecido a expanséo de varias creches, sendo preciso
que os profissionais da Educacao Infantil tivessem um apoio, um direcionamento para
a realizacdo de seus trabalhos; havia uma busca por uma agdo integrada que
incorporasse as atividades educativas, os cuidados essenciais das criangas e suas

brincadeiras.

1 Até 2005, a Educacéo Infantil atendia a criancas de 0 a 6 anos de idade. Em 2005, a Lei 11.114/2005
alterou a LDBEN e tornou obrigatéria a matricula das criancas de 6 anos no Ensino Fundamental. A
partir dessa data, a Educacdo Infantil passou a atender a criancas entre 0 e 5 anos.
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Nessa perspectiva, 0 Ministério de Educacdo (MEC) elaborou o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), em 1998, contendo trés
volumes intitulados: Introducdo; Formagdo pessoal e social; Conhecimento do mundo.
Tratava-se de uma proposta flexivel e ndo obrigatéria.

Conforme explicado no préprio documento, 0 RCNEI foi fruto de um amplo
debate nacional, no qual participaram diversos profissionais que atuam diretamente
com as criancas, contribuindo com conhecimentos diversos provenientes tanto da vasta
e longa experiéncia pratica de alguns, como da reflexdo académica, cientifica e
administrativa de outros. Representava, dessa forma, um avango, ao buscar solugdes
educativas para a superacgéo da tradigéo assistencialista das creches.

O documento tem como objetivo auxiliar os professores na realizacdo de seu
trabalho educativo diério junto as criancas pequenas, visando ainda a contribuir para
que possa realizar, nas instituicGes, o objetivo socializador dessa etapa educacional,
em ambientes que propiciem o0 acesso e a ampliagdo, pelas criancas, dos
conhecimentos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998a).

Quanto a avaliacdo formativa, o documento aponta que se deve ter em conta
que n&o se trata de avaliar a crianga, e sim as situagdes de aprendizagem que foram
oferecidas. Dessa forma, a expectativa em relacdo a aprendizagem da crianca deve
estar sempre vinculada as oportunidades e experiéncias a ela fornecidas.

Apesar de haver criticas por parte de alguns pesquisadores sobre o assunto, o
Referencial serviu como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos,
conteidos e orientacOes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com
criancas de zero a seis anos?, respeitando seus estilos pedagogicos.

No mesmo ano, foram lancados pelo MEC os Subsidios para Credenciamento
e 0 Funcionamento das Instituicbes de Educacdo Infantil, os quais enfatizam a
importancia da organizacdo dos espacgos na Educacéo Infantil para o desenvolvimento
dos adultos e das criancas que neles convivem,

O documento recomenda a criagdo de Conselhos de Educacdo estaduais e
municipais, com funcdo de 6rgdo "fiscalizador normativo e de controle social no que
se refere a qualidade dos ambientes de educacdo”. Evidencia ainda que os sistemas de
ensino definirdo normas de gestdo democratica dos estabelecimentos puablicos de

Educagdo Infantil, atendendo aos principios de participacdo dos profissionais da

2 Na época na qual o RCNEI foi criado, as criancas permaneciam na Educacéo Infantil até 6 anos.
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educacdo, da familia e da comunidade, na elaboracdo e execucdo do projeto
pedagogico da instituicdo e de participacdo das comunidades escolar e local, em
conselhos escolares ou equivalentes.

Temos ainda outro documento, publicado em 2000, intitulado Referencial
Curricular para a Educacado Infantil — Estratégias e Orientac¢Ges para a Educacéo de
Criangas com Necessidades Especiais, que tem como objetivo subsidiar a realizagédo
do trabalho educativo junto as criancas com necessidades especiais.

O documento pretende, também: redimensionar o atendimento especializado
oferecido a essas criangas, mediante atualizagdo de conceitos, principios e estratégias;
e orientar e apoiar o atendimento educacional em creche e pré-escola, por meio do
esforco conjunto dos gestores das politicas de educacdo, saude e assisténcia social
(BRASIL, 2000a).

Em relacdo ao processo de Avaliacdo, o documento objetiva garantir a
avaliagdo como um conjunto de agdes que auxiliam o professor a refletir sobre os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, podendo modificar a sua
pratica conforme necessidades apresentadas pelas criancas.

A criacdo desse Referencial € considerada um avanco, visto que as criangas
que possuem necessidades especiais (assim como todas as outras) precisam estar
integradas a Educacéo e, sobretudo, ser estimuladas de maneira precoce com propostas
educativas que respondam as suas necessidades especificas. O documento estd em
consonancia com a LDBEN/94/96, a qual determina, em seu artigo 58°8 3°: a oferta de
educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a
cinco anos, durante a Educacdo Infantil.

Em 10 de janeiro de 2001, foi promulgada a Lei n.©10.172, que institui o Plano
Nacional de Educacdo, com duracdo decenal, e a missdo de fixar metas e objetivos
para a educacao, no periodo compreendido entre 2001 e 2010.

No horizonte dos dez anos deste Plano Nacional de Educacdo, a
demanda de educacdo infantil podera ser atendida com qualidade,
beneficiando a toda crianca que necessite e cuja familia queira ter
seus filhos frequentando uma instituicdo educacional. Para tanto,
requerem-se, ademais de orientacbes pedagdgicas e medidas
administrativas conducentes & melhoria da qualidade dos servicos
oferecidos, medidas de natureza politica, tais como decisbes e
compromissos politicos dos governantes em relacdo as criancas,
medidas econdmicas relativas aos recursos financeiros necessarios e
medidas administrativas para articulacdo dos setores da politica
social envolvidos no atendimento dos direitos e das necessidades das
criancas, como a Educacdo, a Assisténcia Social, a Justica, o
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Trabalho, a Cultura, a Saude e as Comunicagdes Sociais, além das
organizacdes da sociedade civil.

Apesar de o Plano Nacional ser um documento de grande valia, constituido de
varios objetivos importantes, ele vem sendo alvo de discussdes, pois ndo conseguiu
cumprir efetivamente suas metas em relacdo a Educacdo Infantil, principalmente a de
nimero 1: “Ampliar a oferta de educag¢ao infantil de forma a atender, em cinco anos,
a 30% da populacdo de até 3 anos de idade e 60% da populacéo de 4 e 6 anos (ou 4 e
5 anos) e, até o final da década, alcancar a meta de 50% das criancas de 0 a 3 anos e
80% das de 4 e 5 anos”, e a meta numero 2:

Elaborar, no prazo de um ano, padrdes minimos de infraestrutura
para o funcionamento adequado das instituicfes de educagéo infantil
(creches e pré-escolas) publicas e privadas, que, respeitando as
diversidades regionais, assegurem o atendimento das caracteristicas
das distintas faixas etérias e das necessidades do processo educativo.

N&o podemos deixar de referenciar o Fundo Nacional de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEB),
criado pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006.

Esse documento estabelece um novo modelo de financiamento do Ensino
Basico, em suas trés etapas — Infantil, Fundamental e Médio — e também contempla a
Educacao Especial e a Educacdo de Jovens e Adultos. O novo Fundo foi criado em
substituicdo ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), que vigorou de 1998 a 2006.

O FUNDEB, de acordo com 0 MEC, é concebido como um fundo especial, de
natureza contabil e de &mbito estadual (um fundo por Estado e Distrito Federal, num
total de vinte e sete fundos), formado, na quase totalidade, por recursos provenientes
dos impostos e transferéncias dos Estados, Distrito Federal e municipios, vinculados a
educacdo por forca do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal.

Além desses recursos, ainda segundo o MEC, o FUNDEB é composto, a titulo
de complementacédo, de uma parcela de recursos federais, sempre que, no ambito de
cada Estado, seu valor por aluno ndo alcangar o minimo definido nacionalmente.
Independentemente da origem, todo o recurso gerado € redistribuido para aplicacdo
exclusiva na educacéo basica.

Ao estudar sobre o FUNDEB, Militdo (2011) discorre que o fundo apresenta
limitacdo referente ao volume de recursos, uma vez que, apesar de ter de abarcar um

maior numero de alunos (de toda a Educagdo Bésica e ndo apenas 0os do Ensino
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Fundamental), ndo conta com a inclusdo de novas fontes de recursos para além
daquelas ja vinculadas constitucionalmente ao setor educacional.

Quando se trata da distribuic@o de recursos, o autor afirma que, no FUNDEB,
houve um avanco, pois, 0 mesmo leva em consideracdo muitos fatores de ponderacéo,

0 que resulta em um melhor investimento.

No que se refere a distribuicdo dos recursos, a legislagdo do
FUNDERB veio aperfeicoar a formula utilizada no Fundo precedente:
considera o nimero de alunos da educacao basica matriculados nas
redes estadual e municipal de ensino, nos respectivos ambitos de
atuacdo prioritaria estabelecidos pela Constitui¢do Federal de 1988
(8 8§ 2° e 3° do artigo 211), aplicando-se fatores de ponderagdo
diferenciadores de custo aluno/ano em relagdo as distintas etapas,
modalidades e tipos de estabelecimento de ensino.

Se, no final de sua vigéncia, o FUNDEF operava com quatro
diferenciagdes de custo aluno/ano para fins de distribui¢do de seus
recursos, atualmente o FUNDEB utiliza 19 fatores de ponderacéo,
que variam entre setenta centésimos (0,70) e um inteiro e trinta
centésimos (1,30) e tem como referéncia o fator um inteiro (1,00)
atribuido aos anos iniciais do ensino fundamental urbano.
(MILITAO, 2011, p. 129).

O Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisi¢cdo de Equipamentos para a
Rede Escolar Pablica de Educacio Infantil (PROINFANCIA)?, criado para construgio
e equipamento de novos estabelecimentos para educacdo de criancas de 0 a 3 anos,
também faz parte dos recursos do referido plano.

Ainda no ano de 2006, foram publicados os Parametros Nacionais de
Qualidade da Educacéao Infantil, contendo dois volumes. Eles apresentam referéncias
de qualidade para a Educacao Infantil a serem utilizadas pelos sistemas educacionais,
que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e levem em conta
diferencas, diversidades e desigualdades do nosso imenso territorio e das muitas
culturas nele existentes.

No que concerne a avaliacdo na Educacdo Infantil, esta é definida a partir da
concepcao de desenvolvimento integrado e, assim, deve ser processual, acontecendo
de forma sistematica e continua. Seu acompanhamento e registro tém objetivos de
diagnostico e ndo de promogédo ou retencdo, exigindo a redefinicdo das estratégias
metodoldgicas usadas com as criancas (BRASIL, 2006).

Evidenciaremos como de fundamental importancia a criacdo da Resolucgdo n°

5, de 17 de dezembro de 2009. Ela fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

3 Sobre esse 0 PROINFANCIA, explicaremos posteriormente.
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Educacéo Infantil, que se articulam com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Basica e reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao, de sorte a orientar as
politicas publicas e a elaboracdo, planejamento, execucao e avaliacdo de propostas
pedagogicas e curriculares de Educacgéo Infantil.

Nela, Educacéo Infantil € assim entendida:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais pablicos
ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de sele¢do. (BRASIL, 2010,
p. 12).

Consideramos que a criagdo das Diretrizes foi um marco nas publicacdes
referentes a Educacdo Infantil, por abordar diversos assuntos e determinar que a
elaboracdo da proposta curricular deva ocorrer de acordo com suas caracteristicas,
identidade institucional, escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, sempre
estabelecendo modos de integracdo dessas experiéncias e devido ao fato de trazer
claramente a necessidade de as instituicbes implementarem procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promocao ou classificacao.

Destacamos que o documento traz a necessidade e obrigatoriedade da
“Avaliagdo”, em consonéancia com artigo 31 da LDBEN 94/96, indicando que a
avaliagdo seja realizada “[...] mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem 0 objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental.” A avaliacdo na Educacdo Infantil € extremamente importante e
necessaria, além se ser atualmente uma exigéncia legal que deve ser cumprida.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil foram
elaboradas primeiramente, em 1999, e depois revisadas, no ano supracitado.
Diferentemente do Referencial Curricular da Educacdo Infantil, tém carater
mandatdrio. Conforme Haddad (2012), a reformulacdo e atualizacédo das Diretrizes séo
especialmente atribuidas aos novos desafios colocados para a ampliagdo das

matriculas, regulamentos das instituicdes, diminuigdo dos docentes ndo habilitados e
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0 aumento da pressdo pelo atendimento, colocando novas demandas as questdes de
orientag&o curricular.

Para Kramer (2009a), a formulacdo apresentada nesse documento resulta de
uma histdria que vem sendo construida ha mais de vinte anos, e que se expressa, em
um conjunto significativo de politicas publicas, documentos, a¢cdes e conquistas dos
movimentos sociais e de estudos e pesquisas académicas em diversas areas do
conhecimento.

Em 2009, foi elaborado o documento Politica de Educacéo Infantil no Brasil:
Relatorio de avaliagdo. O Relatdrio apresenta importantes documentos de Politica de
Educacdo Infantil no Brasil: é referéncia para a formulacdo e 0 acompanhamento de
politicas e programas de Educacdo Infantil e, além disso, € Util para a pesquisa e a
construcdo do conhecimento académico a propdsito do tema das politicas para a
infancia (BRASIL, 2009).

E composto de trés partes. A primeira contém a reproducéo, na integra, do
Relatério de Avaliacdo da Politica de Cuidado e Educacdo da Primeira Infancia no
Brasil, aprovado pelo MEC em agosto de 2006; a segunda traz os textos que
subsidiaram o estudo, elaborados pelos especialistas brasileiros contratados pelo
projeto; e a terceira, um breve capitulo de atualizacdo de informacdes, incluindo
aspectos das politicas publicas e dados sobre a oferta de servicos (BRASIL, 2009).

Recentemente, tivemos mais uma alteracdo na LDBEN, a Lei n° 12.796, de 04
de abril de 2013, a qual alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurando, no Art. 6°: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade”. Assim, desde 2016,
tornou-se obrigatdria a realizacdo da matricula das crianc¢as de 4 anos de idade na pre-
escola, garantindo que educacdo basica como direito da crianca dos quatro aos
dezessete anos de idade.

Ainda com a necessidade de criar metas para melhorar a qualidade da Educacéo
Bésica, foi discutido sobre a elabora¢do de um novo Plano Nacional da Educacéo
(PNE). Em 2014, houve a aprovacao desse novo (PNE), publicado através da Lei n°
13.005/2014, o qual apresenta novamente um conjunto de desafios para as politicas
publicas voltadas a efetivacdo do direito a Educacédo Infantil, que deve ser assumido
pelo poder publico, principalmente pelos municipios, com colaboragédo da Uni&o e dos

Estados.
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Ximenes e Grinkraut (2014) empreenderam varias discussdes sobre as metas
da Educagdo Infantil contidas nesse novo plano e afirmam, no que se refere a
populacdo com idade até 3 anos, que a meta acabou por repetir quase que integralmente

o0 texto do PNE 2001-2011, como se pode verificar no quadro a seguir:

Quadro 1 — Redagéo da meta de atendimento na Educagéo Infantil - Brasil, PNE 2001-2011 e
PNE 2014-2024.

PNE 2001—2011 PNE 2z014—2014

Objetivos e Metas [...] 1.3.1. Ampliar | Meta 1: universalizar, até 2016, a

a oferta de educacdo infantil de
forma a atender, em cinco anos, a
30% da populacdo de até 3 anos de
idade e 60% da populacdo de 4 e 6
anos (ou 4 e 5 anos) e, até o final da
década, alcancara meta de 50% das
criangas de O a 3 anos e 80% das de

4 e 5 anos.

educacdo infantil na pré-escola para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cincao)
anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches de
forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancgas
de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Fonte: Cadernos Cenpec-2014

Dessa forma, ainda segundo Ximenes e Grinkraut (2014), a principal diferencga
refere-se ao atendimento da populacdo de 4 e 5 anos, sendo que o PNE anterior
projetava alcancar 80% de atendimento nessa faixa etaria e 0 novo PNE se propde
universaliza-lo até 2016, de forma a atender o previsto na Emenda Constitucional
59/2009, a qual ampliou a faixa de obrigatoriedade do ensino para a populacdo com
idade entre 4 e 17 anos. Nesse sentido, a meta ndo apresenta nenhuma inovacao, apenas
reafirma o que ja havia sido estabelecido na Constitui¢do de 1988.

Com a leitura desses documentos e de algumas legislacGes especificas ja
citadas, como a LDBEN/ 9394/96 e a Constituicdo de 1988, € possivel verificar que
ambos afirmam categoricamente que a Educacdo é um dever do Estado e que a mesma
deve ser assegurada; no entanto, na pratica, o Brasil apresenta um histérico no qual
essa garantia ndo é efetivada em totalidade e ainda ha muito que se fazer nessa
modalidade, haja vista que o Instituto Nacional de Pesquisa (INEP) aponta que apenas
22,6% das criancas do pais, de 0 a 3 anos, tinham vagas em creche, em 2012. Em
nameros absolutos, a populacdo nessa faixa etaria era de 11.234.753 pessoas. Destas,
apenas 2.540.791 estavam matriculadas em alguma creche, o que representava mais
de oito milhdes de criangas sem vagas (FUNDACAO ABRINQ, 2015).
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Ainda temos outras publicacGes importantes do MEC referentes a Educacéao
Infantil, como Politica de Educacao Infantil no Brasil: Relatdrio de Avaliagédo (2009),
Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais
das Criancas (2009), Manual de orientacédo pedagdgica Brinquedos e Brincadeiras
de Creches (2012), Educacao Infantil: Subsidios para construcdo de uma sistematica
de avaliacdo (2012) e Davidas mais frequentes sobre Educacdo Infantil (2013);
contudo, as mesmas serdo discutidas posteriormente, quando discorreremos
especificamente sobre a especificidades da avaliacdo na Educacédo Infantil.

Sem davida, esses documentos vigentes explanados impulsionaram muitas
transformacoes e o processo de qualidade na e da Educacéo Infantil, todavia, é preciso
ainda que tais documentos realmente se efetivem na integra e que todos o0s
profissionais os conhecam, a fim de garantir os direitos da crianca e do professor.

N&o basta haver diretrizes, leis e planos, se 0s mesmos ndo estdo “nas maos”
dos professores. Assim, cabe a todos nés retirarmos a legislacdo do papel, para
concretizarmos a préatica, superar os desafios e mudar o panorama da Educacédo
Infantil. Discorreremos sobre o cenario da Educacdo Infantil, abordando algumas

caracteristicas fundamentais para conhecer seu funcionamento.

1.3 Panorama da Educacéo Infantil no Brasil na atualidade

A Educacdo Infantil é direito da crianca desde seu nascimento, sendo
reconhecida como dever do Estado, ofertada pelos sistemas de ensino em regime de
colaboracdo, e seus estabelecimentos sdo de competéncia dos municipios.

A creche faz parte da Educacéo Infantil e tem o papel de iniciar essa educacéo
integral, da mesma forma que a pré-escola tem de continua-la, com a finalidade de
propiciar o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, nos
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e
da comunidade, conforme expresso no artigo 29 da LDBEN 94/96.

As criancas devem ser atendidas nas creches ou instituicbes equivalentes, na
primeira fase de desenvolvimento, ou seja, de 0 aos 3 anos, enquanto a pré-escola deve
atender a criangas de 4 e 5 anos. Com essa forma de organizagdo e com o
reconhecimento de que a Educacgédo Infantil é parte integrante da Educagdo Basica,

passamos a observar uma mudanca de concep¢do acerca das creches. Assim,
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desaparece a ideia de creche como acéo de assisténcia social e esta passa a também
fazer parte de um percurso educativo, articulado com os outros niveis de ensino formal.

Em termos de legislacéo, citaremos novamente a Ultima alteracdo da LDBEN
93/94/96, por meio da Lei n° 12.796, que dispde sobre a formacédo da Educacao Basica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. Assim, 0s pais e
responsaveis sdo obrigados a matricular as criangas que tiverem 4 anos completos até
31 de margo do ano da matricula (Resolugdo CEB n° 6/2010); caso 0s responsaveis
ndo cumpram a efetivacdo da matricula, poderéo ser multados.

Cabe ressaltar que, embora a lei exija que a crianga frequente a pré-escola, ela
ndo modifica o cardter da Educacdo Infantil, sendo inconcebivel que haja uma
antecipacdo dos contetdos provenientes do Ensino Fundamental. A finalidade da
Educacao Infantil deve ser respeitada, tendo-se em vista o desenvolvimento integral
da crianca, promovendo a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos e sociais.

A carga horaria anual deve ser de 800 horas, distribuidas por, no minimo, 200
dias letivos, ao passo que o controle de presenca na pré-escola deve ser, no minimo,
de 60%. As criancas de 0 a 3 anos continuam na creche, sendo a matricula facultativa.

Nos Ultimos anos, a Educacao Infantil passou por diversas transformacdes que,
embora ainda ndo sejam o ideal, podem ser consideradas como avancos. Entre esses
atenuantes avancos, destacaremos alguns como de fundamental importancia. Sdo eles:
uma nova concepcao de crianca, tomada como sujeito de direitos; a Educacéo Infantil
reconhecida como Educacdo Bésica; a formacdo dos profissionais que atuam
diretamente com criancas; o reconhecimento da importancia pedagdgica centrada nas
experiéncias da crianga, ndo dissociando o cuidar e o educar; e a obrigatoriedade da
avaliacdo sem carater de promocdo ou retencao.

De acordo com o MEC (2006), todas as instituicdes de Educacdo Infantil
localizadas em um municipio, quer puablicas, quer privadas, comp&em, juntamente
com as institui¢cbes de Ensino Fundamental e Médio, mantidas pelo poder publico, e
0s Orgéos de educacdo o sistema de ensino correspondente (municipal ou estadual).

As instituicdes publicas sdo gratuitas, laicas e apoliticas, ou seja, ndo
professam credo religioso e politico-partidario e sdo destinadas as criancgas brasileiras
e estrangeiras, sem distincdo de género, cor, etnia, proveniéncia social, credo politico

ou religioso, com ou sem necessidades especiais.
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Com respeito ao seu horério de funcionamento, os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacéo Infantil (2006) dispdem que as institui¢des de Educacéo
Infantil funcionam durante o dia, em periodo parcial ou integral, sem exceder o tempo
que a crianca passa com a familia.

O periodo integral implica o recebimento das criangas por até no maximo dez
horas por dia e o periodo parcial corresponde ao recebimento das criangas por, no
minimo, quatro horas por dia. Quanto aos horarios, a entrada e saida das criancas
devem ser flexiveis, a fim de atender as necessidades de organizacao das familias,
podendo, portanto, exceder as orientacGes da gestdo. As instituicbes de Educacdo
Infantil tém formas especificas de organizacéo da proposta pedagdgica, do tempo, dos
espacos, dos materiais, conforme o periodo de atendimento.

Nesse mesmo enfoque, Nunes, Corsino e Didonet (2011) destacam que a
Educacdo Infantil é ofertada em instituicGes prdprias, creches, pré-escolas, escolas,
centros ou nucleos de Educacdo Infantil, independentemente da denominacéo ou do
nome de fantasia que adotem, em jornada de horario integral e/ou parcial. As praticas
pedagdgicas cotidianas, intencionalmente planejadas e sistematizadas, devem estar
previstas em um projeto pedagdgico, construido com a participacdo da comunidade
escolar e extraescolar, e desenvolvido por professores habilitados e submetidos a
maultiplos mecanismos de acompanhamento e controle social.

Os autores enfatizam que muitos municipios utilizam o espaco fisico de escolas
de Ensino Fundamental para ampliar turmas de pré-escolas (criancas de 4 a 5 anos),
entretanto, é importante ressaltar que essa alternativa exige que a proposta pedagdégica
vigente contemple as especificidades da faixa etaria e que o espaco fisico esteja
adequado para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico da Educacdo Infantil.

Na maioria das vezes, ndo € isso que ocorre: € muito comum observarmos
criangas da pré-escola inseridas no universo do Ensino Fundamental, sem que haja um
espaco especifico e apropriado para seu desenvolvimento. Temos ainda uma realidade
maultipla e estruturalmente desigual, em varios aspectos.

O avanco nas concepcdes ndo superou ainda a discrepéancia de oportunidades
educacionais territorialmente demarcadas entre centro e periferia, cidade e campo,
capital e interior, entre bairros do mesmo municipio, entre municipios, entre Estados
e entre regides do pais (BRASIL, 2007b).
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Barreto (1998) afirma que as instituicdes de Educacdo Infantil, no Brasil,
devido a forma como se expandiram, sem o0s investimentos técnicos e financeiros
necessarios, apresentam, ainda, padrdes bastante aquém dos desejados.

[...] a insuficiéncia e inadequacdo de espagos fisicos, equipamentos
e materiais pedagogicos; a ndo incorporacao da dimensao educativa
nos objetivos da creche; a separagdo entre as funcbes de cuidar e
educar, a inexisténcia de curriculos ou propostas pedagdgicas sao
alguns problemas a enfrentar. (BARRETO, 1998, p. 25).

Confirmando a falta de investimento, Rosemberg (2007) discorre que, durante
décadas, 0 modelo adotado de expansdo da Educacdo Infantil brasileira foi realizado
com pequeno investimento de recursos publicos, usando espagos improvisados e
inadequados. Ha muitas criancas de 0 a 3 anos que ficam em casa por falta de vagas
nas instituicdes, enquanto muitas frequentam instituigdes nas condicdes precérias de
saneamento basico. 1sso tem contribuido para a manutencdo dessa perversidade do
sistema.

Dessa maneira, € possivel reconhecer que temos uma ampla diversidade de
situagdes dentro do universo da Educagéo Infantil. As institui¢Oes séo desiguais, como
também o nivel de qualidade, os materiais e a formacdo docente. Varias creches
comunitarias possuem espacos improvisados e inadequados, funcionam como podem,
de forma irregular e com pouco recurso.

Apesar da expansdo da Educacdo Infantil e do direito & Educagdo, ainda temos
em nosso cenario inimeras criangas desprovidas do direito de frequentar essa
modalidade. Campos (2006), nesse sentido, denuncia que, em nosso pais, nem sempre
a realidade corresponde ao que determina a lei. Na Educacdo Infantil, a realidade
andou mais depressa do que as defini¢Oes legais, no sentido de que o atendimento em
creches e pré-escolas cresceu significativamente, antes mesmo de a legislacdo
educacional preocupar-se com elas.

Dados do IBGE nos mostram que ha uma acentuada desigualdade no acesso da
Educacdo Infantil, no Brasil, considerando o nivel de renda. O Instituto comparou 0s
dados de 2012 referentes a frequéncia escolar de dois grupos de criancas na faixa etaria
de 0 a 3 anos e 4 a 5 anos. Constatou-se que, no grupo no qual estdo inclusos 0s 20%
mais ricos da populagdo, somente 7,5% das criancas de 4 e 5 anos estéo fora da pré-
escola; contudo, no grupo em que estavam os 20% mais pobres, o percentual era quatro
vezes maior, chegando a 29% o namero de criangas que ndo frequentavam a pre-

escola.
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Em relacéo a frequéncia das criangas de 0 a 3 anos, no grupo dos 20% mais
pobres, 21,9% frequentam a creche e, no grupo dos 20% mais ricos, 0 nimero de
frequéncia era 2,9 maior, chegando a 63%.

Esses dados nos fazem refletir sobre um arduo caminho que a Educacao ainda
deve trilhar, para que seu acesso seja garantido. Ainda hoje, 0 acesso a educagao se
restringe aqueles que possuem mais condigdes econdmicas. Como garantir a qualidade
na Educacdo Infantil, se até mesmo o direito de frequenta-la é negado?

Frente a esses problemas, temos respostas dos municipios e do governo como
um todo, no sentido de que ndo ha como expandir as creches e pré-escolas, por falta
de investimento. Assim, compactuamos com 0 pensamento de Kramer (1988), ao
ressaltar que a falta de recursos financeiros para garantir a universalizacdo da
Educacéo Infantil ndo pode servir de alibi para negar a sua qualidade. E emergencial
que as politicas e a legislacdo educacional voltadas para a crianga tenham como
pressuposto basico que ela é cidada e, como tal, tem direito a educacdo, de maneira
que possa frequentar uma instituicao de qualidade.

Nas palavras de Lopes (2014):

O que se espera de uma instituicdo da primeira infancia é que ela
possa acolher para educar e cuidar, compartilhando com as familias
0 processo de formacao e constituicdo da crianga pequena em sua
integridade; que a escola tenha uma funcédo politica de contribuir
para que meninos e meninas usufruam direitos sociais, politicos e
exercam seu direito de participacdo; bem como exerca a fungdo
pedagogica de ser um lugar privilegiado de convivéncia e ampliagdo
de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas entre criangas e
adultos que 14 estdo. (p. 47).

Acreditamos que a Instituicdo de Educacdo Infantil, além de todos os atributos
ja mencionados, deva se constituir em um ambiente de aprendizagem e socializacdo,
para favorecer o desenvolvimento integral da crianca, de sorte que a mesma se sinta
acolhida e feliz.

Nesse enfoque, trataremos a seguir de como ocorre a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas, bem como a importancia de ambos, no processo

educacional.

1.4 Aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil

O ser humano, desde sua concepcdo, ainda no ventre materno, até a idade

adulta, sofre inumeras transformac6es. Essas transformacgdes sdo mais visiveis e
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acentuadas na crianga, principalmente dos primeiros meses de vida aos doze anos de
idade.

Compreendemos que entender a maneira pela qual a crianca aprende, se
desenvolve e se transforma é fator de extrema importancia para todos os que trabalham
com criancas, sobretudo com criancas pequenas, que se encontram na faixa etéaria na
qual essas transformagdes ocorrem rapidamente.

Acreditamos néo ser possivel realizar um trabalho de qualidade, nem tampouco
praticas avaliativas com criancas, sem a compreensao de como a aprendizagem e 0
desenvolvimento podem se dar.

Bassedas, Huguet e Solé (1999) apontam que, de 0 a 6 anos, tem-se um
processo de complexidade do ser humano que nado se repetira em outra fase do seu
desenvolvimento, o que ocorre por atenuantes evolucdes. Nessa perspectiva, a
realidade que vivem essas criangas se torna mais complexa, passando do ambito
relacional reduzido ao estabelecimento de relagdes com outras pessoas. E importante
evidenciar que o ser humano € o unico ser vivo que pode planejar sua acao, pondo em
andamento uma atividade psiquica que Ihe permita realizar acGes criadoras. Ademais,
uma outra caracteristica importante do ser humano é a diversidade: todas as pessoas
sdo diferentes, em diversas particularidades, sejam fisicas, sejam psiquicas
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999).

Nessa mesma Otica, Lakomy (2008) assinala que as criancas aprendem a todo
momento de maneira intencional ou ndo, por meio das interagfes, construindo
gradativamente significados para as suas acgdes, suas experiéncias e objetos ao seu
redor.

Com base nessas consideracfes, 0s tracos gerais da evolucao da crianga, durante
a etapa da Educacéo Infantil, acontecem em trés grandes areas de desenvolvimento:

Area motora: inclui tudo aquilo que se relaciona com a capacidade
do corpo humano, tanto de sua globalidade como dos segmentos
corporais.

Area cognitiva: aborda as capacidades que permitem compreender o
mundo, nas diferentes idades, e de atuar nele, através do uso da
linguagem ou mediante das situagdes probleméaticas que se
apresentam. Mesmo assim é necessario fazer referéncia as
capacidades que a crianga dessa idade tem para criar e comunicar-se
através do uso de todas as linguagens (verbal, artistica, etc.)

Area afetiva: engloba todos os aspectos relacionados com as
possibilidades de sentir-se bem consigo mesmo (equilibrio pessoal),
0 que permite confrontar-se com situagdes e pessoas novas (relacdo
interpessoal) e ir estabelecendo relagdes cada vez mais alheias,
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diferenciadas, bem como atuar no mundo que o rodeia (atuagdo e
insercdo social). (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 31).

Embora as areas estejam divididas, ndo significa que uma néo seja interligada
aoutra, nem que uma seja mais importante; pelo contrario, o desenvolvimento é global,
sendo necessario que a crianga desenvolva todas as areas, de acordo com a sua
evolucéo.

Vaérios estudos acerca do desenvolvimento infantil colaboraram para conhecer
como a crianca aprende e se desenvolve. Entre esses estudos, evidenciaremos alguns
principios da abordagem interacionista, por considerar o desenvolvimento e a
aprendizagem como um processo dindmico, no qual as criangas ndo sdo passivas, nem
meras receptoras. Por sua vez, esse desenvolvimento ndo se apresenta isolado, mas a
partir das trocas estabelecidas entre o sujeito e 0 meio.

Compreendendo que a capacidade de aprender e de evolucao é construida com
base em trocas estabelecidas entre o sujeito e 0o meio, destacaremos relevantes
contribuicdes sobre o desenvolvimento infantil, destacando algumas consideracoes de
Jean Piaget.

Jean Piaget (1896-1980) foi bidlogo, filésofo e epistemdlogo suico, cujas
descobertas demonstraram que a transmissdo de conhecimentos é uma possibilidade
limitada. A preocupacdo de Piaget em conhecer a formacdo das estruturas intelectuais
da crianca levaram-no a investigar, cientificamente, a criagdo plastica, a linguagem e
as atividades ludicas infantis. Como resultado dessa pesquisa, criou a teoria
denominada Epistemologia Genética, caracterizada pelo estudo da passagem dos
estados inferiores do conhecimento aos estados mais complexos ou rigorosos
(BALESTRA, 2005).

Para ele, ndo se pode fazer uma crianca aprender o que ela ainda ndo tem
condigdes de construir e, mesmo quando possui essas condi¢fes, ndo vai se interessar
a ndo ser por contetdos que lhe fagcam falta, em termos cognitivos. Desse modo, o
conhecimento se da por descobertas que a propria crianga realiza constantemente.

Com efeito, 0 sujeito passa a ser visto como alguém capaz de construir o
conhecimento na interagio com o0 meio fisico e social. Assim, temos o
“construtivismo”, 0 qual propicia ao aluno participar ativamente do proprio
aprendizado, mediante a experimentacdo. Conforme Becker (1994), o construtivismo

permite conceber o conhecimento como algo que é construido e constituido pelo
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sujeito através de sua acdo e da interagdo com o meio. Trata-se de “[...] um processo
de construcdo de conhecimento ao qual acorrem, em condi¢do de complementaridade,
por um lado, os alunos e professores e, por outro, 0s problemas sociais atuais e o
conhecimento ja construido.” (BECKER, 1994, p. 89).

Hoffmann (2014a), ao tratar do construtivismo, pressupde que “[...] o individuo
é entendido como um ser ativo que vai paulatinamente selecionando melhores
estratégias de acdo que o levem alcancar éxito em alguma tarefa proposta para um
desafio que se Ihe apresente.” (HOFFMANN, 2014a, p. 77).

Nesse pressuposto, concordamos que a crianga, ao participar do seu
aprendizado, esta efetivamente se constituindo como parte principal da aprendizagem.
Quando o erro é tomado como parte do processo, ela se sente segura para buscar outros
caminhos para a compreensao do que lhe é proposto. Cabe enfatizar que o professor é
um mediador importante, nessa construgdo do conhecimento, pois o conhecimento néo
ocorre por transmissdo. Como mediador, 0 mesmo deve criar situacdes desafiadoras
ao aluno, em contextos tenham sentido para as crian¢as estimulando o pensamento
critico.

A teoria piagetiana tem ocupagéo central em descobrir como se estrutura o
conhecimento. Apresenta como objetivo explicar a continuidade entre processos
bioldgicos e cognitivos, dando importancia a ambos, o que justifica e, a0 mesmo
tempo, delimita a especificidade de sua pesquisa epistemoldgica. Palangana (2001)
enfatiza que Piaget “[...] observa a aprendizagem infantil ndo com o intuito de
diferencia-la do desenvolvimento, mas para obter uma resposta a questao fundamental
(de ordem epistemoldgica) que se refere a natureza da inteligéncia, qual seja: como se
constroi o conhecimento?” (p. 171).

O conhecimento, para Piaget (2007),

[...] ndo pode ser concebido como algo predeterminado nem nas
estruturas internas do sujeito, porquanto estas resultam de uma
construcdo efetiva e continua, nem nas caracteristicas preexistentes
do objeto, uma vez que elas sé sdo conhecidas gracas a mediacdo
necessaria dessas estruturas, e que essas, ao enquadra-las,
enriquecem-nas. (p. 1).

Nesse sentido, Felipe (2007) explicita que essa teoria apregoa que “conhecer”
significa inserir o objeto de conhecimento em um determinado sistema de relagdes,

partindo de uma agéo executada sobre o referido objeto. Assim, esse processo envolve
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a capacidade de organizar, estruturar, entender e, posteriormente, com a aquisi¢éo da
fala, explicar pensamentos e agoes.

Ainda segundo o autor, a inteligéncia se aprimora, na medida em gue a crianca
estabelece contato com o0 mundo e 0 experimenta ativamente. Para exemplificar, temos
0 bebé, que, ao pegar um objeto, tem a oportunidade de explorar e observar
atentamente suas propriedades, como cor, tamanho, textura, cheiro e outras.

Montoya (2009) explica que Piaget defende que a inteligéncia € um processo
adaptativo, cuja fungdo € estruturar o universo, da mesma forma que o organismo
estrutura 0 meio ambiente. Dessa maneira, as estruturas da inteligéncia mudam no
processo adaptativo, em decorréncia das acomodacdes ou modificacdes dos esquemas
ou estruturas de assimilacdo. O termo assimilacdo compreende, pois, a atividade de
integracdo de elementos novos em estruturas existentes, as quais sdo consideradas
sistemas de agdes, de tal modo que a significacdo depende delas (MONTOYA, 2009).
Portanto, ao adquirir novas experiéncias, a crianca tenta adaptar-se esses novos
estimulos as estruturas cognitivas que ja possui.

A acomodacdao, por sua, vez € exercida pelo meio exterior e “[...] consiste na
capacidade de modificar os esquemas de assimilacédo frente a pressdo do meio externo,
visando alcancar a adaptacao (inteligéncia).” (BALESTRA, 2007, p. 37). Trata-se da
modificacdo de um esquema ou de uma estrutura, em funcdo das particularidades do
objeto a ser assimilado.

Piaget (2007) afirma que a assimilacdo e a acomodacdo séo fungdes
invariantes, sendo por meio delas que se chega a equilibracdo da atividade mental. O
equilibrio, dessa forma, é uma propriedade intrinseca e constitutiva da vida organica e
mental. Assim, o sujeito busca um equilibrio entre as necessidades internas com as
novas situacdes externas, a fim de garantir sua adaptacao, ou seja, o sujeito se modifica
pela agdo e interagdo com o ambiente. Balestra (2007) ressalta que a busca da
equilibracdo move ac¢des do individuo, o que resulta em acelerar o desenvolvimento
de suas estruturas mentais e intelectuais, isto €, quanto mais desafios (novas
informacdes/desequilibracédo, assimilagdo do novo/acomodagéo, mudancga da estrutura
do pensamento/equilibracdo) sdo colocados para o sujeito, maior sera a possibilidade
de ampliar o seu conhecimento.

Piaget (1995) apregoa que 0 sujeito epistémico expressa aspectos presentes em
todos os individuos; suas caracteristicas conferem a possibilidade de construir

conhecimentos, desde o aprendizado mais simples até os mais elevados niveis de
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conhecimento. Para ele, “[...] o desenvolvimento é caracterizado por um processo de
sucessivas equilibracdes. O desenvolvimento psiquico comega quando nascemos e
segue até a maturidade, sendo comparavel ao crescimento organico; como este,
orienta-se, essencialmente, para o equilibrio.” (1995, p. 13).

De acordo com a teoria piagetiana, o desenvolvimento se faz por graduac6es
sucessivas que se constroem em uma certa ordem de integracdo, e pode ser
compreendido a partir de quatro estagios ou periodos. S&o eles: sensério-motor (0 a 2
anos), pré-operatorio (2 aos 7-8 anos), operatdrio concreto (7-8 a 11 anos) e operatorio
formal (12 anos em diante). Segundo Balestra (2007), “[...] cada estagio de
desenvolvimento do ser humano caracteriza-se por uma determinada estrutura de
desenvolvimento mental, marcado notadamente pelos aspectos motor, intelectual e
afetivo.” (p. 55).

O periodo sensério-motor ocorre entre o nascimento e dois anos. E
caracterizado por uma etapa que precede a linguagem e por atividades fisicas que sdo
dirigidas a objetos e situacdes externas. Ao adquirir a linguagem, a experiéncia da
crianca vai sendo representada mentalmente, iniciando uma socializacdo efetiva da
inteligéncia. Para Piaget (1983), existe uma inteligéncia antes da linguagem, porém,
ndo existe pensamento antes da mesma. A inteligéncia é a solucdo de um problema
novo para o individuo, é a coordenacdo dos meios para atingir um certo fim, que néo
é acessivel de maneira imediata, enquanto o pensamento € a inteligéncia interiorizada
que se apoia sobre um simbolismo, sobre a evocacéo simbdlica da linguagem, pelas
imagens mentais e outros.

A principal caracteristica desse periodo € a auséncia da funcdo semiotica, isto
é, a crianca ndo representa mentalmente os objetos. Sua acéo é direta sobre eles. Essas
atividades serdo o fundamento da atividade intelectual futura (BIAGGIO, 1976). Os
esquemas véo "[...] pouco a pouco, diferenciando-se e integrando-se, no mesmo tempo
em que o sujeito vai se separando dos objetos podendo, por isso mesmo, interagir com
eles de forma mais complexa.” (MACEDO, 1994, p. 124).

Nessa fase, a crianca passa por muitas evolugdes e apresenta dificuldade em se
colocar no lugar do outro, o que a impede de estabelecer relagdes de reciprocidade. “E
talvez o periodo da infancia em que as a¢fes sdo0 mais numerosas € mais rapidas.”
(PIAGET, 1983, p. 218).

No periodo pré-operacional (por volta dos dois aos sete-oito anos), inicia-se

uma segunda fase, cujo advento, conforme Piaget (1970, 1983), € marcado pela
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formagdo da funcéo simbolica ou semiética. Nesse periodo, a crianga representa 0s
objetos ou acontecimentos ndo perceptiveis, invocando-os por meio de simbolos,
como jogo simbolico, imitacdo diferenciada, a imagem mental, desenho etc.

Enfatiza Piaget (1970, p. 32):

A funcdo simbolica permite, deste modo, que a inteligéncia
sensorio-motora se prolongue em pensamento, mas duas
circunstancias retardam, pelo contrério, a formacdo das operaces
propriamente ditas, e de tal modo que, durante esse segundo periodo,
0 pensamento inteligente permanece pré-operatorio.

Nessa Otica, Piaget (1970) salienta que é preciso tempo para que a crianca
interiorize as acdes em pensamentos, pois é mais dificil representar o desenrolar da
acao em termos de pensamento do que limitar-se a execucdo material. Um exemplo de
tal fato € que “[...] imprimir em pensamento uma rotagdo num quadrado representando
todos os 90° na posi¢do dos lados diversamente coloridos é diferente de fazer rodar o
quadrado materialmente e constatar os efeitos.” (PIAGET, 1970, p. 32). Assim, de
acordo com o autor, a interiorizacdo das acGes supde a sua reconstru¢do em um novo
plano, sendo que essa reconstrucdo pode passar pelas mesmas fases, porém, com um
maior desequilibrio do que a reconstrucdo anterior da propria agéo.

Macedo (1994), fundamentando-se em Piaget, explica que, nesse estagio, a
atividade sensorio-motora ndo se encontra abandonada, mas refinada e mais
sofisticada, apresentando crescente melhoria na aprendizagem, permitindo que a
crianga explore melhor o ambiente, fazendo uso de mais sofisticados movimentos e
percepcOes intuitivas.

A crianga vai construindo a capacidade de efetuar operacBes ldgico-
matematicas (seriacdo, classificacdo). Ela aprende, por exemplo, a colocar objetos do
menor para 0 maior, a separa-los por tamanho, cor, forma etc. Embora a inteligéncia
ja seja capaz de empregar simbolos e signos, ainda lhe falta a reversibilidade, quer
dizer, a capacidade de pensar simultaneamente o estado inicial e o estado final de
alguma transformacdo efetuada sobre os objetos (por exemplo, a auséncia de
conservacao da quantidade, quando se passa o liquido de um copo mais largo para um
outro recipiente mais estreito). (FELIPE, 2007).

Ao explicar esse periodo, Piaget (1970) destaca que a crianca ndo chega a
constituir as no¢oes de conservacgdo, que sdo condi¢bes da dedutibilidade I6gica. Para
as criangas desse periodo, a distancia entre A e B ndo é necessariamente a mesma que

entre B e A (principalmente em declive), como também uma colecdo dividida em duas
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aumenta a quantidade relativamente ao todo inicial. Ndo h& nocdo de conservacao
fisica, nem reversibilidade nas operacdes.

Entre sete e oito anos, comeca 0 periodo operatorio concreto, onde esses
problemas sdo resolvidos mais facilmente, com as interiorizacdes, coordenacoes e
descentralizacBes crescentes, as quais conduzem a uma forma geral de equilibrio,
constituindo a reversibilidade. Nessa fase, “[...] assiste-se a formacao das operacoes:
reunides e dissociacdes de classes; fontes de classificacdo; encadeamento de relacbes
A<B<C...; fontes de seriacdo; correspondéncias; fontes das tdbuas de duas entradas
etc.” (PIAGET, 1970, p. 33).

J& no ultimo periodo, denominado operatério formal (correspondente aos onze
e doze anos em diante), o ponto de equilibrio situa-se no nivel da adolescéncia.

Seu caréater geral é a conquista de um novo modo de raciocinio que
ndo incide sobre o0s objetos ou realidades diretamente
representaveis, mas também sobre as hipoteses, isto é, sobre as
proposicdes de que é possivel tirar as necessarias consequéncias sem
decidir de sua verdade ou falsidade antes de ter examinado o
resultado dessas implicacGes. (PIAGET, 1970, p. 34).

Nesse sentido, Palacios (2004) elucida que o pensamento lI6gico alcanca sua
expressao maxima, porque € capaz de ser aplicado de forma coerente e sistematica
sobre situacBes que exigem manejar hipdteses e, em seguida, submeté-las a uma
verificacdo ordenada e exaustiva, desprezando as que néo se confirmam, ou aceitando,
como parte da realidade, as que se confirmam. A expressdo maxima desse nivel é a
forma de operar do cientista, o qual imagina algumas hipdteses, organiza-as,
comprova-as, verifica-as e sistematiza os resultados de suas descobertas.

Dessa maneira, 0s individuos vivenciam esses quatro estagios
sequencialmente, contudo, o inicio e o término de cada um deles podem sofrer algumas
variacdes, em funcdo das caracteristicas da estrutura bioldgica de cada individuo e dos
estimulos proporcionados pelo meio ambiente no qual se encontra. Nao sdo etapas as
quais se possa determinar uma data cronoldgica constante, porém, “[...] para atingir
um certo estagio, é necessario ter passado por démarches preliminares. E necessario
ter construidas as pré-estruturas preliminares que permitem progredirmos mais.”
(PIAGET, 1983, p. 215).

Nesse sentido, acreditamos que o professor, atuando como mediador, exerce
um papel fundamental no desenvolvimento da aprendizagem da crianca,

especialmente nos primeiros anos de vida. “O professor que articula suas propostas
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educativas respaldado no entendimento da epistemologia construtivista organiza
situacOes de aprendizagem em que as criangas precisam por em jogo tudo o que sabem
e pensam sobre o contetido que se quer ensinar.” (GARMS; GUIMARAES, 2011, p.
186).

Evidenciamos que a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca devem
constituir fator relevante da institui¢cdo, sendo preciso que as préaticas educativas e
avaliativas sejam planejadas e refletidas, tendo em vista o desenvolvimento das
criancas e as necessidades da Educacédo Infantil, de modo ainda que se valorizem as
experiéncias das criangas que nela atuam.

Nesse pressuposto, a Proposta Pedagdgica € um dos instrumentos norteadores
da aprendizagem, além de subsidiar o professor, revelando concomitantemente
aspectos de sua identidade, da instituicdo e da comunidade.

Entendendo a relevancia da Proposta Pedagdgica e do Curriculo, na Educacao
Infantil, discorreremos, a seguir, a propésito de alguns aspectos fundamentais de
ambos, considerando que a avaliacdo da aprendizagem deve ocorrer em consonancia
com todos os elementos da Proposta Pedagogica que norteia a instituicdo de Educacéo

Infantil.

1.5 A importancia da Proposta Pedagdgica e do Curriculo na Instituicdo de
Educacéo Infantil

Com um aumento significativo de instituicbes de Educacdo Infantil e com a
obrigatoriedade da entrada da crianca na escola, desde os quatro anos de idade, é
preciso (re)pensar na necessidade de haver uma Proposta Pedagdgica e um Curriculo
voltado especificamente para a faixa etaria dessas criancas, sobretudo que estejam em
consonancia com o artigo 22 da LDBEN, o qual preconiza que a Educacéo Bésica tem
por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

Nas palavras de Oliveira (2010, p. 10):

Uma coisa € certa: a Educacdo Infantil estd em grande
movimentagdo: ao lado da expansédo de matriculas, embora ainda em
numero insuficiente para o alcance das metas do Plano Nacional de
Educacdo de 2001, tem havido significativa mudanca na forma
como hoje se compreende a funcdo social e politica desse nivel de
ensino e a concepcdo de crianga e seu processo de aprendizado e
desenvolvimento. Novas propostas didaticas e pontos de vista
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renovados sobre o cotidiano das creches e pré-escolas tém se
apresentado nos encontros da area, convidando os educadores a
repensar seu trabalho junto as criancas e familias.

Pensamos que o repensar a pratica juntamente com as criancas e com a familia
se traduz em momento rico de interagdo e aprendizagem para todos. A proposta
pedagOgica deve ter como objetivo garantir a crianca acesso a processos de
apropriacdo, renovacao e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas
(BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as Diretrizes, a elaboracdo da Proposta Pedagdgica das
instituicGes de Educacdo Infantil deve garantir que sejam cumpridas plenamente sua
funcdo sociopolitica e pedagdgica:

e Oferecendo condigdes e recursos para que as criangas usufruam
seus direitos civis, humanos e sociais;

e Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar
a educacdo e cuidado das criancas com as familias;

e Possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos
e criangas quanto & ampliacdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas;

¢ Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso
a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

e Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de
dominacdo etéria, socioeconémica, étnico racial, de género,
regional, linguistica e religiosa.

Concordamos com as Diretrizes, quando recomendam que devem ser
cumpridas plenamente as duas func@es, sociopolitica e pedagdgica. A crianca s6 pode
ser sujeito de direitos, se realmente lhe tiver sido proporcionado esse direito e
oportunidades em plenitude, que englobam acesso a aprendizagem, socializacéo,
relagOes, brincadeiras e outros.

Tanto na Proposta Pedagogica do professor como no Projeto Pedagdgico da
escola é primordial que se tenha clareza o que é necessario para cada crianca, de acordo
com sua faixa etaria. E preciso conhecer a crianca, seu entorno, familia, experiéncias.
O parecer CNE/ CEB N° 20/09 estabelece que as creches e pré-escolas devem elaborar
suas propostas curriculares conforme suas caracteristicas e particularidades

pedagogicas, indicando modos de integracdo dessas experiéncias.
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Nessa 6tica, Guimardes e Marin (1998) elucidam que a construgdo do Projeto
Pedagdgico ¢é de fundamental importancia, visto que ele confere significado as a¢oes
educativas exercidas segundo a identidade da instituicdo escolar, sendo essencial
decidir coletivamente o que se quer, para onde ir e que perfil de aluno se pretende
formar, através de uma acdo participativa dos sujeitos. Desse modo, cada unidade
escolar deve estudar com afinco a clientela que recebe, de modo que possa atender as
suas especificidades, atingindo os objetivos propostos.

Salles e Faria (2012) explicam que a Proposta Pedagdgica € um documento que
sistematiza, organiza e orienta a pratica. E indispensavel que, na elaboragio desse
documento, possam ser respondidas varias questdes: qual é seu objetivo? A quem se
destina? Por quem é elaborado? Que tipo de documento sera elaborado? Como sera
elaborado? E imprescindivel que tenha a historia da instituicio e o contexto
sociocultural no qual a institui¢do est4 inserida.

Quando a Proposta Pedagogica € realizada levando-se em consideracao todos
0s aspectos acima mencionados, temos como resultado uma pratica educativa coerente
entre 0 que se apresenta e o que se faz, efetivamente. Na proposta pedagdgica, é
primordial que se tenha clareza do que é necessario para cada crianga, de acordo com
sua faixa etaria; as propostas cotidianas precisam ocorrer no bojo de uma (re)viséo da
concepcao de crianca/infancia, da funcdo da creche da pré-escola e do papel do
professor e da familia quanto aos cuidados-e-educacdo (GUIMARAES; GARMS,
2013).

Nessa mesma dire¢do, Zilma de Oliveira (2012) reflete que o professor
necessita ter um olhar de destaque nas relacdes que envolvem o cuidar e educar,
compreendendo que as atividades de cuidado ndo se distinguem das atividades
pedagdgicas, porque ambas sao aspectos da mesma experiéncia.

O cuidar e o educar sdo vistos como indissociaveis desde a promulgacéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, pela Resolugdo CEB n° 1, de
7 de abril de 1999, onde est4 fixado: as Instituicbes de Educacdo Infantil devem
promover, em suas Propostas Pedagdgicas, praticas de educacdo e cuidados que
possibilitem a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo-
linguisticos e sociais da crianca, entendendo que ela € um ser completo, total e
indivisivel.

As DCNEI (2012) também afirmam que a dimensdo do cuidado, no seu carater

ético, é orientada pela perspectiva de promocéo da qualidade e sustentabilidade da vida
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e pelo principio do direito e da protecdo integral da crianga. Completa ainda que educar
cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a
ludicidade e a expressividade infantis:

Educar de modo indissociado do cuidar é dar condi¢des para as
criancas explorarem o ambiente de diferentes maneiras
(manipulando materiais da natureza ou objetos, observando,
nomeando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc.) e
construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que
vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. 1sso requer do
professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianca, e
assegurar atencdo especial conforme as necessidades que identifica
nas criangas. (BRASIL, 1996, p. 10).

A dicotomia entre cuidar e o educar deve comecar a ser desmistificada, pois
todos os momentos sdo considerados pedagodgicos e de cuidados, no trabalho com
criancas de 0 a 5 anos. Tudo depende da forma como se pensam e se procedem as
acOes. Ao promové-las, proporcionamos cuidados basicos ao mesmo tempo em que
atentamos para a construcdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades, do
conhecimento fisico e social (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Portanto, cuidado e educacdo andam juntos, fazem parte da Proposta
Pedagdgica e devem estar voltados para a necessidade da crianga. “Isso significa que
quem cuida ndo pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto,
atento e sensivel para perceber aquilo de que o outro precisa.” (KRAMER, 2005, p.
82). Assim, cuidar tem um sentido amplo, sendo necessario um conhecimento daquele
gue necessita de cuidados, o que exige proximidade e ter sido planejado previamente
na Proposta Pedagdgica.

Cabe evidenciar que, na Proposta Pedagbgica, a avaliacdo se torna um
elemento central para qualidade do processo educativo, devendo ocupar um lugar
primordial de destaque e tendo como finalidade o acompanhamento do trabalho
pedagogico e a reflexdo do professor. Deve ainda priorizar o desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo. “A avaliagdo da
aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que se articula com um
projeto pedagdgico e com consequente seu projeto de ensino.” (LUCKESI, 1995, p.
85).

Conforme Micarello (2010), em seus apontamentos acerca da avaliagdo na
Educacéo Infantil, a avaliagdo deve cumprir o importante papel de oferecer elementos

para que os professores conhecam melhor as criangas com as quais trabalham, suas
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caracteristicas pessoais e grupais, suas emogoes, reagdes, desejos, interesses e modos
pelos quais vao se apropriando da cultura na qual estdo inseridas, transformando-a.
Em suas palavras:

A avaliacdo tem também a importante funcéo de contribuir para que
os lacos dos professores e da escola com as familias sejam
estreitados e para que todos aqueles que trabalham com as criangas,
em diferentes momentos de suas trajetorias nas instituigdes, troquem
informagGes, visando ao bem-estar, conforto e seguranca dos
pequenos. (MICARELLO, 2010, p. 1).

Observamos, desse modo, que avaliar necessita de um amplo planejamento que
englobe ndo somente as criangas, mas tudo ao seu entorno. A prética avaliativa ndo é
neutra, sendo importante a elaboracdo dos objetivos, metodologias e criacdo de um
curriculo que atenda as especificidades das criancas pequenas. (Sobre as
peculiaridades da avaliacdo, discorreremos na préxima secdo, abordando de maneira
ampla suas caracteristicas e diferentes funcdes).

Assim como a avaliacdo é parte integrante da Proposta Pedagdgica, podemos
afirmar que os contetdos também o sdo. Sabemos que os conteudos da Educacgédo
Infantil precisam atender as necessidades da faixa etaria na qual as criangas estdo
inseridas.

Haddad (2012) explica, nesse sentido, que a ideia de um curriculo voltado para
a Educacdo Infantil tem ganhado forca. “Parece ser unanime que os profissionais que
atuam em creches e pré-escolas necessitam de orientacfes basicas e comuns para
desenvolver trabalhos com bebés e criangas pequenas.” (HADDAD, 2012, p. 49). E
importante para os profissionais elaborarem o curriculo

O curriculo €é algo vivo e dindmico e deve estar relacionado a todas as acdes
que envolvem a crianga, no seu dia a dia dentro das institui¢cdes de ensino, ndo somente
quando nds, professores, consideramos que as criangas estdo aprendendo. E oportuno
também prever espaco de interacdes entre as criangas, sem a mediacdo direta do
professor, e espacos de aprendizagem na interagdo com os adultos, nos quais as
criancas sejam as protagonistas (NASCIMENTO, 2007).

Recorremos novamente as DCNEI (2012), as quais definem, em seu art. 3°

O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade. (BRASIL, 2009, p. 1).
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Assim, o curriculo precisa estar articulado com todos os elementos da Proposta
Pedagdgica, ambos sdo importantes e devem ter em vista a crianga como centro do
planejamento, de maneira que a mesma se aproprie e promova cultura. E necessario
que o professor tenha clareza no que quer alcancar e qual metodologia utilizara para
esse fim, sempre buscando caminhos que favoregcam a aprendizagem, atrelados com a
valorizacéo das experiéncias e saberes das criangas.

Assinalamos que, conforme pressupde Zilma de Oliveira (2010), a atividade da
crianca afirma sua singularidade, atribuindo sentidos a sua experiéncia atraves de
diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos
(afetivos, cognitivos, motores e sociais). A crianga compreende 0 mundo e a si mesma,
testando de alguma forma as significagbes que constréi, modificando-as
continuamente em cada interacdo, seja com outro ser humano, seja com objetos.

E preciso perceber que atividades com pouco ou nenhum desafio, como
preencher fichas de tarefas simples, colorir desenhos prontos, conhecer uma grande
quantidade de informacdes sem conversar com os colegas sobre os sentidos que isso
tem para cada um, bem como longos periodos de espera, conduzidos de forma
heterénoma pelos adultos, sdo alguns exemplos de vivéncias que comumente nédo
constituem uma experiéncia transformadora (AUGUSTO, 2013).

Em sintese, a Proposta Pedagdgica e o Curriculo precisam promover
oportunidades educacionais, respeitando a crianga em sua totalidade e em sua
individualidade. Ambos ndo sdo neutros e precisam estar articulados; tendo em vista a
crianga como ser social historico que estad em constante transformacao, a instituicao na
qual a crianga se encontra deve ser igualmente transformadora.

Nesse enfoque, a avaliacdo, o Curriculo e a Proposta Pedagdgica sdo elementos
essenciais na transformacdo e melhoria da a pratica, portanto, devem ser planejados,
estudados e revisados constantemente.

De acordo com Godoi (2010), concluimos que avaliacdo deve ser pensada com
base em um olhar para a crianga como um ser competente e capaz e de um olhar para
a creche como um espago educativo. Rever a pratica avaliativa e pensa-la em uma
perspectiva de construcdo exige uma analise sobre a organizacdo do trabalho
pedagdgico (o curriculo, os tempos e 0s espacos educativos), alem das concepcdes de
mundo, de sociedade, de educacdo infantil, de crianca e de infancia que temos

praticado.
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Findamos esta primeira se¢do, partindo do principio de que, para entender a
Avaliacdo da aprendizagem, na Educacgdo Infantil, é preciso compreender o que
permeia essa fase e suas transformac6es. Nessa conjectura, apresentamos inicialmente
as diversas concepcdes de infancia/crianca e suas implicacdes que ocorreram, ao longo
da constituigdo da Educacéo Infantil, além de como essa crianga constitui, no presente.

Fizemos um breve histérico da Educacéo Infantil no Brasil, e sua legalidade,
em seguida buscamos elucidar o panorama da Educacao Infantil na atualidade do pais.

Tracamos algumas proposicGes sobre como ocorre a aprendizagem e 0
desenvolvimento infantil e sobre a importancia da Proposta Pedagdgica e do Curriculo,
na Instituicdo, tendo em vista que ambos sdo necessarios para garantir um trabalho de
qualidade pautado em estudos e planejamento.

Acreditamos que todos esses elementos sdo primordiais para que a avaliacdo
possa ser realizada com qualidade e que, para avaliar, precisamos conhecer o que sera
avaliado e todo seu entorno. Por sua vez, a proxima secao esté voltada propriamente
para a “Avaliacdo”.

Iniciaremos, apresentando as concepcdes epistemoldgicas da avaliacdo na ética
de vaérios estudiosos sobre o assunto. Focalizaremos também algumas modalidades da
avaliacdo, suas respectivas caracteristicas e seus principais instrumentos.

Entendendo que a avaliacdo na Educacdo Infantil tem especificidades
singulares, esclareceremos algumas delas e sua importancia na préatica avaliativa; por
fim, tragaremos uma investigacao sobre o que nos revelam os documentos oficiais em

relacdo a “avaliacdo” na primeira etapa da Educacao.
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SECAO 2. CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS DA AVALIACAO

No dia a dia, em todos 0s momentos
praticamos avaliacdo, na medida em que
desejamos obter o melhor de nossa acéo.
Podemos observar isso nos atos mais simples
e nos mais complexos. Ninguém de nds busca
0 insucesso. Diagnosticamos para identificar
impasses e encontrar solucdes, as melhores
possiveis.

Cipriano Carlos Luckesi

Refletindo sobre o trecho evidenciado, percebemos que a avaliacdo esta
presente em nosso cotidiano, entretanto, nem sempre percebemos sua real importancia.
Ela nos é tao atil e fundamental, a ponto de nossas acBes futuras serem planejadas
tendo em vista os resultados do que avaliamos no presente, sejam eles bons, sejam
ruins.

Tal como a epigrafe, sempre desejamos obter o que ha de melhor em nossa
acao, todavia, quando identificamos impasses, buscamos caminhos e solugdes que nos
norteiem para um melhor resultado. Nesse sentido, a avaliacdo faz parte do processo
do nosso planejamento, tendo carater dindmico que nos conduz a mudar de deciséo,
opinido ou continuar com a mesma.

Iniciaremos esta secdo refletindo sobre os conceitos de avaliagdo, em suas
diversas vertentes. Em seguida, explicaremos sobre as modalidades da avaliagdo e suas
principais caracteristicas.

Quanto a sua etimologia, a palavra avaliar vem do latim valere e significa “[...]
determinar a valia ou valor de algo ou alguém.” (FERREIRA, 2005). O dicionario
ainda conceitua avaliar como: 1. Determinar o valor de, 2. Compreender, 3. Apreciar,
prezar. J& no Dicionario Michaelis (1999), a palavra € descrita como: 1. Ato de
avaliar. 2. Apreciacdo, computo, estimacao.

Avaliar algo ou alguém vai muito além dos conceitos apresentados nos
dicionarios, pois a avaliacao implica julgamentos, reflexdes e apreciacdes, as quais Sao
vivenciadas durante todo o processo da préatica avaliativa.

Independentemente dos diversos conceitos atribuidos a avaliacdo,

compreendemos que a mesma, além de ser extremamente necessaria para a vida, deve
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também ser considerada uma atividade indissocidvel da educacdo. Dessa maneira, ndo
pode haver uma educacéo de qualidade sem algum tipo de avaliacdo da aprendizagem.

Luckesi (2010), ao realizar varios estudos sobre “avalia¢ao”, afirma que o
termo avaliar é formulado a partir das determinac@es da conduta de atribuir um valor
ou qualidade a alguma coisa, que, por si, implica um posicionamento positivo ou
negativo em relagéo ao objeto, ato ou curso de acdo avaliado. Acrescenta:

A avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento
da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de
posicdo a respeito do mesmo, para aceita-lo ou transforméa-lo. A
definicdo mais comum e adequada encontrada nos manuais, estipula
que a avaliacdo é um julgamento de valor sobre as manifestacdes
relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo.
(LUCKESI, 1995, p. 33).

Portanto, através da avaliacdo e de seus resultados, € possivel haver uma
tomada de decisdo para transformar algo, se preciso for. O julgamento é feito com
cautela, para que se possa emitir um juizo de valor que ndo ocorra de maneira subjetiva,
porém, com base em um minucioso planejamento.

Nesse sentido, Luckesi (1995) assevera que esse juizo de valor significa que ha
uma afirmacdo qualitativa sobre o objeto, a partir de critérios pré-estabelecidos e de
sua finalidade. O objeto podera ser satisfatorio, quanto mais se aproximar do ideal
estabelecido, e menos satisfatdrio, quanto mais estiver distante da definicao ideal ou
como estagio de um processo. E importante que as trés variaveis — juizo de qualidade,
dados relevantes e tomada de decisdo — estejam sempre juntas, para que a avaliacéo
cumpra seu papel (LUCKESI, 2011).

Cappelletti (2001) salienta que o conceito de avaliacdo recebe diferentes
conotacdes, de acordo com seu contexto, mas, em sua esséncia, concorda com Luckesi
(1995, 2011), ressaltando que avaliar é julgar algo ou alguém quanto ao seu valor e
que, ao avaliar, é necessario haver reflexdo. Nas palavras do autor:

Avalia-se a a¢do por tudo que a concretiza — as ideias e conceitos,
0S meios, 0s instrumentos, 0s programas, 0s desempenhos e 0s
resultados. Ndo é mera acdo executora, mas uma nova reflexao sobre
a acdo para reordenar o processo. Por isso as dindmicas avaliativas
pertencem muito mais ao durante do que ao ap6s. (CAPPELETTI,
2001, p. 72).

Percebemos, dessa forma, que o processo de avaliacdo é fundamental para que
a mesma ocorra com éxito, contudo, é preciso nos indagarmos, além de como sera o

processo: para quem essa avaliacdo sera Util?
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Nessa Otica, Vasconcelos (2003) discorre que a pratica avaliativa deve ser
elaborada, com vistas a estes aspectos: 0 que o aluno precisa aprender (para definir o
que ensinar)? Como o aluno conhece (para saber o que ensinar)? O que se esta
ensinando, até que ponto é relevante? Em que medida esta se ensinando da forma
adequada? O autor assevera, ainda, que avaliacdo deve ser processual e continua. O
professor deve se ocupar com a apropriacdo efetiva do conhecimento, por parte do
aluno, com a interacdo aluno-objeto do conhecimento-realidade; ou seja, deve haver
uma postura, um compromisso, durante todo o processo de ensino-aprendizagem.

Abramowicz (2001) acredita que a avaliacdo € uma janela por onde se
vislumbra toda a educacgdo. Quando se indaga a quem ela beneficia, a quem interessa,
questiona-se também o ensino que privilegia. Quando se pergunta como se quer
avaliar, desvela-se sua concepcao de escola, de homem, de mundo e de sociedade. Para
a autora, essa pratica deve ser capaz de julgar o valor do aluno e possibilitar que ele
cresca, como individuo e como integrante de uma comunidade.

Concordando com esse pensamento, Hoffmann (2015) defende que “[...] a
avaliacdo se refere a um conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um
longo tempo em Varios espacos escolares, de carater processual, visando sempre a
melhoria do objeto avaliado.” (p. 13). E necessario haver um acompanhamento no
percurso da vida da crianca, na qual ocorrem diversas mudancas, com a intencdo de
favorecer ao maximo seu desenvolvimento. Avaliar é “acompanhar”, permanecendo
atento a cada crianca, pensando em suas acdes e reacOes. A avaliacdo terd sentido
pleno, se nesse acompanhamento, houver um auxilio pedagdgico que contribua para o
desenvolvimento do aluno (HOFFMANN, 2015).

Portanto, a avaliagdo “[...] € uma tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem.” (LIBANEO, 1994, p. 195). Por intermédio dela, é possivel comparar
os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos, com os objetivos propostos, a fim de constatar progressos e dificuldades,
reorientando o trabalho para as correcdes necessarias (LIBANEO, 1994).

Um dos aspectos importantes da avaliagdo, além de identificar o avango da
crianga, ¢ que a mesma também beneficia o professor, o qual pode corrigir e melhorar
sua pratica pedagogica, constantemente refletindo sobre a mesma.

Partindo desse pressuposto, Paulo Freire (1984) entende que a avaliacdo nao

indica o ponto final de um trabalho, mas uma possibilidade de mostrar no que o aluno
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avancou. A avaliacéo corrige e melhora a pratica, aumenta a eficiéncia quando feita
cuidadosamente, trata-se de um percurso, um instrumento. A avaliacdo da pratica
revela acertos, erros e imprecisdes. “A avaliacdo da aprendizagem do aluno esta
diretamente ligada a avaliac@o do prdprio trabalho docente. Ao avaliar o que o aluno
conseguiu aprender o professor esta avaliando o que ele préprio conseguiu ensinar.”
(HAYDT, 2000, p. 288).

Freire (1984) defende ainda que a avaliacdo precisa ter uma agédo diagndstica,
que indique quais alteragcdes na praxis do professor devem acontecer, para facilitar a
aprendizagem do aluno. Para ele, a avaliacdo deve procurar abranger todos os aspectos
do desenvolvimento da crianga, ndo s6 o cognitivo; deve-se fazer uma avaliagdo a
partir do aluno, tendo-o como referéncia, como parametro de si mesmo. “N&o é um
procedimento que indique o ponto final de um trabalho, uma classificacéo, para depois
resultar numa exclusdo futura; deve mostrar ao professor o quanto o aluno avangou em
um determinado tempo.” (FREIRE, 1984, p. 92).

Assim, ndo faz sentido conceber a avaliagdo como ponto final do processo, nem
tampouco como instrumento de punicdo, de medicdo e classificacdo. A avaliacdo
precisa ser realizada com finalidades especificas. E muito comum ouvirmos
julgamentos sobre os alunos que os caracterizam como bons, ruins, medianos e outros,
ndo se levando em conta que esse aluno pode progredir mediante mudancas na pratica
pedagdgica e, consequentemente, na avaliacgéo.

Conforme reflete Luckesi (1995), a pratica da avalia¢do escolar estipulou como
funcdo do ato de avaliar a classificacdo e ndo o diagndstico, como deveria ser
constitutivamente. O julgamento de valor deveria acontecer para tomar uma nova
decisdo sobre o avaliado e ndo para classificar o ser humano num padrdo
definitivamente determinado. “A caracteristica constante de todas as praticas de
avaliacdo é submeter regularmente o conjunto dos alunos a provas que evidenciam
uma distribuicdo dos desempenhos, portanto de bons e maus desempenhos, sendo de
bons e maus alunos.” (PERRENOUD, 1999, p. 66).

Cabe ressaltar que existem muitos equivocos encontrados em algumas praticas
pedagdgicas referentes a julgamento, erros e provas. Hoffmann (2000, 2015) evidencia
que um equivoco muito comum € o relativo a dificuldade que os professores possuem
em entender que emitir nota no final do bimestre e fazer prova ndo € a mesma coisa
que avaliar. A avaliacdo ndo pode ter carater classificatorio e, fundamentalmente,

sentencivo, conforme os modelos tradicionais.
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Nesse mesmo enfoque, Perrenoud (1999) elucida que a necessidade de dar
notas ou fazer apreciagOes qualitativas baseadas em uma avaliacdo padronizada
favorece uma transposicdo didatica conservadora. Na avaliacdo da aprendizagem, o
professor ndo deve permitir que os resultados das provas de carater classificatorio
sejam supervalorizados, em detrimento de suas observacbes diarias, de carater
diagndstico. A avaliagdo precisa ser considerada um processo que deve estar a servico
das individualizacbes da aprendizagem. “A avaliacdo tradicional é uma amarra
importante, que impede ou atrasa todo tipo de outras mudancas. Solta-la é, portanto,
abrir a porta a outras inovagdes.” (PERRENOUD, 1999, p. 54).

Essas mudangas séo evidenciadas por Vasconcelos (2013), que as considera
necessarias na avaliacdo, devendo ocorrer com intencionalidade, com objetivos. N&o
adianta haver mudanca no contetdo e na forma de avaliar, na metodologia de trabalho
em sala de aula e até na estrutura da escola, se ndo se tocar no que é decisivo: intervir
na realidade, a fim de a transformar.

Ainda de acordo com o autor, € preciso haver um (re)enfoque da propria
intencionalidade da avaliacdo. No processo de mudanca, visa-se a incorporagdo da
nova intencionalidade; porém, ndo ha como “garantir”, em termos absolutos, ndo ha
uma atividade que seja intrinsecamente emancipatéria; exige-se atencdo, espirito
critico, reflexdo, o tempo todo.

Os erros e as duvidas dos alunos precisam ser tomados como episddios
altamente significativos e impulsionadores da a¢do educativa. A teoria construtivista
introduz a perspectiva da imagem positiva do erro cometido pelo aluno, como mais
fecundo e produtivo do que um acerto imediato (HOFFMANN, 2014a). Nessa
dimensdo, “[...] avaliar é dinamizar oportunidades de autorreflexdo pelo
acompanhamento permanente do professor que iniciara o aluno a novas questfes a
partir das respostas que esse vai formulando.” (HOFFMANN, 2014b, p. 27).

Segundo explanam os autores referenciados, a avaliagdo exige uma tomada de
deciséo a partir dos objetivos que queremos alcangar com os alunos, tendo em vista
conhecer esse aluno em totalidade, ndo constituindo um processo de carater puramente
classificatorio e buscando caminhos que favoregam o0 avanco na aprendizagem. Por
conseguinte, o0 processo avaliativo faz parte da pratica pedagogica, sendo elemento
fundamental de acéo e reflexéo.

Classificar um aluno e ndo diagnosticar suas dificuldades se traduz em uma

pratica pedagdgica autoritaria, que demonstra nao se compreender a finalidade da acéo
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educativa que deve estar voltada para a aprendizagem e para o desenvolvimento do
aluno.

Buscando compreender e refletir sobre erros, acertos e possiveis caminhos a
seguir na avaliacdo da aprendizagem, discorreremos sobre algumas modalidades e

fungdes da avaliacdo, bem como suas caracteristicas predominantes.

2.1 Algumas modalidades da avaliacdo e suas respectivas caracteristicas

Conforme ja elucidado, a avaliagdo da aprendizagem no universo escolar deve
estar presente no cotidiano escolar, independentemente da faixa etaria da crianca.
Precisa ser planejada tendo o aluno como parte principal do processo, partindo do
pressuposto que se quer alcancar, de maneira que haja a reflexdo sobre os resultados
obtidos, os quais podem variar de acordo com o tipo de avaliacdo que foi oferecida aos
educandos.

A avaliacdo da aprendizagem pode aparecer, em geral, de dois modos: formal
e informal. No formal, geralmente avaliacdo aparece de forma explicita, por meio de
notas e conceitos (assim como era utilizado na pedagogia tradicional) e, no informal,
aparece de forma mais subjetiva, desvelando as impressdes, (pré)conceitos e
julgamento da professora em relagdo ao aluno (GODOI, 2010).

Independentemente de ser formal ou informal, a préatica avaliativa pode ser
classificatéria ou mediadora. A avaliacdo classificatéria ocorre tendo em vista
classificar os alunos, definindo-os através de notas e conceitos para que, com isso, seja
julgada sua aprovacdo ou retencdo; ja a pratica avaliativa mediadora promove
oportunidades de desenvolvimento dos alunos juntamente com a reflexdo critica da
acdo pedagogica, considerando a importancia do didlogo para a elaboracdo do
conhecimento.

Na oOtica de Luckesi (1995), a avaliagdo classificatoria é pautada no ato de
examinar, sendo seletiva e excludente, porque néo se destina a construcdo do melhor
resultado possivel; tem a ver com a classificacdo estatica do que € examinado. Esta
centrada no julgamento de aprovacao ou reprovacao, sendo realizada através de provas
e exames. Para Esteban (2004), “[...] a avaliagdo classificatoria ndo é somente um
elemento justificador da inclusdo/exclusdo, ela esta constituida pela 16gica excludente

dominante em nossa sociedade.” (p. 85).
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Nesse sentido, percebemos que, quando a avaliagdo tem como objetivo testar e
verificar, ela serve na maioria das vezes para excluir, favorecendo a repeténcia e
abandono dos alunos no sistema escolar.

A avaliacdo mediadora é refletida nos estudos de Hoffmann (2014a, 2014b,
2015) como uma pratica que analisa as varias manifestacdes dos alunos em situacéo
de aprendizagem, acompanha as hipoteses que eles formulam a respeito de
determinados assuntos, em diferentes areas do conhecimento, e exerce uma acao
educativa que promove a descoberta e reformulacdes de hipdteses preliminarmente
formuladas.

Mediante essa reflexdo, esse tipo de avaliacdo é definido por alguns principios,
tais como:

Oportunizar aos alunos alguns momentos de expressar suas ideias.
Oportunizar discussdo entre os alunos a partir de situagdes
problematizadoras.

Realizar varias tarefas individuais, menores e sucessivas, buscando
entender as respostas apresentadas pelos estudantes.

Em vez de certo/errado e da atribuicdo de pontos, fazer comentarios
sobre as tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades,
oferecendo-lhes oportunidades de descobrirem melhores solugdes.
Transformar os registros de avaliagdo em anotacGes significativas
sobre 0 acompanhamento dos alunos em seu processo de construgéo
do conhecimento. (HOFFMANN, 2014, p. 73).

Cabe evidenciar que, assim como Luckesi (1995, 2005), Hoffmann (2014,
2015) também condena as préaticas avaliativas que se resumem em médias e dados
estatisticos, camuflando o verdadeiro teor de um ensino de qualidade.

Hoffmann (2015), ao explicar a postura mediadora do professor, frisa que
estudos de Piaget (1970, 1977) apontam que o professor mediador oportuniza e
favorece o processo de reflexdo da crianca sobre suas agdes, criando oportunidades
para que possam pensar sobre suas experiéncias, estabelecendo relacfes entre ideias e
acOes. Ademais, a crianca tem a oportunidade de perceber diferentes pontos de vista,
para reconstruir suas experiéncias no plano mental e, posteriormente, evoluir no plano
moral e intelectual. Em suma, ao avaliar, deve-se mediar, pressupondo desequilibrio,
conflito e resolucéo dos problemas.

Haydt (2000) conjectura que a avaliacdo da aprendizagem, no &mbito escolar,
acontece em varios niveis: do processo ensino-aprendizagem, do curriculo, do
funcionamento da escola como um todo, ou seja, em varios momentos. A avaliacao,

para Bloom (1983), apresenta trés funcdes basicas: diagnosticar (investigar), controlar
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(acompanhar) e classificar (valorar). Pautadas nessas trés fungdes, temos as trés
modalidades de avaliacdo denominadas diagnostica, formativa e somativa.

Luckesi (1995) explicita que, quando a avaliagdo possui funcdo diagnostica,
ela se constitui num momento dialético do processo de avancar no desenvolvimento
da acgéo, do crescimento para autonomia e do crescimento para a competéncia. “Sera
um momento dialético de ‘senso’ do estigio em que se esta e de sua distdncia em
relacdo a perspectiva que esta colocada como ponto a ser atingido a frente.”
(LUCKESI, 1995, p. 35). Ressalta o autor: “Avaliar ¢ o ato de diagnosticar uma
experiéncia, tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel; por
iss0, ndo é classificatoria, nem seletiva, ao contrério, € diagnostica e inclusiva.” (1997,
p. 47). Portanto, concluimos que essa modalidade de avaliacdo serve também para
incluir e ndo para excluir, como na logica classificatoria.

A avaliacdo diagnostica, para Haydt (2000), tem a funcdo de constatar se 0s
alunos apresentam pré-requisitos para compreender novos objetos de estudo, ou seja,
ajuda o professor a conhecer o aluno e seus saberes adquiridos. E um meio de
diagnosticar e de verificar em que medida os objetivos propostos para 0 processo
ensino-aprendizagem estdo sendo atingidos. Dessa forma, para a autora, a avaliacao
passa a assumir uma dimensao orientadora, pois permite que o aluno tome consciéncia
de seus avancos e dificuldades e progrida na construcdo do conhecimento.

Contudo, para que isso ocorra, 0 aluno precisa saber o que foi diagnosticado
em relacdo a sua aprendizagem. Na verdade, com criangas muito pequenas, esse
diagndstico deve ser explanado para os responsaveis.

Na modalidade formativa, a avaliacdo tem o foco no processo ensino-
aprendizagem. Goncalves e Larchert (2011) discorrem que € urgente o resgate da
avaliacdo formativa e processual, pois possibilitam que o professor acompanhe e
interfira dialogicamente no processo de aprendizagem do aluno, a fim de atingir os
objetivos esperados.

Para as autoras, € preciso ndo somente resgatar na pratica avaliativa a fungdo
formativa e processual, mas também o processo de “(re) significagdo da avaliacdo”.
Nesse sentido, frisam que a avaliacdo formativa

[...] determina se o aluno esta apto a prosseguir, identificando as
principais insuficiéncias no inicio do processo de aprendizagem, o que
é necessario para aquisicdo de uma etapa posterior. Refere-se ao
processo formativo da aprendizagem do aluno, sempre informando
sobre os avancos e as dificuldades tanto do processo de ensinar como
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do processo de aprender, dentro da concepcéo critica e progressista da
educacdo. (GONCALVES; LARCHERT, 2011, p. 58).

Concordando éom essa afirmacgdo, Haydt (2000) explica que a avaliacdo
fornece informac6es sobre o aluno para melhorar sua atuacao, oferecendo elementos
ao professor, a fim de aperfeicoar seus procedimentos didaticos. Esse tipo de avaliacdo
precisa ser realizado durante todo o decorrer do periodo letivo, verificando se os alunos
estéo atingindo os objetivos previstos.

Nesse mesmo sentido, Hadji (2001) explica que a avalia¢do formativa informa
os dois principais atores do processo, ou seja, o professor, o qual sera informado dos
efeitos reais de seu trabalho pedagdgico, podendo mudar sua acdo, caso seja
necessario; e o aluno, que ndo somente saberd onde anda, mas podera tomar
consciéncia das dificuldades que encontra, tornando-se capaz de reconhecer e corrigir
ele préprio 0s seus erros.

Conforme Bloom (1976), a avaliacdo formativa é realizada no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem e oferece um feedback constante ao aluno,
assegurando o dominio do referido médulo de aprendizagem. Dessa forma, o professor
adquire informagdes cabiveis para analisar o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno, bem como informacg6es importantes sobre seus sucessos e fracassos.

Percebemos, assim, que a avaliagdo formativa tem suas caracteristicas
parecidas com a diagndstica, porém, além de diagnosticar o que o aluno aprendeu,
também informa sobre ao avancos e dificuldades do aluno e do professor.

A ideia de avaliacdo formativa, na visdo de Perrenoud (1999), sistematiza o
funcionamento, possibilitando que o professor observe mais metodicamente os alunos,
de modo a ajustar de maneira mais sistemética e individualizada suas intervengdes
pedagdgicas e as situacles didaticas que propde, tudo isso na expectativa de otimizar
as aprendizagens.

O autor concorda com as concepgdes de Gongalves e Larchert (2011), Haydt
(2000), Hadji (2001) e Bloom (1976), asseverando: “Uma avalia¢ao formativa coloca
a disposicdo do professor informacfes mais preciosas, mais qualitativas, sobre os
processos de aprendizagem, as atitudes e as aquisi¢des dos alunos.” (PERRENOUD,
1999, p. 149).

E acrescenta:

Essa concepcdo se situa abertamente na perspectiva de uma
regulagdo intencional, cuja intengdo seria determinar a0 mesmo
tempo o caminho j& percorrido por cada um e aquele que resta a
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percorrer com vistas a intervir para otimizar 0s processos de
aprendizagem em curso. (PERRENOUD, 1999, p. 89).

Portanto, a avaliacdo formativa tem um carater intencional e oferece dados
importantes, para que o professor possa observar melhor os alunos de maneira mais
sistematica e individualizada, fazendo intervengdes pedagogicas que lhe permitam
favorecer o avanco do aluno.

Temos também a avaliagdo na modalidade somativa, que geralmente acontece
no final de um periodo da aprendizagem, detectando o nivel de rendimento da mesma,
ou seja, sendo centrada nos resultados.

De acordo com Anastasiou e Alves (2003), as formas somativas de avaliacao
examinam partes fragmentérias do processo e, ao final, somam e contabilizam apenas
os resultados produzidos pelos alunos, diferentemente da avaliagdo formativa, que é
processual, diagndstica, continua, emancipatéria e capaz de levar em conta as
diferencas entre os alunos.

A avaliagdo somativa aparece muitas vezes na abordagem tradicional.
Wachowicz e Ramanowski (2003) salientam que, nesse tipo de avaliacdo, a conducao
do ensino esta centrada no professor. A mesma é baseada na verificacdo do
desempenho dos alunos em face dos objetivos de ensino estabelecidos no
planejamento para examinar os resultados obtidos.

Assim, sdo utilizados testes e provas, verificando quais objetivos foram
atingidos, considerando-se o padrdo de aprendizagem desejavel e, principalmente,
fazendo o registro quantitativo do percentual deles. A avaliacdo tem funcéo
classificatoria ( WACHOWICZ; RAMANOWSKI, 2003).

Luckesi (2005) acredita ndo ser necessario servir-nos do termo “avaliagdo
somativa" para expressar a qualidade dos resultados finais. Para ele, a palavra
“somativa” implica "somar", remetendo a ideia de partes que se somam para
formar um todo. Nesse sentido, volta-se para a velha ideia das médias, no
contexto dos exames escolares. O autor ainda enfatiza que o termo "somativo"”, do
modo como é compreendido, tem a ver ainda com a tradicdo dos exames, acarretando
a necessidade de uma classificagéo final.

Compactuando com esse pensamento, Haidty (2000) explicita que a avaliacédo
somativa tem o proposito de atribuir ao aluno uma nota ou conceito final, para fins de

promocgdo de uma série para outra. Possui funcdo classificatoria, pois consiste em
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classificar os resultados obtidos pelos alunos ao final de um semestre, ano ou curso,
tendo por base os niveis de aproveitamento preestabelecidos.

A avaliacdo somativa supBe uma comparacao, porque o aluno é
classificado de acordo com o nivel de aproveitamento e rendimento
atingido, geralmente em comparacdo com os colegas, isto é, com a
classe. A énfase no aspecto comparativo é prépria da escola
tradicional. (HAIDTY, 2000, p. 294).

Pelas explanacGes dos autores referenciados, percebemos que as fungdes da
avaliacdo sdo variadas, podendo estar entrelacadas, ou seja, poderdo ser aplicadas de
acordo com o que queremos alcancar.

Consideramos que a avaliacdo somativa tem carater classificatorio e esta
voltada para a mensuragdo de notas ou conceitos, sendo um fator muito usado no
ensino tradicional. Entretanto, sabemos que a avaliagdo somativa também é muito
utilizada nas avaliacBes externas, por traduzir as notas finais, sendo benéfica para esse
fim.

A avaliacdo diagndstica tem como foco diagnosticar a aprendizagem de cada
aluno e verificar em que medida os objetivos propostos para 0 processo ensino-
aprendizagem estdo sendo atingidos. Ja a avaliacdo formativa (a mais completa, em
nossa opinido|) parte do pressuposto de oferecer dados relevantes para realizar
intervencgdes pedagdgicas que permitam ao professor favorecer o avan¢o do aluno.

E preciso que a avaliacdo ndo seja classificatoria, mas mediadora, que seja
capaz de reconstruir o significado da pratica avaliativa. “Para que se reconstrua o
significado da agdo avaliativa, é necesséario revitaliza-lo no dinamismo que encerra de
acao-reflexdo-acdo no dia a dia das salas de aula. Ou seja, concebé-la como
indissociavel da educacdo.” (HOFFMANN, 2014b, p. 46).

Nessa direcdo, a avaliacdo € indissociavel da Educacéo e deve se fazer presente
em todos os niveis educacionais, iniciando-se na Educacdo Infantil. A avaliacdo da
aprendizagem na Educacdo compreende algumas particularidades, tendo em vista que
se trata de avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento de criangas que se encontram
na faixa etaria de 0 a 5 anos.

A seguir, elucidaremos algumas especificidades relativas a avaliacdo na

Educacao Infantil.

2.2 Avaliacdo na Educacéo Infantil e suas especificidades
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As questdes relativas a avaliacdo da aprendizagem na Educacao Infantil tém-
se tornado cada vez mais abrangentes. E muito comum ouvirmos afirmagdes sobre a
importancia da avaliacdo e atual necessidade, entretanto, ha muitas indagacfes e
duvidas sobre qual é a melhor maneira de avaliar criancas de pouca idade, mais
precisamente, do nascimento ao quinto ano de vida.

Também é comum encontrarmos pessoas que se assustam com o termo
“avaliar” na Educacdo Infantil; tal situacdo ocorre, devido ao fato de muitas pessoas
associarem o conceito errdneo de avaliacdo relacionado ao de provas e medidas.

Nesse sentido, Garms e Santos (2014) evidenciam que 0 panorama da
Educacdo Infantil apresenta um cendrio de muitas interrogaces e indefini¢cbes quanto
a concepcdo dessa pratica, bem como andlise e reflexdes concernentes ao préprio
significado da Educacéo Infantil.

As criancas nessa faixa etaria (0 a 5 anos) se desenvolvem de forma acelerada,
em termos de oralidade, evolucdo motora e de novas descobertas, tudo isso em tempos
e aspectos muitos diferentes de uma crianca para a outra. Nesse sentido, a avaliacao
da aprendizagem contempla interrogacfes quanto a efetivacdo, na pratica, de uma
concepcao que tenha por intencdo a melhoria da acdo educativa (HOFFMANN, 2015).

Avaliar, na Educacdo Infantil, nos remete a compreender a infancia como uma
fase de descobertas, como ja explicitado por Kuhlmann Janior (2015), ou seja,
respeitando essas descobertas e as especificidades da fase na qual se encontram.
Portanto, ao avaliarmos criancas de tdo pouca idade, faz-se necessario que o professor
conheca como ocorre seu desenvolvimento, a aprendizagem e suas possiveis
variagdes. E preciso entender a crianca, tanto no seu plano bioldgico como no seu
desenvolvimento intelectual e como a mesma se apropria do conhecimento.

Moreira (1999), referenciando Piaget, assinala que o conhecimento “[...] ndo
pode ser concebido como algo predeterminado desde o nascimento (inatismo), nem
como resultado do simples registro de percepgdes e informagbes (empirismo): o
conhecimento resulta das agdes e interagdes do sujeito no ambiente em que vive.” (p.
75). Acrescenta que todo conhecimento comeca a ser elaborado, quando a crianca é
pequena, através das interagdes do sujeito com o0s objetos que procura conhecer, sejam
eles do mundo fisico, sejam do mundo cultural. Diante do exposto, entendemos a
necessidade das interacdes entre as criangas. A relacdo entre a crianca e 0 meio se da

de maneira propria, diferenciando-se da interagdo das criangas que se encontram no
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Ensino Fundamental, isto é, se a interagdo, linguagem e brincadeiras séo diferentes, o
processo avaliativo também deve ser diferenciado.

N&o é possivel comparar a avaliagdo na Educacdo Infantil com a do Ensino
Fundamental, embora ambas sejam necessarias e importantes.

Conforme descreve Freitas (2006), os horizontes sdo outros e, portanto, a
avaliacdo também deve ser outra. Observa-se, nas escolas, o0 desejo de antecipar a
escolarizacdo das primeiras séries do Ensino Fundamental para a Educacgéo Infantil,
porém, isso ndo deve ocorrer, pois 0 tempo da Educacdo Infantil é especifico e
diferente do tempo do Ensino Fundamental, ndo sé biologicamente, mas igualmente
do ponto de vista psicolégico, educacional e social.

Freitas (2006) ainda argumenta que os objetivos da avaliacdo na Educacéo
Infantil sdo diferentes do Fundamental: a avaliacdo ndo pode estar baseada em
processos escritos, nos quais as criancas ddo suas respostas, como normalmente
acontece em outros niveis avaliados. Para ele, caso isso ocorresse,

[...] so reforcaria a antecipacdo da escolarizagdo. Nesse nivel de
ensino, a avaliacdo do aluno depende muito mais da avaliacdo que o
professor faz dele. A questdo é gque esse processo ndo pode estar
baseado apenas em um olhar informal do professor, porgue precisa
ser planejado em funcdo dos objetivos de desenvolvimento
esperados para a crianga nesse nivel. (FREITAS, 2006, p. 16-17).

Todavia, se a avaliacdo é realizada sem planejamento, ela também é feita sem
intencionalidade, resultando numa atividade sem eficacia. Os objetivos sdo essenciais
para que se tenha clareza nos resultados que se quer alcancar.

Nesse sentido, a avaliagdo é um processo continuo e sistematico que requer um
planejamento sistematico, o qual possibilite uma reorientacdo e aperfeicoamento,
durante todo o processo do desenvolvimento da aprendizagem. A avaliacdo é
funcional, pois acontece baseada nos objetivos pontuados no planejamento (HAYDT,
2001).

Compactuando com essa afirmacdo, o RCNEI (1988) destaca que a avaliagédo
ndo deve ocorrer apenas no final de um trabalho, mas deve ser continua. “E tarefa
permanente do professor, instrumento indispensavel a constituicdo de uma prética
pedagdgica e educacional verdadeiramente comprometida com o desenvolvimento das
criancas.” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 203).

A partir dessa referéncia, compreendemos que, ao avaliar de forma continua e

integral, conseguimos conhecer cada crianga, observar detalhes e permanecer atentos
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as suas agdes, avancos e necessidades. O comprometimento do professor com o aluno
se traduz como uma pratica pedagogica fundamentada em qualidade.

Nesse contexto, a avaliagdo com criancas pequenas tem como finalidade servir
para intervir, tomar decisfes, observar a evolucdo e progresso da crianga, como
também para intervir e modificar determinadas situacdes, relacdes ou atividades
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999).

Para a concretizacdo da avaliacdo na Educacéo Infantil com qualidade, n6s nos
pautamos na LDBEN 9394/96, art. 31 — a qual atesta que a avaliacdo nessa etapa
ocorrerd mediante ao acompanhamento de registro do seu desenvolvimento sem o
objetivo de promoc¢éo, mesmo para o Ensino Fundamental — e nas DCNEI (2010), que
possuem carater mandatorio, apresentando de maneira mais especifica e elaborada a
funcdo de orientar a pratica cotidiana e de realizar a avaliacéo.

No art.10 das DCNEI (2010), em consonancia com a LDBEN, é definido que
as instituicOes de Educacgéo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem
objetivo de selecdo, promocéo ou classificacdo, garantindo:

- A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacOes das criangas no cotidiano;

- Utilizagdo de maltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

- A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de
Educacdo Infantil, transicbes no interior da instituigdo, transicao
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

- Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criangcas e 0S processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacdo Infantil;

- A ndo retencgdo das criancas na Educacéo Infantil.

Segundo podemos observar, tanto a LDBEN, como as DCNEI partem do
principio de que, para avaliar, é necessario haver um acompanhamento e a ndo
retencdo, independentemente da faixa etaria ou agrupamento.

Quanto aos instrumentos, € recomendada a utilizacdo de registros
diversificados e documentagdo especifica que permita a familia conhecer o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, na instituicdo. Outro fator

extremamente importante € a integracdo da familia no processo de avaliagéo, pois



77

propiciar a familia que participe da evolugdo da crianga se configura num grande
avanco, visto que ha instituicdes que ndo corroboram essa pratica.

Sabemos que, para avaliar criangas pequenas, € necessario que haja esse
acompanhamento, portanto, para acompanhar, € preciso entender como deve ser
realizado esse acompanhamento que nos garanta estar junto, conhecer, ir além,
investigar, mediar e outros.

Para Hoffmann (2000, p. 48), “[...] a avaliacdo em Educacao Infantil precisa
resgatar urgentemente o sentido essencial de acompanhamento do desenvolvimento e
de reflexdo permanente sobre as criangas em seu cotidiano, como elo na continuidade
da acdo pedagdgica.”

O acompanhamento do trabalho, na visdo de Hoffmann (2015), deve ser feito
visando a favorecer ao maximo o desenvolvimento da crianca, sendo intencional e nos
levando a refletir sobre o que se vé e o0 que da sentido ao processo avaliativo.

Né&o obstante, ainda que haja acompanhamento e se reconhe¢am as reac0es das
criancas, nao se estara avaliando, no sentido pleno, se a intencdo ndo for de auxilia-la
e de realizar um fazer pedagogico que contribua para o seu desenvolvimento pleno.
Por isso, a avaliacdo deve ser mediadora, englobando a intervencdo pedagdgica e nao
apenas estando ao lado da crianga e a observando (HOFFMANN, 2015).

Concordando com esse pensamento, Micarello (2010) aponta a necessidade da
criacdo de procedimentos para o acompanhamento do trabalho pedagdgico e para
avaliacdo do desenvolvimento das criangas, pois esses procedimentos orientardo o
olhar dos professores e professoras sobre seu proprio trabalho e sobre 0 modo como
as criancas estdo se beneficiando ou ndo das intervencGes planejadas. Ainda nesse
enfoque, Silva (2012, p. 9) afirma: “O educador devera dedicar-se a um
acompanhamento de reflexdo continua que identifique as conquistas e problemas das
criancas em seu desenvolvimento, respeitando sempre 0 seu tempo e sua bagagem de
vida.”

Barbosa (2006) evidencia que é preciso acompanhar 0 que as criangas ja
conhecem, o que sabem fazer (trabalhar com todos os dominios especificos, ndo
priorizando somente as atividades linguisticas), as estratégias que usam para resolver
problemas, suas formas de expressdo, seu desenvolvimento motor, as estratégias
interessantes etc. Desse modo, com a adogédo de instrumento variados, utilizados em
diversos momentos, em situacGes de aprendizagem, é possivel recolher as informacGes

necessarias para apreciar as capacidades das criancas.
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E necessario ter um olhar atento sobre o desenvolvimento da crianca. A
avaliacdo deve ser efetivada com acompanhamento pelo professor e pela instituicao,
para que ndao ocorram erros, ou seja, ela ndo pode ocorrer tendo como proposito a
classificacdo ou a hierarquizacdo das criancas, como se algumas estivessem
capacitadas e outras ndo, para progredirem em seu processo.

Ainda nesse sentido, conforme Micarello (2010), a avaliacdo ndo pode levar a
uma classificagdo das criancas em “aptas” ou “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”,
“maduras” ou “imaturas”, tampouco, pode servir de instrumento para que sejam retidas
em alguma etapa da Educacdo Infantil ou para que tenham seu ingresso no Ensino
Fundamental adiado.

As referéncias para se proceder a avaliacdo devem ser buscadas na propria
crianca e ndo em padrdes pre-estabelecidos aos quais ela deva corresponder; portanto,
néo faz sentido reté-la numa etapa da Educacgédo Infantil sob o argumento de que ela
néo tenha alcancado determinados objetivos (MICARELLO, 2010). Se a crianga néo
alcancou alguns dos objetivos propostos e esperados, cabe ao professor refletir e tentar
buscar caminhos para auxiliar a crianca em seu desenvolvimento.

Rabelo (1998), ao abordar a avaliacdo, também assegura que a mesma deve ser
continua e adotar o sentido essencial de acompanhamento do desenvolvimento infantil
verificando os varios momentos de desenvolvimento do aluno: “[...] a ideia é dar
énfase também a comparacdo do aluno com o seu préprio desenvolvimento, ao invés
de apenas comparar 0 seu rendimento, em um dado momento, com parametros
externos a ele.” (p. 13).

Por conseguinte, a pratica avaliativa com criangas precisa ocorrer em Vvarios
momentos, ou seja, nas brincadeiras, na hora das refeicGes, na hora da historia,
descanso, interacdes e outros. Tudo 0 que acontece com a crianca é importante, assim,
0 ambiente pedagdgico precisa estar presente e o professor precisa mediar o
aprendizado, respeitando o tempo de cada crianca e sua singularidade.

A postura mediadora do professor faz toda a diferenca, porque, sSem a promocao
de desafios adequados, € improvavel que as criangas possam construir de maneira
significativa 0os conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento (HOFFMANN,
2015). A avaliacdo tem que ser exercida em beneficio da crianga e com a participagdo
dela, pois o resultado servira para garantir seu progresso.

Compreendendo essa singularidade da Educagdo Infantil, Hoffman (2015)

explicita que o primeiro passo do processo avaliativo, além de acompanhar, é conhecer
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o desenvolvimento infantil para replanejar. Sugere ainda que os professores possam
refletir, fazer perguntas sobre as criancas com que convivem, tendo um carater
mediador e investigativo, ndo constatativo. “A permanente curiosidade dos professores
sobre as criancas é premissa basica da avaliacdo em Educacéo Infantil, e ndo a intencéo
de julgar como positivo e negativo 0 que uma crianga € ou ndo capaz de aprender.”
(HOFFMANN, 2015, p. 25).

Ao perguntar e investigar sobre o aluno, o professor tem a oportunidade de
descobrir informacGes importantes que o auxiliardo a conhecer a crianca, refletindo
sobre a mesma e sobre sua pratica pedagdgica.

Rodrigues e Garms (2009) pensam que, nas instituicdes de Educacao Infantil,
a reflexd@o sobre a crianca deve ocorrer diariamente, no processo de avalia¢do. Assim,
“[...] o acompanhamento da acdo da crianca deve vir seguido de observacdes e
registros englobando todos os aspectos conjuntamente: campo afetivo, cognitivo e
psicomotor. Esses trés campos sdo indissocidveis no desenvolvimento infantil.” (p.
2311). Dessa maneira, as autoras corroboram a ideia de que ndo ha como avaliar um
SO aspecto, separadamente.

A avaliacdo ndo se da de maneira isolada. Bassedas, Huguet e Solé (1999)
explanam que, na Educacdo Infantil, as propostas didaticas, as intervencbes dos
professores e tudo o que constitui a pratica educativa é igualmente suscetivel a
avaliacdo. Avaliar supde uma atitude que conduz observar as criangas em diferentes
situacdes, de modo que as pautas, os diarios e outros instrumentos que o professor criar
0 ajudam a sistematizar essa atitude, porém, nao a substituem.

Por esse viés, percebemos que a observacao (também exposta nas DCNEI,
2010) se traduz em um instrumento essencial para a avaliacdo. Entretanto, a
observacdo ndo pode se basear em um momento simplesmente informal, deve ser
intencional, implicando registros que possam ser analisados, interpretados e refletidos.

Com a finalidade de conhecer os instrumentos capazes de auxiliar para que a
avaliacdo ocorra de forma mediadora e intencional, garantindo o acompanhamento do

aluno, discorreremos a seguir sobre 0s mesmos.

2.3 Instrumentos utilizados para a realizacio da avaliagdo na Educacéo Infantil

Para avaliar tendo em vista o enfoque mediador e formativo, o professor, além

de se pautar em sua proposta de trabalho, pesquisar, acompanhar, refletir etc., precisa
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também empregar diversos instrumentos, os quais 0 auxiliardo a promover
oportunidades de avango nas atividades efetivadas com as criangas e para que 0
resultado da avaliacdo seja mais eficaz.

Dentre os diversos instrumentos usados para relatar o processo e resultados da
avaliagdo, destacaremos o0s registros e a observacdo. Na maioria das vezes, 0s
instrumentos sdo utilizados concomitantemente, haja vista que, para registrar, € preciso
observar atentamente. Os registros, além de serem escritos, podem ocorrer integrados
a portfélios, através de fotos, filmagens, desenhos e outros.

Didonet (2014) assinala que as observacOes e 0s registros servem para
acompanhar e refletir sobre a pratica pedagdgica e precisam ser contextualizados,
considerando as criancas em suas histérias de vida e sua cultura. Também podem ser
variados, com o emprego da escrita, fotografias, trabalhos das proprias crianca etc.

Os registros (conforme exposto na LDBEN 9394/96 e nas DCNEI, 2010) séo
elaborados pelo professor sobre cada crianca e sobre o grupo. Por meio desse registro,
é possivel obter informacfes importantes para a melhoria do planejamento e se
apropriar do desenvolvimento da crianca.

A observagao se constitui igualmente como um instrumento de fundamental
importancia, pois se reflete em descobertas valiosas ¢ interpretacdes. “Exige colocar
em acdo um processo investigativo, pois se trata de um instrumento de pesquisa, ndo
de confirmacdo de ideias pré-concebidas que serviriam apenas para trazer exemplos
do que ele ja sabe.” (OLIVEIRA, 2012, p. 365).

Tanto a observagdo como o registro devem ser realizados tendo em vista a
crianga como centro da préatica avaliativa, de sorte que os resultados serdo fontes para
a reflexdo e para subsidiar a acdo educativa desenvolvida com as criangas.

Quando mencionamos registro, estamos nos referindo a possibilidade de o
professor fazer uma boa analise de um determinado caso, situacdo, de modo que possa
analisar e refletir sobre tal fato. Quando néo se utiliza do registro, “[...] trabalha-se
frequentemente com ouvir dizer, com preconceitos, com informagdes muito
incompletas.” (OLIVEIRA, 2012, p. 367). E, além de ndo possuir informagdes
completas, corre-se o risco de se esquecer de muitas informacoes que lhe permitem
conhecer o que esta acontecendo de positivo e negativo.

Nesse sentido, Zilma de Oliveira (2012) afirma que o trabalho feito com base
nos registros auxilia os professores a conhecer melhor as praticas educativas, abrindo

um caminho de didlogo e de provocagdes construtivas de um novo saber.
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Explica ainda que a primeira forma de registro de pontos observados é a prépria
memdria. Ou seja, da infinidade de cenas que observamos, diariamente, sé
permanecem na consciéncia aquelas que ficaram registradas na nossa memoria, em
funcdo dos nossos conhecimentos anteriores, da nossa historia de vida. Assim, somente
a memoria ndo é suficiente na realizagdo do registro.

Acrescenta Oliveira:

O registro da meméria tem um lastro afetivo muito forte e revela
nossas crencas e valores. No entanto, a memoria ndo nos € suficiente,
posto que nds sO registramos aquilo que podemos reconhecer, que
estamos acostumados a enxergar, aquilo a que damos um significado.
E como podemos observar o que ndo conhecemos tdo bem? (2012, p.
368).

Para que possamos registrar a partir da observacdo de fatos que conhecemos
tdo bem, € necessario que “[...] o registro do que foi observado deve ser feito, de
preferéncia, simultaneamente a observacdo, informando os nomes, idades, locais,
horarios, situacGes observadas e objetos disponiveis.” (OLIVEIRA, 2012, p. 368).
Quando registramos, no mesmo momento, é possivel atentar aos detalhes, informando
0 que as criancas fazem, os locais nos quais se encontram, como agem, interagem,
entre outros aspectos.

Sabemos que nem sempre é possivel que o registro seja realizado no mesmo
momento no qual ocorrem as a¢des das criancas, contudo, quando for possivel, o
professor devera dispor de um planejamento para que o mesmo aconteca. “E
necessario que o professor registre as observacdes realizadas durante todo o processo,
para ter condicdes de ir redirecionado seu trabalho no sentido de ajudar os alunos a
construirem novos conhecimentos.” (MELCHIOR, 1999, p. 76). Dessa maneira, 0s
registros diarios servirdo de subsidios para o professor planejar o dia seguinte.

Todo registro é proposto de acordo com 0s objetivos que se deseja alcangar,
assim, ele pode ser feito de diversas maneiras, seja simultaneamente a observacgdo das
criangas ou posteriormente. O que ndo pode ocorrer é que 0s registros possuam a
funcdo simplesmente de cumprir as exigéncias burocraticas da instituicdo, e nem que
se traduzam em listas classificatorias.

A respeito desses tipos de listas classificatorias que descrevem se a crianca
atingiu ou ndo atingiu o objetivo, se comportou ou ndo comportou, Hoffmann (2014)
afirma que apresentam uma desconexdo entre o registro e o acompanhamento

realizado cotidianamente. Ao listar aspectos subjetivos ou absurdamente complexos,
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resulta numa pratica desvinculada da realidade que ndo considera a crianga em suas
necessidades concretas.

Assim, para a autora, “[...] a avalia¢ao passa a ser compreendida como “uma
analise de comportamentos esperados pelo adulto, o ponto referencial da préatica
educativa passa a ser tal modelo predeterminado, e a crianca deixa de ser considerada
em sua realidade prépria.” (2014, p. 114).

Compactuando com os pensamentos de Didonet (2014), Hoffmann (2014) e
Oliveira (2012), Melchior explana que “[...] o professor que néo se preocupa em fazer
registros dos desempenhos (eu/ou dificuldades) de seus alunos, durante o processo,
ndo tera condi¢des de ser justo na emissdo de um resultado para cada aluno.” (1999,
p. 20). Para ela, a avaliacdo torna-se desvinculada do processo, ndo cumprindo suas
funcBes didatico-pedagdgicas e de diagndstico. O professor ainda pode cometer
injusticas, atribuindo resultados que ndo correspondem aos desempenhos dos alunos.

Entendemos, nesse pressuposto, que o ato de registrar, na Educacédo Infantil,
requer cuidados, de modo que devemos estar atentos ao desempenho das criancas, para
sermos justos e coerentes com a realidade e ndo com uma crianca idealizada.

Oliveira (2012) nos apresenta alguns tipos de registros que podem apoiar 0
trabalho do professor com criancas pequenas: ficha de saude, fichas e notas sobre a
adaptacdo, registros de atividades, diario de campo.

A ficha de saude, de acordo com a autora, é um dos instrumentos que ajudam
0 professor a conhecer em profundidade detalhes que s&o importantes para o
acompanhamento de cada crianga, tais como seus gostos, suas fragilidades,
intolerdncia a algum alimento, alergia a insetos e outros. Essa ficha é bem objetiva,
esta presente em todas as instituicGes e geralmente é feita no ato da matricula.

A ficha e notas sobre a adaptacdo sdo essenciais para ajudar a disciplinar o
olhar para o que é realmente importante, nessa transicao, e que muitas vezes pode até
mesmo passar despercebido. Sabemos que, na Educacgdo Infantil, ndo ha um periodo
unico de matricula, de maneira que a crianga pode comegar a frequentar a instituicéo
em qualquer més. E muito importante que o professor realize a acolhida e favoreca o
periodo de adaptacdo. De acordo com Zilma de Oliveira (2012), esses registros podem
mais tarde servir ainda para a organizacéo de um relatorio para as familias, para a pauta
da reunido de pais ou mesmo para a confecgdo do diario.

O registro das atividades pode ser feito ““[...] como um relato bastante detalhado

do ocorrido ou, em alguns casos, uma transcri¢do de tudo o que foi dito pelas criancas
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em uma roda de conversa.” (OLIVEIRA, 2012, p. 374). O professor podera, nesse
sentido, organizar uma programacdo de registros do grupo e individual que lhe
disciplinard o olhar para a totalidade do desenvolvimento da crianca, no ambiente
educativo, avaliando as areas mais bem-sucedidas e o que ainda requer ajustes no
planejamento.

Os diarios de campo, ainda segundo a autora, relatam o que acontece todos 0s
dias, como sucede o tempo; segundo a perspectiva de seu autor, eles trazem narrativas
singulares e pessoais que podem tratar de varios assuntos: algum aspecto especifico
do trabalho, como o desenvolvimento de um projeto, de um desenho ou a aquisi¢ao da
escrita pelas criancgas. Esse tipo de registro € muito usado, pois sdo feitos apds o
trabalho com as criancas e nem sempre sdo produzidos diariamente.

Outra forma de registro muito empregada é a construcao do portfdlio, que serve
para documentar e avaliar as aprendizagens das criancas. Para Parente (2014), o
portf6lio tem uma perspectiva construtivista da aprendizagem e da avaliacdo,
integrando as préaticas pedagogicas e procedimentos congruentes com essa perspectiva,
de modo que as criangas possam expressar suas competéncias. Ele retune e organiza
diversas informac6es, tornando possivel apreciar o percurso da aprendizagem e
desenvolvimento.

Cabe ressaltar que é de suma importancia que o portfélio seja elaborado com
uma atenta observacdo, para que as atividades sejam selecionadas tendo-se em vista
os esforcos e progressos da crianca. Na visdo de Hernandez (2000), o portfélio se
apresenta como um continente de diferentes tipos de documentos (anotacGes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controles de aprendizagem, conexfes com
outros temas fora da escola, representacGes visuais etc.), 0S quais reunem
conhecimentos construidos pelos alunos e estratégias adotadas para aprender.

Concluimos, dessa forma, que, ao elaborar o portfdlio, ndo é possivel apenas
selecionar e organizar as atividades para serem apresentadas, é também importante
destacar as intencGes de aprendizagem, realizando a observacédo critica e a reflexdo
sobre o processo vivenciado pelas criancas.

A observacéo, reflexdo e agédo, segundo Hoffmann (2015), caracterizam a acéo
continuada, pois ocorrem em tempos néo estanques ou delimitados, podendo se dar de
maneira simultanea ou paralela, na dinamicidade que caracteriza o desenvolvimento

da crianga. Nesse sentido, o olhar avaliativo observa a espontaneidade do momento,
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com a sensibilidade do conhecimento necessario para fazer provocaces, respeitando
0 tempo de cada crianca e do grupo.

Conforme Zilma de Oliveira (2012), a observacdo pode ser mediada por uma
pauta, sendo dirigida a algumas situacdes especificas e pressupondo um alto grau de
antecipacdo. Possui algumas caracteristicas importantes, como foco, objetivo e
continuidade.

Ao explicar sobre essas caracteristicas, a autora evidencia que o foco se refere
“[...] a um ponto ou um aspecto especifico claramente colocado para aquele que
observa. Por exemplo, pode ser uma crianga, um grupo de criangas, uma situagcdo no
refeitorio, um episddio de roda de histdria etc.” (2012, p. 366). Em relacéo ao objetivo
da observacdo, o mesmo deve surgir de uma inquietacdo ou da necessidade de
conhecer melhor algum aspecto do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca, de
se aproximar de seus gostos, preferéncias e outros.

Os objetivos podem ser variados, contudo, assim como em qualquer atividade,
devem estar presentes, tendo-se claro o que se deseja alcancar. A continuidade da
observacao, ainda de acordo com Oliveira (2012) ndo ocorre de maneira esporadica,
nos remete ao acompanhamento curioso e interessado do que se passa na interagédo das
criangas, como seus movimentos corporais, falas, expressdes faciais, seu
posicionamento isolado ou suas parcerias prediletas. Assim, o ato de observar
criticamente deve ser realizado e exercitado continuamente.

Em sintese, faz-se necessario que o professor conheca e disponha de diversos
instrumentos para promover a avaliagdo na Educacdo Infantil, de maneira que possa
assegurar a valorizacdo das atividades e experiéncias das criancas.

Para aprofundar os conhecimentos sobre a avaliacdo na Educacéo Infantil, seus
instrumentos e suas respectivas caracteristicas, faremos a analise de alguns
documentos do MEC que se referem a tematica, a fim de que possamos conhecer o

que temos de “oficial” sobre a avaliacdo e como a mesma € apresentada.
2.4 Avaliacdo da Educacéo Infantil: o que nos revelam os documentos?
Analisando a avaliagdo na Educagdo Infantil a luz da legislacdo e dos

documentos oficiais, percebemos que nem sempre a avaliacdo ocupa lugar de

destaque.
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Buscamos estudar os documentos oficiais com o objetivo de compreender
como a avaliacdo € explicitada, orientada e mencionada. Tendo em vista que 0s
documentos sdo extremamente importantes para o avanco da Educacdo Infantil,
analisaremos algumas publicaces ja citadas, além de focalizarmos outras publicaces,
porém, agora com o foco propriamente dito na avaliacao.

Iniciaremos citando novamente a LDBEN 9394/96, que regulamenta a
Educacao Infantil, definindo-a como a primeira etapa da Educacéo Basica (art. 21),
tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (art.29).

A referida lei, na secdo I, art. 31, atesta que a avaliacdo na Educacéo Infantil
ocorrera mediante o acompanhamento de registro do seu desenvolvimento sem o
objetivo de promogao, mesmo para o0 Ensino Fundamental.

Nesse sentido, consideramos um avango a avaliagdo passar do plano informal
para uma exigéncia legal, todavia, ndo temos claramente quais sdo 0s mecanismos para
realizar esse registro e 0 acompanhamento expresso na lei.

Didonet (2006) explica que a citada lei ndo expressa como serd feito esse
acompanhamento, nem que instrumentos se usardo para se captar a evolucdo no
desenvolvimento das criancas, entretanto, o autor afirma que a lei é assertiva em nédo
permitir que a avaliacdo seja usada para reprovar ou aprovar a transicdo das criancas
para subetapas seguintes (por exemplo, do Maternal para o Jardim I, do Jardim | para
o Il, e deste para o Jardim I1l), nem da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.

Acreditamos na importancia de a LDBEN dispor que a avalia¢do na Educacéo
Infantil ndo pode ter o objetivo de promocao e ndo se constituir de pré-requisito para
acesso ao Ensino Fundamental; dessa forma, a lei apresenta uma posicao contraria as
praticas de algumas instituicbes que retém as criangas na pré-escola até que estejam
alfabetizadas, impedindo seu acesso ao Ensino Fundamental.

Em 1998, o MEC elaborou o Referencial Curricular Nacional para a
Educacédo Infantil (RCNEI). Esse documento é composto de trés volumes, intitulados
Introducéo, Formacéo pessoal e social e Conhecimento do mundo.

Ainda que o RCNEI (1998) ndo constituisse uma proposta obrigatoria, na
época, era 0 que havia de referéncia para os profissionais da Educacéo Infantil.

O volume 1 (Introdugdo) apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-escolas,

no Brasil, situando e fundamentando concep¢bes de crianca, de educagdo, de
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instituicdo e do profissional, que foram utilizadas para definir os objetivos gerais da
Educacéo Infantil e orientaram a organizac&o dos documentos de eixos de trabalho que
estdo agrupados em dois volumes relacionados aos seguintes ambitos de experiéncia:
Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo (BRASIL, 1998).

Aponta que sdo instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a prética direta
com as criangas a observacao, o registro, o planejamento e a avaliacdo. O documento
se posiciona contrario as praticas de avaliacao que conferem as producdes das criancas:
notas, conceitos, estrelas, carimbos com desenhos de caras tristes ou alegres, conforme
0 julgamento do professor.

Dessa maneira, assevera que avaliacdo nessa etapa deve ser processual e
destinada a auxiliar o processo de aprendizagem, fortalecendo a autoestima das
criancas. A avaliacdo € entendida, prioritariamente,

[...] como um conjunto de ac¢Bes que auxiliam o professor a refletir
sobre as condi¢Ges de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica
as necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento
indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor
definir critérios para planejar as atividades e criar situagdes que
gerem avangos na aprendizagem das criangas. Tem como fungao
acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo como um
todo. (BRASIL, 1998, p. 59).

A avaliacdo deve auxiliar as criancas a acompanhar suas conquistas, suas
dificuldades e suas possibilidades, ao longo de seu processo de aprendizagem. Para
que isso ocorra, o professor deve compartilhar com elas aquelas observacdes que
sinalizam seus avancos e suas possibilidades de superacdo das dificuldades.

Nessas situacdes, 0 documento sugere que o retorno para as criangas deve ser
oferecido de forma contextualizada, o que fortalece a funcdo formativa, a qual deve
ser atribuida & avaliacdo. E importante que o professor tenha consciéncia de seu papel
para que possa atuar de forma cada vez mais intencional definindo melhor a quem se
dirige a avaliacdo, ou seja, se € ao grupo todo ou as criangas, em particular; qual o
melhor momento para explicita-la e como deve ser feita. Esses momentos de retorno
da avaliagdo para a crianga devem incidir prioritariamente sobre as suas conquistas.

O referencial discorre que a avaliagdo pode provocar um sentimento de
impoténcia e fracasso na crianca, quando ndo se potencializa a acdo das criangas e
quando néo se fortalece a sua autoestima. A avaliagdo também € instrumento para que
a instituicdo possa estabelecer suas prioridades para o trabalho educativo,

identificando pontos que necessitam de maior atencdo, (re)orientando a prética,
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definindo o que avaliar, como e quando, em consonancia com os principios educativos
que elege.

Nesse sentido, a avaliacdo deve se dar de modo sistematico e continuo, tendo
como objetivo principal a melhoria da acdo educativa e a aprendizagem das criangas.

O volume 1l (Formacéo pessoal e social) é relativo ao &mbito de experiéncia
das criangas que contém o eixo de trabalho que favorece, prioritariamente, 0s
processos de construcdo da identidade e autonomia das mesmas.

Relata que a avaliacdo deve ser formativa, levando em conta que néo se trata
de avaliar a crianca, mas as situacdes de aprendizagem que foram oferecidas. I1sso
significa dizer que a expectativa em relacdo a aprendizagem da crianca deve estar
sempre vinculada as oportunidades e experiéncias que foram oferecidas a ela. O
referencial cita, como exemplo: pode-se esperar que a crianca identifique seus colegas
pelo nome apenas se foi dado a ela oportunidade para que pudesse conhecer 0 nome
de todos e pudesse perceber que isso tem uma funcao real.

Cabe também ao professor ajudar as criancas a perceberem seu
desenvolvimento e promover situacdes que favorecam satisfazer-se com suas agoes.
Mostrar as criancas como faziam “antes” ¢ como ja conseguem fazer “agora” se
configura num momento importante de avaliacao.

O volume 11 (Conhecimento de mundo) contém seis documentos referentes
aos eixos de trabalho, orientados para a construcdo das diferentes linguagens pelas
criancas e para as relacbes que estabelecem com os objetos de conhecimento:
Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade
e Matematica. Nesse volume, a avaliacdo é realizada de acordo com cada eixo
apresentado.

Em sintese, 0 documento engloba consideracdes importantes para a préatica
avaliativa que orientam o trabalho do professor em atividades contextualizadas para
que se possa observar a evolugéo das criangas.

No ano de 2006, foram elaborados, pelo MEC, os Pardmetros Basicos de
Infraestrutura para a Educacdo Infantil.

O documento propBe incorporar metodologias participativas, as quais
incluam as necessidades e os desejos dos usuarios, a proposta pedagdgica e a interagao
com as caracteristicas ambientais.

Dentre as necessidades dos usuarios, destaca-se 0 conceito de escola

inclusiva, isto é, ambientes planejados para assegurar acessibilidade universal, nos
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quais autonomia e seguranca sdo garantidas as pessoas com necessidades especiais,
sejam elas criancas, sejam professores, funcionarios ou membros da comunidade
(BRASIL, 2006).

Esse processo demanda a formacao de uma equipe interdisciplinar, envolvendo
professores, arquitetos, engenheiros, profissionais de educacdo e saude,
administradores e representantes da comunidade, permitindo que os diferentes saberes
e objetivos sejam por eles compartilhados (BRASIL, 2006).

A questdo avaliativa exposta é relacionada a construcdo fisica da instituicao.
Os Parametros sugerem a equipe multidisciplinar que proponha indicadores para a
avaliacdo da qualidade das edificacGes, ao longo de sua realizagéo, assim como metas
a serem atingidas e processos sistematicos de avaliacdo pds-ocupacdo, de sorte a
assegurar a qualidade do processo educativo e das condi¢des de bem-estar, conforto,
salubridade e acessibilidade dos usuarios.

Aos arquitetos e aos engenheiros, o documento recomenda que sejam feitos
estudos, pesquisas e projetos de ambientes educacionais a respeito da localizacao,
implantacdo, avaliacdo e reabilitacdo de edificacdes. De forma geral, a avaliacdo é
apresentada como sugestdo aos dirigentes e esta relacionada com a qualidade da
infraestrutura e do projeto arquitetonico.

Consideramos que avaliar o espaco no qual a crianca se encontra, tendo em
vista melhorar seu desenvolvimento, interacdo e outros, se constitui numa pratica de
suma importancia.

Ainda no ano de 2006, o MEC divulga os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacéo Infantil.

Os Parametros sdo compostos por dois volumes e buscam responder com uma
acao efetiva aos anseios da area, da mesma maneira que cumprem a determinacéo legal
do Plano Nacional de Educagéo, o qual exige a colaboracdo da Uniéo para atingir o
objetivo de “[e]stabelecer parametros de qualidade dos servigos de Educacdo Infantil,
como referéncia para a supervisdo, o controle e a avaliagdo, e como instrumento para
a adogéo das medidas de melhoria da qualidade.”

Novamente, a avaliacdo é definida a partir da concepc¢édo de desenvolvimento
integrado e, assim, deve ser processual, acontecendo de forma sistematica e continua.
O acompanhamento e registro tém objetivos de diagnostico e ndo de promocao ou
retencdo, exigindo a redefinicdo das estratégias metodoldgicas utilizadas com as

criangas de 0 até 5 anos de idade.
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Em suma, o documento ndo apresenta algo diferenciado sobre a avaliagao.
Estabelece parametros ou sinalizagdes do que deve ser feito nos estabelecimentos. Um
instrumento de avaliagcdo deve ser construido para verificar e registrar o cumprimento
dos parametros de qualidade.

Em 2009, o MEC publica o documento Critérios para um Atendimento em
Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas.

O documento € composto por duas partes. A primeira contém critérios relativos
a organizacdo e ao funcionamento interno das creches, que dizem respeito
principalmente as préaticas concretas adotadas no trabalho direto com as criangas,
enquanto a segunda explicita critérios relativos a definicdo de diretrizes e normas
politicas, programas e sistemas de financiamento de creches, tanto governamentais
como ndo governamentais (BRASIL, 2006).

O documento é apresentado em tdpicos, servindo para que os profissionais que
atuam na creche possam avaliar a realidade da instituicéo, refletindo e melhorando sua
atuacdo para garantir os direitos da crianca. Nesse contexto, além de orientar, o
documento serve para avaliar a pratica do professor, bem como as necessidades da
acdo pedagdgica e politica da prépria instituicéo.

Ainda no ano de 2009, o MEC criou o documento Politica de Educacéo Infantil
no Brasil: Relatorio de Avaliacao.

A Organizacdo das Na¢bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e a Organizagéo para Cooperacgéo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE)
vém desenvolvendo, em parceria, o projeto de Avaliagdo das Politicas Publicas para a
Primeira Infancia, no qual ja foram contemplados varios paises. O Brasil participou da
avaliacdo realizada em 2004-2005, que incluiu também Indonésia, Cazaquistdo e
Quénia. Para tanto, houve participacédo e apoio do (MEC), por intermédio da Secretaria
de Educacdo Bésica (SEB) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

A avaliacdo foi subsidiada, em sua metodologia, por estudos especificos,
elaborados por especialistas brasileiros, a respeito de quatro tematicas fundamentais
sobre as politicas e servicos de educacdo e cuidado com a primeira infancia:
competéncias das instancias governamentais, indicadores de acesso e condic¢des de
oferta, qualidade e financiamento.

Dessa forma, o Projeto aborda cinco amplas categorias de politicas pablicas

para a educacdo infantil: acesso, qualidade, financiamento, coordenagéo
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governamental e desenvolvimento de dados/pesquisa. Pressupondo que as politicas
sdo diferentes em cada pais, levam-se em conta também as questBes internas
especificas. Os pontos principais da avaliacdo variam conforme a situacdo e as
necessidades de cada pais (BRASIL, 2009).

De maneira geral, a publicagéo se constitui de um importante documento que
apresenta varios relatérios sobre a avaliacdo, apontando pontos negativos e positivos
referentes a Educacdo Infantil.

Em 2010, sdo publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil.

Trata- se de um documento mandatério de grande importancia referente ao
processo avaliativo. Apresenta discussdes sobre como orientar o trabalho junto as
criancas de até trés anos, em creches, e como assegurar praticas junto as criancas de
quatro e cinco anos que prevejam modos de garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, sem antecipacdo de conteddos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010).

Nesse sentido, as DCNEI trazem de forma mais especifica e elaborada a
funcgdo de orientar a pratica cotidiana e de realizar a avaliagdo. No art.10, é definido
que as instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliacdo do desenvolvimento das

criancas, sem objetivo de selecdo, promocao ou classificacdo, garantindo:

- A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacOes das criangas no cotidiano;

- Utilizacao de maltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

- A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de
Educacdo Infantil, transicBes no interior da instituigdo, transicéo
creche/pré-escola e transi¢do pre-escola/Ensino Fundamental);

- Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e 0S processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;
-A ndo retencdo das criangas na Educacéo Infantil.

Nesse contexto, as Diretrizes, assim como a LDBEN, exemplificam que as
instituicOes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das criancas, sem
objetivo de selecdo, promocdo ou classificagdo, garantindo uma educagdo de

qualidade.
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Apontam, ainda, dois procedimentos de avaliagdo: a observagdo das
atividades das criangas e o registro, feito em diferentes formas pelos adultos e pelas
criangas.

Através das Diretrizes, € possivel observar que a avaliagdo da Educacao
Infantil (conforme j& evidenciado em diversos momentos), possui caracteristicas
singulares. Nesse contexto, as DCNEI também explicitam a importincia da
observagao critica das atividades, brincadeiras e interagdes, como parte da avaliacao.

Em 2012, o MEC publicou o documento Educacéo Infantil: Subsidios para
construcdo de uma sistematica de avaliacao.

Esse documento sintetiza a produgdo do Grupo de Trabalho (GT) de
Avaliacdo da Educacéo Infantil, instituido pela Portaria Ministerial n® 1.147/2011, que
teve como atribuigdes propor diretrizes e metodologias de avaliacdo na e da Educacéo
Infantil, analisar diversas experiéncias, estratégias e instrumentos de avaliagdo da
Educagéo Infantil e definir cursos de formacéo sobre avaliagdo na educagdo infantil
para compor a oferta da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores.
(BRASIL, 2012a).

O documento destaca que as iniciativas do governo federal, embora se
apresentem como direcionadas a avaliacdo da educagdo bésica, ndo contemplam a
Educacao Infantil (creche e pré-escola), sendo oportuno ampliar a abrangéncia, as
finalidades do que se designa como avalia¢do da Educacéo Basica, bem como, no caso
da Educacdo Infantil, que estd em processo de sistematizacdo de uma proposta de
avaliagéo.

Nessa proposta, deve-se incorporar possibilidades de sua implementacéo por
meio de procedimentos diversificados, prevendo-se a participacdo de multiplos
sujeitos na condicdo de avaliadores, explorando-se a sua dimensdo formativa.

E proposto ainda, como perspectiva, a construcdo de uma sistematica de
avaliacdo da Educacéo Infantil, que suponha assumir a avaliacdo, ndo como atividade
pontual, mas como processo. Desse modo, requer o delineamento de atividades inter-
relacionadas, garantindo um fluxo de producédo de informacdes, analise, julgamento e
decisbes que apoiem continuamente a execucao das politicas e programas.

O documento também busca destacar que os processos de avaliacdo devem
servir para induzir acdes, redirecionar trajetorias, subsidiar decisbes e formular

politicas e planos.



92

Consideramos o documento de muita relevancia, pois nos disponibiliza uma
preocupacdo com a avaliagdo na Educacdo Infantil (aquela feita internamente no
processo educativo, focada nas criangas enquanto sujeitos e coautoras de seu
desenvolvimento) e da Educacdo Infantil (avaliacdo que interroga a oferta feita as
criangas, confrontando-a com pardmetros e indicadores de qualidade. Esta é
promovida por um conjunto de profissionais do sistema de ensino).

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, é explicitado que as criancas devem
ser envolvidas na avaliacdo das atividades, bem como nos registros. Os registros séo
feitos de acordo com as ac¢des das criangas, assim como as da professora, e 0 objetivo
da avaliagcdo é melhorar a forma de mediacdo do professor, para que 0 processo de
aprendizagem alcance niveis sempre mais elevados.

Ainda em 2012, foi criado, pelo MEC, o Manual de Orientacdo Pedagdgica
Brinquedos e Brincadeiras de Creches.

Trata-se de um documento técnico com a finalidade de orientar professores,
educadoras e gestores na selecdo, organizacdo e uso de brinquedos, materiais e
brincadeiras para creches, apontando formas de organizar espaco, tipos de atividades,
contetidos, diversidade de materiais que, no conjunto, constroem valores para uma
Educacédo Infantil de qualidade (BRASIL, 2012b).

A avaliacdo, nesse manual, € mencionada duas vezes. A primeira argumenta
que a exposicdo dos documentos nas paredes da instituicdo infantil, na altura do olhar
das criangas, é importante recurso de avaliagdo e divulgagdo do seu trabalho.

A segunda explica que criancas e familiares encontram, na documentagédo
pedagdgica, um instrumento de avalia¢do do trabalho da instituicdo e um documento
que evidencia a ampliacdo das experiéncias das criancas no brincar, no dominio de
rica cultura ludica, que é fruto das interacGes e da brincadeira.

O manual se refere a palavra “documenta¢do”, referindo-se aos portfélios,
fotografias, desenhos e outros. Embora achemos muito pertinentes as colocacfes
expostas no manual, percebemos que pouca énfase é dada ao processo de avaliagéo.

Em janeiro de 2013, o MEC publicou o documento Duvidas mais frequentes
sobre Educacéo Infantil.

O principal objetivo da publicacdo era esclarecer algumas questdes relativas a
Educacdo Infantil. O documento apresenta a avaliagdo em varios momentos distintos,

enfatizando sua importancia.
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Ao mencionar a proposta pedagdgica, evidencia que a mesma revela o
contexto, a histdria, os sonhos, 0s desejos, as crengas, 0s valores, as concepgoes,
indicando os principios e as diretrizes que orientam a acdo de educar as criangas.
Revela ainda as formas de organizacédo, planejamento, avaliacdo, as articulacdes, 0s
desafios e formas de supera-los.

Afirma que todos os envolvidos e responsaveis, como professores, gestores,
merendeiros, coordenadores pedagdgicos, familia, diretores, lideres comunitarios,
entre outros, devem participar da construcao, implementacdo e avaliacdo do Projeto
Politico-Pedagdgico/Proposta Pedagogica. As criangas também devem ser ouvidas nos
seus interesses e necessidades, porque elaborar, implementar e avaliar o trabalho
educativo é tarefa de toda a instituicdo. Todos precisam se sentir corresponsaveis pelos
objetivos e resultados.

O documento salienta, ainda, que a avaliacdo é processual, ocorrendo
cotidianamente ao longo do periodo de aprendizado/desenvolvimento da crianca.
Assim como as DCNEI (2010), o texto recomenda que as instituicbes de Educacao
Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagogico e
para avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocéao
ou classificacdo e, novamente, aponta 0s mesmos procedimentos ja mencionadas nas
diretrizes.

De acordo com o documento, a avaliacdo deve acontecer principalmente pela
observacdo sistematica, registro em caderno de campo, fichas, questionarios, relatérios
e reflexdo, portfélios (exposicdo das produgbes das criangas). A autoavaliacdo deve
ser aplicada para as criancas maiores (importantissima para tomada de consciéncia da
crianca do seu momento de aprendizado e desenvolvimento), entre outros aspectos
abordados.

Ressalta também a importancia que sejam avaliadas permanentemente as
condicBes da oferta no contexto da proposta pedagdgica, tais como infraestrutura,
organizacdo de espacos, tempos e materiais, aspectos relacionados com a gestéo, entre
outros.

Outro apontamento interessante sobre a avaliacdo é que o documento afirma
que as instituicdes devem ter um intervalo denominado férias escolares. Esse intervalo
permite as criancas, conforme mandamento constitucional, art. 227 e art. 229, a
convivéncia familiar e comunitaria, além de ser o momento de avaliacdo e

replanejamento curricular, pelos professores.
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Em relacdo as salas de pré-escola inseridas no espaco fisico de escolas de
Ensino Fundamental, é indispensével fazer uma avaliacéo das caracteristicas do espago
e das condicbes do ambiente fisico, levando-se em conta as especificidades tanto das
criancas da Educacdo Infantil quanto as do Ensino Fundamental. Nessa avaliagéo, é
imprescindivel observar a legislacdo local e verificar as condi¢es de acessibilidade
das instalacGes para as pessoas com deficiéncia.

De modo geral, o documento pontua varias questdes referentes a avaliacdo e
esclarece varias davidas quanto a primeira etapa da educacao, porém, cabe evidenciar
que muitos professores ndo conhecem a existéncia dessa publicacéo.

Por fim, citaremos a mais recente publicacdo do MEC a propésito da avaliacéo,
criada em 2015, intitulada Contribuicdes para a Politica Nacional - A Avaliacdo em
Educacao Infantil a partir da avaliacdo de contexto.

O documento expressa a contribui¢do dos integrantes do Projeto “Formagao da
Rede em Educagdo Infantil: Avaliagio de Contexto” para a politica nacional de
avaliacdo em Educacéo Infantil. O projeto é uma acdo da Universidade Federal do
Parana, em conjunto com outras universidades brasileiras (Universidade Federal de
Minas Gerais, Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade do Estado de
Santa Catarina), além da universidade italiana Universita degli studi di Pavia
(BRASIL, 2015).

Dentre os objetivos do projeto, firmou-se o de formular e difundir proposi¢coes
e indicadores de avaliagcdo de contexto na Educacdo Infantil comprometidos com o
debate académico e a politica nacional de Educacdo Infantil, no Brasil. Tendo essa
finalidade em perspectiva, 0 projeto se debrucou durante dois anos e meio, por
intermédio da pesquisa, a refletir e formular posicionamentos e contribui¢cbes acerca
da avaliacdo de contexto.

A organizacao desse material esta estruturada em trés partes: uma primeira, que
trata da relacédo entre qualidade na Educacéo Infantil brasileira e avaliacdo de contexto,
recuperando documentos e agdes ja desenvolvidas; uma segunda, que discute a
perspectiva tedrico-metodoldgica de avaliagcdo de contexto e o percurso sintético do
projeto realizado; e uma terceira, da contribuicdo do projeto para a politica nacional
de avaliacdo de Educacdo Infantil, por meio de uma proposicdo que dialoga com a
elaboracdo e a revisdo de instrumentos de avaliagdo em Educacéo Infantil (BRASIL,
2015).
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O documento, ao explicitar a questédo da qualidade da Educagédo, em diversos
contextos, demonstra a importancia da avalia¢do, apregoando que esta ndo pode se
basear em juizos subjetivos, ao contrario, precisa submeter os diferentes elementos e
praticas do contexto educativo a uma observacgéo e investigacdo sistematicas.

Ademais, acrescenta que o0 julgamento, aspecto central em um processo
avaliativo ou autoavaliativo, se efetiva por indicadores passiveis de determinagéo,
responsaveis pela demarcacao da importancia de termos um ou mais instrumentos para
tal.

Dessa maneira, sdo enfatizados, no documento, fatores que oportunizam
reflexdes e proposi¢Oes de avaliagdo de contexto para a educagdo de criangas nas
instituicGes de Educacdo Infantil.

Mediante a leitura dos documentos evidenciados, percebemos que eles
oferecem contribui¢fes significativas, direta ou indiretamente, para 0 processo
avaliativo na Educacdo Infantil, entretanto, é possivel também notar que, no que
concerne especificamente a avaliacao da aprendizagem, somente 0s apontamentos dos
documentos sdo insuficientes para que possamos, como professores e pesquisadores,
compreender a avaliagdo em sua totalidade.

Por isso, acreditamos na necessidade de um aprofundamento em teorias e
pesquisas que se ocupam do tema referente a avaliacdo da aprendizagem, na Educacéo
Infantil, e que nos apontem caminhos para que a avaliacdo tenha como foco principal
o0 desenvolvimento da crianca.

Destacamos, mais uma vez, que o tema nos traz grandes desafios, 0s quais
devem ser superados para que possamos entender onde estamos e onde gqueremos
chegar em relacéo ao objeto de estudo.

Terminamos nossa segunda secdo, buscando alinhavar as concepcdes
epistemoldgicas da avaliacdo, expondo os diversos conceitos atribuidos a avaliacéo,
enfatizando que a mesma exige uma tomada de deciséo, a partir dos objetivos que
queremos alcangar com os alunos, tendo em vista conhecer esse aluno em totalidade,
sem carater classificatorio e procurando caminhos que favorecam o0 avango na
aprendizagem.

Abordamos igualmente algumas modalidades da avaliacdo e suas respectivas
caracteristicas, trazendo o conceito de avaliacdo classificatoria e mediadora.
Destacamos que a avaliacdo classificatéria é pautada no ato de examinar, sendo

seletiva e excludente (LUCKESI, 1995), enquanto a mediadora € considerada como
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uma pratica que analisa as vérias manifestaces dos alunos em situacdo de
aprendizagem (HOFFMANN, 2014a).

Ainda nesse enfoque, elucidamos as especificidades da avaliagdo na Educacéo
Infantil, respeitando a faixa etaria na qual a crianca se encontra e indicando alguns
instrumentos para sua realizacéo.

Atraveés da utilizacdo de alguns instrumentos avaliativos, como o registro e a
observacdo da crianca, em diversas situacdes, €& possivel obter informacdes
importantes para a melhoria do planejamento e apropriacdo de seu desenvolvimento.

Por fim, realizamos a leitura das contribuicGes apresentadas nos documentos
do MEC, para compreendermos o que temos de “oficial” sobre a avaliagdo e como a
mesma é divulgada.

Para conhecermos outras publicacfes e pesquisas, bem como os resultados
alcancados, a proxima sec¢do traz algumas publicacGes sobre a temética, as quais nos

fizeram conhecer suas contribui¢des acerca da avaliacdo na Educacéo Infantil.
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SECAO 3. A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: O QUE
NOS REVELAM AS PESQUISAS?

N&o se conhece completamente uma ciéncia
enguanto ndo se souber da sua histdria.

Auguste Comte

Escolhemos para iniciar esta secdo uma frase muito interessante de Augusto
Connte. Acreditamos que, para ser ter conhecimento de algo, € preciso conhecer sua
historia. Dessa forma, para entendermos mais sobre o objeto de estudo em enfoque e
0 que ja foi produzido sobre o assunto, optamos por efetuar uma busca das producées
de dissertacbes de mestrado e teses de doutorado publicadas no Brasil, no periodo de
2000 a 2015, relacionadas ao tema “Avaliacdo na Educacao Infantil”.

Soares (1989) pressupde que a compreensdo do conhecimento sobre um tema
€ necessaria no processo de evolucdo da ciéncia, para que se ordene periodicamente o
conjunto de informacdes e resultados ja obtidos. Essa ordenacdo permite a indicacéo
das possibilidades de integracéo de diferentes perspectivas, aparentemente autbnomas,
a identificacdo de duplicacGes ou contradicdes e a determinacdo de lacunas e vieses.

Nesse contexto, através das “buscas” as Dissertaches e Teses produzidas
referentes ao assunto, examinaremos os resultados encontrados e possiveis lacunas a
serem discutidas. Evidenciamos que provavelmente existam outras pesquisas com a
tematica estudada, contudo, discutiremos apenas aquelas encontradas nas plataformas
descritas.

A pesquisa foi realizada por meio eletronico e teve como instrumento de busca
a base de dados da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo (ANPEd), do
portal de periddicos da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES), do Instituto Brasileiro de Informacgéo de Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e,
por fim, do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliacdo e Organizacdo do Trabalho
Pedagogico (GEPA).

A escolha desses sites de banco de dados ocorreu por serem considerados
seguros e pela qualidade dos mesmos. Tambeém se optou por quatro diferentes fontes,
pois notamos que ora algumas publicaces estavam registradas em uma plataforma,

ora ndo estava nas outras e ainda algumas estavam registradas em ambas.
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A primeira busca foi efetivada na plataforma da ANPEd.* Inicialmente,
utilizamos a area denominada “Educagdo” e o descritor “Avaliacdo na creche”, no
titulo, entretanto, ndo foi possivel encontrar o objeto de estudo, haja vista que a
pesquisa se expandiu amplamente, apresentando-nos a avaliacao dissociada da creche.
A palavra “creche” apareceu varias vezes interligada com outros temas. Dessa forma,
foi necessario modificar o titulo para “Avaliagdo na Educagdo Infantil”, 0 que resultou
em inumeras publicagdes, contudo, muitas delas ndo tinham o enfoque educacional,
tendo que ser analisadas e posteriormente classificadas.

Dentre as inimeras publicacBes registradas, apenas quatro dialogavam com a
Avaliacdo na Educagédo Infantil, sendo trés Dissertagdes de Mestrado e uma Tese de
Doutorado. Para melhor compreendé-las, as pesquisas foram detalhadas No Quadro 2,
contendo o nivel académico, ano de publicacdo, instituicdo de ensino, titulo, autor e

palavras-chave®.

Quadro 2 — Pesquisas/ANPEd

Nivel académico/ Ano | Titulo da Pesquisa Autor Palavras-chave
de publicacéo/
Instituicdo de Ensino

Dissertagéo de | A interacdo | Saionara Interacéo professor-
Mestrado professor-crianca | Costa crianca; formacdo de
(2006) na Educacao professores;

Infantil: autoavaliacao;
Universidade do Vale | Contribui¢des Educacdo Infantil.
do Itajai- UNIVALI- | para o processo de
Santa Catarina auto avaliagdo na

formacdo docente.
Dissertagéo de | Avaliagdo e a | Maria Educacéo Infantil;
Mestrado qualidade da | Theresa de | avaliacdo  formativa;
(2007) Educacéo Infantil: | Oliveira qualidade

Uma andlise dos | Corréa
Universidade de | processos
Brasilia-UNB avaliativos

desenvolvidos na
creche e na pré-
escola.

4 As pesquisas encontradas no portal da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em
Educacdo (ANPEd) estdo disponiveis no endereco eletronico http://www.academicoo.com/educacao/.
Acesso em: 23 jun. 2016.

5 Optamos em colocar o resumo nos Anexos, para que a estética da paginacédo ndo seja alterada.
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Tese de Doutorado A construcdo do | Jussara Portfolio; avaliacao;
(2008) portfolio de | Martins Educacéo Infantil;
Universidade de Sao | avaliacdo em uma | Silveira desenvolvimento
Paulo —~USP Escola de | Ramires

Educacao Infantil

de S&o Paulo: Um

relato critico.
Dissertagéo de | Avaliacdo Wania Avaliacdo;  avaliagédo
Mestrado (2009) Institucional  na | Cristina institucional; Educacéo
Pontifice Universidade | Educag&o Infantil: | Tedeschi Infantil; gestéo
Catolica-PUC limites e | Rampazzo democratica escolar
Campinas possibilidades

Fonte: Elaborado pela autora

Usamos, nessa etapa de busca, o Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®. Trata-se uma biblioteca
virtual que retine e disponibiliza para as instituicdes de ensino e pesquisa, no Brasil, 0
melhor da producéo cientifica internacional. Ele conta com um acervo de mais de 37
mil titulos com texto completo, 126 bases referenciais, 11 bases dedicadas
exclusivamente a patentes, além de livros, enciclopédias e obras de referéncia, normas
técnicas, estatisticas e contetudo audiovisual.

Para efetuar a busca, assim como na plataforma anterior, utilizamos o descritor
“Avaliacao na creche”, com o qual foram encontrados 29 resultados e, novamente, na
maioria deles, a palavra “creche” estava dissociada da avaliacao.

Também localizamos vérias Dissertacdes na linha de pesquisa da area de
zootecnia e salde, todavia, apenas duas Dissertagdes puderam ser aproveitadas, pois
eram condizentes com o objeto de estudo.

Em seguida, empregamos a expressdo “Avaliacdo na Educacdo Infantil”,
sendo disponibilizados 169 resultados. Ao realizar a leitura criteriosa dos resumos das
Teses e Dissertacdes, percebemos mais uma vez que a plataforma nos apresentou tudo
0 que erarelacionado a avaliacdo e a Educacdo Infantil, de maneira genérica. No geral,
apenas 3 publicacdes foram pertinentes ao objetivo da busca, sendo uma Tese e duas
Dissertacdes.

®As pesquisas encontradas no portal de periddicos da Coordenagédo de Aperfeicoamento do Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) estdo disponiveis no endereco eletrbnico
<http://www.periodicos.capes.gov.br/>. Acesso em: 23 jun. 2016.
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Nivel académico / Ano Titulo da Pesquisa Autor Palavras-chave
de publicagdo/
Instituicdo de Ensino
Tese de Doutorado Avaliacdo na creche: | Elisandra Educacdo infantil;
(2006) 0 caso dos espacgos | Girardelli Creches; Avaliacao;
Universidade Estadual de | ndo-escolares Godoi Avaliacdo informal
Campinas. Faculdade de
Educacdo (UNICAMP)
Dissertacdo de Mestrado | O processo | Fabio Educacéo Infantil,
(2011) de avaliacdo das Tomaz avaliacdo;
Universidade Federal de | criangas no contexto | Alves legislacdo; proposta
Santa Catarina, | da Educacdo Infantil. curricular
Florianopolis
Dissertacdo de Mestrado | O  debate  sobre | Andreina de | Educacdo  Infantil;
(2015) avaliagéo da | Melo qualidade; avaliagéo;
Universidade Federal de | qualidade na | Louveira cartografia; politicas
Sé&o Carlos Educacdo Infantil: publicas
tracando cartografias

Fonte: Elaborado pela autora

A terceira etapa da busca foi realizada no IBICT’, através de sua biblioteca. A
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD) tem por objetivo
integrar, em um Unico portal, os sistemas de informacdo de Teses e Dissertagdes
existentes no pais e disponibilizar para os usuarios um catélogo nacional de Teses e
Dissertacdes em texto integral, possibilitando uma forma Unica de busca e acesso a
esses documentos.

Ao fazer a pesquisa, notamos que essa plataforma efetuou as buscas de maneira
mais direcionada e objetiva, permitindo-nos encontrar com mais clareza e facilidade
as producdes desejadas.

O IBICT coleta e disponibiliza apenas os metadados (titulo, autor, resumo,
palavra-chave etc.) das Teses e DissertacOes, sendo que o documento original
permanece na instituicdo de defesa. Portanto, para a efetivacdo do estudo das
producdes, na integra, foi preciso acessar a biblioteca de cada instituicdo de origem do

Programa de Pds-Graduacao.

"As pesquisas encontradas no portal do Instituto Brasileiro de Informagdo de Ciéncia e Tecnologia
(IBICT) estdo disponiveis no endereco eletrénico <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 23 jun.
2016.
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Através da busca na BDTD, usando o descritor “Avaliacdo na creche”, foi

possivel obter quatro resultados, dos quais utilizamos apenas dois, pois as outras duas

publicacbes eram relacionadas a areas distintas, como biologia e saude. Com a

utilizacdo das palavras “Avaliacdo na Educacéo Infantil”, tivemos 10 resultados, dos

quais cinco eram pertinentes ao tema.

Dentre estas, encontramos uma Tese que ja estava tabulada na tabela da

CAPES, de modo que ndo a colocamos novamente. A tese € intitulada Avaliacéo na

creche: o caso dos espacos ndo-escolares. O mesmo ocorreu com a Dissertagdo

Avaliacéo e a qualidade da Educacao Infantil: uma andlise dos processos avaliativos

desenvolvidos na creche e na pré-escola, a qual primeiramente foi encontrada no

portal de busca da ANPEd. Em suma, contabilizamos quatro Disserta¢fes e uma Tese.

Segue o quadro com a descricdo das Dissertacoes e Tese.

Quadro 4 — Pesquisas/IBICT

Nivel académico /Ano de
publicacdo/ Instituicdo de

Titulo

Autor(a)

Palavras-chave

da Revista Nova

Ensino
Dissertacdo de Mestrado | A avaliagdo na | Senhorinha de | Avaliacéo;
(2005) Educacéo Infantil: | Jesus P. Paz planejamento;
andlise da proposta
Universidade Federal de | producéo pedagdgica
Santa Catarina, Centro de | académica
Ciéncias da Educacdo brasileira presente
UFSC nas reunides
anuais da ANPEd
entre 1993 e 2003
Dissertacdo de Mestrado | Portfélio na | Cassiana Portfélios em
(2007) Educacdo Infantil: | Magalhées Educacdo;
Universidade Estadual de | desvelando Raizer avaliacdo
Londrina possibilidades educacional -
(UEL) para a avaliacdo Meios auxiliares;
formativa Educacéo de
criangas;
Professores de
educacao pré-
escolar — Formagéo
Dissertacdo de Mestrado | A avaliagdo da | Maria Aquino | Avaliagéo da
(2013) aprendizagem na | Maciel aprendizagem;
Escola  Superior  de | Educagdo Infantil: Educacdo  Infantil.
Teologia - S30 Leopoldo | uma analise Professor;  Pratica
critico-reflexiva Pedagogica
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Escola (2006-
2011)
Tese de Doutorado Avaliacdo Sandro Ricardo | Avaliagédo
(2014) institucional  na | Coelho de | institucional;
Universidade Estadual de | Educacdo Infantil | Moraes Autoavaliacao;
Campinas. Faculdade de | de Campinas/SP: Educacédo infantil -
Educacdo (UNICAMP) a experiéncia de Avaliacéo;
trés  instituigdes Educacéo —
publicas Qualidade
Dissertacdo de Mestrado | A participagdo das | Ana Paula | Avaliacdo
(2014) familias no | Carra Tuschi institucional;
Universidade Estadual de | processo de Participagéo da
Campinas. Faculdade de | avaliacéo familia; Educacao
Educacdo (UNICAMP) institucional de criancas
participativa  na
Educacéo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora

E, para finalizar as buscas, foi consultado o site do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Avaliacio e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (GEPA)® que, além de
apresentar as publicacGes sobre o tema, tem um espaco destinado ao seu debate. Nessa
plataforma, ndo ha campo para colocar os descritores, porém, existe uma lista de
trabalhos publicados separados por categorias.

Essa base de dados oferece apenas o titulo da Dissertacdo, sendo necessario
acessar a biblioteca digital de cada universidade ou instituicdo para conseguir a
producdo na integra.

As buscas remeteram a 88 producdes, sendo 32 relacionadas a avaliacdo em
ciclos no Ensino Fundamental, Médio e progressdo continuada, 23 ligadas a avaliacéo
da aprendizagem, formacdo de professores e outros e 33 producdes diversificadas
sobre a avaliacdo na/da Educacdo Infantil, concomitantemente com o Ensino
Fundamental. Entre essas 33 publicacGes, 13 estavam associadas com o objeto de
estudo.

Destacamos que, na busca do site do GEPA, novamente a pesquisa apontou
duas DissertacBes que ja foram encontradas no site de busca da ANPEd e tabuladas,
de modo que ndo as inserimos no Quadro 5, a seguir. As DissertacOes sdo: Avaliacdo

e a qualidade da Educacdo Infantil: uma analise dos processos avaliativos

8As pesquisas encontradas no portal Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliagdo e Organizagdo do
Trabalho Pedagogico (GEPA) estdo disponiveis no enderego eletrbnico  <http://gepa-
avaliacaoeducacional.com.br/producoes-2/dissertacoes/>. Acesso em: 23 jun. 2016.
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desenvolvidos na creche e na pré-escola; e Portfélio na Educagéo Infantil: desvelando

possibilidades para a avaliacao formativa.

Também apareceu outra vez a Dissertacdo A avaliacdo na Educacdo Infantil:

Analise da producédo académica brasileira presente nas reunides anuais da ANPEd

entre 1993 e 2003 e a Tese de doutoramento Avalia¢éo na creche: o caso dos espagos

ndo-escolares, que ja estavam no quadro do IBICT. Dessa forma, utilizamos nove

Dissertacdes.

Quadro 5 — Pesquisas/GEPA

Nivel académico / Ano de Titulo Autor(a) Palavras-chave
publicacdo/ Institui¢do de

Ensino

Dissertacdo de Mestrado Educacdo Infantil: | Elisandra Educacéo de

(2000) avaliacdo escolar | Girardelli criangas; educacgéo
Faculdade de Educacdo, | antecipada? Godoi pré escolar;
Universidade Estadual de avaliacdo

Campinas educacional
Dissertacdo de Mestrado | Avaliacdo e didlogo: | Andrea
(2002) percurso e préatica na | Morais
Faculdade de Educacdo, | escola infantil Diniz (N&o possui)
Universidade Federal do
Rio Grande do Norte
(UFRN)
Dissertacdo de Mestrado | A linguagem dos | Cristina (N&o possui)
(2007) relatdrios: uma | Aparecida
Linglistica Aplicadae | proposta de avaliacdo | Colasanto
Estudos da Linguagem, |para a educacdo
Universidade Catélica de | infantil
Sao Paulo
Dissertacdo de Mestrado | Avaliacdo em | Raquel Avaliagéo;

(2007) Educacdo Infantil: | Costa portfélio; crianca;
Faculdade de Educacédo, | concepcdes de | Cardoso infancia
Universidade Federal de | professoras sobre o | Lusardo

Juiz de Fora, Juiz de Fora | papel do portfélio

(URJF)

Dissertacdo de Mestrado | A avaliacdo  na | Ellen Avaliacéo,

(2007) Educacdo Infantil e | Michelle aprendizagem;

Faculdade de Educacdo, | sua relacdo com o | Barbosa de | Vigotski

Universidade Federal | processo de | Moura

Fluminense, Niteroi, aprendizagem

Dissertacdo de Mestrado | Avaliacdo do | Ana Avaliacéo;

(2008) desenvolvimento Mafalda de | desenvolvimento

pessoal e social dos O | Castro e | pessoal e social;
aos 3 anos Pinho creche; curriculo
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Faculdade de Ciéncias da
Educacdo, Universidade
de Aveiro: Portugal
Dissertagdo de Mestrado A linguagem ludica | Marceli Avaliagéo;

(2008) no registro avaliativo | D’Andrea Ludicidade;
Centro de  Ciéncias | do educador de | Santos Educacdo; Infancia
Humanas e  Sociais, | infancia
Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul,
Campo Grande
(UFMS)
Dissertacdo de Mestrado | O acompanhamento | Maria Educacdo Infantil;
(2009) da aprendizagem na | Fernanda Avaliacéo;
Faculdade de Educacdo, | Educacio Infantil: | d’Avila Curriculo.
Universidade do Vale do | uma questdo de | Coelho
Itajai, avaliacdo?

Dissertacdo de Mestrado | A construcdo de | Amanda Registros de
(2010) praticas de registro e | Cristina praticas;
Universidade de Séo documentacdo  no | Teagno Documentacéo
Paulo cotidiano do trabalho | Lopes Pedagdgica;

(USP) pedagdgico da | Marques Projeto  Politico-
Educacéo Infantil Pedagdgico;
Préticas
pedagogicas na
Educacao Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora

No geral, o nimero de Dissertacdes encontradas referentes a tematica € muito

mais expressivo do que ao de Teses. As buscas resultaram em 18 Dissertacdes e apenas
3 Teses. Embora as buscas foram realizadas em plataformas nacionais, encontramos
no GEPA uma Dissertacdo realizada na Faculdade de Ciéncias da Educacéo,
Universidade de Aveiro em Portugal, intitulada Avaliacio do desenvolvimento pessoal
e social dos 0 aos 3 anos.

Apds a leitura das pesquisas localizadas, percebemos que algumas se
assemelham em seus objetos de estudo; dessa forma, resolvemos separa-las em trés
grupos, para que possamos discorrer sobre algumas caracteristicas das mesmas. Os
grupos sdo: Estado do conhecimento sobre avaliacdo; Avaliagdo na Educacgéo
Infantil/Préticas avaliativas e Instrumentos avaliativos.

Ressaltamos que a inserc¢do da publicagcdo em determinado grupo néo significa
que néo esteja relacionada aos temas do outro grupo, pois, no decorrer das publicaces,

sdo abordados varios assuntos.
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3.1 Primeiro Grupo: Estado do conhecimento sobre avaliagdo

As Dissertagfes que fazem parte do grupo Estado do conhecimento sdo: A
avaliacdo na educacdo infantil: anélise da produgdo académica brasileira presente
nas reunides anuais da ANPEd entre 1993 e 2003, de autoria de Senhorinha de Jesus
P. Paz, A avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Infantil: uma analise critico-
reflexiva da Revista Nova Escola (2006-2011), escrita por Maria Aquino Maciel, e O
debate sobre avaliacdo da qualidade na Educacéo Infantil: tragando cartografias,
escrita por Louveira (2015).

A pesquisa de Paz (2005) teve como proposito investigar o fenbmeno da
avaliagdo na Educacdo Infantil, verificando sua ocorréncia e caracterizagdo nos
programas e resumos dos trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacdo - ANPEd, num periodo de onze
anos, de 1993 a 2003.

Paz (2005), ao elaborar um mapeamento dos trabalhos existentes na base da
ANPEd, em todos os GTs (grupos de trabalho), considera que ha um nimero pequeno
de pesquisas sobre a avaliagdo na Educacdo Infantil, havendo um nimero muito maior
em relacdo a avaliacdo em outras etapas do ensino. Para ela, o fato de a Educacao
Infantil ter sido reconhecida como direito legal ha pouco tempo, desde a Constituicdo
de 1988, e confirmada na LDB 9693/96, ainda pode ser considerado uma das
explicacOes para o reduzido nimero de pesquisas sobre avaliacdo, na area.

Outro aspecto também evidenciado neste estudo foi que os modelos de
avaliacdo na Educagdo Infantil geralmente se subordinam aos moldes do Ensino
Fundamental, desconsiderando as especificidades da Educacdo Infantil. A autora
pressupde a necessidade de haver pesquisas que demonstrem como vem sendo
desenvolvida a avaliacdo das criancas, nas instituicbes de Educacdo Infantil, o que
viabilizaria ampliar os conhecimentos e possibilitaria a percepc¢do da epistemologia
dos professores sobre o0 assunto.

Conforme ja frisamos, a avaliagdo na Educacdo Infantil tem suas caracteristicas
préprias. Freitas (2006) explica que seus o0s objetivos diferem do Ensino Fundamental,
ndo tendo como instrumentos processos escritos, nos quais as criangas ddo suas

respostas, nem possuem carater de carater de promocao.
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Maciel (2013), em sua pesquisa, assim com Paz (2005), realizou coletas de
pesquisas em torno do assunto, porém, partiu de outras fontes, como a anélise dos
artigos relacionados disponiveis na Revista Nova Escola, entre os anos de 2006 e 2011.
Buscou a compreensdo de tantas inquietacfes sobre a avaliacdo da aprendizagem,
objetivando ainda investigar os beneficios que a avaliacdo da aprendizagem, na
Educacéo Infantil, proporciona aos educadores e as criangas envolvidas no processo.

A discussdo e os resultados obtidos através do objeto da pesquisa mostraram
que a avaliacdo tradicional ainda é presente no seio da instituicdo de ensino, mas
mudancas ja sdo reveladas pelos atores, 0s quais sentem a necessidade de reconstruir
0 processo de avaliacao.

A respeito da avaliacdo tradicional, Luckesi (2005) frisa que é classificatoria e
voltada para a préatica de exames.

[...] aescola hoje ainda ndo avalia a aprendizagem do educando, mas
sim 0 examina, ou seja, denominamos nossa pratica de avaliacao,
mas, de fato, o que praticamos sdo exames. Historicamente,
mudamos o nome, porém ndo modificamos a pratica. Portanto,
vivenciamos alguma coisa equivoca: leva 0 nome, mas nao a pratica.

(p.1).

Nesse mesmo sentido, com base na necessidade de abandonar a avaliagdo
tradicional classificatoria e criar mudancas a partir dos atores envolvidos no processo,
Hoffmann (2005) afirma que o objetivo do desafio que se enfrenta é a necessidade de
haver praticas mediadoras da avaliacdo e, principalmente, a tomada de consciéncia
coletiva dos educadores sobre sua pratica, desvelando principios coercitivos a acao
avaliativa para o caminho das relages dindmicas e dial6gicas em educacao.

Louveira (2015), em sua Dissertagdo, denominada O debate sobre avaliagédo
da qualidade na educacdo infantil: tracando cartografias, teve o objetivo investigar e
identificar as diferentes abordagens teodricas e metodologicas daquilo que foi
produzido no Brasil, entre 1993 a 2013, no &mbito do campo tedrico da “avaliacdo” da
“qualidade” na Educagéo Infantil.

O processo de busca por trabalhos ocorreu nas bases de dados digitais Scielo
(Scientific Electronic Library Online), ANPed (Associacdo Nacional de POs-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo), BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes), Biblioteca Ana Maria Poppovic (BAMP) da Fundagédo Carlos Chagas
(FCC) e Periodicos da CAPES.
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Para Louveira (2015), a “qualidade”, enquanto invencdo social, se constroi
como atividade politica no sentido mais primordial do termo, ou seja, como atividade
que organiza e direciona a Educacdo Infantil. A qualidade na Educacdo Infantil é
extremamente necessaria e resulta como uma preparacdo para o Ensino Fundamental.

De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo
Infantil (2006), quanto a qualidade, existem algumas conclusdes, como: 1) a qualidade
€ um conceito socialmente construido, sujeito a constantes negociagdes; 2) depende
do contexto; 3) baseia-se em direitos, necessidades, demandas, conhecimentos e
possibilidades. Em suma, a definigdo de critérios de qualidade estd constantemente

tensionada por essas diferentes perspectivas.

3.2 Segundo grupo: Avaliacdo na Educacao Infantil/Praticas avaliativas

Esse grupo é composto por 11 pesquisas, as quais trazem, em suas temaéticas,
diversos enfoques relacionados as praticas avaliativas.

A Dissertacdo intitulada Avaliacdo e a qualidade da Educacéo Infantil: Uma
analise dos processos avaliativos desenvolvidos na creche e na pré-escola, escrita por
Corréa (2007), assim como Louveira, supracitado, examinou a avaliacao e a qualidade
da Educacéo Infantil por meio de uma abordagem qualitativa dos processos avaliativos
desenvolvidos na creche e na pré-escola.

Corréa (2007) relata que o desenvolvimento da avalia¢do na Educacéo Infantil
ainda ndo se aproxima da abordagem formativa, pois se constitui como meio de
controle e disciplinamento das criancas. Esse contexto ndo oportuniza as condi¢fes
necessarias para a promocao do desenvolvimento integral da crianca.

Nesse mesmo sentido, Godoi (2000), ao escrever a dissertacdo Educacdo
infantil: avaliacdo escolar antecipada?, teve o propdsito de verificar como ocorre a
avaliacdo na educacéo infantil e compreender quais os instrumentos séo utilizados
pelos professores para avaliar criangas pequenas. A partir dos resultados, verificou que
a avaliacdo era usada como instrumento disciplinador e de controle em relagdo ao
comportamento frente as atitudes e posturas das criancas.

Em (2006), a mesma autora, ao produzir a Tese Avalia¢io na creche: o caso
dos espagos nao-escolares, destacou a creche como espaco de observacao, verificando

uma tendéncia a ritualizagdo dessas experiéncias, além da existéncia de uma avaliagéo
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informal que se manifesta de modo frequente nesse percurso, controlando o
comportamento e a postura das criangas. Para isso, 0 poder do adulto (professoras e
monitoras) sobre a crianga era permeado por ameacas, recompensas e punicoes.

Novamente, a avaliacdo foi vista como controle. Nessa perspectiva, Luckesi
(2011) enfatiza que ndo € possivel haver uma avaliagdo usada para o controle, como
recurso de disciplinamento externo e aversivo, através da ameaca da reprovacdo, da
geracdo do estado de medo, da submissdo, entre outros aspectos. A avaliacdo deve ser
formativa, situando-se no centro da acdo de formacdo. Nessa Otica, a avaliacdo
proporciona o levantamento de informag6es Uteis a regulacdo do processo de ensino
(HADJI, 2001).

A dissertacdo A avaliacdo na Educacdo Infantil e sua relacdo com o processo
de aprendizagem, escrita por Moura (2007), teve por objetivo investigar, explicitar e
analisar os sentidos de avaliacdo presentes nas concepgdes de professoras e alunos da
Educacdo Infantil e suas repercussdes no processo de aprendizagem, visando a
construcdo de conhecimentos que permitissem repensar a pratica educativa.

Para ela, os sentidos atribuidos a avaliacéo terdo repercussao direta no processo
de aprendizagem, porque a avaliacdo € vista muito mais como um produto do que um
processo, 0 que enfraquece seu elo com a aprendizagem.

A Dissertacdo Avaliacdo e didlogo: percurso e pratica na escola infantil,
elaborada por Diniz (2002), examina o papel da avaliacdo na pratica pedagogica da
Educacdo Infantil. A autora aponta caminhos na pratica avaliativa, sublinhando a
necessidade da articulacdo entre os processos pedagdgicos e a avaliacao.

Diante dos resultados dessas producgdes, nota-se novamente que a avaliacao
nem sempre se revela como mediadora e formativa. De acordo com Hoffmann (2000),
a avaliacdo mediadora €é realizada em beneficio do educando e da-se
fundamentalmente pela proximidade entre quem educa e quem é educado.

A avaliacdo formativa é orientadora, parte do principio de orientar ndo apenas
0 estudo do aluno, quanto o trabalho do professor, devendo ser adotada como um
recurso de motivacgao que causa efeitos positivos, evitando as tensdes que a avaliagdo
tradicional provoca (HAYDT, 2004).

Alves (2011), em sua Dissertacdo O processo de avaliacdo das criancas no
contexto da Educacao Infantil, reflete acerca dos processos de construcéo da avaliagéo

das criancas nas instituicdes de Educacéo Infantil da rede municipal de ensino (RME)
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de Florianopolis, buscando identificar as concepces e os referenciais tedricos que tém
orientado a agéo das professoras, nesses espagos educativos.

Salienta que os processos que envolvem a avaliagdo das criancas as quais
frequentam as instituicGes de Educacdo Infantil estdo em constante movimento, como
se fossem um catavento, destacando, como elementos estruturais: a observagao, 0
planejamento, o registro, a andlise avaliativa, a socializacdo da analise e o
replanejamento das a¢Ges educativas.

Pinho (2008), em sua Dissertacdo Avaliacdo do desenvolvimento pessoal e
social dos 0 aos 3 anos, ressalta igualmente a importancia dos instrumentos,
assinalando que as grelhas de observacgé@o constituem instrumentos de avaliagdo que
possibilitam ao educador de infancia realizar um acompanhamento mais préximo,
registrar a informacdo recolhida, organiza-la e, desse modo, adequar o processo
educativo.

Coelho (2009), através de sua Dissertacdo O acompanhamento da
aprendizagem na Educacdo Infantil: uma questdo de avaliacdo?, explicita os
resultados da pesquisa sobre o processo de construcdo da avaliacdo da aprendizagem
de criancas de 4 a 16 meses de idade de um Centro de Educacdo Infantil da Rede
Publica de Ensino do Municipio de Itajai e suas relacGes na aprendizagem das criancas,
analisando a importancia da acdo do professor da Educacdo Infantil nesse processo.

Seus resultados indicam a importancia da organizacdo do espacgo e tempo, o
planejamento das atividades, os registros das manifestacdes das criancas, as relacoes
mediadas pelos professores, como aspectos importantes para o processo de avaliagcdo
da aprendizagem, no sentido de contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas e para o0 aprimoramento da préatica docente.

A Tese de Doutorado Avaliacdo institucional na Educacdo Infantil de
Campinas/SP: a experiéncia de trés instituicdes publicas, escrita por Moraes (2014),
objetivou investigar a construcdo e a implementacao de avaliacdo institucional em trés
instituicdes publicas de Educacdo Infantil de Campinas/ SP, em possivel atendimento
a politica de avaliagdo do municipio.

Os estudos demonstraram que a avaliacdo institucional ndo pode ser tomada
como a grande redentora da escola de Educacdo Infantil, devido a seus limites.
Entretanto, constitui-se instrumento potente para a melhoria da instituicdo, da atuagéo
de seu coletivo de atores e para o alcance da qualidade desejada. Nas trés unidades

pesquisadas, ela é tomada como instrumento de planejamento, com foco no futuro,
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evidenciando a confianca dos sujeitos em sua realizacdo: a pratica ndo lhes concede
poder, mas lhes proporciona a possibilidade de construir relagdes em que a titularidade
de cada um comeca a despontar.

Tuschi (2014), ao elaborar sua Dissertacdo A participacdo das familias no
processo de avaliagdo institucional participativa na Educacéo Infantil, procurou
entender a participacdo das familias no processo de construcdo da Avaliagdo
Institucional Participativa (AIP), em um Centro de Educacdo Infantil (CEI) de
Campinas-SP.

Conclui, a partir dos dados coletados, que existe uma distancia entre as formas
de participacdo que a instituicdo escolar propde e o que realmente a familia pode
cumprir; pelas entrevistas, também constatou que as familias foram chamadas a
participar depois que os profissionais decidiram o dia, horario e assuntos a serem
trabalhados nas reunides, o que pode ter reflexo na auséncia desse segmento.

Rampazzo (2009), em sua Dissertagdo Avaliacdo Institucional na Educagéo
Infantil: limites e possibilidades, teve como objetivo analisar o processo de
implantacdo de uma experiéncia de Avaliacdo Institucional vivenciada por uma Escola
Municipal de Educacéo Infantil no municipio de Campinas, S&o Paulo.

A relevancia dessa pesquisa situa-se na possibilidade de contribuir com as
discussGes sobre a Awvaliacdo Institucional, no nivel da Educacdo Infantil, na
perspectiva de melhor compreensao desse processo.

Em suma, destacamos a importancia de diversos instrumentos avaliativos para
que a avaliagdo se concretize, tendo em vista o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca, sublinhando novamente que, para avaliar, € necessario conhecer a crianca, a
instituicdo e valorizar suas experiéncias.

A avaliacdo na Educacdo Infantil € definida com a concep¢do de
desenvolvimento integrado e, assim, deve ser processual, acontecendo de forma
sistematica e continua. Seu acompanhamento e registro tém objetivos de diagnostico
e ndo de promocdo ou retencdo, exigindo a redefinigcdo das estratégias metodoldgicas
utilizadas com as criangas (BRASIL, 2006, v.1).

3.3 Terceiro grupo: Instrumentos avaliativos
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Neste agrupamento, objetivamos introduzir as producgdes que versam sobre a
utilizacdo de um instrumento avaliativo especifico.

Ramires (2008), ao escrever sua Tese, denominada A construcéo do portfolio
de avaliacdo em uma Escola de Educacéo Infantil de Sdo Paulo: Um relato critico,
teve por finalidade compreender, descrever e analisar criticamente o processo de
construcdo de portfélios de avaliacdo das criancas, em uma Escola Municipal de
Educacao Infantil de Séo Paulo.

Sua pesquisa constatou alteracGes tanto nos papéis desempenhados pelos
diferentes atores, quanto nas praticas educativas, incidindo sobre as potencialidades e
desafios implicados na adocdo do portfélio de avaliacdo, concebido como
procedimento que favorece o desenvolvimento das criancas e o aprimoramento da
pratica pedagdgica.

Com esse mesmo enfoque, a Dissertacdo Avaliacdo em Educacéo Infantil:
concepgdes de professoras sobre o papel do portfélio, escrita por Lusardo (2007), teve
como objetivo investigar a compreensédo de professoras acerca do papel do portfélio,
no processo de avalia¢do das criancas que frequentam as classes de Educacéo Infantil.

Atraveés dos resultados, considerou que o portfélio envolve a participacdo da
crianga, da familia e do professor e contribui para a avaliacdo da aprendizagem, desde
que esteja embasado na avaliacdo formativa e mediadora. Tal instrumento de registro
relaciona-se com as concep¢des do professor sobre avaliacdo, aprendizagem, crianca
e infancia, as quais interferem na construcao do portfélio e nas a¢des docentes com a
educacéo das criangas.

Ainda com essa mesma tematica, Raizer (2007) elabora sua Dissertacao
Portfolio na Educacdo Infantil: desvelando possibilidades para a avaliacdo
formativa, tendo como objetivo compreender e mapear as possibilidades de os
portfélios avaliativos serem desenvolvidos com um sentido e um significado
formativos.

Os resultados evidenciaram que o portfolio avaliativo constitui uma excelente
ferramenta para a consecucdo de uma avaliagdo formativa, pois favorece apreciacéo
longitudinal da aprendizagem e desenvolvimento do educando; possibilita o
acompanhamento progressivo e continuo da crianga na apropriacao do saber; auxilia
na identificacdo de problemas ou dificuldades, quando de sua ocorréncia; fornece
indicadores que facilitam a retomada e o redirecionamento da pratica pedagogica; além

de permitir que professores e educandos autoavaliem sua progresséo.



112

Através das trés producdes, o portfdlio se constitui em um instrumento
benéfico no processo avaliativo. Parente (2004) se refere ao portfélio como um
conjunto de praticas diversificadas, integradas no processo de ensino-aprendizagem,
as quais procuram contribuir para que os alunos se apropriem melhor das
aprendizagens curriculares, por meio de uma atitude de valorizagéo da participagdo em
todas as fases do processo educativo.

De acordo com Lazzari (2013), o documento com o percurso trilhado pelas
criancas da ao educador informacges preciosas sobre ensino e aprendizagem, além do
acompanhamento simultaneo das progressoes e dos desafios enfrentados por eles.

Dessa forma, segundo a autora, para fazer o registro das aprendizagens, é
preciso que o educador tenha claro o que quer revelar, por qué, para qué e de que forma
ird organizar as informacdes para que o leitor compreenda as etapas e as singularidades
deste processo. “O registro da histéria da crianga, no processo avaliativo, ndo pode
significar apenas memdria como funcdo bancéria, ou seja, ha que se pensar no
significado desse registro para além da coleta de dados ou informacdo.”
(HOFFMANN, (2015, p. 65).

Com a adogdo do portfélio, os professores tentam construir muitas
oportunidades, ao longo do ano, para que criangas e professores possam apreciar o
trabalho realizado a partir de informaces que vdo sendo obtidas, para introduzir
mudancas no processo de ensino e aprendizagem. A utilizacdo da avaliacdo €
importante para providenciar feedback aos alunos e professores no decurso do
processo de ensino e aprendizagem. (PARENTE, 2004).

A Dissertacdo A linguagem ludica no registro avaliativo do educador de
infancia, escrita por Santos (2008), visou a compreender sobre como avaliar a crianca,
no momento em que aprende brincando. A proposta foi discutir a infancia, a crianca,
a Educacédo Infantil e a melhor forma de proceder ao registro de seus avancos,
pautando-se em um olhar teérico que considere a crianga como um ser em sua
totalidade.

Atraves dos fundamentos da avaliacdo, a ludicidade requer mudangas de
estratégias por parte dos educadores, tornando-os cada vez mais disponiveis perante a
crianca, refletindo e agindo constantemente sobre a ampliacdo de seu repertério
docente na construcdo do ser, vivendo plenamente a condi¢do humana.

Outra Dissertacao, tendo como foco o registro, foi escrita por Amanda Cristina

Teagno Lopes Marques, intitulada A construcdo de praticas de registro e
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documentacé&o no cotidiano do trabalho pedagodgico da Educacao Infantil. A pesquisa
elucida que o registro e a documentagdo pedagogica possibilitam a construgdo de
memoria e a reflexdo sobre as praticas, a visibilidade do trabalho pedagogico, a
comunicacéo e a aproximacéo das familias. O registro e a documentacao sdo aspectos
inerentes a um projeto pedagdgico para a infancia e devem ser valorizados pelas
politicas publicas, com base nas considera¢des reais de cada contexto.

A investigacdo também aponta que os registros de praticas podem ser
considerados materiais autobiograficos contextualizados em um cenario de
valorizacdo das experiéncias como espaco de saberes e de formacdo continua, sendo
igualmente empregados como instrumento de avaliagéo.

Costa (2006), através da Dissertacdo A interacdo professor-crianca na
Educacéo Infantil: ContribuicGes para o processo de auto avaliacdo na formacao
docente, propds-se avaliar a crianca através do processo de interacao professor/crianca
no tempo da brincadeira livre, buscando perceber no professor o aperfeicoamento de
qualidade que amplia as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagens da
crianca. A pesquisa mostrou que a interacao professor/aluno se inicia em sala, mesmo
quando a crianga ainda ndo esta presente pela preparacdo do ambiente. N&o existem
formas pré-determinadas, mas verdadeiras agdes capazes de criar zonas de
desenvolvimento proximal e situacfes de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Kishimoto (2010) denuncia que a pouca qualidade da
Educacdo Infantil pode estar relacionada com a oposicdo que algumas pessoas
estabelecem entre o brincar livre e o dirigido. Com a brincadeira, a crianga “[...]
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no
plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizacdo dos significados.”
(KISHIMOTO, 2010, p.1).

Cristina Aparecida Colasanto (2007), em sua Dissertacdo A linguagem dos
relatorios: uma proposta de avaliacdo para a Educagdo Infantil, teve por objetivo
analisar tipos de relatorios de avaliacdo, utilizados em Educacdo Infantil, visando a
compreender de que forma a linguagem que 0s organiza contribui para o processo de
ensino-aprendizagem.

Para a autora, por meio da linguagem, os relatérios de avaliagdo podem incluir
ndo s a crianga e o professor, pela descricdo e argumentacdo sobre o processo de

ensino-aprendizagem, mas também os familiares das criangas, no entendimento da
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linguagem materializada no relatério. A linguagem argumentativa organiza-se pelos
seus aspectos dialdgicos, pois, ao escrever um relatorio, recuperam-se diferentes vozes
que compBem o discurso escolar, a fim de dar um sentido argumentativo aos dados
apresentados.

Os relatérios realizados pelos professores sdo imprescindiveis para avaliag&o.
Assim, ao realizar registros, o professor utiliza um instrumento de aperfeicoamento do
trabalho diario, representando as experiéncias através de palavras, que podem ser lidas
e analisadas. O registro didrio de suas observacOes, impressdes, ideias e outros
elementos pode compor um rico material de reflexo e ajuda para o planejamento
educativo (BRASIL,1998 v.1).

3.4 Quais caminhos trilhamos e que resultados alcangamos?

Através das producdes lidas e referenciadas, é possivel perceber que a
avaliacdo estd presente em diversas instituicdes de Educacdo Infantil e que ha, por
parte dos pesquisadores e de algumas instituicfes, uma preocupacdo com o enfoque
da qualidade da avaliacéo.

As pesquisas também visam a desvelar como ocorre essa avaliagdo,
evidenciando a presenca de alguns instrumentos benéficos, como registros, relatorios,
observacao, portfélios e outros.

No entanto, as producdes enfatizam alguns aspectos negativos, como a
presenca da avaliacdo manifestada como punicdo e castigo, a avaliacdo pautada nos
moldes do Ensino Fundamental, a falta de articulacéo entre os processos pedagdgicos
e a avaliacdo e o distanciamento da familia, na instituicdo de Educacéo Infantil.

Com efeito, o nimero de producBes relativo a avaliacdo da/na Educacéo
Infantil encontrado nos portais € significativamente menor do que as relacionadas a
outros niveis de ensino.

Concluimos pela necessidade de haver um ndmero mais significativo de
producdes sobre o assunto, de sorte que possamos conhecer de maneira mais
aprofundada como se dao as préaticas avaliativas, bem como buscar caminhos para que
sejam realizadas, tendo como objetivo a aprendizagem e o desenvolvimento da

crianca.
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Elucidaremos, na proxima se¢do, os caminhos percorridos durante a pesquisa
para a concretizacdo da investigagdo sobre a finalidade das praticas avaliativas na

Educacao Infantil.
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SECAO 4. CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA E
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O cientista ndo é o homem que fornece as
verdadeiras respostas; é quem faz as
verdadeiras perguntas.

Claude Lévi-Strauss

Durante a pesquisa®, percorremos um longo caminho, para que pudéssemos
investigar o objeto de estudo e, principalmente para desvelar conceitos a respeito da
Avaliacdo, na Educacdo Infantil, na unidade pesquisada.

Primeiramente, iniciamos a pesquisa através de varios estudos referentes ao
tema, os quais se constituiram em fichamentos, resenhas, leituras de livros, artigos,
Dissertacdes e Teses. Desse modo, a fundamentacdo teodrica constou de varios estudos
realizados, no que concerne aos pressupostos sobre a Avaliacdo na Educacédo Infantil
e também constou de diversos outros temas que consideramos condizentes para uma
melhor compreensdo sobre o0 objeto estudado.

Escolher o melhor caminho para a realizagdo da pesquisa ndo é uma tarefa facil:
¢ preciso pensar atentamente sobre o assunto e ter clareza em seus objetivos. Nesse
percurso, elaboramos algumas etapas que sdo fundamentais para que o resultado final
fosse obtido com éxito.

Tragamos 0s objetivos, o tipo de pesquisa, a caracterizacdo da unidade, perfil
dos sujeitos, os instrumentos utilizados para a recolha de dados e, por fim, as categorias
de andlise dos dados, tendo em vista buscar respostas para o problema inicial: como
deve ser a avaliacdo na Educacdo Infantil? Como professoras e coordenadora que
atuam diretamente com criangas pequenas compreendem 0 processo de avaliacao?
Quais sdo os instrumentos avaliativos que devem ser adotados, bem como suas
finalidades para a orientacdo do trabalho educativo? Qual o sentido e a importancia da
avaliacdo, nessa etapa da Educacao?

Os objetivos sdo extremamente importantes, no percurso de uma pesquisa,
porgue nos fazem perceber quais séo os resultados que queremos alcancar e descobrir.

Lakatos e Marconi (1992) explicam que o objetivo geral se refere a uma visao global

9 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UNESP/Presidente Prudente, através do
CAAE46822815.5.0000.5402.
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do tema, enquanto os objetivos especificos tém um cardter mais concreto e funcao
intermediéria e instrumental, pois auxiliam no objetivo geral, permitindo aplica-lo em

situacOes particulares.

Atraveés dos objetivos, espera-se obter respostas sobre algumas indagacées. “A
especificacdo do objetivo de uma pesquisa responde as questfes para que? E para
quem?” (LAKATOS; MARCONI, 1992, p. 102). Apesar de separarmos 0s objetivos,
categorizando-os em geral e especificos, percebemos que um completa o outro, tendo
ambos a mesma relevancia no processo da pesquisa.

A partir do aprofundamento do objeto de pesquisa, elaboramos como Objetivo
Geral: identificar e analisar as concepcbes sobre avaliacdo, dos professores e
coordenadora que atuam na primeira etapa da Educacdo Infantil, especificamente na
modalidade creche, no agrupamento do maternal (03 anos), buscando verificar e
constatar se a finalidade do processo avaliativo nas praticas desenvolvidas com as
criancgas é pautado tendo em vista 0 seu desenvolvimento e a sua aprendizagem.

Como Objetivos Especificos, temos:

e Verificar quais sdo os instrumentos avaliativos utilizados pelas
professoras, bem como suas finalidades para orientacdo do trabalho
educativo a ser desenvolvido com as criancas;

e Constatar como o processo de avaliacdo é apresentado as criancgas, aos

pais e a comunidade escolar.

Partindo desses objetivos e, posteriormente, com o término da realizacao desta
pesquisa no ambito da Educacédo Infantil, pretendemos de modo geral contribuir para
identificar as compreensdes sobre avaliacdo, instrumentos avaliativos e a funcdo do
processo avaliativo como subsidio para o planejamento, execucdo e reflexdo dos
professores, no que diz respeito a garantia e promocao do desenvolvimento integral
infantil, além de permitir a proposicéo teorica de instrumentos avaliativos os quais
contemplem a crianca e suas especificidades.

Com a analise dos dados e dos resultados alcangados, sera também possivel
implementar uma reflex@o, juntamente com os professores, sobre a qualidade da
avaliacdo na Educacéo Infantil, verificando a necessidade de melhora-la para garantir

um desenvolvimento da crianga em totalidade.
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4.1 Tipo de Pesquisa

Buscando compreender as concepgfes sobre avaliacdo das professoras e
coordenadora de criangcas do agrupamento maternal, assim como 0s instrumentos
avaliativos, contribuicBes e impactos dos mesmos nas praticas educativas a serem
desenvolvidas, optamos em efetuar uma pesquisa qualitativa, na modalidade estudo de
caso.

A pesquisa qualitativa, na concepcdo de Trivifios (1987), trabalha os dados
buscando seu significado, e tem como base a percepgdo do fendmeno dentro do seu
contexto. A descrigdo qualitativa procura captar ndo so a aparéncia do fenémeno como
também sua esséncia, explicando sua origem, relacdes e mudancas, e tentando intuir
as consequéncias.

Bogdan e Biklen (2003) afirmam que a pesquisa qualitativa envolve cinco
caracteristicas basicas: ambiente natural, dados descritivos, preocupagdo com o
processo, preocupacdo com o significado e processo de andlise indutivo. Ja para
Barbier (2002), a abordagem qualitativa procura se concentrar numa investigacao
social e historica, a qual possibilita ao pesquisador interagir com o individuo ou com
0 grupo que esté sendo investigado.

Nesse mesmo enfoque, Minayo (1996, p. 10) assevera que o método qualitativo
¢ “[a]quele capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relacdes, e as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas
tanto no seu advento quanto na sua transformacgdo, como construgdes humanas
significativas.”

Assim, na pesquisa qualitativa, hd um trabalho intensivo de campo, onde 0s
dados coletados sé&o predominantemente descritivos e a preocupagao com 0 processo
acaba tendo maior valor que o produto. Desse modo, ao realizar a pesquisa, demo-nos
conta de que tudo o que ocorria era importante e significativo, sendo necessario ser
valorizado e registrado. A oportunidade da investigacdo in loco favoreceu a
aproximacéo do pesquisador com as pesquisadas e também com todo o ambiente.

Pretendendo investigar o objeto de estudo profundamente, partimos para o
estudo de caso. De acordo com André (1984), os estudos de caso procuram retratar a
realidade de forma completa e profunda. Pretendem revelar a multiplicidade de

dimensGes presentes em uma dada situacdo, focalizando-a como um todo, mas sem
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deixar de enfatizar os detalhes, as circunstancias especificas que favorecem uma maior
apreenséo desse todo.
Acrescenta a autora:

Os estudos de caso buscam a descoberta. Mesmo que o investigador
parta de uns pressupostos que orientam a coleta inicial de dados, ele
estara constantemente atento a elementos que podem emergir como
importantes durante o estudo, aspectos ndo previstos, dimensdes ndo
estabelecidas a priori. A compreensdo do objeto se efetua a partir
dos dados e funcio deles. (ANDRE, 1984, p. 52).

Nesse sentido, Yin (1989, p. 23) assinala que "[...] o estudo de caso é uma
inquiricdo empirica que investiga um fendmeno contemporéaneo dentro de um contexto
da vida real quando a fronteira entre o fenbmeno e o contexto ndo é claramente
evidente e onde multiplas fontes de evidéncia sdo utilizadas."

Conforme os apontamentos de Gil (2007), um estudo de caso pode ser
caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma
instituicdo e outros. Visa, dessa forma, a reconhecer em profundidade o porqué de uma
situacdo que se supde ser Unica, em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha de
essencial. “O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas

revela-lo tal como ele o percebe.” (GIL, 2007, p. 54).

4.1.1 Escolha da instituicédo pesquisada

Para compreender e retratar como ocorre 0 processo de avaliagdo na Educacéo
Infantil, foi escolhida uma instituicdo municipal de Educacdo Infantil na cidade de
Dracena/SP, devido aos seguintes critérios: a aceitacdo da instituicdo, das professoras
e da coordenadora em colaborar com a realizagdo da pesquisa, mediante a apresentacao
dos objetivos da investigacdo; localizacdo geografica da instituicdo; estrutura da
instituico no formato do Programa PROINFANCIA e, principalmente, pelo fato de
as professoras afirmarem em conversa informal que buscam conhecer e pautar suas
praticas educativas a partir de varios contextos e também através do processo
avaliativo realizado com as criancas.

A Escola Municipal de Educagéo Infantil € uma unidade construida no ambito
do Programa Nacional de Reestruturagdo e Aparelhagem da Rede Escolar Publica de
Educacio Infantil (PROINFANCIA). Trata-se de um programa de assisténcia
financeira ao Distrito Federal e aos municipios para a construcdo, reforma e aquisicao

de equipamentos e mobiliario para creches e pré-escolas publicas da Educacéo Infantil.
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A inauguracdo dessa unidade escolar foi muito aguardada pela populagéo, haja
vista que se tratava da primeira unidade do Proinfancia na cidade, estando localizada
entre dois bairros populosos e trés bairros novos.

A iniciativa de se construir uma nova creche se deu devido ao fato de haver,
nos anos 2000, muita procura de vagas para a Educacéao Infantil na cidade e as creches
ndo conseguirem atender as demandas.

Com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo, a maioria das Instituicdes
da cidade teve que aumentar suas dependéncias, a fim de acolher o gradativo nimero
de criangas que aguardavam vagas e, mesmo com esse feito, ndo era possivel atender
a todos, pois a cada dia a procura de vagas era maior.

O tipo de construcdo pelo qual a cidade optou foi a denominada “B”. De acordo
com o FNDE, o Projeto Padrdo Tipo “B”, desenvolvido para o Programa
PROINFANCIA, tem capacidade de atendimento de até 224 criangas, em dois turnos
(matutino e vespertino), e 112 criangas, em periodo integral.

As escolas de Educacdo Infantil sdo destinadas a criancas na faixa etaria de 0 a
5 anos e 11 meses, distribuidos da seguinte forma: Creche - para criancas de 0 até 4
anos de idade, onde o FNDE discrimina: Creche | — 0 até 18 meses; Creche Il — 18
meses até 3 anos; Creche Il — 3 anos até 4 anos e Pré-escola — para criangas de 4 até
5 anos e 11 meses.

No caso da EMEI pesquisada, ndo foram introduzidas salas de pré-escola, pois
havia duas escolas de Ensino Fundamental localizadas bem préximas, que atendiam
as respectivas salas.

A estrutura fisica da instituicdo e o partido arquitetdnico adotado (Tipo B)
foram baseados nas necessidades de desenvolvimento da crianca, tanto no aspecto
fisico, psicolégico, como no intelectual e social. Atualmente, a EMEI investigada
atende a 320 criancas, as quais ndo residem apenas nos bairros proximos onde esta
localizada (como no inicio em sua inauguracdo), mas sao criancas residentes nos
diversos bairros da cidade. Por sua localizagdo ser um pouco afastada, as criangas dos
bairros longinquos utilizam veiculo ou transporte contratado pelas familias.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (P.P.P.) da Instituicdo, os pais e
responsaveis das criancas que frequentam a EMEI pertencem a todas as classes sociais,
predominando a classe média, e possuem algo em comum: em geral, sdo pessoas que

buscam uma educacgéo de qualidade.
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De modo geral, sdo pessoas que ddo valor a outras habilidades, além das
cognitivas, procurando uma educacao critica e significativa voltada para a formacéao
da crianca, que cultive valores baseados na solidariedade e no bem coletivo. Desejam
que seus filhos possam vivenciar um aprendizado sem sofrimento e sem imposi¢éo
ideoldgica, o qual propicie a cada aluno a descoberta de seus potenciais (PPP DA
INSTITUICAO).

O horario de funcionamento ocorre em periodo integral, iniciando-se as 7h e
findando as 18h. As criancas sdo divididas por turmas, conforme a faixa etaria. As
turmas séo separadas por agrupamentos definidos por idade e nomeadas de: Berc¢ério
| e 11, para criangas de 4 meses a 2 anos, e Maternal | e Il, para criangas de 2 a 3 anos.
Sdo 8 turmas de Bercario I, 5 turmas de Bercario Il, 7 turmas de Maternal | e 5 turmas
de Maternal Il. Para melhor compreensdo das turmas, segue um quadro com sua

distribuicéo.

Quadro 6- Distribuigao das turmas por faixa etaria

FAIXA ETARIA TURMA TURNO
DE 4 MESES A 10 MESES BERCARIO | INTEGRAL
ABCD

DE 11 MESES A 1 ANO E 6 MESES BERCARIO | INTEGRAL
F,G,H

DE 1 ANO E SETE MESES A 2 ANOS BERCARIO Il INTEGRAL

A B

DE 2 ANOS A 2 ANOS E 6 MESES BERCARIO Il INTEGRAL
C,DF

DE 2 ANOS E SETE MESES A 3 MATERNAL | INTEGRAL

ANOS A B CDEFG

DE 3 ANOS A 3 ANOS E 11 MESES MATERNAL I INTEGRAL

A BCDE

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Instituicdo

4.2. Escolha dos Participantes

Os participantes da pesquisa foram: a coordenadora pedagogica (que atua
também como diretora) e quatro professoras das turmas do Maternal II.

Para preservar a identidade das professoras, adotaremos as letras (P), para
indicar “profissional”, e A, B, C, D, E, para identificar cada uma delas. No Quadro 6,
tracamos o perfil dos participantes, contendo a idade, estado civil, tempo de atuacdo

na Educacdo Infantil e outras esferas do magistério, formacéo inicial e especializagéo.
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Profissional | Idade | Estado | Tempo Tempo de | Regime de | Formacgdo | Especializacdo/
Civil ggcéncia gﬁff;:izr:;ns ComEEE:E Inicial/Ano | Ano de
na do de concluséo
IIEno]Icl;::]?igléo Magistério conclusio
A 52 Casada | 27 anos 4 anos Efetiva/ Ciéncias e | Psicopedagogia
anos Concursada | Matematica
(1987)
Pedagogia
(2003)
B 30 Solteira | 7 anos 6 meses Efetiva/ CEFAM Neuropedagogia
anos Ensino Concursada | (2003) (2015)
Fundamental Letras
(Reforco (2007)
escolar) Pedagogia
(2014)
C 36 Casada | 8 anos 4 anos no | Efetiva/ Letras Psicopedagogia
anos Ensino Concursada | (2002) (2010)
Fundamental Pedagogia
(2009)
D 29 Casada | 8 anos 1 ano no | Contratada CEFAM
anos Ensino (2004)
Fundamental
(Reforgo
escolar)
E 61 Casada | 3 anos 6 meses no | Contratada Pedagogia | Psicopedagogia
anos Ensino (2011) (2014)
Fundamental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa

De acordo com o quadro, temos cinco profissionais, sendo que quatro delas

possuem nivel superior e uma possui formagdo em magistério. As profissionais A, B

e C sdo efetivas, enquanto D e E s&o contratadas por dois anos, mediante a realizagéo

de processo seletivo.
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A profissional que tem formacdo em nivel médio cursou magistério no
CEFAM.

Entre as quatro profissionais que possuem nivel superior, trés delas fizeram
duas graduacoes, sendo a formacédo em Pedagogia para todas, Ciéncias e Matematica
para a profissional A e Letras para as profissionais B e C.

Dentre as formadas em nivel superior, todas sdo pds-graduadas em nivel de
Especializacdo, sendo trés em psicopedagogia e uma em neuropedagogia.

A profissional B, além da graduacdo, também possui formacdo em nivel
médio CEFAM.

Todas as professoras tém a formagdo necessaria para atuar no cargo e ja
lecionaram em outras esferas do magistério, contudo, é na Educacdo Infantil que
possuem maior tempo de atuacao.

A necessidade da formagdo profissional para trabalhar com criangas na
Educagéo Infantil originou-se com o advento da LDBEN, em 1996, e com a
necessidade de oferecer um ensino de qualidade. O artigo 62 da mesma lei versa sobre
a formacéo minima afirmando:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio na modalidade normal.

A escolha da faixa etéria da investigacdo (trés anos) ocorreu devido ao fato
de ser a turma na qual as professoras lecionaram no periodo correspondente ao da
realizacdo da pesquisa.

Trata-se de um periodo no qual a crianga recebe muitas influéncias de pessoas
que a rodeiam. Essa relacdo entre adultos e criangas resulta em elementos
imprescindiveis para a obtencdo de novas aprendizagens estimuladoras das
capacidades que as criancas apresentam (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999). O
desenvolvimento das emocdes, nessa faixa etaria, também estd intimamente
relacionado com os processos educativos e socializadores; dessa forma, é necessario
que haja trocas afetivas com a crianga, familia e outros, para a valorizacdo da

autoestima. (HIDALGO; PALACIOS, 2004).
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4.3. Instrumentos utilizados

Os instrumentos adotados para a recolha de dados foram: observacgéo
estruturada, questionério, relatos dos professores e gestor, documentos, registros
escritos e fotograficos, portfdlios e toda espécie de avaliacdo realizada pela instituicao.

Lakatos e Marconi (1992) afirmam que a observacao é uma técnica de coleta
de dados para conseguir informacOes, utilizando os sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também
em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar.

Ainda de acordo com as autoras, a observacdo estruturada realiza-se em
condicBes controladas, para responder a propésitos preestabelecidos. Todavia, as
normas nao devem ser padronizadas nem rigidas demais, pois tanto as situagdes quanto
0s objetos e objetivos da investigacdo podem ser muito diferentes. Deve ser planejada
com cuidado e sistematizada, dessa forma, ndo basta apenas observar, é preciso
contextualizar as observacdes obtidas para que haja uma compreensdo dos fatos.

Ao realizarmos a observacgdo, elaboramos um roteiro com alguns aspectos
importantes da rotina diaria a serem levados em conta, como relagdo das professoras
com as criangas; interacdo e afetividade das criangas com as professoras e com seus
pares; acompanhamento das professoras nas atividades diarias; valorizacdo do trabalho
da crianc¢a; tomada de decisdes das professoras; direito de se expressar das criancas (as
criangas sdo ouvidas?) e contato das professoras com as familias. O  periodo  de
observacao ocorreu nos meses de outubro a dezembro. A frequéncia foi de quatro dias
por semana, em periodo integral. Ja no Gltimo més, a frequéncia ocorreu uma vez por
semana, em periodos alternados.

Aplicamos também um questionario com perguntas abertas, o qual foi
aplicado aos sujeitos como uma forma de recolha significativa das informac6es e dos
dados necessarios para compreender o fenémeno social em questao.

Os participantes responderam ao questionario individualmente, na sala dos
professores, sendo o roteiro norteador do mesmo dividido em 7 blocos, com perguntas
relativas aos seguintes topicos: 1. Caracterizacdo dos participantes; 2. Formacéao
Inicial; 3. Especializacdo; 4. Trajetoria Profissional; 5. Curriculo/Proposta Pedagdgica
da Instituicdo; 6. Formagéo Continuada em Servigo e 7. Avaliacéo.

Os dados também foram coletados atraveés da analise do Projeto Pedagdgico
da Instituicdo, a fim de que se compreendesse qual o papel do professor frente ao
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planejamento, como o processo descritivo da pratica avaliativa é elaborado no inicio
do ano e se a mesma ocorria de maneira flexivel no cotidiano, ou seja, sendo
(re)planejada quando necessario, tendo em vista a evolucdo da crianca.

Também analisamos outros documentos nos quais a avaliacdo da
aprendizagem se fazia presente, de maneira formal ou informal, como agenda
individual da crianca, cadernos de registro diario e portfélios. Todos os documentos
referenciados contribuiram ricamente para a pesquisa. Segundo Liidke e André (1986,
p. 38), “[...] realizar a analise documental configura-se em uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por

outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.”

4.4, Categorias de andlise

Para organizacao e apresentacdo dos dados da pesquisa Avaliagdo: Concepcoes
tedricas e praticas no cotidiano da Educacdo Infantil e suas implicacdes, foram
criadas cinco categorias de andlise: 1. Formacdo Inicial e Formacdo permanente,
atributos necessarios para a realizacéo da avaliacdo com criangas pequenas; 2. Qual o
papel do professor e da avaliagdo frente ao Planejamento Pedagdgico da Instituicao?
3. Concepcdo de avaliacdo e seus pressupostos, na visdo dos profissionais; 4. Relacéo
dos documentos de registro com o processo de avaliacdo; 5. A avaliacdo no cotidiano
da Educagéo Infantil.

Nas palavras de Lidke e André (1986), “[...] a categorizagdo, por si mesma,
n&o esgota a analise. E preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera descricao,
buscando realmente acrescentar algo a discussdo ja existente sobre o assunto
focalizado.” (p. 49).

Utilizamos a proposta de triangulagdo a qual Lidke e André (1986),
referenciando Dezin (1970), explicam que se trata da “[...] checagem de um dado
obtido através de diferentes informantes, em situacbes variadas e em momentos
diferentes.” (p. 52). Desse modo, nGs nos reportamos as respostas do questionario,
observacoes, analise documental e aporte tedrico, buscando, numa perspectiva critico-
reflexiva, compreender o processo avaliativo realizado na instituicdo em analise.

Na préxima se¢do, teremos expostas as cinco categorias de analise explicadas
individualmente, como uma tentativa de sistematizacdo e apresentagéo dos dados,

tendo como enfoque identificar e analisar as concepcbes sobre avaliagdo da
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coordenadora e professoras que atuam na Educagdo Infantil, especificamente no
agrupamento do Maternal (03 anos), procurando verificar os instrumentos avaliativos

e a finalidade do processo avaliativo nas praticas desenvolvidas com as criangas.
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SECAO 5. RESULTADOS DAS ANALISES REFERENTES AS CONCEPCOES
TEORICAS E PRATICAS DA AVALIACAO NO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL

Ninguém ignora tudo.

Ninguém sabe tudo.

Todos n6s sabemos alguma coisa.
Todos nés ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre.

Paulo Freire

A partir desta secdo, serdo apresentadas as analises dos dados advindos durante
a realizacdo da pesquisa. Compreendemos que, assim como o pensamento elucidado
de Paulo Freire (1984), ndo é possivel saber tudo, nem tampouco ignorar tudo, de sorte
que somos aprendizes a todo 0 momento. E nesse enfoque que percebemos a atuagio
das professoras e coordenadora, experienciando o que sabem e buscando novos
aprendizados.

Analisar 0 que acompanhamos durante toda a trajetoria de investigacdo se
constituiu em um trabalho minucioso: tivemos um arduo percurso e um olhar atento
para as respostas do questionario, relatos dos sujeitos, observacdo da pratica, analise

de diversos documentos e outros elementos importantes.

5.1 Formacao Inicial e Formacdo permanente, atributos necessarios para a
realizacdo da avaliacdo com criancgas pequenas

A primeira categoria foi constituida por quatro questfes do questionario, nas
quais procuramos conhecer se a “Avaliagdo na Educagdo Infantil” ¢ abordada nos
cursos de licenciatura de formacdo de professores e desvendar a importancia da
qualidade da formacgéo do professor para atuar com criangas pequenas, seja ela inicial,
seja continua.

A primeira pergunta foi:

A formagdo inicial contemplou a discussao sobre a importancia da Avaliagdo
na Educacgdo Infantil? Identifique, por exemplo, as disciplinas que discutiram essa

tematica.
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Com essa pergunta, pudemos perceber que as entrevistadas fizeram um relativo
esforco para buscar na memdria como havia sido a graduacdo e quais disciplinas
haviam cursado. Ao tentarem responder, foram buscando se recordar do nome do(a)
professor(a) que ministrara a disciplina para, posteriormente, se lembrarem
propriamente do nome da disciplina.

Na tentativa de ndo errar o nome da disciplina, pediram para confirmar no
historico da graduacdo a nomenclatura correta da disciplina referenciada.

A PA exerce a funcdo de coordenadora, é formada em Pedagogia, Ciéncias e
Matematica e especialista em psicopedagogia. Sua resposta foi:

A avaliacdo na Educacéo Infantil foi contemplada apenas no curso
de Pedagogia de maneira esporadica.

A PB é formada em Magistério, Letras, Pedagogia e especialista em
Neuropedagogia.

Foi falado o assunto no curso de Pedagogia na disciplina Avaliacéo
da Aprendizagem, mas que ndo me recordo exatamente o que foi
abordado.

A PC ¢ formada em Letras, Pedagogia e especialista em Psicopedagogia.
Respondeu:

Sim, o assunto foi abordado em duas disciplinas: Educacéo Infantil:
fundamentos tedricos e metodoldgicos e Planejamento Educacional
e Institucional.

A PD ¢ formada em Magistério. Esta foi sua resposta:

Lembro me vagamente que na disciplina Metodologia da Educagdo

foi falado sobre avaliagdo na Educagdo Infantil, mas ndo me

recordo se foi abordado especificamente a creche ou a pré-escola.
A PE ¢ formada em Pedagogia e especialista em Psicopedagogia. Respondeu:

Sim, me lembro de ter estudado sobre a avaliagcdo na Educagdo
Infantil, mas foi muito pouco e répido, ndo consigo lembrar os
detalhes. Acredito que foi na disciplina foi: Educagéo Infantil:
fundamentos tedricos e metodologicos.

Através das repostas, as profissionais explicitaram que o tema foi abordado em
algumas disciplinas do curso de Pedagogia, de maneira esporadica, visto rapidamente
ou que ndo se recordam. Nesse pressuposto, ¢ possivel verificar que a “avaliagdo na

Educagao Infantil” foi pouco discutida, na formacao das respectivas professoras.
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Assim, a PC respondeu que, em sua formacao, foi discutido o tema, citou as
disciplinas que trataram do assunto, ndo tecendo nenhum comentario sobre como o
tema foi abordado, de maneira que nao é possivel analisar se houve aprofundamento
sobre 0 mesmo.

E preciso considerar a possibilidade de as professoras terem estudado e
discutido sobre a avaliagdo na formacao inicial e, no entanto, ndo se recordarem com
clareza. Entretanto, tivemos de nos pautar nas respostas reveladas na entrevista,
considerando que tal fato ndo ocorreu.

Entendendo a importancia da avaliacdo na Educacdo Infantil e que a mesma é
proposta na lei “maior” da educacdo do pais (LDBEN 9294/96) e nas DCNEI (2012),
pensamos ser um grande problema o fato de os cursos de formacao de professores ndo
contemplarem de maneira significativa a tematica “avalia¢do”, na primeira etapa da
educacéo.

Evidenciamos que o curso de “Pedagogia” possui disciplinas como Psicologia
da Aprendizagem, Psicologia do Desenvolvimento do Ciclo Vital, Educacdo Infantil:
Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos e outras, nas quais deveriam ter sido estudado
como se da o desenvolvimento e aprendizagem, a relacdo dialética entre aprendizagem
e interagdo, construcdo do conhecimento, fatores primordiais para a realizacdo da
avaliacdo de criancas pequenas.

Partindo do pressuposto de que avaliagdo ¢ acompanhamento ¢ “[...] um
conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em Varios
espacos escolares, de carater processual e visando, sempre, a melhoria do objeto
avaliado” (HOFFMANN, 2015, p. 13) e que “[...] avaliar é dinamizar oportunidades
de autorreflexdo pelo acompanhamento permanente do professor que iniciara o aluno
a novas questdes a partir das respostas que esse vai formulando” (HOFFMANN,
2014b, p. 27), temos que a mesma é elemento de fundamental importancia para que a
crianca se desenvolva e para que o professor reflita sobre suas agdes, com o objetivo
de melhorar sua pratica.

Se a avaliacdo na Educagdo Infantil é essencial para o desenvolvimento pleno
do educando e esta prevista em lei, é primordial que os futuros professores possam
discutir sobre como deve ocorrer o processo de avaliagdo com criangas pequenas, pois
avaliar na Educacdo Infantil resulta em procedimentos diferentes de outros niveis de

ensino.
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Conforme Freitas (2006, p. 16), “[...] o tempo da Educacdo Infantil é
especifico e diferente do tempo do ensino fundamental — ndo sé biologicamente, mas
também do ponto de vista psicoldgico, educacional e social.” Dessa forma, a avaliagao,
além de apresentar objetivos diferentes, ndo pode estar baseada em processos escritos,
nos quais os alunos d&do suas respostas, como normalmente ocorre em outros niveis
avaliados.

A segunda pergunta foi:

Os conhecimentos tedricos e praticos adquiridos na formacdo inicial
subsidiam sua prética, no processo de avaliagdo das criancas? Exemplifique.

Nessa pergunta, ndo nos referimos apenas ao conhecimento sobre a
“avaliacdo”, mas sobre os conhecimentos adquiridos ao longo da formacéo, os quais
se constituem em saberes essenciais para o trabalho com criangas.

A resposta da coordenadora foi:

Os conhecimentos adquiridos foram importantes para que eu
pudesse melhorara pratica e obter novos aprendizados. (PA-
coordenadora).

Ao falar sobre melhorar a pratica, a profissional relatou oralmente® que
concluiu a graduacdo em Pedagogia, no ano de 2003, contudo, ela j& atuava com
criancas pequenas na funcao de coordenadora ha mais de 15 anos. Nesse sentido, com
os conhecimentos adquiridos na graduacdo, foi possivel rever muita coisa, como
também aprender novos conceitos.

Na visdo das professoras:

Os conhecimentos tedricos e praticos me auxiliaram a desenvolver
0 processo de aprendizagem com as criancas. (PB).

A PB relatou oralmente que tudo que aprendeu foi importante, mas que, na
faculdade, as disciplinas estudadas sdo mais voltadas para o Ensino Fundamental.

A PC respondeu:

Sim, os conhecimentos tedricos e praticos me ajudaram.

100 termo oralmente se refere a conversa informal, no momento no qual elas respondiam o questionario.
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Explicou oralmente que a faculdade ajuda muito teoricamente, mas, na prética,
tudo é diferente, principalmente em relagdo a Educacdo Infantil. Afirmou, ainda:

E aqui no dia a dia que a gente pde em préatica o que aprendeu e
aprende muito mais. Cada dia é um dia diferente, cada ano é uma
turma diferente e assim a gente vai aprendendo cada vez mais. (PC).

Quando a PC expds seu pensamento, as outras professoras concordaram com
sua fala.

Os conhecimentos me deram um suporte para a realizacdo da
prética pedagdgica, mas, poderiam ter sido melhores se fossem
especificos para a Educacéo Infantil. A realizacéo de alguns cursos
feitos ao longo dos anos também a ajudaram bastante. (PD).

Os conhecimentos foram importantes, me ajudaram a conhecer
melhor como avaliar a crianga. Os conhecimentos me ajudaram a
trabalhar a aprendizagem com base no “cuidar e educar” ao
mesmo tempo. (PE).

A professora E assim como a professora D, exp6s oralmente que, na graduacao,
0s conteudos estudados sdo mais voltados para a pratica no Ensino Fundamental.

Vimos que todas as professoras reconhecem que 0s conhecimentos adquiridos
na licenciatura sdo importantes para a realizacdo da pratica pedagogica. Todavia, as
respostas também revelam que as professoras ndo consideram que esses
conhecimentos adquiridos na formacdo inicial foram totalmente suficientes para
subsidiar as questdes relativas a avaliagéo.

A PC, ao relatar que a préatica é diferente da teoria, nos remete a refletir por que
tal fala é tdo comum entre os professores. Gatti e Nunes (2008) discorrem que 0s
conhecimentos propostos nas licenciaturas de Pedagogia referentes aos conhecimentos
relativos de formacdao especifica focalizam uma predominancia de aspectos tedricos,
contemplando pouco as possibilidades de préaticas educacionais e suas implicacoes.

Lima e Pimenta (2004) explicitam que

[...] o papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para a analise e investigacdo que permitam questionar as
praticas institucionalizadas e as acfes dos sujeitos e, a0 mesmo
tempo, [colocé-las] em questionamento, uma vez que as teorias sdo
explicacdes sempre provisorias da realidade. (p. 43).

Dessa maneira, acreditamos que a fundamentacdo teorica é extremamente
importante para que as criangas adquiram novos saberes. O saber docente néo pode ser

formado apenas pela préatica, contudo, a teoria e a pratica devem estar atreladas.



132

Como uma das formas de relacionar a teoria a prética, ainda na graduac&o,
podemos citar a necessidade da realizacdo dos estigios em creches e pré-escolas, 0
qual possibilita a relacdo teoria-pratica nos conhecimentos do campo de trabalho.
Guimarédes e Souza (2012) afirmam que o estagio € concebido como uma das acoes
responsaveis pela articulacdo entre a teoria e a préatica, enquanto relagcdo fundamental
na pratica docente. Com os estagios “[...] se pretende romper com a concepcao
fragmentada da formacao que concebe a sala de aula como o espaco para a teoria e 0
campo profissional para a préatica.” (p. 144).

Quando a PC declara que 0s conhecimentos “[...] poderiam ter sido melhores
se fossem especificos para a Educagdo Infantil”, percebemos que as disciplinas
oferecidas nos cursos de formacdo de professores se constituem em um ndmero bem
maior voltado para o Ensino Fundamental do que propriamente para a Educacgédo
Infantil.

A formacdo para o nivel da Educacéo Infantil de acordo com Gatti (2010), tem
sua presenca reduzida nos curriculos, sendo pouco contemplada, seja nas disciplinas
obrigatdrias, seja mediante a oferta de optativas ou de topicos e projetos especiais.

A pesquisadora observa que, “[...] nas ementas, ndo se detecta a presenca de
elementos voltados para as préaticas docentes propriamente ditas como uma construgao
integrada a conhecimentos de fundo.” (p. 105). Nesse pressuposto, explica que as
poucas ementas revelam uma maior preocupacdo com o oferecimento de teorias
socioldgicas ou psicoldgicas (que sao relevantes), acontecendo, assim, a auséncia do
tratamento de praticas pedagdgicas pertinentes ao trabalho com criancas pequenas, em
suas diferentes fases de desenvolvimento.

Diante do exposto, concluimos que a Educacdo Infantil também precisa
avancar em termos de relevancia, ndo somente nas politicas publicas, como também
na formacgdo dos professores. Atualmente, para lecionar na Educagdo Infantil, é
necessario se dotar de formagao especifica.

A necessidade da formacgédo profissional para trabalhar com criangas na
Educacdo Infantil originou-se com o advento da LDBEN, em 1996, e com a
necessidade de oferecer um ensino de qualidade. O artigo 62 da referida lei versa sobre
a formacdo minima:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo
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infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio na modalidade normal.

A obrigatoriedade de formacdo, como exposto acima, além de ser um direito
do profissional, concretizou-se em um grande avango no campo da Educagéo Infantil.

Os cursos de formacéo, quer de nivel médio, quer de nivel superior, precisam
ter qualidade e devem sobretudo zelar pela formacdo especifica do aprendiz. Gatti
(2010), ao mencionar as licenciaturas, denuncia que as mesmas estdo cercadas de
significativos problemas, tanto em relagdo as estruturas institucionais que as abrigam
quanto aos seus curriculos e contetdos formativos.

Em suas palavras o que se verifica é que

[a] formacéo de professores para a educacao bésica é feita, em todos
os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas
instituicGes de ensino superior, com uma faculdade ou instituto
préprio, formador desses profissionais, com uma base comum
formativa, como observado em outros paises, onde ha centros de
formag&o de professores englobando todas as especialidades, com
estudos, pesquisas e extensdo relativos a atividade didatica e as
reflexdes e teorias a ela associadas. (GATTI, 2010, p. 1358).

Compactuando desse pensamento, Pimenta (1994) explica que os cursos de
Pedagogia ndo tém preparado o aluno (futuro professor) para alfabetizar, nem para
ensinar os contetidos das disciplinas basicas, tampouco lhe tém possibilitado uma
consciéncia aguda da realidade na qual vai atuar.

Diante dessa situacao, percebemos que a formacao inicial, frente aos problemas
que encontra, precisa criar procedimentos para que haja uma qualificacdo dos
profissionais recém-formados e para que a Educacdo Infantil possua maior relevancia
nos cursos de Pedagogia.

Na terceira pergunta, indagamos:

Os professores possuem HTPC (Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo)?
Qual o tempo de duracdo? Na HTPC, é discutido sobre o desenvolvimento das
criancas? Como ocorre a HTPC?

A HTPC tem duracéo de 2 horas sendo realizada nas segundas-
feiras das 18h as 20h. E um momento de estudo voltado para a
melhoria do educando. E discutido o desenvolvimento das criancas,
dificuldades no trabalho, os acontecimentos da semana e passamos
algumas informagdes importantes a pedido da Secretaria de
Educacdo. (PA).
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Temos HTPC. E realizada toda segunda-feira com duas horas de
duracdo. Sdo abordados varios assuntos de trabalho com
realizagdo de dinamicas interativas, leituras de textos e reflexdes.
(PD).

Temos duas horas de estudo na escola e duas horas de preparacdo
do planejamento e atividades em casa. Ela ocorre todas as
segundas-feiras, nela é discutido sobre o desenvolvimento das
criancas oralmente e através de textos. A coordenadora passa
recados e realiza dindmicas. (PC).

Sim, temos todas as segunda-feira HTPC, sdo duas horas onde
estudamos sobre fatos diarios, refletimos nossas acgdes, sobre a
maneira de melhorar nossa escola, datas comemorativas e outros.
A coordenadora passa recados importantes e em momentos
necessarios confeccionamos painéis e lembrancinhas para nossos
aluninhos. (PD).

Sim, temos HTPC, sdo duas horas de estudo e rodas de conversa.
S40 realizadas toda segunda-feira. Discutimos sobre o
desenvolvimento das criangas, assuntos de trabalho, leitura de
textos e fazemos reflexdes sobre 0s mesmos. (PE).

Através das respostas expostas pelas professoras, podemos observar que o
Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo é composto por 2 horas semanais, que sao
cumpridas na propria instituicdo. As professoras também dispdem de duas horas,
utilizadas individualmente para planejamento e outros fins que ndo precisam ser
cumpridas in loco. As 4 horas de estudo sdo remuneradas e obrigatorias.

As duas horas que s&o cumpridas na instituicdo ocorrem nas segundas-feiras,
no periodo da 18h as 20h. Participam desse momento todas as professoras e a
coordenadora.

A reunido é conduzida pela coordenadora pedagdgica, mediante uma pauta e,
posteriormente, os assuntos discutidos e as possiveis ocorréncias sao registrados em
atas. Dentre os diversos assuntos abordados, elas evidenciam: o desenvolvimento da
crianca, dificuldades no trabalho, leitura de textos, reflex6es e outros.

Garcia (2011) explana que os coordenadores pedagdgicos possuem a
responsabilidade de organizar os momentos de formacao, assim como acompanhar de
perto o que é realizado individualmente e orientar o dialogo sobre a pratica docente,
promovendo a troca de experiéncias dentro da escola.

Nesse sentido, é necessario que o coordenador saiba direcionar esse tempo de
estudo, oportunizando momentos de discussdes e que conheca a realidade de sua

instituicdo bem como os problemas, necessidades e as experiéncia positivas.
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De acordo com a Portaria CENP n° 1/96 L.C. N° 836/97, o horario de
planejamento possui, como finalidade:

* Articular os diversos segmentos da escola para construcdo e
implementacdo do seu trabalho pedagogico.

» Fortalecer a Unidade Escolar como instancia privilegiada do
aperfeicoamento do seu Projeto Pedagogico.

* (Re)planejar e avaliar as atividades de sala de aula, tendo em vista
as diretrizes comuns que a escola pretende imprimir ao processo de
ensino aprendizagem. (SAO PAULO, 1996).

Ainda conforme a Portaria, 0 HTPC caracteriza-se fundamentalmente como
um espaco de formacdo continuada dos educadores propulsor de momentos
privilegiados de estudos, de discussdo, reflexdo do curriculo e melhoria da pratica
docente; e de trabalho coletivo de carater estritamente pedagogico, destinado a
discussdo, acompanhamento e avaliacdo da proposta pedagdgica da escola e do
desempenho escolar do aluno (SAO PAULO, 1996).

Garcia (2011), ao tratar sobre 0 HTPC, elucida a importancia de 0 mesmo ser
efetivado dentro do ambiente escolar, levando em conta as necessidades de cada
comunidade. No dia a dia, seu papel € permitir o desenvolvimento de atividades como
formagéo continuada, reflexdo coletiva sobre o trabalho docente, planejamento de
aulas e outros. Afirma que, para que esse tempo de formacdo em servico seja Util, €
fundamental planeja-lo corretamente, a fim de que cada uma das tarefas ocupe um
espaco adequado na rotina dos educadores.

Para ele, as questdes administrativas e referentes a gestao, por exemplo, tém de
ficar num plano secundario, pois os professores realmente precisam poder se dedicar
ao aperfeicoamento da pratica, um trabalho que exige a participacdo permanente (e
estratégica) dos coordenadores pedagogicos.

Conforme as defini¢es apontadas na referida Portaria e com as explanagdes
das entrevistadas, acreditamos que, aparentemente, o0 HTPC nessa instituicdo se
constitui em um rico momento de formacao continuada realizado a partir de estudos,
discusses e trocas de experiéncias.

As professoras relataram que, até 0 més de julho, havia um encontro coletivo-
uma vez por més — com as professoras de Educacéo Infantil de outras instituicGes, o
qual era realizado na sede da Secretaria de Educacdo. Explicaram que os encontros
ndo foram mais promovidos e relataram ndo saber se ainda ocorrerao.

Na tltima pergunta dessa categoria de analise, indagamos:
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Os professores recebem algum tipo de formacéo continuada, além das Horas
de Trabalho Pedagdgico Coletivo? Como a mesma ocorre? E produtiva?

Sim, alguns cursos elaborados pela Secretaria de Educacdo. No
meu caso, como atuo na coordenagao também participo de reunides
pedagdgicas especificas para a coordenagdo que sdo muito
produtivas. (PA).

A PA explica que, além dos cursos ofertados pela Secretaria Municipal de
Educacao, também participa de reunides pedagdgicas especificas de sua funcao.

Na visdo de Almeida (2010), é necessario que haja um trabalho integrado de
todos os gestores e dos demais atores do processo educacional, e que se faca a rede
caminhar na mesma direcdo. Dessa forma, é possivel cuidar da formacao dos gestores,
oferecendo informacdes e reflexdes, para que bem exercam suas funcbes e possam
informar a Secretaria sobre a necessidade de politicas pablicas capazes de atender as
demandas de cada escola.

Nesse mesmo sentido, Alarcdo (2001) defende que é imprescindivel o
envolvimento de todos aqueles que fazem parte da escola, pois a escola se faz da
interacdo entre alunos, professores, equipe pedagogica, pais e outros. Todos, sem
excecao, precisam reavaliar seus conceitos, e irem em busca de renovagéo.

A mesma pergunta foi feita para as professoras, cujas respostas foram:

Sim, s&o oferecidos cursos de capacitagdo para os professores e sao
realizados na Secretaria de Educagdo. Sao produtivos, pois tornam
o profissional mais responsavel e apto para realizar seu trabalho e
enfrentar situagdes. Trazem novas ideias para ser desenvolvidas
com as criangas. (PB).

Sim, a Secretaria de Educacéo organiza cursos durante o ano para
os professores que desejam participar. Exemplo: cursos de
formacdo e congresso educacional. Quanto a produtividade,
depende do curso, do palestrante ou professor que da o curso. Tem
horas que ndo da para aproveitar e tem horas que sim. (PC).

Sim, tivemos muito curso que fizeram diferenca em nossas vidas
profissional, mas foram poucos relacionados a Educacao Infantil.
(PD).

Recebemos da Secretaria de Educacdo alguns cursos, s&o
produtivos, mas poderiam ser melhores se fossem mais extensos.
Com os cursos, o profissional aprende a ter responsabilidade,
adquire habilidades, se tornam aptos a realizar algumas situacoes
e aprendem novas ideias para o trabalho com criancgas. (PE).
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Todas as respostas apontaram a existéncia de cursos de formacdo. As
professoras B e E avaliaram que os cursos sdo produtivos e que, através dos mesmos,
os professores se tornam aptos a enfrentar algumas situagdes, trazendo também novas
ideias para o trabalho com criancas.

Diante dessas afirmagdes, é possivel verificar que os cursos ofertados atingiram
as expectativas das professoras PB e PE. Contudo, os cursos ndo foram totalmente
satisfatorios, para as professoras PC e PD.

Para a PC, nem todos 0s cursos sdo produtivos, pois depende muito do tema e
do palestrante, enquanto PD salientou que poucos cursos foram voltados
especificamente para a Educacgéo Infantil.

Candau (2003) entende como de importancia vital que haja um programa de
formacéo continuada capaz de qualificar professores, partindo das necessidades do dia
a dia do profissional da educacdo e propondo temas e métodos de operacionalizacdo
que busquem auxiliar o docente a refletir e a enfrentar as adversidades vivenciadas na
pratica.

Portanto, os cursos e formacbes devem ser elaborados tendo em vista as
necessidades e anseios dos profissionais, conforme assinala Novoa (1995):

A formagdo continuada deve estar articulada com desempenho
profissional dos professores, tomando as escolas como lugares de
referéncia. Trata-se de um objetivo que s6 adquire credibilidade se
0s programas de formacao se estruturarem em torno de problemas e
de projetos de a¢do e ndo em torno de contetdos académicos. (p.30).

Concordando com No6voa (1995, 2002), Kramer (2006), em seus
apontamentos, acrescenta a ele a necessidade de o professor aprimorar seu trabalho,
com os desafios que as praticas sempre lhes colocam, que ele va desenvolvendo e
adquirindo conhecimento, e que va principalmente pensando a pratica, pensando 0s
problemas concretos, que ndo séo poucos.

Para ela, a formacdo continuada é uma necessidade da propria pratica, uma
estratégia que varias Secretarias de Educacdo tém assumido. A formagéo continuada é
importante até para (re)inserir o professor nos conhecimentos que védo sendo
descobertos, para garantir o trabalho coletivo, a possibilidade das trocas entre os
professores, a leitura conjunta de textos, a discussdo conjunta de problemas.

Acreditamos que o crucial ndo é somente a urgéncia da formacao realizada nas
graduacOes, mas a necessidade de uma formacéo continua, permanente, de qualidade

e que dé embasamento a Educacéo Infantil, sendo estendida a todos profissionais que
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nela atuam. Evidenciamos que, entre as varias tematicas importantes para se debater a

formacdo continuada, a avaliacdo é emergencial em funcéo de suas especificidades.

5.2 Qual o papel do professor e da avaliacdo frente ao Planejamento Pedagdgico
da Instituicéo?

Para analisarmos essa categoria, utilizamos trés perguntas do questionario, a
fim buscamos saber se na EMEI havia um planejamento para a realizacdo das
atividades, como esse planejamento era realizado, bem como a finalidade da avaliacao.
Além das perguntas do questionario, usamos também o Projeto Politico
Pedagogico/Proposta Pedagdgica, para entendermos como 0 mesmo esta estruturado.

As perguntas foram especificas para as professoras. A primeira pergunta foi:

A Instituicdo possui um Projeto Politico-Pedagogico/Proposta Pedagogica?

Todos responderam que sim. Possuir um Projeto Politico-Pedagogico e
Proposta Pedagogica se caracteriza em um avango, levando em consideragdo que,
embora ambos se configurem como um elemento primordial na Educagéo Infantil,
ainda temos no Brasil inUmeras instituices que ndo possuem nenhum tipo de
planejamento formal. Segundo Salles e Faria (2012), muitas instituicbes de Educacéo
Infantil funcionam sem propostas sistematizadas, utilizando para cada momento do
cotidiano uma referéncia diferente. Nesse sentido, ndo é possivel sistematizar as
atividades, nem ter clareza do que se quer alcancar.

Em seguida, indagamos:

Quem elabora a Proposta Pedagodgica da Instituicdo? Vocé participou da

elaboracdo da Proposta Pedagdgica da sua escola? De que forma?

Por intermédio das respostas obtidas, as professoras relataram que o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola (P.P.P.) foi feito pela coordenadora, enquanto a
Proposta Pedagogica especifica da turma do Maternal foi elaborada por elas. Na
perspectiva das professoras, a Proposta Pedagdgica e o Projeto Politico parecem se
configurar em elementos dissociaveis, no entanto, de acordo com as DCNEI (2010),

ambos correspondem ao plano orientador das a¢des da instituicdo e definem as metas
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que se pretendem para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas que nela séo
educadas e cuidadas.
As repostas foram:

A Proposta Pedagdgica da escola foi feita pela coordenacéo e a da
nossa turma houve a participacao das outras professoras que atuam
com a mesma turma. (PB).

N&o participei da Proposta Pedago6gica da Escola, apenas da
elaboracdo da Associacdo de Pais e Mestres onde sou diretora
social. Participei da elaboracéo da proposta do maternal. (PC)

A Proposta pedagOgica da instituicdo é elaborada pela
coordenadora. Participei da elaboracdo da Associacdo de Pais e
Mestres (A.P.M). Sou conselheira deliberativa e membro do
Conselho escolar onde participo nas prestacdes de conta. A
Proposta pedag6gica da minha turma foi elaborada em conjunto
com as outras professoras do maternal. (PD).

A elaboracdo da Proposta Pedagdgica da EMEI foi feita pela
coordenadora. Eu participei apenas da elaboracdo da Associacéo
de Pais e Mestres. A proposta do maternal foi realizada em parceria
com as outras professoras. (PE).

As professoras C, D e E explicam que participaram da elaboracdo da
Associacdo de Pais e Mestres (APM)!L. Reconhecemos a importincia de as mesmas
fazerem parte da APM, principalmente por se tratar de uma associagdo que colabora
com a direcdo do estabelecimento para atingir os objetivos educacionais pretendidos
pela escola, além de representar as aspiracdes da comunidade e dos pais de alunos,
contudo, a participacdo das docentes na confeccdo do Projeto Politico da instituicdo
deve se caracterizar por um processo muito mais amplo, dotado de discusséo e tomada

de decisoes.

Desde a promulgacdo da LDBEN, em 1996, é necessario que toda instituicdo
escolar tenha o seu Projeto Politico-Pedagdgico, o qual deve ser pautado em estratégias
gue deem voz a todos os atores que envolvem a comunidade escolar: funcionarios,
professores, pais e alunos. Embora essa mobilizacdo seja tarefa, por exceléncia, da

coordenacdo da EMEI, todos devem participar desse processo.

11 A Associagéo de Pais e Mestres é uma entidade civil com personalidade juridica prépria, sem carater
lucrativo, formada por pais, professores, alunos e funcionérios da escola. E regida por estatuto ou
regulamento préprio, definido por seus membros, de acordo com a legislacdo em vigor € as diretrizes
do colegiado da unidade escolar.
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E essencial que a Proposta Pedagdgica da instituicdo, ao ser elaborada, tenha
clareza sobre os direitos das criancas, valorize suas experiéncias e diferencas
proporcionando atividades de acordo com sua faixa etaria e periodo de
desenvolvimento. E preciso ter um olhar atento para conhecer a crianga, seu entorno e
necessidades.

As DCNEI (2010) definem que a elaboracdo da Proposta Pedagogica deve ser
guiada pelos principios éticos, politicos e estéticos e deve ter, como objetivo,

[g]arantir & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacéo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a salde, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criangas. (BRASIL, 2010, p.18).

Para se elaborar uma proposta que assegure o que foi exposto, é preciso estudar
e se organizar: ndo faz sentido haver um planejamento, se 0 mesmo ndo estiver pautado
na finalidade da Educacéo Infantil. Assim, Zilma de Oliveira (2012) enfatiza que cada
instituicdo educativa para organizar seus planos anuais e programacdes detalhadas
deve realizar um verdadeiro estudo do seu entorno, das caracteristicas de sua
comunidade, do papel social que a instituicdo exerce nessa comunidade e das
expectativas sobre a educacao das criancas.

Através da observacdo do Projeto Politico da Instituicdo pesquisada,
percebemos que ele estd bem estruturado, explicitando os dados de identificacdo da
escola, as finalidades e objetivos da instituicdo, a historia da escola, a fungéo social,
principios e valores, metas, acGes, composi¢do da APM e outros elementos essenciais
que constituem esse tipo de documento.

O P.P.P. destaca que o planejamento anual é flexivel, podendo sofrer
alteracdes, quando necessario, para solucionar problemas, melhorar a qualidade e
outros. “O planejamento ¢ um processo continuo de conhecimento e analise da
realidade escolar em suas condicdes concretas, busca de alternativas para solugdes de
problemas e de tomada de decisdes.” (LIBANEO, 2004, p. 84). Entendemos, desse
modo, que, se o0 planejamento pode ser alterado a partir de fatores exteriores oriundos
no decorrer do ano, consequentemente, as praticas avaliativas também o serdo, porque
a avaliacdo esta interligada com as atividades proporcionadas.

N&o pretendemos analisar todo o conteudo do documento, porém,

contextualizar alguns dados extremamente importantes, no que concerne ao
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desenvolvimento infantil e consequentemente a avaliagdo. Nesse intuito, observamos
que a instituicdo apresenta, como fungéo social da escola,

[...] formar pessoas capazes de pensar e agir como seres historicos
gue tenham consciéncia de sua importdncia no processo de
transformacao de si mesmos e do mundo, ou seja, cidadaos curiosos,
criativos, criticos, afetivos, autoconfiantes, socidveis, responsaveis,
autdnomos e éticos. (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO).

Em relagdo aos principios e valores, descreve:

[...] o foco esta centrado da aprendizagem e no bem-estar do aluno,
sabendo que ele é o sujeito e interage com 0 meio e com outros
individuos. Desde o nascimento, cada individuo elabora seu
conhecimento do mundo construindo esquemas e estruturas de
pensamento que o levardo a uma capacidade cada vez maior e mais
sofisticada de compreender e responder as demandas da realidade.
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO).

Salles e Faria (2012) discorrem que “[...] explicar as finalidades da instituicdo
na sua Proposta Pedagdgica quer dizer apontar o sentido e a razdo dessa instituicao,
colocando a crianga como centro do processo educativo.” (p. 31). As autoras explanam
que essa finalidade significa reconhecer a crianga como sujeito que tem direito ao
cuidado e a educacédo, completando a acéo da familia. Significa ainda compreender a
especificidade da instituicdo, articulando o contexto de aprendizagem com as
concepcodes de educar/cuidar, de desenvolvimento e infancia.

Podemos perceber gque a instituicdo da pesquisa esta em consonancia com essa
proposicdo, quando descreve que formula seu Projeto Politico-Pedagdgico voltado
para o atendimento das necessidades basicas de educacdo, afeto e socializacdo, numa
acdo complementar a educacdo familiar e da comunidade, cujo objetivo é levar a
crianca a construir o seu proprio conhecimento, pela exploracdo do seu corpo, dos
objetos, do espaco onde esta inserida e das relacdes com o outro.

Temos, nesse contexto, uma abordagem construtivista na qual a crianga
constroi seu conhecimento por meio de sua acdo e da interacdo com o meio. Conhecer
consistird em operar sobre o real e transforma-lo, a fim de compreendé-lo, algo que se
da a partir da acdo do sujeito sobre o objeto de conhecimento. Garms e Guimardes
(2011) pontuam que o professor, ao articular suas propostas educativas respaldado no
entendimento da epistemologia construtivista, organiza situagdes de aprendizagem em
que as criangas precisam pér em jogo tudo o que sabem e pensam sobre o conteudo
que se quer ensinar. Dessa maneira, as criancas sao capazes de avancar, em funcéo das

experiéncias e de suas iniciativas.
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Ainda de acordo com o documento, a institui¢cdo reconhece a importancia das
experiéncias vivenciadas na primeira infancia, considerando a educagdo como um
direito da crianca.

No Projeto Politico também esta escrito que o mesmo foi elaborado tendo como
referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9.394/96, a
Constituicdo Brasileira, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, os Referenciais
Curriculares Nacionais Educacdo Infantil - RCNEI e as Deliberacdes do Conselho
Municipal de Educacdo do Municipio de Dracena.

Embora todas as legislagbes e documentos citados sejam de extrema
importancia para 0 processo educativo, destacamos a necessidade de serem
referenciadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010) pois, além de possuirem
carater mandatorio, apresentam elementos para orientar as politicas publicas,
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagodgicas e curriculares de
Educacéo Infantil.

A Proposta Pedagogica deve revelar o contexto, a historia, os sonhos, 0s
desejos, as crencas, 0s valores, as concepcdes, indicando os principios e as diretrizes
que orientam a acdo de educar as criancas. E necessario revelar ainda as formas de
organizacao, planejamento, avaliacdo, as articulacdes, os desafios e formas de supera-
los. Deve estar sempre num movimento de construcdo e reconstrucao, por meio de
praticas e acbes (BRASIL, 2013).

Em suma, ao elaborar um plano escolar, € preciso que haja a participacdo de
todos atores da instituicdo, deforma a ser possivel perceber como transformar a
realidade cotidiana e, consequentemente, ter mais qualidade no processo ensino-
aprendizagem.

Realizamos, posteriormente, a seguinte indagacéo:

Na sua Proposta Pedagdgica, (planejamento das aulas e projetos), qual o

sentido (finalidade) que a Avaliacao ocupa?

De maneira geral, as respostas elucidam que a avaliacdo é essencial no
planejamento. A professora C destacou a importancia do processo de aprendizagem:

A avaliacao é fundamental, pois € por meio dela que vamos analisar
0 processo de aprendizagem dos alunos, a relacdo do professor e
crianca durante o processo e outros. (PC, grifo nosso).
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Para Perrenoud (1999), a avaliacdo da aprendizagem, em um novo paradigma,
€ um processo mediador na constru¢do do curriculo e se encontra intimamente
relacionada a gestdo da aprendizagem dos alunos. Libaneo (1994), Hoffmann (2000),
Luckesi (1995) e Freire (1984) destacam a necessidade de a avaliacao ser feita durante
0 processo da aprendizagem, porque 0 processo é mais importante do que o produto
final. A concepcdo de aprendizagem, na visdo de Piaget (1977), pressupde
desequilibrio, conflito, reflexdo e resolucdo de problemas. Desse modo, cabe aos
adultos ou professores mediar a aquisicdo de ferramentas culturais (linguagem e
simbolos) das criancas, possibilitando a elas refletir sobre as suas experiéncias,
articulando ideias, construindo compreensdes cada vez mais ricas acerca da realidade.
O educador deve oportunizar e favorecer processos de reflexdo do educando sobre suas
acOes, dando-lhes a oportunidade de refletir sobre a propria experiéncia, de estabelecer
relacOes entre ideias e agdes, de perceber diferentes pontos de vista, para reconstruir
suas experiéncias no plano mental, evoluindo em termos de desenvolvimento moral e
intelectual.

A professora menciona ainda a necessidade de identificar a relacdo entre
professor e a crianga. “A avalia¢ao da aprendizagem, mais especificamente, envolve e
diz respeito diretamente a dois elementos do processo: educador/avaliador e
educando/avaliando. Alguém (educando) que é avaliado por alguém (educador).”
(HOFFMANN, 2000, p. 13). Dessa forma, é relevante a importancia da interacédo
adulto-crianca como desencadeadora dos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento.

Nas respostas das professoras B e E, foi citado o desenvolvimento da crianca
nas atividades:

A avaliacdo se torna importante para que eu possa perceber a
participacio dos alunos e seu desenvolvimento durante o0 processo
ensino aprendizagem”. (PB)

A avaliacdo ocupa um papel importante. Serve para que eu possa
conhecer o desenvolvimento das criangas nas atividades”. (PE)

Para avaliar o desenvolvimento da crian¢a, é fundamental entender como o
mesmo ocorre. Bassedas, Hughet e Solé (1999) sustentam que a aprendizagem e 0
desenvolvimento estdo interligados e ocorrem em torno de trés grandes areas, ou seja,

area motora, cognitiva e afetiva. Nao obstante, assim como o desenvolvimento nédo
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acontece de maneira isolada, a avaliacdo também ndo pode ser isolada ou pautada
apenas em alguma area especifica do desenvolvimento infantil.

Conforme Coll e Marti (2004), Piaget buscou explicar como se da o
desenvolvimento infantil e a aquisicdo do conhecimento, mostrando que a
epistemologia genética estuda 0os mecanismos e 0s processos mediante 0s quais se
passa dos estados de menor conhecimento aos estados de conhecimentos mais
avancados, ao longo do seu desenvolvimento.

Portanto, as questdes epistemologicas e, consequentemente, quaisquer
questdes psicologicas deverdo ser formuladas numa perspectiva genética. Ainda
segundo os autores, cada estagio marca o aparecimento de uma etapa de equilibrio,
uma etapa de organizacdo das acdes e operacfes do sujeito. Nessa direcdo, “[...] o
equilibrio préprio de uma dessas etapas ndo é alcancado de subito, mas precedido de
uma etapa de preparacdo.” (COLL; MARTI, 2004, p. 46). Para Piaget (1983), o
desenvolvimento cognitivo é um processo de sucessivas mudancas qualitativas e
quantitativas das estruturas cognitivas, derivando cada estrutura de estruturas
precedentes. Assim, as criangas constroem e reconstroem continuamente as estruturas
que as tornam cada vez mais aptas ao equilibrio.

A professora D, para explicar a finalidade da avaliag&o, salientou que busca
elaborar conteudos significativos e objetivos importantes para o desenvolvimento da
crianca:

A avaliagdo ocorre a todo momento. Na minha proposta acho
fundamental me basear em conteddos significativos. Busco colocar
objetivos importantes para o desenvolvimento da crianca. Planejo
atividades que me ajudem a conhecer a crianga e sua evolucéo. (PD,
grifo nosso).

Os objetivos a serem alcangados e os contetdos aplicados se constituem em
elementos importantes no planejamento das atividades e estéo interligados ao processo
avaliativo. Ao planejar os conteudos, cabe ao professor elaborar atividades
significativas e acompanhar a crianga no decorrer das mesmas. De acordo com
Hoffmann (2000, 2014, 2015), os assuntos trabalhados com as criangas devem guardar
relagdes especificas com os niveis de desenvolvimento das criangas, em cada grupo e
faixa e etaria, respeitando e propiciando a amplitude das mais diversas experiéncias
em relacéo aos eixos de trabalho propostos.

As DCNEI (2010) discorrem que a avaliagcdo deve ser processual e incidir

sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e 0 modo como foram
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realizadas, as instrucdes e os apoios oferecidos as criangas individualmente e ao
coletivo de criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacfes e as
interacbes das criangas, 0s agrupamentos que as criancas formaram, o material
oferecido e 0 espaco e o tempo garantidos para a realizacdo das atividades. Por
conseguinte, os conteddos devem valorizar as experiéncias e a avalia¢cdo ndo pode
ocorrer isoladamente.

A professora B ressaltou informalmente que a avaliacdo é muito importante,
mas que, na maioria das vezes, elas discutem mais sobre a aprendizagem e sobre o que
vao oferecer para as criangas da Educacdo Infantil, do que propriamente sobre a
avaliacdo. Nesse sentido, remetemos novamente as proposi¢des de Hoffmann (2000),
para quem, na medida em que se amplia a discussdo sobre a intencionalidade da
Educacdo Infantil, amplia-se a discussao sobre o proprio significado da avaliagéo.
Desse modo, quando a professora esta discutindo sobre a aprendizagem, ela também
esta avaliando, ainda que nédo perceba.

Com as respostas, vemos que as professoras pensam que a avaliacdo possuli
uma finalidade importante, servindo para observar a aprendizagem, conhecer as
dificuldades e facilidades, avaliar o comportamento e outros. No entanto, quando
observamos a Proposta Pedagdgica do Maternal, notamos que a avaliacdo é muito
sucinta, sendo somente apresentada como continua, tendo em vista as necessidades das
criancas.

No Projeto Politico da instituicdo, a avaliagdo também € explanada
brevemente. O P.P.P. descreve que a avaliacdo é realizada pelo do acompanhamento
do aluno ao decorrer do ano letivo através do seu desenvolvimento e autonomia. E
implementada pelos registros diarios feitos pelas professoras.

Acreditamos que, diante de uma Proposta que elucida a necessidade de a
crianga construir seu conhecimento, que estéa centrada na aprendizagem e no bem-estar
do aluno, sabendo que ele é o sujeito e interage com o0 meio e com outros individuos,
a ‘“avaliacdo” deveria ser destacada com um enfoque maior e mais detalhado.
Geralmente, o fato de a avaliacdo ser apresentada brevemente é muito comum, pois a
avaliacdo nem sempre ocupa um lugar de destaque; contudo, cremos que a avaliacéo
possui a mesma importancia dos objetivos, metas e conteudos, e deve ser uma préatica
constante do professor. Avaliagdo e planejamento se unem a pratica pedagdgica, numa

relacdo continua. “O(a) professor(a) avalia para planejar, planeja para atuar junto aos
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alunos, para voltar a avaliar, novamente planejar, novamente atuar numa onda sem
fim.” (BRASIL, 2006b, p. 3).

Para Luckesi (1995), a avaliacdo deve atravessar o ato de planejar e de
executar, para contribuir em todo o percurso da acéo planificada:

A avaliacdo se faz presente ndo sé na identificacdo da perspectiva
politico social, como também na selecdo de meios alternativos e na
execucdo do projeto, tendo em vista a sua construcdo. Ou seja,
avaliacdo como critica de percurso, é uma ferramenta necessaria ao
ser humano no processo de construcdo dos resultados que planificou
produzir, assim como o é no redimensionamento da direcdo da acao.
[...] E necessario que seja usada da melhor forma possivel.
(LUCKESI, 1995, p. 118).

Em sintese, o professor possui um papel primordial para que a avaliagdo ocorra
sem um carater classificatorio, porém, com uma caracteristica mediadora. Os
professores precisam fazer parte, juntamente com a coordenacgéo, dos planejamentos
que ocorrem durante o ano. Trata-se de um momento valioso que vai muito além de
planejar as atividades, servindo igualmente para repensar a escola e sua missdo, a
atuacdo dos professores e quais finalidades desejam atingir.

O projeto politico-pedagdgico da escola traduz a proposta educativa
construida pela comunidade escolar, no exercicio de sua autonomia. Deve ser
assegurada ampla participacao dos profissionais da escola, da familia, dos alunos e da
comunidade local, na defini¢do das orienta¢es imprimidas aos processos educativos
e nas formas de implementé-Ilas, tendo como apoio um processo continuo de avaliacdo
das ac0es, a fim de garantir a distribuicdo social do conhecimento e contribuir para a
construcdo de uma sociedade democratica e igualitaria (BRASIL, 2013).

Corroboramos a necessidade da participacdo efetiva das professoras no
planejamento e que a avaliagdo, diante de todo ato de planejar, possa ter muitas
finalidades, entre as quais destacamos a cria¢do de procedimentos para a avaliacdo do
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, respeitando suas particularidades,

valorizando suas experiéncias e interacéo e proporcionando atividades desafiadoras.
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5.3 Concepcao de avaliacdo e seus pressupostos na visdo dos profissionais

Nessa categoria, utilizamos quatro questdes abertas do questionério e alguns
relatos que nos revelam o conceito dos profissionais sobre a avaliagdo na Educacao
Infantil, suas préaticas avaliativas e as dificuldades oriundas no processo de avaliagéo.

Perguntamos:

Qual o conceito de “avalia¢do” na Educacdo Infantil, em sua opiniao?

Responde PA:

A avaliacdo na Educacéo Infantil deve ser continua, tendo em vista
a aprendizagem da crianca. No meu caso, como atuo na
coordenacdo, a avaliagdo também ocorre em funcdo do bom
desenvolvimento da Instituicdo, assim a avaliagdo é realizada
diariamente e tem muitos objetivos. E preciso avaliar o que ocorre
de positivo e negativo no pedagdgico e no setor administrativo.

Observamos que a coordenadora, ao conceituar a “avaliacdo”, evidencia que,
devido a sua atribuicdo, a avaliacdo assume outras funcBes que vao além do carater
pedagogico. Essa afirmacdo esta em consonancia com os estudos de Vasconcellos

(2002), que, ao se referir a coordenacao, ressalta que

[...] a preocupacéo da coordenacgdo é muito ampla, envolve questdes
de curriculo, construcdo de conhecimento, aprendizagem, relagdes
interpessoais, ética, disciplina, avaliagdo da aprendizagem,
relacionamento com a comunidade, recursos didaticos, etc. (p.85).

Acreditamos na importancia de a avaliacdo ocorrer também sob a 6ética da
instituicdo, pois, para que haja um bom andamento da mesma, é necessario que tanto
a coordenacdo como todo colegiado de professores trabalhem em conjunto, com
objetivos em comum.

Conforme o documento Contribui¢des para a Politica Nacional: a avaliacao
em educacdo infantil a partir da avaliagdo de contexto (2015), a equipe gestora da
instituicdo também avalia e deve oferecer condicdes, principalmente, para que as
professoras se dediquem ao planejamento, ao registro e a documentacdo das praticas
realizadas.

Na fala da coordenadora, ela afirma que a avalia¢do “deve ser continua”. Tal
afirmacdo vem em consonancia aos estudos de Freire (1984), Libaneo (1994),
Hoffmann (2000, 2012, 2015), Vasconcelos (2003), Rabelo (1998) e (Hadji 2001),
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quando sublinham que a avaliacdo deve ser permanente e processual. Quando a
avaliacdo ndo é isolada e objetiva desenvolver a aprendizagem do aluno, temos, de
acordo com Hadji (2001), uma prética avaliativa formativa. Essa pratica transcende a
ideia da avaliacdo tradicional, que, na maioria das vezes, € classificatoria e nao traz
beneficios para a Educacéo Infantil.

Ao conceituar a “Avaliagdo”, a professora C reforca a importancia da
observacao, mediacdo e intervencéo.

Na minha opinido avaliar na educacao infantil significa observar,
mediar e intervir, ou seja, a observacdo permite ao professor
perceber as facilidades e as dificuldades que a crianca enfrenta no
decorrer do seu desenvolvimento. Dessa forma, é possivel o
professor mediar ou intervir em algumas situacdes de
aprendizagens, de comportamento e onde o aluno necessite.

Sabemos que a observacédo é extremamente importante no processo avaliativo
realizado com criancas pequenas. E através do ato de observar que o professor fica
atento as particularidades de cada crianca. A observacgdo das formas de expressao das
criangas, de suas capacidades de concentracdo e envolvimento nas atividades “[...] é
um instrumento de acompanhamento do trabalho que podera ajudar na avaliacdo e no
replanejamento da acdo educativa.” (BRASIL,1998).

A observagéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes das
criangas, no cotidiano, estd expressa nas DCNEI (2010) como instrumento de
acompanhamento da avaliagdo. Portanto, realizar a observagdo é utilizar um dos mais
relevantes instrumentos avaliativos. Oliveira (2012) assevera que 0 ato de observar, na
Educacao Infantil,

[e]xige colocar em acdo um processo investigativo, pois se trata de
um instrumento de pesquisa, ndo de confirmacdo de ideias pre-
concebidas que serviriam apenas para trazer exemplos do ele ja sabe.
Ao contrério, ela se presta a pesquisa, a descobrir coisas novas.
Observar exige mirar, reparar, notar, registrar, interpretar. Quando
mais trabalhamos a observagéo, mais e melhor podemos observar.
(p. 365).

Dessa forma, o ato de observar também deve ser planejado. Conforme os
apontamentos de Hoffmann (2015), é preciso que essa observacdo ndo ocorra em tempos
estanques ou delimitados, resultando em reflexo e acéo.

Essa postura reflexiva da acdo parece estar presente quando a PC relata que “...] a

observacao permite ao professor perceber as facilidades e as dificuldades que a crianca



149

enfrenta no decorrer do seu desenvolvimento” e acrescenta que, dessa forma, €
possivel mediar e intervir.

A intervencao do professor é tomada por Bassedas, Huguet e Solé (1999) como
um imprescindivel componente da avaliacdo, pois € um momento no qual é possivel
modificar determinadas situagdes. Nesse mesmo sentido, Perrenoud (2000) realca a
importancia de intervir a partir das observagdes no processo da avaliagéo, realizando
uma pedagogia diferenciada. Ao fazer a mediacao, o professor é capaz de se posicionar
em um estado de alerta que acompanha e estuda a histdria da crianca, em seu processo
de desenvolvimento.

Montoya (2009), referenciando Piaget, elucida que intervir junto a criangas em
relacdo as questdes de aprendizagem que ocorrem no cotidiano exige conhecer muito
bem as especificidades dos problemas infantis. Os mecanismos de aprendizagem
desenvolvidos pelas criancas ao longo do tempo visam a aprendizagem do real.

Do mesmo modo, Paulo Freire (2003) discorre sobre a necessidade da
intervencdo do professor, sendo necessario que o professor sempre se mobilize para
que a aprendizagem ocorra. Segundo ele: “O educador ou educadora como um
intelectual tem que intervir. Nao pode ser um mero facilitador.” (2003, p. 177). Na
avaliacdo mediadora, o professor torna-se capaz de compreender a crianca, fornecendo
indicacdes para mudancas nas praticas pedagdgicas. Nao ha avaliacdo sem mediacao
e intervencéo.

Percebemos, nas respostas a seguir, oriundas da mesma pergunta, que as
professoras B, D e E também evidenciam que deve ser avaliado se a crianca atendeu

aos objetivos propostos.

Para a PB:
A avaliacdo é uma maneira de nés avaliarmos como professores, de
observar se o objetivo proposto foi realizado. E o momento de
avaliar as criangas, seus comportamentos, participagdes nas
atividades diarias, desenvolvimento e observar o grau de
aprendizagem de cada aluno. (grifo nosso).

Para a PD:

A avaliacao é de fundamental importancia na educacéo infantil, ndo
para dar nota (como no ensino fundamental), mas para avaliar se a
crianca atendeu os objetivos propostos, para avaliar a participagio
nas atividades, a interacdo com o meio que as norteiam. A avaliacéo
também é importante para que eu perceba como posso ajudar meus
alunos a evoluirem. (grifo nosso).

Para a PE:
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A avaliacdo é uma maneira de nos avaliar, avaliar se 0s objetivos
foram propostos e bem realizados. Devemos avaliar a crianca em
seu comportamento, na participacdo das atividades, observando
sempre o grau de aprendizagem de cada aluno. (grifo nosso).

Preocupar-se com a avaliacdo, tendo em vista se a mesma atingiu os objetivos
propostos do professor, vai ao encontro aos estudos de Didonet (2006), quando ressalta
que o modelo de avaliacdo deve estar estreitamente articulado com os objetivos que se
quer alcancar, ou seja, € preciso haver coeréncia entre avaliacdo e finalidades da
Educacdo Infantil. Desse modo, é preciso que 0s objetivos sejam atentamente
elaborados de acordo com a faixa etaria da crianca, respeitando sua especificidade e
seu periodo de desenvolvimento.

Nesse mesmo sentido, Rosemberg (2001) explicita:

A avaliagdo constitui uma forma particular de pesquisa social que
tem por finalidade determinar ndo apenas se 0s objetivos propostos
foram atingidos (conceituagdo tradicional), mas também se os
objetivos propostos respondem as necessidades dos participantes
diretamente concernidos pela educag&o infantil: pais (especialmente
as maes), profissionais e criangas. (ROSEMBERG, 2001, p. 23).

Na perspectiva de Pontes (2001), para se realizar a avaliacéo, cabe ao professor
investigar sobre a adequacdo dos contetidos escolhidos, sobre o tempo e ritmo
impostos ao trabalho, tanto quanto sera imperioso investigar sobre as aquisicdes das
criancas em vista de todo o processo vivido, na sua relagdo com os objetivos propostos.
Em suma, os objetivos sdo importantes para o processo avaliativo, quando sdao bem
elaborados, embora a avaliagdo nédo possa ficar restrita somente a eles.

Rabelo (1998) nos faz um alerta em relacdo a necessidade de avaliar
essencialmente, verificando se os objetivos propostos foram alcancados. E preciso ter
um certo cuidado para ndo colocar o aluno como aquele que deve sempre satisfazer as
necessidades da escola, pois a escola também deve atender as necessidades do aluno.

Hoffmann (2014b) destaca que, numa proposta construtivista da avaliacdo, 0s
objetivos devem ser realizados no sentido maximo do desenvolvimento dos alunos, no
seu sentido amplo, e alcancados por eles a partir das oportunidades que o meio lhes
oferece. Dessa maneira, ndo podemos definir como objetivos aquilo que a crianca
ainda ndo tem maturidade para realizar.

Consideramos como de fundamental importancia a circunstancia de as
professoras B e E relatarem que a avaliagdo serve para avaliar também o professor.

Rever o que foi proposto ao aluno e se avaliar esta diretamente relacionado as préaticas
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avaliativas formativas, ou seja, o professor é capaz de analisar e perceber, ao longo do
processo, como seu trabalho estd sendo realizado e se precisa melhora-lo.

E nessa 6tica que Haydt (2000) contempla a relacdo que ha entre a avaliagdo
da aprendizagem do aluno e a avaliacdo do proprio trabalho do professor, isto &,
avaliando a aprendizagem e o desenvolvimento expresso no aluno, o professor avalia
igualmente o que conseguiu ensinar.

Paulo Freire (1984) acredita que é necessario constantemente avaliar a propria
pratica. Paraele,

[...] avaliar a pratica é analisar o que se faz, comparando 0s
resultados obtidos com as finalidades que procuramos alcangar com
a pratica. A avaliacdo da pratica revela acertos, erros e imprecisoes.
A avaliacdo corrige a préatica, melhora a prética, aumenta a nossa
eficiéncia. O trabalho de avaliar a pratica jamais deixa de
acompanha-la. (p. 92).

Em sintese, ao avaliarmos nossa pratica, estamos refletindo e melhorando
nosso trabalho, através da tomada de consciéncia clara do nosso proprio papel de
educador.

Observamos que as professoras B e E, ao conceituarem a avaliacdo, novamente
apontaram que a mesma deve ser promovida tendo em vista 0 comportamento da

crianga. Ambas citaram:

E o momento de avaliar as criancas, seus comportamentos,
participacOes nas atividades diarias, desenvolvimento e observar o
grau de aprendizagem de cada aluno. (PB, grifo nosso).

Devemos avaliar a crian¢a em seu comportamento, na participacéo
das atividades, observando sempre o grau de aprendizagem de cada
aluno”. (PE, grifo nosso).

Destacamos que a forma comportamental apresentada pela crianga € um
importante critério para as conhecermos, revelando ainda, na maioria das vezes, o que
ela esta sentindo, como age, em momentos alegres, tristes, prazerosos etc. Zabalza
(1998) assevera que € preciso ter uma atencdo privilegiada aos aspectos emocionais,
pois eles séo a base do desenvolvimento infantil que influencia no desenvolvimento
psicomotor, social e cognitivo. Todavia, consideramos que € preciso haver um certo
cuidado quando a avaliacdo é feita, tendo como foco as atitudes comportamentais da
crianga, para ndo as rotular.

E preciso estar atento as necessidades que a crianca apresenta, através do

comportamento, e ndo utilizar julgamentos oriundos de uma avaliacdo informal sem
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intencionalidade. Estudos de Hoffmann (2014, 2015) ddo conta de que ndo ha como
observar o desenvolvimento da crianga com base no comportamento, numa escala
classificatoria. “Por mais que os professores tentem encaixar as criangcas num rol
padronizado de expectativas, encontrardo pela frente o inusitado, o inesperado,
diferentes reagdes das criangas a cada situagdo vivida por elas.” (HOFFMANN, 2015,
p. 46). Nesse sentido, cada crianca apresenta um comportamento diferente diante de
uma mesma situacdo, 0s comportamentos ndo sao e nao devem ser padronizados.

Na segunda pergunta, indagamos:

Vocé considera dificil avaliar criancas nessa faixa etaria (3 anos)? O que

poderia ser feito para o processo avaliativo se tornar mais eficaz?

Diferentemente das respostas das professoras, a coordenadora relatou que nao
considera dificil avaliar:

Eu trabalho com todas as idades. Nao considero dificil avaliar no
momento que vejo O progresso da crianga, Seus avangos, Seu
crescimento. Na maioria das vezes, as criangas entram na EMEI
com apenas seis meses de idade e saem com quatro anos para irem
para a pré-escola. Percebemos como ela se desenvolve e vamos
acompanhando sua trajetoria de vida. Sempre precisamos buscar
caminhos para que a avaliacdo seja completa. (PA).

A coordenadora complementa a resposta, oralmente:

Eu conheco todas as criangas, 0 nome, onde moram, de quem sao
filhas, se ja teve irmdo que passou por nés, as dificuldades que
conseguem superar... 1sso € que torna gratificante o trabalho. Claro
gue algumas eu conhe¢o mais que as outras, mas a cada a gente vai
percebendo o jeitinho de cada uma, o que gosta, 0 que ndo gosta.

A resposta apresentada por PA revela que a mesma demonstra conhecer as
criancas e suas familias. Sabemos que, devido ao grande numero de criangas, ndo é
possivel conhecer todas de maneira igualitaria, contudo, pelas observagdes diarias in
loco, pudemos constatar que a coordenadora sabe 0 nome das criangas, reconhece em
qual turma a mesma se encontra, e conhece a maioria das familias. As criangas também
a reconhecem, a chamam pelo nome e demonstram ter uma boa interacao.

A mesma relata que considera gratificante observar o desenvolvimento da

crianca, atribuindo esse fator a funcao avaliativa.
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Quando a crianga apresenta um bom desenvolvimento, na instituicdo escolar,
concluimos que foi propiciado um ambiente com propostas construtivistas, através de
experiéncias, trocas interpessoais e conteudos culturais, que, interagindo com o
processo de maturagdo bioldgica, permitiram a crianca atingir capacidades cada vez
mais elaboradas.

As professoras opinaram que consideram dificil realizar a avaliacdo e
pontuaram alguns fatores que poderiam contribuir para o processo avaliativo se tornar
mais eficaz.

Duas professoras enfatizaram a necessidade de haver um roteiro norteador para
realizarem a avaliagdo, e uma delas novamente se reportou a necessidade de haver
cursos de formacdo que abordem essa tematica.

Considero dificil realizar a avaliacao, seria mais eficaz o trabalho,
se houvesse um relatério especifico a esta faixa etaria para
podermos avaliar com mais facilidade e qualidade cada aluno. (PB,
grifo nosso).

Considero dificil avaliar criangas pequenas. Temos que avaliar
conforme o desenvolvimento das habilidades da crianca. Se
houvesse um roteiro especifico para poder avaliar, nos ajudaria.
Mesmo assim, acredito que é muito dificil avaliar uma crianca
pequena. (PE, grifo nosso).

E um pouco dificil avaliar na Educac&o Infantil. Se tivéssemos mais
apoio, cursos voltados para a avaliacdo e algum material que nos
desse uma base, saberiamos melhor como avaliar. (PD, grifo
N0sso).

Avaliar na Educacdo Infantil é um desafio, por se tratar de uma questdo
relativamente nova, dotada de particularidades. Guimardes, Cardona e Oliveira (2014)
entendem que o trabalho de avaliacdo na Educacao Infantil é particularmente dificil e
alvo de varias ambiguidades, as quais comecam por se verificar na forma de conceber
seu papel e finalidades. Trata-se de uma questdo que ndo € nova em outros niveis de
ensino, mas é relativamente nova com criangas pequenas.

Luckesi (2005) explica que a avalia¢do se torna mais dificil, quando pressupde
0 ato de examinar e classificar, porém, se torna mais facil, do ponto de vista de avaliar
no sentido de diagnosticar e intervir em favor da melhoria dos resultados. Desse modo,
consideramos que, para avaliar, € preciso conhecer a finalidade da Educacéo Infantil e
adotar praticas avaliativas mediadoras e formativas que favorecerdo todo o processo

avaliativo.
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Nas respostas de PB e PE, ha o destaque de que um roteiro norteador ajudaria
a realizar uma avaliagdo com mais qualidade. Entretanto, para avaliar com qualidade,
consideramos primordial primeiramente compreender que 0S processos de
desenvolvimento e aprendizagem infantil sdo interdependentes. De acordo com
Kramer (2000), a escola, além de seu carater socializador, deve constituir-se em um
espaco de experiéncias e interacbes. A qualidade das aprendizagens que serdo
experimentadas pela crianca dependera significativamente da riqueza das atividades e
trocas gque vivencia na escola. Assim, aos professores cabe planejar os mais variados
instrumentos de mediacéo entre as criancas e 0 mundo, de forma a oferecer inimeras
possibilidades de desenvolvimento, reorganizando seu modo de agir e pensar.

Percebemos, nas repostas das professoras, que hd um sentimento de angustia
devido ao fato de as mesmas ndo possuirem um roteiro norteador para concretizar a
avaliacdo. Esses roteiros também sdo chamados de fichas de avaliacdo e devem ser
formulados pelo professor, ndo obstante, € necessario que apresentem questdes
pertinentes ao desenvolvimento e aprendizagem da crianga, tendo em vista suas
individualidades.

Para Kramer (2003), a avaliacéo efetivada por meio desse instrumento s6 se
torna produtiva desde que o mesmo esteja vinculado aos demais instrumentos
avaliativos, de sorte que ndo se reduza ao registro descontextualizado do cotidiano das
criancas e, consequentemente, do trabalho pedagogico implementado pelo professor e
pela instituicdo.

Hoffmann (2000) adverte que algumas fichas de avaliagdo se tornam
classificatorias e ndo ddo margem a discussodes, por ndo se fundamentar em “[...]
concepcdes de sociedade, de educacdo, de crianca, de trabalho docente e de
desenvolvimento infantil” (p. 12-13) e por ndo contribuirem para o desenvolvimento
global da crianca e reflexéo do trabalho do professor. A autora explica que Piaget, para
entender o0 pensamento das criangas, propunha aos pesquisadores que ndo seguissem
roteiros de perguntas prontas; ele sugeria que os professores ajustassem suas perguntas
as hipdteses e aos resultados que cada crianca gradativamente alcancava, para
acompanhar verdadeiramente seu raciocinio. Desse modo, 0 mesmo se torna
interessante para o processo avaliativo com criangas pequenas.

Ainda conforme Hoffmann (2000, 2014), algumas fichas se tornam
classificatérias quando se restringem a responder ao final de um semestre

(periodicidade mais frequente na pré-escola) os comportamentos que a crianga
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apresentou, utilizando-se, para isso, de listagens uniformes de comportamentos a
serem classificados com base em escalas comparativas, tais como: atingiu, atingiu
parcialmente, ndo atingiu; muitas vezes, poucas vezes, ndo apresentou; muito bom,
bom, fraco; entre outras.

A rigor, Hoffmann (2000, 2015) critica essa visdo moralista e disciplinadora
em que as criangas sdo julgadas a partir de um modelo ideal de criangca obediente,
atenta, organizada, caridosa, querida e outros qualificativos, que resultam em
comparac0es e classificacOes das atitudes.

A ultima resposta dessa questdo, da professora C, nos apresenta um fato muito
comum que ocorre nas instituicdes: o0 nimero de criancas em relagéo ao espaco fisico.
Assim ela se expressa:

Torna-se dificil realizar a avaliacdo devido ao fato de haver muita
quantidade de aluno por professor. O espago fisico se torna
inadequado quando ndo € respeitado a quantidade de crianca que
cabe dentro da EMEI. Deveria haver uma fiscalizagdo maior em
relacdo a quantidade de alunos por sala para que haja qualidade.
E preciso adequar o espaco fisico respeitando a quantidade de todas
as salas. Dessa forma, podemos avaliar melhor o desenvolvimento
da crianca.

Destacamos que a EMEI pesquisada é uma instituicdo construida nos moldes
do PROINFANCIA, portanto, as salas s&o amplas e arejadas, apresentam espagos
privilegiados para interacdo e materiais de qualidade. No entanto, a professora
descreve que a quantidade de criancas que utilizam a sala € muito alta, pois esta é
dividida com mais uma turma de Maternal.

A professora relatou informalmente que, embora ela realize varias atividades
em outros espacos, as duas turmas ficam juntas, em muitos momentos, dificultando a
realizacdo das atividades. Quando as duas turmas estdo juntas, a sala fica composta
por 28 criangas.

Concordamos que realmente se torna dificultoso realizar o acompanhamento
individual, em uma sala numerosa. Acompanhar as criangas para realizar a avaliagdo
é muito mais complexo do que fazer companhia ou estar junto delas. E preciso
permanecer atento as manifestacbes de cada uma, refletindo sobre suas acOes e
reacdes, ‘“sentindo”, percebendo seus diferentes jeitos de ser e de aprender,
respeitando-as em suas particularidades, em sua singularidade (HOFFMANN, 2015).

Sabemos que a estrutura fisica ndo é fator condicionante para que a

aprendizagem ocorra, no entanto, ndo h4 como negar que um espaco inadequado
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dificulta as possibilidades de haver um ensino de qualidade e, consequentemente, uma
avaliacdo satisfatoria.

Concluimos que é emergencial que as instituicdes (re)organizem suas praticas,
tendo em vista a importancia de oferecer espacos que atendam as necessidades da
crianca e do professor, para que a aprendizagem aconteca. Se estamos nos pautando
em atividades construtivistas, precisamos que o meio no qual a crianga se encontra
favoreca as atividades desafiadoras em um espaco adequado.

Perguntamos também:

Quais as maiores dificuldades encontradas no processo de avaliacdo da sua

turma?

Para a professora C, sdo muitas as dificuldades encontradas, porque novamente
se reportou a quantidade de alunos por sala, citando ainda a quantidade de alunos por

professor.

Sao muitas as dificuldades que enfrentamos, uma delas (como ja
citei) é em relacdo a realizar a avaliagdo em um espago fisico
inadequado constituido por duas turmas de maternal onde ficam
muitas criangas. Atrapalha muito dividir a sala com outro
professor, na realizagcdo das atividades pedagogicas e recreativas
fica complicado. Existe momentos que precisamos ficar sozinhos
com nossa turma. (PC).

Outra dificuldade é avaliar o comportamento da crianca e dar a
devolutiva para os pais, pois muitos ndo querem e ndo aceitam o
gue propomos para eles. Alguns até aceitam e ajudam o professor.
Outro problema é a quantidade de aluno por professor. (PC).

Os espacos na instituicdo sdo construidos e organizados para atender as
necessidades de saude, seguranca, descanso, interacdo, estudo, conforto, aconchego de
profissionais e familiares e/ou responsaveis pelas criancas (BRASIL, 2006). Contudo,
conforme ja exemplificado, a juncdo das duas turmas na mesma sala resultou em
dificultar a préatica pedagdgica, ndo sendo possivel satisfazer todas necessidades.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil (2006)
pressupdem que a relacdo entre 0 nimero de criangas por agrupamento ou turma e o
namero de professores de Educacdo Infantil por agrupamento varia de acordo com a
faixa etaria. No caso do Maternal (3 anos), é estipulado(a) um(a) professor(a) para
cada 15 criancas. A guantidade méxima de criangas por agrupamento ou turma €

igualmente proporcional ao tamanho das salas que ocupam. Nesse caso especifico,
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evidenciamos que cada professora possui 14 alunos, estando em consonéncia com a
quantidade correta permitida, entretanto, ndo foi observado que a outra turma que
utiliza a mesma sala também possui a mesma quantidade de crianca.

Um aspecto que merece atencdo € que a quantidade de criangas matriculadas
na EMEI nem sempre é decidida pela coordenacdo, mas se subordina a ordens
superiores, preocupadas em atender a demanda de lista de espera por vagas.

Para a professora E, a dificuldade concerne ao fato de o Maternal ter duas
professoras na mesma turma, em periodos distintos. Isso ocorre devido ao fato de as
professoras trabalharem em turnos alternados, ou seja, cada professora cumpre 6 horas
e as criancas permanecem na instituicdo de 5 a 10 horas. Outra dificuldade citada € a
heterogeneidade das criancas:

A maior dificuldade estd em avaliar criancas tdo pequenas, Somos
em duas, uma professora no periodo da manha, outra no periodo da
tarde e cada professora avalia de maneira diferente. Ao lidarmos
com criangas tdo heterogéneas, tenho uma certa dificuldade em
avaliar. Elas tm maneiras diferentes de agir, de pensar, mudam o
comportamento constantemente. (PE).

Informalmente, a professora completou:

Hoje eu ja conhego as criangas, mas no comeco do ano era ainda
mais dificil. Eu tento fazer o meu melhor, gosto muito dessa area,
mas mesmo assim acho dificil. (PE)

Consideramos que a primeira dificuldade exposta pode ser atenuada através
dos planejamentos de atividades, discussdes na HTPC, para que possam buscar
caminhos coerentes para a avaliacdo. As duas professoras precisam estar em sintonia,
desde a elaboracdo até a aplicacdo de todas as atividades.

Sobre o fato de a turma ser heterogénea, faz-se necessario que as professoras
entendam que, embora as crian¢as tenham pouca idade, elas possuem caracteristicas
préprias e experiéncias diversificadas, no entanto, conforme afirmam Vieira e Lino
(2007), fazendo referéncia aos pensamentos de Piaget, a crianca progride por
intermédio de uma sequéncia invariante e universal, e cada estdgio desse
desenvolvimento se caracteriza por uma estrutura cognitiva particular que determina
o tipo de aproximagé&o intelectual realizado pelo sujeito com o meio que o cerca. Com
efeito, a busca do professor para entender o que ocorre com a crianca deve ser
constante, e isso trara pistas das suas necessidades.

De acordo com a professora D, a falta de tempo para registrar € um agravante

das dificuldades da avaliagé&o.
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Considero como a maior dificuldade ndo ter um tempo na sala para
registrar 0s acontecimentos e observacdes didrias imediatamente
para ndo esquecer 0 gue houve de mais importante. Nao podemos
tirar os olhos nenhum minuto da crianca e depois que passa um
tempo, posso me esquecer de algo. (PD, grifo nosso).

O registro ocorre de diferentes maneiras e € um instrumento essencial para se
efetuar a avaliacdo. Pela fala da professora em relagéo ao registro, ela parece estar se
referindo ao diario (caderno de registro). Ostetto (2002) explica que o registro traz
aspectos descritivos e analiticos, porque ndo é realizado apenas para contar 0 que
aconteceu, mas também para compreender o acontecido, analisa-lo para poder
melhorar, e aprender com o que ja foi vivenciado.

O diario do professor, no &mbito da pratica pedagdgica, “[...] constitui-se em
lugar de reflexBes sistematicas; constantes; um espaco onde o professor conversa
consigo mesmo; avalia atividades realizadas; documenta o percurso de sua classe.”
(OSTETTO, 2002, p. 20).

Levando em consideracdo a amplitude desse registro, pensamos que se faz
necessario um momento especifico voltado para a elaboracdo desse tipo de registro.
Muitos professores da Educacdo Infantil se queixam pelo mesmao fato apresentado pela
professora pesquisada, ou seja, por ndo dispor de um tempo significativo para a
elaboracdo do registro, precisando, dessa forma, criarem estratégias para adequar seus
horarios.

Para a professora B, a dificuldade estd em avaliar o comportamento das
criancas e na participacdo das familias.

A minha maior dificuldade esta na avaliacéo, é em relacdo a avaliar
0 comportamento, pois cada crianca se adapta de forma diferente.
As vezes a turma num periodo a crianca se desenvolve bem, ja no
outro ndo se interessa pelo contetudo. Percebemos que a falta de
estimulo de alguns pais também dificulta a aprendizagem. O auxilio
dos pais é muito importante. (PB, grifo nosso).

Percebemos que como a crianga se comporta € uma preocupacao constante das
professoras no processo avaliativo (LUCKESI, 1995). O ato de avaliar busca a
obtencdo do melhor resultado possivel, entretanto, antes de mais nada, implica a
disposicao de acolher. Isso significa a possibilidade de tomar uma situacdo da forma
como se apresenta, seja ela satisfatoria, seja insatisfatoria, agradavel ou desagradavel.
Portanto, segundo o autor, acolher a situacdo na qual a crianga se encontra, seu

comportamento, como ela esta, constituem o ponto de partida para se fazer qualquer
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coisa; na verdade, avaliar um educando implica, antes de mais nada, acolhé-lo no seu
ser e no seu modo de ser, para, a partir dai, decidir o que fazer.

A professora destaca que reconhece a falta de estimulos de alguns pais em
relacdo a aprendizagem da crianca. Cremos que o apoio da familia e a participacdo na
escola sdo fatores indispensaveis para o desenvolvimento educacional das criancas,
todavia, nem sempre os pais ndo estimulam seus filhos ndo porque ndo querem, mas
por serem leigos ao assunto.

E preciso haver uma interacdo entre a escola e familia, todavia, essa interacio
ndo ocorrerd em um periodo curto, mas em uma perspectiva processual que resulta em
médio e longo prazos. “No primeiro momento faz-Se 0 conhecimento mutuo; no
segundo sdo estabelecidas as condicdes de negociacdo das responsabilidades
especificas sobre a educacdo das criancas, e, por fim, no terceiro, sdo construidos
espacos de corresponsabilidade.” (BRASIL, 2009, p. 16).

Conforme Bhering e Cordeiro (2006), o envolvimento de pais é tdo importante
quanto qualquer outro aspecto da Educacéo Infantil: “[...] a politica para a inclusdo dos
pais no processo educativo das criancas, nao so enriquece o trabalho com as criangas,
mas também pode trazer grandes beneficios sociais. ” (p.78). A incluséo dos pais na
educacdo infantil fortalece a comunidade e as familias, esclarece duvidas sobre o
processo educativo, fornece importantes informacgdes sobre o desenvolvimento e
crescimento das criancas, além de produzir impactos positivos na relacdo familiar
(BHERING; CORDEIRO, 2006). Quando a familia se sente envolvida, fica muito
mais facil efetivar sua participacdo na vida escolar das criancgas e, por conseguinte,

favorecer o processo de avaliacgéo.

A seguir, indagamos:

O que vocé tem realizado como pratica avaliativa que, ao seu ver, tem dado

certo? O que tem sido benéfico?

As professoras consideram positivo avaliar diariamente, observar o
desenvolvimento, apoiar a criancga, realizar a intervencdo, trabalhar as dificuldades,
comparar os objetivos propostos com os resultados, favorecer a interacdo, realizar

registros, portfélios e projetos.
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Todos os itens elencados sdo tidos como elementos importantes no processo
avaliativo e se tornam positivos, quando a crianga é vista como sujeito da acao e
valorizada em suas experiéncias, modo de pensar, agir e outros.

Daremos énfase aos registros, portfolios e projetos, por ter sido algo
referenciado pelas professoras, o qual ainda ndo exploramos anteriormente.

As professoras avaliam o que tem sido benéfico:

Acredito que realizar a avaliacdo diariamente através da
observacao de suas atividades diarias, observar se elas atingiram
0s objetivos propostos, trabalhar as dificuldades de cada um de
maneira ladica e favorecer a interacdo nas brincadeiras e nas
atividades tem dado certo. A utilizacdo de projetos e portfdlios
também foi algo positivo”. (PB, grifo nosso).

Para que a avaliagdo tenha qualidade eu procuro planejar
atividades diferenciadas, trabalhamos com projetos, observo
diariamente os alunos, suas necessidades, acompanho o
desenvolvimento diario. (PC, grifo nosso).

Estd dando certo avaliar diariamente a integracdo do aluno, o
comportamento, o desenvolvimento através das atividades diarias,
do portfdlio. Gosto de registrar as dificuldades das criancas para
posteriormente proporcionar a elas novas experiéncias. Eu registro
se eles avangaram e procuro intervir nos momentos oportunos.
(PD, grifo nosso).

O que tem dado certo é avaliar no nosso dia-a-dia, a interacao,
observar o desenvolvimento. Trabalhar com atividades recreativas
gue favorecem essa interacdo entre as criancas. Realizar 0s
registros e os projetos que fizemos durante o ano. Apoiar a crianga
individualmente e no coletivo. Acredito que meus objetivos estédo
sendo alcangados e essa turminha vai me deixar saudades, Gragas
a DEUS deu certo! (PE, grifo nosso).

Realizar a avaliacdo utilizando como instrumento qualquer forma de registro é
extremamente importante para se obter informacgdes que favorecerdo a melhoria da
pratica educativa, além de se apropriar do desenvolvimento da crianca. Ademais, 0s
registros estdo expostos na LDBEN 9394/96 e nas DCNEI (2010) como procedimentos
para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento

das criancas, sem objetivo de selecédo, promogéo ou classificagéo.

Os registros podem ser de diversas naturezas. Segundo Hoffmann (2005b),
podem ser testes, tarefas, cadernos, trabalhos, producédo dos alunos e anotagdes sobre
a vida escolar das criangas em atas, ou outros documentos propostos pelo professor,

com a intengdo de acompanhar as aprendizagens de seus alunos.
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Pensamos que o primordial ndo é o tipo de registro, contudo, que 0 mesmo seja
bem elaborado, pois registrar a pratica permite ao professor identificar como seu
repertorio de acOes esta sendo abordado, como as criangas estao desenvolvendo, como
foi o dia e inUmeras outras questdes. Zilma de Oliveira (2012) evidencia que “[...] um
bom registro, seja das observacdes feitas, ou da prépria reflexdo possibilita ao
professor fazer uma boa analise de determinado caso.” (p. 367).

As professoras, com suas respostas, também fizeram alusao ao uso do portfélio.
A elaboracéo de portfolios na Educacéo Infantil facilita ao professor organizar dados
significativos do processo de aprendizagem e, posteriormente, refletir sobre os
mesmos. Segundo Hernandez (2000), sua construcdo € baseada na natureza evolutiva
do processo de aprendizagem, possibilitando introduzir mudancas durante o
desenvolvimento do programa de ensino. Assim, “[...] a funcdo do porta-félio é
facilitar a reconstrucéo e reelaboracéo do processo de aprendizagem pelo estudante.”
(p. 165).

Veiga Simdo (2004) compara o portfélio a um filme, cujo processo de
aprendizagem permanece registrado “quase que em movimento”, onde o educando
pode inserir suas alternativas de reflexdes, comentarios, partindo de diversas situacdes,
particulares a bagagem de vivéncias de cada individuo. Nesse mesmo sentido, Shores
e Grace (2001) definem o portfoélio como “[...] uma colecdo de itens que revela,
conforme o tempo passa, os diferentes aspectos do crescimento e do desenvolvimento
de cada educando.” (p. 43). Esse documento pode ser composto de registros de

atividades e documentos, videos, fotos, producdes individuais e coletivas e outros.

Para Behrens (2006), o portfolio é um “[...] procedimento metodologico que
permite envolver atividades didaticas de autoavaliacdo que documentam aspectos
multidimensionais do que os alunos aprenderam.” (p. 105). De acordo com a autora,
“[...] aproposicéo do portfolio pode ser utilizada com duas finalidades interconectadas,
a da avaliagdo processual e a de registro do processo metodologico.” (p. 104). Temos,

dessa forma, o portfélio segundo o viés de instrumento metodologico e de avaliag&o.

Ressaltamos a necessidade de o portfdlio estar ancorado nas atividades feitas
pelas proprias criancas e que a exploracdo dessas atividades seja refletida com as
criangas e com a familia. A utilizagdo do portfolio apoiado na autoavaliacdo do aluno

promove o autoconhecimento e a autoestima, “[...] valorizando seus esforcos, o
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processo e os produtos, envolvendo o aluno, as familias e o professor numa estratégia
de avaliacdo auténtica, que fortalece e confere continuidade ao processo educativo.”
(RAMIRES, 2008, p.84).

Os Projetos de trabalho também foram citados pelas professoras como
instrumentos avaliativos que vém alcancando bons resultados. Ao escolher trabalhar
com projetos, é preciso que se elabore um bom planejamento e que se tenham claros
0S objetivos que se deseja alcangar. Os projetos devem estar em consonancia com 0s

interesses e a curiosidade das criancas.

Alvarez Leite (1996) salienta que o objetivo do projeto se baseia em um
problema ou uma fonte geradora do mesmo, de sorte que o projeto é construido com
base nesses problemas, visando a respondé-los, agregando a eles os conteidos que
deverdo ser estudados no decorrer do ano. Esse tipo de projeto possibilita um processo
que almeja a formacdo das criancgas e a sua interacdo com a realidade, agindo de uma

forma critica, dindmica e construtiva. Enfatiza a autora:

Podemos situar os projetos como uma proposta de intervencdo
pedagodgica que “da a atividade de aprender um sentido novo, onde
as necessidades de aprendizagens afloram nas tentativas de se
resolver situagcdes problematicas. Um projeto gera situacdes de
aprendizagens ao mesmo tempo reais e diversificadas. Possibilita,
assim, que os educandos, ao decidirem opinarem, debaterem,
construam sua autonomia € seu compromisso com o social”,
formando-se como sujeitos culturais. (p. 28).

Em geral, o projeto deve favorecer a aprendizagem de maneira diversificada.
Logo, o0s projetos sdo criados para aprimorar as relacbes em grupo, contando com
estratégias que as préprias criancas encontram, dando sugestdes e diferentes opinides
acerca de um problema (OLIVEIRA, 2012).

Destacamos que, quando as professoras se voltam para a reflexdo sobre as
dificuldades ou facilidades referentes ao processo avaliativo, elas estdo fazendo uma
avaliacdo diagndstica da propria pratica, a qual servira para a reflexdo e busca de
alternativas para que o processo tenha ainda mais qualidade. Conforme as proposi¢des
de Libaneo (1994), essa é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem,

constatando progressos e dificuldades.
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5.4 Relagdo dos documentos de registro com o processo de avaliacéo

A quarta categoria seré analisada a partir das informacdes que revelam alguns
documentos, como caderneta de chamada, agenda individual da crianca, cadernos de
registros diarios e portfélios. Toda documentacdo se torna importante, quando €
realizada como subsidio para avaliar a aprendizagem e desenvolvimento da crianca e
refletir sobre a qualidade da instituig&o.

Dalhberg, Moss e Pence (2003) assinalam que a documentacao pedagdgica é
0 material concreto que registra o que as criancas estdo dizendo e fazendo:

[...] é o trabalho das criancas e a maneira com que o pedagogo se
relaciona com elas e com o seu trabalho. Tal material pode ser
produzido de muitas maneiras e assumir muitas formas, por
exemplo, observagdes manuscritas do que é dito e feito, registros em
audio e video, fotografias, graficos de computador, o préprio
trabalho das criancas, incluindo, por exemplo, arte realizada no
atelier com o atelierista. Este material torna o trabalho pedagdgico
concreto e visivel (ou audivel) e, como tal, é um ingrediente
importante para o processo da documentagdo pedagogica. (p. 194).

Através da exploracdo do contato diario com as professoras, pudemos
observar que elas adotam diversos tipos de registros. Inicialmente, seréd focalizado o
“Registro/ Diario de classe”, também conhecido como “Caderneta de chamada”. De
acordo com a Coordenadoria de Documentagédo Escolar, instrugdo n © 07/10, o livro
Registro de Classe € documento oficial da escola e ndo do professor; 0 mesmo deve
permanecer em local adequado e seguro, sob a responsabilidade da secretaria escolar
e da equipe da direcdo, de forma a garantir sua consulta, quando necessaria, para
comprovagao de atividades escolares realizadas e resguardar direitos de docentes e
discentes.

Dessa forma, para que pudéssemos visualizar o Registro de classe, tivemos
que observa-lo dentro da instituicdo. Ao examina-lo, verificamos que as docentes
possuem um grande rigor para preenché-lo. Cada professora tem o seu registro, no
qual descreve as principais atividades diarias, registra as aulas previstas e dadas, marca
faltas e presencas dos alunos, relata observacgdes, quando necessario, e especifica a
situacdo atualizada dos alunos, em casos de desisténcia ou transferéncia. Apesar de ter
um carater fortemente burocratico, também é considerado um instrumento de

avaliagéo, por apresentar dados importantes da crianga e das atividades do professor.
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Observamos também os cadernos de registros diarios das professoras. Cada
docente possui seu caderno de registro e o elabora, anotando 0 que considera mais
significativo. Os cadernos das professoras exteriormente sdo todos decorados e
coloridos; na parte interna, além dos registros efetuados, estdo alguns modelos de
atividades realizadas, cronogramas, fotografias, calendario escolar etc.

Esse tipo de registro diario também é chamado de “Diario de campo”; trata-
se do emprego de um caderno, no qual o professor registra diariamente suas iniciativas,
descobertas, 0 que ocorreu durante o dia que merece destaque e outros elementos. De
acordo com Barbosa e Horn (2008), a realizacdo do diario revela a construgdo de uma
consistente e qualificada documentacdo pedagdgica, na qual o professor podera
descrever os dados objetivos das situacGes ocorridas em sala, bem como o0s seus
sentimentos acerca do que presencia todos os dias e consignar as suas interpretacdes.

Oliveira (2012) relata que o registro se torna um instrumento do pensamento
do professor; a escrita € uma atividade multirrepresentacional e integrativa, a qual
proporciona uma devolutiva dos fatos ocorridos, tornando-se uma expressao ativa e
pessoal. Diante do exposto, consideramos que nenhum registro pode ser igual, ainda
que seja sobre a mesma turma ou atividade realizada.

Ao observarmos os cadernos, notamos que as professoras, na maioria das
vezes, descrevem os fatos que aconteceram de maneira global, ou seja, no coletivo.
Somente em alguns momentos especificos descrevem alguma situacéo ocorrida com a
crianca, individualmente.

Destacaremos um pequeno trecho do registro efetuado pela professora:

O objetivo da aula foi aprender a valorizar o meio ambiente, sua
importancia, aprender como cuidar do ambiente que vivemos para
gue ndo falte agua e valorizar e respeitar os animais. Realizamos
um passeio, leitura de historias, recreacdo, recortes de revistas e
jornais e musica. Deslocamos da EMEI com o objetivo de fazer uma
passeata nas ruas proximas da escola. Realizei varias perguntas
para as criancas sobre o meio ambiente e vimos muitas coisas
como: arvores, passaros, animais etc. Eles ficaram muito felizes e
encantados com a passeata e queriam ficar passeando por mais
tempo. Voltamos para a sala de aula com muita alegria.

Apos o registro da atividade mencionada, a professora coloca fotos de alguns
momentos da atividade. Ao trazer o registro fotografico, ela enriquece o registro
apresentado, pois a fotografia é uma linguagem que também expressa os fatos com
clareza. “O registro de imagens [...] permitem acessar informacgdes que nem sempre a

escrita capta.” (OLIVEIRA, 2012, p. 387). Nesse trecho escrito pela professora,
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observamos que ela descreveu 0s objetivos, buscou relatar globalmente os fatos
ocorridos e narrou alguns sentimentos das criangas, de maneira geral; contudo,
evidenciamos que seria também interessante se a professora pudesse registrar algumas
falas individuais das criancas.

Hoffmann (2005) ressalta a importancia de registar as manifestac0es orais e
escritas das criangas e ressalva a impossibilidade de observar todas as criangas e
registrar todos os fatos, todavia, as anotacGes do professor se enriquecem, ao “[...]
contemplar referéncias significativas sobre a singularidade de cada estudante [...],
comentarios e perguntas em diferentes momentos da aprendizagem e sua evolug&o.”
(p. 180). Nesse mesmo sentido, VVasconcellos (2003) aponta a necessidade de o registro
ser elaborado a partir da observacdo fundamentada pelas manifestagcdes das criangas e
de aspectos significativos de seu desenvolvimento.

Frisamos que, em um dos cadernos observados, estdo expostos os planos de
aulas diarios, onde constam os objetivos, metodologia e material utilizado durante a
realizacdo das atividades. Acreditamos que planejar a aula € um momento muito
importante para o professor, pois uma aula bem planejada resulta em uma préatica
articulada e estruturada, todavia, os planos de aulas ndo sdo considerados como
registros. Em suma, registramos aquilo que esta acontecendo ou que ja ocorreu.

Os registros sdo, para o educador, uma espécie de diario, o qual se constitui em
lugar de reflexdes sistematicas constantes; é um espaco onde o professor conversa
consigo mesmo, avalia atividades realizadas e documenta o percurso de sua classe
(OSTETTO, 2002). J& o plano de aula é um detalhamento do plano de ensino, é uma
especificacdo do mesmo. O detalhamento da aula é fundamental para obtermos uma
qualidade no ensino, sendo assim, o plano de aula torna-se indispensavel (LIBANEO,
1994).

As professoram relataram que, além de ndo terem um tempo especifico para
descrever todos os dados significativos do registro, também possuem dificuldades na
sua elaboracdo. Warschauer (2001) problematiza que essa dificuldade possivelmente
ocorra devido ao fato de haver raras oportunidades que os adultos possuem em
escrever com uma linguagem “solta e sua”, expressando Sseus pensamentos,
sentimentos e projetos; outra possibilidade, segundo a autora, € que escrever

compromete muito mais do que falar. Apesar das dificuldades, as professoras
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acrescentaram que consideram muito importante registrar e, como ja afirmaram, o

registro as ajuda no processo avaliativo.

Frisamos que, para que haja um bom registro, 0 mesmo deve estar atrelado a
uma observacdo minuciosa. A observacdo € uma técnica a qual “[... “permite ao
professor acompanhar o desenvolvimento do aluno em todos 0s momentos, impedindo
que se formem ideias preconcebidas sobre a capacidade e o desenvolvimento de cada
um.” (MELCHIOR, 1999, p. 76). Nao basta s observar, é preciso saber o que
observar, durante todo o processo, para ter condi¢des de ir redirecionado sua préatica
“[...] no sentido de ajudar os alunos a construirem novos conhecimentos. Os registros
de cada dia servirdo de subsidios para o professor planejar o dia seguinte.”
(MELCHIOR, 1999, p. 76).

Destacamos que nao é possivel, nem preciso registrar tudo o que ocorre, porém,
0 que € mais fundamental num dado momento. Abramovicz e Wajskop (1999), por
considerarem o ato de educar uma construcdo de historia, responsavel por produzir
mudangas nas agoes, significar e ressignificar sentidos, sugerem que as professoras, ao
registrar, facam alguns questionamentos na construcdo de um relatdrio individual e de
grupo. Novamente, elucidamos que esse registro, para ter carater avaliativo, deve

servir para reflexdo e revisdo no seu planejamento e na sua pratica educativa.

Em conversa informal, perguntamos as professoras se as mesmas
disponibilizam o caderno de registro para as outras professoras que atuam com crianca
da mesma faixa etéria, se discutem sobre 0 mesmo, a fim de observar o olhar alheio;
as professoras responderam que tal fato ndo ocorre, pois conversam entre elas
pessoalmente, quando ha algo especifico para ser discutido. Segundo Micarello
(2010), os registros de acompanhamento da pratica pedagogica podem ser
compartilhados entre os profissionais que atuam numa mesma instituicdo, para se
discutir as observacdes registradas e para planejar novas intervencées. Ainda de acordo
com a autora, o olhar dos colegas de trabalho pode ajudar o docente a encontrar
alternativas interessantes para um bom encaminhamento do trabalho com seu grupo

ou com uma crianca especifica.

Diante da observacao dos cadernos de registros, concluimos que as professoras

possuem um grande comprometimento na sua realizacdo, uma vez que esse registro
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n&o é exigéncia da Secretaria de Educacgdo’?. Enfatizamos ainda que a dificuldade em
traduzir na escrita o que é primordial também se traduz na dificuldade em entender

como o registro revela dados da avaliacéo.

A instituicdo adota, em acréscimo, uma outra forma de registro: trata-se da
agenda individual da crianca. Nessa agenda, as professoras relatam diariamente alguns
aspectos das necessidades fisioldgicas, como sono, alimentacéo, evacuacdo e dados
ocorridos com a crianca. Relatam ainda, resumidamente, as atividades diarias
acontecidas no periodo da manha e tarde; essa agenda é levada embora todos os dias

com a crianga e retorna, com ela, no dia seguinte.

As professoras pedem para que 0s responsaveis pela crianga assinem a agenda,
de forma que as mesmas possam identificar se a familia estd acompanhando o
desenvolvimento diario da crianca. Muitos pais e responsaveis também escrevem
recados, elogios e reclamacdes; nesse contexto, a agenda se constitui em uma forma
de registro diario e um elemento de comunicacdo entre a familia e instituicdo. Cabe
enfatizar que as professoras relataram que a maioria dos pais assinam a agenda, mas
ha aqueles que ndo assinam e se esquecem de devolvé-la, no dia seguinte. Em suma,
0s pais que nao assinam, nem visualizam a agenda sdo 0s mesmos que se ausentam em

reunides, apresentacdes das criangas e outros.

Destacaremos, a seguir, a anotacao da professora, na agenda, sobre uma crianga

que ndo estava muito bem de salde.

12 De acordo com as professoras, no ano anterior, era obrigatorio fazer os registros diarios; depois, a
Secretaria de Educacdo informou que somente a agenda diaria da crianga ja se constituia como fonte de
registro.
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Figura 1 - Agenda diaria 1

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

A professora®® relata que “a crianga acordou bem, fez atividades, brincou e
passou bem”; a mie di a devolutiva: “Otimo, ela gosta muito da escolinha! A
professora retorna o registro, acrescentando: “Que bom mae, a gente faz de tudo para
que ela fique bem e cada vez melhor, ensinar e educar sao nossas prioridades”.

Nesse relato, esta expresso o que houve com a crianga, no periodo da tarde;
observamos que nos dias anteriores, as professoras relataram na agenda que a crianga
teve febre e ndo participou das atividades. Esse tipo de anotacédo foi algo muito comum,
nas agendas visualizadas. Diagnosticar e acompanhar como a crianga esta
emocionalmente e em aspectos relativos a satde também é uma forma de acompanhar
e avaliar, tendo em vista que a avaliacdo deve ser global e realizada em todos em todas
as areas. Com efeito, se a crianca esta doente, é preciso compreender que ndo seréa
capaz de participar ativamente nas atividades.

Evidenciamos que muitos pais dao as devolutivas na agenda. No caso a seguir
(no comeco do ano), a professora descreve que, no periodo da manhd, as criangas
ouviram historias infantis, cantaram e a tarde houve a festa do Circo, com muita alegria

e “palhacada”. Por sua vez, a mée relata que o filho adorou a festa.

13 A assinatura da professora foi apagada da “Agenda da crianga”, para preservar sua identidade.
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Figura 2 - Agenda diaria 2

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

Quando a mée ou responsavel ddo uma devolutiva, as professoras avaliam
que eles estdo acompanhando o0 que ocorre com a crianga. Por conseguinte,
acreditamos que a agenda individual da crianca também se constitui num instrumento
valioso de avaliacdo, uma vez que aponta dados da crianca individualmente que
servem para acompanhar seu desenvolvimento e refletir sobre 0 mesmo. “A avaliagao
reflexiva requer do professor uma postura de observacdo, descricdo e analise que
permita documentar o individual de cada crianca dentro da turma.” (GUIMARAES;
OLIVEIRA, 2014, p. 271).

Os portfolios elaborados a partir dos “Projetos” também sao fontes de registros
usados na instituicdo. A elaboracdo de um portfélio demanda tempo e ateng&o, pois se
constitui em um processo minucioso que deve ser construido pela crianca e pelo
professor, através da organizacao dos trabalhos que indicam as aprendizagens obtidas.
Na opinido de Smole (1996), o portf6lio é um objeto fundamental de ensino, da
valorizacéo da reflexdo e da acdo do aluno. “E uma testemunha da ac&o pedagdgica, o
registro de como o trabalho ocorreu, a meméria de uma mesma proposta desenvolvida
em diferentes momentos. [...] a documentacdo envolve interpretacdo das dimensdes

pedagogicas e psicoldgicas.” (p. 186).

Durante o ano, as professoras fizeram trés Projetos Pedagdgicos: “Datas
Comemorativas”, “A bonequinha preta no universo do letramento” e “X6 dengue”.
Frisamos que os portfdlios montados pelas professoras apresentaram diversas formas
de registros, como: atividades individuais e em grupos, desenhos, colagens, fotografias
e relatos. Mesmo demandando um tempo consideravel para a elaboracdo dos
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portfdlios, as professoras ainda tiveram o zelo de montar um portfélio para cada
crianga, individualmente. Ap6s a montagem, as criangas fizeram sua apreciacao e o

levaram para casa.

Figura 3 -Apreciacéo do Portfélio

Fonte|: Elaborada pela autora (2015)

Para Hoffmann (2004, p. 133), “[...] a organizacdo de um dossié/portfélio
significativo passa pelo entendimento de uma concepcao mediadora de avaliacéo, seu
significado ndo é demonstrativo ou ilustrativo de etapas de aprendizagem, mas
elucidativo.” Desse modo, a autora salienta que o portfolio necessita de uma escolha
adequada e da clareza de seus propoésitos.

De maneira geral, novamente destacamos que 0s registros sdo instrumentos
avaliativos, quando estdo voltados para a reflexdo; para se realizar uma boa avaliacao,
ha de haver uma boa e continua reflexdo. Refletir, para Luckesi (2005), é compreender
0 seu préprio pensamento: ao refletir de modo critico sobre sua pratica, o professor
aprimora seu modo de agir, seu saber-fazer, e internaliza novos instrumentos de acao.

Refletir envolve e exige

[...] um pensar epistémico, ou seja, sujeitos que desenvolvam
capacidades bésicas em instrumentacdo conceitual que Ihes
permitam, mais do que saber coisas, mais do que receber uma
informacao, colocar-se frente a realidade, apropriar-se do momento
histérico de modo a pensar historicamente essa realidade e reagir a
ela. (LIBANEO, 2004, p. 141).

De acordo com Barbosa (2009), o grande desafio, na documentacdo dos
professores, € dar visibilidade aos registros didrios de reflexdo sobre suas praticas
pedagdgicas, advindas do atendimento individual, da busca por identificar e traduzir
0s sinais das criangas para organizar o cotidiano. Enfatizamos a necessidade de um
processo de avaliagdo permanente de observagao, registro e reflexdo acerca da acédo e

do pensamento das criancas, de suas diferencas culturais e de desenvolvimento,
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embasador do repensar do educador sobre o seu fazer pedagogico (HOFFMANN,
2000, p. 20).

Concluimos que os registros utilizados pelas professoras se constituem em
valiosos instrumentos avaliativos e, para que esses registros possam estar ainda mais
fundamentados e contribuir com a avaliagdo, faz-se necessario haver um tempo
especifico para sua elaboracéo e reflexdo, apoiadas em estudos permanentes no que

concerne a finalidade da Educacéo Infantil.

5.5 A avaliagao no cotidiano da Educagéo Infantil

Essa categoria é formada por trés perguntas do questionario e pela analise

da observacdo estruturada feita na instituicdo, relatos dos professores e dados sobre a
rotina do agrupamento do maternal.

A fim de entendermos qual a funcédo de cada profissional na instituicdo, ou seja,

como eles préprios se constituem, perguntamos:

Qual é a sua funcdo como coordenadora/professora de criangas pequenas?
Exemplifique.

A coordenadora respondeu:

Na nossa instituicdo nao tem diretor, entdo faco a fungéo de direcéo
e coordenacdo pedagogica. Na parte administrativa tenho que zelar
pelo funcionamento da EMEI, fazer matriculas, planilha de
compras, planilha de pagamento, orientar funciondrios, organizar
horarios e tantas outras funcbes. Na parte pedagdgica busco
acompanhar as criangas e professores, orientar os professores,
ajudar no que for preciso, montar calendarios de eventos e reunido,
acolher criangas e familias, realizo as reunides com os pais, HTPC
com as professoras e etc. (PA.)

O trabalho do coordenador é considerado complexo e essencial. Conforme
Garrido (2000), é funcdo do coordenador buscar compreender a realidade escolar e
seus desafios, buscando alternativas adequadas e satisfatdrias para todos os envolvidos
na escola. Trata-se de uma tarefa dificil, porque as a¢des ndo devem ser isoladas e néo

ha formulas prontas.
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Para a autora, ao subsidiar e organizar a reflexdo dos professores sobre as
dificuldades que encontram para desenvolver seu trabalho de consciéncia sobre suas
acOes e ao estimular o processo de tomada de decisdo, visando a proposi¢cdo de
alternativas para superar os problemas de maneira reflexiva, o “[...] coordenador esta
propiciando condi¢bes para o desenvolvimento profissional dos participantes,
tornando-os autores de suas proprias préaticas.” (GARRIDO, 2000, p. 9).

Em consonancia com essa afirmacdo, Franco (2008) assinala que coordenar
ndo é uma tarefa facil, mas muito complexa, porque envolve clareza de
posicionamentos “[...] politicos, pedagdgicos, pessoais e administrativos. Como toda
acao pedagogica, esta € uma acdo politica, ética e comprometida, que somente pode
frutificar em um ambiente coletivamente engajado com 0s pressupostos pedagogicos
assumidos.” (p. 128). Convém ressaltar que a coordenacdo da Educagdo Infantil
abrange caracteristicas proprias totalmente diferenciadas das de outros niveis de
ensino.

Fazendo a mesma pergunta para as professoras, percebemos que elas
consideram que a fungdo da docéncia se constitui em ensinar, cuidar, educar, favorecer
a aprendizagem, desenvolver a autonomia, tirar davidas etc.

Elucidamos que os termos cuidar e educar apareceram em todas as respostas.

Minha func@o é cuidar, ensinar, educar, acompanhar, brincar,
favorecer a aprendizagem e etc. Trabalhar com essa faixa etaria
exige muita dedicacdo, atencéo e cuidados. (PB, grifo nosso).

Minha funcg&o é cuidar e educar as criancas, cuidar da higiene e do
bem-estar, auxiliar as criancas no dia a dia sendo mediadora da
aprendizagem, tirar ddvidas e etc. Ajudo a crianca desenvolver sua
autonomia e reflito sobre minha pratica tentando melhora-la.
Procuro pesquisar bastante coisas e estudar para trazer novidades
e atividades que estimulem as crian¢as. Fago tudo com muito amor
e carinho. (PD, grifo nosso).

As funcdes do professor com criangas pequenas sao multiplas. O
professor educa, cuida, brinca, ensina. E preciso estar atento ao
desenvolvimento fisico, motor e psicoldgico da crianca. (PC, grifo
N0sso).

Minha funcdo como professora da Educacgdo Infantil é cuidar e
ensinar ao mesmo tempo. Também faz parte da minha funcéo
oferecer brincadeiras, acredito que é de suma importancia a
crianga brincar, ela aprende melhor quando brinca. Essa faixa
etaria requer muito cuidado e dedicacdo do professor, somos
educadoras, maes, tias, tudo ao mesmo tempo, pois sdo muito
pequenos. Precisamos escutar também diariamente as criancas.
(PE, grifo nosso).
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Conforme os apontamentos das professoras, o cuidar/educar possui fungéo
indissociavel, na Educacdo Infantil, tendo em vista os direitos e as necessidades
proprios das criangas, quanto a alimentacéo, a saude, a higiene, a protecdo e ao acesso
ao conhecimento sistematizado. Cuidar e educar implicam que as criangas sejam
auxiliadas nas atividades que nao puderem realizar sozinhas, sejam atendidas em suas
necessidades bésicas fisicas e psicoldgicas e tenham atengdo especial, por parte do
adulto, em momentos peculiares de sua vida (BRASIL, 2006).

Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservacao da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, € preciso que 0s procedimentos e as
atitudes realizadas pelos professores “[...] estejam baseadas em conhecimentos
especificos sobre desenvolvimento biol6gico, emocional, e intelectual das criangas,
levando em conta diferentes realidades socioculturais.” (BRASIL, 1998, p. 25).

Desse modo, nds nos reportamos novamente a necessidade de o profissional
ter uma solida formagc&o inicial e continua, para subsidiar seu trabalho. Na fala da
professora D, € elucidado que a mesma realiza pesquisa e estuda. “Procuro pesquisar
bastante coisas e estudar para trazer novidades e atividades que estimulem as
criangas”. Acreditamos, nesse enfoque, que é funcdo de todo professor pesquisar e se
aprofundar para melhorar a pratica, entender o que ocorre em fases especificas da
criancga, proporcionando atividades desafiadoras e estimulantes.

Os docentes das instituicbes de Educacdo Infantil possuem funcdes diversas,
como participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino,
planejar o seu cotidiano e acompanhar o desenvolvimento e a aprendizagem das
criancas de forma sistematica e continua, o que lhes confere a autoria do seu trabalho
pedagogico (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011).

Destacamos que as professoras, ao explanarem sobre suas func¢des, ndo citaram
claramente que “realizar a avalia¢do” ¢ um de seus atributos, no entanto, todas as a¢des
e funges elucidadas por elas estdo diretamente relacionadas com o processo avaliativo
na Educacéo Infantil. A “avalia¢do” na Educac¢ao Infantil ainda ¢ vista como algo novo
e, muitas vezes, ha um receio por parte dos professores em afirmar que estdo avaliando.
Nessa Gtica, Hoffmann (2014a, 2014b) explica que existem muitos equivocos em torno
da avaliacdo e uso de suas terminologias, as pessoas possuem o conceito que avaliar
significa dar nota, medir, testar, de forma que a escola alcanga um significado diferente

do sentido que a avaliacdo deve ter. Percebemos que esses conceitos errdneos
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atrapalham, distanciam o professor da Educacdo Infantil de assumir o verdadeiro
carater avaliativo que é voltado para o acompanhamento do desenvolvimento da
crianca.

Para entender como os pais sdo informados sobre os resultados provenientes

do processo avaliativo, perguntamos:

Os pais ou responsaveis pelas criancas sao informados sobre a Avaliacdo na

Educacao Infantil? Por qual maneira os responsaveis sao informados?

De acordo com as respostas das professoras, os pais sdo informados através do

contato diario, agenda individual e reunides.

Sim, os pais sdo informados através das reunides que realizamos
bimestralmente. Conversamos sobre o desempenho, comportamento
e outros. Eles fazem perguntas buscando saber sobre o
desenvolvimento de seu filho. (PB).

Procuramos informar os pais nas reunides, utilizamos a agenda
diaria que contém informagdes, conversamos quando precisa na
hora da entrada da crianca. Quando se faz necessario agendamos
um dia para conversarmos. (PC).

Os pais sdo informados sobre o desenvolvimento da crianca através
das reuni@es, da agenda diaria e no dia a dia. (PD).

Os responsaveis sdo informados através das reuniBes onde
conversamos e entregamos as atividades realizadas. (PE).

Consideramos muito importante a participacao ativa dos pais, no cotidiano da
instituicdo. As familias precisam conhecer o trabalho da institui¢do junto as criangas
e 0s processos de desenvolvimento, pois eles se configuram como resultados da
avaliacdo. Essa relacdo deve ser de parceria, de trocas, de corresponsabilidade no
cuidar e educar das criancas, para que haja coeréncia nas acgdes entre eles e, dessa
maneira, a crianga seja beneficiada (BRASIL, 2013).

As professoras destacaram que reunido de pais da instituicdo é considerada um
momento muito importante para os familiares e para elas. Primeiramente, as
professoras, juntamente com a coordenadora, planejam e discutem o que vao falar,
quais materiais serdo expostos e como serd conduzida a reunido. As reunifes sao
realizadas a noite, para que a familia possa participar.

A coordenadora inicia a reunido explicando fatos sobre a instituicdo, de forma

geral, em seguida, os pais/responsaveis vdo para a sala de aula, onde as professoras
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conversam com eles explicando como as atividades sdo desenvolvidas, fazem
combinados com a familia, mostram as atividades, falam sobre o desenvolvimento da
turma e outros. De acordo com as professoras, 0s pais se apresentam cheios de
expectativas e fazem bastante perguntas sobre a crianca.

As professoras afirmaram que a agenda diéria da crianga também se constitui
em um instrumento de relacdo com as familias, todavia, ndo discorreremos sobre a
mesma, pois ja abordamos sua funcao, anteriormente.

De acordo com 0 RCNEI (1998), as trocas reciprocas e o suporte matuo devem
ser a tonica do relacionamento. Os profissionais da instituicdo devem partilhar, com
0s pais, conhecimentos sobre desenvolvimento infantil e informagdes relevantes sobre
as criancas, utilizando uma sistematica de comunicacgdes regulares tanto para os pais
como para os professores. Em suma, é preciso acolher as familias, para que se sintam
parte importante e integrante do processo de aprendizagem.

A fim de entendermos o que acontece, quando uma crianga apresenta

dificuldade em realizar alguma atividade proposta, perguntamos para as docentes:

Quando uma crianca apresenta dificuldade em alguma atividade, brincadeira,

situacdo e outros, como vocé intervém?

As professoras D e E, ao responderam sobre suas intervengdes, destacaram que
propdem atividades ludicas/brincadeiras para que a crianca aprenda melhor.

Apds diagnosticar alguma dificuldade na crianga, eu tento
conversar com ela para entender o que esta acontecendo. Proponho
novas atividades ou brincadeiras para ver se ndo é algo isolado e
se o0 resultado foi favoravel. Caso a dificuldade seja continua e eu
precise de mais ajuda, comunico a dire¢do para conversarmos com
a familia. (PD, grifo nosso.

Eu tento criar oportunidades para ela pensar e se manifestar.
Procuro interagir com ela propondo atividades ludicas, pois ao meu
ver as criancas aprendem melhor quando aprende brincando.
Procuro ndo dar atividades na qual as criancas figuem muito tempo
sentadas e etc. Depende muito da situagdo. (PE, grifo nosso).

A Dbrincadeira € extremamente importante e fundamental para o
desenvolvimento da crianga. Assinala Corsino (2008, p. 21):

[...] para se desenvolver plenamente e participar ativamente do
mundo em que vive, a crianga precisa brincar. Nas brincadeiras as
criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais
como a aten¢do, autonomia, a imitacdo, a memoria, a imaginacao e
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outros. Amadurecem também algumas capacidades de socializacéo,
por meio da interacdo e da utilizagdo e experimentacdo de regras e
papéis sociais. (BRASIL, 1998).

Para Maluf (2003, p. 17), a brincadeira se baseia em “[...] comunicacdo e
expressao, associando pensamento e a¢do; um ato instintivo voluntario; uma atividade
exploratoria; ajuda as criancas no seu desenvolvimento fisico, mental, emocional e
social; [...] e ndo um mero passatempo.”

Atraveés do ato de brincar, a crianca, sem a intencionalidade, estimula uma série
de aspectos que contribuem tanto para o desenvolvimento individual do ser quanto
para o social. A brincadeira desenvolve os aspectos fisicos e sensoriais, além de
auxiliar a crianca a desenvolver os aspectos referentes a percepcdo, habilidades
motoras, forca e outros.

Diante do exposto, a ludicidade auxilia o professor no desenvolvimento das
atividades, ajudando-o a compreender as reacdes das criancas, ainda que as mesmas
ndo percebam que hd um objetivo implicito. Convém lembrar que cada crianga tem a
sua historia, e a sua percepcao de um objeto ou participacdo de uma brincadeira serao
significativas para ela, a partir dos proprios esquemas de pensamento ja construidos
(HOFFMANN, 2000).

A professora B destaca que, diante da dificuldade, procura intervir, porém, se
a dificuldade for algo rotineiro, ela busca ajuda da familia e da coordenacdo para
encontrarem solucoes.

Quando uma crianga apresenta alguma dificuldade durante as
atividades, eu procuro ajudar, mas se esse fato permanecer por
muitas vezes, eu comunico a familia e a coordenagdo. Quando
percebo que ndo houve avanco e que a dificuldade é muito grande
também converso com a familia para que peca ajuda a outro
profissional. (PB).

Em seus relatos, a docente explicou que, no primeiro semestre, um aluno
apresentou muita dificuldade para falar, andava mais lentamente que os outros e
demorava para fazer atividades propostas. Em face dessa situacdo, ela e a
coordenadora, ap6s observarem o ocorrido e propor algumas atividades diferenciadas,
passaram a situacao para os pais e pediram para que 0os mesmos levassem seu filho a
um profissional da area médica. Segundo a professora, os pais tiveram dificuldades em

aceitar o que estava ocorrendo.
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Depois de algum tempo, a crianga mudou de escola e a mde avisou que a outra
escola relatou 0 mesmo problema. A professora conclui que acha importante avisar a
familia, quando percebe algo “diferente” na crianca, mesmo que muitas vezes a familia
ndo goste ou compreenda. De acordo com a professora: “Algumas vezes com a nossa
ajuda, é possivel ajudar a crianca em suas dificuldades, mas tem momentos que foge

das nossas possibilidades.”

Em consonéncia com o exposto, Bassedas, Hughet e Solé (1999) concordam
que “[...] nos casos em que existem dificuldades mais graves ou necessidades
educativas especiais, essa avaliagdo exige uma tarefa compartilhada e coordenada
entre diferentes profissionais.” (p. 178). Hoffmann (2015 p. 15), em seus
apontamentos, faz um alerta importante, destacando “[...] que 0 processo avaliativo
estd fundamentado em sentimentos e percep¢des dos avaliadores, uma vez que se
interpreta o que observa das criangas.” Para ela, temos que ter um olhar sensivel e
reflexivo sobre a crianca, para que a avaliacdo ndo se configure em julgamento, por

iSO é preciso estar atento as reacGes das criancas.

Nesse mesmo sentido, a professora C explica que tenta saber o que esta
acontecendo para realizar a intervencao, entretanto, ela também aponta a possibilidade

de a atividade proposta ndo estar adequada.

Minha intervencdo diante das dificuldades é feita procurando
descobrir o0 que esta acontecendo, se crianga ndo esta bem naquele
dia, se a atividade ndo estd adequada e outros. Procuro
proporcionar algo novo para ver a reagdo da crianca e se a
dificuldade se repete. (PC, grifo nosso).

Ao oferecermos uma atividade para a crianga, precisamos previamente planejar
e pensar sobre a mesma. A organizacdo e o planejamento das atividades diarias
proporcionam ao professor a reflexdo de suas acGes e metodologias, analisando 0s
resultados de seu projeto (HOFFMANN, 2000). Porém, mesmo planejando, a crianca
pode ndo se sentir motivada a realizar o que foi proposto ou apresentar alguma
dificuldade. Essa situagdo pode ocorrer por diversos motivos, e cabe ao professor
tentar criar estratégias para que a aprendizagem ocorra.

Ao reconhecer que a atividade pode nédo estar adequada, o docente se apropria
da reflexd@o da praxis elucidada por Paulo Freire (1995). Para o autor, a educacdo € um
ato de amor, um ato de coragem, de sorte que o educador precisa ser critico sobre o

seu papel.
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Quando o professor percebe que algo diferente ocorre com a crianga, seja em
sentido positivo, seja negativo, ele estd dispondo de uma avaliacao inicial diagndstica
que o faré refletir sobre a tomada de decisdo e em possibilidades de intervencao, o que
resultard em uma avaliacdo formativa. A avaliacdo formativa é o tipo de avaliacédo
“[...] que possui mais sentido e importancia na questdo educativa, [...], pois permite
modificar a intervencdo a partir das observagdes que se obtém nas proprias atividades.”
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 176).

5.5.1 Percepcdes sobre 0 processo avaliativo no cotidiano

Com a finalidade de acompanharmos como se ddo as praticas avaliativas na
instituicdo, estabelecendo um contato pessoal e estreito com o0s sujeitos da pesquisa,
realizamos uma observacdo estruturada. Os sujeitos foram quatro professoras do
Maternal'* (criancas de 3 anos e meio). Duas professoras trabalham no periodo

vespertino e duas no matutino, e cada turma possui 14 criangas.

A observacdo estruturada € um tipo de observacdo planejada, almejando
atender critérios preestabelecidos. A observacao utiliza os sentidos na obtencéo de
determinados aspectos da realidade, é realizada em condi¢Bes controladas para
responder propositos preestabelecidos. Dessa forma, “[...] 0 observador sabe 0 que
procura e 0 que carece de importancia em determinada situacdo, deve ser objetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe”.

(MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 90).

Para realizar a observacdo, elaboramos um roteiro com alguns aspectos
importantes da rotina diaria a serem considerados, como relagdo das professoras com
as criancas; interacéo e afetividade das criangas com as professoras e com seus pares;
acompanhamento das professoras nas atividades diérias; valorizacdo do trabalho da
crianca; tomada de decisOes das professoras; direito de se expressar das criancas (as
criancas sdo ouvidas?) e contato das professoras com as familias. Convém ressaltar
que os aspectos elucidados foram observados dentro de todo contexto e néo

isoladamente.

14 A turma do maternal é formada por um grupo de criancas cuja faixa etaria é de 3 anos e meio. Algumas
criangas ja fizeram 4 anos. No ano seguinte, as criangas irdo para a pré-escola.
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A observacdo aconteceu nos meses de outubro a dezembro. A frequéncia foi
de 5 dias por semana, em periodo integral na primeira semana. Depois, fizemos a
observacdo em dois dias da semana, em semanas alternadas. J& no ultimo més, a
frequéncia ocorreu uma vez por semana, em periodos alternados.

A instituicdo possui uma rotina elaborada pela coordenadora para que haja um
melhor aproveitamento dos espagos e um planejamento das atividades a serem
elaboradas durante a semana. Ter uma rotina estabelecida auxilia o trabalho do
professor e garante um atendimento de qualidade e tranquilidade para as criancas.

De acordo com Barbosa (2006), a rotina é compreendida como uma categoria
pedagdgica “[...] que opera como uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana
diaria em certo tipo de espaco social, creches ou pré-escola. Devem fazer parte da
rotina todas as atividades recorrentes [...] na vida cotidiana coletiva, mas nem por isso
precisam ser repetitivas.” (BARBOSA, 2006, p. 201).

A rotina, na Educagdo Infantil, possui relevancia por apresentar uma
regularidade na organizacdo do tempo tdo necessaria as diferentes idades. As
atividades que se repetem regularmente passam a atuar como reguladores do tempo
para as criancas, permitindo que elas se organizem no espaco e no tempo por meio de
referéncias que se tornam estaveis. Ao criar algumas referéncias na instituicdo, a
crianca é capaz de antecipar atividades que ocorrerdo, tendo a possibilidade de
organizar seu tempo, sentindo-se mais confiante (BRASIL, 2013).

Explicitamos como ocorre a rotina, de forma geral, para depois elucidarmos
alguns de seus aspectos significativos, atinentes ao objeto de estudo.

A chegada das criancas ocorre entre as 7 e 8 h da manha. As criancas séo
recepcionadas pela coordenadora e por outra professora que esta no patio. As mées ou
responsaveis entram com as criangas e conversam com a professora (da turma), quando
tém algo especifico para falar. Na sala esta a professora da turma esperando por eles
com pecinhas de encaixe. Na maioria dos dias observados, as criangas brincavam no
tapete da sala de aula, todavia, em alguns dias, também brincavam nesse primeiro
momento na mesa com outros tipos de pegas.

O café da manha® ¢ servido mais ou menos as 7h30, e a crianga escolhe se ira

toméa-lo ou se apenas acompanhara o grupo. Apos o cafe, a outra turma do maternal

15 Muitas criangas tomam o café da manha em casa, antes de ir para a EMEI.
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fica geralmente localizada em outro espaco proximo ao patio. Apos brincarem com as
pecinhas, a professora inicia a roda de conversa.

Essa rotina se repete diariamente, e as criancas aparentemente ja estdo bem
acostumadas. A professora da outra turma segue a mesma rotina: entrada/acolhimento
e roda de conversa. Apesar de as duas professoras dividirem a sala, elas ndo estéo
juntas todos os dias na roda de conversa.

Na roda de conversa, a professora explica sobre as atividades que irdo
desenvolver, canta, conversa com as criancas e depois as leva para o banheiro, para
higienizagdo. Depois, as criangas retornam para a sala, onde fazem as atividades
propostas pela professora. Geralmente, a professora propde duas atividades
previamente planejadas e, em seguida, as criangas vdo para o almogo. O almogo €
servido geralmente as 10h e 30min. Apds a refeicdo, as criancas escovam 0s dentes e
seguem para a sala de repouso?®.

No repouso, as criangas dormem e acordam por volta das 13 h. Algumas
criancas gque ficam na instituicdo apenas no periodo matutino retornam para a casa,
nesse momento. No periodo das 12 as 13h, as crianc¢as ficam com duas professoras em
cada turma, pois as professoras da tarde iniciam suas atividades ao meio dia. Enquanto
as criangas dormem, as duas professoras da manha preenchem a agenda diaria de todas
as criancas e passam o desenrolar do dia para as professoras da tarde.

Apds despertar, as criancgas vao para o café da tarde, que € servido no pétio, em
torno da 13h30. Depois, retornam para a sala de aula ou para algum lugar especifico
previsto na rotina, a fim de executar suas atividades. Os espacos utilizados pelas
professoras sdo: sala de aula, solario, patio'’, parque, tanque de areia e sala de
televisdo. As 16 h, inicia-se a servir o jantar e, apds esse horario, as criancas retornam
para a sala de aula ou para o parque. Nesse momento, algumas criangas que usam
transporte particular vdo embora e também comecam a chegar alguns responsaveis
para buscé-las. As 17h e 30 min, a maioria das criangas ja foi embora.

De acordo com o PPP da instituicdo, a rotina é flexivel, podendo haver
modificacdo; todas as atividades da rotina diaria sdo realizadas através dos eixos
norteadores do RCNEI (1998): linguagem oral escrita, artes, natureza e sociedade,

musica, movimento e matematica.

16 A sala de repouso é a mesma sala na qual ocorrem as atividades diarias.
170 patio é bem amplo, de forma que as professoras utilizam esse espago para a realizaco de diversas
atividades, como faz de conta, atividades recreativas, motoras etc.
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Consideramos imprescindivel que haja essa flexibilidade. O fato de a rotina
buscar regularidade no dia a dia com as criangas ndo implica uma organizac&o rigida
e inflexivel do tempo e ndo significa que as atividades sejam feitas do mesmo modo,
todos os dias. Por isso, € de suma importancia o planejamento, demandando que o
professor esteja atento a dindmica do seu grupo de criangas e as suas caracteristicas
coletivas e individuais (BRASIL, 2013).

5.5.2 Acolhida da crianca e roda de conversa: um momento de interacao

Observamos que a entrada da crianga de manhd ¢ um momento tranquilo. As
criancas chegam muito cedo a EMEI; algumas chegam quietas, sonolentas, outras
chegam conversando e cantando. Em um dia especifico, nota-se que a professora
percebeu haver duas criangas que estavam muito “quietas” e cujo comportamento em
geral ndo € esse. Ela pergunta a essas duas criangas se a mesmas estavam com sono e
elas confirmam que sim. A professora pergunta se elas querem se deitar um pouquinho,
as criancas respondem que nao querem e logo despertam e se envolvem na brincadeira.

A professora relatou que, na maioria das vezes em que elas ficam assim, é
porque provavelmente dormiram tarde e estdo com sono. Observamos também que, na
hora da entrada, um menino comecou a chorar, porque queria ir embora com sua avé
materna. Nesse momento, a professora pediu para que a avo fosse tranquila para sua
casa, pois a crianca ficaria bem; a outra professora deduziu que, como era segunda-
feira, o fato de ele chorar era normal, porque passara o final de semana em casa. A avo
decide ir embora, afirmando que achava que a crianca estava ficando gripada e que, se
precisasse, viria busca-la mais cedo. Nesse momento, as demais criancas chamam o
menino para brincar e, depois de pouco tempo, ele fica bem. N&o presenciei nenhum
fator diferente dessas situacdes, nos demais dias.

Os pais/responsaveis possuem livre acesso para adentrarem a sala e deixarem
seus filhos. A maioria deles deixa a crianga e ja vai embora, outros permanecem por
algum tempo, ora conversando com a professora, ora com a crian¢a. Algumas criancas,
ao chegarem, abragcam as professoras, outras apenas falam “bom dia” e se sentam para
brincar com 0s materiais propostos.

Conforme elucidado, as professoras usam a acolhida como um momento de
interacdo entre a escola e aluno. E um momento no qual € muito comum os pais e

criancas ficarem inseguros, de sorte que a escola deve garantir que 0 momento da
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entrada seja acolhedor e prazeroso. E através da qualidade do acolhimento oferecido &
crianga que sera garantida a qualidade de sua adaptacdo. Segundo Ortiz (2000), as
criancas apresentam muita ansiedade na separagdo da familia, assim, a escola tem um
papel fundamental ao estabelecer o corte na relacdo mée-filho, e isso pode ser bastante
positivo para ambos: a escola e o professor sdo 0 porto seguro da crianga, devendo
garantir o tempo todo (através de sua atengdo e de atividades adequadas) que elas ndo
serdo esquecidas.

Nesse mesmo contexto, Bassedas, Huguet e Solé (1999) explicam a
necessidade de compreender que a separacdo da familia ou das pessoas que cuidam da
crianga “[...] pode ser dolorosa, porque é gerada uma angustia sobre sua propria
seguranca. Perder de vista as pessoas que estdo em seu ponto de referéncia [...] cria
um sentimento de medo e mal-estar e necessitam de ajuda para supera-lo.” (p. 155).
Por isso, é importante haver acomodaces e varia¢des na entrada da crianca.

Caracterizamos como positivo 0s pais poderem entrar na instituicéo e levar a
crianca até a sala de aula. Esse momento, além da escola oportunizar o contato direto
e diario da familia com as professoras, também traz a possibilidade de a mesma
observar 0 ambiente, as outras criangas que estdo no patio, as atividades realizadas
pelas criangas que estdo expostas no mural etc.

A familia possui grande influéncia na aprendizagem da crianca. Assinalam
Ferreira e Garms (2009, p. 549):

Uma vez destacada a importancia da familia, vale analisar a sua acao
socializadora e sua relagdo com a educacéo, visto que é consenso
entre os pesquisadores o papel que os pais desempenham como
primeiros educadores de seus filhos, sendo pares indispensaveis no
processo de educacdo da crianga. De acordo com os autores, a
familia deve ter a clareza da sua importancia da educagéo infantil
como instancia socializadora parceira e ndo rival dos pais.

Dessa maneira, a escola precisa esclarecer a familia sobre a sua funcéo e sobre
a necessidade da interacdo. Essa interacdo entre familia e escola é prevista na LDBEN
9394/96, mais precisamente, em seu art. 12, no qual assegura que os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de

integracdo da sociedade com a escola.
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Apos a acolhida, as criangas, juntamente com as professoras, seguem para
tomar café e retornam para a sala, onde ocorre a roda de conversa e, posteriormente,

outras atividades.

Na maioria das vezes, as rodas de conversa aconteceram na propria sala de aula
onde as criangas ficavam sentadas no tapete em circulo, juntamente com as duas
professoras. Por meio das rodas de conversa diarias, pudemos perceber que se trata de
um momento muito rico de interacdo entre criangas e professoras.

Primeiramente, a professora faz a chamada, explica as atividades que vao
realizar e (re)lembra as regras da sala. As proprias criangas relatam, juntamente com
as professoras, as regras e participam da chamada, mostrando quem esta ausente e
presente. As professoras aproveitam a chamada para trabalhar alguns conceitos
matematicos relacionados a adicdo e a subtracdo, através de indagacfes (quantos
vieram, quantos faltaram, hoje temos mais meninos ou meninas, e se a Lorena chegar,
com quantos ficaremos etc.). Geralmente, ha, na roda de conversa, 0 momento de
musicalizacdo, na qual a professora canta e trabalha com algumas parlendas.

Ressaltamos que, nas rodas de conversa diérias presenciadas, foram explanados
diversos assuntos, contudo, notamos que o assunto “dengue” era o que mais chamava
a atencdo e alvoracava as criancas. Todos queriam falar e dar exemplos, para poder
combater 0 mosquito. Da maneira deles, conseguiam explicar sobre os maleficios da
doenca e sobre a preservacdo da salde. O interesse das criangas nesse assunto era tao
presente que resultou na elaboragdo de um Projeto intitulado “X6 dengue”, conforme
elucidamos no item 5.5.

Outro assunto no qual as criancas eram movidas a conversar era quando as
professoras comecgavam a explicar sobre a festa de encerramento do ano letivo, quando
a apresentacdo do Maternal seria um musical da “Frozen, uma aventura congelante!”28,
Elas comecavam a explicar o filme, sobre os poderes da personagem principal,
cantavam e ficaram euforicas para iniciar o ensaio. As professoras nos explicaram que
0 tema da festa seria sobre “Filmes Infantis” e, devido ao fato de a turma inteira estar
encantada com as personagens da trama, ndo haveria como escolher outro filme. Em
suma, as criangas sabiam mais detalhes sobre o filme, enredo e masica, do que as

professoras propriamente.

18 “Frozen, uma aventura congelante!” é um filme de animacdo musical estadunidense que conta a
histéria de duas irmés, Ana e Elsa, filhas do rei de um pequeno povoado chamado Arendelle.
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De modo geral, na roda de conversa, as criancgas falavam e expressavam seus
sentimentos. As professoras conduziam primeiramente o assunto e concomitantemente
as criancas iam se posicionando. Em alguns momentos, as professoras precisavam
estimular algumas criangas mais “caladas” a se expressarem, ja as mais “falantes”
eram conduzidas a esperar o coleguinha falar.

De acordo com De Vries e Zan (1998), o momento da roda de conversa tem
dois principais tipos de objetivos: 0s sociomorais e 0s cognitivos. Dos objetivos
sociomorais, 0 principal € um incentivo ao autogoverno, quando o grupo vai sendo
trabalhado para que as criangas adquiram individualmente uma autonomia, comegam
a aprender que todos terdo sua vez de participar das discussdes e conversas, ajudando
a decidir o que ocorre na sala. Pode ser interpretado como um contato com a
democracia. J& 0s objetivos cognitivos estdo associados ao desenvolvimento geral do
raciocinio e inteligéncia, através de uma variedade de conteudos.

Dessa forma, elucidamos que a roda de conversa apresenta proposi¢fes da
concepcao construtivista, uma vez que o conhecimento € visto como produto da agéo
e reflexdo do aprendiz, pois, diante de um novo desafio a crianca se esforca para
reorganizar suas ideias, apoiando-se naquilo que ja conhece.

A roda de conversa € uma pratica social que deve ser realizada cotidianamente,
na Educacéo infantil, para que as criancas tenham o direito de se expressar e, acima de
tudo, de ser ouvidas. N&o é mais possivel nos remetermos as criancas da Idade Média,
mencionadas por Aries (1981), como meros seres bioldgicos, sem estatuto social nem
autonomia. As criangas devem ser reconhecidas como criangas concretas, as quais
possuem relacdes sociais e sdo reprodutoras de sua historia: é preciso pensar na crianca
como sujeito histérico. (KUHLMANN JUNIOR, 2015).

Ao ouvir a crianca e entender seus sentimentos, necessidades e vontade, as
professoras passam a conhecé-la melhor, tendo em méos subsidios que Ihes servirdo
(juntamente com outros instrumentos) para realizar a avaliacao processual. Para tanto,

é preciso novamente uma observacdo investigativa e reflexiva.

5.5.3 Atividades desenvolvidas com as criancas

As professoras trabalham com diversos tipos de atividades, algumas

permanentes, outras sequenciadas e outras referentes aos Projetos didaticos. Dentro da
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rotina diéria, essas atividades sdo realizadas por intermédio da exploracdo de varios
espacos, sejam coletivas, sejam individuais.

As atividades coletivas sdo aquelas relacionadas com o grupo todo, como roda
de conversa, cantar, dramatizac6es, pintar em conjunto em um papel grande, enquanto
as atividades individuais sdo basicamente as atividades de trabalho com material de
elaboracdo pléstica (barro, massinha, pintura) e com papel e lapis. Essas atividades
podem feitas com todas as criangas, mas cada uma tem sua producdo propria
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999).

Através da sequéncia da observagdo, vimos que as atividades propostas as
criangas eram bem diversificadas, contendo brincadeiras, jogos, musicas, passeios,
confeccdo de cartazes, colagem, pinturas, contato com a escrita e outros. Cabe
evidenciar que pudemos acompanhar as atividades provenientes do projeto “Xo
dengue” e destacamos varios momentos importantes para o desenvolvimento e a
aprendizagem. Com efeito, como ponto relevante, o Projeto contou com a participacéo
da familia em varios momentos. Essa participacao foi proposta para 0s pais em reuniao
e, além ter favorecido a interacdo da familia na construcéo do aprendizado da crianca,
proporcionou o sentimento de responsabilidade sobre a participacdo no Projeto.

As professoras pediram para as familias que fizessem em casa cartazes ou
maquetes sobre a dengue; os pais, por sua vez, ficariam livres para elaborar esses
materiais, 0s quais deveriam ser feitos com a ajuda da crianca, no final de semana.

Na segunda-feira, as criancas adentram a EMEI com os cartazes e maquetes
trazidos pelos pais. Apenas 4 criangas de uma turma e 2 da outra turma nao trouxeram,
porém, os pais disseram que ainda fariam. As professoras fazem um momento de
apreciacdo dos cartazes e maquetes, ensaiam a leitura e explicam o significado de cada
um, juntamente com as criancas. Em seguida, as outras turmas da instituicdo sdo
convidadas a fazer a apreciacdo. Frisamos que, no dia posterior, cada crianca ja sabia
falar quem era o dono do cartaz.
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Figura 5- Cartazes e maquetes Figura 6- Cartazes e portfdlios
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Fonte: Elaborada pela autora (2015) Fonte: Elaborada pela autora (2015)

A Professora B relatou que gosta muito de trabalhar em parceria com as
familias, porém, a mesma se queixou de que, quando a crianga vai para a pré-escola,
0s pais as informam que tudo € diferente e eles ndo sdo convidados a participar das
atividades. Sambrano (2006) assinala que a Educacdo Infantil é considerada o espaco
institucional onde “[...] privilegia-se e concretiza-se o estabelecimento de uma inter-
relacdo com a familia, justificada pela idade das criangas e énfase no desenvolvimento
integral das mesmas, o que inclui o espaco emocional e afetivo.” (p.149). Acreditamos
que essa parceria ndo pode ser rompida na pré-escola, pois esta também faz parte da
Educacao Infantil, tendo, por sua vez, a mesma finalidade.

Citaremos também um outro momento muito importante no Projeto, que foi o
dia da “passeata da dengue”. Apds as criangas aprenderem sobre a dengue com os
familiares, professores, agentes de satde?® e através de suas experiéncias, realizaram
uma passeata nas ruas proximas a instituicdo, para informar os moradores sobre o
mosquito transmissor da doenca e sobre sua prevencéo.

Essa atividade foi muito bem elaborada pela equipe da instituicdo, em parceria
com a Secretaria de Salde. As outras turmas da EMEI também participaram da
passeata. A frente da passeata foi colocado um carro de som avisando para as pessoas
atenderem as criangas, em seguida as criangas mostravam os cartazes feitos por elas,
professoras e familias. Na volta da passeata, as criancas entregavam os folhetos
explicativos para os moradores, cantando a masica referente ao projeto. A cada parada,

com auxilio das professoras e coordenadora, explicavam os sintomas da doenca.

19 O Agente Comunitario de Salde é o profissional responsavel por atuar na promogao e prevencdo na
salide, mapeando e encaminhando as pessoas ao servico de salde. Participa com as equipes de salde e
a comunidade da elaboragdo, programacéo, avaliacao e reprogramacao do plano de acdo local de salde.
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Figura 7- Passeata pelo bairro Figura 8- Passeata pelo bairro 2

Fonte: Elaborada pela autora (2015) Fonte: Elaborada pela autora (2015)

Destacamos que, nessa atividade, as criangas puderam vivenciar de maneira
concreta o aprendizado e explanar o que aprenderam com seus pares. Ao voltar para a
EMEI, as criancas estavam tdo eufdricas que foi preciso fazer uma nova roda de
conversa para acalma-las. Na roda de conversa, todos queriam contar como foi a
passeata, na qual a presenga dos “agentes de satude” foi muito significativa, porque as
criancas ficaram tdo entusiasmadas na roda de conversa que o0s profissionais
resolveram ficar um pouco mais para ouvi-las. Embora ndo discorramos sobre as
outras atividades do Projeto, evidenciamos que as criangas, através da mediacdo das
professoras, desenharam, colaram, pintaram, coletaram materiais com agua parada,
fizeram atividades recreativas etc.

O ensino como atividade compartilhada é uma atividade conjunta que assegura
a crianga “[...] ir construindo progressivamente 0 mundo que a envolve, com seus
objetos e pessoas, 0S seus sistemas de comunicagdo, as suas pautas e valores e etc.,
além de ir conhecendo a si mesma.” (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 135).
Com efeito, nenhum descobrimento é solitario, mas uma construcdo que o individuo
realiza mediante a sua atividade mental, a crianca desenvolve-se fundamentalmente
através da exploracédo direta e observavel sobre os objetos e pessoas.” (BASSEDAS;
HUGUET; SOLE, 1999).

Em sintese, quando as professoras oferecem atividades desafiadoras, de cujo
processo de construcdo as criangas podem opinar e participar ativamente,
consideramos que elas estdo realizando um acompanhamento com a intencdo de

favorecer o méximo possivel o desenvolvimento do aprendiz. Hoffmann (2015)
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ressalta que a finalidade essencial da avaliacdo se explicita, justamente, em saber o
porqué de acompanhar a crianca, refletindo sobre sua necessidade e interesse.

5.5.4 Brincadeiras e socializacéo

O ato de brincar na instituicdo ocorre constantemente, ainda que 0 mesmo néo
tenha sido programado pelas professoras. As criangas inventam brincadeiras na
entrada, entre uma atividade e outra, na hora do repouso e outros. Na rotina das
professoras, ha um planejamento destinado aos horarios de “faz de conta”, recreacéo,
brincadeira na areia, parque e outros, porém, a todo 0 momento as criangas estao
brincando.

A brincadeira é uma necessidade da crianca, é algo pertencente a infancia.
Atraves dela, a crianga vai se constituindo como sujeito, porque, ao brincar,

[...] a crianca experimenta, organiza-se, regula-se, constréi normas
para si mesmo e para o outro. Ela cria, a cada nova brincadeira, o
mundo que a cerca. O brincar é uma forma de linguagem que a
crianga usa para compreender e interagir consigo, com o outro, com
o mundo. (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 104).

Quando a crianga interage com o0 grupo, ela, a0 mesmo de tempo em que brinca,
aprende, observa, imagina e constroi novos significados para a brincadeira. Wajskop
(2005, p. 31) enfatiza que a brincadeira “[...] proporciona uma ocasido educativa unica
para as criangas. [...] Na brincadeira, as criangas podem pensar e experimentar
situacOes novas, ou mesmo do seu cotidiano, isentas das pressdes situacionais.”

As criangas necessitam brincar: brincando, elas aprendem a se comunicar e a
se inserir em um contexto social. Brougére (2010) assevera que a brincadeira supde
contexto social e cultural, sendo um processo de relagdes interindividuais, de cultura.
Diante do ato de brincar, a crianga explora 0 mundo e suas possibilidades, inserindo-
se nele, de maneira espontanea e divertida, desenvolvendo suas capacidades
cognitivas, motoras e afetivas.

Percebemos que as criangas gostam muito de brincar de “faz de conta”,
principalmente quando as duas turmas do maternal estdo juntas. Observando essa
atividade, nota-se que € um momento muito interessante para fazer a apreciacdo da
escuta frente ao que as criangas falam, revelam e como agem. As criangas conversam

consigo mesmas, com seus brinquedos e com os colegas o tempo todo e, devido a
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estarem tdo compenetradas na brincadeira, parecem ndo ouvir ou ver mais nada a sua
volta.

Relataremos um episodio acontecido na brincadeira a qual presenciamos. As
criancas estavam brincando na parte externa da sala de faz de conta. Os brinquedos
estavam posicionados em caixas localizadas no chédo, e as criangas faziam suas
escolhas e brincavam. As professoras organizaram o ambiente retirando as cadeiras e
mesas, com o0 objetivo de o espaco ficar mais propicio para a atividade e explicando
que, ao término da brincadeira, todos deveriam ajudar na organizagdo. Havia uma
diversidade de brinquedos e materiais, como: carrinhos, bonecas, fogdozinho, roupas,
potes e varios outros objetos.

Craidy e Kaercher (2001) ressalvam que se torna muito relevante oferecer
varios materiais na hora do faz de conta, oportunizando a manipulacédo das criancas. O
professor pode, juntamente com as criancas, estabelecer uma organizagdo desses
materiais. Elucidamos, dessa forma, que planejar e adequar o espago é muito benéfico
para que as criancas possam explorar melhor o ambiente e modifica-lo conforme suas
necessidades. “Um pouco de atengdo e bom senso ¢ possivel transformar
significativamente o0 ambiente da sala de aula, tornando-o mais agradavel e estimulante
ao pleno desenvolvimento da crianca.” (p.97). Em consonancia com essa proposicao,
Kramer (2009b) considera que o ambiente deve favorecer a mobilidade e iniciativa das
criancas, promovendo a realizacdo de atividades de forma coletiva e organizada, na
qual se possibilitem a exploracéo e a descoberta.

Algumas criangas brincam em grupos, outras preferem brincar sozinhas. (Essa
situacdo muda, a todo o momento). As criangcas conversam e riem, brincam de imitar
animais, de soldado, mamae, nave espacial e outros. As professoras estdo sentadas ao
lado, observando e respondendo ao chamado das criangas, quando necessario. Em um
determinado momento, uma menina (Vitdria) pega um brinquedo de outra menina
(Amanda) e sai correndo para o canto. A outra crianca vai até o local onde estda Amanda
e toma o brinquedo. Amanda comega a chorar e diz:

— A Vitoria “roubou’ meus pratinhos!!!

A professora D tenta intervir, dizendo:

— Ninguém roubou nada, aqui ndo tem ladrao, ela s6 pegou
emprestado, ndo precisa chorar, aqui tem muito brinquedo.
— Amanda fala: Mentira, ela veio aqui e tomou de mim, e ndo
¢ “nada” de pratinho, é “‘pra” fazer outro negocio, € “pra”
fazer de “tamborzinho”.

Vitdria estd com os pratinhos brincando de comidinha.
Nesse momento, as outras criancas falam:
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— E verdade, a Vitdria pega todo brinquedo que é dos outros.
— Ela gosta de muito brinquedinho e panelinha.

A professora D fala:

— Ent&o, vocés poderiam brincar juntas, ai ndo tem briga.

A professora C pega mais pratinhos e d& para Vitéria
brincar, dizendo:

— Aqui tem outros, pode usar, ndo precisa ficar triste, tem que
pedir, mas n&do pode tomar da amiga.

Depois disso, em poucos momentos, as duas criancas ja deixaram os pratinhos
e foram brincar com as fantasias. As criangas estdo brincando e algumas param a
brincadeira para assistirem ao ensaio da apresentacdo da outra turminha (de criangas
menores) que estd acontecendo ao lado.

Em relacdo ao episédio exposto, observamos que as criangas brincam com
diversos brinquedos, tendo a oportunidade de fazer suas escolhas. O fato de as
professoras estarem em volta € muito importante, para que a crianga tenha autonomia
de brincar, sem lhes ser imposto o que devem fazer. Nesse momento, a professora,
além de observar a brincadeira acompanhando e dando seguranca as criancas, pode
também exercer a fun¢do de “catalisadora” e participante ativa, ou seja, “[...]
procurando através da observacdo, descobrir necessidades e desejos implicitos na
brincadeira para poder enriquecer o desenrolar da atividade, [...] e atuando como um
mediador das relagcbes que se estabelecem e das situagdes surgidas.” (CRAIDY;
KAERCHER, 2001, p. 99).

Percebemos ainda que, em alguns momentos, as criancas entram em conflito e
as professoras tentam intervir, para que a situacdo se resolva. Cabe ressaltar as
situacOes nas quais as criangas se desentendem, as quais ndo podem ser consideradas
como negativas, uma vez que “[...] as criancas se desenvolvem em situaces de
interacdo social, nas quais conflitos e negociacdo de sentimentos, ideias e solucdes sao
elementos indispensaveis.” (RCNEI, 1998, p. 31).

Muitos conflitos ocorrem devido ao fato de as criangas se encontrarem em uma
fase onde sdo egocéntricas, sendo que gradualmente desenvolvem a capacidade de
coordenar pontos de vista com outras criancas. Assevera Macedo (2005): “Ha um
movimento de fora para dentro em um primeiro momento, sendo o adulto responsavel
por isso. Com o tempo, a propria crianca vai autorregulando-se, atuando em favor
desse controle por perceber os beneficios que pode tirar.” (p. 31).

Reportamo-nos a necessidade de as professoras, ao avaliarem o0

desenvolvimento das criangas, nas brincadeiras, atentarem para o periodo de
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desenvolvimento da crianga, a fim de entender por que elas apresentam certos
comportamentos. Ressalta Piaget (1995, p. 29):

E facil dar-se conta de que estes jogos simbolicos constituem uma
atividade real do pensamento, embora essencialmente egocéntrica,
ou melhor, duplamente egocéntrica. Sua fung@o consiste em
satisfazer o eu por meio de uma transformacéo do real em funcéo
dos desejos: a crianca que brinca de boneca refaz sua propria vida,
corrigindo-a & sua maneira, e revive todos os prazeres ou conflitos,
resolvendo-os, compensando-o0s, ou seja, completando a realidade
através da ficcéo.

Em sintese, o faz de conta permite que a crianca, de maneira prazerosa e
criativa, assuma diversos papeis e aprenda a se relacionar. Segundo Oliveira (2013), a
base de toda acdo criativa reside em uma inadaptacao experimental pelo individuo em
relacdo ao meio, onde 0 mesmo cria necessidades e desejos, exigindo novas respostas.
A acdo criativa necessita da imaginacao, que depende de rica e variada experiéncia
prévia e se desenvolve especialmente por meio da brincadeira simbdlica. “A
criatividade assim possibilitada daria condi¢des para o individuo constituir-se em um
ambiente em continua mudanga, em que ocorre constante recriacdo de sentidos.” (p.
161).

5.5.5 Alimentacao e aprendizado

Os momentos das refeicdes na EMEI sdo realizados no péatio, onde ficam as
mesas e 0s bancos. As criancas saem da sala em grupo, lavam as méos e seguem para
as mesinhas. Observamos que o cardapio é bem variado, com presenca de sobremesa,
que varia entre gelatina, pudim e frutas.

As professoras indagam o que as criangas querem comer, cada crianga escolhe
e as professoras as servem. Algumas criangas ndo querem comer salada, e as
professoras as incentivam que precisam comer para ficarem fortes. Destacaremos um
episadio:

Miguel diz:

— Eu quero comer cenoura, eu adoro!

Vérias criangas falam nesse momento:

— Eu néo!

— Eu também néo!

— Muito menos eu!

A professora C diz:

—Hum... cenoura é uma delicia, o coelhinho come todo dia.

Lucas pergunta:
— O coelhinho da Péascoa?
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E a outra professora responde:

— Sim, o coelhinho da Pascoa me contou que come cenoura e ele
adora. E um coelhinho comil&o... &o... &0... [Faz rimas em tom de
brincadeira])

As criancas comegam a rir, mas mesmo assim a maioria ndo comeu,
porém, Isadora experimenta e gosta.

As professoras a todo instante pedem para eles comerem devagar,
pois ndo precisam ter pressa.

Nesse momento, as criangas estdo comendo e conversando entre sSi
sobre peixes e tubardes e observando as criancas das outras turmas.
A professora B fala para Lucas e Henrique:

—Olha, Lucas, olha, Henrique, hoje tem carne com batata que vocés
adoram!

Rafaela deixa toda a comida no prato e diz:

— Professora, ndo quero mais ndo... T6 com dor na barriga!

A professora C diz:

— Quer sim, voceé viu a gelatina, por isso ndo quer, né!? [expressao
de riso]

— Rafaela responde:

— Eu sé estou com dor de barriga “pra” comer a comida, pra
gelatina eu ndo “t6”. A gelatina “é” de sarar!

— A professora B diz:

— Eu sabia, mas tenta comer mais um pouco, pelo menos mais um
pouquinho, pra crescer e ficar forte!

Mediante o fato relatado, primeiramente, evidenciaremos alguns aspectos
positivos. As criancgas realizarem a refeicdo com calma, podendo se comunicar com
seus pares, sdo ouvidas pelas professoras e as professoras as incentivam a ingerir novos
alimentos, usando a ludicidade, de forma que a refei¢cdo pode ser compreendida como
um ambiente de troca e aprendizado. Notamos também que as professoras conhecem
0s gostos e as preferéncias das criancas: quando o professor conhece sua turma e as
particulares da crianca, o processo avaliativo se torna mais fécil, porque as dificuldades
e 0S avancos se tornam mais perceptiveis.

Outra relacdo positiva que merece atencdo é o fato de as criancas ndo
realizarem filas para se deslocar de um lugar para outro, ou seja, saem em grupo. De
acordo com Telma Vinha (2011), as filas devem ser evitadas, pois servem para
dificultar o sentimento de pertencimento ao espaco escolar. E preciso deixar as
criangas livres para poderem explorar o ambiente por conta propria, permitindo que as
mesmas circulem com autonomia. Nesse sentido, o professor deve mediar para que a
crianca aprenda a andar com tranquilidade, a respeitar o outro, ndo empurrando etc. E
esse aprendizado sO0 ocorre por intermedio da vivéncia, isto €, da experimentacao,

favorecendo a autonomia da crianca.
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Essa autonomia é ressaltada no PPP da instituicdo como fator importante no
processo de aprendizagem, no entanto, destacamos que as criancas, apesar de
escolherem o que vado comer, ndo se servem ainda sozinhas. Consideramos importante,
em funcdo de uma proposta construtivista, que a crianca possa aprender, atraves de
tentativas, a se servirem sozinhas.

Bondioli e Mantovani (1998) enfatizam que a autonomia para criangas de
pouca idade esta associada a “[...] capacidade de tomar e conduzir iniciativas proprias
para aquilo que diz respeito tanto ao controle do préprio corpo (comer, ir ao banheiro,
vestir-se, adormecer), quanto as atividades motoras, cognitivas e ludicas.” (p. 23).
Diante disso, cremos que 0s professores precisam ser mediadores, romper com praticas
centralizadoras, proporcionando condi¢fes para que a crianca possa Se tornar aos
poucos, em algumas situacBGes, independentes dos adultos. Castro (1996),
referenciando Piaget, afirma que “[...] as criangas se desenvolvem por suas proprias
iniciativas e também por meio das experiéncias que a ela proporcionamos.” (p. 30). A
autora destaca que o educador ndo deve ter um papel impositivo, mas de mediador
entre educando e cultura.

Ressaltamos que o jantar e o café sdo realizados da mesma forma, ou seja,
servidos pelas professoras. Conforme o RCNEI (1998), é importante deixar que as
criancas se sirvam sozinhas, mesmo que, no inicio desse aprendizado, elas tenham
necessidade de alguma ajuda, porque, posteriormente, poderao ter a sua competéncia
ampliada. 1sso pode demandar algumas condicGes, tais como um tempo maior para as
refeicOes, oferta de pratos, talheres, travessas e jarras adequados para o tamanho e a
capacidade motora das criancas, arranjo do espaco que permita mobilidade etc. A
organizacado da instituicdo deve estar a servico da acao educativa — e ndo o contrério.

Sabemos que a alimentacdo € feita para suprir uma necessidade organica de
todo individuo, porém, na Educacgdo Infantil, a mesma possui um carater muito mais
amplo: € um momento de aprendizado, interacdo e socializacdo. Dessa maneira, assim
como todas as atividades, deve ser planejada e posteriormente analisada. E importante
que os professores percebam que, na hora da refei¢do, as criancas também estdo se
desenvolvendo e aprendendo. De acordo com Cappelleti (2001), o ato de avaliar
acrescenta na pratica do professor a preocupacdo com o desenvolvimento pessoal, na
medida em que as aspiracOes e necessidades dos alunos passam a ser consideradas.
Nesse sentido, torna-se contratual, partilhada, dial6gica, democratica, incorporando as

parcerias.
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Atraveés das observagdes in loco, consideramos que os docentes e coordenagao
planejam e executam as atividades diversificadas, buscando proporcionar a crianca o
acesso a “[...] processos de apropriacéo, renovacao e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, & brincadeira, a convivéncia e a interacdo com
outras criangas.” (BRASIL, 2010).

Pensamos que a observacdo e o contato direto com 0s sujeitos nos revelaram
varios momentos diferenciados, nos quais a avaliacdo ocorreu de maneira diagnostica
e formativa. Convém elucidarmos, ainda, que a observacao por si s6, mesmo que seja
estruturada, ndo traduz o processo avaliativo e nem a intencionalidade do professor.
Para conseguirmos adentrar nas “entrelinhas” e perceber como o professor age, o que
pensa sobre a avaliacdo, suas dificuldades e outros, foram essenciais as respostas do
questionario, os relatos informais e o acesso aos documentos. A seguir, externamos

nossas consideragdes finais diante de tudo que o foi abordado e evidenciado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A [avaliagdo] é o que me possibilita o
exercicio do aprendizado do olhar. Olhar é
como sair de dentro de mim para ver o outro.
E partir da hipotese do momento da
educacdo que o outro esté para colher dados
da realidade, para trazer de volta para
dentro de mim e repensar as hipoteses. E uma
leitura da realidade para que eu possa me
ler.

Madalena Freire

Mergulhar no universo da instituicdo da Educacdo Infantil, a fim de entender
alguns questionamentos sobre as préaticas avaliativas na Educacdo Infantil, constituiu
um olhar investigativo e minucioso frente a cada situacdo. Tais questionamentos me
acompanharam desde o inicio da minha carreira profissional e por toda trajetdria
académica. Lecionei varios anos na Educacdo Infantil e percebi claramente que a
pratica avaliativa ndo era considerada como algo importante, ou seja, era ignorada, 0
assunto ndo era explorado e nem, tampouco, discutido.

Ao cursar duas graduacdes (Letras e Pedagogia), a “avaliagcdo” na Educacdo
Infantil também néo foi evidenciada, de modo que os temas abordados se restringiam
as praticas avaliativas relacionadas ao Ensino Fundamental. Somente nos cursos de
especializagdo (Educacgédo Especial e Psicopedagogia) a avaliacdo comecou a ganhar
um espaco, ainda que pequeno, diante de sua amplitude. Posteriormente, comecei a
participar do Grupo de Pesquisa de Formacao de Professor para a Educacao Infantil —
FOPREI - e dos encontros do Férum Regional Permanente de Educacéo da Infancia —
FORPEDI, nos quais pude me certificar de que realmente a avaliacdo na Educacao
Infantil, além de ser uma exigéncia legal, é fundamental para o desenvolvimento da
crianga que frequenta a Educacéo Infantil.

Na certeza da relevancia de aprimorar meus conhecimentos e buscar respostas
para tantas indagacdes (Como deve ser a avaliacdo na Educacao Infantil? Quais séo os
instrumentos avaliativos que devem ser utilizados, bem como suas finalidades para a
orientacdo do trabalho educativo? Qual o sentido e importancia da avaliagdo nessa

etapa da Educacdo?), resolvi iniciar esta pesquisa.
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Tivemos, como objetivo, identificar e analisar as concepgdes sobre avaliagéo,
dos professores e coordenadora que atuam na primeira etapa da Educacéo Infantil,
especificamente na modalidade creche, no agrupamento do maternal (03 anos),
buscando verificar e constatar se a finalidade do processo avaliativo, nas praticas
desenvolvidas com as criangas, tem em vista seu desenvolvimento e aprendizagem.

Para que o estudo ficasse mais detalhado, buscamos, com o0s objetivos
especificos, verificar quais sdo o0s instrumentos avaliativos utilizados pelas
professoras, bem como suas finalidades para orientacdo do trabalho educativo a ser
desenvolvido com as criancgas e constatar como o processo de avaliacdo € apresentado
as criancas, aos pais e a comunidade escolar.

A metodologia escolhida para a investigacdo foi a abordagem qualitativa, na
qual realizamos um estudo de caso. Buscamos respostas, para atender aos nossos
objetivos, nos referenciais tedricos, nos documentos da instituicdo, nos registros
avaliativos, no contato direto com os professores e na observacdo de suas praticas
diarias. Os participantes da pesquisa foram: a coordenadora pedagogica e quatro
professoras que atuam nas turmas do Maternal II.

Nesse Vviés, todo o trabalho realizado na elaboracdo da fundamentacéo teérica
e na pesquisa in loco foi realizado partindo dos objetivos propostos. Assim, na primeira
secdo deste trabalho, apresentamos algumas concepcBes de infancia, um breve
percurso da histéria da Educacdo Infantil no Brasil e sua legalidade, e 0 panorama da
Educacdo Infantil no pais, na atualidade. Procuramos retratar a aprendizagem e o
desenvolvimento na Educacdo Infantil, pela abordagem interacionista, e destacar a
importancia da Proposta Pedagdgica e do Curriculo. Na segunda secdo, explicitamos
as concepcgoes epistemolodgicas da avaliacdo, evidenciando os diversos conceitos
atribuidos a ela, suas modalidades e documentacdo legal. Por fim, na Gltima secao,
destacamos algumas DissertacGes de Mestrado e Teses de Doutorado publicadas no
Brasil, no periodo de 2000 a 2015, relacionadas ao tema “Avaliagdo na Educagio
Infantil”. Todo esse aporte tedrico foi fundamental para discorrermos sobre a
avaliacdo.

Avaliar, na Educacéo Infantil, se constitui em muitas implicacdes, visto que
se trata de algo novo, sendo primordial que haja reflexdes para entender sua finalidade.
Essa avaliacdo ndo pode mais ser ignorada ou desconhecida, uma vez que esta

assegurada na LDBEN 9394/96, secdo I, art. 31, a qual atesta que a avaliacdo nessa
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etapa ocorrera mediante 0 acompanhamento de registro do seu desenvolvimento sem
0 objetivo de promogdo, mesmo para o Ensino Fundamental.

Estranhamente, a legislagdo “maior”, que rege a “Educagdo” como um todo,
ndo aponta amplamente como serd esse acompanhamento e nem como podera ser
elaborado esse registro. Temos algumas respostas de maneira mais clara e objetiva nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (2010), quando aborda a
concepcao de crianga como um sujeito historico e de direitos, o qual, nas interaces,
relacGes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura, assim como
quando elucida os procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e
para a avaliacdo do desenvolvimento das criangas.

A avaliagdo a ser realizada na Educacdo Infantil é dotada de particularidades
e especificidades, tendo como principio respeitar essa concepcao de crianga exposta
nas DCNEI (2010), ou seja, € preciso conhecer o avaliado em profundidade e
principalmente considera-lo como o elemento mais importante, no processo de
aprendizagem. N&o se trata de avaliar a crianga propriamente e sim 0 seu
desenvolvimento e aprendizagem através de suas experiéncias. Ndo obstante, essas
experiéncias estardo subjacentes, atreladas a concretizacdo de praticas significativas e
desafiadoras.

Destacamos que, para realizar praticas avaliativas que valorizem as
descobertas das criancas, em totalidade, precisamos dispor de planejamento e
procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo, de carater processual
e de reflexdo. E necessario haver um acompanhamento no percurso da vida da crianca,
na qual ocorrem diversas mudangas, com a intencdo de favorecer a0 maximo seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, avaliar se configura em “acompanhar”, permanecendo atento
a cada crianca, tendo em vista suas acoes e reagdes. A avaliacdo tera sentido pleno, se,
nesse acompanhamento, houver um olhar sensivel no cotidiano da instituicdo de
Educacao Infantil que respeite as diversidades das criancas. Dessa forma, o professor
tem um papel fundamental nesse processo de aprendizagem; atuando como mediador,
sua préatica pedagogica deve ser fundamentada para criar situagdes desafiadoras ao
aluno, em contextos que tenham sentido para as criancas, estimulando o pensamento

critico e valorizando suas capacidades.
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Para tanto, é necessario que haja uma formacdo que elucide a necessidade de
contemplar e debater sobre como se da a avalia¢do, na primeira etapa da Educacéo.
Considerando a importancia da formacdo inicial, continua e permanente do
profissional da Educacéo Infantil, buscamos entender como aconteceu a formacéo dos
pesquisados e se 0s conhecimentos tedricos e praticos adquiridos na formacao inicial
foram capazes de subsidiar sua prética, no processo de avaliagdo das criancas.

Percebemos que a formacao inicial ofertada nas graduagdes em Pedagogia nao
foi suficiente para subsidiar a pratica avaliativa com criangas pequenas. A avaliacdo
na e da Educacdo Infantil ainda é pouco evidenciada nas formacdes, inclusive, as
disciplinas relacionadas a Educacdo Infantil possuem uma carga horaria bem menor
qguando comparadas as disciplinas do Ensino Fundamental. Nesse contexto, torna-se
emergencial que os professores possuam uma formacéo continuada que atenda as suas
necessidades primordiais.

Em relacdo a formacdo continua e permanente, vimos que as profissionais a
recebem através do HTPC e de alguns cursos. O horario destinado aos estudos
semanais aparentemente se apresenta como um momento valioso de aprendizado e
trocas de experiéncias, no entanto, quanto aos cursos de formacao, apesar de serem
considerados pela maioria das professoras como positivo, precisam ser estruturados
tendo como foco central satisfazer suas reais necessidades. Dentre essas necessidades,
sublinhamos a criacdo de cursos voltados para a avaliacdo na Educacdo Infantil.

Destacamos que, para avaliar e oferecer préaticas educativas condizentes as
reais necessidades das criancgas, deve-se inicialmente planejar, porque o planejamento
proporciona aos professores momentos significativos para se pensar no objetivos,
métodos e acBes que irdo desenvolver com as criancas, sendo 0 momento em que vao
articular a fundamentacdo tedrica que possuem com o contexto da Educacao Infantil.

Nessa proposi¢do, observamos que a EMEI apresenta um Projeto Politico-
Pedagdgico aparentemente bem estruturado e com principios de uma proposta
construtivista, todavia, 0 mesmo ndo foi realizado com todos os atores envolvidos no
processo, haja vista a circunstancia de que a participacdo das professoras ndo se
efetivou plenamente. Ja a Proposta Pedagogica especifica da turma do Maternal foi
elaborada em conjunto e esta centrada na aprendizagem e no bem-estar do aluno,
sabendo-se que ele é o sujeito e interage com 0 meio e com outros individuos.

As propostas apresentam a crianga como participante do processo e atenuam a

flexibilidade das atividades, entretanto, em relacdo a ‘“avaliagao”, nota-se que é



199

explanada brevemente, sem muito detalhamento. Isso ndo significa que ela ndo seja
importante, porém, traduz a dificuldade em reconhecer que a avaliagdo é téo
importante quanto as outras etapas do planejamento.

Por meio dos relatos das professoras e coordenadoras, foi possivel desvelar que
estas consideram que a avaliagdo possui finalidades importantes e que, para realizar
essa avaliagdo de maneira coerente, faz parte do processo: observar a aprendizagem,
conhecer as dificuldades e facilidades da crianca, avaliar o comportamento,
acompanhar, conhecer, observar se 0s objetivos propostos foram atingidos, rever as
atividades, planejar etc. Pensamos que todos esses apontamentos séo importantes e
necessarios e devem estar interligados, pois ndo é possivel avaliar isoladamente. A
avaliacdo da aprendizagem ocorre constantemente, entretanto, em muitos momentos,
é notavel que as professoras ndo percebem que a avaliacdo esta sendo efetivada.

Os instrumentos adotados pelas professoras como registros avaliativos séo:
caderno de registro diario, diario do professor, portfolios de atividades, registros
fotograficos e pequenas filmagens. Destacamos que o registro € primordial para o
acompanhamento avaliativo, porque apresenta resultados que serdo fontes para a
reflexdo e para subsidiar a acdo educativa. Traz também a possibilidade de o professor
fazer uma boa analise de uma situacdo, de modo que possa analisar e refletir sobre tal
fato.

As professoras contemplam a necessidade do registro diario e o fazem, ainda
que a instituicdo ndo exija, relatam o cotidiano do professor e da crianca, de acordo
com o tempo que possuem. Assim, evidenciamos que € de suma importancia que o0s
registros apresentem igualmente alguns fatos individuais das criancas, para que o
profissional possa atentar para algumas particularidades pontuais e refletir sobre as
mesmas. Quanto a a agenda individual, percebemos que é algo muito benéfico, uma
vez que constitui grande elo entre familia e escola, contemplando situacdes que
ocorreram com a crianga, individualmente.

Os portfélios elaborados na instituicdo, a partir da finalizacdo dos Projetos
Pedagdgicos, apresentaram riqueza de detalhes, tendo em vista a producdo das criangas
e relatando suas vivéncias. Através da visualizacdo do portfolio, é possivel identificar
0 desenvolvimento das criangas e a diversidade de atividades que lhes foram
proporcionadas. Nos apontamentos das professoras, a utilizagdo do portfélio e dos

demais registros as ajudaram a efetuar a avaliacdo e compartilha-la com a familia.
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Todo processo avaliativo pode apresentar, em um determinado momento,
algumas dificuldades por parte do avaliador: com as professoras ndo foi diferente, elas
apregoaram algumas dificuldades advindas da falta de tempo e dificuldade para
elaborar o registro diario, falta de envolvimento de alguns membros da familia,
quantidade de criangas que dividem a mesma sala, dificuldades em entender o
comportamento das criancas etc. Cremos que todas essas dificuldades devem ser
refletidas em conjunto, a fim de que se busquem alternativas que dardo suporte para
amenizar ou resolver os problemas.

Assim como estdo presentes as dificuldades, também estdo presentes situacdes
que facilitaram a realizacdo da avaliagdo, conforme as professoras destacaram: a
observacao continua, o emprego dos portfélios, as reuniées com os pais, a reflexao e
a intervencéo.

As familias das criangas possuem livre acesso a instituicdo, onde o contato
maior com as professoras e coordenadora se faz na hora da entrada e saida e em
reunides. Os pais também sdo informados sobre o desenvolvimento das criangas,
através de suas atividades, agenda e conversas informais.

Sublinhamos que a observacéo estruturada nos proporcionou um contato direto
com os sujeitos, no qual foi possivel, de maneira concreta, observar como 0s mesmos
atuam e contextualizar suas praticas manifestadas com os relatos e apontamentos
oriundos do questionario.

E fundamental ressaltar que as professoras e coordenadoras mostram grande
comprometimento com a préatica pedagogica, buscando cotidianamente alternativas
para que o trabalho educativo tenha qualidade. Percebemos que ha uma interacao
favoravel entre criancas e professores, na qual se revela sentimento de carinho e
afetividade. E oportunizado as criancas o direito de se expressar e de serem ouvidas.
A instituicdo respeita as familias e cria estratégias para que as mesmas possam
acompanhar a evolucdo das criangas. N&o presenciamos nenhum tipo de avaliagédo
arbitréria ou coerciva, 0 que se caracteriza como um avango no processo avaliativo,
uma vez que algumas instituicdes adotam a avaliagdo com carater classificatorio e
punitivo.

Julgamos que, diante da investigacdo, conseguimos alcancar nossos objetivos
entendendo como as praticas avaliativas ocorrem na instituicdo pesquisada, quais 0s

instrumentos utilizados e como € apresentada a familia. Cabe destacar que procuramos
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traduzir toda forma de avaliagdo; no entanto, como as préticas avaliativas nem sempre
sdo reveladas claramente, ndo é possivel haver uma constatacdo plenamente objetiva.

Acreditamos que as pesquisas apresentam praticas avaliativas formativas, nas
quais a avaliacdo é realizada de maneira continua, tendo como objetivo diagnosticar
para posteriormente realizar intervengdes. Observamos também que buscam efetivar
uma avaliacdo mediadora, promovendo oportunidades de desenvolvimento dos alunos,
juntamente com a reflexdo critica da acdo pedagdgica, considerando a importancia do
dialogo para a elaboracdo do conhecimento.

Ressaltamos que, mesmo que a avaliacdo seja mediadora, ainda é preciso
(re)significar alguns conceitos, no que concerne ao comportamento da crianga: €
importante que o comportamento seja estudado e refletido com os professores, assim
como as concepcdes de infancia, aspectos do desenvolvimento, evolucdo da
aprendizagem e outros.

Consideramos que a pesquisa apresenta relevancia, para que possamos
entender as varias dimensdes do ato de avaliar, desmistificando alguns conceitos
errdneos sobre a avaliacdo, no que se refere a medir, classificar e testar. Pretendemos,
juntamente com as professoras e coordenadora, realizar uma reflex&o sobre a qualidade
da avaliacéo proposta na instituicdo, bem como buscar elementos essenciais para que

0 processo avaliativo seja ainda mais estruturado.

Corroboramos a necessidade de que haja mais pesquisas nessa area, para que
possamos ampliar o conhecimento e confrontar como ocorre a avaliagdo da

aprendizagem e desenvolvimento, em outras instituicdes.
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APENDICE
i UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
}"“ FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

CAMPUS DE PRESIDENTE PRUDENTE

QUESTIONARIO

1. PERFIL DOS SUJEITOS

-Nome

- Sexo: () FEM () MASC

-ldade

- Estado civil ( ) solteiro  ( )casado () vilva () outro
-Tempo de coordenacdo na Educacdo Infantil (O a 3 anos)

2. FORMACAO INICIAL

-Curso

-Instituicdo

-Ano de concluséo

-A formacdo inicial contemplou a discussdo sobre a Importancia da Avaliacdo na
Educacao Infantil? Identifique, por exemplo, as disciplinas que discutiram essa

tematica.

-Os conhecimentos tedricos e praticos adquiridos na formacao inicial subsidiam sua

pratica no processo de avaliagdo das criangas? Exemplifique.
3. ESPECIALIZACAO

-Curso
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-Carga horaria

Instituicdo

-Ano de conclusao

4. TRAJETORIA PROFISSIONAL

-Tempo de atuagdo como professor de Educacdo Infantil

- Tempo na Instituicdo. -Qual é a sua funcdo como coordenadora de criangas
pequenas? Exemplifique.

-Tempo de atuacdo como professor em outras areas e em quais municipios.

- Regime de contratagéo:

Efetivo ( ) Contratado em funcdo atividade ( )

5. CURRICULO/PROPOSTA PEDAGOGICA DA INSTITUICAO.

-A Instituicdo possui um Projeto Politico Pedagdgico - Proposta Pedagdgica?
()Sim () Néo

-Quem elabora a Proposta Pedagogica da instituicdo?

Vocé Participou da elaboracdo da Proposta Pedagogica da sua escola? De que forma?

-Na sua Proposta Pedagdgica, (Planejamento das aulas e projetos) qual o sentido que

a Avaliacdo ocupa?
6. FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

-Os coordenadores possuem HTPC? (Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo).
Qual o tempo de duracdo? Na HTPC é discutido sobre o desenvolvimento das
criangas? Como ocorre a HTPC?

-Os professores recebem algum tipo de formacgdo continuada além das Horas de

trabalho Pedagdgico Coletivo? Como a mesma ocorre? E produtiva?

7. AVALIACAO

-Qual o conceito de Avaliagdo na Educacgéo Infantil em sua opinido?

- Quais sdo as principais formas de registro de avaliacdo que vocé utiliza?
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- Vocé considera dificil avaliar criangas nessa faixa etaria? (3 anos). O que poderia ser

feito para o processo avaliativo ser mais eficaz?
- Quais as maiores dificuldades encontradas no processo de avaliacdo das turmas?

- O que vocé tem realizado como pratica avaliativa que ao seu ver tem dado certo? O
que tem sido benéfico?
- Quando uma crianca apresenta dificuldade em alguma atividade, brincadeira,

situacdo e outros, como vocé intervém?

- Os pais ou responsaveis pelas criancas sdo informados sobre a Avaliagdo na educacgéo

infantil? Qual a maneira os responsaveis sao informados?

Obrigada por sua contribuicdo na pesquisa. Suas respostas foram extremamente

relevantes para a efetivacéo de um trabalho de qualidade.
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ANEXQOS

RESUMOS

A INTERACAO PROFESSOR-CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE AUTO-AVALIACAO NA
FORMACAO DOCENTE

Esta pesquisa se propde avaliar o processo de interacdo professora-crianca no tempo
de brincadeira livre, buscando perceber, no professor, o aperfeicoamento de qualidades
que ampliam as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Os
referencias que embasam esta reflex&o estdo pautados em abordagens interacionistas.
O foco central da reflexdo volta-se para o papel do professor, enquanto sujeito mais
experiente das relacbes em sala e provedor de situagcdes significativas para o
desenvolvimento infantil. Parte-se do pressuposto que a mudanga das praticas
interativas s6 podera acontecer quando ele tomar consciéncia e refletir criticamente
sobre as representacdes e emocdes que alimentam e sdo alimentadas por essas mesmas
préticas. Foram registrados em video, transcritos e analisados nove episodios de
interacdo entre uma professora (a propria pesquisadora) e as criangas por ela atendidas,
durante o tempo de brincadeira livre, em duas turmas de Educacdo Infantil, nos meses
finais de 2004 e durante o ano de 2005, perfazendo 110 minutos. Estes foram
selecionados de um total de 3 horas de gravacgdo, adotando-se como critério a qualidade
do registro e a completude dos episédios. Foram analisados também os registros
elaborados pela professora quando observou os videos pela primeira vez. Os diarios
da professora foram utilizados para esclarecer as situacdes, quando necessario. As
categorias encontradas na analise forma agrupadas em duas grandes Unidades de
Contexto: “Preparacdo do Ambiente” e “Processos Interativos”. Os eixos de analise
utilizados para guiar a reflexdo foram as trés dimensdes da qualidade de engajamento
(Laevers,1994)[Sensibilidade, Estimulacdo e Autonomia]. Para compreender 0s
comportamentos da professora, procurou-se tambem resgatar suas representacdes e
conhecimentos na época em que as filmagens foram realizadas. A pesquisa mostrou
que a interacdo professor-aluno em sala se inicia antes mesmo que a crianga esteja
presente, quando a professora organiza o ambiente. Em relacdo aos processos
interativos propriamente ditos, foi observado que ndo existem formulas pré-
determinadas para as a¢Ges da professora, mas que a existéncia de verdadeiras acgoes,
capazes de criar zonas de desenvolvimento proximal e, portanto, situacfes de
aprendizagem, dependem da capacidade da professora e da crianca elaborarem uma
intersubjetividade, ou seja, de compartilharem uma mesma interpretacéo da situacéo e
dos objetos da interagdo. Isso exige que a professora coordene seus pontos de vista
com os da crianca, o que implica também o desenvolvimento de sua sensibilidade para
“sentir” o que a crianca estd “sentindo” e identificar, em suas proprias sensagoes, 0s
elementos que alertam para as inadequacfes na interacdo. Essa sensibilidade é
necessaria para que a professora reconstrua suas representacdes, sobretudo as que se
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referem as possibilidades de aprendizagem da crianga em momentos de brincadeira
livre e ofereca a crianca a estimulacdo adequada para promover sua autonomia.

AVALIACAO E A QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ANALISE DOS PROCESSOS AVALIATIVOS DESENVOLVIDOS NA
CRECHE E NA PRE-ESCOLA.

Este trabalho analisou a avaliagdo e a qualidade da educacdo infantil por meio de uma
abordagem qualitativa dos processos avaliativos desenvolvidos na creche e na pré-
escola. Para tanto, discutimos as concepgdes de infancia, crianga, educacdo infantil,
avaliacdo e qualidade; as praticas avaliativas vivenciadas pelas criancas e professoras
no contexto da educacdo infantil, como também, os sentidos atribuidos pelas
professoras a avaliacdo e a qualidade da educacéo infantil a partir do desenvolvimento
do trabalho pedagogico. Para esse estudo, contribuiram: Villas Boas (2006, 2004,
2002, 2001, 2000, 1993), Hoffmann (2005, 2003, 2002, 1996), Esteban (2004, 2003,
2002), Silva (2004), Sousa (2006, 2003, 1998), Dahlberg, Moss e Pence (2003)
Kramer (2003), Kuhlmann Junior (2001). No encaminhamento metodologico,
utilizamos a abordagem qualitativa do tipo observacdo participante, investigando o
desenvolvimento dos processos avaliativos em duas turmas: Maternal 11 e Jardim Il de
uma instituicdo particular, sem fins lucrativos, subvencionada pelas Secretarias de
Estado de Educacdo e Acdo Social do Distrito Federal. Para tanto, utilizamos os
seguintes instrumentos: analise documental, entrevistas semiestruturadas, observacées
e guestionario. Os dados encontrados foram tratados na perspectiva da analise do
contetido proposta por Franco (2005), cuja unidade tematica se constitui na avaliacéo
e na qualidade da educacdo infantil, e o desdobramento dessa analise se deu em
unidades de contextos e de registros. As informacdes foram trabalhadas por meio da
triangulacdo das evidéncias, conforme prescrito por Denzin (1970), citado por Ludke
e André (1986) e apontaram que o conceito e o desenvolvimento da avaliacdo na
educacdo infantil ainda ndo se aproximam da abordagem formativa, pois se constituem
como meio de controle e disciplinamento das criangas. Esse contexto ndo oportuniza
as condi¢Oes necessarias para a promoc¢do do desenvolvimento integral da crianca, se
distanciando, portanto, do entendimento a respeito da qualidade da Educacgéo Infantil
desenvolvido nesse estudo.
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A CONSTRUGAO DO PORTFOLIO DE AVALIACAO EM UMA ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL DE SAO PAULO: UM RELATO CRITICO.

Esta pesquisa teve por finalidade compreender, descrever e analisar criticamente o
processo de construcdo de portfdlios de avaliagdo das criangas, ocorrido em uma
Escola Municipal de Educacéo Infantil de Sdo Paulo. Este processo esta fundamentado
na concepcao de avaliacdo enquanto acompanhamento e registro do desenvolvimento
de cada crianga, conforme estabelecem diversos dispositivos legais. Esta investigacéo
objetivou também estabelecer relacao entre a teoria da avaliacdo na educacao infantil
e a pratica dos educadores. A construcdo de portfélios de avaliacdo baseia-se no
conceito de avaliacdo formativa auténtica, proposto por Wiggins, Engel e Hart,
derivado do conceito de avaliacdo formativa, originalmente elaborado por Scriven e
transportado para a avaliacdo das aprendizagens dos alunos através da pedagogia do
dominio de Bloom. Através de levantamento bibliografico foi realizada a analise dos
conceitos de “desenvolvimento”, acompanhamento” e “registro”, basilares para a
concepcao de avaliagdo na educacgéo infantil constante das normas legais em vigor. A
metodologia também explicitou o conceito de portfélio, aspectos de sua organizacao e
possibilidades para sua realizacdo. Foi empreendida pesquisa documental de material
de cunho oficial e técnico com o intuito de tracar a trajetéria das concepgdes de
infancia, educacdo infantil e avaliagdo no municipio de Séo Paulo, de modo a
contextualizar, no ano de 2003, o inicio do processo de construcdo dos portfélios de
avaliacdo na EMEI estudada, que se estendeu até 2007. Foram constatadas alteraces
tanto nos papéis desempenhados pelos diferentes atores quanto nas préaticas educativas,
incidindo sobre as potencialidades e desafios implicados na ado¢do do portfélio de
avaliacdo, entendido como procedimento que favorece o desenvolvimento das criancas
e 0 aprimoramento da préatica pedagdgica.
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AVALIACAO INSTITUCIONAL NA EDUCACAO INFANTIL: LIMITES E
POSSIBILIDADES

Este trabalho trata da Avaliagéo Institucional na Educagéo Infantil. Tem por objetivo
analisar o processo de implantacdo de uma experiéncia de Avaliacdo Institucional
vivenciada por uma Escola Municipal de Educacéo Infantil no municipio de Campinas,
Sdo Paulo. O que justifica a necessidade desta pesquisa é conhecer, entre as escolas de
Educacgdo Infantil do referido municipio, o processo de implantacdo da Avaliacdo
Institucional vivenciado por uma delas, identificando quais os limites e as
possibilidades que envolveram o desenvolvimento de tal processo, visto que se trata
de um assunto pouco explorado neste nivel de ensino. A metodologia adotada pautou-
se em uma abordagem qualitativa de investigacao, tendo como estratégia de pesquisa
a realizacdo de um estudo de caso na referida instituicdo e os instrumentos utilizados
para a coleta de dados foram: a realizacao de entrevista semiestruturada com perguntas
abertas aos sujeitos envolvidos no processo (direcdo, professores, funcionarios e pais)
e a analise documental, na qual analisamos o Projeto Politico-Pedagdgico da escola e
outros registros encontrados sobre o processo de implantacdo da Avaliacdo
Institucional. Os dados coletados foram analisados com base em uma viséo historico-
critica de educacdo, evidenciando o processo de Avaliacao Institucional realizado em
uma instituicdo de Educacdo Infantil adaptado a sua realidade e dentro de suas
limitacOes. A relevancia desta pesquisa situa-se na possibilidade de contribuir com as
discuss@es sobre a Avaliacdo Institucional ao nivel da Educacéo Infantil na perspectiva
de melhor compreensao deste processo.
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AVALIACAO NA CRECHE: O CASO DOS ESPACOS NAO-ESCOLARES

Esta tese tem como objeto de estudo a investigacdo das formas de avaliacdo presentes
na educacéo das criancas de 0 a 3 anos e, para cumprir este objetivo, destacou a creche
como espacgo de observacdo. Buscando referéncias de estudos na area da avaliagéo,
verifica-se que a sua maioria tem destacado a escola como espaco de discusséo; assim
esta pesquisa traz uma contribuicdo importante tanto para o campo da avaliacdo como
para a area da educacdo infantil, na medida em que abre a possibilidade de pensarmos
a avaliacdo das criancas pequenas em espagos nao escolares - neste caso, a creche -
como primeira etapa da educacdo bésica. Este estudo buscou entender as préticas
avaliativas presentes no cotidiano, tendo como referéncia as seguintes questdes: Como
a avaliacdo é construida e vivida diariamente pelas criangas, professoras e monitoras
no espaco da creche? Quais sdo o0s instrumentos utilizados neste momento da
educacdo? Que papel a avaliagdo cumpre? Pela propria natureza do tema, a
metodologia foi construida através de pesquisa qualitativa, realizada em uma creche
da Rede Municipal de Campinas durante um ano e utilizou 0s seguintes recursos na
coleta de dados: observaces e entrevistas. A partir da coleta de dados e partindo do
pressuposto que a avaliagdo € um dos elementos da organizacdo do trabalho
pedagdgico, foi elaborada uma descricdo do cotidiano da creche, de como o
conhecimento e as experiéncias eram construidas naquele espaco e as relagdes entre
as professoras, monitoras e as criancas. Este cotidiano é apresentado desde a entrada
até a saida das criancas. Durante esta descri¢do verifica-se uma tendéncia a ritualizagéo
destas experiéncias, além da existéncia de uma avaliacdo informal que se manifestava
de modo frequente neste percurso, controlando o comportamento e a postura das
criancas. Para isso, o poder do adulto (professoras e monitoras) sobre a crianca era
permeado por ameagas, recompensas e puni¢cdes. A avaliacdo presente neste espaco
comparava, rotulava, classificava, ora reprovava, ora aprovava a crianca. Uma
avaliacdo baseada na vigia e no controle constante (na observacdo se a crianca
obedecia ou ndo as regras que eram determinadas), que disciplinava o corpo e
determinava as formas das criangas se portarem, como: a maneira que deveriam se
sentar, comer, dormir, brincar, entre outras. Ao mesmo tempo, os dados revelaram um
movimento de transgressao por parte das criangas em relacdo a estas regras, ou seja,
uma resisténcia a forma de trabalho que, se apresentava rotineiro e homogéneo, que
educava para o disciplinamento e para a submissdo. Assim, em contrapartida a esta
forma de trabalho, as criangas mostravam sinais de (des) encontro entre as propostas
dos adultos e da instituicdo e o seu jeito de ser.
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O PROCESSO DE AVALIACAO DAS CRIANCAS NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL

Esta dissertacdo teve como objeto central refletir acerca dos processos de construcao
da avaliacdo das criangas nas instituicdes de educacéo infantil da rede municipal de
ensino (RME) de Floriandpolis e identificar as concepgdes e os referenciais tedricos
que tém orientado a acdo das professoras nesses espagos educativos. Para tanto,
busquei apoio nas referéncias encontradas nas bases de dados da ANPEd e da CAPES
entre 2004 e 2009, na legislacéo vigente, nos documentos orientadores para a educacao
infantil e nas publicacbes sobre o tema avaliacdo. Entre estes referenciais destaco
Branddo (2004), Paz (2005), Lima & Bhering; Godoi (2006), Colasanto (2007),
Chueiri (2008), Santos; Ramires; Rampazzo (2008) e Steininger (2009). Dada minha
opcao de conduzir a pesquisa pelo enfoque qualitativo, trabalhei com alguns recursos
metodologicos (analise de documentos; entrevistas semiestruturadas; aplicacdo de
questionarios), privilegiando esse viés. Envolvi no trabalho de campo 10 institui¢es
de educacao infantil (06 creches, 03 NEI’s independentes e 01 NEI vinculado a escola)
de responsabilidade da RME de Floriandpolis. Quando da qualifica¢do do projeto, foi
apontada a necessidade de incluir as institui¢cdes de educacéo infantil conveniadas com
a RME de Floriandpolis na referida pesquisa. Por isso, realizei uma conversa informal
com uma das assessoras da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) pertencente ao
setor que apoia tais instituicdes. A analise da legislacdo vigente e dos referenciais
tedricos suscitou a preocupacgdo com o estabelecimento de vinculos entre a avaliacdo
das criancgas na educacao infantil com os processos de ranqueamento a que estao sendo
submetidos outros niveis e modalidades de ensino do pais. No exame do material ja
escrito a que tive acesso, consegui identificar a presenca de quatro (4) tendéncias
pedagogicas sobre avaliacdo: Diagndstica, Desenvolvimentista e Classificatoria;
Processual, Formativa e Mediadora; Institucional; Emancipatoria. Esse exame revela
também a necessidade de mais estudos a respeito desse assunto. Por entender que é
possivel contribuir com um novo conhecimento sem ficar preso a modelos
hegemdnicos e, assim, dar visibilidade a questdes que na Gtica do projeto hegemdnico
da Modernidade ficariam ausentes da discussao, optei por conduzir a analise dos dados
construidos a partir da interlocu¢cdo com o campo, pelo viés daquilo que denominei
como “Questoes Relevantes”. As “Questdes Relevantes” destacadas foram:
concepgdes de avaliagdo; instrumentos avaliativos; sujeitos avaliados; sujeitos
avaliadores; critérios avaliativos; temporalidade das avaliacdes. A analise das
“Questoes Relevantes™ revelou a coexisténcia nas instituigdes de educacao infantil da
RME de Florianopolis das concepcges de avaliacdo diagndstica, desenvolvimentista e
classificatéria e também da avaliacdo processual, formativa e mediadora, associada as
observagdes, ao registro e ao planejamento do trabalho pedagdgico. Entre os
instrumentos avaliativos analisados preponderaram os relatorios de grupos, 0S
relatérios individuais e os portfélios. Esses instrumentos traziam mais informagdes
sobre os grupos de referéncias do que das criangas individualmente, destacando-se a
analise de padrdes de comportamento e a perspectiva desenvolvimentista pautada em
aspectos psicomotores. Outra questdo que ficou clara durante analise dos documentos
e dos dados do campo é que 0s processos que envolvem a avaliacdo das criangas que
frequentam as instituicdes de educacdo infantil estdo em constante movimento, como
se fossem um cata-vento, destacando como elementos estruturais: a observacéo, o
planejamento, o registro, a analise avaliativa, a socializacdo da analise e o
replanejamento das a¢Ges educativas.
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O DEBATE SOBRE AVALIACAO DA QUALIDADE NA EDUCACAO
INFANTIL: TRACANDO CARTOGRAFIAS

A presente pesquisa integra o projeto Politicas Publicas Municipais de Educacéo
infantil: diagnostico e pesquisa, do programa OBEDUC (Observatorio da Educacéo).
Financiada pela CAPES, esta dissertacdo tem por objetivo investigar e identificar as
diferentes abordagens tedricas e metodoldgicas daquilo que foi produzido no Brasil
entre 1993 a 2013, no ambito do campo tedrico da ‘avaliagdo’ da ‘qualidade’ na
Educacao Infantil (EI). Para compreender a produgdo da ‘qualidade’ enquanto
construcdo social no interior do conceito "vontade de verdade", utilizou-se como
referencial tedrico os pressupostos de Foucault (2012, 1988, 1979) sobre relagdes de
poder e construgdo de uma “vontade de saber”. Como direcionamento metodolégico,
debrugamo-nos sobre a construg¢ao do conceito de ‘qualidade’ a partir da cartografia,
que oferece a possibilidade de compreendé-lo enquanto invencdo social, sem se
sujeitar a dimensdes temporais lineares como fatos determinantes, e permite pensa-lo
como um conceito atravessado de relagdes de forcas que precisam ser consideradas
para se alcancar sua dimensdo (BARROS; KASTRUP, 2010). Esta pesquisa foi
organizada em trés fases: a primeira envolve a descrigdo do processo de busca por
trabalhos nas bases de dados digitais por meio dos descritores “avaliagdao”,“qualidade”
e “educacdo infantil”. As bases de dados escolhidas foram Scielo (Scientific Electronic
Library Online), Anped (Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacgéo), BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Tesese Dissertagdes), Biblioteca
Ana Maria Poppovic (BAMP) da Fundacdo Carlos Chagas (FCC) e Periddicos da
CAPES. A segunda fase descreve o processo de organizacdo e construgdo dos
agrupamentos tematicos para andlise, orientado por um roteiro de caracteristicas para
leitura que possibilitou agrupar os trabalhos de acordo com suas similitudes tedricas e
metodoldgicas. A terceira fase apresenta a explanacédo de cada trabalho na perspectiva
de seu respectivo agrupamento e discute os principais direcionamentos tedricos que
permeiam sua construcdo. No total, foram analisadas 43 pesquisas que evidenciam as
principais abordagens teoricas e metodoldgicas que tém construido a avaliagdo da
‘qualidade’ na EI, principalmente sob a Gtica da Psicologia Ambiental, da utilizagdo
de escalas de avaliagdo de ambientes e como uma preparagdo para 0 ensino
fundamental. Consideramos que a ‘qualidade’ enquanto invengdo social se constroi
como atividade politica no sentido mais primordial do termo, ou seja, como atividade
que organiza e direciona a Educacéo Infantil.



226

AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: ANALISE DA PRODUCAO
ACADEMICA BRASILEIRA PRESENTE NAS REUNIOES ANUAIS DA
ANPED ENTRE 1993 E 2003

Esta pesquisa tem como proposito investigar o fendmeno da avaliacdo na educacao
infantil, verificando sua ocorréncia e caracterizacdo nos programas e resumos dos
trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pds-Graduacgdo em Educacdo - ANPEd, num periodo de onze anos, de 1993 a 2003. O
levantamento dos trabalhos nesse espaco foi realizado considerando as seguintes
palavras-chave: avaliacdo, planejamento, proposta pedagégica. Foi elaborado um
mapeamento dos trabalhos existentes na base da ANPEd em todos os GTs (grupos de
trabalho) selecionando-se os referentes a educacdo infantil. A partir desse mapeamento
foi possivel destacar as referéncias mais frequentes sobre a avaliacdo, comparar as
diferentes matrizes e relacioné-las com as diretrizes contidas no Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil- RCNEI. Com base nos trabalhos selecionados foi
desenvolvido um estudo que teve como instrumento metodoldgico a analise de
conteddo, e como suporte tedrico o que vem sendo indicado como uma possivel
Pedagogia da Educacdo Infantil. Através do trabalho realizado confirmou-se a
reduzida existéncia de estudos sobre avaliacdo na educacdo infantil. Outro aspecto
também evidenciado neste estudo foi que os modelos de avaliacdo na educagdo infantil
geralmente se subordinam aos moldes do ensino fundamental, desconsiderando as
especificidades da educacdo de criangas na faixa etaria de 0 a 6 anos. Palavras-chave:
avaliacdo, planejamento, proposta pedagogica.
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PORTFOLIO NA EDUCACAO _INFANTIL: DESVELANDO
POSSIBILIDADES PARA A AVALIACAO FORMATIVA

A Educacao Infantil ndo apenas abriga criangas durante certo tempo em um lugar, mas
é um espaco de formacdo e, portanto, de desenvolvimento e aprendizagem. Para
acompanhar este desenvolvimento, de maneira integral e significativa, faz-se
imprescindivel uma avaliacdo que ndo esteja preocupada simplesmente em constatar,
mas em fornecer informacg6es necessarias para assegurar que as aprendizagens sejam
alcancadas. Por isso, 0 presente estudo teve por objetivo: compreender e mapear as
possibilidades dos portfolios avaliativos serem desenvolvidos com um sentido e um
significado formativos. Para a execucdo da pesquisa elegeu-se o estudo de caso
avaliativo. A pesquisa foi realizada em um Centro de Educacdo Infantil particular,
situado em Londrina — PR, em um bairro proximo a regido central. Participaram da
pesquisa oito professoras que integram as turmas do: Infantil Bebé, Infantil 1I, 1A,
B, IVA, IVB, V e VI. As informacdes foram obtidas através de questionério, anélise
documental, observacao e entrevistas semiestruturadas. Os dados foram atentamente
analisados e categorizados em unidades de significacdo. Os resultados evidenciaram
que o portfolio avaliativo constitui uma excelente ferramenta para a consecucdo de
uma avaliagdo formativa, pois: favorece apreciacdo longitudinal da aprendizagem e
desenvolvimento do educando; possibilita 0 acompanhamento progressivo e continuo
da crianca na apropriacdo do saber; auxilia na identificacdo de problemas ou
dificuldades, quando de sua ocorréncia; fornece indicadores que facilitam a retomada
e o0 redirecionamento da pratica pedagodgica; além de permitir que professores e
educandos autoavaliem sua progressao.
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A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ANALISE CRITICO-REFLEXIVA DA REVISTA NOVA ESCOLA (2006-2011)

Na busca para a compreensdo de tantas inquietacbes sobre a avaliagdo da
aprendizagem, esta pesquisa objetivou investigar os beneficios que a avaliacdo da
aprendizagem na Educacdo Infantil, via de regra, proporciona aos educadores e as
criancas envolvidas no processo. Para tanto, optou-se por analisar através de pesquisa
bibliogréafica e documental a visdo de autores em relacdo aos conceitos de avaliacéo
da aprendizagem, a reflexdo em torno do assunto e os artigos relacionados disponiveis
na Revista Nova Escola entre os anos de 2006 e 2011. Este trabalho esta estruturado
em trés capitulos. No primeiro capitulo, discute-se: concepcdo de Educacdo Infantil
sob o enfoque histdrico; Educacgdo Infantil no Brasil diante dos avangos, dos desafios
e das Politicas Publicas; discorre-se sobre a Educacdo Infantil e Avaliacdo sob o
enfoque da legislacdo educacional brasileira. O segundo capitulo apresenta os mais
variados conceitos de avaliacdo na visdo dos autores, focando: as concepcdes teodricas
e préticas sobre a avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Infantil; o trabalho do
professor frente a avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Infantil, dando énfase a
importancia do processo de avaliacdo na Educacdo Infantil e sua utilidade para o
desenvolvimento da aprendizagem especialmente da crianca de 0 a 5 anos. O terceiro
capitulo apresenta como parametro uma analise dos artigos da Revista Nova Escola de
2006 a 2011 que versam em especial sobre a avaliacdo da aprendizagem na Educacéo
Infantil a partir de uma andlise critico-reflexiva. Apos analise e reflexdo sobre os
artigos da revista Nova Escola, a discusséo e os resultados obtidos através do objeto
da pesquisa mostraram que a avaliacdo tradicional ainda é presente no seio da
instituicdo de ensino, mas mudangas ja sdo reveladas pelos atores, que sentem a
necessidade de reconstruir o processo de avaliacéo.
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AVALIACAO INSTITUCIONAL  NA EDUCACAO~ INFANTIL  DE
CAMPINAS/SP: A EXPERIENCIA DE TRES INSTITUICOES PUBLICAS

O presente estudo objetivou investigar a construcao e a implementacdo de avaliagédo
institucional em trés institui¢ces publicas de Educacéo Infantil de Campinas/ SP, em
possivel atendimento a politica de avaliagdo do municipio. Para essa finalidade, houve
a triangulacdo de dados obtidos: 1) via pesquisa documental (documentos das
instituicbes, do sistema de ensino e legislacdo especifica); 1) via informantes
(entrevistas dos participantes e observacgdo in loco); e I11) via pesquisa bibliogréfica
(livros e artigos cientificos). A pesquisa, de abordagem qualitativa e caracterizada
como estudo de casos multiplos, teve a participacdo de 30 sujeitos dos vérios
segmentos institucionais (gestores, docentes, agentes/ monitores, funcionarios e pais/
responsaveis), 10 de cada escola. Os objetivos especificos foram: a) investigar como a
avaliacdo institucional tem se expressado na Educacdo Infantil publica da cidade; b)
apurar limites, possibilidades e reflexos dessa avaliagdo na qualidade das escolas
pesquisadas e na construcdo da politica municipal; c) identificar a l6gica da avaliacdo
na perspectiva dos entrevistados, em possivel aproximacdo com diretrizes dessa
politica; d) entender como se estabelecem os pactos pela qualidade entre as instituicdes
e outras instancias do sistema e entre os proprios sujeitos da escola; e) descrever
aspectos de outras instancias do sistema que, na Otica dos atores locais, também
influenciam na qualidade da unidade educacional. A pergunta central visou a
identificacdo de possiveis contribuicGes da pratica as escolas e ao préprio sistema de
ensino. A tese advogou que tais experiéncias possibilitam melhorias as instituicdes
investigadas e a participacdo de seus atores, oferecendo subsidios para a construcéo de
uma politica avaliativa de rede guiada pela qualidade social da Educacgdo. Os estudos
demonstraram que a avaliacdo institucional ndo pode ser tomada como a grande
redentora da escola de Educacéo Infantil, devido a seus limites. Entretanto, constitui-
se instrumento potente para a melhoria da instituicdo, da atuacdo de seu coletivo de
atores e para o alcance da qualidade desejada. Nas trés unidades pesquisadas, ela é
tomada como instrumento de planejamento, com foco no futuro, evidenciando a
confianca dos sujeitos em sua realizacdo: a pratica ndo Ihes concede poder, mas Ihes
proporciona a possibilidade de construir relagdes em que a titularidade de cada um
comeca a despontar.
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A PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NO PROCESSO DE AVALIAGCAO
INSTITUCIONAL PARTICIPATIVA NA EDUCACAO INFANTIL

Este € um estudo qualitativo que busca entender a participagdo das familias no
processo de construcdo da Avaliacdo Institucional Participativa (AIP) em um Centro
de Educacdo Infantil (CEI) de Campinas-SP. A referida unidade iniciou em 2010 uma
experiéncia de AIP/CPA (Comissdo Prépria de Avaliacdo) e teve muita dificuldade
em atrair os familiares para as reunides, fato que fez surgir as vontades desta pesquisa:
descrever e analisar a participacdo das familias no processo de construcdo da
Avaliacéo Institucional Participativa na Educacdo Infantil. Essa vontade foi embasada
por alguns questionamentos como: as familias foram chamadas a participar da
construcdo da AIP? Elas puderam participar/opinar na organizacao espago-temporal
desse movimento? E na defini¢do das tematicas trabalhadas? A forma como a AIP foi
sendo construida permitiu ou estimulou a representacdo das familias? Que estratégias
foram criadas para a participacdo das familias nesse processo? A AIP se constituiu
com um espaco de envolvimento? Ela refletiu as necessidades das familias? E
importante para o CEI contar com a representatividade das familias na AIP? O que faz
com que a familia participasse/participe? Assim, optou-se pelo estudo de caso por se
tratar de identificar e interpretar dados reais, estudar fontes variadas e retratar o
processo em construcdo. Inicialmente foi realizado o levantamento bibliogréfico, em
sequida, leituras sobre a AIP, a especificidade da Educacdo Infantil e sobre a
metodologia de pesquisa. Nosso referencial tedrico tem por base alguns autores como
Freitas (2002; 2005; 2011), Malavasi (1995; 2002; 2012), Bondioli (2004; 2003;
2013), Sordi (2009; 2012), Richardson (1999), Bardin (2011). As leituras, além de
oferecerem os elementos para a constru¢cdo do arcabouco teorico, orientaram a
elaboracdo do roteiro de entrevista semiestruturada para a coleta de dados com os
familiares que participaram ou ndo da AIP, funcionarios, professores, monitores e
equipe gestora do CEI campo de pesquisa. Foram selecionadas para entrevistas 10%
das familias (17 entrevistas, o critério para a selecdo dos familiares foi a condicédo de
que fossem ligados as criancas que estdo no periodo parcial e que passaram pelo
periodo integral, ou que tivessem participado da CPA da unidade). Para conhecer
melhor a opinido desse segmento, enviamos questionarios a todas as familias,
procurando saber o que pensam sobre o que € participacdo, sobre a AIP e sobre
participar dos momentos do CEIl. De 170 questionarios esperados, 105 deles
retornaram. Realizamos também 19 entrevistas com profissionais (equipe gestora,
professores, monitores/agentes de Educacdo Infantil e funcionario do CEI). Podemos
concluir, a partir dos dados coletados, que existe uma distancia entre as formas de
participacdo que a institui¢do escolar propde e o que realmente a familia pode cumprir;
pelas entrevistas, também constatamos que as familias foram chamadas a participar
depois que os profissionais decidiram o dia, horario e assuntos a serem trabalhados nas
reunides, o que pode ter reflexo na auséncia desse segmento. Cabe ressaltar que os
profissionais relatam muitos esforgos para atrair os familiares, mas muitas vezes ficam
engessados pelas regras e possibilidades do sistema e, nesse sentido, a instituicao de
uma politica de AIP para a Educacdo Infantil da rede municipal de Campinas é
apontada como uma necessidade para garantir tempo/espaco de participacdo a todos
0s segmentos. Este estudo esta longe de esgotar a questdo da participagdo das familias
na AIP na Educacéo Infantil, porém nos oferece importantes elementos para endossar
essa discussdo, que merece ser aprofundada em estudos futuros.
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EDUCACAO INFANTIL: AVALIACAO ESCOLAR ANTECIPADA?

A Educacdo Infantil se caracteriza como a primeira etapa da Educacdo Bésica e
destina-se a criancga de zero a seis anos de idade. Ela ndo é obrigatoria, € um direito da
crianga, em dever do Estado e dessa maneira, uma opc¢édo da familia. Seu papel é cuidar
e educar a crianca desde pequena, complementando os cuidados e a educagédo
realizados pela familia (Politica Nacional de Educacdo Infantil, 1994). Apesar disso,
varios estudos vém apontando a existéncia de um numero significativo de criancas
com mais de 6 anos, ou seja, fora da idade pré-escolas, frequentando salas de pre-
escolas ao invés de estarem cursando o Ensino Fundamental. Esse dado revela que ha
mecanismos de avaliagéo presentes na Educacdo Infantil, selecionando as criangas. A
partir desse fato, esta pesquisa tem o objetivo de verificar como ocorre a avaliacdo
nesse momento de educacdo, ou seja, compreender quais os instrumentos utilizados
pelos professores para avaliar criancas pequenas. Para isso, levantamos algumas
questBes: Como se da& a avaliacdo na pré-escolas? Quais sdo o0s instrumentos de
avaliacdo que estdo sendo usados para avaliar criancas nesse momento da 136
educacdo? Com que proposito os mesmos sao utilizados? O que é levado em
consideracdo na avaliacdo dessas criancas? Existe repeténcia na pré-escola? Sera que
a pré-escolas esta antecipando os procedimentos formais e informais de avaliacéo
escolar, que ocorrem no Ensino Fundamental? Para alcancarmos este objetivo,
acompanhamos e registramos durante todo o ano de 1999 o trabalho pedagdégico que
era realizado em uma sala de pré, de uma Escola Municipal de Educacéo Infantil) da
Rede publica Municipal de Campinas. A escolha em destacar esse momento da
educacdo das criancas se justifica porque nos parece que o0 pré, por ser a Ultima etapa
da Educacdo Infantil, acaba sofrendo pressdes por parte da sociedade em geral e acaba
incorporando o modelo de trabalho do Ensino Fundamental. Isso pode trazer todos 0s
males e as consequéncias desse nivel escolar, inclusive a avaliacdo escolar, para a
educacdo das criancas pequenas. A partir dessa investigacdo, verificamos que a
avaliacdo escolar estava presente e era usada como um instrumento disciplinador e de
controle em relacdo ao comportamento, as atitudes e posturas das criancas.
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AVALIACAO E DIALOGO: PERCURSO E PRATICA NA ESCOLA
INFANTIL

Este trabalho trata das relagcBes entre avaliacdo e didlogo, analisando o papel da
avaliacdo na préatica pedagogica de uma escola infantil. O dialogo, discutido na
perspectiva de Paulo Freire, palavra-acdo que gera transformacgdes nos sujeitos e no
cotidiano escolar, € a categoria que orienta esta analise. Localizou-se a questdo fazendo
uma revisdo das concepcOes de avaliagdo, de Educacdo Infantil e avaliagdo na
Educacao Infantil. Tomou-se como campo de investigacdo o Ndcleo Educacional
Infantil (NEI-UFRN). Foram utilizadas as falas da equipe pedagogica (entrevista) e 0s
registros (documentos e fotos) da escola. Resgatou-se a construgdo do processo
avaliativo ao longo da histdria da escola, apontando os caminhos, as rupturas e as
interacdes entre os interlocutores do dialogo pedagogico. Identificou-se como
interlocutores os alunos, professores, gestores, pais e toda a comunidade escolar. As
rotinas pedagdgicas, que propiciam a construcdo do processo de avaliacdo, foram
descritas em quatro momentos: Conhecimento do contexto do aluno, Planejamento da
acdo pedagdgica, Pratica e intervencGes do professor e Intercomunicacdo. Estes
momentos foram caracterizados pelos instrumentos envolvidos e pelas dinamicas
estabelecidas em cada um. Esta reflexdo possibilita (re) pensar a articulacdo entre os
projetos pedagodgicos e 0s processos de avaliagdo em outras escolas infantis.
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A LINGUAGEM DOS RELATORIOS: UMA PROPOSTA DE AVALIACAO
PARA A EDUCACAO INFANTIL.

Este estudo tem por objetivo analisar dois tipos de relatorios de avaliacdo, utilizados
em Educacéo Infantil, visando compreender de que forma a linguagem que os organiza
contribui para o processo de ensino-aprendizagem. Discutindo o contexto de producéo
dos relatorios, assim como alguns dos sentidos e significados de avaliacao construidos,
este trabalho busca contribuir para uma maior compreensao acerca da atividade de
avaliar criancas, bem como da organizacéo de registros e observagoes de aulas, que se
materializam na e pela linguagem dos relatdrios. Teoricamente, o trabalho esta apoiado
na Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cultural, oriunda dos estudos de Vygotsky
(1930; 1934), também por seu colaborador Leontiev (1904; 1979), e ampliada pelos
estudos realizados por Engestrom (1999; 2001). Com base nesses pressupostos, busca-
se entender o processo de ensino-aprendizagem dentro da concepcdo de mediacdo e
também de compreensdo dialégica da linguagem (Bakhtin/ Volochinov, 1929),
observando a avaliagdo como uma atividade inerente a esse processo. Outro ponto
tedrico abordado relaciona-se aos sentidos e significados de avaliacdo, uma vez que
esses conceitos sdo fundamentais para compreender o avaliar dentro do processo de
ensino-aprendizagem. Participaram da pesquisa, que se realizou como pesquisa-acao,
a professora-pesquisadora e seus alunos, compondo-se, os dados focais, de dois tipos
de relatdrios de avaliacdo, utilizados em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil
de Sdo Paulo. Os resultados demonstram que 0s instrumentos usados para avaliar
criangas estdo entrelacados as concepgdes de ensino-aprendizagem do educador e da
escola. Ao se adotar uma postura profissional critica frente a pratica pedagodgica, ndo
se pode, pois, deixar de avaliar a avaliagdo. Entendendo a Educagéo Infantil como um
processo que ultrapassa 0s muros da escola, este estudo mostra que, por meio da
linguagem, os relatérios de avaliacdo podem incluir ndo sé a crianca e o professor,
pela descricdo e argumentacdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, mas
também, os familiares das criangas, no entendimento da linguagem materializada no
relatorio.
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AVALIACAO EM EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES DE
PROFESSORAS SOBRE O PAPEL DO PORTFOLIO

Este trabalho teve como objetivo investigar a compreensdo de professoras acerca do
papel do portfélio no processo de avaliacao das criancas que frequentam as classes de
Educacdo Infantil. Para tal, utilizou-se como perspectiva teérico-metodologica a
abordagem sdcio histdrica, com énfase nos processos mediadores, tendo relacionado
0 mesmo ao paradigma indiciario com base em Ginzburg (1989). Os sujeitos foram
quatro professoras que atuam com criancas na faixa etaria de 3 a 6 anos de idade. O
contexto da pesquisa foi uma escola particular localizada na cidade de Juiz de Fora.
Utilizou-se para a coleta de dados a entrevista semiestruturada com as professoras e a
observacao na sala de atividades de situagfes que envolviam a avaliagdo e 0 uso dos
portfélios. A andlise e interpretacdo dos dados foram realizadas através das pistas e
dos indicios encontrados. Considerou-se que o portfolio envolve a participacdo da
crianca, da familia e do professor e contribui para a avaliacdo da aprendizagem, desde
que esteja embasado na avaliacdo formativa e mediadora. Tal instrumento de registro
relaciona-se com as concep¢des do professor sobre avaliacdo, aprendizagem, crianga
e infancia, concepgdes que interferem na construgdo do portfolio e nas agdes docentes
com a educacéo das criancas.
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A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL E SUA RELACAO COM 0OS
PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

Esta dissertacdo de mestrado teve por objetivo investigar, explicitar e analisar os
sentidos de avaliacdo presentes nas concepcdes de professoras e alunos da Educacéo
Infantil e suas repercussdes no processo de aprendizagem, visando a construgdo de
conhecimentos que permitissem repensar a pratica educativa. Esta discussdo teve
como suporte tedrico as defini¢cBes conceituais de Vygotsky quanto a fatores como 0s
processos de interacdo e mediacdo, desenvolvimento/aprendizagem e sobre a relacao
sentido/significado, além de autores como Jussara Hoffmann, Esteban e Luckesi com
suas discussdes sobre a avaliacdo. Os instrumentos utilizados foram: documentos da
escola que falavam sobre avaliacdo, diario de campo, entrevista semiestruturada e
atividade-brincadeira com os alunos e desenhos. A andlise das falas das professoras
foi realizada através da Andlise de Conteudo, a partir da qual foram estabelecidas
categorias e subcategorias de analise. O cruzamento dos dados das analises realizadas,
das observacdes e da atividade com os alunos apontaram que o contexto é de extrema
importancia na constituicdo de sentidos tanto nos professores como nos alunos. Além
disso, percebeu-se que 0s sentidos sdo varios, vao sendo constituidos e estdo sendo
construidos através das vivéncias tanto de professores como alunos e que a institui¢ao
escola tem um papel primordial na construcdo desses sentidos que sdo mdltiplos,
dissonantes, diferenciados e estdo em constante didlogo. Os sentidos atribuidos a
avaliacdo terdo repercussao direta no processo de aprendizagem, pois a avaliagdo é
vista muito mais como um produto do que um processo, o0 que enfraquece seu elo com
a aprendizagem.
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AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO PESSOAL E SOCIAL DOS 0 AOS 3
ANOS

Nesta investigacdo pretendemos estudar a avaliagdo do desenvolvimento pessoal e
social de criangas dos 0 aos 3 anos em creche a partir de grelhas de observacdo que
construimos com base em Bluma et al. (1994), Rigolet (2000), Gleitman et al. (2003),
Doan-Sampon et al. (1999) e Cro (1994), que validamos na fase inicial do trabalho
com educadoras de infancia que trabalham em creche. Procuramos, também, contribuir
para a clarificacdo da relevancia de uma proposta pedagogica (curriculo) para a creche
atendendo, portanto, a qualidade desse contexto e as suas func¢des: guarda e educativa.
Assim, a adequacdo e regulacdo da préatica pedagogica a cada crianga e ao grupo passa,
ndo so, pelo cumprimento de um curriculo adaptado aos interesses e necessidades de
cada crianca, mas também, pelo acompanhamento regular individualizado das
mesmas. As grelhas de observacdo/avaliagdo, um dos varios instrumentos de
avaliacdo, possibilitam ao educador de infancia realizar um acompanhamento mais
proximo, registar a informacéo recolhida, organiza-la e, dessa forma, adequar o
processo educativo. A importancia da avaliacao € destacada por diversos autores de
entre os quais Brazelton e Chamar (1989) que constatam que quanto mais pequena € a
crianca mais necessidade tem de avaliagdes ininterruptas.
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A LINGUAGEM LUDICA NO REGISTRO AVALIATIVO DO EDUCADOR
DE INFANCIA

Este trabalho visa a compreender sobre como avaliar a crianga no momento em que
aprende brincando. A proposta é discutir a infancia, a crianca, a educacgéo infantil e a
melhor forma de proceder ao registro de seus avangos, pautando-se em um olhar
tedrico, que considere a crianga como um ser em sua totalidade. O referencial teorico
que sustenta esta pesquisa de abordagem qualitativa pde em relevo os autores Freinet
(1979), Hoffmann (2000), Merleau-Ponty (1994), Ricouer (1976), Huizinga (1980),
Bicudo (1999), Rojas (1998;2004), que primam por evidenciar a linguagem ludica
como elemento importante na elaboracao do processo avaliativo. A fenomenologia faz
0 processo teorico, analisada em discursos de seis sujeitos, professores de Educacéao
Infantil da rede pablica e privada de ensino, em Campo Grande/MS. Tais depoimentos
serviram para as analises ideogréafica e nomotética, afunilando-se nas seguintes
categorias abertas: o brincar desencadeia aprendizagem e a observacdo como forma de
registro avaliativo na Educacdo de Infancia, fortalecendo o pensar que se posiciona
dentro de uma prética avaliativa. Privilegiar a linguagem ludica infantil demanda um
fazer diferenciado, comprometido e consciente que envida a renovacgdo do trabalho
pedagdgico do educador de infancia. Assim, o fundamento da avaliacdo que considera
a ludicidade requer mudancas de estratégias por parte dos educadores, tornando-0s
cada vez mais disponiveis perante a crianca, refletindo e agindo constantemente sobre
a ampliacdo de seu repertério docente na construcdo do ser, vivendo plenamente a
condi¢cdo humana.
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O ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO
INFANTIL: UMA QUESTAO DE AVALIACAO?

Esta dissertacdo apresenta os resultados da pesquisa sobre o processo de construcéo da
avaliacdo da aprendizagem de criangas de 4 a 16 meses de idade de um Centro de
Educacdo Infantil da Rede Publica de Ensino do Municipio de Itajai e suas relacbes na
aprendizagem das criancas, e analisa a importancia da acdo do professor da Educacgéo
Infantil neste processo. A metodologia utilizada nesta investigacéo foi a pesquisa-
acao, constituida de trés momentos: exploracao, interacao, intervencao. A pesquisa foi
desenvolvida pelo periodo de trés meses e seus resultados indicam a importancia da
organizacdo do espaco e tempo, o planejamento das atividades, os registros das
manifestacOes das criangas, as relacdes mediadas pelos professores como aspectos
importantes para o processo de avaliacdo da aprendizagem no sentido de contribuir
para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas e para o0 aprimoramento da
pratica docente. Este estudo fez parte das discussdes dos grupos de pesquisa
“Contextos Educativos e Praticas Docentes” e “Politicas Publicas de Curriculo e
Avaliacao” dentro da linha de pesquisa “Politicas para a Educagdo Basica e Superior”.
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A CONSTRUCAO DE PRATICAS DE REGISTRO E DOCUI\/LENTACAO NO
COTIDIANO DO TRABALHO PEDAGOGICO DA EDUCAGAO INFANTIL

Trata-se de uma pesquisa de doutorado que tem por objeto o registro de praticas e a
documentacdo como elemento da cultura pedagdgica no contexto da Educacéo Infantil
e visa a responder a seguinte questdo: De que maneira 0 registro de praticas e a
documentacdo vém sendo construidos no cotidiano do trabalho pedagdgico para a
Educacao Infantil, e qual a relacdo entre documentacdo pedagdgica e a construcao de
uma pedagogia para a infancia no contexto de um projeto politico-pedagdgico em
acao? Tem como objetivo geral analisar as possibilidades relacionadas a insercéo de
praticas de registro e documentacdo na Educacdo Infantil enquanto elemento
constitutivo do projeto politico-pedagdgico em acgédo, e como objetivos especificos a)
identificar e analisar experiéncias de registro e documentacdo como parte da cultura
organizacional de instituicdes de Educacdo Infantil; b) compreender as possibilidades
decorrentes do registro como cultura organizacional e como cultura pedagogica para a
Educacdo Infantil; c) refletir sobre o processo de construcdo de uma "cultura do
registro™ no contexto da Educacéo Infantil; d) indicar elementos a serem considerados
por politicas publicas para a Educacdo Infantil. Como procedimento metodolégico, foi
realizado estudo de caso coletivo (STAKE, 1994, 1999), ou estudo de casos multiplos
(YIN, 2005), no qual foram investigadas quatro pré-escolas municipais (trés em Séo
Paulo e uma em Bolonha) que desenvolvem praticas de registro e documenta¢do como
elemento de seu projeto coletivo. A investigacdo pautou-se na concepcao de crianca
como pessoa, sujeito de direitos e produtora de cultura, e de infancia como categoria
social (QVORTRUP, 1993; SARMENTO, 2007; CORSARO, 2002). No campo da
Educacdo Infantil, partimos do reconhecimento da funcdo social de creches e pré-
escolas, concretizado em um projeto politico-pedagogico apto a conferir identidade a
essa etapa educacional e pautado na promocdo de multiplas experiéncias de
aprendizagem e desenvolvimento, considerando as especificidades da crianca pequena
(KRAMER, 1986, 1997). Partimos, ainda, do conceito de documentacdo pedagdgica
como atividade de recuperacdo, escuta e reelaboracdo da experiéncia por meio da
narracdo de um percurso e da explicitacdo de pressupostos das escolhas realizadas
(PASQUALE, 2002; OLIVEIRA-FORMOSINHO, AZEVEDO, 2002; BENZONI,
2001, entre outros), atividade que se relaciona ao planejamento, a avaliacdo e a
reconstrucdo do projeto politico pedagdgico. Como resultados, apontamos para a
historicidade das préticas de registro e documentacdo construidas pelos diferentes
coletivos institucionais em sua interacdo com os desafios concretamente vivenciados
pelos sujeitos; a documentacdo pedagdgica, portanto, relaciona-se ao projeto politico-
pedagogico institucional, e configura-se em diferentes modalidades, ndo se podendo
falar em um dnico modo de fazer, por se tratar de uma postura ou concepcao. O registro
e a documentacdo pedagogica possibilitam a constru¢cdo de memdria e autoria, a
reflexdo sobre as préaticas, a visibilidade do trabalho pedagdgico, a comunicacgéo e a
aproximacéo as familias, o que pode ser potencializado quando a atividade é assumida
pelos coletivos institucionais. Em Gltima instancia, ha que considerar o registro e a
documentagao como aspectos inerentes a um projeto pedagogico para a infancia, o que
deve ser reconhecido, valorizado e estimulado pelas politicas publicas a partir da
consideracdo das reais necessidades de cada contexto.
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