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RESUMO

Este projeto de pesquisa pretende estudar a relacdo entre os mitos e o automoével, as
contribuicdes da literatura dos contos de fadas e as possiveis contribuigdes que os herois
dos contos de fadas podem trazer ao processo de ensino aprendizagem da conduta
defensiva no transito. O transito € um fendmeno tdo comum as sociedades modernas
que freqlientemente ndo atentamos para sua relevancia enquanto sindbnimo de espaco
social e que contém diversidade de pessoas e comportamentos. Para contrapor a imagem
fatalistica de acidentes e transgressdes, nos apoiaremos nas virtudes da figura do herdi,
para culminar num conto coletivo em que se pretende que as criangas repensem seu
comportamento, transformando-se em cidaddos, com uma postura mais preventiva e
com mais qualidade de vida. A pesquisa sera realizada em quatro salas do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade que atende criancas provenientes de
familias das classes populares urbanas. A pesquisa procurara analisar qual a concepcao
de trénsito para as criancas e qual o acréscimo atribuido ao tema, apés a elaboracéo de

um conto coletivo.

Palavras-chave: Transito; Conduta Defensiva; Conto de Fadas e Heroi.



ABSTRACT

This research project aims to study the relationship between the myths and the
automobile, the contributions to the literature of fairy tales and the possible
contributions of the heroes of fairy tales can bring to the process of teaching and
learning defensive behavior in traffic. Traffic is a phenomenon so common to modern
societies that often do not pay attention to their relevance as synonymous with social
space and contains diversity of people and behaviors. To counter the image of fatalistic
accidents and transgressions, will support us in the virtues of the hero figure to
culminate in a collective tale in which children want to rethink their behavior, becoming
citizens, with a more preventative and better quality of life. The research will be held in
four rooms of elementary school in a city public school that serves children from
families of the urban popular classes. The research will seek to analyze how the design
of transit for the children and what the increase attributed to the theme, after the
establishment of a collective story.

Keywords: Transit; Conduct Defensive; Fairy Tale and Hero.
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INTRODUCAO.

Para a espécie humana, a invencdo da roda consta como um diferencial e um salto
qualitativo em nossa historia. Grande parte das tarefas cotidianas de nossos ancestrais
foi simplificada e ampliada com a ajuda da roda, da tragdo animal dela advinda e dos
veiculos cujo surgimento ela possibilitou. Automoveis, motocicletas, bicicletas e
pedestres constituem o sistema conhecido como tréansito, 0 que hoje, muitas vezes,
reflete rusgas de preocupacdo e aborrecimentos. Do Império Romano, quando constam
tracos dos primeiros caminhos cientificamente construidos e sinalizados e as primeiras
regulamentacdes de trafego, até as modernas metrépoles com um grande e crescente
fluxo de veiculos e igualmente dezenas de regras e punicdes, surgem pontos positivos e
negativos relacionados ao transito e a seus constituintes.

A associagdo ao transito mais comum, é a do acidente, a violéncia, especialmente
quando se questionam as criancas. Cidades de tamanho médio e pequeno sofrem com
vitimas fatais, inGmeros acidentes graves e leves, poluicdo decorrente do gas carbdnico
emitido e a falta de respeito ao pedestre.

O trénsito é o responsavel pelo maior numero de Obitos de criangas por acidentes
no pais. Segundo o Ministério da Saude, cerca de 2.300 criancas de até 14 anos morrem
anualmente vitimas de acidentes de transito, o que significa 40% do total de mortes
nesta modalidade. Aproximadamente 17.700 criangas séo hospitalizadas por ano em
decorréncia dos acidentes de transito, ou seja, atropelamentos (a crianga como pedestre),
Ou com a crianga enquanto passageira de veiculos ou acidentes com bicicletas. Segundo
dados mais atuais do Ministério da Salde, cerca de 1.100 criancas de até 14 anos
morrem e em torno de 9.200 sdo hospitalizadas anualmente, vitimas de atropelamentos,
0 que corresponde a quase metade das criancas vitimas de acidentes de transito.

Acredita-se que os resultados nefastos do transito possam mudar por meio da
educacdo; ndo excluindo a participacdo de outras areas do saber, como o Direito, a
Psicologia, a Engenharia, entre outras.

A educacdo para o transito aparece em varios debates como forma de se otimizar
0 quadro a que hoje se assiste, porém até o momento, para este assunto ha apenas a
indicacdo do trabalho entre os temas transversais apresentada pelo Ministério da
Educacdo (MEC).

O espaco publico deve ser entendido como um compartilhar de interesses que

convergem para o equilibrio de um todo? Podemos ensinar as criancas a relacionar o
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transito a um espaco de convivéncia com direitos e deveres muatuos, considerando que
esse pode, inclusive, em uma diferente trajetéria, ser palco de aventuras herdicas?

Considerando os varios caminhos e possiveis encruzilhadas a que chegam 0s
educadores e os proprios estudantes, quando se deparam com situacdes reais no e para o
transito, pensamos em realizar um trabalho de forma lGdica e educativa que levasse a
reflexdo sobre a conduta defensiva, especialmente para o pedestre, a maior vitima de
acidentes.

Mais que simplesmente atividades esporadicas e distribuicdo de materiais como
folhetos e cartazes, acreditamos no quanto o trabalho poderia ser acrescido em
qualidade se tal reflexdo perpassasse pelo questionamento do automdvel enquanto
elemento mitico, que traz em si modelos de conduta.

Os mitos expressam as esperancas e 0s sonhos da humanidade e estdo espalhados
pelo planeta, sendo verificados em todas as culturas humanas, com motivos idénticos
nas mais diferentes comunidades. S&o, igualmente, a base de nossa linguagem e de
nossa literatura, citados inclusive nas pecas de Shakespeare. Os mitos podem ser
encontrados na linguagem cotidiana, como quando se diz que alguém é “téo vaidoso
como Narciso”.

O automdvel se insere enquanto elemento mitolégico na medida em que permeia
0s sonhos da maioria dos humanos, com conotagdes de poder, status e estilo de vida.
Todo mito € uma histdria e desde tempos imemoriais a humanidade conta suas historias,
transmitindo seus valores, conhecimentos, ou seja, transmite seus mitos. Essa € a
atividade que nas escolas, pode ser simples, automatica ou ganhar valor fundamental na
educacdo das criancas, especialmente se for um conto de fadas que as emocione e
incentive esse momento particular de vivéncia de um ser humano em seu
desenvolvimento potencial. Para o conto de fadas, parte imprescindivel é a composicao
de um her6i ou heroina que no decurso de sua trajetéria lute com disposicdo e
inteligéncia para vencer os obstaculos e renas¢a sob uma perspectiva mais equilibrada.

Desta maneira, complementando o trabalho, sera oferecido um conteddo
imprescindivel para a formagdo da personalidade do educando: os contos de fadas. Por
meio do conto poderemos projetar o transito como um local onde boas atitudes também
ocorram. Além de uma estrutura especifica na composicdo do projeto, outras estorias
também ingressardo no trabalho, escolhidas de acordo com a reagdo dos estudantes a
serem abordados.
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O que deve ocorrer sempre, enquanto base de trabalho permanente é a contagéo
dos trés primeiros trabalhos de Hércules, um herdi consagrado e que nestas tarefas
poderé trazer a reflexdo acerca dos defeitos individuais e a edificacdo de um ser humano
mais completo, mais ético, vencedor da agressividade e do egocentrismo. Finalizar-se-a
com a criacdo de um conto coletivo, no qual estudantes guiardo um heroi / heroina a
uma aventura no transito.

A valorizacdo do exemplo positivo, da atitude herdica, através da contacdo de
estorias, contribui para o desenvolvimento cognitivo e pessoal das criangas. Ouvir
estorias cria novas possibilidades na trajetéria de quem as ouve, pois amplia seu
repertério e transforma conceitos previamente adquiridos em um pensar mais elaborado
e reflexivo.

Sensibilizar para um melhor comportamento no transito por meio das estorias
herdicas e dos contos de fadas sera o objetivo primeiro deste trabalho. Também
pretendemos discutir e ressignficar o conceito de transito enquanto espago coletivo com
direitos e deveres para todos, bem como incentivar a leitura.

Repensando o tema transito sob este novo enfoque voltado ao coletivo e a acoes
positivas, poderemos despertar valores e atitudes como a responsabilidade, o respeito e
a tolerancia nos estudantes, tracando um novo caminho para a concretizacdo de uma
cultura de paz no transito.

Para tanto, no primeiro capitulo a ser exposto neste trabalho, falaremos
brevemente acerca do trénsito em seu ambito mundial, no Brasil e sua incidéncia nas
escolas. Em seguida, abordaremos, no segundo capitulo, o Setor de Educacdo da
EMDURSB, local que ensejou a proposta de trabalho apresentada. Ja no capitulo terceiro
trataremos da relagdo do mito e do automdvel. No quarto capitulo iniciaremos o
estreitamento das relacBes entre o automoével e o mito, discutindo acerca de nossa
relacdo com os espacgos publicos e privados e no item posterior abordando a relagdo
entre o individual e o coletivo.

Estreitando ainda mais 0 tema dessa pesquisa, discorreremos no sexto capitulo
sobre a literatura infantil e sua importancia, bem como acerca dos contos de fadas, a
figura do her6i e especificamente a figura de Hércules para culminar na criacdo do
conto coletivo junto aos estudantes da unidade escolar trabalhada.

Discorrendo sobre a metodologia no capitulo 7, trataremos aqui das observacoes,

da pesquisa com os pais e com as professoras e seus resultados e analises.
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Finalizando, no oitavo capitulo traremos os contos coletivos produzidos pelas
criancas enquanto resultado desta pesquisa e na seqliéncia, no nono capitulo, nossas

consideracgoes.
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1. UM HISTORICO DO TRANSITO.

Neste capitulo abordaremos de maneira geral o conceito transito e suas
representacdes para a sociedade, com a apresentacdo de algumas estatisticas pertinentes.

A humanidade, visando melhorar suas condi¢6es de sobrevivéncia, bem-estar e de
conforto, criou instrumentos tais como: habitacdo, indumentaria, adornos, recipientes,
instrumentos e armas, bem como o transporte. Os meios de transporte, utilizados para
levar bens ou individuos de um lugar para outro, podem ser classificados em aquaticos,
terrestres e aéreos.

O primeiro vestigio de transporte aparece, de acordo com MARCONI &
PRESOTTO (1986, p. 182), como um tipo de canoa no Mesolitico Escandinavo. Canoas
e pirogas séo apontadas no Neolitico, numa referéncia a apenas o transporte aquético, o
que se amplia na Idade do Cobre com o surgimento de barcos maiores e alguns tipos de
transportes terrestres. Originalmente, o0 homem utilizou troncos, cabagas e peles cozidas
e infladas para flutuar ou sustentar-se sobre as 4guas: o material varia entre troncos de
arvore, bambu, junco, hastes de papiros, folhas de palmeira, cascas de arvore, cortica e
couro, evoluindo para embarcagdes ligadas ao tipo de atividade econdmica, ao material
disponivel e a predilecdo da cultura.

O transito existe desde o surgimento das cidades, sendo o ato de caminhar 0 meio
de locomogdo mais antigo e rudimentar. Trilhas naturais surgiram decorrentes das
primeiras estradas no caminho feitas naturalmente pelos animais em suas viagens em
busca de comida, agua, procriacdo e descanso.

O grande avancgo para 0s transportes terrestres aconteceu com a invengéo da roda
na Mesopotamia, antes de 3000 a.C., talvez derivada do rolete (MARCONI &
PRESOTTO, 1986, p.183). Os primeiros veiculos com um conjunto de quatro rodas
foram encontrados na tumba da Rainha da cidade de Ur, em 3.000 a.C., coincidindo
com a data em que se desenvolveram as primeiras estradas.

Os persas e 0s romanos, entre 0s povos antigos, construiram estradas procurando

unir todo o seu império.

Uma mensagem real era levada pelas estradas de Susa, a capital do
império, até os pontos de Egeu, a uma distancia de 2.500 quilémetros.
Havia postos de troca de cavalos, para que o mensageiro fizesse o
percurso em 10 dias. Porém uma caravana normal levava 3 meses
(FARIA, 2002, p. 2).
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Ha que se destacar o aprimoramento dos romanos na arte da construcdo de
estradas. Para embarcar as tropas que guerreariam na Asia e na Africa, em 312 a.C.,
construiram a Via Apia, que ia até os portos. Igualmente, vem de Roma as primeiras
medidas para melhorar o transito, com o objetivo de usar as vias de melhor maneira e de

proteger a integridade do pedestre.

No império Romano, havia preocupacao em resolver os problemas de
transito. Foi onde surgiram sinalizacGes, marcos quilométricos,
indicadores de sentido e as primeiras regulamentacdes de trafego. Os
administradores romanos procuraram resolver os problemas do trafego
fazendo uso da lei, através da sua regulamentagdo (FARIA, 2002, p.
3).

Ja na ldade Media, uma nova configuracdo se fez quanto aos transportes

terrestres, considerando sua especificidade econdmica e cultural.

Durante a Idade Média, o comércio terrestre perdera quase toda
a importancia. Cada comunidade cuidava da prépria
subsisténcia, ndo havia utilidade em transportar mercadorias. Os
feudos eram autbnomos e ndo cuidavam das estradas. Dentro do
feudo estas eram cuidadas pelos camponeses (FARIA, 2002, p.
3).

Com o fortalecimento dos estados nacionais e a formacgao do comércio novamente
se faz necessario boas estradas, que por esta ocasido, eram as estradas de ferro,
considerando a ndo existéncia de automoveis e de caminhdes e ainda a comodidade e a
economia dos transportes ferroviarios até o fim do séc. XIX.

Em razdo do conforto proporcionado, o wveiculo de transporte se tornou
indispensavel ao homem e igualmente fonte de problemas, ja que disputava (e disputa)
0 mesmo espago com 0s pedestres que eram a maioria nas vias. Os primeiros
automotores tinham como objetivo o transporte de bens, contudo foram se modificando
para transportar tambeém ao homem e, nos ultimos séculos, ja se construiam veiculos de

transporte exclusivos para pessoas.

Com tal ampliddo de uso, fez-se mister a criacdo de dispositivos
legais, bem como o surgimento de sinaliza¢Ges verticais (placas), e no
final do século XIX (1868), surge na Inglaterra um dispositivo para
controle de trafego mediante luzes coloridas — hoje, os semaforos,
além dos guardas de transito (FARIA, 2002, p.4).
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O transito passa a requisitar controle e apesar dos esforcos, especialmente dos
ingleses, congestionamentos sdo registrados, principalmente, proximo ao Parlamento,
muito embora tenham se utilizado de proibicdo de estacionamento e exame de pericia
para 0s motoristas. O individualismo prevaleceu e as medidas de cunho coletivo nunca

foram utilizadas.

Em nova York, em 1909, antes da adogdo do semaforo foi tentado um
controle de cruzamento por meio de corneta: um toque abria o transito
para uma rua, dois toques para outra rua. Em Cleveland, em 1914, foi
tentada uma solugdo mista, audiovisual. Como 0s motoristas custavam
a se acostumar com o seméaforo, do lado dele ficava um guarda com
um sino. O guarda tocava o sino cada vez que o seméaforo mudava a
cor (FARIA, 2002, p.5).

Com o lancamento do Ford modelo T, em 27 de setembro de 1908, o trafego de
automoveis se intensificou consideravelmente nos Estados Unidos da América. O fluxo
veicular e igualmente as tentativas de solugbes para os problemas decorrentes deste
processo foram surgindo.

No final de 1945, ndo havia sinais de transito automaticos. Em Londres, em
algumas esquinas do centro, havia lanternas vermelhas para avisar que o cruzamento era
perigoso (MATIAS, 2005).

O Instituto de Desenvolvimento para Educacgdo no Transito (IDETRAN), empresa
do terceiro setor, criada em 2008, com sede em Porto Alegre, afirma em seu sitio
eletrénico que, em 1722, o intenso trafego de veiculos na Ponte de Londres levou as
autoridades a colocar trés homens orientando o trénsito alternadamente num e noutro
sentido. Assim, foram instituidos os primeiros guardas de transito, revolucionando o0s
costumes nesta area. Com a introducdo de eixos e raias nas rodas, as carruagens
ganharam maior velocidade e desempenho. Modificou-se o terreno e adaptaram-se as

superficies das ruas e estradas para oferecer melhor rendimento.

A medida que novos veiculos eram introduzidos nas sociedades, o
trafego ficava cada vez mais ca6tico ao que parece, em razao das ruas
ndo terem sido projetadas para o crescente nimero de veiculo em
circulagdo. Portanto, coube aos administradores das cidades,
encontrarem medidas que viabilizassem a continuidade do tréafego,
uma vez que pouco a pouco o transito se tornava indispensavel a vida
do homem (FARIA, 2002, p.5).
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O conforto advindo dos veiculos de transporte traz em si 0 potencial risco a
integridade fisica da maioria das pessoas, especialmente os pedestres. Os primeiros
veiculos que tinham como objetivo o transporte de cargas, agora transportam também
ao homem e seus pertences e recentemente, ha o apontamento de carros a serem

produzidos em tamanho menor ao convencional, apenas para uma pessoa.

O primeiro seméaforo de que se tem noticia data de 1868. Foi instalado
em Londres com luzes a gas para ser visto a noite. Ele tinha dois
bracos, movimentados por policiais: quando estavam na horizontal,
indicavam que os veiculos parassem; em 45 graus, eles deveriam
seguir. Durou menos de um més porque explodiu, ferindo o policial
que o manejava (LINARDI, 2007, p.8).

Entretanto, maior quantidade de automoveis, de leis e igualmente de tentativas de
se conduzir o transito e seus problemas levaram aos ingleses, especialmente, a cuidar
deste ponto, considerando 0s enormes congestionamentos que aconteciam,
principalmente, proximos ao Parlamento. A proibicdo de estacionamento e o exame de
destreza foram aplicados para os condutores de veiculos, visando ao controle do trafego,
entretanto o individualismo prevaleceu e as medidas de cunho coletivo nunca foram

utilizadas.

O trafego de automdveis aumentou consideravelmente nos Estados
Unidos da América a partir de 1908, com o lancamento do Ford
modelo T, um automdvel relativamente popular. A motorizagcdo do
transito americano passa a ser vertiginosa. E as tentativas para
solucionar os problemas de trafego procuram acompanhar aquele
fendmeno. Os norte americanos comegam a ver 0 movimento de
automdveis em suas cidades com olhos cientificos (JUNCAL, 2009, p.
12).

Somados no Capitulo XX da Classificacéo Internacional de Doencas (CID, 1998),
0s acidentes de transito, dentro do conjunto de causas externas, constituem epidemias
que geram altos custos individuais e sociais, acrescidos de danos psicoldgicos para as
vitimas e seus familiares, impondo-se a necessidade da realizacdo de estudos que visem

identificar a percepcéo desse problema pela sociedade.

[...] o ponto de partida é o de que a rua é um perigo. Ela pode ser o
nosso tumulo, e nela devemos esperar o pior, pois que pertence aos
veiculos, jamais aos pedestres — essa maioria. Que dizer: na rua, a
democracia e 0 bom-senso ali requeridos se invertem, e a maioria
descobre, sob pena de ser sistematicamente agredida ou perder a vida,
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que aquele espaco pertence aos que estdo dentro de seus respectivos
veiculos ou montados em suas motos. A minoria forte e protegida,
explosivamente embrutecida por seus motores (e, muitas vezes, por
seus revolveres e suas barras de ferro), torna-se opressora da maioria,
que, tentando seguir para o trabalho, para a escola ou simplesmente ir
pra casa, vé-se forgada a tentar sobreviver. E, eis 0 mais alarmante, o
cenario é tido como normal e natural (ou constitutivo) do mundo
moderno. Aceitamos a loucura, a injustica e a crueldade porque,
mesmo num espaco igualitario, jamais discutimos a hierarquia do mais
forte e do mais poderoso como rotina que permeia a construgdo do
espaco publico no Brasil (DAMATTA, 2010, p.8-9).

Como destaca a Organizagdo Pan-Americana de Saude / Organizagdo Mundial da
Saude (OPAS / OMS), as medidas de prevencdo de acidentes de transito sdo
importantes por contribuirem para com o sentimento de seguranca por parte da
populacdo, visto que, 0s habitantes das areas urbanas se sentem seguros ndo apenas
quando sua integridade, vida, bens e honra ndo se véem ameacados, mas tambem
quando podem desfrutar dos espacos publicos sem risco de serem vitimas da
inseguranca no transito. Nesse sentido, a seguranca no transito € um componente da
seguranca da populacdo e se propde a proteger todos os habitantes permanentes ou
visitantes, sendo por esse motivo, um problema que compete tanto as autoridades como

a sociedade civil.

Ndo ha duvida alguma, como tem sido exaustivamente assinalado por
especialistas nesta area, que o comportamento do motorista é o grande
responsavel — ao lado da postura dos pedestres, das vias por onde
trafega e do veiculo que dirige — pela maioria dos acidentes de transito
no Brasil (DAMATTA, 2010, p.15)

A Organizacdo Pan-Americana de Saude e a Organizagdo Mundial da Saude
estiveram presentes no lancamento da Década de Acdo pela Seguranca no Transito
2011-2020 no Rio de Janeiro, ocasido, inclusive, que teve como marco historico a
iluminagdo do Cristo Redentor com a cor amarela da Década. Estiveram presentes a
Frente Parlamentar em Defesa do Transito Seguro, autoridades de institui¢ces publicas,
entre elas o0 DETRAN, organiza¢des ndo-governamentais como o Transito Amigo,
organizacdes religiosas e sociedade civil.

Vérias apresentagdes alusivas a Década, incluindo seus objetivos, 0s
planos mundial e nacionais de acdo, assim como a necessidade de que
todos trabalhemos por um bem comum, a diminuicdo da
morbimortalidade por acidentes de trénsito, foram realizadas por: o
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Presidente da Frente Parlamentar em Defesa do Transito Seguro,
deputado Hugo Leal, o presidente do Detran, Fernando Avelino,
Presidente da ONG Transito Amigo, engenheiro Fernando Diniz e Dr.
Diego Gonzalez, representando a OPAS/OMS. A Arquidiocese do Rio
coordenou o evento, e em seu convite colocou a seguinte frase: "O
monumento ao Cristo Redentor, no acolhimento de seu abraco
dirigido a todo o nosso povo, nos inspira a mobilizar-nos por esta
iniciativa, que representa uma atitude de respeito e amor a vida, no
cotidiano de nossas cidades" (GOMES, 2011, P. 41).

Tamanho envolvimento, o qual incluiu a Arquidiocese de Rio na utilizacao de seu
simbolo de imensa projecdo, o Cristo Redentor, sinaliza para a importancia do tema

bem como sua periculosidade.

1.1. O TRANSITO NO BRASIL.

O Brasil ha longa data tenta regular a crescente frota veicular, que ja no inicio do
século XX poderia ser o caos sem a administracao pelo poder pablico.

O primeiro registro de lei sobre o transito de veiculos automotores, segundo
estudo histdrico realizado por José Ricardo Rocha Cintra Lima, do Instituto Transito
Brasil, é de 1910 e mesmo neste momento exigia menor velocidade dos veiculos para
evitar os acidentes. Neste documento consta ainda que em 1871, chegou a Bahia um dos

primeiros protétipos de carros que se auto-movia.

O primeiro carro a combustdo no Brasil foi trazido da Franca pelo
inventor do avido, Santos Dumont, em 1891. Apaixonado por
mecénica, Santos Dumont se admirou com o0s carros modernos para a
época. Depois de pesquisar, em 1890 comprou um Pegeout e trouxe
no ano seguinte para o Brasil, a fim de estuda-lo, além de passear e se
destacar (BAZANI, 2011, p.5)

Aos poucos e no ritmo da época, a frota de veiculos automotores comegou a
crescer, mas ndo houve uma substituicdo imediata dos carros puxados por animais.
Houve uma convivéncia nem sempre harmoniosa. As velocidades diferentes entre 0s
dois tipos de carros ja era problema e causava acidentes, por isso uma lei nacional de 27
de outubro de 1910 que determinava controle de velocidade por parte dos motoristas,

até entdo chamados de motorneiros.
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Data de 1927 uma lei de transito brasileiro, a primeira vez que os Onibus foram
citados, informando que a Unido determinava a criacdo de um Fundo para a manutengéo
das estradas de rodagem. Todos veiculos, inclusive auto-omnibus, que vinham de outros
paises, além de pagarem os impostos de importacdo tinham a partir desta lei de pagar
um adicional para este Fundo.

José Ricardo Rocha Cintra Lima (2011) organizou 0s acontecimentos na seguinte

ordem cronoldgica:

27 DE OUTUBRO DE 1910:

O Decreto 8324 aprovou o servi¢o subvencionado de transportes por
automoveis. Os condutores, chamados de motorneiros, eram obrigados
a diminuir a marcha ou parar todas as vezes que o automovel pudesse
causar um acidente.

11 DE JANEIRO DE 1922:

O Decreto Legislativo 4.460 proibia a circulacdo de carros de boi nas
estradas de rodagem. Também limitou a carga maxima dos veiculos e
tornou oficial a expressao popular “matar burros’.

No Artigo 6° estimulava a construgdo de mata-burros. Para evitar a
invasdo de animais na pista, proibindo outras solugdes que pudessem
diminuir a velocidade dos automdveis ou causar acidentes.

“No leito das estradas ndo poderdo ser estabelecidas porteiras,
tranqueiras ou qualquer fecho de igual natureza e fim; nos logares em
que isso for necessario, construir-se-hdo mata-burros que impecam a
passagem dos animaes e ndo embaracem o trafego de automove's’

05 DE JANEIRO DE 1927 — A PRIMEIRA CITA(;AO EM LEI
FEDERAL SOBRE ONIBUS:

O Decreto 5141 criou o Fundo especial para a “construcdo e
conservacdo de estradas de rodagem federaes, constituido por um
adicional aos impostos de importacdo para consumo a que estdo
sujeitos gazolina, automdveis, auto-omnibus, auto-caminhdes, de ar,
chassis para automdveis, pneumaticos, camaras de at, rodas massicas,
motocycletas, bycicletas, sude-car e acessorios para automéveis. 60
reis por quilograma de gazolina”

Logo quando apareceu numa lei, o dnibus ja foi taxado para manter
obras de responsabilidade governamental, mas seria uma contrapartida
pois tais obras seriam para oferecer condic¢des de trafego aos veiculos.

24 DE JULHO DE 1928:

O decreto 18.323 se baseia em normas internacionais para circulacdo
de veiculos no territério brasileiro assim como sinalizagdo. As forcas
publicas de seguranca, seja da Unido, estados ou municipios, passaram
pelo regulamento a ser as legitimas agentes fiscalizadoras de tréansito,
de acordo com 0 dominio da estrada.
Também estabelecia que nenhum veiculo poderia trafegar sem o
pagamento de licenga aos municipios exigindo placas. Estipulou um
sistema de sancfes Quem autenticasse as infracfes e levasse ao
conhecimento das autoridades receberia metade do valor da multa,
uma espécie ja de incentivo ou cota para estimular os policiais a
fazerem esta funcéo até entdo extra de forga publica.

28 DE JANEIRO DE 1941:



21

Surgia o primeiro Cédigo Nacional de Transito pelo Decreto Lei
2.994.

25 DE SETEMBRO DE 1941

O Decreto-Lei 3651 revogava o Codigo Nacional de Transito
atribuindo aos estados a regulamentagdo do transito, desde
respeitassem leis nacionais sobre o tema;

21 DE SETEMBRO DE 1966:

Pela Lei 5108, surgiu o Codigo Nacional de Transito com 131 artigos,
mas os estados poderiam adotar normas especificas de acordo com as
caracteristicas locais.
Foi criado nesta data também o RENAVAN — Registro Nacional de
Veiculos Automotores.

23 DE FEVEREIRO DE 1967:

Antes de entrar em vigor, o Cddigo Nacional de Transito sofreu
alteracbes com a extincdo dos Conselhos Municipais de Transito,
criagdo do Departamento de Transito, e 0 CONTRAN — Conselho
Nacional de Transito passou a ter a competéncia de relacionar os
equipamentos obrigatérios dos veiculos. Devido ao alto nimero de
contestacdes as multas, foi criada a entidade da JARI — Junta
Administrativa de Recursos de Infracéo.

16 DE JANEIRO DE 1968: OUTRA LEI FEDERAL QUE FALA DE
ONIBUS

Foi aprovado pelo Decreto 62.127 o Regulamento do Codigo Nacional
de Transito, RCNT, de 264 artigos e 08 anexos. O Regulamento
aumentou as atribuicdes do CONTRAN e conferiu a Unido o poder
para conceder, autorizar ou permitir a exploracdo de servico de
transporte coletivo para as linhas interestaduais e internacionais.

Aos Estados, a incumbéncia de fixar os transportes coletivos dentro o
territério e aos municipios foram delegadas as obrigacdes de colocar
taximetros nos carros de aluguel. Os municipios também eram
responsaveis por conceder, autorizar ou permitir a exploracdo do
servico de transporte coletivo para linhas municipais.

28 DE JUNHO DE 1968:

Nova redacdo para o Regulamento do Codigo Nacional de Trénsito
definindo de forma mais detalhada as fungbes dos estados e
municipios. Cabia ainda aos municipios conceder, autorizar ou
permitir exploragdo do servigo de transporte coletivo para as linhas
municipais.

Nessa nova redagdo, foi criada a possibilidade de os municipios
criarem Orgdos para gerenciarem o trénsito de acordo com a sua
capacidade técnica e necessidade pela demanda. Exemplos foram a
CET — Companhia de Engenharia de Trafego — de Séo Paulo e a
Superintendéncia d9e Engenharia de Trafego do Municipio de
Salvador.

21 DE MARCO DE 1973:

Pela Portaria Ministerial n® 345 — B, foi nomeada uma comissdo para
rever o Cadigo Nacional em vigor naquela época, mas a reformulagéo
ndo foi profunda.

1993:

Depois de vérias discussdes foi apresentado Projeto de Lei para a
instituicdo do Cadigo de Trénsito Brasileiro. Polémicas e contradicoes
marcaram a elaboragéo do projeto de lei que tramitava entre Camara e
Senado. Algumas discussdes eram técnicas, outra meramente politicas
e procuravam preservar o motorista, principalmente o de classe média
formador de opinido que, por mais que tivesse restricdes e aumento de
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obrigacOes, ndo poderia ser contrariado a ponto de criar rejeicdo
politica.

23 DE SETEMBRO DE 1997:

Depois de tantos embates, finalmente a presidéncia da Republica
sancionava o Cédigo de Transito, apds varios vetos.

Neste cddigo, a critica é que houve uma “municipalizacao” extrema
do transito com maiores atribuicdes e énus aos 6rgaos locais. A critica
se baseou no fato de o Governo Federal ter transferido varias funcdes
e até se esquivando de algumas questdes, principalmente de
regulamentos que eram nacionais, jogando a responsabilidade para as
cidades. A justificativa é que elas tém mais condi¢des de gerenciar o
transito, mesmo em questdes nacionais, por estarem mais proximas
das realidades locais, aplicando as leis gerais de transito respeitando
as peculiaridades regionais.

Mesmo com todas as pressdes da sociedade, principalmente da classe
formadora de opinido que usa o carro de passeio, as multas e
proibigbes foram ampliadas.

Um detalhado estudo, de 10 anos, chamado Caderno Complementar
Mapa da Violéncia do Instituto Sangari identificou que nos 3
primeiros anos do Cddigo de Transito Brasileiro os acidentes cairam,
assim como o nimero de mortos. Mas depois a fiscalizacdo e a
populacdo relaxaram e os acidente com mortos comegaram a crescer
novamente depois do ano 2000.
Os acidentes envolvendo caminhdes, de acordo com o estudo,
triplicaram e envolvendo ciclistas quadruplicaram. O numero de
mortes nos carros de passeio dobrava no periodo.

O destaque preocupante foi em relacdo a mortes de pessoas que
pilotam ou sdo passageiras de motos.

Entre 1998 e 2008, o numero de mortos usando motocicleta subiu
754%.

O nUmero, ainda segundo o levantamento, ndo se deu apenas por
causa da exploséo do mercado de motos, mas pela forma de conducéo,
irresponsavel em muitos casos, dos motociclistas.

Em 2008, foram 87,6 mortes para 100 mil motos. Esse nimero €
170% maior que a média entre frota e mortes envolvendo carros de
passeio, que é de 32,5 mortos para 100 mil carros.

Em 1998, essa diferenca entre as médias de carros e motos era menor,
mas as motocicletas ja lideravam. Neste ano foram registradas 67,8
mortes a cada 100 mil motos, uma proporcao 75% superior em relagédo
a média entre frota de carros de passeio e pessoas que perderam a vida
em acidentes.

O fato é que o transito brasileiro mata mais que muitas guerras e
epidemias proporcionalmente.

Como foi possivel observar, obras e leis tentaram e ainda insistem ao
longo do tempo darem contra da demanda de veiculos que a cada dia
literalmente aumenta e tentarem organizar os deslocamentos e torna-
los menos inseguros. E até mesmo para a redugdo dos acidentes de
transito nas cidades, o incentivo ao transporte publico é uma das
alternativas. Primeiro por uma razao Gbvia, o transporte publico pode
tirar carros das ruas e com menos veiculos menores sdo as chances de
colisdes. Depois pelo fato de os operadores de transporte publico,
motoristas de Onibus, maquinistas e metroviarios, serem mais
preparados que o motorista amador. Quando o transporte publico
possui um espaco prioritario, como linhas férreas bem estruturadas e
corredores de Onibus amplos, todo tipo BRT — Bus Rapid Transit,
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modernos, com ponto de ultrapassagem, acessibilidade, pagamento da
passagem antes do embarque e sinalizagdo mais eficiente, os acidentes
podem ser drasticamente reduzidos.

O transporte publico vem atender justamente ao alerta feito pelo video
do Arquivo Nacional de 1976: a maquina a servico do homem, e ndao
individualmente, mas da coletividade (LIMA, 2011, p. 43 - 46).

O instinto basico do ser humano na busca pelo sustento e pela autopreservacdo
levam ao movimento e deste chegamos ao transito e a sua classificacdo enquanto
epidemia que afeta a todos, inclusive na chegada e saida das escolas, quando muitos
estudantes arriscam-se desnecessariamente. E assim, qual o espago do transito na

escola?

1.2. O TRANSITO NAS ESCOLAS.

Neste capitulo enfocaremos o espaco destinado a educacdo para O transito no
ambito escolar.

O tema transito, como producdo humana, carrega as marcas do tempo e do espaco
social em si. Normalmente, esse tema remete quase imediatamente aos automoveis, aos
carros, e enfim, aos acidentes. A associacdo prepara um recorte estreito e fragmentado
da questdo, em que somente o ponto de vista do personagem de sucesso, 0 motorista,
em seu carro glamouroso e POTENTE interessa. Pedestres? Pedestres sdo apenas
espectadores embasbacados perante a maquina veloz.

Algumas informagdes circulam na internet e remetem a antiguidade dos

problemas do trénsito. Um exemplo:

“O Império Romano em meados do primeiro século antes de Cristo, ja
lidava com o congestionamento do trafego em Roma, no qual, uma
das primeiras medidas de Julio César, foi banir o trafego de “rodas’,
durante o dia, no centro de Roma. Mais tarde, foi limitado o nimero
de carruagens que poderiam entrar na cidade” e “Antigamente, nas
cidades de Pompéia e Roma, os pedestres ja eram objeto de
preocupacdo e cuidado. As ruas da Roma antiga eram feitas de pedras
assentadas uma ao lado da outra. A travessia de pedestres era feita por
blocos de pedra quadrados colocados sobre a rua, um sim, um néo,
para que as rodas das carrocas e bigas passassem entre 0s vaos. A
“faixa de pedestres’ romana tinha como objetivos: a seguranca, a
facilidade de travessia e também a reducdo forcada da velocidade das
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carrocas. Tudo isso para adaptar o ambiente ao pedestre e ndo ao
carro” (BORGES, 2010, p.3).

De Roma, que tanta influéncia teve no mundo ocidental, passemos agora com
rapidez o Brasil e examinemos algumas diretrizes juridicas que norteiam o tema transito
nos ambitos escolares.

Em 1941, foi publicado o primeiro cddigo de transito do Brasil, com o
objetivo de disciplinar a circulacdo de motoristas e pedestres, o codigo
foi substituido, apds cinco meses, pelo Decreto 3.651 que passou a
reger o transito durante vinte e cinco anos, sofrendo pouquissimas
alteracOes. Surge assim um anteprojeto de Educacdo de Transito para
as escolas. A proposta foi apresentada no I Congresso de Transito da
Cidade de S&o Paulo, em junho de 1949, tendo como objetivo alterar o
Caodigo Nacional de Transito, em vigor ha oito anos, para viabilizar a
organizacao e a execucao de um programa sistematico a educacdo do
pedestre e do operador de veiculo. Entretanto, ndo houve nenhuma
alteracdo significativa no cddigo favorecendo a implementacdo do
anteprojeto (RODRIGUES, 2007, p. 27).

Os artigos 124 e 125 Codigo Nacional de Transito (Lei 5.108/1966) declaravam
gue: “Pelo menos uma vez a cada ano, o Conselho Nacional de Transito fara realizar
uma Campanha Educativa de Transito, em todo territorio nacional, com a cooperacao de
todos os Orgdos competentes do Sistema Nacional de Transito. O Ministério da
Educacdo e Cultura promovera a divulgacao de no¢des de transito nas escolas primarias
e medias do Pais, segundo programa estabelecido de acordo com o Conselho Nacional
de Transito".

Em 1970, as estatisticas ndo eram positivas, pois, como afirma Rodrigues (2007),
apesar dos programas destinados a Educacdo de Transito, tal como a Pratica Educativa
nas Escolas do Parana, o numero de mortes era de 7.000 pessoas em uma frota de
4.300.000 veiculos; 100.000 ficaram feridas e 19.000 veiculos foram inutilizados.

Em 1980, o Departamento Nacional de Estradas de Rodagem (DNER), bem como
0 Departamento Nacional de Transito (DENATRAN) realizam diversos simpdsios
nacionais de Educacdo de Transito. Em setembro desse mesmo ano, prop0s-se a
implementacdo da Educacdo de Transito para o ensino de 1° e 2° graus. Posteriormente,
ocorre a criacdo do Clube do Bem — Te — Vi, no Projeto Vida e a Cidade Mirim, em Sao
Paulo.

Em 1982 foi elaborado um material bibliogréafico de transito que resultou em um

caderno pedagogico, dirigido a orientacdo de alunos e professores
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A Sociedade Educativa de Transito Amigo (SETA) foi criada em 1988, no Mato
Grosso. Integrada por um grupo de trabalho, a SETA promovia encontros para debater
questBes relacionadas ao transito no Estado e objetivava combater os altos indices de
acidentes. Segundo Filipouski (2002), com a intencdo de alertar os habitantes, foram
promovidos cursos de legislacdo e de educacdo do transito, palestras para alunos,
reciclagem de policiais, entre outros eventos. A partir de 1991, este grupo avangou para
a implementacdo de programas complementares como a Guarda Mirim (Patrulha
Escolar de Seguranga) e campanhas educativas direcionadas a comunidade.

O afrouxamento das regras que determinavam a censura brasileira possibilitou um
surto de criacdo artistica e literaria nos anos de 1990com novas publicacdes que
comecaram a trazer uma abordagem mais critica e ampla da realidade nacional. A
literatura sobre transito também sentiu tal reflexo e passou a fazer uso de uma nova
linguagem. Em 1992, o Mato Grosso do Sul recebeu o primeiro lugar do prémio Volvo
de Seguranca na categoria Estado com o slogan: transito é questao de consciéncia.

A busca de solugdes para a situacao do transito foi estimulada na Nova Republica,
0 que mobilizou o Pais para solu¢des no transito. Para as quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, o Governo de Minas Gerais, em parceria com as Secretarias de
Seguranca Publica e Educacao, desenvolveu um programa de Educacdo de Transito. As
redes publicas e particulares de ensino do Distrito Federal, em 1995, recebem o projeto
de atividades educativas de transito aos professores.

Rodrigues (2007, p. 23) referencia que em 1996, a Associacdo Brasileira de
Educacdo de Transito (ABDETRAN) elaborou o Programa Nacional de Educacdo de
Tréansito. Apresentado aos diretores dos Departamentos Estaduais de Transito, no
XXXIV Encontro Nacional de Integracdo do Departamento Estadual de Transito
(DETRAN), em Maceid, o programa foi implementado, no ano seguinte, em 22 escolas
— municipais, estaduais e particulares —em Natal, no Estado do Rio Grande do Norte.

No ano de 2001, nasce o projeto Rumo a Escola, iniciativa do Departamento
Nacional de Transito (DENATRAN) e a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com recursos do Fundo Nacional de
Educacdo e Seguranca no Transito (FUNSET); este projeto teve com principal objetivo
inserir o transito como tema permanente de estudo, analise e reflexdo nas escolas
brasileiras de Ensino Fundamental.

Os educadores das escolas receberam orientacdo para transversalizar o tema em

suas aulas, com a cessdo de cadernos pedagogicos com exemplos préaticos facilitadores a
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sua acdo docente, materiais didaticos, videos, livros paradidaticos, entre outros
materiais. A lei que institui o Cddigo de Transito Brasileiro (CTB), n°® 9.503, de 23 de
setembro de 1997, em seu artigo primeiro diz que “ Considera-se transito a utilizacao das
vias por pessoas, veiculos e animais, isolados ou em grupos, conduzidos ou ndo, para
fins de circulacdo, parada, estacionamento e operacdo de cargaou descarga’ (p.9).

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que mais
de 80% da populacdo brasileira vive em areas urbanas (IBGE, 2000), o que ressalta a
importancia que o espago urbano exerce sobre a sociedade e sobre a qualidade de vida
justifica estudos que procuram compreender aspectos relacionados a este ambiente.

Outro aspecto importante € a taxa de motorizacdo. Aproximadamente 30 milhdes
de carros circulam pelo Brasil hoje. A cidade de Sao Paulo possui 22% da frota nacional
ou seis milhdes de carros. Mateéria publicada pelo Jornal da Cidade de Bauru do dia 21
de agosto de 2011 ressalta que “De um ano para cd, a quantidade de veiculos
motorizados - considerados, basicamente, automoveis, utilitarios, motocicletas, 6nibus,
caminhdes - subiu 7,2%, saltando do total de 197.523 automotores verificados em abril
de 2010 para 211.823 no mesmo més de 2011, conforme o levantamento mais recente
da Circunscricdo Regional de Transito (CIRETRAN) de Bauru”.

Pesquisa realizada em parceria pela revista Vanity Fair e pelo programa “60
minutes’ da CBS divulgada em 29 de novembro de 2010, revela que nos Estados
Unidos dirigir lentamente na pista rapida foi o comportamento que 33% dos
entrevistados acharam mais irritante. A pesquisa foi feita pelo telefone pela Unidade de
EleicBes e Pesquisas da CBS News com uma amostra aleatoria de 1.137 adultos de
todas as partes dos EUA no inicio de novembro. A margem de erro foi de quatro pontos
percentuais para mais ou para menos.

Estresse, a valorizacdo da velocidade e a imprudéncia levam a um quadro
catastréfico e que remete ao sistema viario como palco de expressdo de violentos
acidentes a semelhanca de uma guerrilha urbana em nimero de mortos e acidentados.

Dados do Ministério da Saude dao conta de que entre junho de 2009 e abril de
2010 foram consumidos dos cofres publicos R$ 153 milhdes apenas para custear
internacdes hospitalares de acidentados no trafego brasileiro, uma média de R$ 390 por
minuto. Segundo a Confederacdo Nacional do Transporte (CNT), observando os valores
a precos de maio de 2009, os acidentes com vitimas fatais implicam em um custo médio
de R$ 500 mil. As estatisticas oficiais apontam que o transito em Bauru foi mais
violento em 2009 que no ano anterior. Foram 31 vitimas fatais e destes 13 deles eram
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pedestres. No mesmo periodo de 2008 foram 23 mortos. 2010 contabilizou 23 vitimas
fatais e 2011 até o momento registra 7 vidas perdidas.

Embora no artigo segundo da lei n 9.503 haja a afirmacao de que:

O transito, em condicGes seguras, € um direito de todos e dever dos
orgdos e entidades componentes do Sistema Nacional de Transito, a
estes cabendo, no ambito das respectivas competéncias, adotar as
medidas destinadas a assegurar esse direito” (BRASIL, 2006, p.9)

Como vimos, as estatisticas sustentam a idéia de problema quando se trata de
transito, além de ser fonte de altissimos gastos financeiros.

O Cddigo de Transito Brasileiro (CTB) também remete a educacdo para o transito
em seu artigo 76:

A educacdo para o transito sera promovida na pré- escola e nas escolas
de 1° 2° e 3° graus, por meio de planejamento e agdes coordenadas
entre 6rgdos e entidades do Sistema Nacional de Tréansito e de
Educacdo, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, nas respectivas areas de atuacao.

Paragrafo Unico. Para a finalidade prevista neste artigo, 0 Ministério
da Educacdo e do Desporto, mediante proposta do CONTRAN e do
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, diretamente ou
mediante convénio, promovera:

| — a adocdo, em todos os niveis de ensino, de um curriculo
interdisciplinar com contetdo programatico sobre seguranca de
transito;

Il —a adocdo de contetdos relativos a educacdo para o transito nas
escolas de formacdo para 0 magistério e o treinamento de professores
e multiplicadores;

Il —a criacéo de corpos técnicos interprofissionais para levantamento
e analise de dados estatisticos relativos ao transito;

IV —a elaboracéo de planos de redugdo de acidentes de transito junto
aos nacleos interdisciplinares universitarios de transito, com vistas a
integracdo universidades-sociedade na area de transito. (BRASIL,
2006, p. 35 - 36)

O tema transito é abordado apenas nos Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio (PCN) do ensino fundamental como sugestéo
de tema local, ndo havendo apontamento algum sobre o tema nos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (RCNEI), assim como nos PCN do ensino

médio.
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(...) Tomando-se como exemplo o caso do trénsito, vé-se que, embora
esse seja um problema que atinge uma parcela significativa da
populacdo, € um tema que ganha significado principalmente nos
centros urbanos, onde o transito tem sido fonte de intrincadas questdes
de natureza extremamente diversa. Pense-se, por exemplo, no direito
ao transporte associado a qualidade de vida e a qualidade do meio
ambiente; ou o desrespeito as regras de transito e a seguranca de
motoristas e pedestres (o transito brasileiro € um dos que, no mundo,
causa maior nimero de mortes). Assim, visto de forma ampla, o tema
transito remete a reflexdo sobre as caracteristicas de modos de vida e
relagdes sociais (BRASIL, 1997, p.35).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) delega a cada escola o direito a definir uma
parte de seu sistema de ensino considerando a particularidade da regido. A base nacional
comum é o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. O ensino da arte
e da educacao fisica (facultativa nos cursos noturnos) também € componente curricular
obrigatério. O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as diferentes culturas e
etnias para a formacao do povo brasileiro.

N&o ha mencdes para o transito na LDB, nos RCNEI e nem os PCN sequer como
tema transversal. Nos PCN, de acordo com a realidade de cada lugar, as escolas podem
eleger se quiserem — além dos temas transversais estabelecidos — temas locais para
serem trabalhados.

Temas transversais ndo sdo novas disciplinas, mas sim contetdos educacionais
fundamentados em aspectos da vida social, que se apresentam as disciplinas, ficando a
cargo do educador inserir o tema nas aulas por meio de agdes que estimulem a reflexao
e faca com que haja um maior desenvolvimento cognitivo dos estudantes, resultando em

comportamentos mais preventivos.

O transito € mencionado apenas nos PCN do ensino fundamental
(como sugestdo de tema local), ndo havendo referéncia alguma sobre
o0 tema nos RCNEI, assim como nos PCN do ensino médio (BRASIL,
1996, p. 25).

Assim, o panorama da educacdo de transito no Brasil ainda é uma fronteira a ser
atingida futuramente, sendo no momento uma opcao as escolas e educadores com notas
de acdes pontuais no territério nacional decorrentes de empenho e dedicacdo de alguns

profissionais.
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Aléem do registro destas atividades dentro do contexto escolar, hd ainda o0s
esforcos dos 6rgdos e entidades executivos de transito dos municipios, em especial
daqueles que municipalizaram o transito e que tem a partir dai a responsabilidade pelo
planejamento, o projeto, a operacéo e a fiscalizacdo, ndo apenas no perimetro urbano,
mas também nas estradas municipais. Assim cabendo as prefeituras as tarefas de
sinalizagdo, fiscalizagdo, aplicacdo de penalidades e educacéao de transito.

As escolas tém trabalhando o tema durante a Semana Nacional do Transito
baseando-se nos Orgdos municipais, contudo, atraves das Diretrizes Nacionais da
Educacdo para o Transito na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental - o
Departamento Nacional de Transito (DENATRAN) pretendeu promover o ensino da
matéria de forma concisa e periddica.

Tais diretrizes viabilizariam aos educadores a oportunidade de elaborar atividades
que proporcionem aos alunos uma reflexdo sobre o tema, alertando para a importancia
de atitudes voltadas para 0 bem comum e para a analise de comportamentos seguros no

transito.

Estas diretrizes, de acordo com o DENATRAN foram
encaminhadas para todas as escolas brasileiras, em 2010, um total de
1.874.060 exemplares, além de uma série com 12 filmes educativos, 3
livretos de historias e 1 software educativo (BOZZA, 2010, p.2-3).

Entretanto, a pratica revela-se bem diferente. Mesmo com a determinacdo para o
trabalho interdisciplinar do Ministério da Educacdo para a adog¢do do assunto no
curriculo interdisciplinar, raras sdo as escolas que possuem um plano de ensino voltado
para a matéria.

O DENATRAN afirma que tem produzido material abundante para sanar as
dificuldades dos professores como os cadernos educativos, as séries de programas
televisivos Transito Consciente e a série de livros infantis Viva o Transito.
Acrescenta ainda que existem outros materiais disponiveis no mercado que
fundamentariam o trabalho do professor.

Observa-se, entdo, que as discussdes para o trabalho do tema transito nas escolas
ainda necessitam de muito planejamento e uma maior integracdo dos setores da

sociedade e de intencdo politica real para seu pleno desenvolvimento nas escolas.

A vida na sociedade moderna oferece uma série de oportunidades para
se desenvolver essas formas de pensamento auto-consciente e que
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transcendem o contexto de vivéncia. Mas a escola é um lugar
privilegiado para desenvolvé-las, é certamente por isso que as pessoas
que a frequentam por muitos anos levam vantagem nesse aspecto. A
escola € o lugar onde as pessoas vao para aprender, tendo a
oportunidade e tempo para pensar e chegar as proprias conclusoes,
ndo tendo a necessidade de resolver os problemas de imediato, como
acontece num 6nibus, quando o cobrador da troco e a pessoa tem de
fazer uma operacdo rapida para conferir se o valor esta correto. Na
escola o individuo aprendera um conjunto de conceitos que o ajudara
a organizar o desenvolvimento de sua estrutura cognitiva
(OLIVEIRA, 2010, p. 162).

Acreditando nas potencialidades das escolas e como um estimulo a educacéo para
0 transito, apresentamos na sequéncia um breve relato das atividades do Setor de
Educacdo da Empresa Municipal de Desenvolvimento Urbano e Rural de Bauru
(EMDURB), setor especifico para o fim educacgéo para o transito.
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2. SETOR EDUCACAO - EMDURB.

Aqui apresentaremos a EMDURB e dentro desta o Setor de Educagdo com suas
atribuicdes e quadro funcional.

Entre 1982 e 1984, a EMDURB, empresa privada de carater publico (Regida pela
Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), vinculada administrativamente e por
contratos a Prefeitura, cria o Centro Vivencial de Transito, deslocando para este dois
funcionarios que ja eram da empresa, no &mbito administrativo, agora com a tarefa levar
as escolas palestras abordando as placas de sinaliza¢do.A iniciativa foi interrompida em
1985 por questdes politicas administrativas.

Bauru municipalizou o trénsito em 1996 e em consequiéncia ganhou mais um setor
dentro da empresa para abrigar a igualmente nova responsabilidade: a educacéo para o
transito. Foi recriado sob a forma de atendimento as leis, um espaco préprio visando a
sensibilizacdo para uma conduta defensiva nas vias publicas. Dois funcionarios foram
contratados sob a denominagéo de educadores de transito, mas ficaram pouco tempo nos
quadros funcionais (1 ano). Outra pessoa foi designada e ficou no cargo até 2008. Eu,
que era agente de administracdo, passei a coordenadora do Setor, que hoje, com a saida
dos concursados para tal cargo e a longinqua possibilidade de abertura de novos
concursos para o preenchimento destas posicdes, conta com apenas mais um funcionario
que era originalmente de outra area da empresa, o qual por identificacdo esta no setor
igualmente ha quase uma década. Recentemente outro funcionario, um engenheiro, foi
ligado a area.

O Setor Técnico de Educacdo para o Transito inicia suas atividades a reboque de
um programa da Assessoria de Comunicagdo da EMDURB denominado “Emdurb no
Bosgue’, cujo foco era dar visibilidade as atividades ingtitucionais da empresa. Ao
programa, soma-se as atuacbes da Policia Militar. Gradativamente sente-se a
necessidade de enfatizar as acfes educativas e por dois anos compra-se material didatico
da Editora Kalimera (Anexo 1). Devido a necessidade de cortar gastos na empresa, esta
opcao foi descartada posteriormente e até 0 momento nao ha previsdo para seu retorno.

Com o desenvolvimento do programa EMDURB no Bosque e a emergéncia de
suas limitacOes, passamos entdo a um novo programa denominado Pés em Rodas, mais
abrangente e mais presente ao cotidiano escolar.

O programa Pés em Rodas consiste em 4 aulas a cada ano escolar em uma das

escolas da rede municipal, nivel Fundamental. A estrutura basica € assim configurada:
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12 aula: apresentacéo equipe, projeto e acessorios (capacete de bicicleta, cranio de
borracha).

2% aula: desenhos educativos - normalmente em sala especifica para recurso
audiovisuais. Uma opcao para o trabalho de organizacéo de filas e tempo de espera para
0 caminhar de cada um e seu acomodamento ou saida das carteiras escolares.

3% aula: aula passeio: com os alunos, em volta do quarteirdo da escola realizamos
uma pesquisa sobre o transito nos arredores.

4% aula: Producéo de desenhos ou frases acerca do tema.

Mesmo com 0 novo programa, alicercando-se na experiéncia adquirida e com
novas barreiras a transpor, foi imprescindivel maior aporte tedrico da coordenadora do
Setor de Educacdo que até entdo encontrava-se nesse papel devido ao apego ao trabalho
e com as criangas. Assim, iniciamos em 2008 a Licenciatura em Pedagogia desta
funcionaria, ou seja, a autora deste trabalho.

O vislumbre de outros rumos e outros caminhos, as atividades do Setor de
Educagdo ganham mais forga e véo se estruturando segundo uma linha mais coerente e
fecunda; mesmo assim outros desafios se apresentam e requerem outras estratégias para
levar aos estudantes a importdncia da qualidade de vida e da propria vida no
distanciamento dos perigos do sistema viario.

Esse novo projeto ou série de acGes teriam de se destacar por um diferencial que
ndo apenas falasse as criancas, mas sim que as levasse a uma reflexdo intima e que
realmente levassem a apreender de maneira concreta e transformada um novo conceito
de transito para a vida, promovendo a superagdo da visdo restrita do mundo e a
compreensdo da complexidade da realidade.

Destaca-se aqui ainda o teatro de fantoches com a peca “E agora Maria’, cujo
enfoque principal € o uso do cinto no banco traseiro, com apresentacdes a varais
unidades escolares e instituigdes.

Assim tragado, 0 novo projeto seria uma tarefa hercllea....., mas para entendé-la

iremos no préximo capitulo tratar da relacdo dos mitos e dos automoveis.
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3.0 MITO EO AUTOMOVEL.

O que seria 0 mito e qual sua relagdo com o transito intenso com que nos
depararmos hoje? De acordo com CAMPBELL (1990, p. 17) “Mitos sdo pistas para as
potencialidades espirituais da vida humana”. O mito esta presente na sociedade humana,
inclusive hoje, quando praticamos ritos. Elegemos outros deuses e, nesse sentido,
podemos citar que agora o computador é o oraculo da casa.

O que busca um ser humano em sua vida? Qual seu objetivo ao comprar um

automovel mais potente ou mais moderno?

Dizem que o que todos procuramos € um sentido para a vida. Néo
penso que seja assim. Penso que o que estamos procurando é uma
experiéncia de estar vivos, de modo que nossas experiéncias de vida,
no plano puramente fisico, tenham ressonancia no interior de nosso
ser e de nossa realidade mais intimos, de modo que realmente
sintamos o enlevo de estar vivos. E disso que se trata, afinal, e é o que
essas pistas nos ajudam a procurar, dentro de nds mesmos
(CAMPBELL, 1990, p.17).

A busca pelo sentido da vida perpassa pelo imaginario, pela nossa subjetividade e
pelos mitos. “O mito encarna o ideal de todo ser humano: a conquista da prépria
individualidade” (BRITO, 2009, p.5).

O mito surge e trabalha enquanto intervencdo simbolica entre o sagrado e o
profano, condicdo necessaria a ordem do mundo e as relagdes entre 0s seres,
configurando-se em uma expressdo simbdlica dos sentimentos e atitudes inconscientes
de um povo, de forma perfeitamente comparavel ao que sdo os sonhos na vida do

individuo.

O mito é uma realidade cultural extremamente complexa, que pode ser
abordada e interpretada em perspectivas multiplas e complementares
[...] O mito conta uma histéria sagrada, relata um acontecimento que
teve lugar no tempo primordial, o tempo fabuloso dos comegos|...] O
mito conta gracas aos feitos dos seres sobrenaturais, uma realidade
gue passou a existir, quer seja uma realidade total, o Cosmos, quer
apenas um fragmento, uma ilha, uma espécie vegetal, um
comportamento humano, é sempre portanto uma narracdo de uma
criagdo, descreve-se como uma coisa foi produzida, como comecou a
existir [...] (ELIADE, 2000, p. 12-13).

A mitologia auxilia aos homens a enfrentar as fases de sua vida e a supera-las de

maneira satisfatoria.
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A mitologia Ihes ensina o que esta por tras da literatura e das artes,
ensina sobre a sua propria vida. E um assunto vasto, excitante, um
alimento vital. A mitologia tem muito a ver com os estagios da vida,
as cerimonias de iniciacdo, quando vocé passa da infancia para as
responsabilidades do adulto, da condicdo de solteiro para a de casado.
Todos esses rituais sdo ritos mitologicos. Todos tém a ver com 0 novo
papel que vocé passa a desempenhar, com o processo de atirar fora o
que é velho para voltar com o novo, assumindo uma funcdo
responsavel (CAMPBELL, 1990, p. 25).

Os mitos sdo uma forma primitiva de historia ou ainda seriam como sonhos de
uma sociedade inteira: o desejo coletivo de uma sociedade que nasceu do inconsciente
coletivo. Os mesmos tipos de personagens parecem ocorrer nos sonhos, tanto na escala
pessoal, quanto na coletiva. Esses personagens sdo arquéetipos humanos. Os arquétipos
séo impressionantemente constantes atraves dos tempos, nas mais variadas culturas, nos
sonhos e nas personalidades dos individuos, assim como nos mitos do mundo inteiro.

Em Os arquétipos e o inconsciente coletivo (2008), Carl G. Jung aponta a
existéncia de um inconsciente coletivo, ou ainda, os mitos seriam como sonhos de uma
sociedade inteira, o desejo coletivo de uma sociedade. Personagens padrdes ocorreriam
nos sonhos, tanto na escala pessoal quanto na coletiva. Esses personagens sdo 0s
chamados “arquétipos’ humanos, constantes através dos tempos nas mais variadas
culturas, nos sonhos e nas personalidades dos individuos, assim como no mito do

mundo inteiro.

O arquétipo é uma tendéncia para formar as mesmas representacdes
de um motivo — representacBes que podem ter inimeras variagdes de
detalhes — sem perder a sua configuragdo original. Existem, por
exemplo, mais representacbes do motivo irm&os inimigos, mas o
motivo em si conserva-se 0 mesmo (JUNG, 1986, p. 67).

Os arquétipos sao representacdes contumazes da natureza humana.

O arquétipo é, na realidade, uma tendéncia instintiva tdo
marcada como o impulso das aves para fazer seu ninho ou das

formigas para se organizarem em colonias (JUNG, 1986, p. 69).

Embora ndo exista uma definicdo rigida de seu comecgo, sabemos do quao

universal é sua existéncia na consciéncia humana.
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[...] A sua origem ndo é conhecida; e eles se repetem em qualquer
época e em qualquer lugar do mundo - mesmo onde ndo é possivel
explicar sua transmissdo por descendéncia direta ou por “fecundactes
cruzadas' resultantes da migracéo (JUNG, 1986, p. 69).

Os carros permeiam os desejos humanos ha tanto tempo que ja se transformaram
em icones de varias culturas. O automovel e item de desejo e desperta simpatia e 6dio,

sendo, portanto, objeto de varias teorias acerca.

A palavra “automével” surgiu na Franca em 1875 e vem do grego:
autos que significa “por si s6” e do latim mobilis, que quer dizer
“movel”. Em 1893, em Sdo Paulo, pela primeira vez um carro
circulava no Brasil. Guiando o veiculo estava Henrique Santos
Dumont (irmédo de Alberto Santos Dumont, inventor do avido). [...] O
primeiro acidente de transito que se tem noticia no Brasil foi em 1897,
quando o poeta Olavo Bilac colidiu com uma arvore. Se ele se feriu
ninguém sabe, mas com certeza sobreviveu uma vez que veio a falecer
apenas em 1918. (FAUSTINO, 2008, pg. 5).

Certos valores sul americanos séo totalmente absorvidos pela América Latina,
como no caso, 0S automoveis. Embora seja preferéncia planetaria, este produto,
resultante da acdo humana, se interligou aos desejos humanos de uma forma visceral.
“Bem, os automoveis adentraram a mitologia. Adentraram os sonhos...” (CAMPBELL,
1990, p. 19).

O transito esta inserido de tal forma no nosso cotidiano que frequentemente
banalizamos a sua importancia como espaco social. Por ser aberto a todos, nele
reinem-se pessoas de diferentes niveis sociais e culturais, com diversos objetivos e
padrdes de comportamento. Essa diversidade faz do transito um sistema complexo do
qual dependemos direta e indiretamente.

Atualmente, o trabalho em demasia, 0 stress e a pressa, numa sociedade
extremamente hierarquizada, leva-nos a ver as outras pessoas por meio de uma Gtica de
superioridade ou inferioridade, melhor ou pior, julygamento que transportamos para o
transito, pois é uma manifestagdo de uma sociedade, de uma cultura, sendo considerado
0 nosso maior meio social, de que fazemos parte enquanto pedestres, condutores, em
que existem animais, sinalizagGes e o proprio fluxo.

Neste contexto utilizamos o automovel como armadura, uma armadura moderna e
com ele se ataca e se reforca a auto-afirmacdo no sentido da superioridade. Talvez seja

esta a razdo de embora o brasileiro se considerar “bom de transito” as estatisticas de
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acidentes apontarem o contrario. O automovel transforma-se em mito e nele se fazem
herdis e vildes.

Assim como no mito de Hércules, em sua sexta tarefa, que cumpria derrotar os
passaros do lago Estinfalo, ou metaforicamente recuperar a lucidez, hoje temos que
entender os permeios mitoldgicos na concepgdo do automovel e do compartilhamento
do espaco publico para entdo dirigir nossos esforcos para um ensino aprendizagem da
cidadania no transito.

A UNESCO realizou pesquisa realizada em 2003 com 46 mil alunos de 07 a 14
anos em 14 estados e no Distrito Federal, e revelou que o transito em grandes e
pequenas cidades € associado a acidentes, atropelamentos, mortes, discussdes e brigas.

Os acidentes e as mortes sdo exaltados pela midia impressa, radifénica e
televisiva. O transito é sinbnimo de acidentes também para alunos do ensino
fundamental da rede publica de Bauru? Que desejos e anseios tem nosso jovens para 0
compartilhamento do espaco publico? Um transito mais humano é uma tarefa para

Hércules?

O que sabemos ¢é isto: a terra ndo pertence ao homem, o homem
pertence a terra. Todas as coisas estdo ligadas, assim como o sangue
nos une a todos. O homem ndo teceu a rede da vida, é apenas um dos
fios dela. O que quer que ele faca a rede fara a si mesmo.
(CAMPBELL, 1990. p. 34).

N&o ha melhor exemplo para refletir acerca da coletividade do que o trénsito, pois
nele o individuo faz parte de um grande sistema em que outros estdo diretamente
imbricados e todos com o objetivo de se deslocar para um ponto especifico num menor
espaco de tempo possivel. Todos imbuidos de um compromisso, cada um com sua
particularidade, seu modo de pensar e de entender como ganhar e ceder, inclusive no
transito.

E para ampliar o entendimento sobre a relagéo entre o transito e os seres humanos,
abordaremos no préximo capitulo dois itens primordiais: 0 espago e 0 humano com ele

€ Com 0S outros viventes.
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4. ESPACOS.

Duas maneiras de se pontuar o coletivo se fazem importantes para o
discernimento do compartilhamento de um espaco. Se entendermos a sinalizacdo
vertical (placas) como item do coletivo, inclusive “meu”, de “todos’ e n&o dos “outros’
a incidéncia de vandalismos com este item se reduzira. No entanto, se a enquadramos
como pertencente a qualquer outro individuo ou instituicdo e que ndao nos importe
objetivamente, destrui-la ndo causara arrependimento algum. Ha posturas diferentes e
contrarias que permeiam as culturas humanas.

Lembremos do periodo grego. Para o entendimento do mundo moderno, deve-se
compreender a Grécia, considerada o ber¢o da civilizacdo ocidental, com suas cidades-
estado. Na Grecia, a polis representava o cidaddo e este se compreendia enquanto ser
atuante no sentido de realizar suas acdes com direcionamento ao bem estar da
comunidade ou da polis. Ess maneira de pensar voltada par o bem comum determinou a
consciéncia do individuo perante seu grupo de maneira muito peculiar, voltada aos
interesses coletivos.

Normalmente, a polis reunia um agrupamento humano que habitava um territorio
cuja extensao compreendia uma area urbana e outra rural. A area urbana freqlientemente
se estabelecia em torno de uma colina fortificada denominada acrépole (do grego akrds,
alta e polis, cidade), a qual era utilizada enquanto um distrito de defesa, que também
reunia 0s principais prédios administrativos e religiosos da cidade, ou para onde
convergiam todos os habitantes.

Atualmente, as cidades congregam cada vez mais habitantes dividindo o mesmo
espaco, com um ou varios centros administrativos e religiosos. Todos ligados pelo (e
por que ndo dizer para) o transito. Em 2003, segundo a agéncia de noticias BBC, Ken
Livingstone, prefeito de Londres, determinou a criacdo do pedagio urbano, uma vez que
acreditava estar a cidade préxima ao colapso. O sistema de pedagio é controlado por
800 cameras espalhadas pelo perimetro tarifado e tem a tarifa de 8 libras (uma libra, de
acordo com dados do enderego eletronico da UOL Economia, pesquisado em 02 de
setembro de 2011, equivale a aproximadamente 2,65 reais). A taxa diaria deve ser paga
pelo dono de um veiculo que entra, sai ou se desloca na zona delimitada entre as 7 da
manha e as 6 da tarde. Ndo pagar a taxa implica uma multa de 50 libras. Em 26 maio
deste ano, o atual prefeito de Londres, Boris Johnson, declarou que a escolta do
presidente americano, Barack Obama, incluido seu carro oficial, pagaria pedagio urbano



38

por circular pelo centro da cidade durante a recente visita de Estado, o que comprova a
efetividade da polémica medida.

Hoje, na cidade de Bauru, observa-se cada vez mais a construcdo de condominios
fechados, prédios e espacos que séo limitados a um ou outro segmento de publico, ainda
que esta marca nem sempre seja visivel..., assim como ndo € sempre facilmente
discernivel o ponto de vista que leva a uma pessoa a utilizar os bens publicos de uma

maneira ou de outra, como trataremos a seguir.
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5. INDIVIDUO X COLETIVO.

Na Grécia antiga 0 “eu” ndo era priorizado e sim visto como elemento pertinente a
comunidade, diferentemente do que conhecemos hoje, quando o individuo é enfocado
ndo mais como parte do todo, mas deslocado da vida publica apenas um fragmento.
Essa visdo de individuo faz com que reflitamos acerca de como nos colocamos

enquanto motorista na divisdo de um espaco publico.

Quando o homem grego tenta agir com temperanca -sophrosyne-, ele,
de certa forma, age na polis. A preocupacdo consigo mesmo, do
sujeito, culmina na harmonia da polis. E na polis que o homem grego
se sente igual perante aos outros. Podemos perceber a importancia da
tragédia em fazer os gregos reconhecerem-se como iguais. Destarte, a
polis se afinca numa base unitaria desenvolvendo-se. Nesse contexto,
nao ha separacdo entre vida publica e vida privada, para o grego ele é
parte de um todo. Um todo chamado de polis (BRAGA, 2010, p.3).

Bill Moyers, entrevistador de Joseph Campbell no livro O Poder do Mito, afirma

que:

Uma parte importante do antigo ritual é que ele fazia de vocé um
membro da tribo, um membro da comunidade, um membro da
sociedade. A histéria da cultura ocidental tem mostrado uma
separacdo constante, profunda, entre o sujeito e a sociedade. Primeiro
0“eu”, primeiro o individuo (CAMPBELL, 1990, p. 47).

J& na contemporaneidade temos a impressdo das novas geracdes ja serem
centradas em seus proprios interesses, sem mais a preocupacdao com o bem comum. O
pronome possessivo “meu” nunca foi t&o usado, adquirimos bens para a valorizagéo do
“eu”. Motivado pela idéia de somente se preocupar com 0 seu ponto de vista, 0
individuo pode perder a nogdo de civilidade, de generosidade e até de realidade. Cada
vez mais consumimos personas, de acordo com 0 conceito junguiano, que apresenta
papéis que a sociedade espera de nos.

Em qualquer ambiente da sociedade contemporanea, as decisdes e as acdes podem
ter efeitos ameacadores ndo sé para os individuos, mas para a sociedade como um todo,
ainda mais quando estamos “vestidos’ com uma armadura de aproximadamente 800 kgs
e empenhados em fazer valer as nossas necessidades.

A distribuicdo de renda no Brasil ¢ a pior do mundo, pois 0s 10% mais ricos
ganham 28 vezes a renda dos 40% mais pobres. Esse € um dos dados publicados em
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uma pesguisa que sera lancada em livro, chamada “Desigualdade e Pobreza no Brasil”,
do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), que levou em consideracao
indicadores do Banco Mundial (Bird), Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), IBGE e da ONU. A taxa de desemprego nas seis principais regides
metropolitanas do pais subiu para 6,4 por cento em fevereiro, ante 6,1 por cento em
janeiro, informou o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no dia 24 de
marco de 2011. Desemprego este que afeta muito a juventude, a mesma parcela da

populacdo que mais é vitimada por acidentes de transito.

Considerando o nivel de desigualdade do nosso Pais, a contradicdo
entre a abundancia e a miséria gera um ambiente de barbarie que
violenta as relacbes em todos os espacos da vida: na familia, na
escola, nas ruas, nas empresas, nas relacbes internacionais. Em todos
esses ambitos observa-se uma incrivel banalizacdo da vida porque a
vida é demais. A partir da modernidade, a plenitude da vida ndo
deveria ser buscada na transcendéncia, ma na imanéncia. Ora, se 0
sentido da vida se esgota na felicidade terrena e se esta ndo puder ser
alcancada sendo por alguns, a vida (pelo menos para muitos) perde o
sentido e ndo merece ser respeita como valor (DAMATTA, 2010, p.
37).

De acordo com matéria vinculada no Jornal da Cidade de Bauru no dia 18 de
marco de 2011 existe o registro do Antrop6logo e Professor Claudio Bertolli Filho, no
qual ele aponta o individualismo como a ténica comum as relagdes modernas, sejam
elas de quaisquer niveis sociais ou nacionais. Discorre Bertolli Filho que esse
comportamento se expandiu no Brasil a partir da década de 70 e hoje é considerado
normal.

Em Baumann (2001, p. 47) existe a referéncia a metafora usada por Karl Marx e
que firma que a modernidade rompeu com a estabilidade de decadas passadas, em que
as relacdes econdmicas, sociais e até afetiva eram durdveis, resultando em uma
realidade mais fragmentada, mais individualizada. Num mundo onde as relagdes sdo
centradas no eu, onde ndo existe a atencdo para o coletivo nem para o futuro, ha a
reverberacdo no transito, o qual por ser espaco de uso coletivo, acaba se traduzindo em
campo de disputas para varias necessidades individuais,

Um trajeto realizado ha cerca de cinco anos, em uma cidade de médio porte, que
levava 20 minutos, hoje é feito no dobro do tempo. Mesmo as avenidas com trés faixas
ja néo sdo condizentes com a quantidade de carros nas vias. Ainda que distante do caos

reinantes nas grandes cidades, o transito ja apresenta como conseqiiéncia reflexos no
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comportamento das pessoas, podendo transformar um pacato cidaddo em um motorista
agressivo, em especial, sob a analise de que hoje cada pessoa em particular tende a
julgar sua necessidade como prioridade sem levar em conta a coletividade.

O “eu” é acentuado em detrimento do “nds’. No livro Fé em Deus e pé na tabua
(2010), o antropdlogo Roberto DaMatta, revela que na rua, a democracia e 0 bom senso
ali requeridos se invertem, e a maioria descobre, sob pena de ser sistematicamente
agredida ou perder a vida, que aquele espaco pertence aos que estdo dentro de seus
respectivos veiculos ou montados em suas motos. Em entrevista ao jornal porto-
alegrense Zero Hora, em 28 de julho de 2010, o antropdlogo afirma: “Vocé néo e
treinado em casa nem nas escolas para ver o outro como colega, como um sujeito que
tem os mesmos direitos de usufruir o espago de todos. Para nos, € o contrario: o espaco
pertence a quem ocupar este espaco primeiro, com mais agressividade”.

Matéria publicada em 28 de mar¢o, na midia impressa da cidade de Bauru, traz a
opinido da psicologa lara Thiele, coordenadora do Ndcleo de Psicologia do Transito da
Universidade Federal do Parand (UFPR) no tocante a necessidade de se entender o
transito de forma global, sem individualismo, enquanto a chave para reduzir o nUmero
de acidentes de acordo com vitimas, parentes de vitimas e de “Infratores ou ndo, todos
manifestam individualismo”, observa a especialista. “Tudo o0 que se opde ao desgjo do
individuo faz com que €ele reaja agressivamente, analisa’.

Acidentes de transito ndo devem ser considerados fatos naturais ou resultantes do
destino, mas sim podem ser evitados a partir de medidas que tenham por objetivo
incentivar a aquisicdo de valores e posturas voltados ao bem comum. Isto porque o
transito intervém visivelmente na ordem e na organizacdo dos lugares, nos estilos
arquitetonicos, nas estruturas urbanas, nas vias de transporte, etc. Porém, o que o torna
ainda mais extraordinario é a sua capacidade de transformar os individuos em seres
coletivos que compartilham o mesmo espaco: o espaco publico.

A irritagdo e o stress evidenciam-se no transito. José Montal, vice presidente da
Associacdo Brasileira de Medicina de Trafego, em reportagem ao jornal Folha de S&o
Paulo, no dia 22 de outubro de 2004 comenta que: “ Cada um se sente juiz do outro, mas
nunca vé seu proprio erro”, num impeto de dizer que somente 0 outro € que se sujeita ao
erro. Montal diz ainda que: “Todos querem punir 0s outros, fazer justica com as
proprias maos, agir com flria para ganhar espago”.

E para compartilhar o espaco publico é imprescindivel que as pessoas aprendam a

conviver; aprendam a pensar de forma coletiva, em favor do bem comum. E n&o apenas
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imitem, embora seja a imitacdo um aspecto importante na apropriagdo e na conduta da
vida cotidiana, mas sim observem e reflitam com criticidade para alcar novos niveis de
pensamento. Assim, é de fundamental importancia as a¢Ges voltadas a educacdo. A
escola, nesse quesito, representa um papel de destaque na articulagéo entre o que se esta
posto e o devir em sua complexidade. E entrelacada a esfera escolar destacam-se 0s
contos de fadas; contudo antes de aborda-los, cabe uma pequena reflexdo acerca da

literatura infantil.
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6. A LITERATURA INFANTIL.

Desde o inicio, a literatura infantil foi requerida enquanto como recurso
educacional ou ainda como um instrumento para marcar 0s costumes da sociedade em
cada época, repercutindo até hoje o questionamento se a literatura infantil deve ser
instrumento infantil deve ser instrumento de educacéo ou de divertimento.

O aparecimento da literatura infantil, no século XVII, tem caracteristicas
peculiares, pois € resultante da ascensdo da burguesia em contrapartida ao
enfraquecimento das grandes propriedades e da aristocracia fundiaria. Com o0s
burgueses, a infancia passa a ser vista como uma fase especifica com necessidades
préprias e decorrente deste novo “status’ concedido a infancia na sociedade, e na
reorganizacdo da escola, que se torna obrigatéria e aberta para todas as classes sociais.
Sua emergéncia deu-se, antes de tudo, a sua associagdo com a Pedagogia, ja que as
historias, prioritariamente, nesse periodo, eram elaboradas para se converterem em
instrumento dela e, também como divulgadoras de valores morais propagados pela
sociedade da epoca.

O poder da literatura € amplamente discutido, sendo que o ambiente escolar é
propicio para o estimulo a leitura. Garantir o contato com as obras e apresentar diversos
géneros as criancas pequenas € a principal funcdo dos professores de Educacgdo Infantil
e do Ensino Fundamental, objetivando desenvolver os comportamentos leitores e o

gosto pela leitura.

[...] Ah, como é importante paraa formacao de qualquer crianca ouvir
muitas, muitas histérias... escuta-las é o inicio da aprendizagem para
ser leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensdo do mundo (ABRAMOVICH, 1997, p.
16).

Para o desenvolvimento cognitivo da crianca o papel da leitura é imprescindivel.
Com diferentes textos, diferentes vocabularios, o pequeno leitor vai ampliando seu

universo linguistico.

As palavras sdo portas e janelas. Se debrucarmos e repararmos, nos
inscrevemos na paisagem. Se destrancarmos as portas, o enredo do
universo nos visita. Ler é somar-se ao mundo, é iluminar-se com
claridade do j& decifrado. Escrever é dividir-se. Cada palavra
descortina um horizonte, cada frase anuncia outra estacdo. E os olhos,
tomando das rédeas, abrem caminhos, entre linhas, para viagens do



44

pensamento. O livro é passaporte, é bilhete de partida (QUEIROS,
1999, p.23).

Em uma oficina de “contacéo” de estorias realizada no SESC em maio de 2011, o
contador de estorias, pesquisador de literatura infantil e tradigdo oral e membro da Cia.
Contos de Todos os Cantos, Giba Pedroza, fez o seguinte comentario acerca da relacéo

da crianga com o livro:

Certa vez, uma crianca disse a escritora Tatiana Belinky, que uma boa
histdria € aquela que da medo, faz rir ou faz chorar. A crianga, quando
I& um livro ou ouve uma histéria ou poesia, que sai do livro conduzida
por uma voz proxima e calorosa de um adulto, sabe de forma intuitiva,
da importancia deste pequeno rito afetivo. Mas ela s6 o sabe, porque
vé 0 livro como um brinquedo. E traz esse brinquedo com tanta
paixdo, que muitas vezes, numa inversao de papéis, é ela que leva o
adulto a ler.

Enquanto género textual, o transito tem suas vertentes em varias areas: poesia,
musica, cordel e até mesmo em letra de escola de samba. No Rio de Janeiro, em 2004, a
escola de Samba Mocidade Independente de Padre Miguel, cantou “N&o corra, néo
mate, nd0 morra, pegue carona com a Mocidade” (Anexo 1).

O transito como demonstrado em uma atividade dos cadernos Educando para o
Tréansito da Editora Kalimera (Anexo 2), ¢ um meio de comunicagdo e que certamente
pode alcar grandes niveis se embasado pela boa literatura.

A literatura expande a consciéncia e, para compartilhar o espago publico, é
imprescindivel que as pessoas aprendam a conviver; aprendam a compartilhar; e nesse
sentido o trabalho com a literatura é uma excelente ferramenta para que se desenvolva a
criticidade, a nocdo do eu e o outro numa relagdo mais harmoniosa com o mundo.
Considerando a faixa etaria de nosso estudo e o desejo por boas estdrias revelado pelas
criancas, pensamos na alternativa do foco nos contos de fadas, por sua relevante

importancia, como se vera a seguir.

6.1. OS CONTOS DE FADAS.

Um conto de fadas (aqui generalizando os contos folcléricos, ndo os dividindo em

contos de fadas e contos maravilhosos), se passa num lugar distante —ha muito tempo

atras — e é facilmente reconhecido pela presenca de animais que falam, fadas madrinhas,
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reis, rainhas e muitas vezes a introducdo "era uma vez". Os personagens tém nomes
comuns ou apelidos, como Jodo e Maria ou 0 Gato de Botas e seu mundo é marcado
pela fantasia, onde tudo pode acontecer.

Ouvindo, as criancas constroem seu préprio mundo. O ludico desempenha um
papel decisivo para converter as criancas de nosso dias em adultos maduros, com grande
imaginacdo e autoconfianca, ainda mais quando a brincadeira € de se ouvir e contar
estdrias, atividade fundamental para o desenvolvimento da identidade da crianca, pois
atraves dos contos ela tem a possibilidade de representar seus papéis na sociedade,

vivenciando situacdes provaveis, numa estéria da qual agora é protagonista.

[...] —a crianca precisa entender o que estd passando dentro de seu eu
consciente para que possa também enfrentar o que se passa no seu
inconsciente. Ela pode atingir esse entendimento e, com ele, a
capacidade de enfrentamento, ndo pela compreensdo racional da
natureza e do contetdo de seu inconsciente, mas familiarizando-se
com ele gracas a fabricacdo de devaneios — ruminando, reorganizando
e fantasiando sobre elementos fabulares apropriados em resposta a
pressdes conscientes. E isso a capacita a lidar com esse contetido. E
aqui que os contos de fadas tém um valor inigualavel, conquanto
oferecem novas dimensdes a imaginacdo da crianca que ela seria
incapaz de descobrir por si s6 de modo tdo verdadeiro. Mais
importante ainda: sua forma e estrutura sugerem a crianca imagens
com as quais ela pode estruturar seus devaneios e com eles dar melhor
direcéo a sua vida. (BETTELHEIM, 2007, p. 13-14)

Contar estdrias € uma acdo privilegiada desde os primordios da humanidade e que
repercute na transmissdo de conhecimentos e valores humanos. Uma atividade téo
simples e ao mesmo tempo basilar que pode se tornar rotineira e sem grandes
significados ou representar um momento de excepcional importancia na educacdo das

criangas.

A funcdo pedagdgica dos Contos de Fadas, quase como regra, era
afastar os pequenos dos perigos... Além disso, encontra-se em muitos
desses contos a defesa de valores como a virtude, o trabalho e a
esperteza. (COELHO, 1987, p. 31).

Nos contos de fadas as ansiedades e inquietagdes vao sendo trabalhadas. A crianca
que ouve histérias pode ter uma mudanga pessoal, ndo porque a entenda racionalmente,
mas sim porque as imagens que ela contém véo ao seu inconsciente, fomentando novas

possibilidades de resolver algum problema eventual, ora seja primeiro dia de aula numa
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nova escola, ora garantir seu desejo, sua autonomia, ora equilibrar suas emocdes e quica

entender as vias publicas como sindnimo para espago de compartilhamento.

O conto de fadas € a cartilha onde a crianca aprende a ler sua mente na
linguagem das imagens, a Unica linguagem que permite a
compreensdo antes de conseguirmos a maturidade intelectual
(BETTELHEIM, 2007, p.197).

No ambiente escolar, inGmeras situacdes fazem perceber a inércia de algumas
criangas com relacdo ao sofrimento de outro. Objetos de consumo transformam-se em
valores cultuados, o “ter” para “ser”. Muitas vezes os “bad boys’ sdo as personagens
mais imitadas e que mais sucesso alcancam.

As programacoes televisivas das quais o publico infantil é fiel seguidor, revelam
detalhes de violéncia a todo instante. Os desenhos, as estorias, em sua grande maioria,
sdo elaboradas e entregues aos espectadores, a fim de que as consumam sem que haja
reflexdo. Mas, mesmo aqui, no exemplo midia, verificamos, o qudo forte voltam a cena
0S personagens magicos, os elementos do misterioso, haja vista o sucesso retumbante do

personagem Harry Potter.

O maravilhoso, o imaginario, o onirico, o fantastico...deixaram de ser
vistos como pura fantasia ou mentira, para serem tratados como
portas que se abrem para determinadas verdades humanas. (COELHO,
1987, p. 09)

Durante o desenrolar da trama, a crianca se identifica com as personagens e
personifica o drama que ali é apresentado de uma forma geralmente simples, porém
impactante. A morte, o envelhecimento, a luta entre o bem e o mal, sindbnimos de alguns
conflitos internos importantes, inerentes ao ser humano podem ter finais mais otimistas
nos contos de fadas. Esse aprendizado é captado pela crianga de uma forma racional e

emocional, principalmente.

Para que uma histdria realmente prenda a atencdo da crianca, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Contudo, para enriquecer a sua
vida, deve estimular-lhe a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emogdes; estar em harmonia com suas
ansiedades e aspiracdes; reconhecer plenamente suas dificuldades e,
ao mesmo tempo, sugerir solucGes para os problemas que a perturbam.
Resumindo, deve relacionar-se simultaneamente com todos o0s
aspectos de sua personalidade — e isso sem nunca menosprezar a
seriedade de suas dificuldades, mas, ao contrario, dando-lhe total
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crédito e, a um s6 tempo, promovendo a confianca da crianga em si
mesma e no seu futuro. (BETTELHEIM, 2007, p. 11)

Para a vida (e para a educacdo no transito!) os contos de fadas sdo fundamentais
para transmitir mensagens da vitoria do Bem sobre o Mal, de uma maneira atemporal. A
crianca elabora internamente a estoria modelando-a a sua realidade e a seu momento
especifico e que regularard 0 amadurecimento em oposicao a ansiedade e ao acimulo de
demandas, cobrancas e pressdes de toda sorte que a sociedade moderna exerce sobre 0s
individuos em geral, mesmo sobre as criancas.

Para falar sobre os medos, duvidas e angustias sem se expor, basta transportar
esses sentimentos para a personagem do conto e sofre com ele, frustar-se, cair e
recomecar, em busca de um final mais feliz. Aqui, a situacdo ficticia serve como fundo
para 0 questionamento interior ainda ndo pronunciado, contudo traz a falta de censura, a
liberdade criativa como somente uma estdria ou uma boa estoria pode ter. No mundo do
“lde do entdo” a crianca realiza coisas impossiveis.

Os contos de fada surgiram na ldade Média, refletindo estérias locais, uma
maneira do homem explicar os mistérios de sua vida e de alertar contra 0s perigos; e
continuam porque trabalham com os nossos arquétipos. Os arquétipos sdo percebidos
em comportamentos externos, especialmente aqueles que se aglomeram em torno de
experiéncias béasicas e universais da vida, tais como nascimento, casamento,
maternidade, morte e separacdo. Intrigante fendmeno cultural que exerce fascinio por
sua perenidade. Arquétipo, na psicologia analitica, significa a forma imaterial a qual os
fendmenos psiquicos tendem a se moldar. Jung usou o termo para se referir aos modelos
inatos que servem de matriz para o desenvolvimento da psique

Em palestra realizada em Bauru, na Feira do Livro de 2009, o Sr. Ricardo
Azevedo, escritor, ilustrador e pesquisador, afirmou ser extremamente importante
lermos para as criangas e jovens, pois, segundo ele, hoje a escola “técnica’ ignora
questdes sobre a vida concreta (novo contra velho; envelhecimento; morte) e
desumaniza.

As boas estorias, os classicos (e classicos porque deixaram marcas indeléveis,
falam de temas universais e representam marcas da genialidade que sobrevivem a poeira
do esquecimento) expressam a linguagem do signo e perpassam geracdes. O conto é
transmitido atraves dos séculos, pode se adequar ao repertdrio fonético do narrador sem

que perca ou altere sua esséncia, sendo entendido por todos. Este tipo de literatura deve
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ser disponibilizada as criancas em ambiente escolar ou na companhia de pais,
educadores e amigos.

Se classicos, se contos de fadas, apresentam tantas vantagens irrefutaveis, por que
ndo utiliza-los também para a educacdo para o transito? E se, além disso, se fizesse um
texto coletivo em que houvesse a estoria de um heroi para o transito? Sim, é possivel e
ndo somente enfatizando as agOes positivas, mas adotando melhores condutas e
estimulando ao letramento.

Complementando a valorizagdo de atos heroicos, segue-se a abordagem de
atitudes heroicas realizadas por humanos no mundo contemporaneo, como se podera

observar logo abaixo.

6.2. O HEROI.

Educar é transmitir valores; ao ensinar, os educadores deixam transparecer, em
maior ou menor grau, seu posicionamento; o desafio ¢ inserir os valores comuns de uma
cultura no projeto de liberdade de cada um. A tarefa é complexa, mas no caso especifico
da educacdo para o transito a alternativa manifesta pela oposicdo ao que se propaga
hoje: o individualismo e a vitdria do mais forte.

Para fazer frente a valorizacdo dos exemplos negativos, das agdes de transgressao
pela transgressdo, cumpre-nos demonstrar outras possibilidades nas ac¢des cotidianas.
Refletir sobre situacdes que fogem ao controle, que ndo sdo sempre perfeitas, como
ocorre na vida, obstaculos que tém de ser transpostos e verificar outros resultados,
principalmente outros resultados.

De acordo com Gerhard (20109 , pg. 1) a origem do termo pode assim ser
conceituada: “Do grego ‘hrvV, pelo latim heros, o termo heroi designa originalmente o
protagonista de uma obra narrativa ou dramética’.

Segundo o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1986), define-se o
termo her6i como um homem extraordinario pelas suas qualidades guerreiras co triunfo,
valor ou magnanimidade. Na obra O homem e seus simbolos (1964, p. 110), Jung

declara que “O mito do heréi é o mais comum e o mais conhecido em todo o mundo”.

O mito universal do heréi, por exemplo, refere-se sempre a um
homem ou a um homem — deus poderoso e possante que vence o mal,
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apresentado na forma de drag@es, serpentes, monstros, deménios, etc.
e que sempre livra seu povo da destruicdo e da morte. A narragdo ou
recitacdo ritual de cerimdnias e de textos sagrados e o culto da figura
do her6i, compreendendo dangas, mdusicas, hinos, oragdes e
sacrificios, prendem a audiéncia num clima de emocdes numinosas
(como se for a um encantamento magico), exaltando o individuo até
sua identificacdo como o her6i (JUNG, 1964, p. 79).

O século XX viu difundir-se o heroismo e, desde entdo, acreditamos que todo ser
humano € heroico, afirma Joseph Campbell em O her6i de mil faces (2007); o
poderoso heroi, dotado de poderes extraordinarios — capaz de levantar o monte
Geovardhan com um dedo e de preencher-se a si mesmo com a terrivel gléria do
universo -, é cada um de nés: ndo o eu fisico, que podemos ver no espelho, mas o rei

que se encontra em nosso intimo.

Hoje, na aurora do século 21, ser um heréi ainda é mais complexo. A
transparéncia que os meios de comunicacdo exigem, significa que
falhas pessoais podem por vezes ensombrar as grandes acfes aos
olhos do publico. E, uma cidadania educada e multicultural, raramente
partilha de um padrdo unificado de herois. Por isso o conceito de
heroismo atual reflete as areias movedicas da histéria, baseando-se no
mérito e na humanidade, valorizando as vitérias enaltecendo atos
altruistas (TELLES e VALLE, 2009, p.11).

Os herdis transformaram-se desde seu conceito estabelecido pelos gregos. Hoje o
herdi j4 ndo carrega em si aquela aura sagrada que o revestia. Bettelneim, em A
psicanalise dos contos de fada (2007), e Jung em Os arquétipos e o inconsciente
coletivo (2008) consideram que o herdi é visto como uma necessidade psicologica do
ser humano, uma construcdo simbdlica que cumpre funcbes importantes em nosso

desenvolvimento.

O her6i é uma figura arquetipica que reine em si os atributos
necessarios para superar de forma excepcional um determinado
problema de dimensdo épica. O termo se destina originalmente a um
protagonista de uma obra narrativa ou dramatica. Para a mitologia
grega, o herdi estava na posicao intermediaria entre os deuses e 0s
homens, sendo, em geral, filho de um Deus com uma mortal ou vice-
versa. Portanto, o heroi tinha dimensdo semi-divina (TELLES e
VALLE, 2011, p.3).

O heroi é alguém que pensa no coletivo e ndo se baseia em suas necessidades
individuais somente. Algo que seria muito importante para resolver a maioria dos

dilemas do transito hoje.
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A principal caracteristica que define o arquétipo do her6i é a
capacidade que ele tem de se sacrificar em nome do bem estar
comum. Nas obras literarias e nos filmes de acdo, estes arquétipos sdo
personificados, preferencialmente, pelo protagonista. E ele que vai
conduzir a histéria aos olhos do espectador. O desenvolvimento da
trama esta pautado nas acOes do her6i perante o ambiente que lhe é
apresentado e no resultado destas agdes. Portanto, para um roteiro ser
bem aceito pelo publico é preciso que este tenha uma identificagcdo
com o herdi. Quanto mais humana a feicdo do seu her6i mais provavel
sera a identificacdo. E preciso que ele tenha suas qualidades louvaveis
e desejadas pelo espectador e ao mesmo tempo possua fraquezas que o
tornem mais humano e mais proximo (TELLES e VALLE, 2011, p.4).

Observa-se a existéncia de mitos universais e 0s inerentes a culturas dispares;
mitos semelhantes para diferentes épocas, em novas versdes, Campbell (2007, p. 195)
em O herdi de mil faces define que “A verdade € uma s, mas os sabios falam dela de
vérias formas’. Os mitos e arquétipos tém a funcdo de ensinar-nos acerca de nossa
condicdo humana e igualmente sobre nosso processo de vida.

Campbell vé na figura arquetipica do her6i, aquele que transpbe limitacGes
historicas, pessoais e locais e alcanca niveis aperfeicoados e universais, alcando outro

nivel de existéncia.

O her0i, por conseguinte, € 0 homem ou mulher que conseguiu vencer
suas limitagOes histéricas pessoais e locais e alcangou formas
normalmente validas, humanas. As visOes, idéias e inspiracdes dessas
pessoas vém diretamente das fontes priméarias da vida e do
pensamento humanos. Eis por que falam com eloqiiéncia, ndo da
sociedade e da psique atuais, em estado de desintegracdo, mas da
fonte inesgotavel por intermédio da qual a sociedade renasce
(CAMPBELL, 2007, p.13).

A importancia da figura heroica se revela em seus atos e na sua condigdo de
semelhanca aos anseios da humanidade.
Além disso, o herdi é a personificacdo daquele que tem a iniciativa de enfrentar os

obstaculos com todas as suas dificuldades em todos lugares.

Ele representa 0 modelo do homem criativo, que tem coragem para ser
fiel a si mesmo, aos seus desejos, fantasias e as suas proprias
concepgOes de valor. Ele se atreve a viver a vida, em vez de fugir dela.
Ele supera o profundo medo diante do estranho, do desconhecido e do
novo. Trilha caminhos que, por um lado, tememos, mas que, por
outro, percorreriamos prazerosamente em segredo: caminhos em
esferas ocultas e proibidas do ser de dificil acesso: trata-se ai de paises
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estrangeiros ou galaxias distantes, de fendmenos naturais
incompreensiveis ou da escuridio da nossa alma. A medida que ele
nao se deixa desviar do seu proposito pelas adverténcias de outros
homens, nem pelos seus préprios medos e sentimentos de culpa,
mantendo-se aberto e disposto a aprender, capaz de suportar conflitos,
frustracOes, soliddo e rejeicdo, ele adquire novos conhecimentos e
realiza acBes que possuem uma forca transformadora, ndo apenas em
relacdo a ele, mas também & sociedade. Ele representa caracteristicas
fundamentais de que precisamos para 0 dominio da vida e o embate
criativo com a nossa existéncia. Seu caminho € o caminho da auto-
realizacdo (MULLER, p. 7, cf. BRITO, 20009, p. 6).

Assim, narrar fatos herculeos, abordar a vitéria do bem sobre 0 mal, ressaltando as
atitudes que agreguem valor positivo pode funcionar como um espelho que podera
refletir nos estudantes — ouvintes da alternativa de novos habitos que conduzam para

longe dos acidentes, objetivo do proximo capitulo.

6.2.1.0 HEROI HERCULES.

Entre os herois gregos sobressai-se Héracles, ou Hércules, como conhecido pelos
romanos. Torna-se universal quando, em beneficio dos gregos e, por isso, por eles
cultuado, realiza doze trabalhos.

Esse personagem permeia 0 imaginario popular com varias regravagdes
televisivas e uma imortal historia perpetuada por Monteiro Lobato, dentro das aventuras
do Sitio do Pica Pau Amarelo.

O livro de ouro da mitologia (2007), de Thomas Bulfinch, define Hércules como
um dos maiores herois da mitologia grega (e romana). Filho de Zeus com a mortal
Alcmena, ao nascer, foi levado por Hermes (deus mensageiro), a pedido de Zeus, para
mamar em Hera, (deusa do casamento) quando esta dormia, porém Hércules o fez com
tanta forga que o leite da deusa espirrou e as gotas caidas formaram no céu a Via-Lactea
e, na Terra, a flor-de-lis.

Hércules era simbolo do homem em luta contra as forgas da natureza.
A sua primeira facanha deu-se quando se dirigiu a Beocia, cidade
préxima de Tebas, perseguiu e matou com apenas as maos um enorme
ledo que devorava os rebanhos de Anfitrido e de Téspio. A maior e
mais famosa fagcanha desse her6i foram os seus doze trabalhos
(TELLES e VALLE, 2011, p.13).
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A antiga histéria de Hércules, um semideus e suas tarefas, classico da cultura
grega traduzido ndo sé em diferentes linguas, como divulgado em filmes e seriados,
trata de um homem com forca fisica extraordinaria, o que o colocaria na condi¢do de um
heroi, condi¢do esta que muitos, intimamente, desejariam. H&, no entanto, muito mais
do que uma historia famosa, mas sim um contetdo vasto de simbolos e ensinamentos
que pode alterar a leitura de mundo do ser humano, ou como afirma CAMPBELL
(2007, p. 22): “O efeito da aventura bem-sucedida do herdi ¢é a abertura e a liberagdo do
fluxo de vida no corpo do mundo”.

Retomamos esse conceito na vida que deve ser garantida ndo s6 em sua esséncia,
quanto em sua condi¢do de qualidade, resguardando-se as criangas de um de seus

algozes: o transito.

Tipicamente, o her6i do conto de fadas obtém um triunfo
microcosmico, domeéstico, e o herdi do mito, um triunfo
macrocosmico, historico-universais. Enquanto o primeiro — o filho
mais novo ou desprezado que se transforma em senhor de poderes
extraordindrios — vence 0S opressores pessoais, este Ultimo traz de
sua aventura os meios de regeneracdo de sua sociedade como um todo.
Os herdis tribais ou locais, tais como o imperador Huang-ti, Moisés ou
0 asteca Tezcatlipoca, comprometem as béncdos que obtém com um
Unico povo; os herdis universais — Maomé, Jesus, Gautama Buda —
trazem uma mensagem para o mundo inteiro (CAMPBELL, 2007,
p.21).

A escolha da estéria (Anexo 3), sob a o6tica de Thomas Bulfinch, deu-se pela

popularidade desse herdi que até hoje motiva recriacfes de seus feitos.

Por toda a antiguidade ele foi muito popular, o assunto de numerosas
estorias e incontaveis obras de arte. Apesar das mais coerentes fontes
literarias sobre suas facanhas datarem apenas do século Ill a.C.,
citacOes espalhadas por varios locais e a evidéncia de fontes artisticas
deixam muito claro o fato que a maioria, se ndo todas, de suas
aventuras era bem conhecida em tempos mais antigos (BRITO, 2009,

p. 6).

O mito de Hércules ensina que nds também podemos vencer nossos defeitos e nos
tornar pessoas melhores, mais éticas e dignas. Esse caminho exige esforco, persisténcia
e coragem, principalmente para encarar monstros internos, como a agressividade, o

egoismo e a falta de respeito ao proximo", esclarece Viktor Salis, grego radicado em
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S&o Paulo, especialista em mitologia grega e autor do livro Os Doze Trabalhos de
Hércules para o Caminho do Herd6i em Busca da Eternidade (2010).

"O que o distingue € sua maneira de encarar 0s desafios. Em vez de imobiliza-lo,
os obstaculos funcionavam como alavanca, levando-o a se superar. E outra licdo que
podemos aprender”, afirmou a paulista Ana Figueiredo, colaboradora da Fundacgéo
Joseph Campbell, instituicdo americana dedicada ao estudo dos mitos, em seu curso
“Mito, Cinema e Arte de Lidar, ministrado no Espaco Unibanco de Cinema no dia 01°
de novembro de 2011. Apesar de Heércules ser retratado como um homem extremamente
musculoso, muitas de suas vitorias foram fruto ndo de sua forca, mas do uso da
inteligéncia e da sabedoria.

De acordo com Viktor Salis, hd uma conexao entre as doze tarefas de Hércules e

nosso desenvolvimento interior:

Os desafios enfrentados por Hércules sdo metaforas das diversas fases
do processo de desenvolvimento interior. Eles estdo relacionados aos
12 deuses do Olimpo, o pantedo divino dos gregos, e com 0s 12 signos
do zodiaco, que representam forcas cdsmicas. Os trabalhos podem ser
divididos em quatro etapas. [...] Os trés primeiros tratam da violéncia,
dos vicios e da criacdo de limites. O quarto, 0 quinto e o sexto estdo
relacionados com a descoberta dos talentos, com ritos de purificacao
fisica e mental e com a transformacdo do instinto em intuicdo. O
sétimo, o oitavo e 0 nono trabalhos, por sua vez, falam da sexualidade
e da arte de amar. Enquanto o décimo, o décimo primeiro e o décimo
segundo sdo dedicados a criacdo, ao desapego e a conquista da
espiritualidade (SALIS, 2002, p. 37).

Tal relevancia ndo poderia ser mais proficua no ensino aprendizagem do transito,
voltado a uma condi¢do mais harménica, mais coletiva e menos egoista, possibilitando
que por meio das faganhas de Hércules as criancas consigam se distanciar de suas acoes
no intuito de compreendé-las para melhor analisa-las por meio da decomposicao de seus

elementos:

O pensamento humano que ndo consegue apreende num relance
as coisas reais se vé obrigado a tatear e a caminhar através de
suas proprias dificuldades e contradicdes, a fim de atingir
realidades mdveis e as contradicbes reais (LEFEVRE, 1979,
p.25)
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Dessa maneira, apos as estorias de Hércules, passamos entdo a construcdo de um
her6i s6 nosso (Anexo 4) e que nos ajudasse a evitar os acidentes de transito ou quica
nos leve ao real compartilhamento solidario do espaco publico.

6.2.2. O CONTO COLETIVO E O NOSSO HEROI.

Literatura €, em primeiro lugar, comunicacao, e, respeitados os limites de suas
particularidades, todos precisamos ter acesso a essa experiéncia de maneira integral,
buscando abranger a complexidade da condi¢cdo humana.

Escrever representa grande dificuldade para grande parte dos brasileiros. Muitos,
infelizmente, ndo tém a oportunidade de viver situacdes nas quais o vivido assume uma

dimensdo para além do finito, contando-se no texto.

O que faz de uma escrita uma experiéncia é o fato de que tanto quem
escreve, quanto quem Ié se enraizam numa corrente, constituindo-se
com ela, aprendendo com o ato mesmo de escrever ou com a escrita
do outro, formando-se (KRAMER, 2000, p. 22).

Quando se da a oportunidade da crianca participar efetivamente nas atividades
verifica-se a maior apreensdo dos contetdos pelas criangas, o que igualmente € uma
oportunidade rica para o educador auxiliar as criangas a obterem conhecimentos.

Sob a perspectiva de Vygotsky, em sua teoria acerca da zona de desenvolvimento
potencial (ZDP), o professor tem de organizar os conteidos e conceitos, visando a que a
crianga tenha possibilidades de atingir um patamar mais elevado. O professor ao
monitorar e orientar o aluno trabalha como regulador do seu processo de conhecimento.
E, ao permitir a participacdo da crianca, faz com que seja possivel avaliar, nesse
momento, 0 seu conhecimento e assim verificar quais as estratégias para acrescer a
cognicao da crianca.

Para o "contador"” de historias, cabe o prazer de interagir com a leitura a0 mesmo
tempo em que oportuniza este prazer para 0s seus ouvintes, como reafirma AROEIRA
(1996, p. 141) "(...) Contar histérias € uma experiéncia de grande significado para quem
conta e para quem ouve".

Quando se conta a historia junto aos estudantes verifica-se a principio uma

resisténcia, porém, nesse momento, ja se lanca uma semente para que 0s estudantes
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sintam-se capazes também de escrever e de utilizar da palavra potencial e
conscientemente. Ou ainda: “Quer dizer que contamos histérias para tentar entrar em
acordo com o mundo, para harmonizar nossas vidas com a realidade?” (CAMPBELL,
1990, p. 15).

Ao contar uma estoria, embasada na figura do herodi, utilizando-a para uma
historia coletiva e Unica voltada ao transito, fazemos com que haja maior atencdo as

regras de transito e a atencdo a coletividade.
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7. METODOLOGIA.

A pesquisa aqui apresentada é de carater qualitativo mais especificamente um
estudo de caso, representando assim uma estratégia apresentada para auxiliar o
pesquisador, quando ndo se tem ou se tem pouco controle sobre os acontecimentos e
ainda quando o foco da pesquisa se encontra em um fendmeno contemporaneo inseridos
em algum contexto da vida real (YIN, 2003).

Um estudo de caso pode ser considerado uma investigacdo empirica que auxilia
na investigagdo de fendmenos contemporaneos que estdo inseridos em determinado
contexto de realidade, e principalmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto
estdo muito bem definidos.

Assim, a investigacdo de um estudo de caso enfrenta uma situacdo que €
tecnicamente Unica, assim classifica YIN (2003), uma situacdo na qual hd mais
variaveis de interesse do que pontos de dados, também se baseia em varias fontes para
obtencdo de evidéncias, com dados que precisam convergir em uma triangulagdo de
informac0es, além de beneficiar-se do desenvolvimento prévio de proposic¢oes tedricas
para so entdo conduzir a coleta e analise de dados.

Por ser entdo um estudo de caso e se basear em varias fontes para obtencdo de
evidéncias, trabalharemos com duas fontes para maior consisténcia da pesquisa
utilizando a observagéo direta e a pesquisa.

Tendo em vista 0 objetivo da pesquisa, realizamos em uma escola publica de
ensino fundamental em Bauru, cidade do interior do Estado de Sdo Paulo que atende
criancas provenientes de familias das camadas populares urbanas, grande parte
desfavorecidas econdmica e socialmente.

Podemos dizer que a pesquisa se concretizou em trés momentos, o primeiro se deu
por meio de uma busca e uma pesquisa para levantamento de referencial tedrico, o qual
forneceu sustentacdo e subsidios suficientes para as etapas posteriores, em que
priorizamos alguns autores por oferecerem maiores dados para uma fundamentacéo
mais consistente. Aqui, destacam-se, além de alguns autores, também a pesquisa de
documentos referentes a educacéo.

O segundo momento foi o de observagdo, sendo essa de carater direto e realizada
em uma escola publica municipal de ensino fundamental do Ciclo I, onde se observou
o0s estudantes durante a entrada e saida do prédio escolar. A observacdo direta consiste

na complementacdo para os outros momentos da pesquisa, tal observacdo terd como
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intuito acompanhar a conduta dos estudantes, especialmente durante a travessia defronte
aescola.

O terceiro momento referiu-se as pesquisa junto aos pias dos estudantes e aos
professores. Delimitamos a amostra para salas do 3° e 4° ano, entendendo que ja
estariam alfabetizados e em processo do letramento.

Estendemos a pesquisa (Apéndice 1), ap6s autorizacdo da escola, aos pais com
encaminhamento para estes da carta de aceite e 0s questionarios, concretizando nosso
terceiro momento, complementado pelas valiosas respostas das professoras, que

igualmente nos assistiram em sala de aula (Apéndice 2).

7.1. OBSERVACOES.

No inicio do projeto, antes mesmo das reunides com os professores, apresentando-
Ihes as atividades e chamando-os a participar em conjunto, realizamos as observacdes
da escola, no periodo da entrada e da saida dos estudantes.

Flexivel e abrangente a observacdo possibilita ao observador atentar para uma
vasta gama de informac0es sobre diversos sujeitos e ocorréncias, permitindo a notacéo
de evidéncias significativas que podem garantir a qualidade de uma analise e
interpretacédo, alem de auxiliar o professor a direcionar o aluno do seu conhecimento
real para o potencial. Esse instrumento ocupa um lugar de destaque na possibilidade de
aperfeicoamento da pratica pedagdgica, sendo grande fonte de informacao.

Nos dias 28 e 29 de marco, no periodo das 12h30 as 13h30 e das 16h30 as 17h30,
ficamos em frente a escola para observarmos o comportamento de estudantes e pais,
fossem eles motoristas ou pedestres (Apéndice 3).

Essa escola por sua proximidade com a via de acesso a rodovia para as vias
urbanas sofre com excesso de velocidade, contudo esse ndo é seu maior problema
detectado. Pudemos também notar a grande incidéncia do comportamento de risco dos
pais e das criangas no trajeto para a escola.

Para o desembarque das criangas vimos motoristas parando em cima da faixa de
pedestres, em fila dupla, estacionando irregularmente (as vezes até quase ao meio da
rua). Os pedestres ndo se preocupavam com a travessia. Com relacdo a maioria, nem
dois estudantes efetivamente atravessaram na faixa, o que ndo é de todo

incompreensivel, considerando o estacionamento irregular dos motoristas...
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Apos o trabalho realizado, no dia 17 de junho, retornamos as observacdes defronte
a escola. Infelizmente, verificamos que a conduta preventiva nao foi de toda apreendida.
Novamente vimos 0 mesmo comportamento individualista e irresponsavel; entretanto,
foi possivel notar que entre aqueles que mais participaram das histdrias, houve uma
preocupacdo maior com a travessia, com a real atencdo para os lados, antes de
atravessar, aléem da maior utilizacdo da faixa de pedestres.

Ressaltamos que a maior atencao as regras de transito somente se deu em funcao
da iminéncia da punicdo, ou seja, quando havia a presenca dos agentes de transito da
EMDURB nas proximidades da escola. Nessas ocasifes, todo o contexto se alterava
para uma maior harmonia, com respeito a faixa e aos pedestres. Os motoristas estavam
atentos, mas os pedestres continuavam atravessando, sem tanta aten¢do, embora nesse
momento, algumas crian¢as chamassem sua atencdo para a faixa.

Para a crianca o0 exemplo dos educadores e, principalmente, dos pais é essencial, o
que nos entristecia, pois 0 comportamento dos pais representava uma negacgéao de tudo o
que haviamos apregoado. Isto considerando que a escola nos permitiu uma participacao
nas reunides com os pais e nessa ocasido em que falamos do projeto e da importancia do
comportamento seguro deles, para exemplo entre as criancas.

Os resultados, contudo, acreditamos que tenderdo a ser positivos com a
permanéncia da tarefa de ensino junto as criancas, pois elas colaborardo para a mudanca
de mentalidade, ainda que seja para sua geracéo.

Um fato digno de ser mencionado é a educacdo para o trénsito e para a
manutencdo da limpeza do passeio publico na Espanha, que levou cerca de duas
décadas, mas obteve resultados. Hoje, tanto nas gera¢es mais adultas, quanto os mais
jovens respeitam as faixas de seguranga e ndo encontramos nem um pedago de papel
jogado nas calcadas ou no meio fio.

Intensificar a proposta junto as criangas traz a expectativa de individuos mais
conscientes e capazes de compreender a conservacdo do que é eficiente para 0 meio

social.

7.2. PESQUISA.

A pesquisa em sala de aula pode se tornar uma grande aliada no processo de

ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental. Essa deve ser uma postura do
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professor, pois, segundo Freire (2001): “n&o existe pesquisa sem ensino e nem ensino
Ssem pesquisa’.

Para nos, que nos empenhados na verificacdo de um tema tdo complexo com o
transito, sendo os contos de fadas e a construcdo de um conto coletivo auxiliares para a
conduta preventiva, a pesquisa prima por ser o referencial para nosso trabalho.

A coleta de dados é um instrumento valioso no sentido de nortear nosso trabalho e
corrigi-lo, quando necessario. Para uma melhor analise coletamos dados dos pais dos

estudantes e das professoras, cujos resultados vém a seguir.

7.2.1. PAIS.

De todas as 70 amostras distribuidas por ano (140 no total), houve o retorno de 17
pesquisas do 3° anos e 33 dos 4% anos, totalizando 50 pesquisas autorizadas e
preenchidas. Uma pequena participacdo considerando-se o nimero total de alunos,
porém sempre importante para observarmos se o trabalho que desenvolvemos esta no
caminho correto e quais ajustes serdo necessarios para melhora-lo.

As amostras foram entregues aos estudantes para que estes encaminhassem a seus
pais. Todo o cuidado foi tomado no sentido de deixar claro o aspecto facultativo, porém
de extrema relevancia desse instrumento de opinido (Apéndice 1).

Interessante notar que muitos estudantes, considerando que ja se encontram no 3°
e 4% anos do ensino fundamental, apresentavam reacdes de surpresa e até de total
desconhecimento do que seria uma pesquisa. Talvez por ela estar em papel, haja vista a
atual familiaridade com os meios eletrdnicos, sabendo-se que nesses as pesquisas Sao
constantes. Ante o este assombro dos estudantes perante o questionario, outras
conjecturas também nos fizeram reflexivos:

*Né&o conhecer uma pesquisa significa que nunca lhes pediriam opinido ou até
mesmo a Seus pais com o conhecimento e / ou presenca dos estudantes; saberdo as
criangas a importancia de sua opinido? .

*Participar com opinido individual é exercicio de um coletivo mais saudavel,
inclusive, base da democracia. Estariam entdo sendo preparados para viver sob

principios do governo da maioria associados aos direitos individuais e das minorias?.
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Enguanto pensamos acerca dessas razdes que de modo igual pode contribuir para
um melhor caminho enquanto educador, vamos, a seguir, as analises das questfes

respondidas.

7.2.1.1. ldentificagio sexo entrevistado.

Sexo

w b
o O

[EnN
o o

Quantidade
N
o

B e T —
Masculino Feminino

Tipo

A grande maioria era de mulheres (34 amostras). Item que ndo nos causou

estranheza uma vez que culturalmente a educagdo € um assunto prioritariamente legado

a mae.

7.2.1.2. ldentificacdo faixa etaria.

Faixa Etaria
o 40
8 30
o
% 20
]
O oA .

De 15 a 25 De 25a 35 Mais de 35
Idade

A faixa etaria dos pais mostrou-se parecida com a média bauruense, na qual a
maioria esta entre 25 e 35 anos, com 28 individuos neste intervalo. Sendo 5 genitores de

15a25e 17 com mais de 35.
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7.2.1.3. Identificagdo meio de transporte utilizado.

Meio de Transporte

o 30
3
< 20
0T I B
>
O O' T T - T T
A pé Carro Moto  Bicicleta Onibus
Tipos

Ja com relacdo ao meio de transporte, 21 pais responderam que se utilizam o
carro, sendo este 0 quesito mais apontado, 13 indicaram o transporte a pé, 12 o
transporte coletivo (6nibus urbano) e 4 de motocicleta. O carro despontou como
maioria, fato que evidencia a atual dependéncia humana, e também bauruense, do

transporte automotivo.

7.2.1.4.. Deteccgao acidentes.

Acidentes

9 40

< 30

i)

*g 20

T 10 A

& o

Sim Nao
Opcodes
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Quem se acidentou

o 15

g 10 A

5 5-

3 | N
Eu Filho(a) Familiar

Sujeito

Trinta e seis individuos afirmaram nédo ter havido nenhum acidente consigo ou
com o filho ou parente proximo. Apenas 14 pessoas revelaram a ocorréncia de

acidentes, sendo 13 com a propria pessoa e uma com o filho.

7.2.1.5. Opinido acerca do transito nos arredores da unidade escolar.

O transito nos arredores escola

o 30

3

o 20

S 10

>

O o T — T T 1
Otimo Bom Regular Ruim

Valoracao

Transito ruim nas proximidades da escola foi a maior indicacdo — 25 pessoas -.
Outros 23 individuos entenderam que o transito neste local € regular. 2 pessoas
entenderam como bom o transito nos arredores da escola. Nenhuma o classificou como
6timo. Ressalta-se o fato de que esta escola € uma via que recebe o fluxo da rodovia

Mal. Rondon e, portanto, nota-se diariamente a velocidade exagerada dos motoristas

neste local.
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A semelhanca de outras escolas, vé-se um grande movimento em especial de
veiculos na entrada e saida dos estudantes, sendo que neste momento, infelizmente, o
pior exemplo, vem dos pais quando estacionam em cima da faixa, desembarcam as

criancas do lado da rua, param em fila dupla...

7.2.1.6. Sugestdes acerca do transito nos arredores da unidade escolar.

As sugestdes versaram em sua maioria pela fiscalizagdo (policia / agente de
transito / ronda escolar). Sugeriram também mais faixas de pedestres; semaforo, com
opcao para pedestres, proximo a escola, principalmente entre as ruas Joaquim
Madureira, Av. Moussa Tobias e Al. Manoel Figueiredo; bancos na praca para evitar
que os alunos passem de um lado para outro; ponto de dnibus perto da escola (Gasparini
/ VI Zillo); lugar exclusivo para Onibus e vans escolares; lombadas para diminuir a
velocidade; mdo Unica na rua e mais respeito dos motoristas que vao levar os filhos nas

escolas ou uma viatura do transito ao redor da escola.

7.2.1.7.. Conhecimento da instrucéo de transito para as criancas.

Orientacdo de Transito
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Local da Instrucéo de Transito

Quantidade
'_\
o

Familia Escola Igreja Outros

Locais

Dezessete pessoas disseram que ndo houve orientagdo sobre o transito para seus
filhos. Um namero expressivo e que revela uma necessidade premente, afinal as
criangas sdo as maiores vitimas em acidentes de transito. Podemos dizer até que essa
revelacdo é surpreendente, afinal muito se fala acerca dos automoveis e dos acidentes
em programas televisivos, era de se esperar que, a0 menos rudimentarmente, houvesse
alguma orientacdo por parte da familia nesse sentido.

Ja 33 pessoas afirmaram que sim, sendo 10 estudantes orientados na familia e 22
na propria escola e 1 pelo Setor de Educacdo da EMDURB. Neste item verifica-se a
importancia da escola, enquanto pélo disseminador de informacées e cuidados para com
a vida e reafirma-se o compromisso da escola para com a educacéo de um cidadao pleno

em direitos e deveres.

7.2.1.8. Verificacdo da importancia da educacéo de transito.

Educacao de Transito é importante?
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Todos concordaram que as orientagdes de cuidados no transito para seus filhos
sdo importantes. Das 50 pessoas pesquisadas, 50 destas entendem a vital importancia da
educacéo de transito, o que demonstra o peso do tema.

Aguardando o dia em que o tema seja tratado com sua devida relevancia, vamos a
Seguir ver 0 que pensam as professoras sobre Nosso objetivo agui, ou seja, a “contagao”
de histdrias sob a figura do heroi para o transito.

7.3. PROFESSORAS.

Conviver com os profissionais da educagdo nos orientam a acertar mais ou ao
menos evitar aos erros. O contato com as educadoras nesse projeto foi essencial para a
consolidacdo de idéias e planos visando a uma consistente carreira futura, pois a
experiéncia concreta aliada a fundamental base tedrica adquirida na Universidade nos
impulsiona e motiva.

De perto constatamos a importancia do papel do professor. Se antes, era ela a
fonte de conhecimentos num contexto onde as informacdes eram reduzidas até mesmo
pelas dificuldades técnicas; hoje, num mundo de informacgdes, principalmente advindas
da internet e das midias diversas, sua importancia se perpetua na promocao de uma
aprendizagem significativa, agora selecionado e  desafiando os conceitos ja
apreendidos, resultando em sua definicdo ampliada e mais consistente. Assim, 0
educador auxilia 0 aluno em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou ainda
“Por isso, 0 professor desempenha um papel ativo no processo de educagéo: modelar,
cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que estes realizem o objetivo
buscado” (VY GOSTSKY, 2003, p.79).

Das 6 profissionais pesquisadas (Apéndice 2), tivemos o retorno de 4 delas. Uma
das professoras se ausentou para licenca gestante e a outra em razdo de compromissos
diversos ndo conseguiu acompanhar o trabalho em classe e ndo achou correto responder
a pesquisa.

Como sd0 poucas as amostras, as transcreveremos na integra a seguir,

identificando-as como professoras A, B, C e D para garantir o sigilo de sua identidade:
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7.3.1. PROFESSORA A.

Emef Conego Anibal Difrancia Data: 26/04/2011
1- Sexo () Masculino (X ) Feminino
2- ldade ( )Del8a25 ( X )De25a35 () Maisde 35

3- Quanto tempo de docéncia? 14 anos

4- J& participou na escola de algum projeto de transito feito por outra instituicdo?
( X )Sim ( )Néo
Se sim, qual? Promovido pela CIRETRAN

5- Vocé percebeu alguma mudanca de comportamento em seus alunos (as) apds as
orientacdes?

( X )Sim ( )Néo

Quais mudancas? Eles prestam mais atencao a sinalizacdo e aos motoristas, se estes

estdo cumprindo as leis de transito.

6- E 0 seu comportamento mudou ? () Sim ( X )Nao

7- Vocé avalia como necessario a divulgacdo de exemplos positivos também para a
educacdo para o transito? ( X )Sim ( )Né&o

Por que? Creio que o exemplo é a melhor forma de ensinar.

8- O que vocé achou do recurso da contacdo de estorias enquanto sensibilizador para o
trabalho de educacdo para o transito?
Excelente. As criancas adoraram essa metodologia.

9- Vocé considera positivo o trabalho com a figura do herdi tanto na contacdo de
estorias quanto na criacdo do conto coletivo? Comente.
Sim. O her6i é um personagem que atrai as criancas e assim eles prestam mais

atencéo.

10- Sugestdes / Duvidas / Criticas

Anaua e Lauro estdo de parabéns pelo trabalho realizado nas escolas.
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7.3.2. PROFESSORA B.

Emef Conego Anibal Difrancia Data: 06/05/2011
1- Sexo () Masculino (X ) Feminino
2- ldade ( )Del8a25 ( )De25a35 ( X ) Mais de 35

3- Quanto tempo de docéncia? 14 anos no Estado e 4 na Prefeitura.

4- J& participou na escola de algum projeto de transito feito por outra instituicdo?
(X )Sim ( )Nao Se sim, qual? Policia Militar

5- Vocé percebeu alguma mudanca de comportamento em seus alunos (as) apos as
orientacdes?

( X )Sim ( )Né&o

Quais mudancas? Eles ficaram mais criticos, olhando os motoristas sem cinto de

seguranca e questionando seus préprios genitores.

6- E 0 seu comportamento mudou ? ( X )Sim ( )Né&o
Se sim, cite exemplos. Antes eu colocava o cinto de seguranga com 0 carro ja

em movimento, hoje ndo fago mais isto.

7- Vocé avalia como necessario a divulgacdo de exemplos positivos também para a
educacdo para o transito?
( X )Sim ( )N&o

Por que? Devemos reforcar o bem para incentiva-los.

8- O que vocé achou do recurso da contacdo de estdrias enquanto sensibilizador para o

trabalho de educacdo para o transito? Muito bom.

9- Vocé considera positivo o trabalho com a figura do herdi tanto na contacdo de
estdrias quanto na criacdo do conto coletivo? Comente.
Sim. Todos nds podemos ser herdis, basta fazer o correto par anos proteger e

assim tambem estaremos protegendo os outros.

10- Sugestdes / Duvidas / Criticas

Isto deveria ocorrer mais vezes.
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7.3.3. PROFESSORA C.

Emef Conego Anibal Difrancia Data: 13/05/2011
1- Sexo () Masculino (X ) Feminino
2-ldade ( )Del18a25 ( X )De25a35 () Maisde 35

3- Quanto tempo de docéncia? 3 anos.

4- Ja participou na escola de algum projeto de transito feito por outra instituicao?
( )Sim ( X )Né&o Se sim, qual?

5- Vocé percebeu alguma mudanca de comportamento em seus alunos (as) apos as
orientagdes? ( X ) Sim ( )Néo
Quais mudancas? Eles parecem mais atentos e comentam sobre as coisas que véem

de errado.

6- E 0 seu comportamento mudou ? ( X )Sim ( )Néo
Se sim, cite exemplos. Estou me policiando para ndo comer e ndo atender o

celular enquanto dirijo.

7- Vocé avalia como necessario a divulgacdo de exemplos positivos também para a
educacdo para o transito? ( X )Sim ( )Né&o
Por que? Os exemplos positivos justificam as regras e as leis de transito.

8- O que voceé achou do recurso da contagédo de estorias enquanto sensibilizador para o
trabalho de educacdo para o transito?

E um 6timo recurso porque as criancas se interessam e assimilam muito mais.

9- Vocé considera positivo o trabalho com a figura do her6i tanto na contacdo de
estorias quanto na cria¢do do conto coletivo? Comente.
Sim. Um heroi desperta admiracdo nas criangas e é um otimo exemplo a ser

seguido.

10- Sugestdes / Duvidas / Criticas
As atividades do projeto foram dtimas! As criangas se interessaram tanto que nem

deram trabalho...rsrsrs.
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7.3.4. PROFESSORA D.

Emef Conego Anibal Difrancia Data: 27/05/2011
1- Sexo () Masculino (X ) Feminino
2- ldade ( )Del8a25 ( X )De25a35 () Maisde 35

3- Quanto tempo de docéncia? 7 anos

4- J& participou na escola de algum projeto de transito feito por outra instituicdo?
(X )Sim ( )Nao Se sim, qual? Policia Militar.

5- Vocé percebeu alguma mudanca de comportamento em seus alunos (as) apos as
orientagdes?
( X )Sim ( )Né&o

Quais mudancgas? Muitos comentarios e relatos.

6- E 0 seu comportamento mudou ? ( X )Sim (  )Néo
Se sim, cite exemplos. J& era bem atenta ao transito, mas estou procurando ser

mais.

7- Vocé avalia como necessario a divulgacdo de exemplos positivos também para a
educacdo para o transito? ( X )Sim ( )Né&o
Por que? Para reforcar a importancia de se praticar o que é correto.

8- O que voceé achou do recurso da contagédo de estorias enquanto sensibilizador para o
trabalho de educacdo para o transito? Aproxima os alunos dos agentes da EMDURB

facilitando o trabalho com educacgéo no transito.

9- Vocé considera positivo o trabalho com a figura do herdi tanto na contacdo de
estorias quanto na criacdo do conto coletivo? Comente. Sim, pois as criangas marcam de

forma positiva a figura do herdi tanto no ludico como na vida real.

10- Sugestdes / Duvidas / Criticas

Anaua e Lauro estdo de parabéns pelo trabalho realizado nas escolas.




70

8. OS CONTOS COLETIVOS.

A leitura se faz presente na vida de todo ser humano; raros sdo aqueles que deste
artificio ndo necessitam em seu cotidiano. Arte que se desenvolveu gracas ao engenho
de muitos e que igualmente desenvolve a cogni¢cdo no momento de sua préatica. O ato de
ler, por consequente, ndo representa apenas a decodificacdo pura e simplesmente, mas
sim envolve a subjetividade e a ampliacdo do universo intelectual dos individuos.

A narrativa se faz presente em nossas vidas desde a tenra idade por meio de
acalantos, cantigas e estérias que vdo se tornando mais complexas e imbuindo as
criancas do interesse pelas estorias e pelos livros. Os pequenos interagem com as
narrativas, acrescentam detalhes, personagens ou se lembram de fatos que até entdo nao
chamaram a atencéo do contador.

Se tal arte tem tamanha importancia, pensamos em compartilha-la ndo apenas
pensando em espectadores, mas sim em companheiros de tal feita, que, juntos,
pudéssemos contar estdrias nas quais os herdis ajudariam o transito de uma maneira
qualitativa e magica

Ao final de todo nosso trabalho junto as turmas do 3° e do 4%, apds muitas
estérias e atividades, chegamos ao momento de juntos produzirmos uma estoria
coletiva. Explicamos aos estudantes como a fariamos, lembrando-os da brincadeira
“telefone sem fio” e auxiliando-os em alguns momentos. Fizemos questdo da
participagdo de todos nas estorias, colaborando sutilmente para que todos se sentissem
importantes na construcdo do conto coletivo.

O que ndo contavamos é que das 6 classes, apenas conseguiriamos efetivamente 2
contos, pois a indisciplina em 4 turmas foi tamanha que ndo houve outra maneira senio
cancelar a atividade. O exercicio democréatico de respeitar o colega, na sua vez de falar,
foi pouco a pouco substituido pela algazarra, o que comprometeu o trabalho e nos fez
alcar méos de outra atividade, infelizmente cancelando o conto coletivo.

Embora tenha sido um resultado pequeno, somente dois contos, eles nos fizeram
felizes no sentido de entender o qudo proficuo foi todo o desenvolvimento de nosso
plano e atividade e, por conseguinte, a comprovacdo da importancia dos contos de fadas
e da figura do her6i também para a educacdo para o transito.

Veremos, pois, na sequéncia, os dois textos produzidos com as turmas.
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8.1. HISTORIA DOS ALUNOS DO 3° ANO B.

Era uma vez uma princesa linda e loira chamada Keli e um principe chamado
Jodo.

De repente apareceu uma bruxa muito & e comeco a perseguir o principe a
princesa que fugiram numa carruagem.

Como a carruagem corria muito, passou num buraco e uma roda se soltou, a
carruagem tombou num horrivel acidente.

Veio entdo para socorré-los uma carruagem ambuléncia, mas ndo conseguia
ajudar porque a carruagem do principe e da princesa estava tombada e era dificil mové-
la.

Neste instante apareceu o super her6i Hércules matou a bruxa e pegou com seus
bragos fortes a ambulancia com todo mundo dentro e levou para o hospital.

No hospital o principe a princesa se beijaram e agradeceram ao Hércules e

viveram felizes para sempre.

8.2. HISTORIA DOS ALUNOS DO 4° ANO B.

Era uma vez uma menina que foi passear. Mas ao atravessar a rua ela foi
atropelada por um carro.

O motorista fugiu do acidente porque a menina havia morrido.

Nesse instante apareceu o super herdi Mateus e conseguiu fazer com a menina
vivesse de novo e a levou para a casa.

Depois o super her6i Mateus foi procurar o motorista fujdo, encontrou-o, deu uma
bronca enorme nele e levou-o pra a cadeia. Na cadeia, quando 0s outros presos
souberem que este motorista tinha atropelado a menina e fugido bateram nele e ele ficou
com muito medo.

A menina depois do susto que havia tomado resolveu fazer alguma coisa para que
nunca mais as criancas se machucassem no transito. Ela pensou e pensou e decidiu que
iria conversar com 0s amigos da escola para que todos evitassem acidentes e que

principalmente usassem a faixa de pedestres. Este dia foi muito legal e todos gostaram e
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aprenderam muito e decidiram fazer mais: marcaram um passeio no bairro para que
também todos os moradores do bairro da escola soubessem evitar acidentes.

Depois do passeio todos voltaram para a escola, convidaram o super her6i Mateus
e fizeram uma grande festa com bolo de chocolate com cobertura de chocolate,
refrigerantes, musica e dancas.

O motorista ja havia sido solto e foi até a escola para se desculpar, pois havia
aprendido a licdo e também se divertiu na festa.

Terminada a festa, todos voltaram para a casa contentes com muita atencdo no
transito e pensando em como evitar acidentes.

A menina ja estava quase dormindo na sua cama quando viu o super herdi Mateus
voando pela sua janela Ihe desejando uma boa noite.

E todos viveram felizes para sempre.
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9. CONSIDERACOES

A pesquisa Vvisou a inserir os estudantes num contexto de cidadania, civismo,
oferecendo condigdes que desenvolvessem sua auto estima, seus auto conceitos e
valores.

Percebemos que a cada histdria, a cada discussdo, olhdavamos pra nés mesmos e
para nossas atitudes, para as dos outros, para tudo o que existe, com suas préprias
peculiaridades, sejam elas positivas ou negativas. Esse esfor¢co foi fundamental, pois ao
nos analisarmos, poderemos refletir sobre nossos defeitos, usando-o para nosso proprio
desenvolvimento. Somente por meio da assimilacdo e da reflexdo é que o ser humano
pode crescer culturalmente, ou em um processo dialético, marcado por etapas
qualitativamente diferentes, e determinado pelas atividades mediadas, conforme
postulava Vygostsky.

Vygotsky demonstrou que o bom ensino é aquele que estimula a crianca a galgar
um nivel de compreensdo e habilidade ainda ndo dominado completamente. Este foi
nosso objetivo, fazer com que a crianga entendesse de maneira mais profunda e mais
abrangente o tema transito para que assim se evitasse, de maneira consciente, o acidente
por toda sua vida.

Para nos, enquanto educadores empenhados em promover a cidadania no transito
e a evitar suas vitimas, todo o trabalho € gratificante; contudo, esse projeto, nessa
escola, foi especial, pois os resultados demonstraram o qudo importante séo as estorias,
os contos de fadas, os mitos e a influéncia positiva do heroi para a educagdo para o
transito.

Tais métodos, tendo-se em vista a vital participacdo dos alunos nos contos
coletivos, os quais assim dirigiram seu préprio processo de aprender de maneira
eficiente. Essa idéia € a que se apreende de Vygotsky quando examina teoricamente as
relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento e formula o conceito de zona de
desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1991, p. 37).

Todo o esforco no sentido de salvaguardarmos vidas, de evitarmos sequelas
transitérias ou permanentes é nossa primazia e por meio desta pesquisa percebemos o

quao relevante é a cidadania no transito e na vida.

[...] desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educacdo hoje
em dia. O problema que se impde nesta medida é saber se por meio da
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educacdo pode-se transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie.
Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na
civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnolégico, as pessoas se
encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacdo
a sua propria civilizacdo, - e ndo apenas por ndo terem em sua
arrasadora maioria experimentado a formagdo nos termos
correspondentes ao conceito de civilizacdo — mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio
primitivo, ou, na terminologia mais culta, um impulso de destruicéo,
que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda a
civilizagdo venha a explodir, alids, uma tendéncia imanente que a
caracteriza. Considero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria
todos os outros objetivos da educacdo por esta prioridade (ADORNO,
1995, p. 155).

Para o desenvolvimento de nossas atividades a anuéncia e 0 apoio das pedagogas
foram fundamentais para o alcance de nossos objetivos. As criangas, ao notar o interesse
de sua professora, revelavam maior interesse em participar e o faziam alegremente.

Com as respostas obtidas por meio de nossos questionarios, pudemos vislumbrar
que essas profissionais que conosco ficaram por esse breve periodo, agora certamente
irdo se alertar e ao menos discutir com as criangas sobre a necessidade de um
comportamento mais preventivo.

Assim, continuaremos nos empenhando ao maximo para garantir a qualidade de

vida no transito, em nossa cidade, por meio de novas estorias e de novos herois.
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APENDICE 1 !‘I

7

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO EMDURB
Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa com

pais e alunos do Projeto Pés em Rodas, no caso de vocé e seu filho(a) concordar em
participar, favor assinar ao final do documento. Sua participacdo ndo é obrigatoria, e, a
qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador(a) ou com a
instituicdo. A pesquisa sera realizada em dois momentos, o primeiro agora, no inicio de
nosso trabalho junto a seus filhos(as) e ao término deste.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e endereco dos
pesquisadores, podendo tirar davidas do projeto e de sua participacao.

NOME DA PESQUISA: pesquisa com pais — Projeto Pés em Rodas -.

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Anaua Moreira.

ENDERECO: Praga Joéo Paulo I, s/n°, Jd Santana.

TELEFONE: 3018-1117 ou 3233-9008.

PESQUISADORES PARTICIPANTES: Anauad Moreira e Lauro Bortolomai

PARCEIROS: EMDURB, Secretaria de Educacdo e UNESP.

OBJETIVOS: Realizar atividades educativas sobre o transito com as
criangas.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Se concordar em participar da pesquisa,
vocé terd que responder a um questionario sobre o comportamento de seu filho no
transito antes e depois do trabalho realizado pelos monitores do Setor de Educacéo /
EMDURB na escola.

BENEFICIOS: Relatando sua experiéncia no transito, bem como sugerindo
melhorias para este vocé estard contribuindo para a melhoria da qualidade de vida de
todos.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Garanto o sigilo que assegure a sua
privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa, informando que
somente serdo divulgados dados diretamente relacionados aos objetivos da pesquisa e
alterando o seu nome na publicacéo / divulgacao do trabalho, quando esta ocorrer.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel:
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i

4

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, .
RG/CPF / , declaro que li as
informacbes contidas nesse documento, fui devidamente informado(a) pelos

pesquisadores — Anaud Moreira / Lauro Bortolomai - dos procedimentos que serdo
utilizados, confidencialidade da pesquisa, concordando ainda em participar da pesquisa.
Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualgquer momento, sem que isso
leve a qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma cOpia desse Termo de

Consentimento.

Bauru. / /2011

NOME E ASSINATURA:

(Nome por extenso) (Assinatura)
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APENDICE 2

Emef Cbnego Anibal Difrancia Data: / /2011

1- Sexo () Masculino () Feminino

2- ldade ( )Del8a25 ( )De25a35 () Maisde 35

3- Quanto tempo de docéncia?

4- J& participou na escola de algum projeto de transito feito por outra instituicédo?
( )Sim ( )Nao  Sesim, qual?

5- Vocé percebeu alguma mudanca de comportamento em seus alunos (as) apos as
orientagdes?
( )Sim ( )Néo

Quais mudangas?

6- E 0 seu comportamento mudou ? () Sim ( )Né&o
Se sim, cite

exemplos

7- Vocé avalia como necessario a divulgacdo de exemplos positivos também para a
educacdo no transito?
( )Sim ( )Naéo Por que?

8- O que vocé achou do recurso da contacdo de histérias enquanto sensibilizador para o
trabalho de educacao no transito?

9- Vocé considera positivo o trabalho com a figura do herdi tanto na contacdo de historias

quanto na criagdo do conto coletivo? Comente.

10- Sugestdes / Duavidas / Criticas

*QOpcional:

Nome
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APENDICE 3
,%%
PESQUISA DE OBSERVACAO
Escola Data / / Hs

Quantidade aproximada de pessoas observadas:

Locomocao:
[ T1Apé [ ] Carro [ 1 Moto [ ]
] Onibus Escolar [ ] Peruaescolar

A maioria atravessa na faixa? Sim () N&o( )

Criancas ficam esperando narua? Sim( ) Na&o( )

Pais estacionam regularmente? Sim( ) Néo( )

Motoristas desembarcam as criangas proximas ao portdo? Sim( ) Nao( )
Motoristas desembarcam as criancas do outro lado darua? Sim( ) Néo ( )
Motoristas respeitam as baias de perua escolar? Sim( ) Né&o ( )
Motoristas usam o cinto de seguranca? Sim( ) Né&o ( )

Criangas usam o cinto no banco de traés? Sim( ) Nao ( )

Criancas usam o capacete? Sim( ) Nao( )

Criancas menores de 7 anos sdo transportadas de moto? Sim( ) Néo( )
Ciclistas usam equipamentos de seguranca? Sim( ) Nao ( )

Obs:

Bicicleta
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Samba Enredo 2004 - N&o Corra, Ndo Mate, Ndo Morra, Pegue Carona Com

a Mocidade! Educacao No Transito

G.R.E.S. Mocidade Independente de Padre Miquel

Brilhou um novo dia

Pegue carona com a Mocidade

O corso da alegria

A despertar toda cidade

E manha de carnaval

Dou um alerta geral

Vamos colocar o cinto, respeitar a vida
Um descuido é fatal

A maquina evoluiu

O mundo inteiro aplaudiu
Atraindo aventureiros

Traiu 0 Senna, o orgulho brasileiro
Amor, paixao, velocidade é iluséo
Dirijo meu carro

Se tomo um pileque

Dou a vez na dire¢éo

Basta de tanto acidente

N&o seja imprudente

Subir ao podio assim ndo d& (meu Brasil)
Seja mais consciente

A vida é um presente

Chegou a hora de mudar

Sai desse "pega” moleque

Pisa no breque

Tem alguém a te esperar



Veja a harmonia do sol e da lua
Um exemplo a se espelhar
Pare, pense

Olhe a sinalizagdo

Proteja quem te ama

Siga em paz na direcao
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ANEXO 3

HERCULES
(Capitulo XIX, pgs 147 - 151)

Hércules era filho de Jupiter e Alcmena. Como Juno era sempre hostil aos filhos
de seu marido com mulheres mortais, declarou guerra a Hércules desde o seu
nascimento. Mandou duas serpentes mata-lo em seu berco, mas a precoce crianca
estrangulou-as com suas proprias maos. Pelas artes de Juno, contudo, ele ficou sujeito a
Euristeus e obrigado a executar todas as suas ordens. Euristeus impdés-lhe a realizacéo
de facanhas perigosissimas, que ficaram conhecidas como "Os Doze Trabalhos de
Hércules". A primeira foi a luta contra o ledo de Neméia. A fera causava devastagdes no
vale daquele nome e Euristeus ordenou a Hércules que Ihe trouxesse a pele do monstro.
Depois de se utilizar, em védo, de sua clava e de setas contra o ledo, Hércules
estrangulou-o com as proprias maos. Voltou levando nos ombros o ledo morto, mas
Euristeus ficou tdo amedrontado a vista daqueles despojos e da prova da forga
prodigiosa do heroi, que lhe ordenou que, dali em diante, prestasse conta de suas
facanhas fora da cidade. O trabalho seguinte foi a matanca da hidra de Lerna. Esse
monstro devastava a regido de Argos e habitava um pantano perto do povo de Amione.
Esse poco fora descoberto por Amione, quando a seca devastava a regido e Netuno, que
a amava, deixara-a tocar na rocha com seu tridente e trés nascentes surgiram dali. A
hidra escolheu para moradia aquele local e Hércules foi mandado mata-la. O monstro
tinha nove cabecas, sendo a do meio imortal. Hércules esmagava essas cabegas com sua
clava, mas, em lugar da cabeca destruida, nasciam duas outras de cada vez. Afinal, com
a ajuda de seu fiel servo lolaus, o semideus queimou as cabecas da hidra e enterrou a
nona, a imortal, sob um enorme rochedo. Outro trabalho de Hércules foi a limpeza das
cavalaricas de Augias, rei da Elida, que possuia um rebanho de trés mil bois, havendo
trinta anos que ndo eram limpos os estabulos. Hércules desviou os cursos dos rios Alfeu
e Peneu, para atravessa-los, fazendo a limpeza em um dia. O trabalho seguinte foi de
natureza mais delicada. Admeta, filha de Euristeus, desejava ardentemente possuir o
cinto da rainha das Amazonas e Euristeus ordenou a Heércules que o fosse buscar. As
amazonas constituiam uma nacdo de mulheres muito belicosas, que possuiam diversas

cidades florescentes. Tinham o costume de criar apenas as criangas do sexo feminino; os
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meninos eram mandados para 0s paises vizinhos, ou mortos. Hércules partiu
acompanhado por um certo nimero de voluntarios e, depois de varias aventuras, chegou
ao Pais das Amazonas. Hipolita, a rainha, acolheu-o benevolentemente e concordou em
entregar-lhe o cinto, mas Juno, tomando a forma de uma amazona, convenceu as demais
que os estrangeiros estavam raptando sua rainha. Elas armaram-se imediatamente e
atacaram o navio. Hércules, julgando que Hipdlita tivesse agido traicoeiramente, matou-
a e, levando o cinto, fez a viagem de volta. Outra tarefa de que Hércules foi incumbido
foi a de levar a Euristeus os bois de Gerido, monstro de trés corpos que vivia na llha de
Eritéia (a vermelha), assim chamada porque ficava situada a oeste, sob os raios do sol
poente. Acredita-se que se tratava da Espanha. Gerido era o rei do pais. Depois de
atravessar varios paises, Hércules chegou, afinal, a fronteira da Libia e Europa, onde
ergueu as duas montanhas de Calpe e Abila, como lembranca de sua passagem, ou, de
acordo com outra versdo, abriu uma montanha pelo meio, formando entre elas o Estreito
de Gibraltar. As duas montanhas foram denominadas Colunas de Hércules. Os bois
estavam guardados pelo gigante Eurition e seu cdo de duas cabecas, mas Hércules
matou o gigante e o céo, e levou os bois para Euristeus. O trabalho mais dificil foi o de
colher os pomos de ouro das Hespérides, pois Hércules ndo sabia onde encontra-los.
Eram as macas que Juno recebera, por ocasido de seu casamento, das deusas da terra e
que confiara a guarda das filhas de Héspero, ajudadas por um vigilante dragdo. Depois
de varias aventuras, Hércules chegou aos Montes Atlas, na Africa. Atlas era um dos
titds que fizera guerra aos deuses e, depois da derrota, fora condenado a sustentar nos
ombros o peso do céu. Era o pai das Hespérides, e Hércules pensou que, se alguém
estava em condicOes de encontrar as magds, seria ele. Como poderia, porém, afasta-lo
de seu posto ou sustentar o peso do céu, durante sua auséncia? Hercules sustentou o
firmamento nos préprios ombros e mandou Atlas procurar as magas. O titd voltou com
os frutos de ouro e, embora com alguma relutancia, reassumiu seu posto e deixou
Hércules voltar para fazer entrega dos pomos de ouro a Euristeus. Milton, no "Comus",
refere-se as Hespérides como filhas de Héspero e sobrinhas de Atlas:

... em meio dos jardins formosos
De Héspero e suas trés formosas filhas,

Que cantam junto a arvore de ouro.
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Os poetas, levados pela analogia do lindo aspecto do céu no oeste, ao sol poente,
no crepusculo, imaginavam o Ocidente, como uma regido de brilho e beleza, ali
colocando as llhas Afortunadas, a vermelha Ilha Eritéia, na qual pastavam os bois de
Gerido, e a llha das Hespérides. Supde-se que as magas douradas eram as laranjas da
Espanha, sobre as quais 0s gregos teriam informacdes incompletas.

Uma celebrada facanha de Hércules foi sua vitoria sobre Anteu, filho da Terra,
poderoso gigante e lutador, cuja forca era invencivel, enquanto estivesse em contato
com a Terra, sua méde. Anteu obrigava todos 0s estrangeiros que apareciam em seu pais
a lutar com ele, com a condicdo de que, se fossem vencidos (como sempre eram),
seriam mortos. Heércules enfrentou-o e, verificando que ndo adiantava lanca-lo ao solo,
pois ele sempre se levantava com redobrado vigor, depois de cada queda, ergueu-o no ar
e estrangulou-o.

Caco era um enorme gigante, que habitava uma caverna do Monte Aventino e
devastava a regido vizinha. Quando Hércules levava de volta os bois de Gerido, Caco
furtou uma parte do gado, enquanto o herdi dormia. A fim de que as pegadas dos
animais ndo pudessem revelar para onde eles haviam sido levados, Caco os arrastou
pela cauda para sua caverna, de sorte que as pegadas davam a impressdo de que os bois
haviam seguido na direcdo oposta. Hércules teria sido iludido por esse estratagema, se
ndo tivesse passado, com o resto do rebanho, diante da caverna onde os animais
furtados estavam escondidos. Os bois puseram-se a mugir e foram descobertos. Caco foi
morto por Hércules. A Ultima facanha de Hércules que mencionaremosl foi a de ter
trazido Cérbero do mundo dos mortos para a terra. Hércules desceu ao Hades,
acompanhado de Mercurio e Minerva, e obteve licenca de Plutdo para levar Cérbero ao
mundo superior, contando que conseguisse fazé-lo sem se valer de armas. A despeito da
resisténcia do monstro, Hércules agarrou-o, subjugou-o e levou-o até Euristeus,
conduzindo-o de volta em seguida. No Hades, obteve a libertacdo de Teseu, seu
admirador e imitador, que fora aprisionado durante uma tentativa malsucedida de raptar
Prosérpina. Num impeto de loucura, Hércules matou seu amigo Ifitus e foi condenado,
por esse delito, a tornar-se escravo da Rainha Onfale, durante trés anos. Durante esse
tempo, a natureza do herdi modificou-se. Ele tornou-se efeminado, usando as vezes,
vestes femininas e tecendo la com as servas de Onfale, enquanto a rainha usava sua pele
de ledo. Terminada a pena, Hércules desposou Dejanira, com a qual viveu em paz
durante trés anos. Numa certa ocasido em que viajava em companhia da esposa, 0s dois

chegaram a um rio, através do qual o centauro Néssus transportava 0s viajantes,
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mediante pagamento. Hércules vadeou o rio, mas encarregou Néssus de transportar
Dejanira. O centauro tentou fugir com ela, mas Hércules, ouvindo seus gritos, langou
uma seta no coracdo de Néssus. Moribundo, o centauro disse a Dejanira para recolher
uma porcdo de seu sangue e guarda-la, pois serviria de feitico para conservar o amor do
marido. Dejanira assim o fez e ndo passou muito tempo antes de ter idéia de se utilizar e
antes que se passasse muito tempo chegou uma ocasido de se utilizar do recurso. Em
uma de suas expedicdes vitoriosas, Hércules aprisionara uma linda donzela, chamada
lole, por quem parecia estar muito mais interessado do que Dejanira achava razoavel.
Quando ia oferecer sacrificios aos deuses, em honra de sua vitoria, Hércules mandou
pedir & esposa uma tunica branca, para usar na cerimdnia. Dejanira, achando a ocasido
oportuna para experimentar o feitico, embebeu a tlnica no sangue de Néssus.
Naturalmente, teve o cuidado de eliminar os sinais de sangue, mas o poder magico
permaneceu e, logo que a tunica se aqueceu ao contato de Hércules, o0 veneno penetrou
em seu corpo, provocando-lhe terriveis dores. Frenético, Hércules agarrou Licas, que
levara a tdnica fatal, e atirou-o ao mar. Ao mesmo tempo, procurava arrancar do corpo a
tunica envenenada, mas esta saia com pedacos de sua carne, em que se colara. Nesse
estado, ele foi levado para casa num barco. Ao ver o que fizera involuntariamente,
Dejanira enforcou-se. Preparando-se para morrer, Hércules subiu ao Monte Eta, onde
construiu uma pira funeréria de arvores, deu o arco e as setas a Filoctetes e deitou-se na
pira, apoiando a cabega na clava e cobrindo-se com a pele do ledo. Com a fisionomia
tdo serena, como se estivesse a mesa de um festim, mandou que Filoctetes aplicasse a
tocha a pira. As chamas espalharam-se e, em pouco, envolveram tudo. Milton assim

alude ao desespero de Hércules:

Foi assim, quando Alcides vitorioso,
Da venenosa tlnica, no corpo,

Os efeitos sentindo, desvairado,

Os pinheiros tessalios arrancou
Pelas raizes e, do cume do Etna,

Licas tirou para lanca-lo ao mar.

Os proprios deuses sentiram-se perturbados ao verem o fim do heroi terrestre, mas
Jupiter, com fisionomia jovial, assim se dirigiu a eles: — Sinto-me satisfeito ao ver

vossas fisionomias, meus principes, e feliz ao perceber que sou rei de suditos leais e que
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meu filho goza de vossa simpatia. Se bem que vosso interesse por ele provenha de seus
nobres feitos, isto ndo é menos grato para mim. Posso vos dizer, porém, que ndo ha
motivos para temor. Aquele que venceu tudo mais nao sera vencido por aquelas chamas
que vedes crepitar no Monte Eta. Apenas pode perecer sua parte materna; o que ele
recebeu de mim € imortal. Eu o trarei morto para a terra, até as praias celestes, e peco-
VoS que o recebais com benevoléncia. Se algum de vos se sente ofendido pelo fato de
ele haver alcancado essa honra, ninguém poderd, porém, negar que ele a merece. Os
deuses deram o seu consentimento. Juno ouviu com certa contrariedade as ultimas
palavras, que lhe eram dirigidas em particular, mas ndo bastante para lamentar a
resolucdo do marido. Assim, quando as chamas consumiram a parte materna de
Hércules, a parte divina, em vez de ser afetada, pareceu receber maior vigor, assumir
um porte mais altivo e maior dignidade. Japiter envolveu-o numa nuvem e levou-o num
carro puxado por quatro cavalos para morar entre as estrelas. E, quando Hércules tomou
seu lugar no céu, Atlas sentiu aumentar o peso do firmamento. Juno, reconciliada com

ele, deu-sua filha Hebe em casamento.
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