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“Por mais que as cruentas e inglorias
Batalhas do cotidiano
Tornem um homem duro ou cinico
O suficiente para fazé-lo indiferente
As desgracas e alegrias coletivas,
Sempre havera no seu coragéo,
Por mindsculo que seja,

Um recanto suave
Onde ele guarda ecos dos sons

De algum momento de amor ja vivido.

Bendito seja
Quem souber dirigir-se
A esse homem
Que se deixou endurecer,
De forma a atingi-lo
No pequeno porém macio
Nucleo da sua sensibilidade.
E por ai desperta-lo,
Tiré-lo da apatia,
Essa grotesca
Forma de autodestruicdo
A que por desencanto
Ou medo se sujeita.
E por ai inquieta-lo
E comové-lo para
As lutas comuns da libertagao [...]”

O Ator — Plinio Marcos



ZUCCOLI, Maria Cristina da Silva Araujo. Ser e conviver: Temas Contemporaneos
Transversais e Educacdo em Valores no Ensino Médio de uma escola publica. 2021. 91 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC), Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), Campus de Marilia, Marilia, 2021.

RESUMO

Esta dissertacdo tem o proposito de elaborar propostas de atividades préticas para uso em sala
de aula de Lingua Portuguesa no Ensino Médio de uma escola publica na cidade de Marilia,
Sao Paulo. O objetivo geral € a elaboracdo de um programa de Educacdo em Valores, voltado
para 0 Ensino Médio, o qual articule, no ambito intradisciplinar, contetdos de Lingua
Portuguesa com Temas Contemporaneos Transversais, em conformidade com a BNCC
(BRASIL, 2018). Os referenciais tedricos utilizados do Desenvolvimento Moral e da Educacéo
em Valores foram baseados em Piaget, La Taille, Puig, Ulisses F. Aradjo e Gldria Perez
Serrano. O que motivou esse trabalho foi a constatacdo de que somente 0s conhecimentos
cognitivos ndo davam conta de uma formacao integral desse publico e, que alguma acdo deveria
ser feita. Desse modo as atividades construidas tiveram como foco principal os temas sociais
mais fragilizados na sociedade como o preconceito racial, o 6dio, a misoginia, a intolerancia de
qualquer tipo e a falta de empatia. Com a ajuda de videos, géneros textuais diversos e
legislacOes brasileiras objetivou-se colocar os educandos em contato com as injusti¢as sociais
existentes, levando-os a refletirem sobre, posicionarem-se a respeito do tema e tentarem buscar
uma solucdo para 0 mesmo. Esta experiéncia provou ser possivel a constru¢do de um programa
voltado a Educacdo em Valores com base nas teorias existentes e na experiéncia do docente

Palavras-chaves: Educacdo em Valores. Desenvolvimento sociomoral. Convivéncia no
ambiente escolar. Temas Contemporaneos Transversais. Ensino Médio.



ZUCCOLLI, Maria Cristina da Silva Aradjo. To be and to coexist: Contemporary Transversal
Themes and Education in Values in the High School. 2021. 91 f. Dissertation (Master in
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ABSTRACT

This dissertation has the purpose of elaborating proposals for practical activities for use in the
Portuguese Language classroom in High School of a public school in the city of Marilia, Séo
Paulo. The general objective is the elaboration of an Education in Values program, aimed at for
High School, which articulates, in the intradisciplinary scope, contents of Portuguese Language
with Contemporary Transversal Themes, in accordance with the BNCC (BRAZIL, 2018). The
theoretical frameworks used in Moral Development and Education in Values were based on
Piaget, La Taille, Puig, Ulisses F. Araujo and Gloria Perez Serrano. What motivated this work
was the realization that only cognitive knowledge did not provide a comprehensive formation
for this audience and that some action should be taken. The activities built had as main focus
the most fragile social themes in society, such as racial prejudice, hatred, misogyny, intolerance
of any kind and the lack of empathy. With the help of videos, different textual genres and
Brazilian legislation, the objective was to put students in contact with existing social injustices,
leading them to reflect on, take a position on the topic and try to find a solution to it. This
experience proved to be possible the construction of a program focused on Education in Values
based on the existing theories and the experience of the teacher

Keywords: Education in Values. Sociomoral development. Coexistence in the school
environment. Contemporary Transversal Themes. High School.
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1 INTRODUCAO

Com mais de trés décadas de atuacdo no magistério publico estadual, no Ensino
Fundamental 11 e no Ensino Médio, em escolas de periferias da cidade de Marilia-SP, nas
disciplinas de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, sempre tive uma inquietacdo em como
poderia, além de ensinar os contetdos das disciplinas do curriculo, contribuir para a formagédo
de valores de nossas criangas e jovens.

No cotidiano escolar, vivenciei inimeros episddios, entre os alunos, professores e
demais membros da comunidade escolar, nos quais estavam presentes a falta de respeito, de
justica, de cooperacao, de empatia, de solidariedade, de ética, valores esses essenciais para a
construcdo de cidaddos aptos para atuarem em sociedade e para uma convivéncia pacifica e
harmoniosa. Essas situacGes sempre me aborreceram e me instigaram a procurar me aprofundar
sobre 0 assunto, com o objetivo de poder me instrumentalizar e me capacitar, a fim de atuar na
formacéo integral dos nossos alunos.

Tudo comecgou com a leitura do livro Educacéo e Valores, de Ulisses F. Araljo, Josep
Maria Puig e Valéria Aradjo (2007). Esse assunto me inspirou a procurar, nas universidades
publicas, professores e pesquisadores que trabalhassem nessa linha. Foi assim que eu conheci
0 grupo GEPEM (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Moral), da UNICAMP, que
trabalhava com esse tema. Porém, pelo fato de a universidade estar muito distante de Marilia,
pedi que me indicassem algum professor da UNESP local que trabalhasse com Educacao em
Valores. Foi assim que eu conheci a minha orientadora, Alessandra de Morais, a qual me
acolheu e incentivou a prestar o concurso de ingresso no Mestrado, na linha da Psicologia da
Educacdo e do Desenvolvimento. Sou muito grata de poder ter tido a oportunidade de me
debrucar em bibliografias que me ajudaram a conhecer a teoria e, acima de tudo, compreender
gue uma educacdo baseada em valores € um tema essencial e urgente para introduzirmos em
nossas escolas publicas, de sorte que os alunos ndo tenham contato apenas com contetdos
abstratos e descontextualizados, mas que reconhecam e aprendam que esses temas S0
fundamentais para sua atuacéo, na sociedade.

Nas ultimas décadas, a educacdo brasileira tem sido alvo de criticas e questionamentos,
por parte da sociedade, sobre o seu desempenho na formacéo dos adolescentes, principalmente
aqueles oriundos da escola publica. Os resultados de desempenho nas disciplinas de Matematica
e Lingua Portuguesa estdo muito aquém do ideal para essa faixa etaria e, somado a isso, também
nos deparamos com a auséncia, nas escolas, no que diz respeito a formagdo moral calcada em

valores.
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Sdo inumeras as reclamagdes da comunidade escolar sobre a “crise de valores”
vivenciada por nossos adolescentes. Ao mesmo tempo que nos deparamos com criangas e
jovens extremamente habeis para o manuseio das tecnologias, “bicho de sete cabecas” para uma
parcela de adultos que ndo dominam a méaquina, constatamos uma enorme lacuna na formacéo
moral desse publico. Percebemos caréncias no concerne a justica, a igualdade, a solidariedade,
ao respeito, a0 compromisso e a cooperagdo, valores esses extremamente necessarios para o
convivio, no ambiente escolar e na sociedade.

O resultado dessas ‘“‘caréncias” ¢ que vivenciamos, nas salas de aula das escolas
publicas, um clima desfavoravel para que o processo de ensino-aprendizagem se concretize a
contento. As relacOes interpessoais estdo desgastadas e tanto professores como alunos
coexistem em clima de apatia ou, muitas vezes, de confronto.

De acordo com Vinha e Nunes (2018), vérios estudos apontam o crescimento de
bullying, indisciplina, violéncias, incivilidades, entre outros conflitos (BIONDI, 2008; LEME,
2006; VASCONCELOQOS, 2005), nas escolas publicas e privadas brasileiras. Esse aumento dos
conflitos se reflete negativamente, atrapalhando o bom andamento da escola, quanto as relagdes
interpessoais, acarretando assim resultados pedagogicos catastroficos.

Segundo Vinha e Nunes (2018), no Brasil, conforme dados da Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) (WENTZEL, 2017), os indices de violéncia que envolvem adolescentes sdo
alarmantes. Uma pesquisa, realizada pela OCDE com 100.00 professores e diretores de escolas
de Educacdo Basica, revelou que 12,5% dos educadores sofreram agressbes verbais ou
intimidacGes de alunos pelo menos uma vez por semana, enquanto a média, entre outros paises,
é de 3,4%. Por outro lado, também os alunos sdo vitimas da violéncia: um estudo coordenado
pela socidloga Miriam Abramovay (ABRAMOVAY, 2016) da Faculdade Latino-Americana
de Ciéncias Sociais (FLACSO), com mais de 8 mil jovens, mostrou que 70% deles atestaram
gue houve violéncia em suas escolas.

Felizmente, esses estudos apontam nao o crescimento da violéncia “dura”, como aquelas
contidas no Cddigo Penal, como trafico de droga, agressdes fisicas, roubos etc., mas de
“incivilidades”, ou seja, pequenas infracdes, como agressdes verbais, insultos, provocacdes e
desrespeito.

Telma Vinha e colaboradores (VINHA et al.,, 2017) enfatizam que h& uma
generalizagdo, por parte de professores, diretores e até mesmo da midia, ao colocar a
indisciplina e as brigas como formas de violéncia, tentando resolvé-las com medidas

coercitivas.
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Conforme os autores, as infragdes a ordem estabelecida pela escola, por parte dos
alunos, sempre existirdo, em um grau menor ou maior. Provocag0es, comportamentos irritantes,
insultos, falta de pontualidade, indiferenca, atribuicdo de apelidos, indelicadeza, entre outros,
ndo podem ser classificados como violentos e incomodam, por serem constantes e nao por
serem graves.

No final de 1996, o Ministério da Educagdo e do Desporto publicou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, a qual trazia, no seu Artigo 35, aléem do desenvolvimento
cognitivo, o item “III — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”
(BRASIL, 1996).

Nos anos seguintes, foram apresentados pelo Ministério da Educacdo e Desporto 0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a, 1997 b), que visavam a formacéo
autdbnoma do educando, bem como sua preparagdo para 0 exercicio da cidadania. Nesse
documento, além das disciplinas tradicionais, foram propostos temas transversais (ética,
pluralidade cultural, satde, consumo, trabalho, meio ambiente e orientacdo sexual), para serem
trabalhados nas diferentes disciplinas.

J& naquela época, havia a preocupacéo e o reconhecimento, por parte do Estado, desses
contetdos (valores) como sendo fundamentais para a formacdo dos nossos jovens das escolas
publicas. Posterior a isso, faz-se necessario destacar a mobilizacdo global para a introdugédo
nas escolas de uma educacdo em direitos humanos, ou seja, aqueles que o individuo possui por
ser pessoa humana: o direito a vida, a familia, a educacdo, a alimentacdo, ao trabalho, a
liberdade, a religido, a orientacdo sexual, ao meio ambiente sadio entre outros. A Educacdo em
Direitos Humanos tem como conceitos: a cultura democratica, compreensdo dos contextos
nacional e internacional, os valores de tolerancia, solidariedade, justica social, sustentabilidade,
de inclusdo e pluralidade. Uma Educacdo nesses moldes privilegia o pleno desenvolvimento
humano e suas potencialidades valorizando o respeito aos grupos excluidos disseminando
valores solidarios, cooperativos e de justica social.

Em 2003, teve inicio o processo de elaboragdo do Plano Nacional em Direitos Humanos
(PNEDH) pelo Ministério do Direitos Humanos e Secretaria Nacional de Cidadania, para isso
foi criado o Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH). Nos anos de 2004
e 2005 houve ampla divulgacdo e debate do Plano Nacional em Direitos Humanos com a
sociedade e, em 2006, foi publicada a versdo definitiva. Esse documento € uma politica publica
para o fortalecimento de um projeto de sociedade calcado em principios de democracia,

cidadania e justica social, com foco nos Direitos Humanos para o desenvolvimento da
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solidariedade e respeito as diversidades para varios niveis educacionais: Educagdo Basica,
Educacéao Superior, Educacdo N&o-Formal, Educacéo dos Profissionais dos Sistemas de Justiga
e Seguranca Publica e Educacao e Midias.
E em 2010, um decreto presidencial instituiu o Programa Nacional de Direitos Humanos
PNDH 3 como agéo definitiva para o fortalecimento da democracia. Esse documento foi um
roteiro seguro (a0 menos teoricamente) para resgatar o Brasil de seu passado escravista,
subalterno, elitista e excludente, visando a construcdo de uma sociedade calcada nos grandes
valores humanos de liberdade, igualdade, equidade e fraternidade.
Os eixos orientadores do Programa Nacional de Direitos Humanos foram os seguintes:
e Interacdo Democratica entre Estado e sociedade Civil;
e Desenvolvimento e Direitos Humanos;
e Universalizar Direitos em um Contexto de Desigualdades;
e Seguranca Publica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia;
e Educacdo e Cultura em Direitos Humanos;
e Direito a Memoria e a Verdade.

Em 30 de maio de 2012, foi publicada a Resolu¢do nimero 1 que estabeleceu as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, voltada para os sistemas de ensino e suas
instituicdes, com fins de efetivacdo desses pressupostos. A Educacdo em Direitos Humanos tem
a intencdo de promover a Educacdo para a mudanca e justica social, fundamentada nos
seguintes principios:

e Dignidade humana;

e lgualdade de direitos;

e Reconhecimento e valorizacao das diferencas e diversidades;
e Laicidade do Estado;

e Democracia na Educacao;

e Transversalidade, vivéncia e globalidade e

e Sustentabilidade socioambiental.

Seu objetivo central é a formacdo para a vida e a convivéncia por meio do exercicio dos
Direitos Humanos como forma de vida, organizagéo social, politica, econdémica e cultural.

Em 25 de junho de 2014, foi aprovada a Lei 13.005/2014, Plano Nacional de Educacgéo
(PNE), com vigéncia por 10 anos, a contar da data da publicacéo da lei; esse plano estabeleceu
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional. “No Artigo 2° estabelece as diretrizes

para a promoc¢do da qualidade educacional com destaque para V - formacéo para o trabalho e
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para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade.”
(BRASIL, 2015).

Mais recentemente, nos anos de 2017 e 2018, o MEC (Ministério da Educacdo) redigiu
um documento de carater normativo, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a qual
define um conjunto progressivo de aprendizagens essenciais para a Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2017, 2018). Esse documento visa a assegurar que 0s
alunos tenham seus direitos de aprendizagem garantidos, em colaboracdo com os Estados,
Distrito Federal e Municipios. Ressalta-se também que o referido documento esté orientado por
principios éticos, politicos e estéticos, almejando a formacdo humana integral, com o objetivo
da construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, de sorte a contemplar, dessa
forma, o fim da fragmentacdo do conhecimento, com estimulo para a sua aplicacdo na vida
real, dando sentido ao que se aprende Para isso, fixou dez competéncias gerais da Educacéo
Basica, onde percebemos, nos trés Gltimos itens, a preocupacdo com a formacdo integral das
criangas e adolescentes, voltada para a aquisicdo de valores essenciais para 0 convivio em
sociedade:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o0 dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2017, p.8).

Percebe-se, nos documentos oficiais citados acima, todo um arcabouco tedrico com
foco no desenvolvimento das competéncias necessarias para a formacdo integral dos
educandos, objetivando que a escola seja um espa¢o democrético e voltado para a consolidacao
e construcdo de conhecimentos que véo além da aprendizagem cognitiva e, que contribuam
também com a formac&o do carater e da personalidade humana. Entretanto, infelizmente ndo
houve um esforgo significativo, por parte do Estado, para a implantacdo efetiva desses
propodsitos no “chao das salas de aulas”, ou melhor, ndo houve empenho na capacitacido e
formagé&o dos educadores para que essa perspectiva ressignificada da educacao fosse realmente
concretizada. Silva, Brabo e Shimizu (2019), ap6s analise de documentos oficiais, por meio de
revisao bibliogréfica relativa ao periodo de 1997-2015, constataram que nas Ultimas décadas

foram alcancgados avancos nas politicas publicas educacionais. Porém, de acordo com esses
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autores, nos anos recentes movimentos conservadores e retrogrados vém impondo retrocessos
significativos, principalmente na contemplacdo das tematicas de género, direitos humanos e
sexualidades. Esses ataques constantes, deturpando os objetivos reais proclamados pelos
documentos educacionais contemporaneos, que trazem no seu bojo um conceito de educacao
democrética, laica e de direito, infelizmente foram apropriados em massa pela populacéo em
geral com apoio da midia e de uma parcela de politicos. Posto isso, apesar de todas as
adversidades e os embates que serdo necessarios para 0 combate desse movimento reacionario,
fica evidente a urgéncia da luta por parte dos educadores para a implantacdo de uma educacéo
que articule a construcédo de conhecimentos com o desenvolvimento de atitudes e valores, que
contribuam para uma convivéncia pacifica e respeitosa. Em tempos quando o discurso do
Ministério da Educacdo (MEC) reafirma a necessidade de implantacdo de uma educacdo
integral para o desenvolvimento dos jovens, em seus multiplos aspectos — cognitivo, fisico,
subjetivo, cultural e ético —, faz-se necessaria a reflexdo acerca da busca de solucdes que
contemplem esse desenvolvimento global. E é por isso que acreditamos ser fundamental
colocarmos no centro do nosso debate a importancia da introducéo e reflexdo da tematica da
moralidade.

Atrelado a tudo isso, € imperioso focalizar o contexto social no qual estamos inseridos,
em que,com a facilidade de acesso as informacGes e com a popularizacéo da internet, ficamos
informados de quase tudo que vem acontecendo no mundo, nas areas econdmica, social e
politica, porém, também ficamos estarrecidos com as atrocidades e maldades praticadas pelos
seres humanos, em relacdo ao meio ambiente, criangas, idosos, indigenas, negros,
homossexuais e mulheres. Sdo exemplos de praticas jamais concebidas para uma convivéncia
justa, pacifica, respeitosa e harmoniosa, almejada nos parametros de uma sociedade
democratica ideal, na qual todos tenham acesso a educacéo, trabalho, saude e moradia digna.

Casos como o assassinato do negro George Floyd pelo policial americano, em plena luz
do dia, com a vitima implorando para poder respirar (ocorrido em maio de 2020, em
Minneapolis — USA) e de jovens negros, nas periferias do Brasil, massacre de indios, para tomar
suas terras, crimes de homofobia e misoginia e tantas outras perversidades nos mostram que
precisamos nos debrugar sobre o que é necessario para formarmos seres humanos melhores.

A ganancia, a procura pelo poder e dinheiro estdo tomando a frente das acgdes, em
detrimento do respeito mutuo, da dignidade e da integridade das pessoas. Para obter lucro e
prestigio, explora-se e se “passa por cima” dos mais frageis, vulneraveis e indefesos; nesse

contexto, o importante é o lucro, custe 0 que custar.
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A individualidade também € uma marca da sociedade contemporénea, onde o que
importa ao individuo € vencer na vida, mesmo que isso custe ter que “passar por cima” dos
outros. Custe 0 que custar, a ténica é alcancar sucesso e prestigio, ndo se importando com as
consequéncias que isso pode causar aos outros. O sucesso e o0 prestigio, alias, significam a
aquisicdo de bens materiais, mesmo que esses bens ndo tenham valor afetivo para a pessoa: é
necessario adquiri-los, porque estd na moda e quem 0s possui é visto como vencedor.

Com a pandemia da Covid 19, o cenario ficou ainda pior; no Brasil, o isolamento social
fez avancar o nimero de desempregados €, em consequéncia disso, 0 aumento de moradores de
rua. S&o pessoas invisiveis pelo Poder Publico e pela sociedade, entregues a sua prépria sorte e
a todo tipo de humilhacéo e privacdo de necessidades basicas. O que podemos fazer, a fim de
reverter esse quadro caotico, no qual boa parte da elite sé se preocupa com o lucro, ndo se
importando com os seres humanos?

O cenério é desolador, todavia, existe um caminho possivel de ser trilhado para reverter
esse quadro: a reformulacéo da educacdo, uma Educacdo em Valores, por meio de tematicas
transversais voltadas ao didlogo, respeito matuo, tolerancia, empatia, convivéncia democratica,
justica, solidariedade, dentre outros temas que englobem a ética. Desse modo, pretendemos
formar criancas e adolescentes melhores para uma convivéncia pacifica e democratica, que
respeitem as pessoas e as leis, que cuidem do meio ambiente com carinho, consciéncia e
responsabilidade, que conhecam seus direitos e cumpram seus deveres e estejam preparados
para tomar decis@es éticas, frente aos conflitos do cotidiano.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo geral a elaboracdo de um programa de
Educacdo em Valores, voltado para o Ensino Médio, o qual articule, no ambito intradisciplinar,
contetidos de Lingua Portuguesa com Temas Contemporaneos Transversais, em conformidade
com a BNCC (BRASIL, 2018).

Sé&o objetivos especificos:

e Conhecer o conceito de Educacdo em Valores, em uma perspectiva cognitivo-evolutiva, de
modo a adotar uma linha de concep¢do moral que estimule a reflexdo individual e coletiva
e permita a elaboracgéo de posturas criticas em face dos problemas morais confrontados no
cotidiano.

e Criar propostas de atividades préaticas para o trabalho com a Educagéo em Valores, no contexto
da disciplina de Lingua Portuguesa e com a abordagem de Temas Contemporaneos
Transversais, 0s quais possam ser aplicadas e/ou adaptadas nas salas de aula do Ensino
Médio.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Desenvolvimento Moral

Para Piaget (1932/1994), a Educacdo Moral tem como primeiro objetivo a construcéo
de personalidades autbnomas; sua contribuicao esta centrada na evolugdo da moral heterbnoma
para a autbnoma e, para que isso ocorra, é preciso oferecer aos alunos situacdes, interacoes e
atividades que estimulem o desenvolvimento do juizo moral.

La Taille (2006, p.96) afirma que Jean Piaget "[...] foi um dos pioneiros na &rea de
estudos psicoldgicos sobre o desenvolvimento do juizo moral." Segundo o autor, a leitura do
classico O juizo moral na crianca "[...] permite-nos compreender os meandros do pensamento
de Piaget, a generosidade com que analisa inUmeros aspectos da moralidade infantil, a
prudéncia com que deixa varias questdes em aberto."

Seus conceitos de heteronomia, autonomia, realismo moral, coacdo e cooperacao
permanecem até hoje, no campo tedrico da Psicologia Moral. Antes dos estudos de Piaget,
pensava-se que a moral era apenas a interiorizacdo dos valores contidos na sociedade e a
memorizacgdo das regras, ou seja, uma aprendizagem passiva. Conforme Piaget, haveria trés
tendéncias morais: a anomia (auséncia de regras), a heteronomia (respeito unilateral) e a
autonomia (principio da igualdade).

Piaget (1932/ 1994), no livro mencionado, com seu método clinico de conversar com as
criancas sobre o tema de seu interesse, trouxe uma contribuicdo fundamental no tratamento
empirico sobre o tema da moralidade. O autor esclarece que o0 objeto do seu interesse nédo
concerne ao desenvolvimento psicolégico, mas ao sujeito epistémico (sujeito do
conhecimento), ou seja, aquele que tem e elabora conhecimentos sobre 0 mundo e sobre si
mesmo e as condi¢bes psicoldgicas necessarias a elaboracdo desse conhecimento. Nesse
sentido, ndo serdo encontradas analises diretas da moral infantil, em seus estudos, pois 0s
mesmos sdo sobre o juizo moral e ndo sobre os comportamentos ou sentimentos morais.

Esse desenvolvimento decorre da maturacdo bioldgica, de experiéncias vivenciadas,
interacbes socais e ensinamentos formais (familia e escola), os quais sdo adaptados pela
equilibracdo. Com efeito, a equilibracdo nada mais é do que a capacidade inata do individuo de
autorregular-se e auto-organizar-se, um trabalho individual e ndo a copia de modelos externos.
Outro fator importante apontado por Piaget foi o processo de constru¢do do conhecimento que
ocorre na intera¢do do individuo com o meio. Ele partiu da analise das regras do jogo que séo

obrigatorias para consciéncia do jogador honesto, passando para as regras morais estabelecidas
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pelos adultos e qual imagem a crianca faz de si mesma, em relacéo a esses deveres. Por fim, 0
autor estudou as relagdes das criancas entre si, nas quais o tema foi a ideia de justica.

Na analise das regras do jogo, Piaget distinguiu quatro estagios, associados a idades
aproximadas, ressaltando-se que nao sdo estagios cronoldgicos:

1) estdgio motor e individual (observado em criancas abaixo de dois anos de idade),
quando néo existem regras, mas atividades manipulativas;

2) estagio egocéntrico (criancas entre dois e cinco anos de idade), em que as criangas,
apesar de brincarem juntas, ndo compartilham as regras do jogo;

3) estagio de cooperacdo nascente (criangas entre sete ou oito anos de idade), no qual as
criangas comegam a usar as regras coletivas;

4) estagio de codificacdo das regras (inicia-se entre onze e doze anos), quando as
criancas sistematizam e discutem as regras.

No que tange a consciéncia das regras, a partir de suas pesquisas, Piaget estabeleceu trés
estagios: no primeiro, ndo ha consciéncia das regras; no segundo, que comega no egocentrismo
e acaba na cooperacdo, as regras sdo sagradas e de origem adulta, ndo podendo ser modificadas;
e, no terceiro estagio, as regras surgem por um acordo mutuo e estdo abertas a modificacdes.

O autor afirma que 0s jovens passam por um processo de desenvolvimento de uma moral
baseada na pressao imposta pelos adultos até atingirem uma moral fundamentada na cooperagédo
e na autonomia. Para ele, nenhuma moral é inata: ela é o resultado do desenvolvimento
cognitivo e das relacdes sociais travadas com os adultos e com outras criancas. Se as relacdes
interpessoais sdo coercitivas, a moral heterdnoma € favorecida; se as relagdes interpessoais sao
de cooperacéo e respeito muatuo, a moral autbnoma é favorecida.

Puig (1998) assevera que o segundo grupo de pesquisas de Piaget contempla as normas
morais de origem adulta, isto é, os resultados que as pressdes coercitivas exercem sobre a
consciéncia moral infantil. Nessa fase, Piaget encontrou duas etapas de transicdo: do realismo
moral para o juizo autdnomo. O realismo moral € caracterizado pelo dever heterénomo, no qual
a obediéncia as regras impostas pelo adulto é literal e absoluta. O juizo autbnomo acontece,
quando a verdade se faz necessaria nas relacfes de simpatia e respeito matuo, em que a
reciprocidade se estabelece e o individuo internamente experimenta a necessidade de tratar seu
semelhante como gostaria de ser tratado. Segundo Piaget, s6 a cooperacdo leva a autonomia,
cedendo espaco a justica e ao servico mutuo (consciéncia e aceitacdo das normas de
reciprocidade do bem).

Em relacdo ao estudo do desenvolvimento da nocdo de justica, Piaget (1932/ 1994)

chegou a concluséo de que ele depende da solidariedade e do respeito mituo entre as criangas.
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Quanto as sang¢des, as criangas menores apoiam as san¢des expiatorias, ou seja, as severas,
independentemente da acdo, no que diz respeito a sua natureza. Ja as criangas maiores apoiam
a sancao por reciprocidade, isto €, aquela que requer a reparacdo do dano ou a assuncdo das
consequéncias do ato. Conforme Puig (1998) os estudos de Piaget sobre os conflitos entre a
justica retributiva (sancdo) e a justica distributiva (igualdade) demonstraram que 0s menores
sdo favoraveis aos castigos, enquanto os maiores apoiam alternativas com base na igualdade ou
equidade. Com respeito ao desenvolvimento da nocdo de justica, Piaget (1932/ 1994) elaborou
trés periodos: o primeiro € o da justica entendida como obediéncia (criangas de seis a 0ito anos);
0 segundo € o da justica concebida como igualdade (criancas de oito a onze anos); e o terceiro
é o0 da justica como equidade, a favor de uma igualdade que respeite as situacdes particulares,
tratando as pessoas como elas merecem ser tratadas.

Puig (1998) assinala que, com as pesquisas realizadas por Piaget e os resultados obtidos,
para ele, o objetivo da Educacao Moral é a construcdo de personalidades autbnomas capacitadas
para exercer a cooperagao.

Assim, de modo geral, podemos compreender a moral da heteronomia como aquela em
que o individuo respeita e cumpre as regras impostas coercitivamente pelo outro, sem
questiona-las e, portanto, devem ser cumpridas sem reflexdo ou questionamento. Nesse caso, 0
bem é visto como o cumprimento da regra. Essa relacéo é vertical, de sorte que um manda e o
outro obedece. Nesse tipo de relacdo, o individuo fica impedido de reflexdo ou liberdade de
acao.

A moral da autonomia é aquela que permite ao individuo sair do seu egocentrismo,
ampliar sua visdo de mundo, percebendo-se parte de um todo maior, e analisar as diferentes
perspectivas instauradas. Por meio de atividades de cooperacao e de respeito matuo, aprende a
cooperar e respeitar e valorizar o préximo.

A escola, através de suas atividades, pode proporcionar o desenvolvimento de criancas
e jovens heterbnomos ou autdbnomos. Se as praticas pedagogicas forem pautadas no respeito
unilateral, no qual as regras e san¢fes de convivéncia forem elaboradas pelos adultos, sem a
participacdo da comunidade escolar (alunos, professores, pais ou responsaveis), para a
construcdo coletiva visando ao bem comum, véo contribuir para a perpetuacao de individuos
heterdbnomos.

Se a escola é aberta as contribuicbes que a comunidade escolar tem para dar, na
elaboracdo de seu contrato de convivéncia (regras, principios e valores) e objetivos
educacionais, estara cooperando para o desenvolvimento do sentimento de pertencimento, bem

como de alunos autbnomos. Dessa forma, todos se sentirdo participantes da construcdo de um
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processo educacional voltado para a convivéncia pacifica e harmoniosa, com o intuito de
alcancar a qualidade e a exceléncia da educagéo.

Kohlberg baseou-se nas ideias de Piaget (1932/ 1994) de que a evolucéo do juizo moral
tem como base a heteronomia e autonomia, ou seja, a crianca passa pela imposicdo da moral
adulta (heteronomia) para a consciéncia individual (autonomia). Kohlberg acreditava que 0s
estagios de desenvolvimento moral pelos quais as pessoas passam sdo sequencialmente
invariaveis e universais (BIAGGIO, 2006).

Segundo Biaggio (2006), Lawrence Kohlberg foi além de Piaget e aprofundou os
estudos de desenvolvimento moral, identificando trés niveis, os quais contemplam seis estagios
de desenvolvimento. Ele apresentou uma conceituacdo mais precisa dos estagios da moralidade,
através da qual a dimensdo da heteronomia-autonomia também é analisada.

Séo trés os niveis propostos por Kohlberg: o pré-convencional (estagios 1 e 2), o
convencional (estagios 3 e 4) e o pos-convencional (estagios 5 e 6). No nivel pré-convencional,
encontramos a moralidade heterbnoma, caracteristica na maioria das criangcas com menos de 9
anos, muitos adolescentes e alguns adultos. Nesse nivel, os individuos ndo entendem e nem
respeitam as regras morais e as expectativas compartilhadas. No estagio 1, evitam quebrar as
regras, com medo da punicdo: a obediéncia € para sua prépria seguranca, o ponto de vista €
egocéntrico, de modo a ndo considerar os interesses dos outros. No estagio 2, a acdo correta é
aquela que traz prazer ou satisfagdo das necessidades pessoais (hedonismo), as regras s séo
seguidas para satisfazer seus interesses proprios, mas ha também o reconhecimento do interesse
dos outros.

O nivel convencional é o da maioria dos adolescentes e adultos da sociedade. Porém, no
estagio 3, a visdo ainda ¢ egocéntrica e ha o entendimento da regra: “Faca aos outros aquilo que
voce gostaria que lhe fizessem”, surgindo a compreensdo da equidade e o sentido de que deve
se dar mais a quem mais precisa. Esse estagio € conhecido como a moralidade do bom garoto,
para aprovacao social e relagfes interpessoais. Ja no estagio 4, percebe-se um grande respeito
pela autoridade e as regras por ela fixadas, com o objetivo da manutencdo da ordem social. A
justica baseia-se entre o sistema e o individuo e ndo se trata de escolha cumpri-las ou ndo, mas
de obrigacéo.

O nivel p6s-convencional é alcangado somente por uma minoria de adultos, a partir dos
20 e 25 anos. Nesse nivel, as pessoas entendem e aceitam as regras impostas pela sociedade,
porém, essa aceitacdo esta amparada nos principios morais gerais que as sustentam. No estagio
5, também conhecido como “o bem da maioria”, as leis ndo sdo mais consideradas validas

simplesmente por serem leis ou costumes morais; algumas delas sédo questionadas pelos canais
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legais e contratos democraticos, caso sejam consideradas injustas. No estagio 6 ou estagio dos
principios éticos universais, se uma lei é injusta e ndo pode ser modificada pelos canais
democraticos legais, ela deve ser desobedecida. Essa ¢ a moralidade da desobediéncia civil,
com que martires e revolucionarios pacifistas permaneceram fieis a seus principios, em vez de
se conformarem com o0 poder estabelecido e com a autoridade. Kohlberg cita Jesus Cristo,
Gandhi e Martin Luther King, como exemplo de pessoas com o0 pensamento nesse nivel.

Puig (1998) busca uma concepcao de Educacdo Moral que ndo esteja fundamentada nos

valores absolutos, nem tampouco no relativismo dos valores. Para ele,

[...] aeducacéo moral deve converter-se em dmbito de reflexo pessoal e coletiva que
permita elaborar racional e autonomamente principios que ajudem a defrontar-se
criticamente com a realidade. A educacdo moral deve ajudar a analisar a realidade
cotidiana e as normas sociomorais vigentes, de modo que contribua para idealizar
formas mais justas e adequadas de convivéncia. (PUIG, 1998, p.15).

Puig (1998) entende a Educacdo Moral como socializacdo, reconhecendo o que ha de
positivo em outros paradigmas, como o de Durkheim (1947apud PUIG, 1998), Raths, Harmin
e Simon (1967apud PUIG, 1998), e que esteja estruturada nos principios morais e educativos
mais apropriados. Ele defende a ideia de uma autonomia baseada na reflexdo, uma Educagéo
Moral democrética e pluralista, a qual leve em conta as diferencas e os diferentes valores
culturais presentes na sociedade.

A proposta de Puig respeita a autonomia de cada educando e propde o dialogo para a
resolucéo de conflitos de valores. Destaca-se também sua preocupacao com a defesa dos valores
relacionados ao pacifismo e aos Direitos Humanos.

Puig (2007) aponta quatro €ticas necessarias para que 0s sujeitos aprendam a viver de
maneira completa, incluindo todas as facetas humanas com aprendizagem ética que
pressuponha: aprender a ser (autoética), aprender a conviver (alterética), aprender a participar
(socioética) e aprender a habitar o mundo (ecoética). Aprender a ser é construir uma ética de si
mesmo, ndo como forma de egoismo ou individualismo, mas que privilegie 0s seguintes
aspectos: a formagdo de um pensamento autdbnomo e critico e o desenvolvimento da
sensibilidade moral, indignando-se frente a situacdes inaceitaveis. Aprender a conviver é ajudar
0s sujeitos a estabelecer vinculos de abertura e compreensdo dos outros e COmpromisso com o
bem comum; privilegiar o altruismo, a fim de que a identidade comum prevaleca, sem
desconsiderar as diferencas através da ajuda mutua de afeto e fraternidade. Aprender a
participar é estimular o civismo com respeito as normas, exigindo os seus direitos e cumprindo
0s seus deveres, ou seja, sendo um cidaddo ativo na sociedade democratica e participativa.

Aprender a habitar o mundo é despertar nos jovens uma ética universal que respeite o presente
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e o futuro, preocupando-se e cuidando da natureza, da humanidade, e habitando o0 mundo de
maneira sustentavel.

Nessa perspectiva, Puig (2007) acredita ser possivel a construcdo de um programa
educativo fundamentado em valores, abarcando trés vias: a interpessoal, a curricular e a
institucional. A via interpessoal concerne aos vinculos interpessoais entre professores e alunos,
através dos quais a interacdo seja um verdadeiro encontro que conjugue conhecimento e afeto.
Os educandos precisam ser acolhidos, reconhecidos e aceitos pelos professores; com essa
pratica, cria-se um vinculo de afeto reciproco entre educador e educando, o que facilita a
Educacdo em Valores. Em segundo lugar, o autor apresenta a via curricular, isto €, espacos e
tempos previstos destinados para se falar sobre assuntos que permitem opinides diversas e
sejam de interesse dos educandos, baseados no debate com seus pares e com o professor,
possibilitando o aprimoramento de seus pontos de vista. Ao entrar em contato com os dilemas
morais, de modo a encontrar solugdes para os conflitos individuais e coletivos, os alunos podem
fazer uso de suas capacidades individuais e guias de valor, 0s quais permitirdo a resolucao de
conflitos. E, por ultimo, Puig (2007) aponta a via institucional, ou seja, a forma como a
instituicdo escolar esta organizada e que contribui também para um clima ou cultura moral.
Faz-se necessario que as instituicdes escolares adotem o modelo de comunidade democrética,
na qual as decisdes sejam o resultado de negociacgdes entre todos os membros que ali convivem,
despertando, assim, 0 sentimento de pertencimento nos jovens que verdo as suas opinides
respeitadas e valorizadas para a melhoria do ambiente escolar. Os valores praticados pela
instituicdo escolar se tornam hébitos e atitudes pessoais e, se as praticas tiverem 0 Viés
democrético, estardo contribuindo para a formacdo moral e de valores dos integrantes da
comunidade escolar.

La Taille (2009) faz uma analise da sociedade contemporanea e ressalta dois tracos que,
para o autor, interferem na formacdo moral e ética dos individuos, quais sejam: a cultura do
tédio, a qual ele define como sendo a vida carente de sentido, em que o individuo realiza varias
atividades repetitivas, para preencher seu tempo, e a cultura da vaidade, como a necessidade de
aparecer sempre bem, de acordo com os padrdes impostos pela sociedade. Para ele,o imperativo
p6s-moderno ndo se preocupa em fixar-se em projetos, valores sociomorais e virtudes, contudo,
com a comunicacéo, nesse caso caracterizada pela necessidade de estar em contato com o outro,
independentemente se 0 assunto é relevante ou ndo. Por meio das midias sociais, 0 objetivo é
aparecer dentro dos padrdes dos vencedores que alcangaram a vida boa, de acordo com 0s

modelos impostos e veiculados pela sociedade.
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Considerando esse contexto, La Taille (2009) afirma que, para além do fato de que o
termo Educacdo Moral e Civica nos remete a épocas em que a ditadura imperava no Brasil, 0s
temas Educacdo Moral e Civica ou Cidada devem ser regatados nas escolas brasileiras.
Vivemos tempos dificeis, quando a moral, os valores e a cidadania estdo descartados. A cultura
da vaidade, o culto ao corpo e de vencedores, como sendo 0s que se destacam na sociedade,
estdo levando criancas, jovens e adultos a cultura do tédio. Nesse sentido, ha que se debrucar
sobre a importancia da Educacdo Moral para criancas e jovens, com o objetivo de fazé-los
crescer e se desenvolver autonomamente.

De acordo com La Taille, a cultura do tédio € a falta de sentido da vida, é a necessidade
de ocupar o tempo com inimeras atividades repetitivas, a fim de fugir do tédio, mas todas elas
sem sentido, sem interesse, sem significacdo — vai-se vivendo a vida por viver. Nas criangas,
percebemos isso claramente, com a obrigacdo imposta pelos pais de preencherem seu tempo
com inumeras atividades, como futebol, inglés, judd, informética etc.

A cultura da vaidade nada mais é do que parecer vencedor aos olhos do outro, a vaidade
como sindnimo de va e vazio e indiferenca ao outro, porque as pessoas precisam estar em
evidéncia e sempre serem notadas e elogiadas. Suas aquisicGes materiais ndo possuem valor
sentimental, apenas social. Compra-se um carro do Gltimo tipo, usam-se roupas de grife, malha-
se na academia para ser visto como aquele que venceu segundo os padrdes da sociedade.

La Taille (2009) ndo é pessimista e aponta caminhos, através da educacdo, para reverter
esse quadro. Um deles é a cultura do sentido, ou seja, transmitir conhecimentos que deem
sentido a vida (ética) e a convivéncia (moral), e a cultura do respeito de si, que nada mais é do
que conhecer a si préprio, suas potencialidades e fragilidades e, por meio da reflexdo,
transformar-se em um sujeito moral e ético.

Na abordagem construtivista, de acordo com Piaget (1932/1994), o sujeito tem inimeras
capacidades de adaptacdo, autorregulacdo e equilibracdo, de sorte a criar estruturas mentais,
dando novos rumos a sua compreensao de mundo e da vida. E a escola é o local adequado para
preparar as criangas e jovens para o futuro, com atividades que trabalhem a reflexdo sobre si
mesmo e o outro, fazendo referéncia ao passado, ao nosso patrimonio cultural, pela leitura dos
classicos da literatura, os quais permanecem influenciando nossa visdo de mundo,
interpretacdes da vida, valores e costumes. A escola precisa de atividades de cooperagdo, com
trocas, escuta, expressdo de pontos de vista e de conceitos compartilhados.

Kant (1985, p.45 apud LA TAILLE, 2009, p.231) enfatiza: “Em geral, a educacao
publica parece ser mais vantajosa do que a educacdo doméstica ndo somente no que concerne

as habilidades, mas também no que se refere ao carater cidaddo. A educacdo domestica, longe
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de corrigir os defeitos da familia, os reproduz.” La Taille concorda com ele de que devemos
aproveitar o espaco escolar para nos dedicarmos a uma Educacdo Moral, que transmita, além
dos conhecimentos, uma formacdo existencial que os faca se expandirem para aquisicao de
valores morais (justica, generosidade, fidelidade etc.) e personalidade ética.

A moral é composta de regras, principios e valores. As regras nada mais séo do que a
apresentacdo do que deve ou ndo ser feito; os principios servem para compreender as regras e
entender em nome do que as regras estao apoiadas, para poder decidir sobre elas e, por ultimo,
estdo os valores que sdo os investimentos afetivos (objetos, pessoas ou ideias). Para a Educacgéo
Moral, é necesséria a tomada de consciéncia dos valores que nos séo caros, refletindo sobre eles
e os modificando, se for preciso.

Na escola, um dos caminhos que podem ser percorridos € o0 equacionamento moral: por
meio de dilemas morais postos para a reflexdo, o professor pode ajudar os alunos a identificar,
analisar e hierarquizar as dimensdes morais presentes no dilema. Esse tipo de pratica é
classificado por La Taille (2009) como Procedimentos de Juizo Moral, 0s quais podem
favorecer o desenvolvimento do juizo moral. Segundo Kohlberg (1981, p.17-19 apud LA
TAILLE, 2009, p.227 ), o despertar do juizo moral inicia-se por volta dos quatro anos, o que
levara o sujeito, de forma auténoma, a delimitar seus juizos morais por “[...] principios
universais de justica, de reciprocidade e igualdade, de direitos humanos e de respeito pela
dignidade dos seres humanos enquanto individuos,” Esse despertar € processual, percorre um
longo caminho, até chegar aos juizos morais, por principios universalizaveis e dependendo de
diferentes fatores. O desenvolvimento moral ocorre quando a moral se torna objeto do
conhecimento e o individuo age por principios, refletindo sobre suas escolhas e ndo por
imposicdo das regras elaboradas ou pré-determinadas por autoridades.

Dessa maneira, La Taille (2009) defende uma Educacdo Moral baseada em principios
universais de justica, generosidade e dignidade de todo ser humano. Para o autor, o
desenvolvimento do juizo moral deve comecar antes do Ensino Médio. Em determinados
assuntos, a Educacéo Moral pode incomodar, porém, ela tem a capacidade da reflex&o, de fazer
0s sujeitos analisarem outras formas de crengas e refletirem sobre ela. Por isso, ela é téo
necessaria, pois, se a moralidade fosse 6bvia, ndo estariamos nessa situagéo tao cadtica, na qual
as virtudes e os valores estao “fora de moda”.

Conforme o autor, ndo é suficiente a incluséo da disciplina Educacdo Moral nas escolas,
para o desenvolvimento do juizo moral, contudo, € preciso promover uma reforma na estrutura
de como a escola esta organizada, e 0 modelo ideal para isso é a democracia — democracia

escolar, apoiada nos valores de liberdade, justica e igualdade, na qual todos os membros da
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comunidade sejam ouvidos nas decisdes que Ihes dizem respeito, com 0 objetivo do bem
coletivo, estimulando o di&logo, a descentracdo e a autonomia moral e intelectual. Por meio das
assembleias de classe, os alunos podem pautar temas de seus interesses, angustias e desejos que
sdo debatidos para um acordo comum para 0 bem coletivo. Essa pratica de discusséo e votacédo
entre os alunos da sala tende a estimular a autonomia e a responsabilidade, com liberdade, nos
participantes. Esse modelo de regime, se for aplicado a escola, estimula a prética da cooperacao,
porque todos os membros do espaco escolar se sentem pertencentes a essa comunidade e se
esforcam para cuidar dela e melhora-la, ao mesmo tempo que certos sentimentos morais, como
simpatia e confianga, surgem e fazem os alunos refletirem sobre eles e sobre a sua importancia
nas rela¢es humanas, contribuindo assim para a construgdo da personalidade ética.

Ainda de acordo com La Taille (2009), a escola precisa eleger determinadas virtudes
morais, como justica, generosidade, dignidade e respeito por si e pelo outro, para melhorar a
convivéncia no espaco escolar. Trabalhar com virtudes é trabalhar com sentimentos, e esses
correspondem ao modelo ideal de seres humanos de que o mundo necessita. Outro ponto
importante a ser resgatado, segundo o autor, ¢ a polidez, ou seja, a capacidade de dizer “bom
dia”, “obrigada”, “com licenca” e “me desculpe”, atitudes simples que também carregam o seu
valor moral e revelam a preocupacéo, a valorizagao e o respeito ao outro.

Se a escola se preocupar em oportunizar aos alunos a reflexdo sobre moral, ética, a
discussdo de dilemas e a participacdo nas decisdes coletivas, provavelmente estara contribuindo
para desenvolver formas desejaveis de relacionamento humano. Séo varios os caminhos
apresentados pelo autor, a fim de que a Educacdo Moral seja concretizada; cabe, portanto, a
comunidade escolar querer fazer desse tema uma constante no cotidiano das escolas e colaborar
para a formacéo integral de criancas e adolescentes. Esse querer fazer depende de a comunidade
escolar estar aberta a repensar sua forma de organizacao, bem como suas praticas pedagdgicas,
colocando como objetivo comum a participacdo democratica de todos os envolvidos no
processo, a eleicdo de temas que tenham a ver com a melhoria da comunidade escolar e do
entorno, de sorte que os alunos se tornem protagonistas desse processo, para a transformacéo e

a superacao dos problemas encontrados.
2.2 As Praticas Morais
De acordo com Puig (2004), a sociedade nada mais é que o resultado das multiplas

interacOes que ocorrem entre os individuos que dela participam, e é por meio das praticas sociais

que isso acontece. Por intermedio delas, € possivel a disseminacéo de valores e virtudes, para a
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conducdo de condutas coerentes e necessarias ao convivio respeitoso. Segundo Puig (2004), as
praticas sociais sdo atividades socialmente estabelecidas com o objetivo do exercicio de
determinadas virtudes. Os sujeitos participantes, por atuarem de varias maneiras, tém a
possibilidade de se transformarem e até de transformarem as estruturas sociais.

S&o inmeras as préticas sociais de que o0s sujeitos tomam parte, na sociedade, sejam
elas simples, como 0 jogo da velha, sejam mais complexas, como o jogo de futebol. Ao
participar de uma pratica, os sujeitos acatam as regras fixadas e adquirem as virtudes
necessarias para desempenha-las e incorpora-las.

Conforme o autor, a introducdo da definicdo do que sdo praticas sociais e como elas
servem como espago para a mediagdo cultural e do conhecimento faz-se necesséria, para
ingressarmos no conceito de praticas escolares, quer dizer, € por meio delas que podemos
observar as a¢des conjuntas entre professores e alunos. Na sociedade, encontramos diversas
praticas para diferentes objetivos, como, por exemplo: praticas culturais, quando uma turma de
jovens se retine para angariar fundos e doa-los para uma ONG,; préticas sociais e profissionais:
guando musicos se relnem para ensaiar frequentemente; praticas morais: quando um pequeno
grupo de alunos se retne para discutir as regras da sala; pratica curricular: quando uma
professora propGe um assunto para ser discutido; pratica educacional informal: quando uma
mde ensina a preparacdo de uma receita de um bolo; préatica de organizacdo escolar: quando a
direcdo da escola elabora formas de entrar em contato com os responsaveis pelos alunos.

As préticas sdo acontecimentos organizados com tarefas a serem cumpridas, para a
obtencdo de um objetivo previamente determinado. Sdo atividades rotineiras com duplo
sentido: os atores que as praticam conhecem previamente 0 curso que deverdo perseguir, e elas
sdo repetidas frequentemente, ou seja, sem a repeticdo, ndo existe aprendizagem. Por
envolverem acdes nas quais 0s alunos sdo protagonistas, elas ttm uma grande forca educativa.

Como objeto do nosso estudo, vamos nos debrucar no que venham a ser as praticas
morais. Segundo Puig (1998), entendendo que a moral esté a servico da resolucdo de situagdes
conflitantes que os individuos vivenciam, as praticas morais nada mais sdo do que formas de
normatizacgdo para resolver situagdes que apresentam problemas morais.

Uma préatica moral serve para resolver, de modo previsto, situa¢fes sociais ou pessoais
que acarretem problemas de ordem moral. Encontramos dois tipos de problemas de ordem
pessoal e social: os problemas novos e os recorrentes. Para os problemas recorrentes, cada
cultura concebe formas eficazes de resolvé-los; quanto aos problemas novos, por falta de
experiéncia, faz-se necessario o uso de dois tipos de praticas de valor: procedimentos de didlogo

ou de autoconhecimento. Dessa forma, ritualiza-se um método para resolver um novo conflito
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de valor. As préticas morais sdo aquelas em que os valores praticados acabam superando 0s
objetivos para as quais elas foram criadas, isto €, os valores acabam sendo mais importantes
que os objetivos da pratica moral.

Ao adotar uma pratica moral, os educadores devem ter claros os objetivos a serem
alcancados e os valores que desejam que os alunos incorporem. Puig (2004) compara as praticas
morais com uma atuacao no teatro: esta requer dos atores envolvidos desempenho excelente
(virtudes) e sdo como oficinas de exercicio constante para o dominio das mesmas. As praticas
morais ou de valor expressam valores e exigem certas virtudes, de forma intencional.

O autor preconiza dois tipos de praticas existentes no contexto escolar: as
procedimentais, as quais podem ser exemplificadas como aquelas que empregam um dilema
moral baseado no didlogo entre os educandos e, por meio dele, procuram encontrar uma solugéao
gue contemple a todos os envolvidos, abrindo espaco para a criatividade moral; e as praticas
substantivas, de que, como exemplo, podemos citar aquelas relacionadas as festas escolares,
onde todos os participantes precisam seguir 0s passos estabelecidos pelo educador, para o
sucesso da festa, através de comportamentos de cooperacao. Para ele, os dois tipos de praticas
ndo sdo excludentes, pelo contrario, otimizam o trabalho educacional.

Assim, Puig (2004) caracteriza os dois diferentes tipos de praticas, tanto para as
procedimentais quanto para as substantivas. Com relagcdo as praticas procedimentais, ele
destaca dois tipos: de reflexividade e de deliberacéo.

As préticas de reflexividade sdo aquelas que proporcionam aos individuos meios para o
autoconhecimento, autoavaliacdo e autoconstrucdo pessoal, ou seja, 0 conhecimento e 0
cuidado de si mesmo. Puig (2004) distingue procedimentos, produtos e valores que estdo
ligados as praticas de reflexividade. Os procedimentos dizem respeito ao uso de capacidades
psicolégicas para realizacdo de operacdes sobre si mesmo; através delas, os individuos
conseguem se auto-observar, obtendo informacdes sobre si mesmo, se autoavaliar, valorizando-
se de acordo com certos padrfes de referéncia, e se autorregular, isto €, conduzir-se de acordo
com suas escolhas.

Os produtos da reflexividade sdo as estruturas pessoais que ddo forma ao sujeito
psicolégico e moral. O primeiro resultado do produto da reflexividade é o sujeito ter consciéncia
de si mesmo, enquanto o segundo resultado do produto da reflexividade € o autoconceito,
descricdo de si mesmo. Nas praticas de reflexividade, o sujeito é convidado a olhar para si
mesmo em relagdo ao assunto que esta sendo tratado, ajudando-o a tomar consciéncia de sua
posicdo pessoal a respeito das questdes colocadas. Esse tipo de pratica é realizada em reunides

conjuntas com a classe, as quais envolvem tarefas individuais, intercambio e espago para a
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reflexdo com feedback do educador, proporcionando compromisso explicito ou implicito dos
alunos.

Ja as préticas de deliberacéo sdo aquelas que convidam ao dialogo e ao intercambio de
solucdes, a fim de alcancar o melhor modo de viver em comunidade. Elas ajudam a preparar 0s
alunos para a vida adulta e a adocao de formas de vida coerentes com as aspiragdes éticas da
sociedade. Essas préaticas estdo arraigadas na teoria ética e na pratica moral, ou seja, buscam
encontrar solucdes para 0 melhor modo de viver, mediante ao uso da razédo, aspiracdo presente
nas sociedades plurais e democraticas.

Enfrentar situacbes moralmente conflitantes exige dois procedimentos da inteligéncia
moral: o juizo e a compreensdo. O juizo nada mais é do que formar opinides baseadas na razéo
sobre 0 que é correto; ja a compreensao é o didlogo frente as diferentes posturas em relacédo a
essa guestdo, ajudando a enfrentar eticamente o problema e encontrando a solu¢do mais justa
para 0 mesmo.

Quanto as praticas substantivas, Puig (2004) aponta para a existéncia de dois tipos
diferentes: as de virtudes e as normativas.

As préticas de virtudes sdo aquelas que cristalizam valores, modos de agir de uma
determinada tradi¢do cultural. As virtudes séo qualidades para se comportar de acordo com
critérios ou valores. Elas ndo sdo inatas: pelo contrério, sdo construidas através de exercicios
para adaptacdo a diferentes situacGes. As préaticas de virtudes exigem cooperacdo entre 0s
educandos e o educador para solucionar alguma tarefa relacionada com a convivéncia e a vida
da coletividade e, para que isso se concretize a contento, é necessario haver acéao e dialogo.

As praticas normativas, por sua vez, nada mais sdo do que a transmissao das regras
basicas de funcionamento das escolas, servindo para regular a conduta dos atores que convivem
no espaco escolar. Elas sdo recheadas de principios morais e valores para o bom funcionamento
da instituicdo escolar e a aquisicdo de disciplina pelos educandos. O respeito as normas também
0s prepara para 0 convivio em sociedade, visto que esta também possui muitas normas de

conduta a serem respeitadas.

2.3 A transversalidade na Educacéo: proposigdes e possibilidades de renovagao

No final dos anos 1990, apds a promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (Lei Federal 9394 de 20/12/96) (BRASIL, 1996), o Ministério da Educacéo elaborou
o documento Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997a, 1997b), com o objetivo de

fazer um amplo debate com escolas, pais, municipios, governo e sociedade, para a
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transformacdo positiva da educacdo publica, frente aos novos desafios do milénio. Esse
documento teve o cuidado de respeitar as diferencas regionais, sociais e politicas, a0 mesmo
tempo que propunha referéncias nacionais para todo o territério brasileiro, objetivando a criagcdo
de condicdes para que os alunos tivessem acesso aos conhecimentos necessarios a uma
formagéo cidada.

Dessa maneira, surgem oficialmente, para os educadores brasileiros, 0s termos
transversalidade e os temas transversais, como propostas de uma educacdo comprometida com
a cidadania baseada em principios da dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos,
participacdo e corresponsabilidade pela vida social. Nesse documento, os temas escolhidos
foram: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, orientacdo sexual e trabalho e consumo.

De acordo com o documento, os temas transversais eleitos tém como objetivo a
construcdo da cidadania e da democracia, e os critérios estabelecidos para escolhé-los foram:
urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino
Fundamental, o favorecimento da compreenséo da realidade e a participagédo social.

Nessa proposta, a interdisciplinaridade e a transversalidade estao presentes e caminham
juntas, pois ambas criticam a concepc¢do do conhecimento como um conjunto de dados fixos e
que ndo dialogam entre si. A interdisciplinaridade questiona a falta de inter-relacdo e a
influéncia entre os diferentes campos do conhecimento, fazendo uma abordagem
epistemoldgica. A transversalidade, por sua vez, propde instaurar uma relacdo entre 0s
conhecimentos, a vida real e suas possiveis transformacdes, o que concerne a dimensao didatica.

A inclusdo dos temas transversais na Educacao permite e colabora para o ensino baseado
em valores, atitudes e procedimentos a eles relacionados, indo ao encontro dos objetivos
educacionais de formacdo de cidaddos conscientes de seus deveres e direitos, na construcédo de
uma sociedade democratica e justa, onde todos possam ter seus direitos garantidos.

La Taille (2009) reconhece que a proposta de transversalidade presente nos documentos
do Ministério da Educacdo e Cultura seria um caminho possivel para que a Educacdo Moral
fosse trabalhada nas escolas. Por meio dessa concepcao pedagogica, ele aponta quatro razdes
para a defesa da transversalidade. A primeira se liga ao fato de que o foco em temas sociais
perpassaria todas as disciplinas, evitando a fragmentacdo que impede aos alunos perceberem a
relacdo mutua existente entre os contetdos das diferentes areas. A segunda razéo é que a
Educacdo Moral trabalhada pela transversalidade seria resultado de reflexdo, por parte da
equipe escolar. A terceira razdo é que a transversalidade possibilita, através dos temas sociais,

que as diferentes disciplinas se adequem para abordar o tema escolhido. E, por ultimo, La Taille



32

(2009) assinala que a opgdo pela transversalidade é de ordem prética, de outra forma seria
necessario a criacdo de vérias disciplinas.

Dentro do documento Parametros Curriculares Nacional (BRASIL, 1998), no tema da
ética, ressalta-se a importancia do convivio escolar, que privilegie o respeito mutuo e a justica,
em todos os espacos: sala de aula, patio, biblioteca etc. A justica deve estar presente, também,
na forma como o professor avalia os seus alunos, com critérios claros e de conhecimento de
todos os envolvidos, evitando estimular a competicédo e fortalecendo a solidariedade, de sorte
que aqueles alunos que tenham mais facilidade no contetdo sejam estimulados a ajudar seus
pares a superarem suas dificuldades. A qualidade das relac6es dos professores, no convivio com
seus estudantes, deve ser de respeito mutuo, justica e solidariedade, de maneira a se refletirem
como exemplos a serem seguidos pelos alunos, visto que alguns deles ndo tém a oportunidade
de vivenciar relacGes desse tipo em outros espacos.

Né&o obstante a proficuidade de se trabalhar com os temas transversais, La Taille (2009)
constata que, infelizmente, essa proposta nao se concretizou. Pela visdo do autor, sdo varios 0s
motivos pelos quais as escolas ndo se debrucaram sobre esse método, para trabalhar diferentes
temas sociais, dentre os quais a “Etica”, porém, ele frisa que é de extrema urgéncia que a
comunidade escolar se debruce sobre a Educacdo Moral e encontre uma forma de inseri-la no
curriculo escolar.

Vemos assim que, por forca de inimeros fatores, como falta de formacao e atualizagdo
de professores sobre os conteddos tratados nos Parametros Curriculares Nacionais, falta de
vontade politica, falta de condi¢6es dignas de trabalho, carga horaria excessiva dos educadores,
entre outros, a efetivacdo concreta desses pressupostos tedricos ndo se concretizou nas redes de
ensino e, se aconteceu, foi em um percentual muito pequeno, insignificante para reverter o
quadro que se apresentava naquela época.

Hoje, mais de duas décadas depois da proposic¢éo dos documentos norteadores expostos
anteriormente, os problemas da educacédo publica brasileira se agravaram consideravelmente,
os indices escancaram o fracasso escolar nos conteddos cognitivos e tambem na formacao
cidadd. N&o conseguimos oferecer uma educagdo de qualidade, para além dos conhecimentos
cognitivos, a qual conseguisse preparar nossas criangas e jovens para um convivio em
sociedade, de forma democratica e pacifica. A escola publica é bombardeada por todos os lados
de criticas, os professores sdo vistos como os responsaveis pelo caos da situacdo e sao atacados
constantemente, mas nem tudo esta perdido: existe sempre “uma luz no fim do tlnel”, para

reverter esse quad ro.
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Araljo (2003) defende que a escola precisa se reinventar, encontrar caminhos
alternativos ao ensino baseado em disciplinas fragmentadas, oriundas do século XIX, e que
divide o conhecimento em partes, como se 0 universo fosse uma maquina. O conhecimento
cientifico foi separado da reflexdo filosofica e dividido em trés grandes campos de
conhecimento: a Fisica, a Biologia e as Ciéncias. Na escola, os conhecimentos também se
mostram separados em disciplinas e horarios especificos para cada uma delas. Para o autor, 0s
objetos de conhecimento néo estdo contextualizados com o cotidiano da vida dos alunos, e isso
é um dos grandes problemas desse tipo de ensino, pois deixa de considerar os estudantes como
seres complexos, 0s quais trazem conhecimento de mundo e possuem desejos e emogdes. Essa
forma fragmentada de compreenséo da realidade precisa se modificar, de sorte a levar em conta
0s avancos cientificos e sociais, a fim de reformular a educacéo necessaria para as demandas
deste novo milénio — e um dos caminhos que o autor apresenta é a transversalidade.

Com o avancgo das ciéncias, o0 autor ressalta a importancia da interdisciplinaridade,
transversalidade e multidisciplinaridade, no caminho de novos paradigmas para a educagéo,
todavia, existe um questionamento recente sobre a falta de contextualizacdo da ciéncia e da
cultura, por ndo tratar de tematicas que atendam ao interesse da maioria das pessoas. A busca
de principios democraticos, oportunidades para todos, respeito as diferencas e problematizacao
dos embates cotidianos sdo questdes que devem ser ensinadas nas escolas, e foi com esse
objetivo que surgiram os principios da transversalidade.

De acordo com Araujo (2003), a transversalidade tem a capacidade de mudar o foco e o
objetivo das aulas, ao trazer intencionalmente a preocupacdo da formacéo ética e cidadania,
pela Educacdo em Valores, na procura de solugdes para os dilemas da sociedade, ligando a
escola com o cotidiano dos alunos. Os temas transversais estdo abertos para que a escola eleja
aquele que melhor se encaixe com os problemas da comunidade onde ela esta inserida; sdo
temas de carater ético, politico e social, os quais tém como objetivos a melhoria da sociedade e
da humanidade. Por terem natureza abrangente e concreta, possibilitam a todas as disciplinas
do curriculo abordar o tema escolhido dentro do seu contetdo, proporcionando assim a
interdisciplinaridade e despertando o interesse da crianca e do jovem, que vivenciam esses
problemas. Além disso, tém contribuicdes a fazer estimulando a dialogicidade e a participacao,
contribuindo para o sentimento de pertencimento na comunidade escolar.

Nesse sentido, a escola escolheria um tema transversal a ser trabalhado que, seria
premente na comunidade em que ela esta inserida, e todas as disciplinas do curriculo iriam se

engajar nesse tema. Por exemplo, se a comunidade escolar tem muitos problemas com o uso de
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drogas por parte dos alunos ou responsaveis, o tema escolhido seria a salde e, entdo, todas as
disciplinas apoiariam essa escolha, por meio dos conhecimentos especificos de cada uma delas.
Serrano (2002) afirma que a escola, além dos conteudos cognitivos, deve focar em
conteddos nos quais se aprenda a viver em comunidade, com respeito, compartilhando
conhecimentos de forma tolerante e aprendendo a ser um bom cidaddo. Através de temas
transversais, é possivel organizar contetidos educativos, com vistas a formacdo moral e civica,
concebendo a civica como a formacgdo de cidadéos criticos e conscientes de seus direitos e
deveres.
A autora explica o que vem a ser um tema transversal:

e  Aborda problemas sociais complexos.

e  Trata de problemas que interferem na vida da comunidade.

e  Deve surgir pelo consenso coletivo.

e  E realmente necesséria a atuagio sobre esse tema, para a formacao cidada.

e Na&o faca parte das disciplinas originais do curriculo.

e  Necessita ser tratado ao longo de todas as etapas educacionais.

e  Proporciona um tratamento interdisciplinar.

O trabalho com os temas transversais, nos curriculos, segundo Serrano (2002):

e  Possibilita a aproximacéo da escola com a vida da comunidade.

e  Favorece a participacdo, com propostas, pelos alunos.

e  Contextualiza o ensino.

e  Estimula o conhecimento como algo global, e ndo compartimentalizado.

e Facilita a implementacdo de projetos educacionais ou curriculares da escola.

Nesse contexto, a Educacdo em Valores, por meio de temas transversais, pode
desempenhar um papel fundamental e importante na vida dos alunos, pois, conforme Serrano
(2002), explicita valores necessarios a serem trabalhados pela escola para a formagédo de
criancgas e jovens, estimula a participagéo social e permite que cada comunidade escolar possa
discutir sobre a importancia dos valores, no projeto educativo e curricular.

Segundo Araljo (2007), faz-se necessario o entendimento do funcionamento
psicoldgico para a compreensao do ser humano e suas relagdes com o mundo social, natural e
cultural, como meio para uma educacéo ética das criancgas e adolescentes. O entendimento de

como cada um se relaciona consigo mesmo e com o outro pode ensejar a construgdo permanente
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de uma educagdo com foco em valores éticos e necessarios para que seja alcancado o bem
comum, ou seja, uma sociedade justa e igualitaria para todos.

Araujo (2003) cita Piaget (1994), para definir o que sao valores, isto €, sdo trocas
afetivas que o sujeito faz com o exterior, objetos e pessoas; com efeito, um valor é algo do que
gostamos e valorizamos e que é construido nas interagdes sociais, resultado de ac¢des do
individuo sobre o mundo subjetivo e concreto. Na perspectiva de Araujo (2007), os valores
podem ser morais e ndo morais, de sorte que, dependendo dos valores com os quais o individuo
tem contato, durante sua vida, vivencia exemplos de ética; provavelmente esse valor vai fazer
parte de sua identidade, contudo, se, ao contrério, vivencia exemplos de violéncia, esse valor
ndo moral fard parte de sua identidade. Para o autor, a escola deve buscar estratégias para
possibilitar aos alunos o contato com valores éticos que fomentem projecOes afetivas e facam
parte de suas identidades.

Puig (2007) declara que a escola ndo tem dado a devida atengdo aos sentimentos e
emoc0es de seus alunos e sua importancia para uma formacgdo moral. Para ele, a famosa crise
de valores de gue tanto se fala, nos meios educacionais, deve ser o ponto de partida para que a
escola repense novas possibilidades de contribuir para que valores éticos sejam trabalhados, no
cotidiano escolar.

Serrano (2002) aponta caminhos para facilitar a Educagdo em Valores: estimulo ao
didlogo, aprendizagem cooperativa, desenvolvimento da autoestima e autoconceito e atitudes
democraticas. Nesse sentido, € necessaria a criagdo de um clima, antes de abordar o assunto que
sera tratado, no qual prevalecam relacfes que estimulem a tolerancia, o respeito e a paz.

Ficou claro até aqui que a Educacdo em Valores é possivel, por meio da
transversalidade, porém, a maioria dos professores ndo foi preparada para abordar esses
assuntos com seus alunos, sendo urgente e imperiosa uma formacéo continuada, para que esse
tema tdo importante seja contemplado e desenvolvido por todos. Com o ensino de lingua
portuguesa, por exemplo, podemos contemplar os contetdos especificos da disciplina, ao
mesmo tempo que focamos em textos que trabalhem os valores. Desse modo, estaremos
contribuindo para a formacdo de individuos melhores para o convivio numa sociedade

democratica e plural.

2.3.1 Temas transversais nos PCN e Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

Desde a década de 1997, com os PCN, tem-se voltado para uma proposta de Educacéao

em que a cidadania seja um dos principios norteadores das aprendizagens, tomando-se como
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orientagdo a insercdo de temas sociais como objeto de reflexdo com os estudantes. Dessa
maneira, a proposta de abordagem de temas transversais na escola (apesar de ainda néo
efetivada, na préatica) ndo é algo novo. Com a BNCC, pretende-se ampliar os alcances dessa
proposta, assegurando que tais temas estejam presentes na concepgao dos novos curriculos com
a denominacéo de Temas Contemporaneos Transversais (TCT) (BRASIL, 2019a).

De acordo com documento do Ministério da Educacao sobre os Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC (BRASIL 2019a), importantes tedricos defendem a relevancia de inter-
relacdo entre o contetdo curricular escolar e a realidade vivida, uma vez que

[...] a educacéo escolar tem responsabilidade de transformar a realidade,
trabalhando além dos conteidos considerados classicos também aqueles que
tenham uma finalidade critica social. Educar e aprender sdo fen6menos que
envolvem todas as dimensbes do ser humano e, quando isso deixa de
acontecer, produz alienagéo e perda do sentido social e individual no viver. E
preciso superar as formas de fragmentacdo do processo pedagdgico em que 0s
conteudos ndo se relacionam, ndo se integram e ndo se interagem. (BRASIL,
2019a, p. 04).

Conforme o documento em pauta (BRASIL, 2019a), os Temas Contemporaneos
Transversais permitem transparecer a relacao entre os diversos componentes curriculares, assim
como com as situacOes experienciadas pelos estudantes no cotidiano e na realidade, de sorte a
ensejar trazer “[...] contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na
BNCC.” (BRASIL, 2019a, p. 05). A abordagem dos Temas Contemporaneos Transversais
favorece elevar “[...Jo trabalho educativo para além do ensino de contetidos cientificos.”
(BRASIL, 20193, p. 11).

Além disso, trazer os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC é cumprir a
legislacdo referente a Educacdo Basica, ja que garante

[...] aos estudantes os direitos de aprendizagem, pelo acesso a conhecimentos
que possibilitem a formacdo para o trabalho, para a cidadania e para a
democracia e que sejam respeitadas as caracteristicas regionais e locais, da
cultura, da economia e da populacdo que frequentam a escola. (BRASIL,
2019a, p. 05).

Nesse intento, trabalhar os Temas Contemporaneos Transversais na Educagdo tem como
pressuposto que aquilo que seja ensinado seja contextualizado, a partir das necessidades e
interesses dos estudantes, tendo-se como meta seu desenvolvimento como cidaddo. Adverte-se
que o estudante ndo finda sua formacdo na educacdo formal somente com a aprendizagem de
conteudos abstratos, mas € preciso que também aprenda e reflita sobre questdes relevantes para
sua atuacédo na sociedade (BRASIL, 2019a).
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Um diferencial importante entre os PCN e a BNCC € que, enquanto no primeiro
documento havia uma maior flexibilidade na abordagem dos temas transversais, no que diz
respeito a sua insercdo na escola, ndo sendo obrigatorios e efetivando-se mais “[...] como um
marco de referéncia e objetivos gerais que orientavam a organizagdo do trabalho docente”
(BRASIL 20193, p. 09), na BNCC, aqueles marcaram sua presenga como referéncia nacional
obrigatoria para a formulacéo e adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas, sendo tidos
como “[...] um conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes,
criangas, jovens e adultos tém direito.” (BRASIL 2019a, p. 10).

Ainda sobre o0 que a BNCC exibe de diferencial, na abordagem dos Temas Transversais,
pode ser destacado (BRASIL, 2009a):

- Com relag¢do a nomenclatura, adotando o termo “contemporaneo”, de modo a receber
denominacdo “Temas Contemporaneos Transversais”, o que confere um carater de atualidade
aquilo que sera tratado, e ao complementar o termo “transversal”, coloca-se em evidéncia a néo
exclusividade dessas teméticas a uma area de conhecimento, mas que devem ser trabalhadas de
modo integrado e complementar.

- Quanto aos temas tratados, hd uma ampliacdo com relacdo aos PCN, os quais
abordavam seis tematicas (Etica; Salde; Orientagdo Sexual; Pluralidade Cultural; Meio
Ambiente; Trabalho e Consumo), ao passo que, na BNCC, faz-se referéncia a seis macroareas
teméticas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente,
Multiculturalismo, Salde), as quais abarcam 15 Temas Contemporaneos, a saber: Ciéncia e
Tecnologia; Direitos da Crianca e do Adolescente; Diversidade Cultural; Educacdo Alimentar
e Nutricional; Educacdo Ambiental; Educacdo para valorizacdo do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasileiras; Educacdo em Direitos Humanos; Educacdo
Financeira; Educacdo Fiscal; Educacdo para o Consumo; Educacgdo para o Transito; Processo
de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso; Saude; Trabalho e Vida Familiar e Social
(BRASIL, 2019a, p. 12). Justifica-se que a incorporagdo desses novos temas visa a atender as
novas demandas sociais, garantindo a formacdo de cidaddos, o que pede uma préatica
educacional voltada a realidade social e a vida pessoal, coletiva e ambiental.

Para melhor compreensdo da insercdo dessas novas tematicas e suas relagdes com as

macroareas, na BNCC, apresentamos a Figura 1, a seguir:

Figura 1 — Os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC, conforme as macroéareas

e tematicas de abrangéncia



38

MEIO AMBIENTE
Educacgio Ambiental
Educacdo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho

Educacéo Financeira

Educac3o Fiscal

Temas
MULTICULTURALISMO Con tempor aneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC e
Educagdo para valorizagdo do ,
multiculturalismo nas Salide
matrizes histéricas e culturais Educagdo Alimentar e
Brasileiras Nutricional

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educacdo para o Transito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do Idoso

Fonte: Brasil (2019a).

Ainda sobre os diferenciais da abordagem dos Temas Transversais na BNCC (BRASIL,
2019a):

- Considera-se que a relevancia dada a tais temas é maior na BNCC, porque, nos PCN,
tinha-se um carater de recomendacdo facultativa, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
se sinalizou sua obrigatoriedade e, na BNCC passaram a ser tidos como conteidos essenciais
para a Educagdo Bésica, tendo-se em vista sua contribuicdo para o desenvolvimento de
habilidades atreladas aos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas
abordéa-las de modo contextualizado.

Deve-se enfatizar que as DCN trouxeram o fortalecimento da transversalizagcdo como
aspecto orientador da sistematizacdo das praticas pedagdgicas, tendo-a como um meio de
organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico por eixos tematicos integrados as disciplinas e
areas do curriculo. Assim, o tratamento de tais tematicas pela Educacdo passa a ter uma
fundamentacéo legal, procurando-se assegurar que os estudantes tenham uma formacéo que os
prepare para a vida social, de forma que os contetdos cientificos estejam integrados com 0s

sociais e politicos. Nesse sentido, na BNCC, manteve-se a orientacdo de que 0s temas sociais
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sejam trabalhados “[...] de forma transversal, por meio de abordagens intra, inter e
transdisciplinares [...] adquirindo-se um espaco e status compativeis com a sua relevancia no
curriculo escolar.” (BRASIL, 2019a, p. 14).

E importante ressaltar que a BNCC ndo visa a substituir as recomendacdes presentes
nos PCN, mas busca complementar, integrar e sublinhar novos pontos e praticas para a
ampliacdo do trabalho com essas tematicas na Educacdo. A Figura 2 ilustra as especificidades

dos documentos focalizados aqui, no que tange a seus diferenciais e pontos de confluéncia:



Figura 2 — Os Temas Transversais nos PCN, DNC e na BNCC
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Documento Parametros Curriculares Nacionais  Diretrizes Curriculares Nacionais Base Nacional Comum Curricular
Publicacéo 1997 2013 2017/2018
Denominagio Temas Transversais Eixos Tematicos / Norteadores Temas Contempordneos (Transversais e Integradores)

Quantos sdo?

6 (seis)

Indeterminado (Organizados em temas
gerais)

15 {quinze)

Recomendagdes para a Educacéo Basica.

Recomendagdo de que eixos tematicos
propiciem o trabalho em equipe, além de
contribuir para a superacao do isolamento

Determinagao como referéncia nacional obrigatoria para a elaboragéo ou
adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas. Considerados como
conteldos a serem integrados aos curriculos da Educacéo Basica, a partir

Carater Assuntos que deveriam atravessar as mais das pessoas e de conteidos fixos. Os | das hapllldades a serem desenynlwdas pelos com Eronentes_curnculares.
normativo diversas disciplinas professores com os estudantes tém | Ademais, a BNCC recomenda incorporar aos curriculos e as propostas
’ liberdade de escolher temas, assuntos que | Pedagdgicas a abordagem del temas contemporéneos que afetam a vida
desejam estudar, contextualizando-os em | humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
interface com outros. transversal e integradora.
o - - - .- o -
E a base Nio havia o vinculo obrigatorio com uma Parecel' CNE/CEB n° 14/2000: Estabelece a - . . .
legal? legislagio ou norma especifica. interacdo entre a base e a parte diversificada, Todos sdo regidos por marcos legais especificos.
i indissociavelmente e de forma transversal.
Por que Os temas devem ser incluidos no curriculo como contetdos a serem ministrados pelas diversas areas de conhecimento, de forma transversal.
transversal?
Por que Em todos os documentos, as modificacdes representam importantes conquistas para a educagdo nacional e, principalmente, para os Temas Contemporéneos e a
mudar? Transversalizagdo dos contetdos, que na BNCC receberam, no curriculo escolar, o espago e o sfatus compativeis com a sua relevancia.

Fonte: Brasil (2019a).
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No entanto, apesar de seu carater obrigatorio, cabe a escola e aos sistemas de ensino sua
incorporacgdo ao curriculo e as préaticas pedagdgicas, 0 que possibilita a autonomia das escolas
e dos professores no emprego de diferentes concepc¢des e formas de trabalha-las. Por outro lado,
0 que ocorre € que infelizmente, em todas as reformas ou inovacdes curriculares apresentadas,
em nivel nacional, para a Educagdo Basica, os profissionais da educacdo ficaram “6rfaos”
quanto a formagdo para o entendimento do que estava sendo proposto. Existiram capacitacdes
para um grupo de profissionais selecionados, porém, 0os mesmos ndo tiveram espaco € nem
tempo necessarios para replicar aos seus pares 0s conteudos assimilados, e isso acarretou o
fracasso de muitas delas, ndo por mé fé, mas por falta de conhecimento e capacitacdo. Além
disso, a jornada de trabalho excessiva dos professores, suas condigdes materiais e Seus
compromissos familiares acabaram impossibilitando que muitas inovacdes promissoras se
concretizassem.

Posto isso, é oportuno defender uma formagao continuada séria, em servigo, por parte
das Secretarias de Educacdo dos varios estados brasileiros, a qual atinja todos os profissionais
em seus locais de trabalho e com seus pares, promovendo discussdes e levantamento de
propostas, a fim de que possam se apropriar das teorias que embasam tais proposicoes, de sorte
a compreendé-las em todas as suas mindcias e, assim, efetivar essas inovagdes nas praticas
pedagogicas, em sala de aula com seus alunos.

Destacamos que sdo muitas as possibilidades didatico-pedagogicas para o trabalho com
os Temas Contemporaneos Transversais, as quais sdo viaveis de integracdo com as diferentes
formas de organizacdo curricular, capazes de englobar ao menos trés niveis de complexidade:

- a intradisciplinar, que “[...] pressupde a abordagem dos contetidos relacionados aos
temas contemporaneos de forma integrada aos contetidos de cada componente curricular. Nao
se trata, portanto, de abordar o tema paralelamente, mas de trazer para os contelidos e para a
metodologia da drea a perspectiva dos Temas Contemporaneos Transversais.” (BRASIL, 2019,
p. 18).

- a interdisciplinar, que “[...] implica um didlogo entre os campos dos saberes, em que
cada componente acolhe as contribui¢des dos outros, ou seja, ha uma interagdo entre eles. Nesse
pressuposto, um TCT pode ser trabalhado envolvendo dois ou mais componentes curriculares.”
(BRASIL, 20193, p. 18).

- ¢ a transdisciplinar, “[...] que contribui para que o conhecimento construido extrapole
0 contetido escolar, uma vez que favorece a flexibilizacdo das barreiras que possam existir
entre as diversas areas do conhecimento, possibilitando a abertura para a articulacéo entre
elas.” (BRASIL, 2019a, p. 18).
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Independentemente da forma de abordagem conforme esses trés niveis, €
imprescindivel a integracdo dos temas a vida social do dia a dia, a fim de que seja feita também
sua associacdo com o desenvolvimento das dez competéncias gerais da BNCC, as quais tém
como proposito a formacéo da cidadania, de atitudes e valores.

Assim, nosso desafio, em uma perspectiva intradisciplinar, uma vez que é essa a que
nos é possivel, neste momento, é o de trabalhar temas sociais atuais, emergentes no contexto
do contetdo de Lingua Portuguesa, de sorte a contribuir tanto para a construcdo de
conhecimento nessa area como para a construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e ética.
Deve-se destacar que 0s temas transversais sdo assuntos que ndo pertencem a uma area de
conhecimento especifica, mas que “atravessam todas elas”, pois fazem parte da realidade, do
contexto e da contemporaneidade (BRASIL, 2019a).

Assim, retomamos aqui 0s objetivos deste trabalho e, na secdo subsequente,
apresentamos a proposta de programa por nés elaborada.

O objetivo geral desta pesquisa é a elaboragdo de um programa de Educacao em Valores,
voltado para o Ensino Médio, o qual articule, no &mbito intradisciplinar, conteddos de Lingua
Portuguesa com Temas Contemporaneos Transversais, em conformidade com a BNCC
(BRASIL, 2018).

S0 objetivos especificos:

e Conhecer o conceito de Educacdo em Valores, em uma perspectiva cognitivo-
evolutiva, de modo a adotar uma linha de concepg@o moral que estimule a reflexéo
individual e coletiva e permita a elaboracdo de posturas criticas em face dos
problemas morais confrontados no cotidiano.

e Criar propostas de atividades préaticas para o trabalho com a Educacdo em Valores, no
contexto da disciplina de Lingua Portuguesa e com a abordagem de Temas
Contemporaneos Transversais, 0s quais possam ser aplicadas e/ou adaptadas nas
salas de aula do Ensino Médio.
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3 O PROGRAMA DE INTERVENCAO: UMA PROPOSTA INTRADISCIPLINAR
VOLTADA PARA A EDUCACAO EM VALORES

O programa a elaborado é direcionado para adolescentes do primeiro ano do Ensino
Meédio. A proposta € a de que as atividades sejam promovidas semanalmente, durante as aulas
de Lingua Portuguesa. Visam a propiciar a reflexdo e identificagdo com os valores de
cooperacdo, de respeito mutuo, de empatia, de toleréncia e de néo violéncia. De acordo com
Diaz-Aguado (2015), nédo é suficiente ensinar habilidades para a resolucdo de conflitos, o que
usualmente acontece, mas é preciso que um programa de prevencdo tenha um enfoque mais
global, de modo que atinja também os seguintes propositos:

e Ensine a condenar toda a forma de violéncia, de maneira a favorecer uma
representacdo que contribua para o seu combate, com especial atencdo aquelas que
sdo mais frequentes. As medidas devem contribuir para que haja mudancas
cognitivas, emocionais e de condutas.

e Favorega a identificacho com relagdo aos direitos humanos, estimulando o
desenvolvimento da capacidade de se colocar no lugar do outro, assim como a
compreensdo dos direitos universalizaveis e a capacidade de compreensdo das
préprias decisbes morais, coordenando os ditos direitos com o dever de respeita-
los.

e Desenvolva alternativas as formas violentas de se resolver os conflitos.

Em sua concepcdo, o programa foi pensado e elaborado com base no documento do
MEC, Temas Contemporaneos Transversais na BNCC — Propostas de Préaticas para a
Implementacdo (BRASIL, 2019b), o qual aponta a necessidade da abordagem da
contemporaneidade para a melhoria da qualidade da Educacdo e, consequentemente, da
aprendizagem.

Os Temas Contemporaneos Transversais contextualizados através de atividades nas
diferentes disciplinas podem despertar um maior interesse nos alunos, quanto a aprendizagem,
por serem assuntos que permeiam a sua vida na sociedade, cooperando para a sua formacéo
integral.

A metodologia do trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais esta baseada
em quatro pilares, quais sejam: problematizacéo da realidade e das situagdes de aprendizagem,
superacao da concepgdo fragmentada do conhecimento para uma visao sistémica, integracdo

das habilidades e competéncias curriculares a resolucdo de problemas e promocdo de um
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processo educativo continuado e do conhecimento como uma construgcdo coletiva (BRASIL,
2019b, p. 08).

As atividades que elaboramos procuraram fazer o cruzamento entre as habilidades
propostas para a Lingua Portuguesa, na Base Nacional Comum Curricular, com os Temas
Contemporaneos Transversais e a Educacdo em Valores, permitindo que os alunos assimilem
o0s contetdos da Lingua Portuguesa, ao mesmo tempo que possam compreender a complexidade
e a diversidade do mundo, proporcionando uma reflexdo critica sobre os temas que foram
abordados de forma intradisciplinar, ou seja, houve o cruzamento entre o contetudo, as
habilidades e os Temas Contemporaneos Transversais.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), os jovens que chegam ao Ensino Médio ja
tém condicgdes de participar de préaticas sociais, as quais envolvem as linguagens, pelo acimulo
de conhecimentos que receberam no Ensino Fundamental. Essa etapa do ensino vai aprofundar
os conhecimentos de andlise da linguagem e seu funcionamento, estimulando a perspectiva
analitica e critica da leitura, escrita, escuta e producdo de textos verbais e multissemioticos.

O destaque fica por conta das culturas digitais, culturas juvenis e 0s novos letramentos
e multiletramentos, através das midias digitais e sociais, promovendo um desenvolvimento
ético, com o intuito de minimizar 0s riscos que 0 acesso a internet possa causar a esse publico.

A leitura do texto literario também fica no centro do processo de ensino-aprendizagem,
enriquecendo a percepc¢éo e a visdo de mundo dos estudantes. O documento propde diferentes
campos de atuacdo social com as habilidades organizadas neles, para a contextualizacdo das
praticas de linguagem no Ensino Médio. Sdo eles:

e Campo da vida pessoal: ampliacdo do conhecimento sobre si, as condigdes que 0

cercam e as condicdes dos jovens, no Brasil.

e Campo artistico-literario: ampliacdo do contato e andlise das manifestacGes

culturais e artisticas.

e Campo das praticas de estudo e pesquisa: analise, sintese, reflexdo, problematizacao

e pesquisa.

e Campo jornalistico-midiatico: compreensdo de fatos e circunstancias,

impossibilidade de neutralidade e checagem da veracidade.

e Campo de atuagdo na vida publica: ampliacdo da participacdo na vida publica,

defesa dos direitos e dominio de textos legais.
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O objetivo desses campos de atuacdo social é fornecer ferramentas para a transformacéo
social, através das préaticas de letramento e dos novos multiletramentos. Desse modo, a forma
como o documento foi estruturado abre a possibilidade para a inclusdo da Educacao em Valores,
por meio da Lingua Portuguesa.

Os diferentes campos de atuagdo social permitem que determinadas questdes, como
preconceito racial, desemprego, misoginia, homofobia, falta de saneamento bésico, falta de
moradia, falta de acesso a saude, falta de acessibilidade, entre outras, sejam abordadas pelo
professor, proporcionando o processo de ensino-aprendizagem dos contetdos especificos da
lingua, a0 mesmo tempo que abre a oportunidade de reflex&o e posicionamento em face do tema
tratado e possiveis propostas de solu¢do para 0 mesmo.

Géneros textuais diversos, como jornais, contos, poemas, cronicas e leis contemplam
questdes sensiveis da sociedade brasileira e estdo disponiveis para que o professor selecione
aqueles que melhor se adequarem ao seu publico e comunidade.

A Base Nacional Comum Curricular, nesse aspecto, fornece possibilidades de os
professores de Lingua Portuguesa cooperarem para uma formacao democratica e cidada dos
jovens do Ensino Médio, com foco em certos valores, como ética, justica, respeito, cooperacao
e solidariedade.

Na sequéncia, apresentamos as atividades formuladas.

3.1 Primeiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e Educacdo em Valores

Quadro 1 — Descri¢do do primeiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacédo em Valores para o uso em sala de aula

TEMA Moradores de rua
MACROAREA DA BNCC | Cidadania e civismo

TEMATICAS DE | Vida Familiar e Social, Educagdo em Direitos Humanos
ABRANGENCIA

TEMA Moradores de rua - Refletir sobre a situacdo das populagdes
CONTEMPORANEO gue vivem nas ruas, o estado de excluséo social e a relacéo
TRANSVERSAL com os direitos basicos de alimentacdo, moradia, educacéo,

dentre outros. Analisar as causas desse quadro e sua
associacdo com a desigualdade, no Brasil.

LINGUA PORTUGUESA | (EM13LP25) Relacionar textos e documentos legais e
BNCC (BRASIL, 2018, p.

505) normativos de ambito universal, nacional, local ou escolar
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HABILIDADES DO
CURRICULO DE
LINGUA PORTUGUESA
— ENSINO MEDIO
CAMPOS DE ATUACAO
NA VIDA PUBLICA
(BRASIL, 2018, p. 505)
HABILIDADES

que envolvam a definicdo de direitos e deveres — em
especial, os voltados a adolescentes e jovens— aos seus

contextos de producdo, identificando ou inferindo

possiveis motivacdes e finalidades, como forma de ampliar
a compreensdo dessesdireitos e deveres.

(EM13LP26) Engajar-se na busca de solu¢do de problemas
que envolvam a coletividade, denunciando o desrespeito a
direitos, organizando e/ou participando de discussdes,
campanhas e debates, produzindo textos reivindicatorios,
normativos, dentre outras possibilidades, como forma de
fomentar os principios democraticos e uma atuacdo pautada
pela ética daresponsabilidade.

COMPETENCIA
ESPECIFICA 1 (BRASIL,
2018, p. 483)

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
préaticas (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepgdo e producdode discursos nos
diferentes campos de atuacao social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo e
interpretacdo critica da realidade e para continuar

aprendendo.

EIXOS DA EDUCACAO
EM VALORES
(SERRANO, 2002)

-Distinguir os valores constantes em temas sociais injustos.

-Desenvolver diferentes pontos de vista para a
interpretacdo de temas polémicos e explicitacdo dos
valores implicados.

-Analisar os valores presentes nos temas polémicos.
-Utilizar argumentos em defesa de solugbes justas e

solidarias

METODOLOGIA

-A atividade sera desenvolvida em pequenos grupos de 3 a
4 alunos, para a leitura e a discussdao dos textos.
Posteriormente a isso, cada grupo elegera um orador para
apresentar a posi¢éo do grupo frente ao tema em questao.

-A segunda etapa da atividade consiste na producéo de um
power point com contetdo que va ao encontro do ponto de
vista de cada grupo fazendo uso de imagens, videos e

musicas retiradas da internet.
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-Por fim, o grupo produzird um artigo de opinido coletivo
onde o orador ira apresentar para a classe defendendo o seu

ponto de vista sobre o tema apresentado.

ATIVIDADE 1

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 3 — Atividade 1 do primeiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacédo em Valores para o uso em sala de aula

Observe a imagem atentamente e responda:

Fonte: https://vejasp.abril.com.br/cidades/campings-moradores-de-rua-sao-paulo/

Que lugar vocé acha que € esse?

Esse problema s6 acontece no Brasil?

Quais outros paises enfrentam essa mesma realidade?
O que gera esse tipo de situagdo?

O que poderia ser feito?

O que o Brasil tem feito com relagio a isso?

Como estd essa situacdo, depois do Coronavirus?

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 2
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Figura 4 — Atividade 2 do primeiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacédo em Valores para o uso em sala de aula

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

Titulo I

Dos Direitos e Garantias Fundamentais

Capitulo II

Dos Direitos Sociais

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacio, a saide, a alimentagao, o trabalho, a moradia, o lazer,
a seguranga, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicao.

Disponivel em:

http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 17.03.2015/art 6 .asp

Tais direitos, presentes em nossa Constituicao, sao respeitados no Brasil?

Se sim, como?

Se ndo, quais que especialmente nao sao respeitados?

Citem exemplos que vocé conhece ou pesquise matérias em jornais ou revistas e/ou internet
que demonstrem quais direitos ndo sio respeitados. Montem um power point na sala de
informdtica com exemplos de fotos, matérias, desenhos, os quais evidenciem que esses

direitos ndo sao respeitados...

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 3
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Figura 5 — Atividade 3 do primeiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacédo em Valores para o uso em sala de aula

Desde o estabelecimento das Nac¢oes Unidas, em 1945 — em meio ao forte lembrete sobre
os horrores da Segunda Guerra Mundial —, um de seus objetivos fundamentais tem sido
promover e encorajar o respeito aos direitos humanos para todos, conforme estipulado
na Carta das Nacoes Unidas:

“Considerando que os povos das Nacdoes Unidas reafirmaram, na Carta da ONU, sua fé
nos direitos humanos fundamentais, na dignidade e no valor do ser humano e na igualdade
de direitos entre homens e mulheres, e que decidiram promover o progresso social e
melhores condigoes de vida em uma liberdade mais ampla, ... a Assembleia Geral proclama
a presente Declarag¢do Universal dos Diretos Humanos como o ideal comum a ser atingido
por todos os povos e todas as nagoes...”

Os direitos humanos sao direitos inerentes a todos os seres humanos, independentemente de
raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condicao.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é um documento-marco na histéria
dos direitos humanos. Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais
de todas as regides do mundo, a Declaracdo foi proclamada pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, em Paris, em 10 de dezembro de 1948, por meio da Resoluciao 217 A (III)
da Assembleia Geral, como uma norma comum a ser alcangada por todos os povos e nagoes.
Ela estabelece, pela primeira vez, a prote¢do universal dos direitos humanos.

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de
razao e consciéncia e devem agir em relacio uns aos outros com espirito de fraternidade.

Disponivel em:https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/

Ap6s a leitura do primeiro artigo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, responda
as questoes abaixo:

A dignidade de que trata essa lei € respeitada, no Brasil?

Por que essa situagdo acontece?

O que poderia ser feito, para revertermos essa situacao?

Fonte: Elaborado pela autora
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ATIVIDADE 4

Figura 6 — Atividade 4 do primeiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacdo em Valores para o uso em sala de aula

O bicho

Manuel Bandeira

Vi ontem um bicho

Na imundicie do pdtio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Ndo examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cdo,

Ndo era um gato,

Ndo era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Estudando diferentes géneros textuais

1) Quantos versos tem esse poema? Quantas estrofes ele possui? Ha rima entre os versos?
2) Esse texto foi escrito em 1947, a situagdo no Brasil estd no mesmo patamar? Melhorou ou
piorou?

3) Sem consultar o dicionario vocé consegue definir o significado de “voracidade?

4) Qual sentimento o autor demonstra ao chamar por Deus?

5) Por que alguns seres humanos vivem como “bicho” no Brasil?

6) Voce teria alguma solucdo para reverter essa situacao? Qual?

7) Os moradores de rua sao ignorados pelas pessoas como se fossem invisiveis. O que vocé
pensa desse tipo de atitude?

8) Esse tipo de situacdo também acontece na sua cidade? O que € feito?

9) Produza em grupo um artigo de opinido que defenda uma possivel solug¢do para

erradicarmos essa situagcao no Brasil.

Fonte: Elaborado pela autora
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3.2 Segundo grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e Educacdo em Valores

Quadro 2 — Descricdo do segundo grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacio em Valores para o uso em sala de aula

TEMA Profissdes invisiveis

MACROAREA DA BNCC | Cidadania e Civismo

TEMATICA DE | Vida Familiar e Social e Educacdo em Direitos Humanos
ABRANGENCIA:

TEMA Profissdes Invisiveis —

CONTEMPORANEO Refletir sobre o preconceito que determinadas profissoes
TRANSVERSAL.: sofrem, no Brasil, impedindo o reconhecimento e a

valorizacgéo do trabalho desempenhado por esses profissionais
e a sua importancia para a vida em sociedade.

Analisar as causas que ddo origem a esse preconceito
arraigado e suas consequéncias para a perpetuacdo desse tipo
de comportamento.

LINGUA PORTUGUESA
BNCC (BRASIL, 2018, p.
512)

CAMPO DE ATUACAO
JORNALISTICO-
MIDIATICO
HABILIDADES

(EM13LP41) Acompanhar, analisar e discutir a cobertura
da midia diante de acontecimentos e questdes de
relevancia social, local e global, comparando diferentes
enfoques e perspectivas, por meio do uso de ferramentas
de curadoria de informacdo (como agregadores de
contetdo) e da consulta a servicgos e fontes de checagem
e curadoriade informacdo, de forma a aprofundar o
entendimento sobre um determinado fato ou questdo,
identificar o enfoque preponderante da midia e manter-se
implicado, de forma critica, com os fatos e asquestfes
que afetam a coletividade.

(EM13LP44) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo
em vista temas e acontecimentos de interesse local ou
global, noticias, fotodenuncias, fotorreportagens,
reportagens multimidiaticas, documentarios, infograficos,
podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia,
vlogs de opinido, textos de apresentacdo e apreciacdode
producdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e outros

géneros proprios das formas de expressdo das culturas
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juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em
varias midias, vivenciando de forma significativa o papel
de reporter, analista, critico, editorialista ou articulista,

leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros.

COMPETENCIA
ESPECIFICA 2
(BRASIL, 2018, p. 484)

Compreender 0s processos identitarios, conflitos e
relacGes de poder que per- meiam as praticas sociais de
linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de
ideias e posicOes e atuar socialmente com base em
principios e valores assentadosna democracia, na igualdade
e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o dialogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo

preconceitos de qualquer natureza.

EIXOS DA EDUCACAO
EM VALORES
(SERRANO, 2002)

-Tomar conhecimento de problemas éticos fundamentais no
Brasil.

-Construir habilidades para solucionar problemas éticos.
-Assumir uma posicao critica frente ao problema apresentado.

METODOLOGIA

A atividade seréd desenvolvida em pequenos grupos de 3 a 4
alunos, para a leitura e a discussdo dos textos. Posteriormente
a isso, cada grupo elegerd um orador para apresentar a posicao
do grupo frente ao tema em questao.

A segunda etapa da atividade consiste na producdo de um
power point com conteldo que va ao encontro do ponto de
vista de cada grupo fazendo uso de imagens, videos e masicas
retiradas da internet.

Por fim, o grupo produzira um artigo de opinido coletivo onde
o0 orador ira apresentar para a classe defendendo o seu ponto
de vista sobre o tema apresentado.

ATIVIDADE 1

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 7 — Atividade 1 do segundo grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacio em Valores

Na sociedade, nés nos deparamos com diferentes géneros textuais, utilizados para a
comunica¢do. Hoje, nossa aula serd sobre Cronica. Leia atentamente a defini¢@o abaixo.

Cronica € o tipo de texto que aborda acontecimentos do dia a dia, de uma forma diferenciada.
Muito encontrada nos meios de comunicacdo, como revistas, jornais e radios, tem como
objetivo fazer uma andlise critica das situagdes cotidianas, possibilitando ao leitor uma

reflexdo sobre aquele assunto.

A palavra deriva do latim chronica, que significa narrativa cronoldgica. A primeira cronica
data de 1799 e foi publicada no Jornal dés Débats, em Paris. No Brasil, ela passou a ser

conhecida na metade do século XIX e era publicada em folhetins.

Caracteristicas

Por tratar de assuntos cotidianos e factuais, a cronica tem “vida curta”. O assunto em pauta
hoje ndo serd o mesmo de amanha, aspecto similar ao jornalismo, visto que ambos buscam
inspiracdo nos acontecimentos do dia a dia.Com uma linguagem simples, a cronica relata de
maneira diferenciada as ocorréncias, quer de forma artistica, quer em tom critico ou com

humor. Veja as principais caracteristicas dessa vertente dos géneros textuais:

- E escrita em textos curtos;
- Possui linguagem despojada e simples;
- Narra situagdes do cotidiano;

- Visa a prender a atencdo do leitor.

Tipos de cronica
Apesar de ter sempre em comum 0 tom critico, com a inten¢ao de causar uma reflexao no
leitor sobre o assunto abordado, a cronica pode ser classificada em: descritiva, narrativa,

dissertativa, narrativo-descritiva, humoristica, lirica, jornalistica e histérica.

Disponivel em: https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/cronica

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 2
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Figura 8 — Atividade 2 do segundo grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacio em Valores

Agora que vocé ja sabe o que € uma cronica, faca a leitura do texto e responda as perguntas:

O Padeiro

Levanto cedo, fagco minhas ablugdes, ponho a chaleira no fogo para fazer café e abro a porta
do apartamento — mas n@o encontro o pao costumeiro. No mesmo instante me lembro de
ter lido alguma coisa nos jornais da véspera sobre a "greve do pao dormido". De resto nao é
bem uma greve, é um lock-out, greve dos patrdes, que suspenderam o trabalho noturno;
acham que obrigando o povo a tomar seu café da manha com pao dormido conseguirdo nao
sei bem o qué do governo.

Estd bem. Tomo o meu café com pao dormido, que nao € tdo ruim assim. E enquanto tomo
café vou me lembrando de um homem modesto que conheci antigamente. Quando vinha
deixar o pao a porta do apartamento ele apertava a campainha, mas, para ndo incomodar os
moradores, avisava gritando:

— Nao € ninguém, ¢é o padeiro!

Interroguei-o uma vez: como tivera a ideia de gritar aquilo?

"Entdo vocé nio é ninguém?"

Ele abriu um sorriso largo. Explicou que aprendera aquilo de ouvido. Muitas vezes lhe
acontecera bater a campainha de uma casa e ser atendido por uma empregada ou outra
pessoa qualquer, e ouvir uma voz que vinha l1a de dentro perguntando quem era; e ouvir a
pessoa que o atendera dizer para dentro: "ndo € ninguém, ndo senhora, é o padeiro". Assim
ficara sabendo que ndo era ninguém...

Ele me contou isso sem magoa nenhuma, e se despediu ainda sorrindo. Eu nio quis deté-lo
para explicar que estava falando com um colega, ainda que menos importante. Naquele
tempo eu também, como os padeiros, fazia o trabalho noturno. Era pela madrugada que
deixava a redacao de jornal, quase sempre depois de uma passagem pela oficina - e muitas
vezes safa ja levando na mao um dos primeiros exemplares rodados, o jornal ainda
quentinho da maquina, como pao saido do forno.

Ah, eu era rapaz, eu era rapaz naquele tempo! E as vezes me julgava importante porque no
jornal que levava para casa, além de reportagens ou notas que eu escrevera sem assinar, ia
uma cronica ou artigo com o meu nome. O jornal e o pao estariam bem cedinho na porta de
cada lar; e dentro do meu coragao eu recebi a licao de humildade daquele homem entre
todos titil e entre todos alegre; "ndo € ninguém, € o padeiro!"

E assobiava pelas escadas.

Rubem Braga

Disponivel em: https://www.pensador.com/cronicas_de_rubem_braga/

CONTINUA
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LEXICOGRAFIA E VOCABULARIO

Lockout/lakawt/:

substantivo masculino

Fechamento de uma fébrica, usina ou estabelecimento pela direcao, constrangendo os

empregados a uma baixa de saldrio, até que aceitem as propostas ou condi¢des de trabalho

apresentadas wf.aport.: LOCAUTE.

Ablugao:

substantivo feminino

Lavagem do corpo ou de parte dele.

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 3

56



57

Figura 9 — Atividade 3 do segundo grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacio em Valores

Responda as perguntas abaixo:

Qual € o tipo de cronica que vocés acabaram de ler?

Qual € o foco narrativo da cronica?

Quem sao os personagens que participam da historia?

Qual foi a licdo de humildade que o autor do texto recebeu?

Vocé sabe o que € humildade? Voceé é uma pessoa humilde?

Profissoes invisiveis: como é nao ser enxergado pela sociedade?
Apesar de desempenharem funcgdes essenciais, trabalhadores como garis e sepultadores sao
quase sempre ignorados ou até mesmo humilhados.

Por Caio Lencioni

Voce ja se perguntou qual a sensacao de se sentir invisivel? Para profissionais de
diversas areas, essa sensacao se faz presente o tempo quase todo. Mesmo desempenhando
fungdes essenciais, como varrer as ruas, sepultar pessoas ou coletar materiais reciclaveis,
muitos trabalhadores sao simplesmente ignorados pela maioria das pessoas. Ou até mesmo
humilhados.

Os catadores, por exemplo, sao responsaveis por quase 90% do lixo reciclado no
Brasil, segundo o Ipea. Mas poucas pessoas lembram desse tipo de informacao quando se
fala nesses trabalhadores.

Da mesma forma, imagine por um momento o caos que ficaria a cidade sem os
servigos prestados por garis, faxineiros, sepultadores, porteiros e tantos outros profissionais
que parecem invisiveis para muitos.

O tema da invisibilidade de certos profissionais inspirou até uma tese de doutorado
em Psicologia Social. Durante dez anos, o pesquisador Fernando Braga da Costa se vestiu de
gari a0 menos wma vez por semana para vivenciar o dia a dia da profissdo e conversar com
quem depende dela para sobreviver. E entre as muitas constatagoes que fez esta a de que,
apenas por colocar a roupa de gari, ele se tornava quase automaticamente invisivel. Muitos
colegas e professores que conviviam com ele na Universidade de Sdo Paulo (USP), ao verem-
no vestido de gari varrendo as ruas da propria universidade ja nao o reconheciam.

“Essa invisibilidade é uma expressao construida historicamente a partir de dois
fenomenos psicossociais: a humilhacdo social e a reificagdo (transformacdo em coisa)”,
aponta Costa.

Elizangela Gomes, de 38 anos, trabalha como gari ha 7 anos. Filha de pedreiro e

empregada doméstica, ela relata que ja vivenciou episddios de humilhagao no trabalho, mas

CONTINUA
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CONTINUACAO

diz ndo se importar. “Tem gente que passa por nds e cospe, mas eu nao ligo para isso. Se eu
for debater € capaz que eu me torne alguém pior que essas pessoas”.

Outro episodio que Elizangela relata aconteceu com uma amiga, que também exerce
a profissao de gari. “Ela pediu um copo de agua para a pessoa. Essa pessoa deu o copo de
agua, mas disse para ela jogar o copo fora”.

De acordo com Costa, essas humilhagoes e exclusdes, sofridas em sua maioria por
pessoas de baixa renda, trazem consequéncias. “Essas consequéncias fabricam sintomas e
agem nocivamente sobre essas pessoas. Isso molda a subjetividade delas”.

Por conta de humilhagdes, Elizangela conta que uma colega de trabalho tem vergonha
de dizer que trabalha de gari. “Ela chega em casa, lava o uniforme e esconde. Quando
perguntam sobre o trabalho dela, ela diz que trabalha em um escritorio”.

A gari acha estranho que em pleno século 21 algumas pessoas gostem de humilhar.
“S6 porque a outra pessoa esta num patamar acima? Acho que pessoas com esse pensamento
tém a mente muito pequena”.

Por mais que esses episodios sejam frequentes, ela diz que existe o lado bom da
profissdo. “A gente faz amizade com muitas pessoas. Algumas delas dao café e tratam voceé
super bem, sabe? De igual para igual mesmo”.

De acordo com dados do Cadastro Geral de Empregados e Desempregados do
Ministério do Trabalho (CAGED), disponibilizados no site salario.com.br, a média salarial
do trabalho de gari no Brasil, que tem uma jornada de trabalho de 44 horas semanais, € de
RS 1.117,54.

Mae de dois filhos, uma garota de 19 anos e um menino de 13, Elizangela diz que
gostaria de ter um outro emprego, mas que a prioridade no momento séo os filhos. “Queria
fazer um curso de enfermagem, mas agora com filhos e contas para pagar, é muita coisa, ai
fica dificil”.

Ja Francivaldo Almeida Gomes conseguiu mudar de emprego em 2002. Mesmo com
a mudanca, o local de trabalho da antiga profissdo foi mantido. “Trabalho no Cemitério da
Consolacao desde 20007, diz o guia do local.

Antes de se tornar guia do famoso Cemitério da Consolagdo, “Pop6”, como €
conhecido no cemitério, foi sepultador. “Foi muito dificil quando comecei a trabalhar como
sepultador. Passei uns 20 dias sem fazer uma alimentacdo adequada”, conta.

O guia explica que essa dificuldade para comer se devia a uma dificuldade inicial em
lidar com tantas pessoas que haviam perdido familiares e amigos. A comogao era tanta que
um novo desafio estava presente na sua vida: “lidar com mortos e ndo mais com vivos”.

O CAGED aponta que a média salarial do trabalho de sepultador ¢ de RS 1.247,77,

com uma jornada de trabalho de 43 horas semanais.

CONTINUA
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CONTINUACAO

Além do sofrimento que Francivaldo absorveu nos primeiros dias como sepultador,
ele também vivenciou o preconceito contra a profissao. Um dos episodios que o marcaram
foi o dia em que levou uma sobrinha ao trabalho dela.

“Quando a chefe da minha sobrinha perguntou sobre a minha profissao, o tratamento
comigo mudou da dgua para o vinho. Até o momento que ela nao sabia que eu era sepultador,
eu tinha tido uma o6tima recepgao”.

Popo completa que, ainda nessa situacao, percebeu que a chefe de sua sobrinha pediu
para um dos empregados continuar conversando com ele, enquanto ela se direcionou para o
quarto.

Mesmo com essas experiéncias, Francivaldo diz que ha uma importancia na profissao
de sepultador. “Mesmo com a rejei¢do, essa mulher que me destratou precisara do trabalho
de um sepultador. E uma profissdo que é importante e esta na sociedade”.

Assim como a amiga de Elizangela, que dizia que nao trabalhava de gari ao
perguntarem sobre sua profissao, o atual guia do cemitério tinha uma atitude semelhante.
“Quando comecei a perceber o preconceito, eu dizia que trabalhava na prefeitura”.

Atualmente, Pop6 diz que “estuda a morte para melhor compreender a vida”. E tenta
passar a experiencia adquirida nestes anos atraves das visitas monitoradas, que realiza desde
2002, ano em que Délio Freire dos Santos, antigo guia do cemitério, morreu.

“Ele foi o percursor das visitagdes monitoradas em cemitérios. Tive a oportunidade
de andar pelo cemitério com ele algumas vezes. Nessas andangas, ele me ensinava sobre a
historia das personalidades que aqui estdao enterradas”.

A partir dessas caminhadas, Francivaldo diz que comegou a se tornar referéncia para
pessoas interessadas nas informacdes e historias de quem esta enterrado ali. “Esse foi o
comeco para eu amar a historia de Sao Paulo e me aproximar da historia de pessoas que tém
seus nomes em livros, revistas e logradouros”.

Disponivel em: https://observatorio3setor.org.br/carrossel/profissoes-invisiveis-como-e-

nao-ser-enxergado-pela-sociedade/

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 4
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Figura 10 — Atividade 4 do segundo grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacio em Valores

Vocé encontra alguma semelhanga entre a cronica “O Padeiro” e a noticia “Profissdes
Invisiveis™?

Quais sdo as profissdes invisiveis apresentadas na noticia? Voc€ acrescentaria mais
alguma?

Qual ¢ o efeito que causam essas humilhagdes e indiferencas sofridas por esses
profissionais?

E vocé, como vocé enxerga esses profissionais?

Qual ¢ o tratamento que vocé dispensa a eles?

Produza um artigo de opinido com base nos textos apresentados defendendo o ponto de
vista do grupo de como acabar com o preconceito das profissdes apresentadas.

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 5

Figura 11 — Atividade 5 do segundo grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacdo em Valores

Assista ao video abaixo e reflita

https://youtu.be/ WLV X1JJwrzl:

O que podemos fazer para transformar a vida desses profissionais, no dia a dia?

Na sala de informatica construa um power point com o seu grupo, contendo palavras e
imagens que possam transformar a vida desses profissionais. Escolha um relator para
apresentar para a classe as reflexdes do grupo.

Fonte: Elaborado pela autora

3.3 Terceiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e Educacdo em Valores

Quadro 3 — Descricao do terceiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacédo em Valores para o uso em sala de aula

TEMA Coronavirus: vidas x economia

MACROAREA DA BNCC | Cidadania e Civismo

TEMATICA DE Vida Familiar e Social e Educagdo em Direitos Humanos
ABRANGENCIA

TEMA Coronavirus: vidas x economia

CONTEMPORANEO Refletir sobre a importancia do direito universal a vida, em
TRANSVERSAL contraposi¢ado aos interesses econdmicos;
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Refletir sobre o papel do Estado na garantia de direitos
basicos, em tempos de pandemia, para que Sejam
asseguradas condicdes de sobrevivéncia justas e digna;

Analisar quais seriam as melhores diretrizes a serem
tomadas, para a garantia na preservacao da vida das pessoas.

LINGUA PORTUGUESA
BNCC (BRASIL, 2018, p.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacbes
de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem,

484) respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e posicoes

COMPETENCIA e atuar, socialmente, com base em principios e valores

ESPECIFICA 2 assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo de
conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

HABILIDADES DE | (EM13LP07) Analisar, em textos de diferentes géneros,

LINGUA PORTUGUESA
BNCC (BRASIL, 2018 p.
499)

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO SOCIAL

marcas que expressam a posicdo do enunciador frente
aquilo que é dito: uso de diferentes modalidades
(epistémica, debntica e apreciativa) e de diferentes
recursos gramaticais que operam como modalizadores
(verbos modais, tempos e modos verbais, expressoes
modais, adjetivos, locugbes ou oragdes adjetivas,
adveérbios, locucdes ou oracdes adverbiais, entonacdo
etc.), uso de estratégias de impessoalizacdo (usode terceira
pessoa e de voz passiva etc.), com vistas ao incremento da
compreensdo e da criticidade e a0 manejo adequado desses
elementosnos textos produzidos, considerando os contextos
de producéo.

(EM13LP12) Analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas e formatacdo das imagens (enquadramento,
angulo/vetor, cor, brilho, contraste) e de sua sequenciagéo
(disposicdo e transicdo, movimentos de camera, remix),
das performances (movimentos do corpo, gestos, ocupacao
do espaco cénico), dos elementos sonoros (entonacao,
trilhasonora, sampleamento etc.) e das relagbes desses
elementos com o verbal, levando em conta esses efeitos
nas producdes de imagens e videos, para ampliar as

possibilidades de construcdo de sentidos e de apreciagéo.

EIXOS DA EDUCACAO
EM VALORES
(SERRANO, 2002)

Tomar conhecimentos dos problemas graves da pandemia
no Brasil e de suas implicaces éticas.
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. Desenvolver valores e atitudes éticas para a solucdo do
problema abordado.

Colocar em prética os valores abordados, agindo com
responsabilidade individual para o bem coletivo adquirindo
as praticas de biosseguranca para a saide de todos.

METODOLOGIA

-A atividade sera desenvolvida em pequenos grupos de 3 a
4 alunos, para a leitura e a discussdo dos textos.
Posteriormente a isso, cada grupo elegerd um orador para
apresentar a posi¢éo do grupo frente ao tema em questéo.
-A segunda etapa da atividade consiste na producéo de um
cartaz com imagens (revistas e jornais) que vao ao encontro
do ponto de vista de cada grupo;

-Por fim, o grupo produzird um artigo de opinido coletivo,
defendendo o seu ponto de vista sobre o tema apresentado.

ATIVIDADE 1

Fonte: Elaborado pela autora



63

Figura 12 — Atividade 1 do terceiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacio em Valores

Texto 1: Coronavirus: Empresarios minimizam pandemia e sao criticados na internet.
Dono do Madero, Junior Durski, tem sido alvo de criticas. Alexandre Guerra, do Girafas,

Luciano Hang, da Havan, e Roberto Justus também foram criticados.

Diante da pandemia do novo coronavirus, alguns empresarios ttm dado declaragdes,
demonstrando preocupagdo com os efeitos econdmicos da crise desencadeada pelo
surgimento da Covid-19. Ao fazerem isso, porém, parte deles tem minimizado as perdas
humanas provocadas pela doenga, o que levou usudrios das redes sociais a criticarem as
falas.

A declaragio de maior repercussio no momento ¢ de Junior Durski, das
hamburguerias Madero e Jeronimo. Em um video publicado no Instagram, ele diz ser

"totalmente contrario a esse lockdown que nds estamos tendo no Brasil".

"O Brasil ndo pode parar dessa maneira, o Brasil ndo aguenta, tem que ter trabalho, as
pessoas tém que produzir, t€ém que trabalhar. O Brasil ndo tem essa condi¢do de ficar
parado assim. As consequéncias que no6s vamos ter economicamente no futuro sao muito
maiores do que as pessoas que vao morrer agora com o coronavirus", disse Durski. "Nos
nao podemos, por conta de 5 mil pessoas, 7 mil pessoas que vao morrer, eu sei que ¢ muito
grave, eu sei que isso é um problema, mas muito mais grave ¢ o que ja acontece no Brasil",

acrescentou o empresario, referindo-se aos homicidios e as mortes por desnutri¢do.

Disponivel em:  https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2020/03/24/

interna-brasil.836326/coronavirus-empresarios-minimizam-pandemia-e-sao-criticados-

internet.shtml

Texto 2: OMS reitera importancia do isolamento para combater coronavirus
A tltima coisa que um pais precisa ¢ abrir escolas e empresas e ser forgado a fecha-las

novamente por causa de um ressurgimento do surto.

A Organizagdo Mundial da Satude reforgou, nesta quarta-feira (25), a importancia das
medidas de isolamento social.

O diretor-geral da OMS, Tedros Adhanom, disse que pedir para as pessoas ficarem em casa
esta fazendo efeito. “Interromper o movimento da populagdo faz ganhar tempo e reduzir a
pressdo nos sistemas de saude”, disse.

O chefe da OMS, no entanto, ressaltou que medidas de isolamento sozinhas ndo vao acabar

com a pandemia. Ele pediu aos governos que introduziram esse tipo de recurso que usem o

tempo para atacar o virus.

Fonte: Elaborado pela autora



Para isso, sugeriu algumas agdes. Entre elas, aumentar a quantidade de profissionais de
saude e treina-los, aumentar a produgdo e a disponibilidade de testes, identificar todos os
casos suspeitos, isolar infectados e quem teve contato com eles.

“A ultima coisa que um pais precisa ¢ abrir escolas e empresas, e ser forcado a fecha-las
novamente por causa de um ressurgimento do surto”, afirmou Tedros Adhanom.
Questionada sobre as recentes declaragdes do presidente Jair Bolsonaro, a OMS ndo quis
falar diretamente sobre o Brasil. O chefe de Servigos de Emergéncia, Michael Ryan,
respondeu: “Eu acho que ja falamos sobre questdes como essa antes. Nos confiamos que
todos os governos vao tomar as agdes apropriadas. Nos também entendemos a situagio
terrivel que os paises enfrentam para proteger as economias e os sistemas sociais. Mas
temos que focar primeiro em parar essa doenca e em salvar vidas”.

Depois, o diretor-geral completou: “Temos que ter todos os setores importantes trabalhando
juntos para controlar essa pandemia — e ndo falo s6 dos governos. Precisamos do esfor¢o da
comunidade. Esse virus ¢ muito perigoso, ja estamos dizendo ha meses. Esse virus ¢ o
inimigo publico niimero um. Temos dito que a janela de oportunidade esta diminuindo. E
uma responsabilidade de todos, especialmente a lideranca politica ¢ chave”, afirmou Tedros
Adhanom.

Disponivel em:  https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/03/25/oms-reitera-

importancia-do-isolamento-para-combater-coronavirus.ghtml

Vocabulario e Lexicografia

Antes de iniciarmos a leitura, faz-se necessaria a identificagdo de alguns termos
desconhecidos nos textos. Cada grupo recebera um dicionario para colocar os significados
das palavras abaixo:

Pandemia:

Minimizar:

Lockdown: Ha dois tipos de lockdowns econdmicos: vertical e horizontal. O lockdown
horizontal, adotado em varias cidades do Brasil ¢ do mundo, mantém empresas fechadas
(exceto servigos essenciais, como farmacias e mercados) e populagdo isolada em suas
casas. O lockdown vertical consiste em manter empresas abertas e isolar o grupo de risco
(no caso do coronavirus, manter em quarentena idosos e pessoas com problemas de satde

cronicos).

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 2
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Figura 13 — Atividade 2 do terceiro grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacio em Valores

Contextualizando

Na sala de informatica produza um power point com imagens que retratem os assuntos
abordados nos dois textos com o seu grupo. Capriche no seu trabalho e eleja um relator
para apresentar para a classe o resultado da sua arte.

a) A que género textual pertencem os dois textos?

b) Quais sdo as manchetes do texto 1 e do texto 2?

c¢) De onde esses textos foram retirados?

d) Os assuntos abordados nos dois textos sao:

() complementares ( ) divergentes ( ) semelhantes

e) Agora ¢ a hora de vocés se posicionarem: O que ¢ mais importante: a vida ou a
economia?

f) Se vocé fosse um microempresario ou empresario de uma grande empresa, 0 que vocé
privilegiaria,a vida ou os lucros? Quem estéa certo, o empresario ou a Organizagao Mundial
da Saude?

g) Se voceé fosse o Presidente da Republica, o que faria para resolver essa crise?

h) Escreva um artigo de opinido coletivo com seus colegas de grupo, defendendo o seu
ponto de vista sobre o que ¢ mais importante: a vida ou a economia? Eleja um relator para
apresenta-lo para a classe.

Bom trabalho!

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 Quarto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e Educacdo em Valores

Quadro 4 — Descricdo do quarto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacédo em Valores para o uso em sala de aula

TEMA Violéncia contra a mulher/ Feminicidio

MACROAREA DA BNCC | Cidadania e civismo

TEMATICA DE | Vida Familiar e Social e Educacdo em Direitos Humanos
ABRANGENCIA

TEMA Violéncia contra a mulher

CONTEMPORANEO Refletir sobre 0 aumento de casos de violéncia e morte de
TRANSVERSAL mulheres no Brasil;

Refletir sobre as causas do feminicidio e o papel da Justica na
garantia e protecdo das mulheres; Analisar possibilidades de
enfrentamento dessa realidade por meio de programas
educativos que promovam a discusséo, reflexdo e propostas
de solugdes.
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LINGUA PORTUGUESA
BNCC (BRASIL, 2018, p.

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
praticas (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses

LINGUA PORTUGUESA
BNCC (BRASIL, 2018, p.
498)

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO SOCIAL
HABILIDADES

483) conhecimentos na recepcdo e producdo de discursos nos

COMPETENCIA diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, a

ESPECIFICA 1 fim de ampliar as formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicagéo e
interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

HABILIDADES DE | (EM13LP01) Relacionar o texto, tanto na produgcdo como na

recepcdo,com suas condi¢des de producdo e seu contexto
socio-histérico de circulacdo (leitor previsto, objetivos,
pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época,
género do discurso etc.).

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, 0S
posicionamentos assumidos, 0s movimentos argumentativos
e 0s argumentos utilizadospara sustenta-los, para avaliar sua
forca e eficacia, e posicionar-se diante da questdo discutida
e/ou dos argumentos utilizados, recorrendoaos mecanismos
linguisticos necessarios.

EIXOS DA EDUCACAO
EM VALORES
(SERRANO, 2002)

Tomar conhecimento do problema do feminicidio no Brasil:
suas causas, consequéncias e aspectos éticos e humanitérios
envolvidos.

Construir os valores, as normas e as atitudes que deem uma
resposta construtiva e facilitadora de convivéncia aos
problemas levantados

Desenvolver valores justos e atitudes éticas para a solugdo do
problema abordado.

Aderir aos valores de justica, empatia e solidariedade como
praticas para a solucao do problema apresentado.

Entrar em contato e refletir sobre temas polémicos como
apoio para o desenvolvimento de valores necessarios para
uma convivéncia pacifica e respeitosa.

METODOLOGIA

A atividade sera desenvolvida em peguenos grupos de 3 a 4
alunos, para a leitura e a discussdo dos textos. Posteriormente
a isso0, cada grupo elegerd um orador para apresentar a posicao
do grupo frente ao tema em questao.

A segunda etapa da atividade consiste na producdo de um
cartaz com imagens (revistas e jornais) que vao ao encontro
do ponto de vista de cada grupo.

Por fim, o grupo produzira um artigo de opinido coletivo,
defendendo o seu ponto de vista sobre o tema apresentado.

ATIVIDADE 1

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 14 — Atividade 1 do quarto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacio em Valores

Texto 1: VIOLENCIA CONTRA MULHERES

Banco Mundial alerta para alta da violéncia de género na pandemia no Brasil.
Aumenta a violéncia contra a mulher em tempos de pandemia.

Um estudo recente do Banco Mundial chama a ateng@o para o aumento da violéncia contra
a mulher no Brasil durante a pandemia de Covid-19. O documento também tem o objetivo
de ajudar os governos municipais, estaduais e federal a adotarem respostas mais adequadas
de curto, médio e longo prazos. As informagdes sdo da "ONU News". Em margo e abril de
2020, os dois primeiros meses de medidas de confinamento, os casos de feminicidio
aumentaram 22% em comparagdo com o mesmo periodo do ano passado. Além disso, o
Ligue 180, a linha nacional de atendimento a violéncia contra a mulher, teve 27% de
aumento nas denuncias.

O relatério "Combate a Violéncia contra a Mulher no Brasil em época de Covid-19" usa
informagdes coletadas em 12 estados e analisadas pelo Forum Brasileiro de Seguranga
Publica a pedido do Banco Mundial. Em todos os estados incluidos na analise, houve
reducdo no nimero de denuncias de violéncia doméstica apresentadas nas delegacias de
policia. E, também, no nimero de medidas protetivas solicitadas por vitimas de violéncia
doméstica. A especialista em desenvolvimento social e prevencdo da violéncia Flavia
Carbonari do Banco Mundial, ressalta que, durante a quarentena, pode haver ainda mais
casos nao registrados. Mobilidade reduzida "Licoes de epidemias passadas e as novas
evidéncias dos impactos da Covid-19 sugerem um aumento de riscos de violéncia contra a
mulher, principalmente quando ja existe um contexto de desigualdade e violéncia. E
possivel que haja uma maior subnotificagdo desses casos porque muitas vezes a mulher esta
confinada em casa na presenga do agressor com mobilidade reduzida e pouca possibilidade
de buscar servigos formais de atendimento". No Brasil, 65% dos profissionais de satde sao
mulheres. O documento do Banco Mundial também analisa os riscos de violéncia sofridos
por elas no trabalho, em espagos publicos e em casa.

Disponivel em:  https:/www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2020/09/19/banco-

mundial-avalia-aumento-da-violencia-de-genero-durante-covid-no-brasil.htm

Atividade 1

a) Leia o Texto 1: “Violéncia contra mulheres” e encontre a fonte onde ele foi
publicado.

b) De quanto foi o aumento do feminicidio em margo e abril de 2020 em comparagao
ao mesmo periodo de 2019?

c) Para que serve o Ligue 180?

d) Quantos estados foram analisados pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica?

e) Vocé ja presenciou algum caso de violéncia contra uma mulher?

f) Por que houve mudanga nos indices de violéncia contra as mulheres no periodo da
pandemia?

g) O que foi feito para reverter esse aumento da violéncia?

h) O que vocé acha do ditado “Em briga de marido e mulher ninguém mete a colher”?

Fonte: Elaborado pela autora
ATIVIDADE 2
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Figura 15 — Atividade 2 do quarto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacédo em Valores

Texto 2:
Presidéncia da Republica
Secretaria-Geral
Subchefia para Assuntos Juridicos
LEI N° 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006
Cria mecanismos para coibir a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, nos
termos do § 8° do art. 226 da Constituigao
Federal, da Convengao sobre a Eliminagdo
de Todas as Formas de Discriminagao
Fokndia contra as Mulheres e da Convengdo
_g—_—:Vi de ADI n° 4424 Interamericana para Prevenir, Punir e

Erradicar a Violéncia contra a Mulher;
dispde sobre a criagdo dos Juizados de
Violéncia Doméstica e Familiar contra a
Mulher; altera o Codigo de Processo
Penal, o Codigo Penal e a Lei de Execugao
Penal; e d4 outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO I
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, nos termos do § 8° do art. 226 da Constitui¢do Federal, da
Convengdo sobre a Elimina¢do de Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher, da
Convengao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher e
de outros tratados internacionais ratificados pela Reputblica Federativa do Brasil; dispde
sobre a criagao dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; e
estabelece medidas de assisténcia e protegao as mulheres em situagdo de violéncia
doméstica e familiar.

Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe, raga, etnia, orientagdo sexual,
renda, cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sendo-lhe asseguradas as oportunidades e facilidades para viver sem
violéncia, preservar sua saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e
social.

Art. 3° Serdo asseguradas as mulheres as condi¢des para o exercicio efetivo dos
direitos a vida, a seguranga, a saude, a alimentagdo, a educacdo, a cultura, a moradia, ao
acesso a justica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao
respeito e a convivéncia familiar e comunitaria.

§ 1° O poder publico desenvolvera politicas que visem garantir os direitos humanos
das mulheres no ambito das relagdes domésticas e familiares no sentido de resguarda-las de
toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragao, violéncia, crueldade e opressao.

§ 2° Cabe a familia, a sociedade e ao poder publico criar as condigdes necessarias
para o efetivo exercicio dos direitos enunciados no caput.

Art. 4° Na interpretagdo desta Lei, serdo considerados os fins sociais a que ela se
destina e, especialmente, as condi¢des peculiares das mulheres em situagdo de violéncia
doméstica e familiar.

Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02004-2006/2006/Lei/L11340.htm

CONTINUA



CONTINUACAO

Atividade 2
a) Que tipo de texto ¢ o numero 2:

() literario ( ) jornalistico ( ) técnico ( ) juridico
b) De onde esse texto foi retirado?

c) Para que essa lei foi sancionada?

d) Vocé conhece o nome popular dessa lei?

e) Por que foi necessaria a elaboragdo desse tipo de lei? Fagam uma pesquisa de como,
quando e porqué essa lei foi elaborada.

f) Vocé acha que essa lei ameniza a violéncia contra as mulheres? Por qué?

g) Produza juntamente com o seu grupo um power point na sala de informatica com

imagens de revistas ou jornais com o titulo: Violéncia contra mulheres: triste

realidade brasileira.

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 3
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Figura 16 — Atividade 3 do quarto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacio em Valores

Texto 3:

TIPOS DE VIOLENCIA

Estdo previstos cinco tipos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher na Lei
Maria da Penha: fisica, psicolégica, moral, sexual e patrimonial — Capitulo II, art. 7°,
incisos I, I III, IV e V.

Essas formas de agressdo sdo complexas, perversas, ndo ocorrem isoladas umas das
outras e tém graves consequéncias para a mulher. Qualquer uma delas constitui ato de

violagao dos direitos humanos e deve ser denunciada.

VIOLENCIA FISICA

Entendida como qualquer conduta que ofenda a integridade ou satde corporal da mulher.

VIOLENCIA PSICOLOGICA

E considerada qualquer conduta que: cause dano emocional e diminui¢do da autoestima;
prejudique e perturbe o pleno desenvolvimento da mulher; ou vise degradar ou controlar
suas agoes, comportamentos, crengas e decisoes.

VIOLENCIA SEXUAL

Trata-se de qualquer conduta que constranja a presenciar, a manter ou a participar de
relagdo sexual nao desejada mediante intimidagdo, ameaga, coagdo ou uso da forga.

VIOLENCIA PATRIMONIAL

Entendida como qualquer conduta que configure retengao, subtragio, destrui¢do parcial ou
total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos pessoais, bens, valores e
direitos ou recursos econdmicos, incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades.

VIOLENCIA MORAL

E considerada qualquer conduta que configure calunia, difamagio ou injuria.
Disponivel em: https://www.institutomariadapenha.org.br/lei-11340/tipos-de-violencia.html

Atividade 3

No texto 3 sao apresentados cinco tipos de violéncias praticadas contra as mulheres, de
acordo com a Lei Maria da Penha. Leia com cuidado cada uma delas para responder as
questdes abaixo:

a) Vocé ja presenciou alguns desses tipos de violéncia praticados contra as mulheres?

Qual ou quais?

b) Na sua opinido, quem sdo os principais agressores das mulheres?

CONTINUA
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policia?

c) Por que algumas mulheres ndo registram as queixas de seus agressores para a

d) Vocé teria alguma solucdo para reduzir os casos de violéncia contra as mulheres?

e) Produza um artigo de opinido com base nos trés textos apresentados defendendo o
ponto de vista do seu grupo para acabar ou amenizar os casos de violéncia contra as
mulheres. Nao se esquega de colocar um titulo no texto bem como o nome dos

participantes. Bom trabalho!

Fonte: Elaborado pela autora

3.5 Quinto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e Educacé@o em Valores

Quadro 5 — Descricdo do quinto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacdo em Valores para o uso em sala de aula

COMPETENCIA
ESPECIFICA 1 (BRASIL,
2018, p.483)

TEMA Direitos e responsabilidades na pandemia
MACROAREA DA BNCC | Cidadania e civismo
TEMATICA DE | Vida Familiar e Social e Educacdo em Direitos Humanos
ABRANGENCIA
TEMA Refletir sobre a pandemia mundial que estamos vivendo e
CONTEMPORANEO as respectivas responsabilidades individuais e coletivas;
TRANSVERSAL Analisar o papel dos governantes na conducdo dessa
situacdo para poupar vidas;
Refletir sobre a influéncia negativa das noticias falsas
divulgadas nas redes sociais sobre a pandemia;
Valorizar a ciéncia como uma das principais solucdes para
reversdo dessa situacéo.
LINGUA  PORTUGUESA | Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
BNCC praticas (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses

conhecimentos na recepc¢do e producdo de discursos nos
diferentes campos de atuacao social e nas diversas midias,
a fim de ampliar as formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo e
interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

HABILIDADES DE
LINGUA  PORTUGUESA
BNCC (BRASIL, 2018 p. 498)
TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO SOCIAL

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na produgdo como
na recepcdo,com suas condi¢bes de producdo e seu
contexto socio-histérico de circulacdo (leitor previsto,
objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do
autor, época, género do discurso etc.).
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COMPETENCIA
ESPECIFICA 2 (BRASIL,
2018 p. 484)

Compreender o0s processos identitarios, conflitos e
relacbes de poder que permeiam as praticas sociais de
linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de
ideias e posicOes e atuar, socialmente, com base em
principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia,
o diélogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.

HABILIDADES DE
LINGUA PORTUGUESA
BNCC (BRASIL, 2018 p. 492)

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagcdes de poder e
perspectivas de mundo, nos discursos das diversas praticas
de linguagem (artisticas, corporais e verbais), de sorte a
compreender 0 modo como circulam, se constituem e
(re)produzem significacéo e ideologias.

COMPETENCIA
ESPECIFICA 3 (BRASIL,
2018 p. 493

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e
verbais), a fim de exercer, com autonomia e colaboracéo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o0 outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

HABILIDADES DE
LINGUA  PORTUGUESA
(BRASIL, 2018 p.493)
TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO SOCIAL
HABILIDADES

(EM13LP0O5) Analisar, em textos argumentativos, oS
posicionamentos assumidos, 0S movimentos
argumentativos e os argumentos utilizados para sustenta-
los, para avaliar sua forca e eficacia, e posicionar-se
diante da questéo discutida e/ou dos argumentos utilizados,
recorrendoaos mecanismos linguisticos necessarios.

EIXOS DA EDUCACAO EM
VALORES

-Responsabilizar-se por meio de atitudes que visem o bem
coletivo.

-Desenvolver habitos e atitudes éticas para uma
convivéncia respeitosa em sociedade.

-Valorizar a vida e a salde das pessoas em tempos de
pandemia.

-Posicionar-se criticamente frente as informaces obtidas
nas redes sociais e suas consequéncias para a saude e
qualidade de vida dos brasileiros.

METODOLOGIA

A atividade sera desenvolvida em pequenos grupos de 3 a
4 alunos, para a leitura e a discussdo dos textos.
Posteriormente a isso, cada grupo elegera um orador para
apresentar a posicdo do grupo frente ao tema em questao.
A segunda etapa da atividade consiste na producdo de um
power point com contetdo que va ao encontro do ponto de
vista de cada grupo fazendo uso de imagens, videos e
mausicas retiradas da internet.

Por fim, o grupo produzird um artigo de opinido coletivo
onde o orador ird apresentar para a classe defendendo o seu
ponto de vista sobre o tema apresentado.

ATIVIDADE 1

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 17 — Atividade 1 do quinto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacio em Valores

Assista o video clicando no link abaixo para depois responder as questdes.
https://youtu.be/Vk g82wK 13w
(Esse video apresenta cenas de profissionais de saude e seus esfor¢os no combate da
pandemia, bem como cenas de mortes ocorridas em decorréncia da doenga. A musica e as
imagens favorecem a reflexdo sobre como essa pandemia esta sendo tratada no Brasil.)
a) Qual panorama atual as imagens representam? Vocé consegue identificar?
b) Vocé conseguiu reconhecer o Brasil nessas imagens? Em qual delas?
¢) O que a musica tem a ver com as imagens?
d) Como vocé se sentiu ao ver as imagens € ouvir a musica?
e) No inicio do video aparece uma interrogagao: E dai? O que isso significa?
f) Ainda sobre o “E dai?”, vocé também apoia essa ideia de que as vidas perdidas nao
importam?
g) Se vocé fosse um governante que atitudes tomaria para proteger seu povo dessa
pandemia?
h) Na sala de informatica produza um power point com imagens e palavras retiradas da
internet para conter o avango da pandemia no Brasil.

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 2
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Figura 18 — Atividade 2 do quinto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacio em Valores

a)
b)
c)
d)
e)

Como se proteger (Responsabilidade Individual)

As recomendacdes do Ministério da Saude de prevengdao a COVID-19 sdo as seguintes:

Lave com frequéncia as maos até a altura dos punhos, com agua e sabao, ou entdo
higienize com alcool em gel 70%. Essa frequéncia deve ser ampliada quando estiver
em algum ambiente publico (ambientes de trabalho, prédios e instalagdes
comerciais, etc), quando utilizar estrutura de transporte publico ou tocar superficies
e objetos de uso compartilhado.

Ao tossir ou espirrar, cubra nariz ¢ boca com lengo ou com a parte interna do
cotovelo.

Nao tocar olhos, nariz, boca ou a mascara de protegdo facil com as maos nao
higienizadas.

Se tocar olhos, nariz, boca ou a mascara, higienize sempre as maos como ja
indicado.

Mantenha distdncia minima de 1 (um) metro entre pessoas em lugares publicos e de
convivio social. Evite abracos, beijos e apertos de maos. Adote um comportamento
amigavel sem contato fisico, mas sempre com um sorriso no rosto.

Higienize com frequéncia o celular, brinquedos das criangas e outro objetos que sao
utilizados com frequéncia.

Nao compartilhe objetos de uso pessoal como talheres, toalhas, pratos e copos.
Mantenha os ambientes limpos e bem ventilados.

Se estiver doente, evite contato proximo com outras pessoas, principalmente idosos
e doentes cronicos, busque orientagdo pelos canais on-line disponibilizados pelo
SUS ou atendimento nos servigos de saude e siga as recomendagdes do profissional
de saude.

Durma bem e tenha uma alimentagao saudavel.

Recomenda-se a utilizacdo de mascaras em todos os ambientes. As mascaras de
tecido (caseiras/artesanais), ndo sao Equipamentos de Prote¢do Individual (EPI),
mas podem funcionar como uma barreira fisica, em especial contra a saida de

goticulas potencialmente contaminadas.

Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#como-se-proteger

Dentre essas recomendacgdes, qual delas vocé cumpriu (ou cumpre) e quais nao?
Vocé acredita que essas medidas sdo eficazes para impedir a transmissao do virus?
Como a sua rotina foi afetada na pandemia?

Vocé acredita que a vacina vai nos proteger desse virus?

O que vocé pensa sobre o retorno as aulas presenciais? E seguro? Sim ou nao e por

qué?

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 19 — Atividade 3 do quinto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacio em Valores

Assista o video abaixo para responder as perguntas:
https://youtu.be/CVQrNXDc7TM

(Esse video apresenta uma animagdo para retratar como a Covid-19 ¢ transmitida e a
importancia dos protocolos de biosseguranca.)

a) Qual ¢ a mensagem mais importante que o video transmite?

d) De que maneira o virus é espalhado?

b) Como ¢ possivel identificar a importancia dos protocolos de seguranga no video?

c¢) O que acontece se cada pessoa nao exercer a sua responsabilidade individual?

e) Se as pessoas cumprirem com os protocolos de seguranga o que acontecera no mundo?

f) Como voce se sente diante dessa situagao planetaria?

g) Quais as mudangas que a pandemia trouxe para sua vida?

h) Produza um artigo de opinido com seu grupo defendendo quais seriam as medidas
necessarias para contermos a Covid-19.

Fonte: Elaborado pela autora

3.6 Sexto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e Educacéo em Valores

Quadro 6 — Descric¢do do sexto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacdo em Valores para o uso em sala de aula

TEMA DIVERSIDADE/ PRECONCEITO RACIAL
MACROAREA DA BNCC CIDADANIA E CIVISMO
TEMATICA DE | Vida Familiar e Social e Educagéo em Direitos Humanos
ABRANGENCIA
TEMA Refletir sobre a importancia de combatermos o preconceito
CONTEMPORANEO de qualquer espécie para um convivio harménico e
TRANSVERSAL pacifico na sociedade.
Analisar as consequéncias que O preconceito e a
discriminacdo podem acarretar para as vitima. Refletir
sobre propostas que possam combater o preconceito na
comunidade escolar e na sociedade de modo geral.
LINGUA  PORTUGUESA | Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
BNCC (BRASIL, 2018, p. | praticas (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses
483) conhecimentos na recepg¢do e producdo de discursos nos
COMPETENCIA diferentes campos de atuacédo social e nas diversas midias,
ESPECIFICA 1 a fim de ampliar as formas de participacdo social, o
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entendimento e as possibilidades de explicacdo e
interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO SOCIAL
(BRASIL, 2018, p. 498)
HABILIDADES

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, 0S
posicionamentos assumidos, 0S movimentos
argumentativos e 0s argumentos utilizados para sustenta-
los, para avaliar sua forca e eficacia, e posicionar-se
diante da questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados,
recorrendo aos mecanismos linguisticos necessarios.
(EM13LP04) Estabelecer relacoes de
interdiscursividade e intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentose para construir e
referendar explicagdes e relatos, fazendo uso de citagcdes
e parafrases devidamente marcadas.

(EM13LP06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos

expressivos da linguagem, da escolha de determinadas
palavras ou expressdes e da ordenacdo, combinacdo e
contraposicdo de palavras, dentre outros, para ampliar as
possibilidades de construcéo de sentidos e de uso critico da

lingua.

EIXOS DA EDUCACAO EM
VALORES  (SERRANO,
2002)

Analisar os casos de preconceito racial existentes no Brasil
e no mundo, posicionando-se contrario a essa pratica.
Elaborar criticamente possiveis solugcdes para a o problema
abordado, refletindo sobre as questdes éticas e
humanitarias envolvidas.

Desenvolver valores e comportamentos éticos visando a
erradicacdo do preconceito racial na escola, no bairro e na
sociedade
Valorizar a vida e a diversidade presentes na sociedade
brasileira e, defender a dignidade da pessoa humana.

METODOLOGIA

A atividade sera desenvolvida em pequenos grupos de 3 a
4 alunos, para a leitura e a discussdo dos textos.
Posteriormente a isso, cada grupo elegera um orador para
apresentar a posicdo do grupo frente ao tema em questdo.
A segunda etapa da atividade consiste na producdo de um
power point com contetdo que va ao encontro do ponto de
vista de cada grupo fazendo uso de imagens, videos e
mausicas retiradas da internet.

Por fim, o grupo produzird um artigo de opinido coletivo
onde o orador ird apresentar para a classe defendendo o seu
ponto de vista sobre o tema apresentado.

ATIVIDADE 1

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 20 — Atividade 1 do sexto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacio em Valores

SE NAO DER PRA SER AMOR, QUE SEJA AO MENOS RESPEITO!
Braulio Bessa

Seja menos preconceito, seja mais amor no peito

Seja Amor, seja muito mais amor.

E se mesmo assim for dificil ser

Nao precisa ser perfeito

Se nao der pra ser amor que seja pelo menos respeito.

Ha quem nasceu pra julgar

E hd quem nasceu pra amar

E é tao dificil entender em qual lado a gente esta
Que o lado certo é amar!

Amar pra respeitar

Amar para tolerar

Amar para compreender,

Que ninguém tem o dever de ser igual a vocé!

O amor meu povo,

O amor é a propria cura, remédio pra qualquer mal.
Cura o amado e quem ama

O diferente e o igual

Talvez seja essa a verdade

Que é pela a anormalidade que todo amor é normal.

Nao é estranho ser negro, o estranho é ser racista.

Nao é estranho ser pobre, o estranho é ser eletista.

O indio ndo é estranho, estranho é o desmatamento.
Estranho é ser rico em grana, e pobre em sentimento.
Nao é estranho ser gay, estranho é ser homofobico.
Nem meu sotaque é estranho, estranho é ser xenofobico.
Meu corpo ndo é estranho, estranho é a escravidao que aprisiona seus olhos na grade de
um padrao.

Minha fé ndo é estranha, estranho é a acusagdo, que acusa inclusive quem ndo tem religido.
O mundo sim é estranho, com tanta diversidade

Ainda ndo aprendeu a viver em igualdade.

Entender que nds estamos

Percorrendo a mesma estrada.

Pretos, brancos, coloridos

Em uma s6 caminhada

Ndo carece divisdo por raga, religido

Nem por sotaque

Oxente!

Sejam homem ou mulher

Vocé 56 é o que é

Por também ser diferente.

Por isso minha poesia, que sai aqui do meu peito

Diz aqui que a diferen¢a nunca foi nenhum defeito.

Eu reforgo esse clamor:

Se ndo der pra ser amor, que seja ao menos respeito!

CONTINUA
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Disponivel em: https.//aminoapps.com/c/grimm-amino-br/page/blog/respeito-a-
diversidade-braulio-bessa/BWgn_Mhwuz8gxp3vJNXJQq27136E2B3kz

Apds a leitura do texto responda as seguintes questoes:

a) A qual género textual pertence?

b) Quantas estrofes tem esse texto?

¢) Quantos versos tem esse texto?

d) Vocé sabe o que ¢ diversidade?

e) Vocé sabe o que ¢ homofobia?

f) Vocé sabe o que ¢ xenofobia?

g) Escreva em poucas palavras qual foi a mensagem que o poeta quis passar.

h) Produza um power point na sala de informatica com imagens de revistas ou jornais
representando a diversidade de etnias presentes no Brasil e a importancia do respeito entre
todos.

Fonte: Elaborado pela autora

ATIVIDADE 2
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Figura 21 — Atividade 2 do sexto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e
Educacio em Valores

Ninguém nasce racista. Continue Crianga.
Video:

https://www.youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA

(Esse video retrata criangas que foram convidadas a participar de uma cena na televisao
onde elas seriam obrigadas e ofender e humilhar uma mulher negra que estd sentada na

frente delas.)

1) Assista ao video para responder as perguntas.

a) Qual a principal mensagem do video?

b) O que mais te impressionou no video?

c) Vocé ja presenciou alguma situacao de preconceito na sua escola, rua, bairro
cidade?

d) Qual foi a sua reagao?

e) O Brasil ¢ uma pais de miscigenagdo, ou seja, de etnias misturadas, por que

sera que ainda impera o preconceito na nossa sociedade?

f) Existem leis que apoiam as pessoas vitimas de preconceito?

g) Produza um powerpoint na sala de informatica com imagens retratando as
diferentes etnias existentes no Brasil.

h) Quais propostas vocé teria para revertermos a pratica de qualquer tipo de

preconceito na escola e na sociedade?

Fonte: Elaborado pela autora
ATIVIDADE 3
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Figura 22 — Atividade 3 do sexto grupo de atividades hibridas de Lingua Portuguesa e

Educacio em Valores

O virus do racismo chocou os Estados Unidos e o Brasil em 2020

A chaga do preconceito racial, cada vez mais exposta entre os americanos, costuma ser
encoberta com requintados subterfigios por aqui.

MINNEAPOLIS — Chauvin asfixia Floyd em plena rua: “Ndo consigo respirar” —
Facebook/Darnella Frazier/AFP

CONTINUA
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CONTINUACAO

Nio bastasse a pandemia, o racismo despejou seu fel com chocante
vigor nestes meses dificeis. Em maio, em Minneapolis, norte dos
Estados Unidos, o negro George Floyd, 40 anos, passou mais de oito
minutos deitado no asfalto, diante de testemunhas, com o joelho do
policial branco Derek Chauvin pressionando seu pescoc¢o. “Ndo
consigo respirar”, repetia, ofegante. “Ele vai morrer”, angustiavam-se
as pessoas em volta, de celular a postos. Floyd morreu por asfixia e o
crime desencadeou a maior onda de protestos contra o racismo no pais
em mais de meio século. No pano de fundo da grita encabegada pelo
movimento Black Lives Matter (Vidas Negras Importam) estd a
contumaz violéncia da policia contra negros, retratada em sequéncia,
uma apés outra, Estados Unidos afora, nesses tempos em que nada
passa inc6lume pelas cameras dos smartphones. Marchas gigantes,
confrontadas por milicias direitistas empenhadas em apoiar as forgas
da ordem, incendiaram as grandes cidades americanas. Quatro
policiais foram exonerados e indiciados, Chauvin sob a acusagao de
homicidio culposo. O julgamento estd marcado para comecar em
marco, enquanto projetos de reformulagdo das policias sdo
examinados em todo o pais.

CONTINUA
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CONTINUACAO

A chaga do preconceito racial, latente e cada vez mais exposta entre oS
AMETICANOS, COSUumME se7 encoberta com requentados subterfigios de
cunho cultural ¢ econémico ne Brasid, embora todos os indicadores
confirmen que, também squi, negros sfio mais maltratados do gue
brancos, MNa véspera do feriado da Conscidncla Negra, em novembro,
porém, em um supérmercado de Porto Alegre, a reprise da barbdrie
americina chaccalhou & apatia: o negro Jodo Alberto Freitas, tasmbstm
de 40 anos, foi perseguide, espancado ¢ submetide a0 joetho no
pescopo por dods segurancas da laja, incentivados por uma
funciondria, na frente de gente que filmava ¢ pedia insistentemente
gue parassem, Mo pararam, ¢ Jodo Alberto morreu, ¢ que
desencadeoy manifestapdes ¢ pedidos de providéncias por todo o pais,
Seis pessoas envolvidas foram presas, Puni-las & imprescindivel, &
clara, mas eencial mesmo & achar uma forma de erradicar egas autro
— tristissimo — virus da face da Terra.

Publicado em VEJA de 30 de dezembro de 2020, gdicio o* 2719

Disponivel em: https://veja.abril.com.br/mundo/o-virus-do-racismo-chocou-os-estados-

unidos-e-o-brasil-em-2020/

Lexicografia:
Encontre no dicionario o significado das palavras abaixo:
Chaga
Contumaz
Latente
Requintados
Subterfigios
Fel

Cunho
Incélume
Apatia
Barbarie
Imprescindivel

Erradicar

CONTINUA
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CONTINUACAO

1) Que tipo de texto € esse ?
a) Noticia( ) b)Conto ( ) c)Poema ( )d) Propaganda ( )

2) Qual ¢ o titulo e o subtitulo do texto?

3) Onde esse texto foi publicado?

4) Vocé ja tinha ouvido falar desses acontecimentos? Qual ¢ a sua opinido sobre
isso?

5) Houve manifestagdes nos Estados Unidos e no Brasil com relagdo a esses
acontecimentos? Qual delas foi mais significativa? Por qué?

6) Qual ¢ a sua sugestdo para mudarmos esse cenario de racismo no Brasil e no
mundo?

7) Produza um artigo de opinido coletivo defendendo o ponto de vista do grupo para

o fim do preconceito racial.

Fonte: Elaborado pela autora

3.7 Discussoes

A proposta deste trabalho de elaboracédo de atividades que contemplem a Base Nacional
Comum Curricular, os Temas Contemporaneos Transversais e a Educacdo em Valores para a
formacao integral dos educandos, tem como referencial tedrico Piaget (19332/1994), pioneiro
nos estudos da Psicologia do Desenvolvimento Moral, apesar de seu objeto de estudo ser o
sujeito epistémico (sujeito do conhecimento), suas pesquisas trouxeram contribuicGes
significativas para a area da Moralidade até os dias atuais.

Antes dele, a ideia de moral (inata) restringia-se a adesdo de valores contidos na
sociedade e memorizacdo de regras, com Piaget entendemos que a evolucdo da heteronomia
para a autonomia se da por meio do oferecimento de atividades interativas e ensinamentos
formais (escola e familia) para construcdo de personalidades autdnomas, em que o individuo
passa pela transicdo de uma moral imposta pelos adultos, por intermédio da coercédo, até
atingirem uma moral baseada na cooperacao e na autonomia.

A escola apresenta-se, portanto, como espago privilegiado para o desenvolvimento
moral de criangas e adolescentes por meio de interacOes elaboradas com propdsitos claros e
foco nos temas sociais eticos fundamentais para a formagdo humana. Por meio da reflexdo, as

criangas e adolescentes véo construindo valores essenciais para o convivio em sociedade.
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Outro referencial tedrico que sustentou a construcao desta dissertacdo foi o apoio das
descobertas de Lawrence Kohlberg que, segundo Biaggio (2006), aprofundou os estudos de
Piaget e desenvolveu trés niveis de desenvolvimento sequencialmente invariaveis e universais
para analisar a dimensdo da transposicdo da heteronomia para a autonomia. Por meio da
discusséo de dilemas morais, Kohlberg identificava o nivel e o estagio em que o jovem ou
adulto de se encontrava.

A discusséo de dilemas morais propostos pelo autor abre uma possibilidade muito rica
para os educadores aplicarem com seus alunos, pois permite que eles entrem em contato com
situagdes conflitantes que abordem temas controversos e, por meio da discusséo de diferentes
pontos de vista, ttm a oportunidade de refletir sobre eles para encontrarem a melhor solucéo.

Outra contribuicdo significativa para apoiar essa proposta encontra-se nos escritos de
Puig (1998), que seguindo 0 mesmo caminho de Piaget e Kohlberg, destacou a importancia da
socializacéo para o desenvolvimento moral respeitando a autonomia do educando por meio de
didlogos entre os pares e, a necessidade da defesa de valores de paz e dos Direitos Humanos.

Segundo ele, uma Educacdo que possibilite a formacao integral dos individuos deve
construir um programa educativo que aborde as quatro éticas fundamentadas em valores:
aprender a ser (auto ética), aprender a conviver (alterética), aprender a participar (sécio ética) e
aprender a habitar o mundo (ecoética). As vias que ele aponta para o desenvolvimento desse
programa educativo sdo a interpessoal (vinculos entre professores e alunos), a curricular
(espacos que permitam a discussdo de dilemas morais) e a institucional (organizacao
democratica da escola).

A proposta desta dissertacdo apoiou-se também no que La Taille (2009) afirma, que a
Educacdo Moral seja baseada em principios de justica, generosidade e dignidade da pessoa
humana, de modo a favorecer a reflexdo e propiciar que os educandos analisem outras formas
de crencas e reflitam sobre elas. Porém, para que isso ocorra, faz-se necessaria a revisdo de
como a escola estd organizada optando pela democracia escolar onde todos os envolvidos da
comunidade escolar sejam ouvidos e participem das decisdes efetuadas, favorecendo, assim,
para o sentimento de pertencimento a instituicdo escolar.

Outra contribuicdo significativa € a defesa da Educacdo em Valores por Serrano
(2002), por meio da qual ela ressalta que a escola deve ir além da transmissdo de conhecimentos
cognitivos focando em conteddos que contribuam para que os alunos aprendam a viver em
sociedade com respeito e tolerancia. Por meio dos Temas Transversais a autora prop0s

caminhos para o desenvolvimento da Educacdo Moral e de Civismo.
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A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2019a) para o ensino médio foi elaborada
com o0 objetivo do desenvolvimento de competéncias e da Educacdo Integral, ela estd
organizada por areas de conhecimento que tem por finalidade integrar os conhecimentos dando
sentido aos conteudos estudados. O objetivo é consolidar os conhecimentos adquiridos no nivel
anterior e aprofundar, consolidar e ampliar a Educacdo Integral. Em Lingua Portuguesa, a
BNCC permite a investigacdo minuciosa, a possibilidade da analise das linguagens e seus
funcionamentos, a reflexdo critica da leitura e escuta e a producdo de textos verbais e
multissemidticos, desse modo busca-se assegurar a formacéo integral dos jovens.

Com a BNCC, os Temas Transversais foram substituidos pelos Temas Contemporaneos
Transversais, com carater obrigatorio para todas as escolas. Nesse documento ressalta-se que 0
conhecimento deva ser contextualizado de acordo com o interesse e necessidades dos alunos
objetivando seu desenvolvimento como cidadéo.

Afirmamos que os tedricos e os documentos oficiais mencionados acima corroboram
com a necessidade da ressignificagdo da Educacdo e de seu papel na formacdo integral de
criancas e adolescentes. O objetivo desta dissertacdo foi mostrar que a escola tem em suas maos
uma oportunidade muito rica de fazer um processo de ensino-aprendizagem renovado, onde o
aluno esteja no centro desse processo. O caminho é possivel, porém ndo basta apenas que 0s
educadores estejam dispostos a repensar suas praticas em sala de aula propondo atividades
elaboradas com fundamentacdo tedrica para promoverem a adesdo a valores sociomorais
essenciais para a formacdo humana e de uma sociedade mais justa e fraterna. Para que isso
ocorra, faz-se necessario também que os Orgaos responsaveis pela implantacdo de novas
propostas educacionais, bem como de novos curriculos, levem em consideracdo o que 0s
educadores que estdo na sala de aula, com a “mao na massa”, t€ém a dizer sobre o cotidiano
escolar, pois sdo eles 0s que mais conhecem o que realmente ocorre nas salas de aula Também
é necessaria a promocao de formacdes continuadas solidas, em servigo e descentralizadas, para
que todos os professores se apropriem da fundamentacdo tedrica e, desse modo, possam

concretiza-la em sala de aula, em um verdadeiro exercicio da préaxis.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Frente aos resultados lastimaveis obtidos pelos sistemas educacionais brasileiros
publicos e/ou particulares, aponta-se como urgente a ressignificacdo da educacéo béasica e quica
superior, em nivel municipal, estadual e privado.

A Educacdo em alguns estados brasileiros, ainda permanece fragmentada em disciplinas
como se ensinava no século XIX, onde o aluno era um mero receptor dos conhecimentos
transmitidos pelos professores, as disciplinas eram compartimentalizadas e, ndo tinha o direito
de manifestar-se e muito menos de questionar 0 mestre, que ocupava sempre o centro do
processo de ensino-aprendizagem.

Os tempos mudaram e, felizmente, essa visdo retrograda de ensino tem sido questionada,
dando lugar a visbes diferentes e métodos ativos de aprendizagem. Em alguns contextos e
iniciativas, o aluno esta no centro do processo de ensino aprendizagem, ele é o foco principal e
0 objetivo da escola. Toda atencdo se volta para que o aluno seja contemplado em seus
diferentes modos de aprender e, que a escola faca sentido em sua vida.

Se quisermos formar cidaddos que saibam cuidar de si mesmos, de sua salde, que
saibam conviver com respeito e empatia ao proximo, que sejam participativos na sociedade e
respeitem o meio ambiente, precisamos introduzir uma Educacao em Valores que contemple 0s
Temas Contemporaneos Transversais (TCT), de modo a permitirmos que os alunos reflitam
sobre os graves problemas sociais, econdmicos e politicos existentes na sociedade brasileira e,
pensem em possiveis solucBes para 0s mesmos. Desse modo, estaremos contribuindo para que
0s educandos desenvolvam a autonomia, 0 senso critico, 0 protagonismo juvenil, a0 mesmo
tempo em que estimulamos sua participacdo efetiva na sociedade.

Os documentos oficiais mais recentes elaborados pelo Ministério da Educacdo como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam a necessidade de uma formacao integral
dos educandos, estimulando a autonomia, a corresponsabilidade no processo de aprender e 0
protagonismo juvenil.

O presente trabalho teve como objetivo construir atividades que contemplassem a Base
Nacional Comum Curricular em Lingua Portuguesa, os Temas Contemporaneos Transversais e
a Educacdo em Valores para a 12 série do Ensino Médio, como um paradmetro para que outros
educadores também se inspirem em articular os documentos citados acima em diferentes
disciplinas, como possiveis caminhos a serem trilhados para a ressignificacdo da educacéo

brasileira.
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Um dos propositos principais deste trabalho foi o de colocar os estudantes em contato
com tematicas sociais e éticas pouco exploradas nos livros didaticos e/ou nos materiais da
Secretaria de Estado da Educacdo. Vivemos tempos em que 0 preconceito, a violéncia, a falta
de empatia, de solidariedade e de respeito apresentam-se como ‘“normais” na sociedade
brasileira e sdo até aplaudidas por uma parte da populacdo. Essa situacdo lastimavel precisa
urgentemente ser revertida, e nesse sentido, cabe & escola e aos educadores elaborarem
respostas assertivas para a solucao desses problemas para a construcao de uma sociedade mais
justa e solidaria onde os Direitos Humanos sejam respeitados.

A construcdo desta dissertacdo e das atividades propostas para a aplicagdo em sala de
aula, contribuiram e muito para minha formacéo pessoal, académica e profissional, pois por
intermédio da leitura e conhecimento das teorias que embasam o Desenvolvimento Moral e sua
importancia para a formacéo integral de criancas e adolescentes, bem como dos documentos
recentes que norteiam a Educacdo Basica, experenciei a evolugdo da minha visdo de educacao,
bem como a importéncia e a necessidade de formagéo continuada para que meu trabalho como
educadora se concretize a contento. Essa experiéncia Unica e singular precisa ser compartilhada
com outros educadores para servir de combustivel de que a transformacdo da Educacdo é um
caminho possivel e pode ser trilhada por todos.

A academia precisa estar mais proxima dos anseios dos educadores das escolas publicas,
levando em consideracdo que eles apreciam entrar em contato com amostras de atividades
praticas, aplicaveis em sala de aula, ndo para serem copiadas ou se prestarem como receituarios,
mas para servirem de norte para que 0s mesmos desenvolvam as suas proprias, empregando sua
criatividade com base nos conhecimentos de suas turmas. A excessiva jornada de trabalho
desses profissionais, atreladas as péssimas condicdes de trabalho e a falta de uma formacéo
continuada por parte dos orgdos oficiais exigem da academia intervencdes especificas que
facilitem o seu trabalho e os estimulem a debrucarem-se na proposicdo de novas alternativas
para o cotidiano escolar.

Ainda h& muito por fazer por parte das autoridades e da academia, porém nos
defrontamos com visGes e perspectivas muito promissoras de um novo tempo para a Educagéo
de criancas e adolescentes brasileiros, o que nos estimula a continuar acreditando e
esperangando que 0 magistério, se ndo € a Unica, € uma das profissdes mais importantes para a

transformacéo da sociedade.
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