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Ivana Alochis 2

2 (ALOCHIS, 2007, p. 11).



RESUMO

Esta pesquisa apresenta parametros de organizacdo hiper, macro e microestrutural de formas
lexicais homoénimas em espanhol para dicionarios pedagdgicos destinados a aprendizes
brasileiros. Justifica-se nossa investigacdo a medida que percebemos, enquanto docente,
pesquisador e aprendiz do espanhol, ndo ter havido uma sistematicidade na organizacéao
macro e microestrutural de unidades Iéxicas homénimas nos dicionarios que temos utilizado
em nossas aulas. Estabelecemos como objetivos, portanto, discorrer sobre a homonimia nas
perspectivas sincronica e diacrénica com vistas a estabelecer critérios metodoldgicos para o
processo de inventario de homoénimos para comporem macroestruturas de dicionarios
pedagogicos, analisar como se da o tratamento de unidades Iéxicas homdnimas em dicionarios
de diferentes tipologias, com a intencao de verificar se os diferentes tipos de homoénimos sédo
contemplados nos dicionarios e, também, se sdo registrados de forma didatica nas obras,
possibilitando atender especialmente as necessidades dos estudantes que se encontram em
niveis iniciais de aprendizagem. Para tanto, orientamo-nos pelos principios tedrico-
metodoldgicos da Lexicografia Pedagdgica e da Lexicologia. Ademais, guiamo-nos pelas
seguintes questdes: i) os diferentes tipos de formas homdnimas, tanto no espanhol quanto no
portugués, fazem parte das macroestruturas dos distintos dicionarios analisados? ii) 0s
tratamentos homonimicos existentes em diferentes dicionarios atendem as necessidades dos
aprendizes dessas linguas? iii) dos distintos tratamentos homonimicos existentes nos
dicionarios analisados, h& algum que pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia
Iéxica do brasileiro aprendiz de espanhol? Nesse contexto, analisamos vinte dicionarios de
distintas tipologias: monolingues geral; escolares de espanhol e portugués; bilingues
espanhol/portugués e espanhol/com outras linguas e semibilingues espanhol/portugués. Os
resultados de nossa investigacdo permitiram-nos verificar distintos posicionamentos de
autores que versam sobre a homonimia em dicionarios, bem como nos préprios repertorios
lexicogréficos analisados, de modo que néo foi possivel encontrar um tratamento homonimico
de organizacdo macro e microestrutural homogéneo e didatico. A partir das questdes que
nortearam nossa pesquisa e da amostra dos tipos de homénimos que utilizamos para nossas
analises, pudemos evidenciar que: i) as unidades Iéxicas homénimas ndo sdo contempladas na
maioria dos repertérios lexicograficos analisados e, quando sdo, ndo possuem um tratamento
coerente com as informacdes disponiveis nas paginas iniciais; ii) tal incoeréncia pode
dificultar o aprendizado de forma mais pragmatica; iii) embora os tratamentos homonimicos
que julgamos pertinentes sejam importantes, como os daqueles dos dicionarios de lingua
portuguesa, eles ainda ndo contemplam todos os tipos de homdénimos e apresentam
disposicdes que ndo consideramos adequadas a aprendizes brasileiros de E/LE. Isso porque,
ainda que haja informagdes sobre as HNH no final de cada verbete, tais tratamentos ndo
possuem exemplos de uso que possam remeter aos significados homonimicos da palavra em
questdo, inibindo, desse modo, a percepcdo esponténea e rapida do aluno ao pesquisar uma
das formas homdnimas. Em face disso, apresentamos pardmetros lexicograficos de
organizacdo hiper, macro e microestruturais de unidades léxicas homonimas homografas
homofonas e homdfonas ndo homdgrafas, destinados especificamente a dicionarios
pedagdgicos dirigidos a aprendizes brasileiros de espanhol como lingua estrangeira de niveis
iniciais de aprendizagem.

Palavras — chave: Lexicografia Pedagdgica. Formas homdnimas. Dicionarios pedagdgicos.
Parametros lexicogréaficos didaticos.



RESUMEN

Esta tesis presenta parametros de organizacion hiper, macro y microestructural de unidades
Iéxicas homonimas en espafiol para diccionarios didacticos destinados a aprendices
brasilefios. Se justifica nuestra investigacion a medida que percibimos, en cuanto docente,
investigador y aprendiz de espafiol, que no ha habido una sistematicidad en la organizacion de
unidades léxicas homonimas en los diccionarios que hemos utilizado en nuestras clases.
Establecemos como objetivos, por lo tanto, discurrir respecto a la homonimia en las
perspectiva sincronica y diacronica con la intencion de establecer criterios metodoldgicos al
proceso de inventario de homonimos para que compongan macroestructuras de diccionarios
didacticos, analizar cémo ocurre el tratamiento de unidades léxicas homodnimas en
diccionarios de diferentes tipologias, con el proposito de verificar si los distintos tipos de
homénimos son contemplados en los diccionarios y, ademas, si estan registrados de forma
didactica en las obras, posibilitando atender las necesidades de los estudiantes que se
encuentren en niveles iniciales de aprendizaje en especial. Para tanto, nos orientamos por los
principios tedrico-metodoldgicos de la Lexicografia Pedagdgica y de la Lexicologia. Todavia,
nos guiamos por las siguientes cuestiones: i) ¢los diferentes tipos de formas homoénimas, tanto
en espafiol como en Portugués, componen las macroestruturas de los distintos diccionarios
analizados? ii) ¢los tratamientos homonimos existentes en diferentes diccionarios atienden las
necesidades de los aprendices de esas lenguas? iii) de los distintos tratamientos homdnimos
existentes en los diccionarios analizados, ¢hay alguno que puede contribuir para el desarrollo
de la competencia léxica del brasilefio aprendiz de espafiol? En este contexto, analizamos
veinte diccionarios de diferentes tipologias: monolinglies general y escolar de Espafiol y
Portugués, bilinglies Espafiol/Portugués y Espafiol/con otras lenguas y semibilingiies
Espafiol/Portugues. Los resultados de nuestra investigacion nos permitieron verificar distintos
posicionamientos de algunos autores que versan sobre la homonimia en diccionarios, asi
como en los propios repertorios lexicogréficos analizados, de modo que no fue posible
encontrar un tratamiento homonimico de organizacién hiper, macro y microestructural
homogéneo y didactico. Desde las cuestiones que nos guiaron en la investigacion y de la
muestra de los tipos de homdnimos que utilizamos en los analisis, pudimos evidenciar que: i)
las unidades léxicas homdnimas no son contempladas en la mayoria de los diccionarios
analizados y, cuando son, no poseen un tratamiento coherente con las informaciones
disponibles en las paginas iniciales; ii) esa incoherencia puede dificultar el aprendizaje de
forma mas pragmatica; iii) aunque los tratamientos homonimicos que juzgamos pertinentes
sean importantes, como los de aquellos de los diccionarios de lengua portuguesa, ellos todavia
no contemplan todos los tipos de homdnimos y presentan disposiciones que no consideramos
adecuadas a aprendices brasilefios de E/LE. Por ello, aunque haya informaciones sobre los
HNH al final de cada articulo, tales tratamientos no poseen ejemplos de uso que puedan
remitir a los significados homonimicos de la palabra en cuestion, inhibiendo, asi, la
percepcion espontanea y rapida del alumno al buscar una de las formas homoénimas. En
consecuencia, presentamos parametros lexicograficos de organizacion de unidades léxicas
homonimas homaografas homéfonas y homoéfonas no homagrafas, destinados especificamente
a diccionarios didacticos dirigidos a aprendices brasilefios de Espafiol como lengua extranjera
de niveles iniciales de aprendizaje.

Palabras-clave: Lexicografia Didactica. Formas homonimas. Diccionarios didacticos.
Parametros lexicogréaficos didacticos.



ABSTRACT

This research proposes macro and microstructural organization parameters of homonymous
lexical forms in Spanish for pedagogical dictionaries destined to Brazilian apprentices. Our
research is justifiable as we perceive, as a teacher, researcher and Spanish apprentice, that
there has not been a systematicity in the macro and microstructural organization of
homonymous lexical units in the dictionaries that we have used in our classes. Therefore, we
established, as objectives, to realize a bibliographic review of the General and Pedagogical
Lexicography as a way of acquiring theoretical and methodological support for our
investigation; to reflect on the homonymy in the synchronic and diachronic perspectives in
order to establish methodological criteria for the homonyms inventory process to compose
nomenclatures of pedagogical dictionaries; to analyze how the homonymous lexical units are
treated in dictionaries of different typologies, with the intention of verifying if the different
types of homonyms are contemplated in the dictionaries and also if they are recorded in a
didactic way in the works, making it possible to attend especially the needs of the students at
initial levels of learning. For this, we are guided by the theoretical-methodological principles
of the Pedagogical Lexicography and Lexicology. In addition, we are guided by the following
questions: i) the different types of homonymous forms, both in Spanish and in Portuguese, are
part of the nomenclatures of the different dictionaries analyzed? ii) do the homonymous
treatments in different dictionaries meet the needs of these languages learners ? iii) of the
different homonymous treatments in the analyzed dictionaries, is there any one that can
contribute to the Brazilian apprentice of Spanish lexical competence development? In this
context, we analyzed 20 dictionaries of different typologies: general monolingual, school
Spanish and Portuguese, bilingual Spanish/Portuguese and Spanish/with other languages and
semi-bilingual Spanish/Portuguese. The results of our investigation allowed us to verify
different positions of authors that deal with homonymy in dictionaries, as well as in the
lexicographic repertoires analyzed, so that it was not possible to find a homonymic treatment
of macro and microstructural organization it was homogeneous and didactic. From the
questions that guided our research and the sample of homonymous types that we used for our
analyzes, we could show that: i) the homonymous lexical units are not contemplated in most
of the analyzed lexicographic repertoires and, when they are, they do not have a coherent
treatment with the information available on the initial pages; ii) such incoherence can make
difficult a more pragmatic learning; iii) although the homonymic treatments that we deem
pertinent are important, such as those of the Portuguese language dictionaries, they do not yet
include all kinds of homonyms and present provisions that we do not consider appropriate for
Brazilian E/LE learners. This is because, even if there is information about HNH at the end of
each entry, such treatments have no use examples that can refer to the homonymous meanings
of the word in question, thus inhibiting the student's spontaneous and rapid perception when
searching for one of the homonymous forms. On the face of it, we present lexicographic
parameters for the organization of homophone homograph and homophone non-homograph
homonyms lexical units, specifically intended for pedagogical dictionaries aimed at Brazilian
learners of Spanish as a foreign language of initial levels of learning.

Keywords: Pedagogical Lexicography. Homonymous forms. Pedagogical dictionaries.
Didactic lexicographic parameters.
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1 INTRODUCAO

Com palavras estudamos palavras, seus valores,
suas formas, seus contextos e seu poder de
eternizar a memoria das coisas, das pessoas, da
sociedade.

Assim comecamos a exposicao de nossa tese, enfatizando o valor da palavra enquanto
unidade de significado. Ela, prestimosa como uma boa mée, possibilita-nos tomar caminhos
distintos, significa-los, ressignifica-los, consoante nossas intengdes ou necessidades
comunicativas. Em vista disso, estuda-la enquanto possibilitadora de significados leva-nos a
perceber sua utilidade funcional e pragmatica nos diferentes meios de comunicacao.

Nos contextos de ensino e de aprendizagem de linguas, mais especificamente a partir
dos anos 70 do século passado, o Iéxico tem sido estudado numa perspectiva qualitativa e ndo
guantitativamente como solia acontecer no ambito das correntes estruturalistas de estudo da
lingua. Logo, refletir sobre a palavra em seus distintos ou semelhantes significados, assim
como seu registro em repertorios lexicograficos, envereda-nos por epistemologias diversas, a
depender dos objetivos de investigacéo.

Adquirir e desenvolver habilidades de comunicacdo costumam ser alguns dos
principais objetivos que orientam o ensino de uma lingua. Devido a consolidacdo progressiva
das competéncias comunicativas® dos estudantes, tanto expressivas como compreensivas,
diferentes abordagens linguisticas referentes a aquisicdo do Iéxico® soem servir de suporte
para o ensino de linguas. Consequentemente, diferentes instrumentos pedagdgicos também se

fazem necessarios nas diferentes didaticas existentes, assim como um olhar pedagdgico para

® Almeida Filho (2013), tendo como base as contribuicdes teéricas de Chomsky (1965), Hymes (1979), Canale e
Swain (1980), Canale (1983), Tarone (1980) e Widdowson (1989) entre outros, representa a competéncia
comunicativa como o resultado de competéncias que o participante da interacdo, a depender do grau de acesso
aos conhecimentos disponiveis, tem ou adquire, a saber: competéncia linguistica que demanda conhecimentos
sobre o cédigo em questdo; competéncia socio-cultural, em que os conhecimentos extralinguisticos e estéticos
sdo evidenciados em situacdes de interacdo; competéncia meta, quando os conhecimentos metalinguisticos e
metacomunicativos sdo ressaltados, como forma de possibilitar uma reflexdo sobre seus valores funcionais e
pragmaticos; competéncia estratégica, referente a conhecimentos e macanismos de sobrevivéncia na interagéo,
ou seja, a capacidade de produzir e compreender textos adequados a producdo de efeitos de sentido desejados em
situacdes especificas e concretas de interacdo comunicativa.

® Morante Vallejo (2005), ao discorrer sobre o desenvolvimento do conhecimento léxico em situagdes de
aprendizagem de segundas linguas, possibilita-nos um panorama geral e didatico de como tem mudado o papel
do Iéxico no ensino de linguas. Para tanto, disserta sobre as teorias linguisticas de referéncia, a concepgao de
Iéxico, a concepcdo do processo de aprendizagem, e os métodos de ensino. Desse modo, parte de defini¢Ges
oriundas de principios tedricos e metodologicos desde o estruturalismo linguistico, em que as listas de palavras
para fins de memorizacéo eram exaltadas, até a valorizagdo de aspectos qualitativos do desenvolvimento Iéxico,
numa perspectiva de aprendizado em que o conhecimento do Iéxico possibilita a producdo de diferentes efeitos
de sentido, assim como o entendimento de distintos valores semanticos.
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esses instrumentos, tanto no periodo de elaboragdo como no momento de utilizagdo em sala
de aula.

Com essa preocupacao, temos a Lexicografia Pedagdgica (doravante LEXPED) que se
ocupa de todo assunto relacionado a elaboracdo e ao uso de dicionarios direcionados a
estudantes de linguas. Tais instrumentos pedagdgicos, desde seu planejamento, tém o
potencial consulente — aprendizes de linguas — como o principal publico-alvo. Por isso, no
processo de elaboracdo de obras lexicograficas com essas prerrogativas, torna-se importante
recorrer a principios tedricos de outras ciéncias, a exemplo dos oriundos da Pedagogia e da
Linguistica Aplicada ao ensino de linguas, com vistas a atender, cada vez mais, a diferentes
necessidades dos alunos.

O dicionario, de modo geral, funciona no mundo escolar e académico como
ferramenta auxiliar no aprendizado do Iéxico e permite ao estudante o acesso a conhecimentos
diversos, a exemplo dos significados de palavras, da ortografia, de aspectos gramaticais,
sociolinguisticos etc. Assim entendido, deixa de ser apenas um listado de itens lexicais e
converte-se num eficaz instrumento de ensino e para o ensino. Quando elaborado dentro dos
principios da LEXPED, tende a satisfazer com maior abrangéncia as diferentes didaticas
existentes que, por sua vez, mantém relagdo com as diferentes competéncias dos estudantes de
linguas em suas distintas etapas de aprendizado.

Em nossa investigacdo metalexicografica, o componente da linguagem abordado é o
léxico homonimico’ que, pertencente ao léxico geral, reflete a realidade que nos rodeia,
manifestando experiéncias diversas de uma comunidade sociolinguisticocultural.

O que difere essa parcela do Iéxico em termos de importancia ou atencdo de sua
representacdo em dicionarios é justamente os seus valores semanticos em relacdo as outras
unidades léxicas da lingua, assim como suas formas ortograficas e prondncias semelhantes.

O estudante de linguas, em especial o de lingua estrangeira, ao deparar-se com uma
Unidade Léxica Homénima - ULH, dependendo do grau de conhecimento da lingua, que
didaticamente dividimos aqui em inicial, intermediério e avangado®, pode ter dificuldades em
saber qual significado estd mais de acordo com o0 contexto expresso na atividade em
andamento, ou se a grafia estd adequada a representacdo de determinado significante

homonimico.

" Léxico homonimico resulta em uma expressao que utilizamos para referir-se a todas as palavras de uma lingua
gue possuem mesma pronincia, por vezes mesma grafia, mas com significados distintos. Para uma definicao
mais abrangente sobre homonimia, cf. Capitulo 3 desta tese.

8 para informag@es mais aprofundadas sobre os niveis de referéncia, cf. o MCER (2002), em seu capitulo 3.
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Enfatizamos, com esta pesquisa, a caréncia de um olhar mais atento para as ULH em
dicionarios direcionados a aprendizes de linguas, em especial aos de Espanhol como Lingua
Estrangeira (E/LE). Talvez um possivel leitor desta tese possa fazer-se as seguintes perguntas:
i) por que as palavras homodnimas deveriam ter um tratamento “mais atento” nesse tipo de
dicionario? ii) os homénimos ja ndo sdo entendidos pelo contexto em que estdo inseridos?
Como respostas, tomemos os exemplos a seguir.

Suponhamos que um estudande de E/LE de nivel inicial ou intermediario, por
exemplo, esteja produzindo um texto na lingua e precisa codificar o verbo ter no pretérito
perfeito simples, na terceira pessoa do singular. Geralmente, recorre ao dicionario bilingue.
Este, cumprindo tendéncias lexicogréficas gerais, por vezes, apresenta a forma verbal no
infinitivo e seu equivalente na lingua espanhola, tener. No maximo, 0 que costuma acontecer
é uma remissdo a apéndices verbais dispostos nos dicionarios. Quando ha a remissao, o aluno
tem a possibilidade de acessar a forma verbal tuvo, mas ndo a forma nominal tubo. Observe
que aqui temos um caso de homdnimos homéfonos ndo homégrafos: tuvo/tubo®. Para adquirir
tais informacOes, geralmente o estudante precisa recorrer a outras fontes, como o0s
compéndios gramaticais e as pesquisas na internet, por exemplo.

Projetemos ainda uma situacédo oral/auditiva em que o aprendiz escuta a palavra tubo e
precisa representa-la graficamente. Nesse caso, devido ao ainda pouco conhecimento da
lingua, uma vez que se encontra em niveis iniciais, € comum que haja davidas relacionadas a
grafia de unidades Iéxicas desse tipo, se com v ou com b, pela idéntica pronuncia. Ao buscar
no dicionario uma das palavras homdfonas tubo ou tuvo e se este possuir um tratamento
didatico de formas homonimas, o aluno podera adquirir conhecimentos ndo s6 dos valores
semanticos, como também de natureza ortogréafica de forma mais esponténea.

Imaginemos também que um estudante de lingua espanhola do mesmo nivel
mencionado nos paragrafos anteriores esteja em uma situacdo de comunicacdo oral ou de
audicdo, como por exemplo, em uma conversa com um falante nativo ou assistindo a um
video, e se depara com a forma homdnima homégrafa vino'®na seguinte frase: El vino de
Madrid. E importante ressaltar que nesse nivel o aluno ainda ndo tem uma proficiéncia
auditiva apurada, o que dificulta certas compreensdes, mesmo pelo contexto. Em casos como
esse, tanto o dicionario monolingue como o bilingue podem resolver o problema de forma

mais rapida, ou ndo! Nessa situacdo, se o aluno tiver uma obra lexicografica que lhe

%tuvo/tubo- par de homéfonos que, respectivamente, significam: verbo de terceira pessoa do pretérito perfeito
simples, teve; e nome para designar objetos de forma cilindrica para conduzir liquidos, tubo.

0 A forma vino possui dois significados basicos: vinho — subst. masc.; e veio — verbo na terceira pessoa do
singular, no pretérito perfeito simples.
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possibilite ter um ligeiro acesso a forma vino, possivelmente o entendimento do discurso em
questdo sera mais eficaz e, consequentemente, o aprendizado acontecerd mais a contento, ao
passo gque o aluno terd a possibilidade de vivenciar uma situacdo de duvida que, pela pronta
resposta disponivel no dicionéario, podera manter um didlogo com o emissor.

Os exemplos expostos nos paragrafos anteriores, baseados em nossa experiéncia
enquanto professor de E/LE, e a realidade lexicografica que temos disponivel no mercado
editorial, permitem-nos enfatizar a necessidade de uma reflexdo sobre a homonimia em
dicionarios e, ainda, propor alguns parametros de organizacao hiper, macro e microestruturais
de formas homoénimas em espanhol para dicionarios pedagdgicos, em conformidade com os
principios tedricos e metodoldgicos da LEXPED.

Frisamos que, dentro de uma perspectiva didatica, o tratamento dispensado as obras
lexicograficas no tocante a sua elaboracdo, seja nos parametros macroestruturais ou
microestruturais, em especial, precisa acontecer de forma que o destinatario para o qual o
dicionario é elaborado seja o principal ponto de partida para todo e qualquer planejamento.
Isso quer dizer que se o dicionario é para aprendizes de uma lingua estrangeira ou materna,
este deve ser organizado de acordo com as necessidades dos possiveis consulentes. No
entanto, para sabermos quais sdo essas necessidades, faz-se necessario conhecer esse publico,
assim como a realidade circundante. Nesse contexto, destacamos os estudos, também
realizados no ambito da LEXPED, sobre o uso e importancia do dicionario no ensino de
linguas. Geralmente, as pesquisas dessa perspectiva de analise verificam as realidades e
necessidades dos aprendizes.

Percebe-se com essas perspectivas de estudo, que desde a sele¢cdo da macroestrutura,
da ordenacdo das entradas, e da elaboracdo de cada verbete, o lexicdgrafo precisa pensar cada
principio teorico e pratico da Lexicografia fundamentando-se nas possiveis necessidades dos
estudantes. Nesse cenario, as contribuicdes da LEXPED sdo fundamentais, pois viabilizam a
estruturacdo de obras lexicogréaficas de acordo com as expectativas do estudante de linguas.

Como ja inferido anteriormente, a presente pesquisa insere-se no ambito da LEXPED,
mais especificamente na metalexicografia pedagdgica, pois, além de verificarmos como tem
sido o tratamento lexicografico de formas homo6nimas existentes em dicionarios de lingua
espanhola e portuguesa, propomos parametros de organizacao hiper, macro e microestruturais
de formas homoénimas da lingua espanhola para dicionarios pedag0gicos que possam Vir a
potencializar o valor didatico desse tipo de dicionario.

Quando pensamos nas ULH em dicionarios, a época da elaboragdo do projeto de tese,

e fizemos uma revisdo bibliografica sobre o assunto, a titulo de curiosidade a priori, por
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sempre nos deparar com uma falta de uniformizagdo dessas palavras em obras lexicogréficas,
percebemos que muitos estudiosos entendem ser um problema sem solugdo no que se refere a
definicdo de homonimia, bem como o tratamento dessas unidades léxicas na macroestrutura
dos dicionarios. Nos, porém, com base em nossa experiéncia enquanto docente, pesquisador e
continuo aprendiz da lingua espanhola, defendemos ser possivel estabelecer pardmetros
lexicograficos mais didaticos, desde que tenhamos bem definido o publico-alvo do dicionario
e suas reais necessidades enquanto aprendizes de uma lingua.

Diante dessa realidade, estabelecemos os seguintes objetivos:
Geral
Elaborar uma proposta de tratamento lexicografico de formas homénimas da lingua
espanhola que potencialize o valor didatico de dicionérios pedagdgicos monolingues,
bilingues e semibilingues para aprendizes brasileiros.
Especificos
1 Discorrer sobre o processo de formacao de unidades Iéxicas homdnimas em espanhol,

nas perspectivas diacronica e sincronica, levando em consideragdo aspectos

semanticos.

2 Propor critérios de definicdo de unidades léxicas homénimas que sirvam como modelo
no momento de inventario de homénimos, para a elaboracdo de dicionarios

pedagdgicos.

3 Discutir a posicdo de diferentes autores sobre a questdo da homonimia em dicionarios.

4 Analisar possiveis diferencas e/ou semelhancas no tratamento lexicografico dado a

homonimia em dicionarios de espanhol e de portugués, como forma de verificar se ha

tratamentos didaticos que possam servir de parametros aos dicionarios pedagdgicos.

Para o alcance dos objetivos propostos, orientamo-nos pelas seguintes questoes:



24

1 Os diferentes tipos de homoénimos sdo contemplados nos diferentes tipos de

dicionarios em ambas as linguas?

2 As diferentes formas de tratamento nos distintos dicionarios analisados podem atender
as necessidades do aluno brasileiro aprendiz de espanhol, de acordo com o nivel de

competéncia na lingua em que o estudante se encontra?

3 Das diferentes formas de tratamento nos diferentes tipos de dicionérios estudados, ha
alguma que poderia contribuir no desenvolvimento Iéxico do brasileiro aprendiz de

espanhol? Por qué? Como?

Em face de nossas intencdes e estudos realizados, organizamos a pesquisa em 6 (seis)
secdes, a saber:

Lexicografia: fundamentacdo tedrica — apresentamos o estado atual das pesquisas
lexicogréficas, com foco para a LEXPED, de forma que versamos sobre aspectos historicos da
Lexicografia, defini¢des e abordagens da Lexicografia, o dicionario como objeto de estudo, as
tipologias de dicionérios e destinatario, o diciondrio em suas partes candnicas, bem como
aludimos considerac6es sobre a LEXPED e suas origens, a Lexicografia pedagogica de lingua
espanhola e a Lexicografia pedagdgica no Brasil.

A homonimia: reflexdes lexicolégicas e tratamentos lexicograficas - registramos o
estudo de natureza lexicologica sobre o surgimento de ULH para, entdo, apresentarmos o
estudo empirico que realizamos com vistas a justificar nossas escolhas epistemoldgicas e
expormos nossas decisdes relacionadas as quais unidades léxicas consideramos homénimas
para dicionarios pedagdgicos.

A Homonimia em dicionarios: posicionamentos — retratamos os posicionamentos de
alguns autores sobre a homonimia em dicionarios e também os nossos, conforme os objetivos
desta pesquisa.

Procedimentos metodoldgicos - explicamos como se deu todo o processo de
investigagdo sobre o fendmeno homonimico nos dicionarios, de forma que discorremos a
respeito da escolha dos dicionarios, das formas homoénimas analisadas no conjunto de
dicionarios, do inventario e levantamento de informagdes lexicografico-homonimicas nos

dicionarios, da analise dos dicionarios e dos parametros lexicogréaficos.
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Analise de tratamento homonimico em dicionarios - expomos as analises com base nas
distintas formas de organizagdo identificadas em algumas obras, cujos resultados
impulsionaram os parametros apresentados nesta tese.

Parametros lexicograficos de formas homénimas a dicionarios pedagogicos de
Espanhol para aprendizes de E/LE - apresentamos orientaces de organizacgdo hiper, macro e
microestrutural de ULH para dicionérios pedagogicos de lingua espanhola.

Na sequénica, sdo apresentadas as Consideracdes finais que resumem os resultados
alcancados com a realizacdo desta tese, seguidas das Referéncias com o registro do repertério

bibliografico referenciado para subsidiar a pesquisa.
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2 LEXICOGRAFIA: fundamentacdo teorica

A literatura acerca da Lexicografia, em um ambito geral, tem aumentado
consideravalmente nos altimos anos. Todavia, sobretudo no Brasil, os estudos relacionados a
dicionarios para aprendizes de linguas estrangeiras ainda carecem de mais atencao.

Muitas sdo as discussdes sobre o uso e a importancia do dicionario no ensino de
linguas materna e estrangeira, porém, no tocante a parametros organizacionais tanto de
aspectos macro quanto microestruturais huma perspectiva pedagogica, ainda sdo necessarias
mais pesquisas. Nesta secdo, apresentamos 0s principios tedricos que deram suporte a nossa

investigacao.

2.1 Lexicografia: aspectos historicos da disciplina

As primeiras realizagdes de carater lexicografico surgiram da necessidade motivada
pelas préticas de comunicacdo. Assim como nos relembra Hwang (2010, p. 36), “na
antiguidade, a preocupacdo didatica sempre esteve presente na elaboracdo dos glossarios tanto
na Grécia, onde essa tradi¢@o ¢ mais antiga, quanto em Roma”. Na Grécia, a partir do reinado
de Alexandre Magno (336-323 a. C.), eruditos e gramaticos chegaram a produzir comentarios
sistematicos que explicavam palavras raras ou de acepcles particulares utilizadas pelos
autores classicos.

Inicialmente, envolvia a producdo de glossérios ou “listas de palavras” em decorréncia
das exigéncias impostas por uma situacao de bilinguismo que a sociedade passava. Durante o
longo processo de estruturacdo da sociedade medieval, as linguas vulgares foram, pouco a
pouco, ganhando terreno frente ao latim, lingua da Igreja e de cultura. Esse fato tem um
carater determinante no surgimento histérico dos dicionarios de uma forma geral (DUBOIS,
1971). Porém, é a partir dos séculos XVI e XVII que se tornou possivel a producdo de
dicionarios, dando inicio a Lexicografia mais proxima de como a conhecemos hoje.

O que percebemos € que as atividades de analise e elaboragdo de dicionarios hoje
resultam da evolucdo da prépria Lexicografia ao longo da historia e confirmam o argumento
de Fernandez-Sevilla (1974, p. 16), ao ressaltar que essa atividade é influenciada pela
investigagdo linguistica dominante em uma dada época, ndo sendo alheia as diferentes
correntes de estudos linguisticos existentes, da Lexicologia e da Semantica. Ademais dessas
duas ciéncias, ressaltamos com igual importancia, os estudos relacionados a Pedagogia,

principalmente aqueles voltados para o ensino de linguas estrangeiras, a medida que nos
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proporcionam epistemologias que nos permitem verificar as necessidades de aprendizagem de
nossos alunos.

Desde os primeiros repertorios lexicograficos, a necessidade de organizar o Iéxico da
lingua em glossarios, listas de palavras, dicionarios, conforme ja assinalado alhures, permitiu

a crenca do carater didatico do dicionario. A esse repeito, Herndndez (1989) ressalta que:

A consideracdo do dicionario como uma obra de carater didatico é um dos
principios mais comumente difundido pela maioria dos estudiosos e repetido
em grande parte de seus trabalhos. Esta capacidade didatica é inerente ao
dicionério porque sua missdo é a de proporcionar informagdo ao usuario com
0 objetivo de facilitar a comunicagéo linguistica (HERNANDEZ, 1989, p.
32, tradug&o nossa) .

Os primeiros dos quais temos conhecimentos sdo os chamados thesaurus que, embora
abarcassem repertorios léxicais bem completos tanto do grego quanto do latim, ndo
representavam as primeiras producdes da Lexicografia monolingue moderna porque se
destinavam tdo somente a descrever as linguas classicas e ndo a lingua em uso. Além disso, da
mesma forma como os primeiros dicionarios bilingues ou multilingues, os thesaurus também
ndo respondiam as exigéncias de uma descri¢cdo objetiva da lingua e nem as necessidades
comunicativas concretas de seus usuarios que, na verdade, eram falantes de outras linguas.

As obras lexicograficas monolingues surgiram ja na Idade Moderna, sob a forma de
substituicdo do procedimento de traducéo, em que o principio da equivaléncia se sobressaia
pela descricdo de enunciados provenientes da mesma lingua. Os dicionarios monolingues das
linguas ocidentais ndo sdo, pois, resultados de uma simples traducdo ou adaptacdo dos
dicionarios monolingues latinos que os antecederam (thesaurus), mas de uma lenta evolucgédo
das versdes bilingues anteriores.

O advento dos primeiros dicionarios monolingues do Ocidente no século XVII marca
um importante momento da histéria da Lexicografia, em decorréncia das transformacdes
sociais que preparavam a formagdo dos Estados europeus modernos' e, com isso, surge a

necessidade de um novo tipo de dicionario, o dicionario monolingue. Os primeiros com essa

" La consideracion del diccionario como una obra de caracter didactico es uno de los principios mas
comunmente compartidos por la mayoria de los estudiosos y repetido en gran parte de sus trabajos. Esta
capacidad didactica la posee el diccionario porque su misién es la de proporcionar informacion al usuario con el
fin de facilitar la comunicacion lingiiistica (HERNANDEZ, 1989, p. 32).

12 «consolida-se a expansdo comercial e maritima das nacdes europeias, a Europa vive o Renascimento, formam-
se as monarquias nacionais, as linguas vulgares comegam a impor-se como simbolo de uma identidade. O
nascimento dessa identidade linguistica coincide com o nascimento de um sentimento de unidade que esta
intimamente ligado a todo o processo historico de formagao das nagdes europeias modernas” (HWANG, 2010, p.
41).
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tipologia sdo resultados ndo do interesse pelas linguas nacionais em seu contexto e
diversidade de usos sociais, e sim do interesse numa orientacdo normativa e purista herdada
dos séculos anteriores, baseada numa concepcdo de superioridade de determinados usos
sociais da linguagem. Nesse contexto, inaugurava-se uma Lexicografia baseada em um
discurso altamente seletivo que procurava impor uma norma social — o discurso literéario.

Foi preciso esperar, no entanto, até a metade do século XX para assistir ao
aparecimento de um interesse objetivo pelo estudo do fazer lexicografico, pois até entdo os
trabalhos de natureza critica a respeito dessas obras eram raros e, quando existiam, consistiam
em comentarios que visavam muito mais & promocao social do que a analise pertinente do
objeto (HWANG, 2010, p. 42).

Em se tratando de producao lexicografica em lingua espanhola, mais especificamente,
desde o século XV temos noticias de suas producgdes. De la para cd, muitos foram os intentos
lexicograficos com objetivos diversos. A titulo de exemplificagdo, mencionamos a seguir
alguns poucos dos muitos disponiveis na lexicografia espanhola, segundo Hernandez (1989).

No ano de 1490 (século XV) aparece a primeira obra lexicografica, intitulada
Universal vocabulario, de Alonso Ferndndez de Palencia, um dicionario de latim com
explicagdes em romance. Depois, mais especificamente dois anos, o primeiro dicionario da
lingua castelhana — o Vocabulario de Romance em Latin, de E. A. de Nebrija.

No século XVI, seguindo a ordem do dicionario de Nebrija, tem-se o Vocabulario
arabigo en letra castellana (1505), de Pedro de Alcala, uma traducdo ao arabe com poucas
variacdes. Dentre outros, nesse século, ha também os primeiros repertorios do léxico
especifico de determinadas técnicas ou artes, a saber: Espeio de navegantes (escrito entre
1520 e 1538, embora publicado em 1894), de Alonso de Chaves; Arte de marear (1564), de
Juan de Moya; Declaracién por el orden del ABC de algunos vocablos oscuros y no muy
recibidos en nuestra lengua vulgar (1570), de Andrés Laguna;, e o Vocabulario de los
nombres que usa la gente de mar en todo lo que pertenece a su arte (1587), de Diego Garcia
Palacios.

No século XVII, dentre as obras lexicograficas desse periodo, a de maior mérito e
alcance da Lexicografia espanhola é o Tesoro de la lengua castellana espafiola (1611), de
Sebastian de Covarrubias, uma obra de carater enciclopédico em que o autor da atencdo néo
somente ao léxico, como também a frases feitas, proverbios, ditos populares, topdnimos e
antropdnimos e também saberes e cultura de seu tempo.

No século XVIII, a obra mais interessante depois do Tesoro, mencionado

anteriormente, ¢ o Diccionario de Autoridades, criagdo ja de responsabilidade da Real
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Academia Espanhola, em que, para sua confeccdo, aproveitaram os precedentes espanhdis,
especialmente Nebrija e Covarrubias.

No século XIX, em seu tempo, houve um novo interesse pelo problema da sinonimia,
quando é publicado o Diccionario de sinénimos de la lengua castellana (1927), de M. José
Sicilia, assim como o de José Joaquin de Mora, Coleccién de sin6nimos de la lengua
castellana, em 1855.

De toda a consideravel producdo lexicogréafica existente ja no século XX, trés obras
monolingues espanholas se destacam, a priori, quais sejam: o Diccionario ideoldgico de la
lengua espafiola, de Julio Casares; o Diccionario general ilustrado de la lengua espafiola, de
Samuel Gili Gaya; e Diccionario de uso del espafiol, de Maria Moliner.

Ainda no século XX, novos projetos lexicograficos aconteceram devido a necessidade
de elaborar obras que abarcassem o léxico espanhol atual, em que as realizacdes concretas —
orais e escritas da lingua fossem de fato representativas. Dentre eles, destaca-se o Proyecto de
Diccionario del espafiol actual, de Manuel Seco, e o Diccionario del espafiol de México, de
Luis Fernando Lara. O primeiro foi apresentado a Editorial Aguilar em 1969 e aprovado em
1970, quando foi constituida uma equipe de redatores que comecam a trabalhar para sua
realizacdo. O segundo, coordenado por Lara, € um projeto que aparece gragas ao interesse de
um grupo de pessoas preocupadas com o estado da lingua espanhola no México.

Diante dessa realidade, no ano de 1973 iniciou-se a elaboracéo da obra com a ajuda do
governo mexicano e sob os cuidados do Colégio de México. A referida obra teve como
objetivo fundamental refletir sobre o 1éxico do espanhol utilizado no pais, enquanto lingua
nacional e também suas modalidades escritas e orais, cultas, coloquiais, urbanas, rurais. Uma
primeira versdo reduzida foi publicada em 1982 sob o titulo Diccionario fundamental del
espafiol de México que permite verificar a seriedade deste trabalho.

Posteriormente, em 2010, foi publicado o produto do projeto de Lara com o titulo de
Diccionario del espafiol de México. Disponivel também online, 0 DEM — Diccionario del
espafiol de México resulta em um material lexicografico que pode e deve ser usado para fins
pedagogicos, como bem salienta Lara, coordenador da obra, ao asseverar que o DEM ¢ ““util
para muitos interesses pedagogicos” (LARA, 2015) B Aqui, destacamos ndo somente 0s
interesses pedagogicos aqueles que estdo aprendendo a lingua espanhola, como também aos
que se debreiam no labor tedrico e pratico referente a elaboracao e construcdo de dicionario,

pois, na versao online, encontramos informagdes em sua hiperestrutura que véo desde aquelas

3 «gtil para muchos intereses pedagogicos” (LARA, 2015). Informagdo disponivel no link Inicio da versio

online do DEM: http://dem.colmex.mx/, e que esta referenciado na bibliografia utilizada para este trabalho.
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referentes a sua concepcdo até o estado atual da obra, inclusive o acesso ao corpus do
espanhol mexicano contemporaneo, permitindo, desse modo, diversas pesquisas de carater
lexical, morfoldgico e sintatico, por exemplo.

Como se percebe, pelo exposto, os estudos relacionados ao surgimento, a
evolucdo/transformacdo dos dicionarios, desde seus primeiros rumores, tém proporcionado
reflexGes cientificas de diferentes ordens. Essa evolugdo lexicogréfica, se assim podemos
chamar, é oriunda de diversos estudos, discussdes, debates e projetos lexicograficos que tém
sido realizados e desenvolvidos em diferentes universidades no mundo todo e com objetivos
mais ou menos parecidos, em que as necessidades dos possiveis consulentes sdo elementos
norteadores de todo o processo de elaboracgdo de dicionarios.

Nesse contexto, os principios tedricos e metodoldgicos da Lexicografia permitem-nos
realizar distintas e complementares investigacdes. Sobre esse assunto, discorremos na

sequéncia desta se¢do.

2.2 Lexicografia: defini¢bes e abordagens

Tradicionalmente, a Lexicografia foi entendida como a arte e a técnica de elaborar
dicionarios e a Lexicologia como a contraparte cientifica dela (CASARES, 1969, p. 10-11).
Naquele periodo, a delimitacdo entre uma e outra permitia-nos a compreensao de que a
Lexicologia assumia uma perspectiva tedrica em relacdo ao estudo do Iéxico, enquanto que a
Lexicografia assumia uma perspectiva pratica e aplicada.

No entanto, esta concepcdo foi muito questionada por estudiosos gque entendem a
Lexicografia como disciplina cientifica e a define ndo somente por seu labor prético -
confeccdo de dicionarios — como também por seu componente tedrico especifico. Em
decorréncia dos avancos nos estudos lexicograficos, atualmente entendemos a Lexicografia
como uma ciéncia com objeto e metodologias bem definidos, como veremos a seguir.

Na década de 70 do século XX, Fernandes Sevilla (1974), por exemplo, j& anunciava
uma corrente tedrica para a Lexicografia autbnoma e independente da Lexicologia,
abrangendo estudos teoricos de diferentes ordens, talvez influenciado pelas obras de Josette
Rey-Debove, de Alain Rey e de Bernard Quemada’* que, de acordo com Lara (2004, p. 135),

impulsionaram na década de 70 do século passado reflexdes acerca da Lexicografia. Nessa

4 Segundo Lara (2004, p. 134), sdo respectivamente as seguintes obras: Etude linguistique et sémiotique des
dictionnaires francais contemporains; bem como os varios artigos de Rey em Cahiers de lexicologie e em
Lexicographica, e Les dictionnaires du frangais moderne, 1539-1863, Didier, Paris, 1968.
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época, o diciondrio comegou a receber “uma aten¢do que fosse além do método ¢ o
submetesse a um questionamento linguistico”.

Alguns anos mais tarde, Werner (1982) propde a delimitacdo de duas vertentes no
ambito da Lexicografia, a saber: Lexicografia e teoria da Lexicografia. A primeira seria
utilizada para todo o dominio da descrigdo Iéxica que se concentre no estudo e descri¢do dos
monemas e simonemas individuais dos discursos individuais e dos sistemas linguisticos
coletivos. A segunda para designar a metodologia cientifica da Lexicografia. Werner (1982)

ressalta ainda que

Muitas disciplinas cientificas tém desenvolvido uma metodologia cientifica
prépria; 0 mesmo ocorreu também com a lexicografia. O que se dedica a
tarefas lexicograficas de certa envergadura (sobretudo a elaboracdo de
dicionarios) necessita amplos conhecimentos tedricos sobre as possibilidades
e 0s supostos metodicos desta atividade. Nesses supostos metodicos
repercutem, por um lado, os conhecimentos de todos os ramos da linguistica,
e por outro lado, as condicdes e exigéncias de trabalho préaticas, tecnoldgicas
e socioecondmicas™ (WERNER, 1982, p. 93, traduc&o nossa).

Wiegand (1984, p. 13-30), por seu turno, considerado um dos artifices da estruturagdo
da Metalexicografia como campo de investigacdo, propde quatro grandes topicos que abarcam
as atividades metalexicograficas, quais sejam: i) a historia da Lexicografia; ii) a teoria geral
da Lexicografia; iii) a critica dos dicionarios; e iv) a investigacdo sobre seu uso. Desses, a
teoria geral da Lexicografia constitui o nicleo fundamental que inclui quatro se¢des inter-
relacionadas, porém com certo grau de autonomia: i) geral que se ocuparia das relacdes da
Lexicografia com o entorno social, com outras disciplinas e a histéria da Lexicografia; ii)
organizacao do trabalho lexicografico; iii) investigacdo lexicogréafica sobre a linguagem; e iv)
descricdo lexicografica da linguagem.

A presente pesquisa, em harmonia com as atividades metalexicograficas propostas por
Wiegand (1984), se situa no segundo tépico: a teoria geral da Lexicografia, mais
especificamente nas duas primeiras secOes inter-relacionadas: i) que tratam das relagdes da
Lexicografia com o entorno social e com outras disciplinas; e ii) da organizacdo do trabalho

lexicografico.

> Muchas disciplinas cientificas han desarrollado una metodologfa cientifica propia; lo mismo ocurrié también
con la lexicografia. EI que se dedica a tareas lexicogréaficas de cierta envergadura (sobre todo a la elaboracion de
diccionarios) necesita amplios conocimientos tedricos sobre las posibilidades y los supuestos metddicos de esta
actividad. En estos supuestos metddicos repercuten, por un lado, los conocimientos de todas las ramas de la
linguistica, y por otro lado, las condiciones y exigencias de trabajo practicas, tecnoldgicas y socioecondémicas
(WERNER, 1982, p. 93).
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Percebemos que a organizacao estrutural que Wiegand nos apresenta é respaldada por
diversos trabalhos que tém sido realizados em diferentes universidades no mundo. Nesse
contexto, distintas obras lexicograficas tém surgido com fins também distintos, ou seja,
diversos dicionarios tém sido produzidos com base em necessidades sociais em seus
diferentes ambitos. Dessa unido de possibilidades investigativas e consequente
estabelecimento da Metalexicografia, tem-se uma ciéncia que estuda, por um lado, as relagdes
entre os dicionarios e os destinatarios e, por outro, a critica, a elaboracao e uso de dicionarios
escolares, denominada de Lexicografia Didatica ou Pedagdgica.

Hernandez (1989, p. 8), no final dos anos 80 do século XX e j& no ambito da
LEXPED, apresenta uma definigcdo de Lexicografia que abrange as duas vertentes - a tedrica e
a pratica — considerando-a mais como um dominio da Linguistica Aplicada. Assim, o autor
propGe que a Lexicografia seja “a disciplina da linguistica aplicada que se encarrega dos
problemas tedricos e praticos que apresenta a elaboragdo de dicionarios*® (HERNANDEZ,
1989, p. 8, traducdo nossa).

Em Porto Dapena (2002), encontramos que

[...] a maior parte dos linguistas modernos veem entre lexicografia e
lexicologia uma distingdo muito mais nitida, ao atribuir a ambas objetos
relativamente diferentes. De acordo com esses linguistas, a primeira teria
como objeto o estudo do léxico em qualquer nivel, ndo se ocuparia
propriamente do vocabulario, e sim dos métodos e técnicas que deverdo
seguir na elaboragdo de dicionarios” (PORTO DAPENA, 2002, p. 18,
traducao nossa).

Azorin Fernandez (2003, p. 38), em seu tempo e de forma mais ampla, a define como
uma disciplina da linguistica aplicada que se ocupa da atividade préatica de coleta e selecdo de
material l1éxico e a redacdo de repertorios lexicograficos, fundamentalmente dicionarios, e
também da teoria geral que orienta o trabalho pratico e “todo um imenso caudal de
investigacdo que tem como objeto o dicionario®®” (AZORIN FERNANDEZ, 2003, p. 38,

traducdo nossa). A autora ressalta ainda que em decorréncia do carater disciplinar da

16 «Ja disciplina de la lingiiistica aplicada que se encargue de los problemas tedricos y practicos que plantea la
elaboracion de diccionarios” (HERNANDEZ, 1989, p. 8).

Y]l mayor parte de los lingiiistas modernos ven entre lexicografia y lexicologia una distincion mucho méas
neta, al atribuir a ambas objetos relativamente dispares. Segun ellos, en efecto, la primera, frente a la segunda,
que tendria por objeto el estudio del Iéxico en cualquier nivel, no se ocuparia propiamente del vocabulario, sino
més bien de los métodos y técnicas que habran de seguirse en la elaboracién de diccionarios'’ (PORTO
DAPENA, 2002, p. 18).

18 «“todo un inmenso caudal de investigacion que tienen por objeto al diccionario” (AZORIN FERNANDEZ,

2003, p. 38).
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Lexicografia, é possivel apresentar com clareza suas caracteristicas inerentes a Linguistica

Aplicada, a saber:

1. Assim, em primeiro lugar, a lexicografia surge e se desenvolve como uma
parcela do conhecimento a uma finalidade prética: a confec¢do de
repertorios léxicos.

2. Em segundo lugar, a lexicografia pode considerar-se como um ambito
interdisciplinar toda vez que para levar a cabo seu objetivo necessita de
contribuigdes de outras especialidades linguisticas e ndo linguisticas.

3. Em terceiro lugar, nas Ultimas décadas do século XX, a lexicografia tem
desenvolvido um corpus de conhecimentos teoricos, fruto da recepcéao
dos avangos da teoria linguistica e de seus proprios planejamentos de
acordo com seu objeto de estudo®® (AZORIN FERNANDEZ, 2003, p. 38,
traducdo nossa).

Pelo exposto, observa-se numa perspectiva metalexicografica, que o dicionario - um
livro em que se registra parte do Iéxico de uma lingua em suas diferentes nuances estruturais,
funcionais e pragmaticas — torna-se objeto de estudo da Lexicografia a medida que o
pesquisador o tem como objeto de andlise para, entdo, estabelecer pardmetros que atendam as
necessidades contextuais dos usuarios em seus diversos contextos.

Ressaltamos, a partir de Azorin Fernandez (2003), que as inten¢des investigativas do
lexicografo motivam a busca por aportes tedricos e metodoldgicos de outras ciéncias, como
forma de garantir resultados mais satisfatorios. Destacamos ainda que € justamente por este
carater multidisciplinar que a Lexicografia, embora possua principios teoricos e
metodoldgicos bem delimitados em relacdo ao processo de elaboracdo de dicionarios,
estabelece-se como ciéncia, ao passo que possibilita a busca de conhecimentos oriundos de
outras ciéncias, garantindo o que poderiamos chamar de intertextualidade cientifica, uma
forma de garantir pesquisas lexicograficas coerentes com os objetivos estabelecidos pelo

pesquisador.

191, Asi, en primer lugar, la lexicografia surge y se desarrolla como una parcela del conocimiento a una finalidad
practica: la confeccion de repertorios Iéxicos. 2. En segundo lugar, la lexicografia puede considerarse como un
ambito interdisciplinario toda vez que para llevar a cabo su objetivo necesita el concurso de otras especialidades
linguisticas y no lingiisticas. 3. En tercer lugar, en las Ultimas décadas del siglo XX, la lexicografia ha
desarrollado un corpus de conocimientos tedricos, fruto de la recepcion de los avances de la teoria lingiistica y
de sus propios planteamientos a proposito de su objeto de estudio (AZORIN FERNANDEZ, 2003, p. 38).
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2.3 O dicionario como objeto de estudo linguistico

Nas investigacbes metalexicograficas, o dicionario costuma ser o ponto de partida e de
chegada do lexicdgrafo, em suas diferentes possibilidades de estudo. Outrossim, este objeto
resulta em um instrumento eficaz no ensino de linguas, sejam elas maternas ou estrangeiras.
Como representante de aspectos linguisticos e sociais de uma comunidade, uma obra
lexicografica possui dados que permitem ao pesquisador realizar diferentes analises em
conformidade com suas inquietacdes praticas e tedricas.

A depender dos objetivos de um estudo em Lexicografia, o pesquisador precisa
recorrer a outras epistemologias, com vistas a fomentar discussbes e reflexes de carater
elucidativas, descritivas, analiticas e proposicionais para que possibilite obras condizentes
com as necessidades dos diferentes usuarios e contextos.

Lara (1997), ao discorrer sobre o diciondrio monolingue, considera-o como um objeto
digno da atencdo linguistica. Para o autor, o dicionario € um objeto verbal e de natureza tanto
semantica como semidtica, o que justifica, entdo, seu estudo por parte da Linguistica. Além
disso, o dicionario possui uma funcéo social ao materializar grande parte da memoria social
da lingua, recordacdes de experiéncias significativas com as quais a comunidade linguistica
constroi sua identidade histérica em sua pluralidade. A base desta memdria se encontra nas
unidades léxicas da lingua, cuja funcdo significativa é a de segmentar, ordenar e classificar as
experiéncias de mundo.

Desse modo, o dicionario possibilita informacbes que ajudam na organizacdo
linguistica da sociedade e na projecdo da cultura de um determinado povo. De uma obra
lexicografica, deriva-se a validez de muitos atos verbais, a identidade social, a criatividade
semidtica controlada socialmente, uma vez que é na sociedade que os valores semanticos de
uma lexia tornam-se validos em termos de representacdo de uma realidade concreta ou

abstrata.

Para Lara (1997),

O dicionario, livro, ¢ um objeto cultural. Ndo é, nem nunca foi, uma
descri¢do do significado dos vocébulos para certa comunidade, em certo
momento de sua histéria. E [...] uma construgo historica, fruto da reflexdo
sobre a lingua e orientada para a conservacdo da memdria de experiéncias de
sentido valiosas para a comunidade linguistica inteira. Por isso, pareceu-me
importante tratar de explicad-lo em sua natureza semantica e semiotica, visto
como objeto verbal; quer dizer, visto como fendmeno da linguagem, que



35

uma ciéncia, a linguistica, deve considerar entre seus legitimos objetos de
estudo® (LARA, 1997, p. 16-17, traducéo nossa).

Outro elemento que define o0 objetivo de estudo do dicionério parte da premissa de que
toda expressdo verbal, em qualquer situacdo que seja, constitui uma acio verbal (BULLER,
apud LARA, 1990, p. 33). De acordo com Lara (1990, p. 33-35), essa acdo é portadora de um
sentido social localizado dentro de uma rede de atos socialmente instituidos, como um tipo de
ato verbal usado na maioria das sociedades: o de perguntar acerca do significado de uma
palavra e responder a essa pergunta.

O dicionario, pois, depende da existéncia dessa classe de atos verbais, a0 passo que 0
dicionario ¢ o “ser” que responde uma pergunta desse tipo, revelando, entdo, sua dimensdo
pragmatica, de tal maneira que o verbete € um ato verbal escrito em que a palavra que
constitui a entrada, o lema, € a mencéo do signo acerca do qual se da uma resposta. O restante
das proposi¢des na sequéncia do lema, como as transcri¢cdes fonéticas, as marcas gramaticais,
de uso e as definicdes constituem o contetdo proposicional do ato, ligado ao lema mediante
um conectivo que permite afirmar que a relacdo entre o lema e a definicdo é verdadeira, ou
seja, significa.

O dicionério no ensino, se entendido como instrumento pedagdgico possuidor de todas
as caracteristicas mencionadas anteriormente, muito contribui para as diferentes metodologias
existentes. Logo, o tipo de dicionario a ser utilizado, nas distintas fases de desenvolvimento
da competéncia comunicativa do estudante, precisa ser cautelosamente sugerido pelo
professor, assim como a fomentacdo da importancia de seu uso nas diversas atividades de
aprendizagem da lingua. Na sequéncia, apresentamos algumas tipologias de dicionarios
existentes na literatura sobre Lexicografia. Para tanto, restringimo-nos aos tipos de obras

lexicogréaficas que utilizamos para a analise que apresentamos na Sec¢ao 6.

0 E| diccionario, libro, es un objeto cultural. No es, ni ha sido nunca, una descripcién del significado de los
vocablos para cierta comunidad, en cierto momento de su historia. Es [...] una construccion historica, fruto de la
reflexion sobre la lengua y orientada a la conservacion de la memoria de experiencias de sentido valiosas para la
comunidad linguistica entera. Por eso, me ha parecido importante tratar de explicarlo en su naturaleza semantica
y semidtica, visto como objeto verbal; es decir, visto como fendmeno del lenguaje, que una ciencia, la
linguistica, debe considerar entre sus legitimos objetos de estudio (LARA, 1997, p. 16-17).
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2.3.1 Tipologias de dicionarios e destinatarios

Em meio a variedade de obras lexicogréaficas existentes, percebemos que conforme o
enfoque dado, ou critério de selecdo desses instrumentos, as tipologias podem variar muito de
um autor para outro. VArios sdo 0s autores que versam sobre esse assunto, a exemplo de
Haensh et al (1982, p. 95-187), Pérez Pascual in Medina Guerra (2003, p. 53-78), Porto
Dapena (2002, p. 42-76), Biderman In Oliveira e Isquerdo (2001, p. 131-133) e Welker (2004,
2008).

De forma geral, os dicionérios séo classificados como de natureza i) semasioldgica e
ii) onomasioldgica. Isso quer dizer que a organizacdo € planejada da seguinte forma: em ii), as
ideias que um conceito revela permitem ao consulente chegar as denominacdes, ou seja, do
conteddo a expressao. Portanto, ajuda o usuario a dispor de palavras que designam as ideias
que quer expressar; ja em i), de forma inversa, parte-se dos nomes para chegar as ideias, ou
seja, vai da expressdo ao conteido. Em nossa pesquisa, como ja inferido nas explanacGes
metodoldgicas, analisamos dicionarios de natureza semasioldgica.

Ademais, de acordo com o nimero de linguas, podemos classificar os dicionarios em:

) Monolingues - registram o léxico de uma determinada lingua e toda a informagao
metalinguistica acontece na propria lingua do dicionario, a exemplo do Dicionario
Houaiss da Lingua Portuguesa, do Portugués como o préprio nome diz, e 0

Diccionario de la Real Academia, da lingua espanhola.

i) Bilingues — registram, dependendo da fungdo do dicionario, unidades léxicas em
relacdo de equivaléncia, exemplos de uso, informacdes culturais e pragmaticas, entre

outros.

i) Plurilingues - registram os significados que correspondem ao definido em mais de

duas linguas.

iv) Semibilingues - que além de apresentarem as equivaléncias como no bilingue, também

dispdem de defini¢bes na lingua de partida, assim como o dicionario monolingue.
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Desde uma perspectiva cronoldgica, o dicionario se classifica como sincrénico,
quando h& o registro do Iéxico de um estado de lingua particular; e diacrénico, em que a
evolucdo historica do léxico de uma lingua é colocada em evidéncia.

Dependendo de variaveis sociais e geograficas, o dicionario pode ser geral, especial
ou especializado. Os gerais compreendem o léxico usual de um idioma, que corresponde a
variedade estandar e com uma representacdo suficiente de vocabulario cientifico, assim como
palavras com marca diacrénica, diatopica, diafasica ou diastratica. Os especiais, no entanto,
apresentam a descricdo de uma parcela ou subconjunto do Iéxico de uma lingua, como por
exemplo, os dicionarios de sinbnimos e/ou antdnimos, de parénimos, homonimos, de verbos,
de falsos amigos etc. Os especializados, por sua vez, descrevem unidades Iéxicas de uma
determinada ciéncia ou técnica, como os dicionarios de termos da area da saude, do direito, da
aeronautica, entre outros.

Sobre os dicionarios especiais de lingua, Welker (2008, p. 18) destaca que esses ndo
podem ser confundidos com dicionarios de linguagens de especialidade, ou técnicos. Segundo

ele,

Tais dicionarios ndo necessariamente se destinam a aprendizes, mas, em
muitos casos, 0s autores e editores dessas obras pretendem fornecer um
auxilio a esses usuarios. Vai depender do tratamento que é dado as
informagdes lexicograficas se esses diciondrios podem ser considerados
pedagdgicos ou didaticos. Por exemplo, os dicionarios de sinénimos, na sua
maioria, certamente ndo sdo DPs*, pois apenas arrolam diversos
‘sindnimos’, sem nenhuma explicacdo (WELKER, 2008, p. 18).

Verifica-se, desse modo, que o tratamento dado as obras lexicogréficas no tocante a
sua elaboracdo, especialmente nos casos dos dicionarios destinados a um publico aprendiz de
linguas, deve acontecer de forma que haja sempre um ato de “lapidar” cada palavra,
elaborando cada definicdo, exemplos e abonacfes de forma a sanar, 0 maximo possivel, a
duvida do consulente e contribuir, sobretudo, com o aprendizado da lingua.

Nesse contexto, as contribui¢cfes da LEXPED s&o fundamentais, pois viabilizam a
estruturagdo de uma obra lexicografica que atenda as expectativas do estudante de lingua
estrangeira.

De acordo com Dolezal e McCreary (1999), tanto os dicionarios para aprendizes, 0s

learners dictionaries, quanto os dicionarios escolares e “universitarios” — college dictionaries

2! Dicionérios pedagdgicos
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- s8o dicionarios pedagdgicos. E acrescentam ainda que inclui, ao dominio da LEXPED, “o
estudo e a producdo de dicionérios com o objetivo especifico de ajudar o aprendiz tanto de
lingua estrangeira quanto de lingua materna e abrange também o estudo do uso de dicionarios
por parte de professores e alunos em ambientes formais e informais™.

Com base nos estudos realizados no ambito da LEXPED, percebe-se que todo
dicionario tem um carater funcional que muito contribui ou pode contribuir nas diferentes
metodologias de ensino de linguas existentes. Nesse contexto, o dicionario constitui um
instrumento que usamos para buscar informac6es de diferentes ordens, cumprindo, desse
modo, sua missdo pedagodgica desde 0 momento em que 0 usuario se aproxima dele para ver
como se escreve uma palavra, o que significa, se pode ser empregada em um contexto
determinado ou n&o etc.

Estudiosos, a exemplo de Rey-Debove (1969), Hernandez (1998) e Azorin Fernandez
(2000), ressaltam que todo dicionario € essencialmente didatico. Se analisarmos uma obra
lexicografica a partir desse ponto de vista, ndo seria necessario qualifica-la como didatica, ao
passo que por sua propria natureza ela ja possui essa caracteristica. No entanto, ndo podemos
esquecer que nao sdo todos os dicionarios que possuem 0S mesmos objetivos, ndo sao
organizados de forma didatica?’ e possuem destinatarios diferentes. Por isso, alguns
dicionarios sdo dirigidos a grupos de usuarios distintos, a saber: i) falantes nativos adultos que
tém competéncia no idioma e que o usam fundamentalmente com o propdsito de sanar
duvidas ou inferéncias linguisticas de diferentes ordens; ii) aqueles que se encontram em
periodo de aprendizagem e querem ampliar seu conhecimento da lingua.

Hernandez (2003) distingue entre as obras lexicogréficas dirigidas ao primeiro grupo:
os dicionarios gerais, manuais ou de uso, e as do segundo: dicionario para estudantes. Ele
ressalta que corresponde a Lexicografia Didatica “as obras destinadas a quem ndo alcangou
ainda uma competéncia linguistica suficiente em sua lingua materna ou em uma segunda
lingua®®” (HERNANDEZ, 2003, p. 9, traduc&o nossa).

Consideramos didatico ou pedagdgico, nesse contexto, o dicionario que tenha sido
elaborado dentro dos principios da LEXPED, em que as distintas necessidades do aprendiz
sdo consideradas no processo de elaboragdo da obra. Desse modo, o dicionario pedagdgico
pode ser considerado hoje como um dos distintos tipos de repertorios lexicograficos

existentes.

22 Discorremos sobre esse aspecto no item 2.4.

23 . . , e e . .
las obras destinadas a quienes no han alcanzado aiin una competencia lingiiistica suficiente en su lengua
materna o en una segunda lengua” (HERNANDEZ, 2003, p. 9).
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Diante do exposto neste item, destacamos que a depender do publico-alvo, um
repertorio lexicogréfico geralmente costuma ser elaborado com vistas a atender as
necessidades desses potenciais consulentes, o que implica o seu enquadramento em alguma
das tipologias existentes ou emergentes. Por isso, no processo de planejamento e elaboracéo
de um dicionério, o destinatario para o qual a obra é destinada torna-se o objetivo maior da
empreitada.

Como percebemos a partir das questdes dispostas anteriormente, a tipologia de um
dicionario mantém estreita relacdo com o publico para o qual a obra é elaborada. Do perfil do
destinatério, entdo, origina-se um tipo de dicionario especifico. E de acordo com essa
tipologia distintos sdo os critérios de selecdo e tratamento de unidades léxicas em termos

entruturais da obra. A esse respeito, explanamos na sequéncia desta secao.

2.4 Estrutura lexicogréfica

Toda obra lexicogréafica apresenta uma organizacdo denominada estrutura que consta
de dois planos principais: macroestrutura e microestrutura. Todo elemento lexicografico
pertencente a essas duas partes precisa ser coerentemente organizado com vistas a atender aos
objetivos do projeto lexicogréafico. Ressaltamos, no entanto, que essa estrutura pode sofrer
adaptacOes a depender do tipo de dicionério pretendido que, por sua vez, é elaborado para
atender as necessitades de um publico pré-definido. Com o intento de proporcionar uma visdo
mais ampla de possibilidades estruturais lexicograficas discorremos, na subsecdo seguinte,

sobre algumas estruturas, divisoes e termos utilizados por alguns estudiosos.

2.4.1 A hiperestrutura e a macroestrutura

O termo Hiperestrutura, apresentado por Wiegand (1988, apud FUENTES MORAN,
1997, p. 50), serve para referir-se a estrutura geral do dicionario, em suas trés partes canonicas
- Front Matter, Word List e Back Matter.

Na Front matter, embora varie de um dicionario para outro, costumamos encontrar a
apresentacdo da obra, informacbes de uso, lista de abreviaturas, alfabeto, entre outras
informacdes que o lexicografo entende por necessarias para atender o publico-alvo.

A Word list corresponde ao conjunto de unidades léxicas registradas na obra
lexicografica. Em meio a Word List, podemos encontrar ainda a Midle Matter e a

Medioestructura.
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O primeiro termo, de acordo com Hartmann (2001), é utilizado para designar as
intervengdes possiveis em alguns repertorios lexicogréaficos, como ilustracdes, informacdes
oriundas de conjugacdes verbais que, geralmente, sdo dispostas em lugares estratégicos da
macroestrutura. Ja o segundo, conjunto de remissfes possiveis em uma obra lexicografica,
Buguetio (2002, p. 1) denomina de “tradicional sistema de referéncias cruzadas”, que muitas
vezes € confundido com Midle Matter. Para uma definicdo mais detalhada do termo,
recorremos a Fuentes Moran (1997, p. 45), para quem ‘“’medioestrutura’ (termo em alemao:
Mediostruktur) [...] é entendido como aquela estrutura polissémica que subjaz a agrupacéo de
esclarecimentos de significado relativas a uma unidade polissémica em um dicionario
monolingue?”” (FUENTES MORAN, 1997, p. 45, tradugdo nossa). A estrutura polissémica
gue a autora menciona se refere a todo tipo de informacdo de natureza informativa,
esclarecedora, como exemplos de usos do lema lexicografico, que possa ser necessario
acrescentar préximo ao verbete em questdo. Ainda que Fuentes Moran destaque a importancia
da Medioestrutura para as unidades Iéxicas polissémicas, entendemos também ser pertinente
seu uso para elucidar valores semanticos de ULH em dicionarios, como sugerimos na Se¢édo
7.

Hartmann (2001, p. 57-59) considera ainda que o conjunto Front Matter, Middle
Matter e Back Matter constitui a Outside Matter. Essas trés partes de uma obra lexicografica
resultam em tudo aquilo que ndo é a macroestrutura especificamente, de modo que a unido
coerente entre macroestrutura, microestrutura, medioestrutura e Outside Matter possibilita-
nos obter o que Hartmann (2001, p. 59) denomina de Macrostructure?.

Back matter, por sua vez, corresponde as partes finais que também variam de um
dicionario para outro. Nessa parte, geralmente figuram os apéndices em concordancia com as
necessidades lexicograficas observadas em sua elaboracao.

N&o obstante, essa estruturacdo nem sempre € considerada. Haensch, por exemplo, em
1982 e 2004, discorre sobre a Macroestrutura® e considera as informag6es de uso, o prefécio,
entre outras informacgdes possiveis, como pertencentes a macroestrutura da obra, junto, €
claro, da nomenclatura (conjuntos de lemas) e as informacgdes de ordem instrutivas de

diferentes ordens.

2 “'medioestructura’ (término en aleman: Mediostruktur) [...] se concibe como aquella estructura polisémica que

subyace a la agrupacion de aclaraciones de significado relativas a una unidad polisémica en un diccionario
monolingiie” (FUENTES MORAN, 1997, p. 45).

% Macroestrutura.

% Os termos macroestrutura e microestrutura séo termos propostos por Rey-Debove (1971).
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Desse modo, em Haensch (1982, p. 452), a macroestrutura corresponde a ordenacéo
dos materiais Iéxicos em conjunto que pode ser por ordem alfabética, alfabética inversa, por
familias de palavras ou segundo o sistema conceitual. De acordo com o autor, nessa parte €
preciso considerar também “o problema da parte introdutéria dos dicionarios?”” (HAENSCH,
1982, p. 425, tradugdo nossa), assim como 0s possiveis anexos e suplementos. E em Haensch
(2004, p. 45-46), tem-se que:

A macroestrutura € a organizacdo dos materiais que formam o corpo de um
dicionério (p. ex.: ordem alfabética e ordem sistematica), juntamente com o
prélogo ou prefacio, assim como, as vezes, com uma introducéo fonética e
gramatical, as instrucdes para o usuario [...] 2 (HAENSCH, 2004, p. 45-46,
traducdo nossa).

Em face dessa realidade, apresentamos um organograma com objetivo de representar
um modelo de estrutura lexicografica que possa abarcar todas as partes constituintes de um
dicionario, conforme as explicacbes expostas nesta subsecdo. Para nossa proposta, a
Hiperestrutura se encarrega de representar a estrutura geral da obra, a saber:

Figura I: Estrutura lexicogréafica

4 )
Hiperestrutura
\ J
1 P 1
Word List/
Front Matter Macroestrutura Back Matter
\ I J
Midle Matter Medioestructutra

Fonte: elaboragdo propria, com base em Fuentes Moran (1997) e Hartmann (2001).

27 «¢] problema de la parte introductoria de los diccionarios” (HAENSCH, 1982, p. 425).

%8 «|_a macroestructura es la ordenacion del conjunto de los materiales que forman el cuerpo de un diccionario
(por €j., orden alfabético y orden sistematico), conjunto con el prélogo o prefacio, asi como, a veces, con una
introduccién fonética y gramatical, las instrucciones para el usuario [...]” (HAENSCH, 2004, p. 45-46).
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2.4.2 Microestrutura

Corresponde ao conjunto de informacgdes ordenadas de cada verbete e que séo lidos
horizontalmente (PORTO DAPENA, 2002, p. 182-227; HAENSCH, 1982, p. 461-462). A
microestrutura resulta, pois, no verbete como unidade de estrutura¢do do conteddo léxico e a
descri¢do linguistica, a disposicdo e separagdo das acepgOes, assim como a disposicdo dos
sintagmas, da fraseologia, das subentradas etc. A microestrutura faz referéncia a organizagédo
interna dos verbetes.

Zavaglia (2012), por sua vez, aponta distintos tipos de informacoes possiveis na

microestrutura de um dicionario, quais sejam:

(i) Grafia, pronuncia, acentuacgdo, classe gramatical, flex&o, etimologia,
marcas de uso; (ii) informacGes explicativas, ou seja, a definigdo do lema;
(iii) uso do lema, ou seja, a sua contextualizagdo ou ilustracdo, construcdo e
colocagdo, expressdes idiomaticas, provérbios; (iv) sindnimos, anténimos,
parébnimo; (v) informagfes semanticas sobre metéaforas; (vi) informacGes
sobre remissivas. Pode conter ainda, dependendo do objetivo do dicionario:
ilustracBes, graficos, simbolos. O fato é que o lexicografo pode inserir
qualquer tipo de informacdo em sua microestrutura, e, consequentemente,
pode elaborar qualquer tipo de enunciado lexicografico (ZAVAGLIA, 2012,
p. 253).

Acrescentamos as contribuicfes da autora a assertiva de que todas as informacdes
realizaveis em uma microestrutrua precisam ser elaboradas e organizadas de acordo com 0s
objetivos da obra que, no que lhe concerne, sdo propostos a partir de necessidades diversas do

publico-alvo para o qual o repertorio lexicogréafico é pensado.
2.4.2.1 Organizagéo do verbete

Cada verbete estd encabecado pelo lema ou entrada, também denominado de palavra-
entrada, e a predicacdo ou informacao semantica constituida pela definicdo. A organizagédo do
verbete é baseada na informacao que se da sobre a palavra-entrada em dois aspectos, a saber:
uma, que trata do lema enquanto signo ou primeiro enunciado e outra, que se refere ao

conteddo semantico do mesmo ou segundo enunciado (SECO, 2003, p. 25-26). Por exemplo:

acucioso, a. (De acucia) adj. Diligente, solicito, presuroso®.

» RAE, 2012, 222 edig&o.
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O primeiro enunciado assinala que acucioso/acuciosa origina-se de acucia e pertence
a categoria adjetivo. No segundo, hd o conteudo diligente, solicito e presuroso. Dos dois
enunciados, o primeiro apresenta informac6es mais dispersas, pois, segundo Seco (2003, p.
26), é possivel que encontremos em outros verbetes registros de diferentes naturezas, como
época de vigéncia da palavra, indicando se a palavra ou acepgao pertence exclusivamente a
Idade Média ou Moderna, por exemplo; limites geograficos; &rea de conhecimento técnico ou
cientifico que habitualmente a palavra cumpre a funcdo de termo; niveis de uso da lingua;
entre outros.

Na sequéncia, apresentamos a organizacdo dos verbetes proposta por Seco (2003, p.
27), por intermédio do Quadro I, em que o autor toma por base o dicionario monoligue:

Quadro 1: Lugar fixo das informac@es dentro do verbete lexicogréafico

Primeiro | Palavra- | 1° 20 3° 40 52 Segundo 6°
enunciado | entrada enunciado
Etimologia | Categoria | Vigéncia Ambito Ambito Definigdo | Informagfo
gramatical | cronolégica | geografico | da adicional se
atvidade necessario
ou nivel
social

Fonte: Elaboragdo propria.

No primeiro enunciado, apresenta-se a informacdo em uma metalinguagem de
abreviaturas ou marcas, com a intencdo de ndo ocupar espago demasiado na obra. Por isso, a
informagdo gramatical, por exemplo, no caso das lexias flexivas que encabegam o verbete
lexicogréafico se lematizam de acordo com as seguintes normas: se sao substantivos, as formas
com dois géneros se regularizam pelo masculino singular, seguido do morfema indicado de
feminino; no caso dos adjetivos, as formas com dois géneros se lematizam pelo masculino
singular e, da mesma forma que os substantivos, sdo seguidos dos morfemas indicadores de
feminino; se sdo verbos, se lematizam por sua forma infinitiva.

O segundo enunciado da microestrutura corresponde a parte essencial do verbete, a
definicdo, onde sdo apresentadas informacgoes sobre o significado do signo. Esta delicada e
complexa tarefa implica o cumprimento de normas metodologicas em sua forma, ou seja, €
preciso que o ato de definir seja em forma de sinonimia ou substituicdo. Em Seco (2003),

temos que:
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[...] a defini¢do, para ser assim considerada, ¢ teoricamente uma informagao
sobre todo o contelido e nada mais que o conteldo da palavra definida. Se
esta condicdo se cumpre, a definicdo devera ser capaz de ocupar um
enunciado de fala no lugar do termo definido sem que para isso se altere o
sentido do enunciado® (SECO, 2003, p. 31, traducio nossa).

Segundo as explica¢bes de Seco, a consequéncia imediata da lei da sinonimia é a
necessaria identidade que se estabelece entre a categoria ou fungdo sintatica do definido e o
definidor. De modo que se o definido é um nome, o definidor sera outro nome ou uma
construcdo substantivada seguida ou ndo de especificacfes. Se um adjetivo, a definicdo sera
um adjetivo com ou sem especificadores, ou proposicdo adjetiva ou de complemento
preposicional. Se é um verbo, o definidor ser& outro verbo no infinitivo seguido ou ndo de
complementos. No caso de ser advérbio, serd definido por outro advérbio ou sintagma com
forma de complemento adverbial.

Contudo, a lei da sinonimia ndo pode ser universal, uma vez que as palavras
gramaticais (preposigdes, conjuncgdes, artigos, etc.) e as interjeicdes ndo se subordinam a ela.
A essas palavras, ndo se apresentam definicbes propriamente ditas, e sim, explicagéo
metalinguistica do signo, sua funcao e seu uso. A esse tipo de definicdo, Seco (2003, p. 33-

315 3255

34) denomina de “imprépria®” em oposi¢do a “defini¢do propria®”, que esta definida em

metalinguagem de contelido, 0 que a caracteriza como regida pelo principio da substituicao.
Outra situacdo em que a substituicdo ndo é pertinente resulta dos casos de definicGes

que incluem o “contexto®”

(SECO, 2003, p. 47-58), ou seja, a informagdo adicional que
deveria ser escrita com uma tipografia diferente, como paréntese, colchete e itéalico, por
exemplo, com o objetivo de delimitar o contetdo essencial que é coberta pela situacdo do
contexto. Seco (2003) cita o Diccionario Vox como exemplo de obra que colocou em pratica

tal procedimento, a saber:

DECIR: «Manifestar con palabras habladas o escritas, o por medio de otros
signos, [el pensamiento o los estados afectivos]».

ENTREGAR: «Poner [a una pers. 0 cosa] en poder de otro».

HIDRATAR: «Combinar [una substancia] con el agua».

[...] (SECO, 2003, p. 53).

%01...] la definicién, para ser tal, es teéricamente una informacion sobre todo el contenido y nada méas que el
contenido de la palabra definida. Si esta condicién se cumple, la definicion debera ser capaz de ocupar un
enunciado de habla en el lugar del término definido sin que por ello se altere el sentido del enunciado (SECO,
2003, p. 31).

31 “Impropia” (SECO, 2003, p. 33).

32 “Definicién propia” (SECO, 2003, p. 33).

3 «contorno” (SECO, 2003, p. 47).
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Ainda que a organizacgdo apresentada por Seco (2003) seja de uma relevancia quase
incontestavel para a maioria dos repertdrios lexicogréaficos - pois possibilita orientacBes gerais
que se cumpridas a contento permitem ao lexicografo elaborar e organizar verbetes
padronizados em termos estruturais e funcionais - ndo se pode esquecer que a moderna
Lexicografia, sobretudo a de orientacdo pedagdgica, requer atencdo especial ao modo como
algumas categorias de unidades léxicas sdo registradas nos dicionarios pedagogicos para que
consigam atender as expectativas dos estudantes ao consultarem um dicionario.

Ao discorrer sobre a lei da sinonimia, Seco (2003) explica que, se for um verbo o
definido, por exemplo, o definidor deve ser outro verbo no infinitivo. Observa-se que o autor
refere-se somente a forma nominal do verbo. Se pensarmos somente de acordo com 0s
principios da Lexicografia Geral, a proposta de Seco esta adequada. Porém, se estamos no
contexto da LEXPED, podemos nos fazer a seguinte pergunta: o que fazer, entdo, com o0s
casos de unidades léxicas homonimicas de formas verbais em determinado tempo e modo? Na
Secdo 7 desta tese, apresentamos parametros de organizacdo microestrutural em que formas

homonimas verbais conjugadas em algum tempo e modo também sdo contempladas.
2.4.2.2 Tipologia de defini¢des

Pecebe-se pelo exposto até o0 momento que a definigdo resulta na parte medular do
verbete, uma vez que possibilita ao consulente adquirir informacdes sobre a palavra
pesquisada. A tarefa de elaborar definicdes para os verbetes lexicograficos €, desse modo,
uma atividade de raciocinio tedrico e pratico de carater complexo e que demanda um labor
lexicografico muito importante. Embora tenha havido no mundo académico numerosos
estudos a respeito, € comum ainda encontrarmos defini¢des imprecisas, circulares, com pistas
perdidas. Tais criticas sdo ressaltadas por lexicdgrafos assinalando o cardter meramente
aproximativo, “ndo muito preciso” ** das definicdes (PORTO DAPENA, 2002, p. 266-267,
traducdo nossa). Com os paramtros de organizacdo hiper, macro e microestruturais que
apresentamos com esta tese, oferecemos orientacbes que possibilitam informacbes nas
definigcOes dos verbetes que ndo levem o aluno a ter que fazer outras pesquisas para sanar suas
inquietagcbes semanticas sobre o homoénimo-verbete consultado. Destacamos ainda, nesse
contexto, que a eleicdo de um ou outro tipo de definicdo em uma obra lexicografica depende

de seu destinatario e do tipo de dicionario.

3 “Inexacto” (PORTO DAPENA, 2002, p. 266).
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Em relacdo aos diferentes tipos de definicdo, tomemos a taxionomia proposta por
Porto Dapena (2002, p. 277-296) e também sua explicacdo sobre a definicdo lexicografica®.
De forma ampla, ele a define como “todo tipo de equivaléncia estabelecida entre a entrada ¢
qualquer expressdo explicativa da mesma em um dicionario monolingue®®” (PORTO
DAPENA, 2002, p. 269, traducdo nossa). Portanto, entendemos que toda definicdo é
composta pelo definido representado pela entrada do verbete que estd em uma relagdo de
equivaléncia com um definidor, comumente chamado de definicéo.

De acordo com o autor, podemos identificar que ha dois tipos béasicos de definicéo,
quais sejam: definicdo orientada ao referente ou a realidade representada, e definicdo
orientada ao signo.

a) Na definicéo orientada ao referente, podemos diferenciar a definicéo enciclopédica e a

ostensiva.

A definicdo enciclopédica ou definicdo das coisas descreve processos, explica ideias
ou conceitos, esclarece situacfes, enumera partes, tamanhos, formas etc, em quantidade
necessaria para diferenciar o definido de qualquer outro termo.

Com base em Porto Dapena (2002. p. 280 — 281) e Casares (1969, p. 159), é possivel
distinguir trés tipos de definicdo enciclopédica:

i) A descritiva que responde a Como € o definido? e ndo especificamente O que é o
definido?, como por exemplo em ‘“caballo. Mamifero solipedo del orden de los
perisodactilos, de tamafio grande y extremidades largas, cuello y cola poblados de
cerdas largas y abundantes, que se domestica facilmente

y suele utilizarse como montura o animal de tiro *".

i) A teleologica que caracteriza o objeto por sua finalidade ou seu destino, como em

“barometro. Instrumento que sirve para determinar la presion atmosférica”.

% A definicdo em Lexicografia também é discutida por vérios autores, dentre eles: Bosque (1982), Bajo Pérez
(2000, p. 35 - 47), Seco (2003, p. 25 — 58), Medina Guerra (2003, p. 127 — 146).

% “todo tipo de equivalencia establecida entre la entrada y cualquier expresion explicativa de la misma en un
diccionario monolingiie” (PORTO DAPENA, 2002, p. 269).

37 0s exemplos ndo referenciados no corpo do texto foram retirados do dicionario da RAE (2012) ou de Porto
Dapena (2002).
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iii) A genética que caracteriza 0 objeto por sua origem ou causa. Exemplo: “lupus.
Enfermedad de la piel o de las mucosas, producida por tubérculos que ulceran y

destruyen las partes atacadas”.

A definicdo ostensiva ndo é propriamente uma definicdo, pois consiste em por o
referente no lugar do definidor ou como componente deste, como em “ge. Letra ‘g’”
(MOLINER, 2008). Ha definicdes ostensivas de tipo icbnico, como imagens e ilustraces,
comuns nas enciclopédias, e também de imagens verbais, a exemplo de “azul. Del color del

cielo sin nubes”.

b) Definicdo orientada ao signo

Essa definicdo tem como objetivo explicar as unidades Iéxicas em geral, de forma que,
de acordo com a metalinguagem utilizada em tal explicacdo, ha dois grandes grupos, o
conceitual e o funcional. E um menor, o hibrido. A definicdo conceitual é formulada em
metalinguagem de conteldo, ou seja, expressa em outras palavras o contetdo significativo ou
conceitual do definido. A definigdo funcional ou explicativa é a realizada em metalinguagem
do signo, quer dizer, explica a fungédo e o uso de uma unidade. Vejamos alguns exemplos:

(1)  “sofa. Asiento comodo para dos o mas personas, que tiene respaldo y brazos”.
(2)  “yo. Nominativo de pronombre personal de primera persona en género masculino o
femenino y nimero singular”.

A definicdo (1) é, pois, conceitual. E a (2) funcional.

A definicdo conceitual se distingue, por sua vez, em duas classes: i) a perifrastica,
constituida por uma frase ou sintagma, como em “cable. Cabo grueso” e ii) a sinonimica, por
um sindnimo do definido, a exemplo de “alba. Amanecer”.

A definicdo do tipo conceitual perifrastica costuma ser considerada ideal porque
cumpre com o principio de analise necessaria a uma definigdo, ou seja, a defini¢do representa
“uma auténtica analise semantica, portanto, havera de estar constituida por uma frase ou

sintagma®” (PORTO DAPENA, 2002, p. 275, tradugdo nossa), ou seja, mais compreensivel,

% «un auténtico analisis seméntico, por lo tanto, habra de estar constituida por una frase o sintagma” (PORTO

DAPENA, 2002, p. 175).
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com palavras mais conhecidas que a representada pelo definido e que dé conta de uma parte

ou aspecto do contetdo do definido.

N&o é estranho, desse modo, que seja este tipo de definicho o mais usado na

lexicografia tradicional monolingue. Sua complexidade formal tanto sintatica como semantica

leva-nos a uma distingé@o de duas classes gerais:

)
i)

1)
@)
(3)
(4)

ii)

A substancial que responde a seguinte pergunta: o que é o definido?

A relacional, baseada na capacidade de estabelecer uma relagdo entre o definido com

outra palavra da lingua.
Por exemplo:

“dorar. Cubrir con oro la superficie de una cosa”.
“grito. Voz muy esforzada y levantada”.

“feliz. Que tiene felicidad”.

“honestamente. Con honestidad”.

As definicbes (1) e (2) sdo substanciais e as (3) e (4) sdo relacionais.

A definicéo conceitual perifrastica substancial classifica-se em:

incluente positiva, também denominada de hiperonimica ou aristotélica, constituida
por um género préximo — arquilexema ou hiperénimo — palavra cujo campo semantico
inclui outros de menor extensdo, e uma diferenca especifica encarregada de
concretizar o significado do definido, como em “casa. Edificio para habitar”. Edificio,
no caso, é 0 género proximo e para habitar, a diferenca especifica;

3

incluente negativa ** que diferencia da anterior pela carga negativa légica que

apresenta o sintagma, a exemplo de “olvidar. Dejar de tener en la memoria”;

excludente ou antonimica, também negativa, mas que a negacao acontece somente por
uma simples particula negativa, de forma que a definicdo resulta em negar um

antonimo do definido, a exemplo de “desconocer. No conocer”;

% 0 termo incluente negativa, em espanhol “incluyente negativa”, de acordo com Porto Dapena (2002, p. 293),
é apresentado por Rey-Debove.
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iv) participativa ou metonimica, por exemplo: “grumo. Parte de un liquido que se

coagula”;

V) aproximativa ou analdgica, como em ‘“copano. Especie de barco pequefio usado

antiguamente”;

Vi) aditiva, uma espécie de definicdo que consiste em uma analise do significado a partir
da adicdo ou associacdo de varios lexemas que se unem sintaticamente por
coordenacdo coopulativa. Exemplo: “ordenanza. Método, orden y concierto en las

cosas que Se ejecutan’.

A definicdo conceitual perifrastica relacional é aquela que necessita um transpositor
cuja missdo é converter na categoria do definido uma oracdo ou sintagma nominal, por
exemplo: “imparcial. Que juzga con imparcialidad”.

Dentro dessa classificacdo, € possivel distinguir um tipo de definicdo, a
morfossemantica, em que ha correspondéncia total ou parcial entre os componentes do
definidor e os do definido quando este ¢ uma palavra composta ou derivada. E o caso dos
seguintes exemplos: “colmenero. Persona que tiene colmenas o cuida de ellas”; e “releer. Leer

de nuevo o volver a leer algo”.

A definicéo conceitual sinonimica divide-se, por sua vez, em trés grupos:

i) sinonimica propriamente dita (ex. quitasol. Sombrilla), compleja (ex. roquedo.
Pefiasco, roca), mixta (ex. retroaccion. Retroceso, accion hacia atras);

i) parassinonimica, cujo definidor ndo constitui um auténtico sinénimo do definido, por
exemplo, se se trata de um hiperénimo como é o caso de “maroma. Cuerda”, ao passo
que maroma ¢ uma “cuerda gruesa”;

iii) pseudoperifrastica, constituida por um sindnimo e um contorno definicional, como por

exemplo “génesis. Origen o principio de una cosa”.

Na defini¢do funcional, h& a explicacdo metalinguistica do signo, sua fungdo e o uso
da entrada. Ela pode ser diferenciada em trés subclasses: morfossintatica, contextual e

pragmatica que, respectivamente, Porto Dapena (2002) exemplifica:
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Su, sus. Forma do pronombre possessivo de teceira pessoa do género
masculino e feminino. Em ambos os ndmeros, singular e plural, séo
utilizados antes do nome. Entornar. Diz-se também dos olhos quando nédo
se fecha completamente. Gentilhombre. Palavra com que se interpela a
alguém para capitar sua vontade** (PORTO DAPENA, 2002, p. 282-283,
traducdo nossa).

Em se tratando .da definicdo hibrida, o autor reconhece em alguns dicionarios o seu
uso, com mistura de informacdo conceitual e funcional. E o que ocorre em geral nas
defini¢des funcionais do tipo contextual, em que se menciona a aplicabilidade da entrada a um
determinado tipo de realidade, no lugar de estabelecer uma equivaléncia entre o definidor e o
definido, como acontece numa definicdo do tipo conceitual ou enciclopédica.

Como exemplo, o autor utiliza: “diablo. Nombre general de los angeles arrojados al
abismo, y de cada uno de ellos”; e “gitano. Dicese de los individuos de un Pueblo originario
de la India, extendido por gran parte de Europa [...]”.

Em face do apresentado nesta secdo, ressaltamos que para os parametros defendidos
com este trabalho, sugerimos microestruturas de verbetes cujas definicdes consigam
responder aos anseios do potencial consulente, ou seja, alunos aprendizes do E/LE. Assim,
numa perspectiva pragmaticofuncional, o verbete-homénimo precisa ser elaborado de forma
que o estudante consiga adquirir, por meio da consulta ao dicionario, informac6es que lhe
possibilitardo compreender e produzir textos, a depender de suas necessidades no momento da
busca.

Por consequéncia, as orientacOes para as definigdes que ambicionamos séo, em sua
maioria, hibridas e seguidas, pois, de exemplos de uso. Para tanto, orientamo-nos pelos

principios tedrico-metodoldgicos da LEXPED, sobre os quais discorremos a seguir.
2.5 A Lexicografia Pedagégica: algumas consideracgdes

A Lexicografia Pedagdgica (LEXPED) é uma area da Lexicografia que tem o objetivo
de realizar estudos relacionados aos dicionarios pedagdgicos pensados para aprendizes de
linguas, materna ou estrangeira, e também, elaborar esses dicionarios, com vistas a contribuir

com o aprendizado de linguas.

0 Su, sus. Forma del pronombre posesivo de tercera persona en género masculino y femenino y en ambos
ntmeros singular y plural que se utiliza antepuesto al nombre. Entornar. Dicese también de los ojos cuando no
se cierran por completo. Gentilhombre. Palabra con que se apostrofa a alguno para captar su voluntad (PORTO

DAPENA, 2002, p. 282-283).
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Welker (2008, p. 15), ap6s realizar pertinente reflexdo sobre a éarea, incluindo
defini¢des e campos de abrangéncia, a divide em dois campos: i) LEXPED tedrica — que se
ocupa de todo estudo voltado para dicionarios pedagogicos; e ii) LEXPED pratica —
responsavel pela producdo desses dicionarios. De acordo com o autor, essas obras, por sua
vez, se diferenciam de dicionéarios comuns pela preocupacdo com o aprendiz, seja de lingua
materna, seja de lingua estrangeira, levando em conta suas necessidades e habilidades.

Os dicionarios pensados e elaborados no ambito dos estudos tedricos e praticos da
LEXPED permitem aos professores e estudantes usufruirem de instrumentos pedagdgicos que
muito contribuem no ensino de uma lingua, pois possilitam conhecimentos metalinguisticos
de diferentes ordens que, geralmente, sdo organizados de forma didéatica e, por isso, permitem
ao consulente, infomacdes claras, elucidativas, sem remissi¢oes inexatas, por exemplo.

Organizados dessa forma, os dicionarios pedagdgicos adquirem particularidades que
permitem informacdes sobre a/s lingua/s em estudo que, a depender dos procedimentos
metodoldgicos adotados pelo professor em sala de aula, ou da atividade que o aprendiz esteja
realizando, a obra pode servir como um eficaz instrumento de consulta no processo de ensino
e aprendizagem.

Nesse contexto, ressaltamos que ndo é pertinente que se predique toda obra
lexicogréafica como didatica, uma vez que nem todas sdo organizadas com tal caracteristica.
Embora nos Gltimos anos muitos estudos relativos a dicionarios em geral e pedagdgicos tém
sido realizados e, consequentemente, projetos de dicionarios dessa natureza, ndo podemos
olvidar que a maioria das obras lexicograficas existentes ainda ndo sao “didaticas”, isto &, ndo
sdo organizadas de forma didatica. Assim, dizer que todo dicionario é essencialmente
didatico é distoar-se das epistemologias relacionadas ao ensino, pois o termo “didatico/a”
remete a toda e qualquer forma de ensinar a alguém. Ressaltamos: o dicionario nao ensina, ele
informa, ele dispde de informac@es linguisticas e extralinguisticas que, somente a depender da
capacidade de abstracdo do consulente é que ele (o dicionario) podera ser aproveitado em toda
sua amplitude.

Se recorrermos a Cunha (2010, p. 218), temos que didatico/a > “dida(c)tica sf. “ciéncia
de ensinar” 1844. Do fr. didactique, deriv. do lat. med. didactica (ars) e, este, do gr.didaktike,
fem. do adj. didaktikds, da raiz, didak-, de didaskein’ensinar’//dida(c)tico 1844”. Pela

2

defini¢do apresentada, notemos que o termo ‘“didatico, -a” tanto pode ter fungdo de
substantivo, designando uma ciéncia, uma disciplina, como também ter a funcdo de adjetivo,

caracterizando alguma coisa, pessoa ou situacao.
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Na atualidade, para caracterizarmos um dicionario como didético, precisamos levar em
consideracédo os estudos realizados no ambito de duas ciéncias que se completam: a LEXPED
e a Pedagogia. Ademais, devemos considerar todo seu processo de elaboracdo e,
principalmente, seu resultado. Temos que verificar se de fato ele estd organizado de tal forma
que o estudante possa buscar informagfes nele contidas e ndo precise realizar varias outras
pesquisas para poder sanar sua davida.

Nesse ambito, reflexdes como estas que apresentamos a seguir sdo importantes, a
saber: As informacfes sdo claras, de facil acesso? As defini¢cbes estdo redigidas numa
variedade da lingua adequada a faixa etéaria do estudante e também de acordo com o nivel
escolar? Qual é o objetivo da obra? Essas e outras questdes precisam ser consideradas antes
de predicarmos um dicionario como didatico.

Para Krieger (2011, p. 106), os principios que norteiam a LEXPED séao essencialmente
dois: i) busca de adequacdo do dicionario; e ii) uso produtivo para os distintos projetos de
ensino/aprendizagem de linguas. A autora acrescenta ainda que a esses dois itens devem ser

agregados

a compreensao de que o dicionario € um texto, com regras proprias de
organizagdo, que sistematiza inumeras informagdes de carater linguistico,
cultural e pragmético. Dai resulta seu exponencial papel pedag6gico, bem
como o principio de que assim como h& livros didaticos adequados aos
diferentes niveis de ensino, de igual modo, deve-se proceder a escolha do
dicionario adequado as necessidades de aprendizagem dos alunos
(KRIEGER, 2011, p. 106).

Welker (2011, p. 109), ao discorrer também sobre os principios que norteiam a
LEXPED, assevera que o fundamental na elaboracdo de dicionarios pedagogicos resulta da
consideragdo das “reais necessidades e as habilidades dos usuarios, o que significa ser
necessaria a producdo de dicionarios diferentes para aprendizes com niveis diferentes de
competéncia linguistica”. E nesse contexto, pois, que apresentamos uma proposta de
tratamento homonimico para dicionarios pedagogicos. Desse modo, esperamos contribuir com
essa ciéncia para que tenhamos cada vez mais dicionarios elaborados numa perspectiva
pedagdgica e de forma didatica.

Em concordancia com os estudos realizados no &mbito da Lexicografia, verificamos
gue a LEXPED surgiu da necessidade, no campo do ensino de linguas, de dicionarios

elaborados para puablicos bem especificos: estudantes de linguas estrangeiras em seus
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diferentes niveis de competéncia no idioma. Isso significa que a disciplina deve ser entendida
como a interagdo entre Lexicografia e Metodologia de ensino de linguas.

2.5.1 Asorigens da Lexicografia Pedagdgica

Como j& mencionado anteriormente, os dicionérios para aprendizes de linguas
estrangeiras surgiram em contextos de ensino, em que repertdrios lexicais eram organizados
de acordo com as necessidades dos estudantes em seus diferentes niveis de competéncia da
lingua. E também, dos avancgos pedagdgicos e das novas tendéncias didaticas que tém
revolucionado o ensino de linguas desde o inicio do século XX**.

Ao longo do século XX, houve da mesma forma uma ampla producdo de dicionarios
com fins pedagdgicos. Nesse periodo, os estudiosos mais relevantes e, por consequéncia,
considerados 0s pioneiros nessa area de investigacdo sdo os linguistas H. E. Palmer, M. West.
E A. S. Hornby - todos os professores de inglés, mais especificamente na India o primeiro, e
no Japdo o segundo e o terceiro. Os pesquisadores pertenciam a programas de investigacdo
sobre o ensino de lingua estrangeira em que a producdo de um diciondario para estudantes ndo
era precisamente o objetivo final de seus estudos. Porém, acabaram por iniciar um trabalho
lexicogréfico que muito serviu de estimulo para outros pesquisadores e professores.

O principal objetivo de Palmer era o de facilitar o processo de aprendizagem dos
alunos de uma LE por meio de um vocabulario limitado, quer dizer, selecionavam-se como
unidades léxicas aquelas palavras que eram mais usuais ha comunicacdo diaria para emprega-
las nas definicdes dos lemas. A ideia de utilizar um vocabulario limitado consiste, afinal, em
fazer com que as definices dos dicionarios sejam as mais claras e precisas possiveis.

Da mesma forma, West também se interessou em pesquisar sobre um vocabulario
limitado. O professor e pesquisador trabalhava na india copilando leituras simplificadas para
os estudantes. Seu labor pretendia recorrer um nimero de palavras indispensaveis no ensino
de uma LE.

West e Endicott, conforme Sanchez Ramos (2003, p. 144), “conseguiram fixar um
vocabulario limitado de 1490 palavras para definir 23.898 unidades Iéxicas em seu dicionario
The New Method English Dictionary (1935)**”(SANCHEZ RAMOS, 2003, p. 144, traducdo

nossa). A obra possui consideravel importancia para a Lexicografia, uma vez que assentou as

*1 Sobre o assunto, cf. Molina (2006); Sanchez Ramos (2003); Welker (2008); Rundell (1998).
*2«consiguieron fijar un vocabulario limitado de 1490 palabras para definir 23.898 unidades léxicas en su
diccionario The New Method English Dictionary (1935)” (SANCHEZ RAMOS, 2003, p. 144).
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bases para futuros repertérios léxicos que seriam utilizados nas definicdes das distintas
entradas de dicionario. Na realidade, constituiu a origem do vocabulario controlado na
primeira edicdo do dicionario monolingue de Longman, de 1978.

O primeiro repertério com fins pedagogicos que se tem conhecimento é o Thousand-
word English, uma compilagdo de A. S. Hornby, em 1937. De acordo com S&nchez Ramos
(2003, p. 145), as entradas eram palavras ou lexemas que apareciam da mesma forma que nos
dicionarios atuais. As flexdes e formas derivadas ndo eram registradas como entradas
separadas, e sim apareciam como informacdes adicionais na entrada.

Um ano depois, essa lista foi refinada por H. Palmer para a elaboracdo de seu
dicionério monolingue, A Grammar of English Words, em 1938. A estrutura das entradas era
similar, ainda que nesta nova publicacdo exemplos e frases idiomaticas eram incluidos.

Outra contribuicdo para a LEXPED foi a de A.S. Hornby, com a publicacao, no Japéo,
de seu dicionario Idiomatic and Syntactic English Dictionary (1942), que pelas sucessivas
edicBes passou a ser intitulado com as seguintes denominacgdes: A Learner’s dicitionary of
Current English em 1948, The Advanced Learner’s Dictionary of Currente English em 1963,
e Oxford Advanced Learner’s Dictionary of Current English em 1974.

Nos anos 70 do século XX, outros dicionarios continuaram essa tradicdo dos
dicionarios pedagdgicos, a exemplo do Longman Dictionary of Contemporary English e do
Chambers Universal Learner’s Dictionary etc.

A década seguinte, por sua vez, também ficou marcada pelo grande projeto de J.
Sinclair, The Cobuild Project, em que o trabalho lexicogréfico foi possivelmente substituido
pela linguistica computacional e que culminaria com a edicdo do Collins English Dictionary,
baseado numa vasta selecéo de textos orais informatizados.

Ja nos anos 90, podemos encontrar diciondrios com similares caracteristicas, a
exemplo do Cambridge Internacional Dictionary of English (1995), entre outros.

Segundo Molina (2006, p.16), a producdo de dicionarios elaborados com vistas a
atender necessidades de alunos e professores no ensino e aprendizagem de linguas ficou
estabelecida pelos trés autores anteriormente mencionados: M. West, com o New Method
English Dictionary, de 1935; H. E. Palmer, com A Grammar of English words, 1938; A. S.
Hornby, com o Idiomatic and Syntactic English Dictionary, datado de 1942.

Esses estudiosos, ao possibilitar a elaboracao de dicionarios pedagdgicos e contribuir,
consequentemente, com o ensino de inglés no estrangeiro, propuseram uma série de principios
que, com o passar do tempo, adquiriram a categoria de conven¢do no momento de planejar

um dicionario monolingue. Tais principios: i) controle do vocabulario, ii) informagéo
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gramatical e sintatica, iii) papel dos exemplos, e iv) fraseologia serviram de norte para novos
olhares lexicogréficos com vistas a atender as necessidades dos seus possiveis USUArios
estudantes de linguas.

Em i), os trés autores coincidem quanto ao critério de selecdo de um vocabulario
limitado, cujo objetivo é definir as palavras de forma clara e precisa. Este procedimento
objetiva resolver problemas que os estudantes costumam ter em relagdo ao uso do dicionario
no momento de compreender as definicdes que um dicionario oferece, devido ao uso de
palavras rebuscadas, por exemplo. Ao selecionar o vocabulario limitado para as definicdes, o
lexicografo possibilita definigdes mais objetivas, de facil entendimento, em consonancia com
0 repertdrio vocabular que o aluno ja costuma possuir em detrimento de sua idade e nivel de
escolaridade.

No principio ii), tem-se que as palavras ndo atuam de forma isolada, e sim dentro de
um contexto sintatico, cujas fungdes variam de acordo com determinada situacdo
comunicativa. Assim, devido ao fato de o uso do dicionario para os alunos de uma LE referir-
se a certos casos de tarefa de producdo, os verbetes devem mostrar informacdo sobre a
complementacdo verbal, entre outras.

O papel dos exemplos, no iii) principio, € ressaltado justamente pelo caréater
pedag6gico que o dicionario precisa possuir. A inclusdo de exemplificacdio € uma
caracteristica de importancia maxima, uma vez que clareia em grande medida a definicdo das
palavras e faz com que fique mais acessivel a compreensédo das entradas.

A fraseologia, destacada no iv) principio, refere-se ao fato de que as unidades
fraseoldgicas constituem um ponto importante no ensino de linguas. Desse modo, é salutar
que uma obra destinada a estudantes de uma LE recorra a unidades léxicas que aparecem em
combinacdo mais ou menos fixas, cujos significados sdo diferentes dos que denotam seus
elementos separadamente.

No que concerne aos learner’s dictionaries, percebemos que a historia data da década
de 30 do século XX conforme destacamos nos paragrafos anteriores dessa subsecdo. Ou seja,
houve desde entdo uma vasta produtividade de dicionarios pedagogicos do inglés para atender
diferentes necessidades e paises em que se tem a lingua inglesa como prioridade.

Em paises como a Alemanha, a Espanha, a Francga, o Brasil, e Portugal, por exemplo,
houve uma consideravel evolucdo no que diz respeito a LEXPED, ainda que em maior ou
menos quantidade. Dos paises mencionados, daremos destaque a Espanha, em face dos
objetivos de nossa pesquisa e também pelo fato de a maioria dos dicionarios monolingues de

lingua espanhola utilizados no Brasil s&o oriundos desse pais; e ao Brasil, por tratar de um
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trabalho realizado em territorio brasileiro, cujos resultados obtidos contribuirdo com
lexicografos, a priori, e posteriormente com alunos brasileiros de espanhol como lingua

estrangeira.

2.5.2 Lexicografia Pedagdgica de lingua espanhola

A producdo lexicografica direcionada a estudantes do espanhol como lingua materna
ou estrangeira € mais tardia. Por muito tempo, aqueles que estudavam o idioma tinham que
recorrer a repertérios que nao eram organizados para atender especificamente ao aprendiz da
lingua. Por isso, os dicionarios ndo possuiam o olhar didatico do professor/lexicografo.

Os precedentes® mais diretos do dicionério escolar, conhecidos como “diccionarios
compendiados” ou “diccionarios portatiles”, surgem no século XIX e resultam, pois, em
repertorios que embora tenham sido organizados para o publico escolar, ndo foram elaborados
com vistas a atender de fato necessidades linguisticas de carater formal e semantico dos
estudantes.

O critério basico para a estruturacdo de tais obras era somente o facil manuseio, de
forma que as diferencas com relacdo aos dicionérios gerais eram sé quantitativas. 1sso
significa que da macroestrutura dos dicionarios gerais eliminavam-se entradas; e da
microestrutura suprimiam-se acepcdes, assim como definicbes, ndo havendo elementos
microestruturais que induzissem a pensar que os destinatarios e sua finalidade haviam sido
considerados no processo de elaboracédo da obra.

Nessa situacdo, Hernandez (1998) cita o caso do Diccionario de la lengua castellana,
de Cristdval Pla y Torres publicado em Paris, no ano de 1826, por exemplo, que conta com
30.000 verbetes obtidos do Diccionario de la Academia. O pesquisador salienta que o
propdsito de Cristoval foi publicar uma obra de facil acesso para que as pessoas pudessem
consulta-la com frequéncia, de forma que seria muito util, principalmente para os jovens
americanos e espanhois que comecgassem 0s estudos.

Outros casos de simples compéndio do Diccionario Académico sdo o Diccionario
portatil de la lengua castellana, publicado em Paris, no ano de 1873, e 0 Diccionario popular

de la lengua castellana (Madrid, 1882), ambos de Feliciano Picatoste. Neste ultimo, ainda

“3 Para determinarmos os antecedentes da LEXPED de lingua espanhola e suas etapas seguintes, orientamo-nos
por Herndndez (1998, 2003), cujos trabalhos nos apresentam um panorama geral desse dominio da Lexicografia.
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que apresente instrucbes de uso nas paginas iniciais e também inovagdes relacionadas a

selecdo da macroestrutura, resulta em um dicionério que

ndo tem por objetivo dar naturalizacdo as palavras de nosso idioma,
estudando seus usos inadequados; porque nem tratamos de usurpar esta
missdo, que corresponde & Academia Espanhola, nem, por outro lado, nos
parece facil submeter aos espanhdis ao rigoroso emprego de um ndmero
limitado de palavras da lingua, quando o uso, arbitro supremo nesta matéria,
admite por necessidade, por moda ou corrupgdo, algumas que recusa a
autoridade tradicional e académica. A partir deste ponto de vista,
acreditamos que o dicionario mais Util € o que contenha a significacdo de
maior numero de vocabulos, sejam ou ndo de boa casta, desde que tenham
uso corrente* (PICATOSTE, apud HERNANDEZ, 1998, p. 57, traducdo
nossa).

Assim, inclui palavras ndo registradas no Diccionario Académico da época,
identificando-as com um asterisco, tais como *abscesso, *abscissa, *abracadabra etc, das
quais muitas foram incorporadas nas sucessivas edi¢cdes do DRAE.

N&o obstante, o primeiro dicionario de orientacdo escolar no sentido estrito foi
publicado a principios do século XX, em 1911, sob o titulo de Compendio del Diccionario de
la lengua castellana basado en el de la Real Academia Espafiola para uso de la infancia, de
Alacro Hernandez de Padilla (Madrid: Establecimiento Tipografico de EI Liberal). Esta obra,
de acordo com Hernandez (1998), foi dedicada a infancia, a juventude, aos que caminham
rumo a um futuro promissor, cuja finalidade foi proporcionar um meio para adquirir uma
grande quantidade de palavras e, ao mesmo tempo, ir conhecendo aquelas que, sendo de uso
corrente, geralmente ndo utilizamos por ignora-las ou duvidar de seu verdadeiro significado.

Nos anos subsequentes, percebe-se um significativo desenvolvimento, ao passo que se
usa pela primeira vez a denominagdo “escolar” e, em aspectos formais, pelo menos, faz-nos
pensar que as obras lexicograficas tenham sido elaboradas para os estudantes.

Houve, pois, progressos na teoria lexicografica dos anos 70 e, especialmente nos anos
80, quando os conceitos de definicdo, acepcdo, tratamento da polissemia, recuperacdo do

exemplo lexicogréafico e das ilustraces foram vistos como valiosos elementos pedagogicos.

* o tiene por objeto dar carta de naturaleza a las palabras de nuestro idioma, estudiando su abolengo; porque ni
tratamos de usurpar esta misién, que corresponde a la Academia Espafiola, ni, por otra parte, nos parece facil
someter a los espafioles al riguroso empleo de un nimero limitado de palabras de la lengua, cuando el uso,
arbitro supremo en esta materia, admite por necesidad, por moda o corrupcién, algunas que rechaza la autoridad
tradicional y académica. Bajo este punto de vista, creemos que el diccionario mas Util es el que contenga la
significacion de mayor nidmero de vocablos, sean o0 no castizos, con tal que tengan uso corriente (PICATOSTE,
apud HERNANDEZ, 1998, p. 57).
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Até 1989 apareceram em torno de quarenta titulos, publicados principalmente pelas
editoras Iter, Sopena, Everest, Biblograf e Anaya e os dicionarios escolares de Laroussse,
Espasa e Magisterio Espafiol. Os dicionarios de cada editora agrupam-se aparentemente, em
séries, formando uma familia de dicionarios, ou seja, grupos de dicionarios de uma mesma
tipologia, mas diferenciados pela amplitude de suas macroestruturas e pela adequagéo de suas
informacgdes a grupos especificos de destinatarios. Porém, as variagdes de cada familia eram
somente quantitativas: os dicionarios maiores eram 0s mais completos e a diminui¢do do
tamanho ndo ia acompanhada de uma selecéo racional, uma vez que tdo somente suprimiam
as palavras e acepgdes, recortavam definigdes e diminuia o tamanho da letra com o objetivo
de ajustd-la ao tamanho previsto. Pode-se depreender, com esse fato, que os chamados
dicionéarios escolares eram, na realiade, reduc6es dos dicionarios académicos gerais.

Em 1989 houve ainda duas publicacdes de dicionarios escolares, a saber: a nova
edicdo do Diccionario Escolar Etimoldgico, de Victor Garcia Hoz e o Larousse Junior
Diccionario de la EGB.

Nos anos seguintes, mais precisamente entre 1990 e 1996, foram publicados dois
dicionarios pedagdgicos de VOX: Bibliograf: o Préactico Diccionario llustrado de la Lengua
Espafiola e uma nova edigdo do Diccionario Manual llustrado de la lengua Espafola. O
Practico abarca uma extensa macroestrutura num espago bem reduzido. Dai seu pequeno
formato e a letra também diminuta. Pela mesma razdo, dispensa exemplos e aparecem
frequentes defini¢des sinonimicas, uso de maiusculas em palavra-entrada, o que dificulta a
percepcao de acentos e diéreses, assim como o frequente desajuste que se produz entre o texto
e a ilustragdo. O Manual, por sua vez, era um dicionario de uso geral, mais que um dicionario
escolar, mas que tinha qualidades didaticas que o faziam recomendavel para os alunos dos
ultimos anos do ensino médio.

Sobre o Diccionario Anaya, em sua terceira edicdo (1991), Hernandez (2003) ressalta
que o tamanho e o tipo de letra sdo menores, desaparecem as abundantes ilustracbes para dar
lugar a imagens fotograficas proprias das enciclopédias, incorporam dez apéndices, e ampliam
a macroestrutura; enquanto que na microestrutura as definices sdo melhoradas, bastantes
informagdes enciclopédicas sdo incorporadas, a organizacao das acepgdes seguem critérios de
uso nao historicos e apresenta farta exemplificacdo, suprimem as observagdes ortograficas,
gramaticais e de uso presentes nas edi¢des anteriores. Entretanto, o Diccionario Anaya de la
Lengua segue ocupando um lugar de privilégio na lexicografia escolar.

Ja o Diccionario Esencial Santillana, segundo Hernandez (1998), é mais descritivo

que normativo, ao incluir alguns americanismos, estrangeirismos, girias, incorporar
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tecnicismos frequentes nas matérias do colégio. As defini¢des sdo claras e precisas, ndo existe
circularidade ainda que contenha algumas pistas perdidas, h& alguns exemplos, as acepcdes
estdo ordenadas por frequéncia de uso e o artigo aparece bastante completo, com numerosas
locucdes, sinbnimos, anténimos e familia léxica.

De acordo com Hernandez (2003, p. 14), a etapa entre 1992 e 1996 representa o
momento em que a lexicografia escolar comega a ter éxito. As obras séo elaboradas por
equipes de redatores a partir de uma qualificada dire¢do e desaparece o dicionario “anénimo”

tdo comum em épocas passadas. Alguns representativos exemplos desse periodo séo:

o Diccionario Escolar de la Lengua Espafiola Vox (14?2 ed., Barcelona: Biblograf,
1992), dirigido por Manuel Alvar;

e 0 Laurousse Junior. Diccionario Ciclo Inicial (Barcelona: Larausse, 1992), dirigido

por Enrique Fontanillo;

e 0 Imaginario. Diccionario en imagenes para nifios (Madrid: SM, 1992), dirigido por

Concepcion Maldonado;

e 0 Diccionario Escolar de la Lengua Espafiola Santillana (Madrid: Santillana, 1993),

dirigido por Sergio Sanchez Cerezo;

e 0 Intermedio. Diccionario didactico del Espafiol (Madrid: SM, 1993), com a direcao
de Concepcion Maldonato;
e 0 Elemental. Diccionario Didactico del Espafiol (Madrid: SM, 1994), sob a dire¢do de

Concepcion Maldonato;

e 0 Larousse Junior y el Larousse Escolar (Barcelona: novas edicdes dirigidas por E.
Fonatnillo, 1994);

e 0 Diccionario Escolar de la Real Academia Espariola (Madrid: Espasa, 1996).

Entre 1997 e 1998, de acordo com Hernandez (2003, p. 17-21), ocorre a consolidacao
da LEXPED com o advento da publicacdo de mais de uma dezena de dicionarios e que
metade deles resultam em edic¢es absolutamente inéditas, e com um aumento consideravel
em sua qualidade. Depois desse periodo, novos produtos lexicograficos surgiram e também
novas edigdes. Como exemplo, citemos alguns dos dicionérios de espanhol analisados nesta

pesquisa, a saber:
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SANCHEZ-MORAES. Dicionario portugués (do Brasil) — espanhol, espafiol —

portugués (de Brasil). Barcelona: Editorial Oceano, 2003.

MORENO, Francisco; MAIA GONZALEZ, Neide. Dicionario bilingue de uso
espafiol-portugués/portugués-espariol. Madrid: ARCO/LIBROS, S.L. 2003.

GONZALEZ, Concepcion Maldonato. Diccionario de espafiol para extranjeros — Con
el espafiol que se habla hoy en Espafia y en América Latina. Sdo Paulo: edigdes SM,
2005.

GUTIERREZ CUADRADO, Juan; PASCUAL RODRIGUES, José Antonio.
Diccionario salamanca — espafiol para extranjeros. Santillana Educacion: Madrid,
2006.

SANCHEZ, Trinidad; LUIS HERRERO, José; LUCAS, Atilano. Diccionario estudio
Salamanca. Ediciones OVTAEDRO, S. L. Barcelona, 2007.

SANCHEZ, Aquilino. Diccionario basico de la lengua espafiola. Sociedad General
Espafiola de Libreria, S. A. Alcobendas-Madrid, 2007.

PONS, Jordi Indurdin. ANAYA Diccionario de la lengua espafiola. 3 ed. Barcelona:
LAROUSSE EDITORIAL, S. L., 2012.

MORENO DE ALBA, José Guadalupe.; GARRIDO, Felipe; MANDUJANO
SERVIN, Rocio. Diccionario Escolar — Academia Mexicana de la Lengua: México,
2012.

Como se percebe pelo discorrido sobre algumas das producdes lexicograficas

espanholas, muitos foram os dicionarios produzidos desde os primeiros exemplares, no século

No Brasil, embora os estudos no ambito da LEXPED tenham aumentado

consideravelmente na Ultima década, ainda carecemos de mais reflexdes tedricas,

metodoldgica e praticas, principalmente no que se refere a dicionarios para aprendizes

brasileiros de linguas estrangeiras. Vejamos a seguir o cenario dos estudos realizados no
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2.5.3 A Lexicografia Pedagdgica no Brasil

O Brasil, nos ultimos tempos, tem servido de espaco para diferentes investigacdes com
vistas a producdo lexicografica de natureza essencialmente pedagdgica, de modo que distintos
sdo os esforcos que tém sido realizados em diversos contextos universitarios e
governamentais.

No ambito do PNLD* — Dicionérios, assim como nos estudos desenvolvidos em
ambientes de Pds-Graduacao de algumas universidades, a exemplo da UFSC — Universidade
Federal de Santa Catarina, da UEL — Universidade Estadual de Londrina, e da UNESP —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

Vejamos, na sequéncia, como estd o panorama da LEXPED no Brasil. Para tanto,
tomamos como ponto de partida para nossa explanacdo o ano 2000, quando da criacdo do
PNLD - Dicionarios*, até o ano 2016.

Com o PNLD - Dicionérios, mais especificamente no contexto do planejamento do
PNLD 2002, iniciou-se a oferta de dicionarios monolingues de portugués para alunos de 12 a
42 séries. Depois, com o PNLD 2006, o MEC*" adotou novas diretrizes, decidindo por
diferenciar trés tipos de dicionarios, quais sejam: 0s do tipo 1 — destinados a introducéo do
alfabetizando ao género dicionario que, por sua vez, possui entre 1.000 e 3.000 entradas; 0s
do tipo 2 — de 3.500 a 10.000 verbetes, destinados a alunos em fase de consolidacdo do
dominio da escrita; e os do tipo 3 — entre 19.000 e 35.000, que possuem caracteristicas de um
dicionario padréo, mas que sdo adequados a alunos das Gltimas séries do Ensino Fundamental,
atuais 6° - 9° anos. As novas diretrizes, ainda que merecedoras de reflexdo, possibilitaram
dicionarios mais condizentes com os niveis de dominio da lingua materna dos alunos, de
forma que os dicionarios possuem nimero de entradas de acordo com as etapas especificas de
ensino e aprendizagem da lingua.

Ja em 2012, essas tipologias foram ampliadas, agregando o tipo 4, assim como a
reformulacdo de alguns dados estruturais. De acordo com Krieger (2012, p. 24), ficou
“positivamente assegurada a ideia de adequacao entre tipo de dicionario e objetivos de ensino,
cumprindo-se os principios basicos da Lexicografia Pedagogica”. Pelas palavras da autora e
pelo conhecimento das obras hoje dispostas nas bibliotecas das escolas publicas do nosso

pais, percebemos que realmente houve melhorias lexicograficas dessas obras.

** plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

*® para uma visdo mais abrangente da temaética, cf. Krieger (2006, 2012), Rangel (2008); Brasil (2012), entre
outros.

*" Ministério da Educacéo (MEC).
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No entanto, tais melhorias resultaram em adequagdes estruturais em termos de
macroestrutura e reducdo de conteldos dos verbetes para que o dicionério se adequasse a
tipologia em questdo. Atualmente, embora ja tenhamos dicionarios mais adequados ao
publico-alvo, ainda carecemos de produtos lexicograficos que, desde os primeiros rascunhos
de elaboragdo, tenham sido organizados para atender um publico bem especifico: os
estudantes brasileiros em seus diferentes niveis.

Quando mencionamos essa Ultima necessidade, ndo estamos julgando todas as obras
inadequadas. Ha dicionarios do PNLD bem préximos daquilo que a LEXPED almeja. Porém,
da mesma forma, ha aquelas cujas defini¢des ndo cumprem com a missdo de elucidar de
forma clara e objetiva o significado do lema, assim como a falta de exemplos de uso.
Ressaltamos, todavia, que esse fato é justificavel, pois o objetivo dos professores avaliadores
dos dicionérios para o programa, de acordo com Krieger (2006), ndo era acrescentar e/ou
modificar definicbes e exemplos, e sim analisar as obras conforme alguns critérios de
avaliacdo estabelecidos pelo PNLD/2006.

Com a oferta de dicionarios para estudantes da rede publica de ensino, por intermédio
do PNLD - Dicionarios, pesquisadores de diferentes origens académicas comecaram a ter um
olhar mais cuidado, mais pedagdgico, para os tipos de repertorios lexicogréaficos existentes.
Em face dessa tendéncia, novas pesquisas foram iniciadas com vistas a possibilitar que os
dicionarios para estudantes brasileiros de lingua materna e estrangeira fossem organizados da
forma mais didética.

Em 2008, no contexto da UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina, temos uma
publicacdo organizada por Xatara, Bevilacqua e Humblé (2008), que relne textos em que a
maioria dos trabalhos foi apresentada no I CILP — Coléquio Internacional de Lexicografia
Pedagogica, um evento acontecido em 2007, nas dependéncias da UFSC, em Florianopolis.

De acordo com os organizadores, 0 evento teve como objetivos

reunir os integrantes do ‘Grupo de Pesquisa em Lexicografia Pedagogica’ do
CNPq, coordenado por Philippe Humblé, juntamente com seus orientandos
de mestrado e doutorado, e em segundo lugar, contar com a contribui¢éo de
alguns pesquisadores estrangeiros para abordarem questbes referentes a
Lexicografia Pedagdgica geral, bilingue e monolingue. Buscou-se ainda
promover discussdes sobre a Pedagogia da Lexicografia e sobre politicas e
projetos governamentais acerca dos dicionarios na educacdo oficial
(XATARA; BEVILACQUA; HUMBLE, 2008, p. 6).
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Percebe-se, com essa obra, uma valiosa contribuicdo para os estudos lexicogréficos de
natureza pedagdgica no Brasil, pois apresenta-nos uma coletanea de trabalhos oriundos de
diferentes contextos académicos de pesquisa, mas com fins que se afunilam para a corrente de
estudos da LEXPED, até entdo pouco explorada pelo menos pela maioria dos estudiosos do
Iéxico, inclusive lexicografos. Dividida em quatro eixos, os artigos foram dispostos a partir
dos seguintes assuntos: i) Lexicografia Pedagdgica, com enfoques mais genéricos; ii)
Lexicografia Pedagdgica monolingue, que como a prépria denominacao significa, apresenta
trabalhos que giram em torno de projetos de dicionarios, propostas de macroestrutura para
dicionarios escolares, investigacdes sobre a temética e 0 uso desse instrumento em sala de
aula; iii) Lexicografia Pedagdgica bilingue, também com resultados de pesquisas sobre
dimensbes didaticas de dicionarios dessa tipologia, propostas, projetos e usos; e iv)
Lexicografia e o Ensino, destinado exclusivamente a reflexGes e esclarecimentos sobre os
programas politicos para dicionarios didaticos, ou seja, 0 PNLD — Dicionarios.

No ano de 2009, destacamos a pesquisa de mestrado Desenho de um dicionario
escolar de lingua portuguesa (FARIAS, 2009), sob a orientacdo do Prof. Dr. Félix Valentin
Bugueiio Miranda. O trabalho teve como objetivo principal “elaborar um instrumento tedrico-
metodoldgico que permitisse definir os tragos essenciais de um diciondrio escolar destinado a
estudantes das tultimas séries do ensino fundamental” (FARIAS, 2009, p. 5). Ao delimitar os
principios que orientam a concep¢do de um dicionario, a autora articula tais principios
permitindo, assim, a proposta de parametros configuracionais de cada um dos componentes
estruturais considerados como candnicos no dicionario escolar, a saber: macroestrutura,
microestrutura, medioestrutrua e front matter. Com o estudo, a autora assegura ser, numa
perspectiva lexicogréfica, perfeitamente possivel estabelecer pardmetros definicionais para
cada um desses componentes estruturais de uma obra de cunho escolar.

Ja em 2010 e 2011, no ambito da UEL — Universidade Estadual de Londrina, temos
dois livros oriundos de pesquisas realizadas no contexto do Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos da Linguagem dessa universidade, em nivel de mestrado e doutorado e também de
pesquisadores integrantes do projeto de pesquisa intitulado Dicionario Bilingue Contrastivo
Portugués-Espanhol (DiCoPoEs), atualmente sediado na Universidade Federal de Santa
Catarina.

O primeiro livro leva o titulo Vendo o dicionario com outros olhos (DURAO, 2010).
Trata-se de uma obra organizada em capitulos, cujos autores, em coautoria com a

organizadora, Durdo (2010), apresentam-nos resultados de estudos coerentes com 0s preceitos
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da LEXPED, em que ora sdo direcionados ao uso do dicionario no ensino de linguas, ora séo
produtos de reflexdes sobre o labor lexicografico, tanto o tedrico quanto o préatico.

O segundo, sob o titulo Discussdes em torno do ensino e da aprendizagem de
vocabulario de lingua estrangeira e o uso de dicionarios como ferramentas didaticas
(DURAO; MOTA, 2011), oferece-nos estudos sobre a aquisicao lexical, situacdes de ensino e
aprendizagem de linguas, assim como o uso do dicionario no ensino. Dos nove capitulos da
obra, 0s quatro Gltimos situam-se especificamente no dominio da LEXPED.

Silveira (2010), no contexto da UFSM — Universidade Federal de Santa Maria,
apresenta reflexdes sobre alguns instrumentos didaticos, como dicionarios, gramaticas e livros
didaticos, sob uma perspectiva que os toma como instrumentos linguisticos, objetivos
discursivos de suma importancia para a constituicdo dos sujeitos em relacdo a sua lingua.
Encontramos nessa obra um olhar atento para o diciondrio como um instrumento linguistico
resultante de uma revolucdo tecnoldgica da linguagem, como bem mencionam Luz e Surdi
(2010), ao fazerem a apresentagdo do livro. Dos cinco capitulos da obra, destacamos o
terceiro, com o titulo O dicionario e a sala de aula: possiveis relagdes (SILVERIS; PETRI,
2010), em que as autoras estabelecem relacbes entre a constituicdo dos dicionarios e suas
possibilidades de funcionamento dentro e fora da sala de aula. Elas o tomam como importante
instrumento no processo de ensino-aprendizagem, evidenciando, desse modo, a necessidade
da relacdo entre o usuario aprendiz e suas necessidades no processo de elaboracdo de
dicionarios pedagogicos.

Em Nadin (2013), encontramos uma reflexdo sobre a importdncia e o uso do
dicionario nas aulas de espanhol como lingua estrangeira, em que 0 autor nos apresenta
suportes tedricos oriundos dos principios da LEXPED para, entdo, oferecer a professores e
estudantes da lingua algumas atividades com o uso de dicionarios.

No ano seguinte, Ribeiro e Paula (2014) discutem o uso do dicionario na escola e,
consequentemente, ressaltam a importancia da “feitura de dicionarios tendo em vista o perfil
do publico consulente” (op. cit, p. 36). Para tanto, discutem sobre a aquisi¢do lexical, as
fungdes do dicionario monolingue em sala de aula de lingua materna e, também, apresentam
uma reflexao sobre algumas atividades com o uso do dicionario escolar.

Ja na UNESP - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, mais
especificamente no campus de Araraquara/FCLAr, varios trabalhos tém sido realidados. No
ano de 2011, temos a tese de doturoado O ensino do vocabulario nas aulas de lingua
portuguesa: da realidade a um modelo didatico (DARGEL, 2011). O trabalho teve como

meta enfatizar aspectos referentes ao ensino do vocabulario, de forma que dentre os objetivos
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da pesquisa, houve o de possibilitar sugestdes sobre como ensinar o aluno a conhecer e a
gostar de usar o dicionario, de modo que o aluno passe a utilizar o dicionario como recurso
didatico, importante e prazeroso nos atos de leitura e de producdo de texto (DARGEL, 2011).

Nesta mesma instituicdo, mais outros trés trabalhos na area ja foram concluidos: i)
Uso do dicionério no ensino de lingua espanhola: proposta de Guia tedrico-metodoldgico
para professores (GRANDI, 2014); ii) A Lexicografia Pedagdgica na formacdo de
professores de espanhol como lingua estrangeira: um olhar sobre o uso do dicionario na sala
de aula (FARIA, 2015); e iii) Conectores Pluriverbais: Proposta de Tratamento
Lexicografico em um Dicionario Pedagdgico Semibilingue (SILVA, 2016). Todas as
pesquisas foram realizadas no &mbito do Programa de Po6s-Graduagdo em Linguistica e
Lingua Portuguesa dessa universidade, e sob a orientacdo do Prof. Dr. Odair Luiz Nadin da
Silva.

Além desses trabalhos, estdo em andamento mais trés teses com a orientagdo de
Nadin: i) a nossa, cujo resultado estd sendo registrado com este trabalho; ii) a de Mariana
Daré Vargas, sob o titulo Producdo escrita em lingua espanhola e uso de dicionarios
bilingues pedagdgico; e a de Ligia de Grandi O dicionario na pratica docente: formacéo
continuada para o professor de Lingua Espanhola.

Nessa mesma universidade, Nadin coordenou o projeto Lexicografia Pedagogica
Bilingue: elaboracdo de um protétipo de dicionario portgués-espanhol para producdo de
textos no Ensino Médio, de 2014 a 2016. O projeto contou com onze integrantes, incluindo a
profd Dr* Maria Teresa Fuentes Moran, da Universidade de Salamanca, e recebeu auxilio
financeiro da FAPESP — Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo.

Atualmente, Nadin coordena o projeto Lexicografia Pedagodgica: parametros para a
elaboracdo de um dicionario eletrénico portugués-espanhol, cujo objetivo principal é estudar
as estruturas lexicogréaficas, suas formas de representacdo de informacdes léxicas, a partir de
um conjunto de dicionarios eletrénicos. Desse modo, pretende-se propor parametros para a
elaboracdo de um dicionario pedagdgico bilingue portugués-espanhol em suporte eletronico
destinado a brasileiros aprendizes do E/LE.

Em 2016, Nadin realiza ainda algumas reflexdes sobre os estudos lexicais na formagéo
de professores de espanhol, apresentando-nos o resultado de uma pesquisa realizada junto a
alunos do terceiro ano de um curso de Letras, com habilitacdo em espanhol, e também
professores atuantes na educagao basica, com vistas a “identificar o nivel de familiaridade que
os professores ou futuros professores tinham ou tém com as Ciéncias do Léxico — a

Lexicologia, a Lexicografia e a Terminologia, com especial atengdo a Lexicografia
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Pedagogica” (NADIN, 2016, p. 69). Desse modo, o professor ressalta a importancia dos
estudos do Iéxico na formacdo de professores, principalmente os oriundos da LEXPED.

Outrossim, varios outros estudos tém sido realizados em diferentes &mbitos, ora com
vistas a elaboracdo de parametros lexicograficos ou dicionarios, ora com intencGes de
referendar a importancia do dicionario no ensino de linguas materna e estrangeira.
Destacamos que as pesquisas voltadas para 0 uso e a importancia de dicionarios muito tém
contribuido para a realizacdo de projetos que visam propostas de dicionarios pedagogicos. Em
face disso, discorremos também sobre algumas dessas investigagdes, uma vez que servem de
termOmetro para verificarmos os diferentes graus de necessidades dos alunos, em seus
diferentes niveis.

Os resultados de pesquisas e reflexdes apresentados na colecdo As ciéncias do Iéxico:
Lexicologia, Lexicografia e Terminologia”, desde 2001, tém oferecido a academia produtos
de trabalhos empreendidos por renomados pesquisadores das respectivas areas.

No ambito da LEXPED, de 2001 a 2016, temos 10 (dez) textos cujas teméticas sao
relacionadas ora a elaboracdo de dicionarios pedagdgicos ou pelo menos sugestbes de
parametros, ora ao uso desses instrumentos no ensino de linguas. De todos os volumes
publicados, somente o V ndo contempla nenhum estudo lexicografico de natureza pedagogica.

Na primeira edicdo da colecdo supramencionada, temos o texto A problematica dos
dicionérios bilingues (SCHMITZ, 2001, p. 161-170). O autor objetivou apresentar um
“apartado geral do ‘estado da arte’ dos dicionarios bilingues e também fazer algumas
recomendacdes para o aperfeigoamento dos mesmos” (SCHMITZ, 2001, p. 163). Observa-se
que o estudo realizado pelo pesquisador possibilita reflexfes que visam a melhoria de
dicionarios conforme alguns principios tedricos da LEXPED que tem como foco principal a
elaboracdo de obras lexicograficas mais didaticas. Para as reflexBes empreendidas por
Schmitz (2001), dentre as distintas tipologias de dicionarios bilingues existentes, o autor
limita-se a trés tipos, a saber: o bilingue tradicional, o semibilingue e o bilingue especializado.

Ap0s suas andlises e posicionamentos, 0 pesquisador termina seus comentarios com as

seguintes observagdes que transcrevemos a seguir:

(i) O dicionario bilingue deve ser dotado de recursos retirados do préprio
dicionario monolingue, especialmente os dicionarios de aprendizes,
no que diz respeito a confeccao de definicoes.

(if)  Os que pretendem trabalhar com a elaboracéo de dicionarios bilingues
devem lancar mdo do formato semibilingue com oragdes-modelo
tanto na lingua nacional (portugués) como na lingua estrangeira
(inglés, francés ou qualquer outra).
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(iif) O dicionério bilingue deve apresentar verbetes com oracdes advindas
da lingua e cultura materna. Poucos dicionarios bilingues
apresentam dados linguisticos do interesse do préprio falante do
portugués. Aprendizes brasileiros de lingua inglesa ndo encontram
‘equivalentes’ para expressdes vernaculas e ‘casti¢as’ da sua lingua
prépria como manteiga derretida, caxias, dar uma cantada em
alguém, bunda mole, jogo de cintura, quebrar o galho. Desta
forma, o dicionério bilingue serd estrangeirizado e tornar-se-a uma
obra nacional, verdadeiramente brasileira € ndo um instrumento de
dominagéo cultural (SCHMITZ, 2001, p. 168 — 169).

Com tais observacOes, nota-se claramente a preocupacdo do estudioso com a
necessidade de dicionérios cada vez mais didaticos, o que contribuiria sobremaneira com o
ensino de linguas e, também, aumentaria o0 nimero de trabalhos lexicograficos realizados de
acordo com os preceitos da LEXPED.

No segundo volume da colecdo, temos dois textos que versam sobre analises que
tendem a contribuir para dicionarios didaticos mais bem organizados. No primeiro texto, sob
o titulo O tratamento dado aos falsos cognatos e cognatos enganosos nos dicionarios
bilingues: subsidios tedricos e praticos (SABINO, 2004), a autora aborda a problematica
existente sobre o tratamento dos falsos cognatos em dicionarios bilingues e realiza uma

andlise da questdo em seis dicionarios bilingues italiano-portugués e constata que

boa parte deles ndo apresenta muita sistematicidade e mindcia ao descrever o
Iéxico. Essa negligéncia acaba se tornando ainda mais problematica quando,
na descricdo de verbetes, o dicionarista faz uso de vocabulos homégrafos aos
da lingua estrangeira, porém, heterossemanticos. Tal procedimento pode
distorcer o papel do dicionario — principalmente quando se trata de
aprendizes iniciantes e inexperientes — que ao invés de bem informar, pode
passar a informar mal, ou até a desinformar o consulente (SABINO, 2004,
p. 209).

Ao concluir a anélise, a autora enfatiza que a sinalizacdo dos heterossemanticos*® nos
dicionarios seria um procedimento muito Util para o potencial consulente, embora pudesse
pensar que tal exigéncia ndo deveria ser feita a um dicionario bilingue, ao passo que existem
os dicionarios especiais que poderiam resolver essa questdo. A pesquisadora enfatiza,
também, que para tal sinalizacdo e ou apresentacdo desse tipo de informacéo, o lexicografo
precisaria desenvolver paralelamente a sua obra uma minuciosa pesquisa para a identificacdo

dos falsos amigos.

*® Heterossemanticos sdo palavras que morfologicamente s&o iguais ou muito semelhantes em linguas préximas,
a exemplo do Espanhol e do Portugués, mas que possuem significados diferentes em ambos os idiomas.
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O segundo texto, Advérbios modalizadores afetivos em dicionarios bilingues inglés-
portugués (TOSQUI, 2004), apresenta-nos uma importante reflexdo sobre essas unidades
Iéxicas, a exemplo de felizmente, lamentavelmente, sinceramente, francamente, e a disposicao
dessas unidades léxicas em dicionarios, com referéncia as questdes de posicdo e correlagdo
sintatico-seméntica. Para tanto, realiza uma breve revisdo bibliografica sobre os tipos de
dicionarios utilizados por estudantes de lingua estrangeira, por configurarem instrumentos de
aprendizagem da lingua e, na sequéncia, analisa alguns verbetes encontrados em alguns
dicionarios bilingues inglés-portugués que geralmente sdo mais utilizados por estudantes
brasileiros que se encontram em nivel basico/iniciante.

Com base em suas reflexdes tedricas e analises realizadas, Tosqui (2004) apresenta
uma proposta de verbete para a unidade lexical em questdo “que procura ir a0 encontro as
necessidades de um estudante brasileiro que quer empregar corretamente o item em um texto,
seja para compreensdo ou producdo” (TOSQUI, 2004, p. 219). A autora sugere, com suas
conclusdes, a realizacdo de mais pesquisas sobre 0 modelo de verbete para que este esteja
mais adequado a estudantes de uma LE, assim como suas caracteristicas, semelhancas e
diferencas de usos dos advérbios nas duas linguas.

Ressaltamos, a partir desses dois Ultimos trabalhos descritos, que pesquisas desse
carater muito contribuem com a LEXPED e, consequentemente, com o ensino de linguas,
pois, desse modo, a tendéncia é surgir cada vez mais repertérios lexicograficos pedagdgicos
de acordo com as necessidades dos estudantes de uma lingua estrangeira, sejam elas no
momento de producao ou compreensao.

No terceiro volume, encontramos também dois capitulos que abordam especificamente
questBes relacionadas ao uso do dicionario no ambito escolar e sua potencialidade enquanto
instrumento didatico, a saber: Azorin Fernandez (2007) e Krieger (2007).

Em Azorin Fernandez (2007), La investigacion sobre el uso del diccionario en el
ambito escolar, com base em dados reais, avalia o grau de integracdo que o dicionario tem no
ensino do espanhol como lingua materna e estrangeira. Ela parte da hipdtese de que ainda que
a “lexicografia didactica” tenha passado por um consideravel desenvolvimento nos ultimos
tempos, o dicionario ainda esta longe de ocupar o lugar que Ihe pertence, tendo em conta sua
reconhecida utilidade como instrumento de aprendizagem e para a aprendizagem. Para tal,
Azorin Fernandez, com base em Gallissson (1983), Coviello (1987) e Hernandez (1989),

elaborou um questionario para entrevistas que resultaram nas seguintes segoes:
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) Um primeiro bloco destinado a obter os dados do aluno (home, idade,
curso), assim como o carater publico ou privado do centro.

° Um segundo bloco em que se introduziam as perguntas relacionadas
ao uso atual do dicionéario: qual dicionario? — titulo, editora — quem
recomenda ou aconselha sua compra? Ja utilizou algum outro
dicionario anteriormente?

) Um terceiro bloco em que havia a tentativa de detectar, por um lado, a
frequéncia com que o estudante recorria ao dicionario para resolver
suas davidas e, por outro, de onde procedia seu conhecimento ou
habilidades em relacdo ao uso desta obra de consulta.

e  Em dltimo lugar, um quarto bloco, onde se pretendia verificar que uso
ou usos davam os entrevistados a seus dicionarios e quais defeitos
eram mais evidentes* (AZORIN FERNANDEZ, 2007, p. 171 — 172,
traducdo nossa).

As entrevistas, de acordo com a autora, foram realizadas no final da década de 90, em
distintos centros escolares de Alicante e com um total de 1525 alunos divididos nas trés
etapas que antecedem a universitaria: primaria, secundaria e bachillerato.

Dentre os distintos resultados, Azorin Ferndndez (2007, p. 172-173) destaca 0s
referentes a frequéncia e finalidade de uso do dicionario. De acordo com a pesquisa, embora a
maioria dos informantes reconheca estar utilizando um dicionario de lingua e também haver
utilizado outros em cursos anteriores ao da aplicacdo, ndo significa, de fato, completa
familiaridade com este tipo de obra. Observa-se, pelos estudos que tém sido realizados, que 0
resultado obtido naquela época ainda tende a ser 0 mesmo em muitos contextos de ensino.

Ja Krieger (2007), ao discorrer sobre O dicionario de lingua como potencial
instrumento didatico, oferece-nos um importante contributo sobre a questdo. Para esse fim,
discorre sobre as fun¢des socio-cognitivas do dicionario de lingua, reconhecendo-o como uma
verdadeira “instancia de legitimagdo do léxico” (KRIEGER, 2007, p. 295). Por isso, as
informac@es que nele sdo impressas, de acordo com a autora, servem para elucidar diferentes
questdes que sobrepassam a simples busca do significado de palavras, como, por exemplo,
historicas, ortogréficas, prosodicas, gramaticais e discursivas. Observa-se que a amplitude de
possibilidades significativas, funcionais e pragmaticas de um dicionario caracteriza-o como

um verdadeiro

*® Un primer bloque destinado a recabar los datos del alumno (nombre, edad, curso), asi como el carécter publico
o privado del centro. / Un segundo bloque donde se introducian las preguntas relativas al uso actual del
diccionario: ¢Qué diccionario? — titulo, editorial - ;Quién recomienda o aconseja su compra? ;Se ha utilizado
algin otro diccionario anteriormente?. / Un tercer bloque en el que se intentaba detectar, por un lado, la
frecuencia con la que el escolar acudia al diccionario para resolver sus dudas y, por otro, de dénde procedia su
adiestramiento en el uso de esta obra de consulta. / En Gltimo lugar, un cuarto bloque, donde se pretendia
averiguar qué uso o usos daban los encuestados a sus diccionarios y qué defectos méas sefialados encontraban en
ellos (AZORIN FERNANDEZ, 2007, p. 171-172).
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componente de expressdo cultural e ideoldgico, tecido sob a aparéncia de
catalogos de palavras. Isto porgue o léxico, em virtude de sua natureza
primeira de nomear, é semanticamente coextensivo a cultura que o suporta e
a realidade por ele recortada. Mais ainda, os enunciados definitdrios, porque
elaborados pelo lexicégrafo, sobremodalizam o dizer coletivo, contribuindo
para instaurar a dimensdo discursiva que perpassa a arquitetura do texto
lexicografico (KRIEGER, 2007, p. 296).

Tais caracteristicas evidenciam as diferentes fungbes pragmaéticas que o dicionario
pode exercer no ensino de uma lingua, qualificando-o como instrumento pedagdgico para o
desenvolvimento de muitas e diversas competéncias no processo de ensino e aprendizagem de
uma lingua.

Ademais, a autora disserta sobre as possibilidades de buscas no dicionario, assim
como a dificuldade de um melhor aproveitamento do potencial didatico que encerra um
dicionario de lingua. Para Krieger (2007, p. 299), essa dificuldade € resultado i) da falta de
conhecimento lexicografico, mais especificamente metalexicografico, uma vez que as
epistemologias dessa ciéncia raramente fazem parte dos curriculos de formagdo de
professores; ii) da quase ndo existéncia de estudos sistematicos e criticos sobre a lexicografia
no pais; iii) da auséncia de conceitos claros sobre a qualidade de dicionarios; iv) da errbnea
ideia de que os dicionarios sdo todos iguais. Nota-se aqui 0 ndo preparo do professor para o
uso desse instrumento lexicografico no ensino e, consequentemente, o ndo uso efetivo por
parte dos alunos. A autora ressalta a necessidade de preparar tanto o professor como o aluno
para 0 manejo lexicografico. Assim, a escolha do dicionario para o ensino tende a ser mais
coerente com a indispensabilidade daquilo que aluno e professor carecem.

O quarto volume, por sua vez, brinda-nos com trés capitulos com tematicas
relacionadas a LEXPED.

No primeiro, Zucchi (2010), encontramos uma pesquisa sobre 0 uso do dicionario que
visou atender ndo somente alunos de lingua italiana, mas também professores desse idioma.
Com base em uma experiéncia em sala de aula, passou a observar materiais alternativos aos
manuais didaticos, no caso os dicionarios. Com as reflex6es demonstradas pelos resultados da
pesquisa, ficou evidente a necessidade dos professores orientarem seus alunos na utilizagéo de
dicionarios impressos e eletrdnicos, com objetivos de descobrir as diferentes possibilidades de
buscas, ndo ficando somente nos distintos significados das palavras, como também
informacdes morfologicas, sintaticas, entre outras. Ademais, a autora ressalta a importancia
do dicionario monolingue como um “bom subsidio para o aprendizado de LE, pois, além de

contribuir para a ampliacdo e fixagdo do léxico, pode ser utilizado também no auxilio do
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aprendizado da gramatica” (ZUCCHI, 2010, p. 267). Serve ainda para a verificagdo de
questdes sociolinguisticas e lexicograficas ali presentes e que muito contribuem para a ampla
utilizacdo desse instrumento.

O segundo trabalho, de Pontes e Araujo (2010), apresenta-nos uma pesquisa sobre o
uso do dicionario monolingue para aprendizes do inglés com lingua estrangeira. Ao aplicarem
um questionario para estudantes de um curso de idiomas da rede publica de Fortaleza e
realizarem as andlises dos dados, os pesquisadores concluiram haver o desconhecimento por
parte dos alunos, de informacGes sobre o dicionario e, também, falta de orientacdes
relacionadas as estratégias de uso do dicionario. Os autores evidenciam, da mesma forma, o
fato dos professores “ndo terem sido orientados, durante a formagdo académica, sobre como
utilizar essa ferramenta com um propésito pedagdgico em sala de aula” (PONTES; ARAUJO,
2010, p. 285).

Ja Silva (2010), com o terceiro estudo, concede-nos uma reflexdo teorica sobre
diferentes tipos de dicionarios, com foco para os bilingues. Para tanto, analisa verbetes de seis
dicionarios bilingues. Os dados obtidos permitiram a pesquisadora constatar que ha muito por
fazer no campo da Lexicografia Pedagdgica Bilingue no Brasil. Ela destaca, nesse contexto,

algumas iniciativas para tentar melhorar a situagéo, quais sejam:

1) a constituicdo de equipes mistas; 2) uso de corpus para a constituicdo da
nomenclatura; 3) a elaboracdo de uma estrutura predeterminada para os
verbetes; 4) verificacdo dos usos no corpus para a selecdo dos exemplos; 5)
paralelamente, uso da Internet para consultas do uso vivo de unidades
recentes (SILVA, 2010, p. 248).

Apos as discussdes, a autora ressalta a necessidade de producdo de dicionarios
bilingues mais direcionados a publicos distintos, uma vez que esse tipo de obra costuma ser
uma das primeiras aquisicdes de um estudante de lingua estrangeira. Ademais, sugere aos
editores apostarem mais nessa empreitada.

O quinto volume da colecdo, assim como o volume anterior, foi publicado em 2010 e
conta com um capitulo sob o titulo Lexicografia e o ensino de expressdes idiomaticas da
lingua portuguesa (RODRIGUES; SILVA, 2010). As autoras, ao refletirem sobre o ensino de
expressdes idiomaticas e a aplicagdo de dicionarios especiais para 0 ensino de lingua
portuguesa, utilizam-se dos conhecimentos teoricos e praticos da Lexicologia, da Lexicografia
e da LEXPED, mais especificamente os relacionados ao uso de dicionarios especiais e

também os gerais no Ensino Fundamental.
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Em 2014, no volume VII, o capitulo Um dicionario de expressdes idiomaticas com
objetivos pedagogicos (FERRAS, 2014) aborda a problematica existente da falta de obras
lexicograficas monolingues pedagdgicas sobre expressdes idiomaticas e ressalta, também, que
no contexto de sala de aula de lingua portuguesa, no a@mbito dos ensinos Fundamental e
Meédio, “o trabalho com unidades fraseologicas tem sido um imenso desafio tanto para quem
ensina quanto para quem aprende” (FERRAZ, 2014, p. 223).

Com vistas a contribuir com o ensino de expressdes idiomaticas nas escolas, o0
pesquisador apresenta um projeto de dicionario de expressdes idiomaticas com objetivos
pedagdgicos dedicado a professores e estudantes do Ensino Médio, professores de lingua
portuguesa em geral e a estudantes do curso de Letras. Ferraz destaca que embora seja um
projeto voltado para o publico mencionado, também podera ser muito Gtil aos estudantes de
portugués como lingua estrangeira.

Pelo exposto, vemos que diversas pesquisas lexicograficas tém sido realizadas no
ambito das tendéncias pedagdgicas, o que significa haver um novo olhar para os repertdrios
lexicogréaficos e sua importancia no ensino de linguas, tanto materna quanto estrangeira.

Com as reflexBes e parametros apresentados com esta tese, somamo-nos aos
pesquisadores que buscam o aprimoramento dos repertorios lexicograficos pedagdgicos, ao
oferecemos a possibilidade de uma organizacdo que consideramos mais didatica de ULH em
dicionaros pedagdgicos.

As ULH em dicionérios, como ja explanado na Introducdo deste trabalho, resultam em
uma de nossas inquietacdes enquanto professor e pesquisador. Em face das epistemologias
apresentadas no ambito da Lexicografia Geral e Pedagdgica, discorremos na proxima secao

sobre a homonimia e sua delimitacdo lexicogréfica.
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3 A Homonimia: reflexdes lexicoldgicas e tratamentos lexicograficos

Discorrer sobre unidades lIéxicas homonimas (ULH) ndo costuma ser uma tarefa que
exige pouca atencdo. Varios sdo 0s posicionamentos teoricos e, por isso, o ato de definir uma
unidade léxica como homénima requer esclarecimentos objetivos e bem fundamentados,
principalmente quando se precisam estabelecer critérios para inventariar candidatos a
homonimos para um dicionario. Nesse contexto, a distingdo entre homonimia e polissemia
torna-se mister, ao passo que ambos os fatos linguisticos possuem estreita relacdo de sentido,
0 que, por vezes, gera mal entendidos.

Nesta secdo, orientando-nos pelos nossos objetivos, discorremos sobre a homonimia
em suas possibilidades de origens e, também, nossas escolhas epistemoldgicas para o
tratamento dessas unidades em dicionarios para aprendizes E/LE. Desse modo, néo
pretendemos suprir os anseios de muitos estudiosos sobre o fenémeno da homonimia, uma
vez que esse ndo € o foco de nosso trabalho, mas sim, apresentar uma possibilidade de escolha
epistemoldgica de definicdo homonimica, seu registro e organizacdo macro e microestrutural

de ULH em dicionarios pedagogicos.

3.1 Reflexdes sobre a homonimia

Entre os muitos critérios de definicdo de homonimia, um dos que se destaca € o de
uma mesma unidade Iéxica com sentidos diferentes, pois, em sua origem, os diversos sentidos
se prendem a segmentos fénicos diferentes que evoluiram para formas sonoras idénticas,
mantendo-se distintos os sentidos originais. Tem-se, entdo, uma convergéncia fonética de
elementos fonicos distintos resultando, assim, em semelhanca fonica ou grafica. A existéncia
de um traco comum de significado entre sentidos diversos de uma mesma palavra caracteriza
a polissemia. Ha, portanto, em determinada palavra um significado basico, e a partir desse
significado se desenvolvem outros sentidos®, através dos quais se podem identificar os
fatores de mudangas ou deslocamento de sentido.

Nesta se¢do, discorremos sobre esta e outras definigdes possiveis de homonimia.

Destarte, recorremos aos estudos sobre o significado das palavras a partir dos aportes
tedrico-conceituais de Ullmann (1964), em especial, sobre a compreensdo do processo

gerativo de ULH.

%0 Para esta pesquisa, utilizamos significado e sentido como sinénimos, em conformidade com Biderman (1998)
e Borba (2011).



74

Para Ullmann (1964, p. 331-374), os significados diferentes sdo expressos por um
mesmo nome, na homonimia, e os matizes diversos de um mesmo sentido basico de um nome
caracterizam a polissemia.

Em relacdo a homonimia, especificamente, Ullmann (1964, p. 364-374) nos apresenta
trés processos geradores: 1) Convergéncia fonética; 2) Divergéncia seméantica; e 3) Influéncia
estrangeira. Vejamos:

1) Convergéncia fonética

Ullmann (1964) atribui ao desenvolvimento de sons convergentes a causa mais
comum de homonimia por convergéncia fonética. A coincidéncia a qual se refere o autor pode

dar-se tanto na linguagem falada quanto na escrita, a saber:

Antigo inglés melo > meal “farinha”
Antigo inglés m& 1> meal “refeigdo” — »/mi:l/
Antigo inglés mete > meat “carne”

Antigo inglés métan > meet “encontrar” [ mi:t/

Antigo inglés metan > mete “dividir, servir em por¢des”
(ULLMANN, 1964, p. 365).

Dispomos aqui de um desenvolvimento de sons convergentes, ou seja, quando dois ou
mais itens lexicais tiveram formas diferentes no passado e que coincidem na linguagem falada
e escrita em uma sincronia. Isto €, se realizamos uma investigacéo diacrénica com o objetivo
de tentar definir uma unidade léxica como homonima, precisamos verificar se duas ou mais
palavras ao serem idénticas em um determinado momento, numa perspectiva sincronica,
foram, em suas origens, diferentes. Se com tal investigacdo ficar evidente essas

caracteristicas, temos entdo um caso tipico de homonimia.
2) Divergéncia semantica
A divergéncia semantica é provocada pelo desenvolvimento de sentidos divergentes.

De acordo com Ullmann (1964) esse fato ocorre “quando dois ou mais significados da mesma

palavra se separam de tal modo que n&o haja nenhuma conex&o evidente entre eles”, de forma
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que “a polissemia dard lugar a homonimia e a unidade da palavra sera destruida”
(ULLMANN, 1964, p. 368).

O autor ressalta ainda que esta forma de homonimia resulta da réplica exata dos
também conhecidos homonimos reinterpredados, em que numa perspectiva sincrénica um
significante opera-se em direcGes opostas, ainda que a diferenca de significado ndo seja muito
grande, pois “o locutor moderno, desconhecedor de etimologias, estabelecerd uma relagéo
entre eles sobre bases puramente psicologicas” (ULLMANN, 1964, p. 340).

Para estudiosos defensores de outros processos geradores de ULH, a exemplo de
Werner (1982) e Porto Dapena (2002), a divergéncia semantica resulta num empecilho para
que se possam resgatar as varias polissemias de uma mesma palavra. NGs, porém, respaldados
por estudiosos como Biderman (1984, 1991, 1998), Zavaglia (2003), entre outros,
defendemos ser possivel a delimitacdo de unidades Iéxicas como homdnimas ou polissémicas
numa perspectiva sincrénica, como demonstramos na sequéncia desta secéo.

Nota-se que em ambos 0s processos geradores - convergéncia fonética e divergéncia
semantica — estabelecer uma unidade Iéxica como homénima ou polissémica ndo costuma ser
um trabalho simples, o que demanda critérios bem delimitados e justificados. Tentar
determinar onde termina uma e onde comega outra €, pois, uma das dificuldades de muitos

linguistas.

3) Influéncia estrangeira

Para Ullmann (1964, p. 373), esta fonte ¢, na verdade, “uma forma especial de
desenvolvimentos fonéticos convergentes”. Ocorre “quando uma palavra de empréstimo se
estabelece com firmeza no seu novo ambiente e adapta-se ao sistema fonético local e
participara posteriormente das mudangas normais de sons”. Consequéncia disso € que a forma
emprestada pode vir a coincidir com outras palavras da lingua de origem.

Para o linguista supracitado, a influéncia de uma lingua estrangeira pode também levar
a homonimia por um caminho diferente, 0 do empréstimo semantico. Para o pesquisador, é
um processo raro, mas que alguns exemplos podem ser mencionados. De forma que “sobre o
modelo dos homdnimos alemées Schloss ‘castelo’ e Schloss ‘fechadura’, as palavras checa e
polaca para designar ‘fechadura’, zamek, usam-se também no sentido de ‘castelo’”
(ULMANN, (1964, p. 373).

Lyons (1977), em seu tempo, nos apresenta alguns critérios de delimitacdo entre

homonimia e polissemia. Muitos critérios, como o etimoldgico, 0os da maximizacdo da
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homonimia e da polissemia, sdo discutidos pelo autor. Sobre o critério diacrbnico, o
pesquisador assim apresenta a respeito do assunto:

Um critério, feito explicitamente na informacdo etimoldgica anexada em
muitas entradas de dicionario, € o conhecimento do lexicologo sobre a
derivacéo histdrica de palavras. Esse critério geralmente é aceito como uma
condicdo suficiente, embora ndo necessaria, que 0s lexemas em questdo
devem ter desenvolvido a partir do que eram para lexemas distintos em
alguns estagios anteriores da lingua® (LYONS, 1977, p. 550, traducdo
nossa).

Frente a apresentacdo desse critério, Lyons (1977) utiliza o exemplo porto — vinho e
porto — cidade portuguesa para argumentar contra o critério etimoldgico, pois, segundo ele,
“se falarmos que porto 1 e porto 2 sdo etimologicamente relacionados, entdo, depende de
qudo longe nds estamos preparados para ir, quando temos as evidéncias, em tracar a historia
das palavras®®’ (LYONS, 1977, p. 551, tradugio nossa).

O interesse em tracar a historia das palavras é importante aos estudos diacrénicos,
porque desvela muito sobre processos morfoldgicos, bem como a histéria sécio-linguistico-
cultural de um povo. No entanto, as investigacdes nesse ambito ndo costumam ser muito
produtivas, em termos quantitativos. Em Biderman (1991), encontramos que “os estudos
etimoldgicos sobre o 1éxico portugués sdo pobres e precarios, ndo fornecendo bases cientificas
seguras para 0 estabelecimento do étimo de grande nimero das palavras da lingua
portuguesa” (BIDERMAN, 1991, p. 287).

Com base em nossas analises, percebemos que muitos linguistas e lexicografos
acabam ndo optando pelo critério etimoldgico no momento de inventariarem homénimos para

dicionéarios. A alegacdo mais recorrente, com base nos postulados da sincronia é a de que:

Para o falante nativo é normalmente desconhecida a etimologia das palavras
que ele utiliza e sua interpretacdo é indiferente (exceto quando ele esta sendo
arrogante ou explorando certos aspectos da etimologia para fins
estilisticos)® (LYONS, 1977, p. 551, traduc&o nossa).

> One criterion, which is made explicit in the etymological information that is appended to many dictionary
entries, is the lexicographer’s knowledge of the historical derivation of words. It is generally taken to be a
sufficient, though not a necessary, condition of homonymy that the lexemes in question should be known to have
developed from what were for mall y distinct lexemes in some earlier stage of the language (LYONS, 1977, p.
550).

52 «\Whether we say that ‘partl ' and 'port2 - are etymologically related, therefore, depends upon how far we are
prepared to go, when we have the evidence, in tracing the history of words” (LYONS 1977, p. 551).

>3 For the native speaker is generally unaware of the etymology of the words that the uses and his interpretation
of them is unaffected (except when He is being pedantic or exploiting certain aspects of their etymology for
stylistic purposes) (LYONS, 1977, p. 551).
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Em suma, na visdo de Lyons (1977, p. 27) e numa definicgdo comum do termo,
podemos definir o termo homoénimo como palavras que tém a mesma forma, mas diferem no
significado, e ndo apenas por terem significados diferentes, mas por serem completamente
estranhos um ao outro é que sdo homoénimos.

Werner (1982), por sua vez, ao discorrer sobre a distingdo entre homonimia e
polissemia, bem como o processo de lematizacdo dessas unidades léxicas em dicionarios,
apresenta-nos alguns critérios para diferenciar esses dois fenémenos. Dentre eles, destacamos
dois, quais sejam: 1) critério etimoldgico; 2) critério da consciéncia linguistica dos usuarios.

Em 1), segundo o autor, a homonimia acontece quando os diferentes conteudos
correspondem a significantes iguais, desde que, em suas origens, tiveram significantes
diferentes. A polissemia, diferentemente, ocorre quando distintos conteidos correspondem a
significantes iguais, desde que, a partir de um ponto de vista diacrénico, tenham uma origem
idéntica. Temos, pois, casos de convergéncia diacronica no plano da expressdo e divergéncia
no plano do conteudo, respectivamente.

No critério 2), o pesquisador ressalta existir a homonimia quando o falante nédo
estabelece nenhuma relacdo entre os diferentes contelldos de uma Unica forma no plano da
expressdo e, de forma oposta, ha a polissemia quando na consciéncia do falante existe uma
relacdo entre os diferentes contetdos que podem corresponder a somente uma forma no plano
da expressdo. Em Werner (1982), para uma distincao cientifica entre homonimia e polissemia,
tal critério ndo é pertinente, ou seja, € pouco cientifico, uma vez que ndo se pode estabelecer
de forma objetiva o0 que o falante de uma lingua pode ou néo estabelecer como relacdo a uma
determinada unidade linguistica.

Seguindo os pressupostos tedricos da semantica estrutural, Werner (1982) propde a
identificacdo de elementos comuns de sememas para 0s casos de identidade no plano da
expressao e, diferentemente, a divergéncia no plano do conteddo. Desse modo, por um lado
haveria homonimia quando, no plano do contedo, esses sememas ndo possuissem nenhum
sema em comum e, por outro, haveria polissemia quando a uma Unica forma correspondessem
varios sememas que possuissem pelo menos um semema em comum, no plano da expressao.

Zavaglia (2003), ao discorrer sobre o critério etimoldgico, ressalta a dificuldade em
escolhé-lo e, também, que & bastante comum, entre os especialistas, a sua ndo aceitacéo.
Entretanto, deve-se pesar 0s pontos positivos e 0s negativos de qualquer parametro adotado

em uma pesquisa, uma vez que, segundo Lyons (1987, p. 111), “Talvez dev€ssemos nos
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contentar com o fato de que o problema da distingdo entre homonimia e polissemia seja, em
principio, insoluvel”.

Ainda sobre o critério etimologico, Zavaglia (2003) pondera que este é 0 mais
utilizado para se fazer a distincdo de um item lexical homénimo de um polissémico. No
entanto, como em portugués as pesquisas etimoldgicas sdo escassas e insuficientes para que se
possa oferecer seguranca e credibilidade aos estudos referentes a origem de uma palavra,
“torna-se dificil adotar como critério basico de identificacdo de um item lexical, o estudo
diacrénico” (ZAVAGLIA, 2003, p. 01).

Em nossa pesquisa, como trabalhamos com ULH da lingua espanhola, adotar também
0 critério diacrbnico ndo nos parece 0 mais adequado, tendo em vista que ndo temos
conhecimento de muitos estudos etimoldgicos do espanhol que pudessem nos auxiliar em
nossas escolhas epistemoldgicas para os parametros lexicograficos apresentados.

Assim como alguns autores, a exemplo de Biderman (1984; 1991; 1998), entendemos
que ao aprendiz de uma lingua, seja ela materna ou estrangeira, os valores semanticos de uma
palavra sdo mais produtivos e pragmaticos numa perspectiva sincronica, pois o aprendiz
precisa resolver suas duvidas relacionadas aos significados, ou outra informacdo de natureza
linguistica, como de uso, por exemplo, no momento da consulta. N&o lhe importa, pois, se a
ULH presente no dicionario teve como base para seu estabelecimento suas formas pretéritas.

Em se tratando da elaboragéo de dicionarios e numa perspectiva sincrénica, Biderman
(1984) trata dos fendmenos da homonimia e da polissemia apontando-os como alguns dos
problemas que interferem na elaboracdo de obras lexicograficas. Ademais, arrola outras
questBes, como a extensdo da macroestrutura do dicionario, os regionalismos, 0s arcaismos,
entre outros.

No tocante a homonimia e a polissemia, em especial, Biderman (1984) assevera que
sdo problemas que interferem na microestrutura do dicionario. Com as palavras da
pesquisadora, explicita-se que a tese da consciéncia do falante adquire um lugar de destaque.

Ao justificar a pratica moderna, a autora argumenta que:

Na moderna lexicografia, sobretudo aquela que se faz na Franga, o
procedimento tem sido considerar homonimas palavras de grafia idéntica
(mesmo significante) e significados muito distintos, a ponto de ser dificil
para o falante identificar semas comuns aos dois ou mais homodnimos
(BIDERMAN, 1984, p. 143).
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Embora haja pesquisadores que ndo comungam da tese da consciéncia do falante,
como a inferida em Biderman (1984), alegando que tal postura prejudica ou pelo menos
desestimula pesquisas ho campo etimolégico, posicionamo-nos a favor da pesquisadora pelos
motivos ja destacados anteriormente.

Nessa mesma linha de raciocinio, em Biderman (1991), temos referénica ao trabalho
de Soares da Silva (1989), quem submeteu vinte quatro falantes da lingua portuguesa,
estudantes de Humanidades da Universidade Catolica de Braga, a testes de identificacdo de

unidades ambiguas. Soares da Silva (1989)

[...] elaborou uma série de frases sobre 100 significantes problematicos
(substantivos, adjetivos, verbos), sentengas essas dispostas em pares. Dessas
100 apenas 13 sdo classificadas como homdnimas pelo Aurélio. Esses
sujeitos examiraram os pares de frases e foram assinalando os graus de
similaridade numa escala de 0 a 4, levando em consideracédo a palavra-chave
em pauta. Tal escala marcava: 1) auséncia total de semelhanga de sentido (0)
palavras homénimas; 2) graus diversos de similaridade semantica (1 a 4)
palavras polissémicas. O resultado da pesquisa mostrou que ha um alto grau
de acordo entre os falantes na discriminacdo destas duas categorias: média
de 78%. E nunca ocorreu um desacordo grande entre os falantes, ou seja: um
acordo inferior a 50% (BIDERMAN, 1991, p. 288).

Biderman assinala ainda que a pesquisa realizada por Soares da Silva (1989)
evidenciou que a distincdo entre polissemia e homonimia ao nivel da teoria linguistica nao é
s6 possivel como necessaria. “Os critérios tedricos propostos apresentam resultados
adequados a realidade destes fenbmenos e a sua operacionalidade podera e devera ser
experimentada pelo lexicografo” (SOARES DA SILVA, 1989, p. 10-11, apud BIDERMAN,
1991).

E nesse contexto e na sequéncia desta secdo que apresentamos o resultado de uma
amostra de pesquisa empirica que realizamos com o objetivo de demonstrar a possibilidade de
considerar a abordagem sincrénica no processo de delimitacdo de ULH para dicionarios

pedagdgicos.
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3.2 A homonimia e uma proposta de tratamento para dicionarios pedagdgicos

Com base no relato de Biderman (1991) sobre a pesquisa empirica de Soares da Silva
(1989), do principio da “divergéncia semantica” de Ullmann (1984) e do critério da
“consciéncia linguistica dos usuarios” de Werner (1982), realizamos uma pesquisa piloto>
sobre unidades léxicas homdnimas e polissémicas da lingua portuguesa com a intencéo de
verificar em que medida um falante comum da lingua consegue diferenciar uma ULH de uma
unidade Iéxica polissémica. Para tanto, realizamos uma investigacdo com alunos dos
primeiros anos dos cursos de Matematica, Historia e Geografia de uma universidade publica.

Para a realizacdo da pesquisa, tomamos 0s seguintes procedimentos: i) escolha
eleatéria de 10 (dez) unidades léxicas que podem ser consideradas formas homdénimas
homografas homofonas ou polissémicas, quais sejam: banco, coma, cola, manga, pia, cedo,
canto, leve, verdo, gato; ii) organizacdo de 21 (vinte um) par de oracGes. Para tal
procedimento, utilizamos, quando possivel, os exemplos de uso disponiveis no dicionario de
Biderman (1998); iii) aplicacdo in loco do questionario ao puablico mencionado no paragrafo
anterior.

As 21 (vinte um) oracOes foram reorganizadas em 10 (dez) grupos, de acordo com as
unidades léxicas mencionadas, de forma que em Palavra-chave 1: banco, foram agrupados
todos os pares com a unidade léxica banco; em Palavra-chave 2: coma, foram agrupadas as
oracBes referentes a unidade léxica coma, e assim por consequinte®. A titulo de exemplo,

eXpomos a seguir o primeiro grupo, no formato apresentado no questionario aos alunos:

Palavra-chave 1: banco

No jardim da praga ha varios bancos (BIDERMAN, 1998, p. 135).

Frases™: N «
Os bancos de areia dificultam a navegacéo (BIDERMAN, 1998, p. 135).

Ha relacédo de sentido entre as | Sim( ) Né&o( )
palavras destacadas?

> Em continuacéo, realizaremos mais duas etapas, a saber: i) pesquisa com falantes nativos da lingua espanhola
(em andamento desde setembro de 2017), mais especificamente com alunos da UNC — Universidade Nacional de
Coérdoba/Argentina, a partir de parceria estabelecida entre essa universidade e a UFMS — Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, via Projeto Lexicografia Pedagogica: elaboracéo do dicionario monolingue de formas
homodnimas em espanhol para aprendizes brasileiros, sob nossa coordenagdo; ii) pesquisa com falantes nativos
da lingua portuguesa, variante brasileira. Para essas duas etapas, estamos utilizando a ferramenta Formul&rios
Google, disponivel no Google Drive. Desse modo, os informantes podem responder ao questionario de nossa
pesquisa a partir de qualquer computador ou smartphone.

> Os outros grupos sdo: palavra-chave 3: cola; palavra-chave 4: manga; palavra-chave 5: pia; palavra-chave 6:
cedo; palavra-chave 7: canto; palavra-chave 8: leve; palavra-chave 9: verdo; e palavra-chave 10: gato.

% Como os informantes de nossa investigacdo ndo sio especialistas em estudos sobre a lingua, utilizamos no
questionario aplicado o termo frase e ndo oracao, para evitar possiveis ddvidas de ordem gramatical.
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Qual o grau de relacdo de sentido entre as palavras destacadas? Marque o nimero que melhor
representa seu entendimento.

0C ) 1C) 2() 3(C) 4()

O banco Santander tem centenas de sucursais pelo pais (Adaptado de BIDERMAN, 1998,
Frases: | p. 135).

No jardim da praca ha varios bancos (BIDERMAN, 1998, p. 135).

Ha relacdo de sentido entre as | Sim( ) Néo( )
palavras destacadas?

Qual o grau de relacéo de sentido entre as palavras destacadas? Marqgue o numero que melhor
representa seu entendimento.

0C ) 1C) 2() 3() 4()

No jardim da praca h& varios bancos (BIDERMAN, 1998, p. 135).

Frases:
Eu banco as despesas da festa.

Ha relacdo de sentido entre as | Sim( ) Néo( )
palavras destacadas?

Qual o grau de relacéo de sentido entre as palavras destacadas? Marque o nimero que melhor
representa seu entendimento.

0C) 1C) 2(¢) 3(C) 4(C)

A primeira pergunta “ha relacdo de sentido entre as palavras destacadas?” objetivou
verificar se, para o informante, as palavras em destaque possuem algum tipo de relagédo
semantica. Desse modo, consideramos um caso de homonimia quando para a maioria dos
informantes ndo ha nenhum vinculo semantico entre as unidades léxicas, e polissemia quando,
também para a maioria, ha algum tipo de associacao.

A segunda pergunta e orientacdo “qual o grau de relagdo de sentido entre as palavras
destacadas? Marque o nimero que melhor representa seu entendimento” visou entender o
grau de similaridade entre as palavras para aqueles informantes que entenderam haver relagéo
de sentido entre as unidades léxicas em destaque.

Ap0s a organizacdo do questionario, estabelecemos contato com os coordenadores dos
cursos de Matematica, Geografia e Histdria da Universidade, para que pudéssemos realizar a
pesquisa junto aos académicos.

Ao adentrar as respectivas salas de aula, explicamos aos alunos que estavamos
realizando uma pesquisa em que precisdvamos que respondessem um questionario.

Ressaltamos aos entdo informantes que nao havia certo ou errado em suas possiveis respostas,




82

e sim o entendimento deles sobre as palavras em destaque nos pares de frases. Além disso,
explicamo-lhes que apds responderem o questionario, explicariamos detalhes sobre a
investigacdo e que ndo o fariamos antes para ndo interferir em suas respectivas respostas.

Em face dos resultados obtidos por meio dos questionarios aplicados aos 119 (cento e
dezenove) informantes oriundos dos cursos de Matemaética, Historia e Geografia, pudemos
constatar a pertinéncia de considerar uma unidade léxica como um caso de homonimia
partindo, pois, de principios tedricos e metodoldgicos de natureza sincrbnica para sua
delimitacdo, a exemplo dos mencionados anteriormente.

Como forma de expor os resultados alcangados com a aplicacdo dos questionarios
aplicados, organizamos 10 (dez) organogramas para a apresentacdo dos dados quantitativos e,

consequentemente, nossas reflexdes, quais sejam:

Figura 2: Unidade Iéxica banco

Palavra-chave 1

Banco
| 1
Par 1 Par 2 Par 3
No jardim da praga ha O banco Santander tem No jardim da praga ha
varios bancos. / Os bancos centenas de sucursais pelo véarios bancos. / Eu banco
de areia dificultam a pais. / No jardim da praga as despesas da festa.
navegacao. h& varios bancos.
27: Sim 29: Sim 10: Sim
92: Néo 90: Ndo 109: Néo
Homonimia Homonimia Homonimia

Fonte: Elaboracgdo propria.

Os dados para a unidade léxica banco possibilitam-nos entendé-la como um caso de
homonimia, pois das 119 (cento de dezenove) respostas dadas para cada par de oracdes,
respectivamente 78%, 76% e 92% delas foram consideradas pelos informantes como néo

possuidoras de relacdo de sentido entre as palavras. Os informantes, ndo conhecedores de
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aspectos diacrénimos da palavra, leram os pares de frases e as interpretaram conforme o
contexto sincrénico que vivem.

Dos trés pares de oracdes, tivemos como hipdtese que o primeiro seria um caso de
polissemia por dois motivos: i) 0 banco de areia de um cOrrego ou rio permite que passemos
por ele ou até mesmo nos assentemos para tomar um banho de sol, como j& o fizemos a época
que moravamos em minha terra natal, no Rio Claro, na cidade de Cacu/GO; ii) as
embarcacdes podem ser impedidas de continuar a navegacdo quando se defrontam com um
banco de areia, de modo que acabam se assentando no local até o nivel da agua subir ou
alguma ajuda surgir.

No entanto, nossa hipotese foi refutada. Inferimos, contudo, dois motivos: i) devido a
tenra idade da maioria dos informantes, e que talvez ndo tenham tido a oportunidade de
vivenciar contextos semelhantes ao narrado no paragrafo anterior; ou ii) o Par 1 foi o primeiro
a ser analisado pelos informantes. Pode ser que pela inseguranca ao responder as perguntas
ndo tenham refletido sobre as duas unidades nos respectivos contextos apresentados. Na

continuidade da pesquisa, inverteremos 0s pares para verificar se nossa hipotese procede.

Figura 3: Unidade Iéxica coma

Palavra-chave 2
Coma

A moca foi hospitalizada em estado de
coma. / Pedrinho, coma toda a comida.

7: Sim
112: Nédo
Homonimia

Fonte: Elaboracéo propria.

No grupo 2, tivemos a confirmacdo de 94% dos inquiridos de que a unidade léxica
coma trata-se de uma homonimia da lingua portuguesa. Além de pertencerem a categorias
gramaticais diferentes, ndo possuem nenhum vinculo semantico para a maioria dos

informantes.
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Figura 4: Unidade léxica cola

Fonte: Elaboragdo propria.

Os dados do terceiro grupo, exibidos com o organograma da Figura 3, demonstram-
nos casos de homonima, uma vez que os informantes refletiram ndo haver relagdo de sentido
entre as unidades Iéxicas analisadas em 68% e 77% das respostas respectivamente.

Todavia, chamamos a atencdo pelo fato de ter havido um consideravel numero de
informantes que entendem haver relacdo seméantica entre as palavras nos pares de oragdes,
mais especificamente 32% e 23% das respostas. Acreditamos que o relevante nimero de
respostas positivas se deu pelo fato de ter havido analogia entre a cola — liquido geralmente
espesso que serve para fixar objetos em superficies lisas; a cola — do verbo colar que remete
ao ato de copiar a resposta do colega em uma situacéo de prova; e o ato de colar/fixar alguma

coisa em algum lugar.
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Figura 5: Unidade léxica manga

Fonte: Elaboracdo propria.

A unidade léxica manga, como demonstrada com a Figura 4, resulta em uma
homonimia, pois obteve respostas negativas em 94% no primeiro par e 87% no segundo.
Notemos, neste caso, que embora uma unidade léxica proceda de étimos distintos, a exemplo
de manga®’, ndo significa ser pertinente considerar uma unidade léxica como homonimia
somente pelo critério etimoldgico quando se trata do inventario de candidatos a formas
homénimas para dicionarios pedagdgicos, pois, como ja ressaltamos na Sec¢do anterior, para 0
aprendiz de linguas, o que lhe importa sdo os significados que uma lexia possui no momento
da consulta e, conseguentemente, os efeitos de sentidos possiveis pelo uso adequado da

palavra.

*" manga sf. ‘fruto da mangueira’. [...] Do malaiala manga. [...]; e manga sf. ‘parte da vestimenta onde se mete
o brago’ [...]. Do lat. Manica, de manus ‘mao’ [...] (CUNHA, 2010, p. 406).
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Figura 6: Unidade léxica pia

Fonte: Elaborag&o propria.

Da mesma forma que as ULH analisadas anteriormente, a lexia pia caracteriza-se
como um caso de homonimia. Das 119 respostas, 95% delas foram negativas, comprovando-
Ihe seus significados distintos em relacéo ao significante em questéo.

Figura 7: Unidade léxica cedo

Fonte: Elaboracéo propria.

Pelo par de oragdes utilizado na investigacdo para a unidade Iéxica cedo, evidencia-se
o valor homonimico da palavra. Observemos que 92% das respostasde sdo negativas e
somente 8% sao positivas.
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Figura 8: Unidade léxica canto

Fonte: Elaboracdo propria.

Os valores semanticos de canto permitiu-nos constatar, assim como na unidade Iéxica
cedo, que a depender do contexto sincrbnico em que a palavra esta inserida podemos
reconhecé-la como polissemia ou homonimia. A esse respeito, ressaltamos as palavras de
Zavaglia (2002) que, ao discorrer sobre a homonimia entre o sistema e a norma linguistica,
levanta a hip6tese de que

se a homonimia é o fendbmeno em que se tem um significante para dois
significados radicalmente diferentes, ou seja, sem compartilhamento de
tracos comuns, a sua existéncia dar-se-a no nivel do discurso, pois sera o
contexto no qual um homonimo encontrar-se-4 inserido que determinara a
sua realiacdo ou como lexia! ou como lexia? e assim sucessivamente para
tantos quantos forem seus significados. A questdo que surge, porém, é a
seguinte: serdo as realizagdes homonimicas de uma lexia comprovadas pelo
seu uso, ou seja, pela norma linguistica de uma comunidade, ou serdo
possibilidades e liberdades que o sistema linguistico possibilita? [...]
(ZAVAGLIA, 2002, p. 98).
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Notemos pelos dados apresentados que o contexto parece delimitar alguns casos
especiais de homonimia. Em canto, por exemplo, identificamos uma situacdo que merece um
pouco mais de atencéo.

No primeiro par, detectamos que das 119 respostas 73%°® delas sdo positivas e 27%
negativas, 0 que nos permite entender canto nesse contexto como um caso de polissemia.
Ainda assim, vale destacar a considerdvel produtividade de respostas negativas para “[...]
canto da parede” x “[...] canto do olho”. Consideramos um ndmero elevado de respostas
negativas, uma vez que em ambos 0s casos estamos diante de um mesmo angulo ou area que
mantem caracteristicas semelhantes e que somente séo de referentes distintos.

Nos dois pares seguintes, percebemos dois casos de homonimia. No segundo par
identificamos duas formas substantivas com significados praticamente sem nenhuma relacéo
de sentido para os informantes. Ou seja, houve 95% de respostas negativas e 5% de positivas.
No terceiro par, com 96% de respostas negativas e somente 4% positivas, estamos diante de
uma forma substantiva e outra verbal, mas de significados completamente distintos para 0s
inquiridos, o que confirma que a unidade léxica canto nesses dois contextos resulta em uma
homonimia.

O quarto par “O canto do passaro-preto [...]” e “Canto lindas musicas [...]” possibilita-
nos uma reflexdo mais cuidada. Observemos nesse caso haver uma relacdo de sentido entre as
duas formas, ainda que sejam de categorias gramaticais diferentes. Do total de respostas,
91%> delas foram positivas e 9% negativas. Os dados permitem que reconhecamos canto
substantivo e canto forma verbal como casos de polissemia e ndo homonimia como sugerem

alguns autores, a exemplo de Biderman (1978) e Berruto (1979).
Para Biderman (1978, p. 128), por exemplo, ha trés tipos de itens homoénimos:
i) HomoOnimos léxicos, quando se incluem em uma classe sintatica e possuem

significados distintos, como em canto! (s.m. angulo, esquina, lugar retirado) X canto?

(s.m. som musical, musica vocal).

% Das 86 (oitenta e seis) respostas afirmativas, tivemos os seguintes resultados em relagdo aos graus de
similaridade entre as unidades Iéxicas para os informantes, a saber: 1/11; 2/33; 3/24; e 4/18.
% Houve os seguintes resultados dos graus de similaridade para os informantes: 1/3; 2/22; 3/36; e 4/47.
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i) Homonimos sintéticos, quando pertencem a classes sintaticas diferentes, a exemplo de
canto! (s.m. angulo, esquina, lugar retirado) X canto® (12 pessoa singular do Presente

do Indicativo do verbo cantar).

iii) Homoénimos morfoldgicos, em que sdo de mesma classe sintatica e se referem a
categorias gramaticais diversas, por exemplo: nds amamost! (v. 12 pessoa do plural do

Presente do Indicativo) X nds amamos? (12 pessoa do Pretérito Perfeito).

De acordo com os tipos de homénimos demonstrados por Biderman (1978), no par de
oracdes de nimero 4 teriamos um caso de homonimos sintaticos. No entanto, pelos resultados
obtidos, identificamos um caso de polissemia, como demonstramos pelos dados apresentados
anteriormente.

Enfatizamos nesse cenario, que no ambito da Linguistica Cognitiva o fendmeno de
polissemia e homonimia ndo é exclusivo das categorias lexicais. Silva (2006, apud Batoréo,
2009, p. 116) esclarece que para os falantes nativos o uso efetivo de unidades Iéxicas
polissémicas e homonimicas ndo causa confusdo, pois reconhecem que dois sentidos de uma
mesma forma estdo relacionados ou ndo. Mas que o mesmo nao acontece com falantes “nao-
nativos”, uma vez que ndo dispdem das mesmas capacidades intuitivas ao nivel de uma lingua
que ndo é a sua lingua materna.

Nota-se, pois, que no &mbito da LEXPED direcionada a elaboracéo de dicionérios para
aprendizes de linguas estrangeiras, faz-se necessario haver um tratamento especial para 0s
casos de ULH, como defendemos nesta tese.

Em face do exposto sobre esse caso, sugerimos que os casos de homonimia sintatica
gue possuam algum tipo relacdo semantica sejam considerados e tratados como casos de
polissemia no &mbito da LEXPED. Do mesmo modo, aventamos 0 mesmo procedimento para

0s casos de homonimia morfologica.
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Figura 9: Unidade Iéxica leve

Fonte: Elaboragdo propria.

Atentemos que o primeiro par de oracdes demonstra-nos um caso de polissemia, pois
obteve 65%°° de respostas positivas e 35% de negativas, ou seja, para a maioria dos
informantes, a unidade léxica leve nos dois exemplos utilizados possui relacfes semanticas,
ainda que em maior ou menos grau, conforme demonstramos pela nota de rodapé de nimero
60. A significativa produtividade de respostas negativas também nos chamou a ateng&o.
Acreditamos que uma reflexdo mais atenta dos significados da unidade Iéxica leve nas duas
oracOes em questdo poderd nos possibilitar entendimentos diversos sobre a branda relacdo
demonstrada. J& o segundo par de oracles evidencia-nos um caso de homonimia pela
consideravel quantidade de respostas negativas, 91%, restando, pois, apenas 9% de respostas

positivas.

% Os graus de similaridades para os informantes tiveram os seguintes regultados: 1/16; 2/31; 3/13; 4/17.
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Figura 10: Unidade léxica verédo

Fonte: Elaboracg&o propria.

Com 93% de respostas negativas, verdo — substantivo e verdo - verbo configuram-se
como casos tipicos de homonimia. Consideramos que casos como esses possuem especial
importancia no ambito dos dicionarios pedagodgicos direcionados a aprendizes de lingua

estrangeira, como demonstramos na Introducgdo desta tese e também nas Sec¢des 5, 6 e 7.
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Figura 11: Unidade léxica gato

Fonte: Elaboracdo propria.

Em 65%°' das respostas positivas para 0 primeiro par de oraces encontramos o
entendimento por parte dos informantes de que existe relacdo entre o gato ~ homem bonito e
gato ~ animal mamifero. E 35% de respostas negativas, ou seja, para 44 informantes ndo ha
relacdo de sentido entre as duas unidades léxicas.

Analisando as respostas a partir dos questionarios aplicados, identificamos que a
maioria dos alunos (44 — quarenta e quatro) que nos possibilitaram respostas negativas é do
sexo masculino, o que nos levou a seguinte inferéncia: mesmo sabendo da analogia existente
na sociedade entre o gato ~ animal e o gato ~ homem bonito, a maioria dos informantes do
sexo masculino ndo quis expressar o entendimento global, e sim sua percep¢do particular
enquanto ser humano do sexo masculino inserido numa cultura em que comparacgdes desse

tipo € vista para muitos como incoerente para um homem.

%1 As respostas referentes ao grau de similaridade entre as unidades Iéxicas destacadas sdo: 1/27; 2/15; 3/18;
4/15.
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J& para os outros trés pares de oragdes, detectamos também trés situacGes de
homonimia, uma vez que houve 94%, 79% e 89 % respectivamente de respostas negativas, o
que caracterizou a unidade Iéxica gato um caso de homonimia nesses contextos.

Diante das constatacdes apresentadas nesta subsecdo, ressaltamos a pertinéncia de
considerarmos como casos de homonimia para a Lexicografia Pedagdgica de lingua
estrangeira todas as unidades léxicas que, numa perspectiva sincrénica, ndo possuam relacdo
de sentido. Nesse contexto, utilizamos as palavras de Batoréo (2009), para quem no ambito da

Linguistica cognitica ressalta que:

A necessidade de metaconhecimento revela-se particularmente importante
no caso de falantes ndo-nativos que aprendem uma lingua nova e, ao ndo
disporem da intuicdo dos nativos, precisam de ferramentas ‘mensuraveis’,
reais e concretas que lhes possam servir como auxiliar de aprendizagem
(BATOREO, 2009, p. 123).

Em face do exposto, apresentamos na subsecdo seguinte uma caracterizacdo da
homonimia com base no significado do signo e, também, as reflexfes apresentadas que, por
sua vez, visaram chegar as definicbes de ULH para diconarios pedagdgicos que sugerimos

em seguida.

3.2.1 Categorizacao de unidades léxicas homdnimas

Para a delimitacdo de ULH para dicionarios pedagdgicos, muitas foram as leituras e
reflexGes realizadas. Além das questdes discorridas na subsecdo 3.1, da exposicao acerca da
pesquisa piloto demonstrada na subsecdo 3.2, utilizamos também as reflexdes relacionadas a
homonimia, em Ullmann (1964).

O autor parte da relacdo triadica de signo em Odgen e Richards, conforme a Figura 12,
na sequéncia, cujo modelo analitico do significado tem como caracteristica essencial a

distingdo de seus trés componentes, quais sejam:
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Figura 12: Tridngulo basico de Ogden e Richards

Pensamento

ou

Referéncia

Simbolo Referente
Fonte: Ulmann (1964, p. 116).

Nessa interpretacao, a palavra simboliza um pensamento ou referéncia que se remete
ao acontecimento falado, ndo havendo, desse modo, relacdo direta entre as palavras e as
coisas que elas representam.

Ullmann (1964, p. 119), na busca pela definicdo do significado das palavras, propde

uma relacdo triddica: nome, sentido e coisa, a saber:

Figura 13: Modelo triddico de Ullmann

Sentido

Nome Coisa
Fonte: Fonte: Ullmann (1964, p. 119).

O nome, para o autor, “¢ a configuragdo fonética da palavra, os sons que a constituem
e também outros aspectos fonéticos, tais como o acento”; o sentido, expresso em termos
gerais e sem se fechar em nenhuma doutrina psicologica particular, “¢ a informagdo que o
nome comunica ao ouvinte”; a coisa €, entdo, o referente de Ogden e Richards, ou seja, “o

aspecto ou acontecimento ndo-linguistico acerca do qual falamos”.
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Ullmann (1964) assevera que as palavras possuem uma estrutura dualista pelo fato de
serem signos e que a utilizacdo do significado de uma palavra precisa, antes, expandir-se em

duas direcoes:

) deve-se fazer uma provisdo de significados mdultiplos. O esquema, conforme
demonstramos por meio da Figura 14, apresenta-se em trés situacfes - com um nome e um
sentido (Situacdo A), em que as duas flechas mostram que a relacéo é reciproca e reversivel,
pode apresentar-se com varios nomes ligados a um mesmo sentido (Situacdo B); ou

inversamente com varios sentidos ligados a um nome (Situagéo C):



Figura 14: Significado de uma palavra
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Situacdo A

Situacéo B

Situacéo C

Fonte: Adaptado de Ullmann (1964)
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i) a palavra ndo deve ser considerada como uma unidade isolada e fechada em si propria,
pois ela vai além da relacdo nome e sentido, pois, segundo Ullmann (1964, p. 130-31), “a
definicdo referencial de significado ndo deve levar-nos a uma visdo atomistica da linguagem”.

De acordo com o esquema apresentado na Figura 14 alhures, demonstramos o que
Ullmann (1964) observa, mais especificamente na Situacdo C, uma polissemia. Na Situacdo
B, observamos que as palavras sdo sinénimas com um mesmo significado e, por ultimo, na
Situacdo A, resulta em uma palavra que tem um Unico significado.

Para a representacdo do fenédmeno homonimico na LEXPED, tomamos a definigcdo de
Ullmann (1964, p. 364), para quem os significados diferentes sdo expressos por um mesmo
nome, na “homonimia”, destacando a divergéncia semantica numa perspectiva sincronica; a
tese da consciéncia linguistica do falante de Werner (1982); e os resultados obtidos com a
pesquisa demonstrada na subsecédo anterior.

Seguindo os pardmetros esquematicos apresentados por meio das Figuras 12, 13 e 14,
propomos um esquema béasico de representacdo homonimica para dicionarios pedagdgicos
de espanhol. Para tanto, dividimo-lo em quatro representacdes demonstradas pelas Figuras na
sequéncia.

Ressaltamos que os exemplos dispostos nas figuras sdo em espanhol, lingua objeto de
nossos parametros e, também, como forma de demonstrar alguns fatos homonimicos que

carecem de atencdo nos dicionarios para aprendizes dessa lingua. Vejamos.

Figura 15: fato homonimico-homografico de categorias gramaticais distintas

Homaégrafo
Vino
I 1
Sentido/definicdo 1 Sentido/definicéo 2
s.m. 1 Bebida alcohdlica que se obtiene de la v. Conjugacion del verbo venir en la tercera
fermentacion del zumo de las uvas exprimidas persona de singular del pretérito perfecto
[...1 (GONZALEZ, 2005, p. 1387). simple.
Exemplo Exemplo
Ex.: Una buena comida debe acompafiarse con Ex.: Pablo vino a nuestra casa el jueves.

un buen vino (GONZALEZ, 2005, p. 1387).

Fonte: Elaboracdo propria.



Figura 16: fato homonimico-homogréfico de mesma categoria gramatical

Fonte: Elaboracdo propria.
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Figura 17: fato homonimico-homdfono de categorias gramaticais distintas
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Figura 18: fato homonimico-homéfono de mesma categoria gramatical

Fonte: Elaboracdo propria.

Diferentemente da situagdo C da figura 14, por um lado, em que temos casos de
polissemia, ou seja, uma palavra que possui dois ou mais significados com matizes
semanticos de mesmo sentido basico, nas Figuras de 15 a 18, por outro, apresentamos casos
homonimicos que nos levam a duas ou mais palavras idénticas no som, na prondncia e na
grafia, para os homografos; e casos com mesma pronuncia e grafias diferentes, para 0s
homdfonos, mas com significados diferentes.

Os fatos homonimicos demonstrados nas quatro Ultimas figuras possibilita-nos
perceber nuances significativas que julgamos importantes serem contempladas na
macroestrutura de dicionarios pedagdgicos direcionados a aprendizes brasileiros do E/LE.
Partindo, pois, do conceito da “divergéncia semantica” de Ullmann (1964, p. 364-374), em
especial, expomos as seguintes situacoes:

Na primeira representacdo da Figura 15, temos o caso do homografo vino que possui
dois significados béasicos: bebida alcodlica; e verbo de terceira pessoa do pretérito perfeito
simples. Consideramos um caso tipico de homénimo-homografo por dois motivos: primeiro,
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por ndo haver nenhuma relacdo de sentido entre os dois significantes; segundo, por serem de
categorias gramaticais distintas. Além de vino, ressaltamos também llama, um homdgrafo que
possui pelo menos quatro valores homonimicos, quais sejam: massa de gas em combust&o,
animal mamifero ruminante, imperativo afirmativo de segunda pessoa do singular, e terceira
pessoa do singular do presente do indicativo. Todos resultam casos de homdgrafos como
demonstramos pelos dois motivos apresentados anteriormente®,

Na Figura 16, salientamos o homografo gato, substantivo que nomeia dois referentes:
0 animal e o objeto. Para o aprendiz brasileiro de E/LE, casos como os da unidade Iéxical gato
do espanhol, como equivalente de macaco do portugués: objeto que serve para levantar carros
para a troca de pneus € uma informacao que merece atengdo no &mbito da homonimia.

As representacdes homonimicas nas Figuras 17 e 18 apresentam-nos casos de
homofonia de categorias gramaticais distintas ou ndo, de forma que em tubo/tuvo atestamos
diferentes significados para formas graficas tambeém distintas, mas de pronuncia idéntica, o
que, para o aprendiz brasileiro, tornam-se importantes as respectivas representacdes. Os
homofonos bacal/vaca, de mesma categoria gramatical, precisam-nos dois valores semanticos
completamente diferenciados, mas de pronuncia andloga, evidenciando, pois, atento
tratamento lexicografico dessas unidades Iéxicas.

Como ja explicitamos na introducéo desta se¢do, nosso objetivo foi discorrer sobre o
fendmeno homonimico com a intencdo de tomar algumas decisbes para as nossas escolhas
epistemoldgicas referentes ao que consideramos como homoénimos para 0S parametros
lexicogréaficos de apresentacdo e organizacdo dessas lexias na macro e na microestrutura de
dicionarios para aprendizes brasileiros de E/LE.

Em sintese, destacamos a ndo convencdo entre muitos estudiosos sobre o fenbmeno
homonimico e polissémico, principalmente quando o assunto é ULH para dicionarios. Na
Secdo 4, fazemos uma revisdo bibliografica sobre a visdo de diferentes autores sobre a
homonimia em dicionarios. Dessa forma, retratamos diferentes posicionamentos e,
consequentemente, a necessidade do estabelecimento de orientacGes lexicograficas sobre o

assunto.

62 A respeito de critérios distintivos para a homonimia em dicionérios, resulta salutar conferir também Zavaglia
(2002, 2003; 2011).
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4 A HOMONIMIA EM DICIONARIOS: posicionamentos

O tratamento lexicografico de unidades léxicas homénimas (ULH) é um fato que
merece atencdo especial, por tratar-se de um campo de estudo ainda pouco explorado no
ambito da Lexicografia Pedagogica (LEXPED). Geralmente, as justificativas para uma nao
reflexdo mais atenta se funda no argumento de ser um problema por vezes sem solugéo, como
ressaltamos anteriormente e veremos na sequénica desta secdo. Porém, pensamos de forma
diferente. Com a intencdo de apresentar nosso posicionamento sobre essa problematica,
dispomos primeiro de uma revisao bibliogréafica sobre o que defendem diferentes autores que
versam sobre a homonimia em dicionarios em geral e, segundo, nossas posi¢des em
conformidade com os objetivos desta tese.

Salientamos de antemao que se analisamos brevemente a macro e a microestrutura de
um dicionério, é possivel perceber que ora as formas homénimas s&o dispostas como entradas
distintas, ora sdo reagrupadas em uma s6 entrada, com a explicacdo, no corpo do verbete, das
diferencas de significado e emprego. Essa pratica € justificada quando podemos verificar as
escolhas teoricas e metodoldgicas que os autores de dicionarios tiveram no processo de
elaboracdo desses repertorios. No entanto, nem sempre essas escolhas sdo possiveis de serem
identificadas nas obras.

Em face dessa realidade, destacamos dois aspectos que costumam ser discutidos em
relacdo a homonimia e que nos serviram de norte para a revisao seguinte, a saber: i) defini¢do
de homonimia, em que o lexicdgrafo se depara com a necessidade de estabelecer o que sera
considerado como homénimo para, entdo, poder inventariar e selecionar as unidades léxicas
gue cumprem essa caracteristica para o tipo de dicionario em elaboracdo; ii) controvérsias em
relacdo a disposicdo desses itens lexicais no dicionario.

Para a exposicdo, na sequéncia, apresentamos as reflexées de acordo com a ordem

cronoldgica de publicacédo dos autores.

4.1 Julio Fernandez-Sevilla (1974)

Em Fernandez-Sevilla (1974, p. 29-31), encontramos consideracdes sobre o processo
de formacdo de homdnimos tanto pela diacronia como pela sincronia. N&o obstante, o autor
ndo se posiciona sobre nenhuma das possibilidades, no sentido de apresentar ao leitor

possibilidades de resolucéo da problematica.
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Quanto & organizagdo macroestrutural desses itens lexicais em dicionarios, o
pesquisador justifica que seja talvez pela dificuldade de distinguir em muitos casos a
homonimia da polissemia é que “a moderna lexicografia mostra preferéncias pela reagrupacéao
dos homénimos e ndo leva-los ao dicionario como entradas distintas®®” (FERNANDEZ-
SEVILLA, 1974, p. 31, traducéo nossa).

Ele se posiciona, pois, sugerindo que se cologue em uma Unica entrada, em letra
mailscula, seguida depois de cada um dos sentidos diferentes, figurando ao lado da

correspondente forma transcrita em caracteres em italico.

4.2 Reinhold Werner (1982)

Werner (1982, p. 297-328) faz uma relevante exposicdo sobre a teoria linguistica
relativa aos fenbmenos da homonimia e da polissemia, assim como dos problemas préaticos
relacionados ao manuseio dessas unidades léxicas em dicionadrios semasioldgicos
monolingues e bilingues, especificamente.

Com a discussdo apresentada pelo autor, fica evidente sua postura tedrica quando
estabelece que a solucdo é ndo fazer nenhuma distingdo entre unidades homonimas e
polissémicas, de forma que em um mesmo verbete, todos os significados sejam reunidos.
Werner ressalta ainda que a aplicacdo do critério etimoldgico resolve a necessidade pratica
dos lexicdgrafos quando se deparam com a necessidade de recorrer a diferentes critérios para

definicdo e ordenacdo dessas lexias. Para o autor,

A este fato se acrescentam as numerosas dificuldades praticas para a
aplicacdo consequente de distintos critérios. Desse modo, o lexicografo se vé
obrigado, na pratica, a combinar varios critérios. 1sso € precisamente o que
faz a maioria dos autores de dicionarios semasioldgicos e bilingues, a ndo ser
que apliquem o critério etimoldgico® (WERNER, 1982, p. 327, traducio
Nossa).

Dentre os diversos assuntos e argumentos apresentados em Werner (1982, p. 297-298),

destacamos sua visdo ao ressaltar que os conceitos de um lexicografo sobre homonimia e

% “la moderna lexicografia muestra preferencias por la reagrupacion de los homénimos y no llevarlos al
diccionario como entradas distintas” (FERNANDEZ-SEVILLA, 1974, p. 31).

® A esto se afiaden las numerosas dificultades practicas para la aplicacion consecuente de los distintos criterios.
De este modo, el lexicografo se ve obligado, en la practica, a combinar varios criterios. Esto es precisamente lo
gue hace la mayoria de los autores de diccionarios semasiolégicos y bilingiies, a no ser que apliquen el criterio
etimoldgico (WERNER, 1982, p. 327).
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polissemia influenciam sobremaneira na estrutura da parte da definicdo dos verbetes do
dicionario, assim como na decisdo de como as unidades léxicas serdo dispostas na
macroestrutura da obra, se em um mesmo verbete ou verbetes diferentes.

O autor ressalta também que os problemas, ou possiveis problemas, fixam-se nas
ideias e decisdes tomadas pelo lexicografo no processo de elaboracdo da obra. Isso significa
que € preciso estar bem ciente das escolhas tedricas e metodoldgicas ao elaborar um
repertorio lexicografico, pois este fato ndo so influencia nas definicdes, como também na
macroestrutura do dicionario. E, consequentemente, o publico-alvo é afetado diretamente ao

consultar o dicionario para sanar alguma davida.

4.3 Humberto Hernandez (1989)

Hernandez (1989, p. 95-98) também faz um apanhado tedrico com vistas a uma
reflexdo sobre o assunto e se posiciona esclarecendo que os homoéfonos ndo carecem de
nenhum tratamento especial, uma vez que podem ser registrados em entradas distintas,
atendendo, assim, a ordem alfabética que geralmente o dicionario é organizado.

Um fato que nos chamou atencdo em Hernandez (1989) foi sua afirmacéo ao discordar
de Fernandez-Sevilla (1974), dizendo que esse autor

afirma que tanto os homdgrafos como os homé6fonos apresentam problemas
semelhantes para a lexicografia, pois estes Ultimos ndo exigem nenhum
tratamento especial e que por isso seriam registrados como entradas distintas
atendendo a ordem alfabética® (HERNANDEZ, 1989, p. 96, traducdo
nossa).

Sobre essa afirmacdo, indagamos, porém, sua pertinéncia. Fernandez-Sevilla (1974, p.
30 — 31) frisa que duas palavras homdgrafas podem ser também palavras homoéfonas, o que
néo acontece de forma contraria devido ao carater etimologico do sistema de escrita.

Fernandez-Sevilla ressalta que “no caso de palavras homégrafas ¢ homéfonas surge ao
lexicégrafo o problema de registra-las em entradas distintas, ou reagrupa-las em uma unica

entrada e explicar no corpo do verbete as diferencas de significado e emprego®”

® “afirma que tanto los homégrafos como los homéfonos presentan similares problemas a la lexicografia, pues

estos Ultimos no requieren ningun tratamiento especial y se registrarian como entradas distintas atendiendo al
orden alfabético®®” (HERNANDEZ, 1989, p. 96).

% <“en el caso de palabras homografas y homoéfonas se presenta al lexicografo el problema de llevarlas en
entradas distintas, o bien reagruparlas en una sola entrada y explicar luego en el cuerpo del articulo las
diferencias de significacion y empleo” (FERNANDEZ-SEVILLA, 1974, p. 31).
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(FERNANDEZ-SEVILLA, 1974, p. 31, tradugio nossa). Observemos com a citagio que ele
se refere aos homografos homaéfonos e ndo aos homofonos ndo homografos, como sugere a
excerto de Hernandez acima.

Hernandez destaca também que a dificuldade de distinguir a polissemia da
homonimia, em muitos casos, faz com que a moderna lexicografia demonstre preferéncias
pela reagrupacdo dos homénimos e ndo organiza-los no dicionario como entradas distintas.
Seu posicionamento ao discorrer sobre a utilidade pedagdgica em registrar as palavras
homonimas em entradas separadas quando apresentam significados claramente diferentes
infere objetivamente essa preferéncia pela disposicdo das ULH nos dicionarios pedagdgicos.
O autor cita inclusive o Diccionario fundamental del espafiol de México, que distingue entre
um banco?, um banco? e um banco3; bolsa! e bolsa?; calculo! e calculo?; todas consideradas
palavras polissémicas no Diccionario de la Real Academia.

Hernandez enfatiza que embora sejam muitas as razdes que justificariam o registro em
entradas diferentes, a maioria dos dicionarios reagrupa os homdgrafos em uma mesma
entrada. O inadmissivel, segundo o autor, é ndo estabelecer um tratamento uniforme quanto a
adocdo de critérios de definicdo dos fendmenos homonimicos e polissémicos e suas
respectivas organiza¢fes na macroestrutura de dicionarios.

Para os dicionarios pedagdgicos em especial, a padronizacéo ressaltada por Hernandez
(1989) e que defendemos nesta tese, permite aos pontenciais consulentes e professores o

acesso a repertorios lexicograficos mais didaticos.

4.4 Maria Teresa Camargo Biderman (1991)

Biderman (1991, p. 283-290), ao dissertar sobre a polissemia e a homonimia, defende
que para a Lexicografia atual, “a significagdo atual do lexema ¢ o que interessa de fato para o
falante” (p. 287). A pesquisadora, renomada lexicografa brasileira, esclarece-nos que a
historia da palavra, numa perspectiva diacrdnica, pouco interessa a maioria dos falantes,
principalmente para os consulentes de um dicionario, aprendizes de linguas.

Dessa forma, fica manifestada sua preferéncia pelo estabelecimento de homonimia e
de polissemia adotando o critério semantico, numa perspectiva sincronica, em consonancia
com os procedimentos lexicograficos adotados para os dicionarios do francés, da serie Robert,
em que 0os homoénimos figuram em entradas diferentes.

Em relacdo a disposi¢cdo da ULH, Biderman (1991) ndo discorre a respeito, uma vez

que nado era esse 0 objetivo do texto. J& em Biderman (1998, p. 9), a lexicografa deixa claro
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sua postura frente a questdo. Em seu Dicionario Didatico de Portugués, a autora ressalta a
observancia ao modelo dos dicionarios Robert do francés, de forma que o tratamento adotado

foi o seguinte:

entradas separadas para palavras que, no portugués contemporéaneo, quer
pelo seu significado, quer pelo seu uso, distanciaram-se muito (se é que ja
houve unidade anterior). Também dei entradas distintas para aqueles
vocabulos cuja identidade de formas nada tem a ver com a diversidade de
significacdo. Assim, aqui como em outros casos, a significacdo é o critério
primordial para estabelecer discrimina¢cdes (BIDERMAN, 1998, p. 9).

Observa-se com essa autora um novo olhar para o dicionario pedagogico, em que tal

modelo de verbete adotado rompe com a tradicdo luso-brasileira.

4.5 Gloria Claveria e Carmen Planas (2001)

Claveria; Planas (2001, p. 281-306) fazem uma importante analise de dicionarios de
lingua espanhola, cujo objetivo principal € aprofundar nos estudos relacionados ao tratamento
dos homégrafos na lexicografia espanhola e, com isso, aumentar o corpus de dicionarios
analisados. Com o estudo, as autoras consideram especialmente o critério semantico,
justificando que nas pesquisas anteriores esta possibilidade de estudo fora postergada.

Além disso, justificam que “a analise contrastiva de varios dicionarios servira,
ademais, como ponto de partida para reflexdes sobre a funcdo da homonimia na Lexicografia
e sobre quais s&o 0s pressupostos que devem ser considerados para o seu estabelecimento®”
(CLAVERIA; PLANAS, 2001, p. 282, traducdo nossa). Com base nos critérios gramatical,
etimoldgico e semantico, as pesquisadoras analisam sete dicionarios com vistas a observar a
significacdo e emprego da homonimia na lexicografia espanhola.

Com as analises realizadas, percebe-se que a aplicacdo do critério semantico abre
novas perspectivas de organizagdo de homografos e acepcdes, aumentando também a
diversidade de solucdes. Para as autoras, 0 critério semantico apresenta uma questao tedrica
fundamental que remete a questionamentos relacionados ao estabelecimento de como
distinguir os diferentes significados a partir de um significado basico, ao passo que para

distinguir esse significado ja seria outro problema.

67 «el anélisis contrastivo de varios diccionarios servira, ademas, de punto de partida para reflexionar sobre la

funcién de la homonimia en la lexicografia y sobre cuéles son los presupuestos en los que debe basarse su
establecimiento” (CLAVERIA; PLANAS, 2001, p. 282).
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Elas sugerem, nesse contexto, um olhar para a semantica funcional e sua possivel
aplicacdo na Lexicografia. Ressaltam também que, embora haja dificuldades na aplica¢éo do
critério semantico e a variacdo gerada na questdo analisada, os dicionarios DEUM —
Diccionario del espafiol usual de México, de Lara (1996), e 0 DEA — Diccionario del espafiol
actual, de Seco e Ramos (1999) abrem novas perspectivas para a lexicografia espanhola com
a incorporacdo deste critério para o estabelecimento da macroestrutura do dicionario, assim

como a possibilidade de uma melhor maneira de compreender e refletir a lingua.

4.6 José-Alvaro Porto Dapena (2002)

Porto Dapena (2002, p. 177-178; 185-191) nos apresenta também uma reflexdo sobre a
problematica da homonimia e da polissemia em dicionarios.

Em um primeiro momento, o autor ressalta a questdo da lematizagdo e se posiciona
dizendo que o problema apresenta-se somente no caso dos homdgrafos, ao passo que 0s
homofonos ja figuram na ordenacdo alfabética que os dicionarios, em sua macroestrutura, sao
organizados. Para os homografos, o pesquisador se posiciona a favor de coloca-los em
entradas distintas, como palavras diferentes que sao.

Em segundo, aborda também a dificuldade na hora de distinguir os casos de
homonimia e de polissemia que os lexicografos costumam ter ao inventariar as unidades
Iéxicas de um dicionario. Nessa perspectiva, destaca trés critérios que, embora importantes,
nem sempre levam aos mesmos resultados, quais sejam: diacrdonico ou etimoldgico,
sincronico e misto.

Ao discorrer sobre o critério diacrénico, evidencia a falta de estudos etimol6gicos
sobre o vocabulario e, por isso, o lexicografo acaba recorrendo a informagcfes nem sempre
seguras. No entanto, deixa transparecer na sequéncia do texto sua preferéncia pelo diacronico,
quando se posiciona ser a opg¢ao sincronica mais problematica. Porto Dapena enfatiza que a
adocdo do critério sincronico, ao que ele dualiza “critério do sentimento linguistico e critério

componencial ou semantico®®”

(2002, p. 188, traducdo nossa), apresentam maiores problemas.

Em relacdo ao sentimento linguistico, esclarece que a decisdo entre homonimia e
polissemia dependeria do juizo dos falantes ou dos lexicografos, o que nédo seria, para ele, um
procedimento sério e nem rigoroso, porque contaria com a falta de conhecimentos de fatos

linguisticos por parte de alguns falantes, assim como a subjetividades dos lexicografos.

%8 «critério del sentimiento lingiiistico y criterio componencial o semantico” (PORTO DAPENA, 2002, p. 188).
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J& para critério componencial ou seméantico, o parentesco semantico seria interpretado
como vocébulos diferentes. Ou seja, 0s casos em que os significados em questdo ndo
oferecem o minimo de parentesco, ndo possuem nenhuma relacdo de significados séo, pois,
pertencentes a campos semanticos distintos.

Em suma para o autor,

parece-nos que 0 mais pratico em Lexicografia é manter a distincdo em
termos tradicionais, isto €, baseando-nos na perspectiva diacronica, cuja
adocdo por um estudo descritivo do Iéxico ndo tem porqué ser inadequada:
somente a partir da histdria € possivel que constatemos, efetivamente, se em
relacdo com um mesmo suporte fonico houve uma divergéncia de
significados ou, diferentemente, uma convergéncia de significantes®
(PORTO DAPENA, 2002, p. 190, traducdo nossa).

4.7 Maria Auxiliadora Castillo Carballo (2003)

Castillo Carballo (2003, p. 99-101), assim como Porto Dapena (2002), salienta a
importancia somente dos homdgrafos, pois 0s homdfonos j& ocupam sua posicdo
correspondente na macroestrutura do dicionario, de acordo com a ordem alfabética. No
entanto, ao mencionar Claveria Nadal (2000), alerta que tal postura reflete parcialmente a
homonimia no nivel da macroestrutura, o que infere, desse modo, também o tratamento dos
homofonos.

A autora faz uma reflexdo sobre a problematica existente em relacdo aos diferentes
critérios de organizacdo das ULH na macroestrutura e relembra que o ponto de vista
diacrénico é o que tem predominado no tratamento da homonimia em dicionarios, mas que
“tem sido contestado, porque resulta incongruente um repertorio ser validado conforme uma
lingua funcional anterior’®” (CASTILLO CARBALLO, 2003, p. 100, tradugdo nossa).

Observa-se, com as palavras da autora, seu posicionamento contrario a essa postura
no labor lexicogréafico. Ela acrescenta ainda que a origem incerta de algumas palavras
confirma a aplicacdo problematica do critério diacrénico e que, por isso, muitos estudiosos

preferem o critério semantico, numa perspectiva sincronica.

* “nos parece que lo méas practico en Lexicografia es mantener la distincién en los términos tradicionales, esto

es, basadndonos en la perspectiva diacrdnica, cuya adopcién por cierto en un estudio descriptivo del Iéxico no
tiene por qué ser inadecuada: solo desde la historia nos es dado constar, efectivamente, si en relacién con un
mismo soporte fénico ha habido una divergencia de significado o, por el contrario, una convergencia de
significantes” (PORTO DAPENA, 2002, p.190).

70 “se ha puesto en entredicho, porque resulta incongruente que un repertorio sincrénico tenga en cuenta una
lengua funcional anterior” (CASTILLO CARBALLO, 2003, p. 100).
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4.8 Juan Manuel Garcia Platero (2004)

Garcia Platero (2004, p. 131-144), por sua vez, oferece-nos um levantamento tedrico
sobre a definicdo de homonimia e polissemia a partir do critério da semantica Iéxica em que
hd uma referéncia as variacbes de aplicacdo contextual, originando-se, dessa forma, o
fendmeno da polissemia.

O pesquisador recorre a diferentes estudiosos cujas epistemologias oscilam entre o
diacrénico e o sincrénico. De acordo com o autor e nossas reflexdes, percebe-se que o
desfecho da problematica dependera da perspectiva adotada, principalmente para o0s
lexicografos que se deparam com bifurcacGes teoricas e praticas por vezes dificeis de serem
seguidas.

Também, dois aspectos nos chamaram a atencdo em Garcia Platero (2004, p. 138),
quais sejam: i) a questdo da somente representacdo de homografos homaéfonos em detrimento
dos homofonos ndo homagrafos e; ii) a ndo representacdo de ULH de categoria verbal em
uma de suas possiveis formas de conjugacdo nos diferentes tempos e modos verbais, aspecto
também evidenciado por Castillo Carballo. A época das anélises dos dicionarios para esta
pesquisa de tese, esses foram dois dos principais problemas sobre 0s quais nos propusemos a
delinear uma possivel solugdo, o que resultou nos parametros de organizacdo macroestrutural
apresentados mais adiante na secao 7.

Além dessas duas questbes, o autor menciona também a ndo uniformidade na
ordenacdo das acepcOes. Percebe-se que este Ultimo aspecto parece ser quase unanime entre
os estudiosos sobre lexicografia. Para findarmos nossas consideracfes sobre a postura tedrica
do autor, ressaltamos as consideracGes finais do pesquisador, para quem

0S oObjetivos pertencentes a semantica léxica ndo sdo necessariamente
coincidentes com os da lexicografia, ainda que em algumas ocasides, a inter-
relagdo seja necessaria. Em todo caso, a distingdo entre a polissemia e a
homonimia deve acontecer de forma que isso fique objetivamente
apresentada nos materiais léxicos catalogados, de uma forma realmente (til
a0 usuéario” (GARCIA PLATERO, 2004, p. 144, traduc&o nossa).

"t “los fines que persiguen la semantica léxica no son necesariamente coincidentes con los de la lexicografia,
aunque en ocasiones la interrelacion sea necesaria. En todo caso, la distincion entre la polisemia y la homonimia
se ha de plantear exclusivamente en cémo presentar los materiales Iéxicos catalogados de una manera realmente
atil para el usuario” (GARCIA PLATERO, 2004, p. 144).
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Embora Garcia Platero ndo faca alusdo aos dicionérios para aprendizes de lingua
estrangeira, citamos o0 excerto acima por comungarmos de seu posicionamento quanto a
definicdo ou distincdo entre polissemia e homonimia. Tal distingcdo precisa ficar bem clara
tanto para o lexicografo no periodo de inventario dos candidatos a homdnimos do dicionario,
como para o aluno quando pesquisa alguma informacgdo sobre essas unidades. Para o
estudante, no caso, a apresentacdo das ULH de forma padronizada no dicionario muito
contribui com o aprendizado, pois 0 ajuda a perceber e ter acesso as nuances significativas e

linguisticas em questao de forma mais precisa.

4.9 Clotilde de Almeida Azevedo Murakawa (2011) e Claudia Zavaglia (2011)

Em Murakawa (2011) e Zavaglia (2011), temos respostas a duas perguntas realizadas
para entrevista publicada no livro organizado por Xatara; Bevilacqua; Humblé (2011), a
saber: “1. Os homoénimos devem ser organizados em entradas diferentes mesmo que a maioria
dos consulentes nao tenha nog¢do de sua origem etimoldgica?” (opt cit, p. 39); “2. Que tipo de
informagdes ¢ importante apresentar sobre eles?” (opt cit, p. 43). Com base nos nossos
objetivos de tese, ateremo-nos a discorrer somente sobre as respostas referentes a primeira

questéo.

4.9.1 Murakawa (2011)

A autora enfatiza que o critério etimologico muito empregado em lexicografia ndo €
consensual entre os lexicografos, em se tratando de justificativa para entradas distintas. A
pesquisadora, ao referir-se as palavras de Werner (1982), ressalta que “ha quem considere que
um repertorio sincronico ndo pode ser explicado por uma lingua funcional anterior”, pois a
falta de estudos cientificos e consequentemente imprecisdo ao determinar o étimo de uma
palavra pode impedir que se chegue a etimologia correta da unidade léxica. Mas que, mesmo
assim, essa é a préatica lexicografica de maior produtividade em dicionarios contemporaneos
de lingua portuguesa, principalmente os publicados no Brasil e em Portugal.

Contudo, Murakawa (2011, p. 40) esclarece ainda que, na Lexicografia
contemporanea, o critério semantico tem sido o mais defendido por alguns autores, a exemplo
de Messelar e Castillo Carballo. A autora sintetiza sua resposta enfatizando que hoje em dia

varios sdos “os critérios que lexicologos/lexicografos buscam estabelecer para solucionar o
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problema e tentar evitar que na organizacdo de um repertorio léxico sincronico, critérios

diacronicos possam ser utilizados sem garantias cientificas” (MURAKAWA, 2011, p. 41).

4.9.2 Zavaglia (2011)

Na resposta de Zavaglia, temos que o fenbmeno da homonimia e da polissemia é um
desafio para os lexicdgrafos, pois a sua delimitacdo e organizacdo nas obras lexicograficas
precisam sempre ser sustentadas por parametros teoricos e praticos bem definidos e limitados.

A lexicografa se posiciona sobre a organizagdo dessas lexias salientando a necessidade
de organizé-las em entradas diferentes nos dicionarios. Porém, com mais de um critério
distintivo, como a homonimia semantica e a homonimia categorial. Além disso, Zavaglia
aponta a necessidade dos lexicografos precisarem mais sobre a definicdo da homonimia e da
polissemia para que possam, de fato, estabelecer o que considerardo como sendo formas
homénimas para os dicionarios e, consequentemente, sua apresentacdo nos repertorios
lexicogréficos.

A autora frisa, nesse contexto, que ao potencial consulente, “restara a simples tarefa de
saborear a diversidade lexical que o fendmeno da homonimia é capaz de produzir em uma
lingua natural, ndo se importando com sua origem etimolégica, mas se encantando com sua
diversidade semantica” (ZAVAGLIA, 2011, p. 43).

4.10 Sven Tarp (2013)

Tarp (2013, p. 123-130), da mesma forma que a maioria dos autores supracitados,
apresenta-nos um levantamento tedrico sobre a visdo de alguns estudiosos sobre o assunto, a
exemplo de Werner (1982, 1992), Cifuentes Honrubia (1992), Claveria e Planas (2001),
Perdiguero Villarreal (2001), Rojas Gallardo (2011) e chega a concluséo de que muitos sao 0s
entendimentos e posicionamentos sobre essa tematica e que, por isso, sempre ha discussoes e
debates, mas nunca uma resolugédo. Isso significa que o estado da questdo fica sempre
estacionado, uma vez que a maioria acaba por buscar a tranquilidade teérica no &mbito mais
conhecido e seguro da linguistica.

O pesquisador ressaltar também que todo o trabalho com esse fendmeno depende da
visdo que cada um tem dos dicionarios e demais obras lexicograficas. De forma que, se 0s
dicionarios sdo considerados ferramentas de uso, na perspectiva da teoria funcional, a solucéo

deve acontecer na dialética possivel entre as necessidades reais do potencial consulente, o



112

usuario, e os dados lexicograficos fornecidos pelo dicionério. Isso significa que uma vez
estabelecidas estas necessidades, pode-se proceder a determinacdo dos dados correspondentes
a acessibilidade das unidades Iéxicas.

O entendimento de Tarp (2013) faz-nos impulsionar nossos animos investigativos ao
apresentarmos parametros de organizagdo de ULH para a macroestrutura de dicionarios
pedagogicos de lingua espanhola para aprendizes brasileiros, de forma que o publico de
nossas intengbes possa gozar, no futuro, de obras lexicograficas mais didaticas em sua

organizacao.

4.11 Algumas reflexdes

Pelo exposto nos itens antecedentes, constatamos que os critérios diferenciadores
entre homonimia e polissemia para o estabelecimento de pardmetros lexicograficos, no
tocante a organizacdo macroestrutural, precisa ainda de reflexdes e, consequentemente,
decisbes teoricas e metodoldgicas que possam se configurar como norteadoras pelo menos
para os tipos de dicionarios que exigem tal procedimento, como os dicionarios pedagdgicos,
por exemplo.

Sabemos, porém, da impossibilidade de estabelecermos normas que sirvam
adequadamente a todos os dicionarios. Entretanto, a depender do publico-alvo da obra, assim
como sua finalidade e espaco disponivel, podemos organizar um dicionario de forma didatica
para, entdo, servir a alunos e professores em suas diferentes necessidades nos processos de
ensino e de aprendizagem de uma lingua.

Dos onze autores sobre os quais discorremos nesta secéo, todos se preocuparam em
refletir em suas andlises sobre a problematica da homonimia em dicionarios. Para tanto,
alguns se dispuseram a realizar uma revisdo bibliografica sobre o assunto, sem se posicionar
diretamente a favor ou contra algum tipo de abordagem. Outros, além da revisdo tedrica,
demonstraram sua visdo a respeito do assunto e sugeriram uma possibilidade de postura
metodoldgica.

Para que tenhamos uma viséo geral dessas informagdes, organizamos o Quadro 2 na
sequéncia, em duas colunas. A primeira, abordagens autorais — em que pontuamos seus
posicionamentos, explicacfes e preferéncias sobre a homonimia em dicionarios, num total de
11 possibilidades. A segunda, autores — onde listamos os pesquisadores de acordo com as

atitudes tedricas e metodoldgicas.
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Abordagens autorais

Autores

1 Revisao bibliogréafica

Werner (1982);
Hernandez (1989);
Bidernan (1991);
Claberia e Planas (2001);
Porto Dapena (2002);
Castillo Carballo (2003);
Garcia Platero (2004);
Murakawa (2011);

Tarp (2013).

2 Explicacdo sobre homonimia sem

mencionar estudos

Fernandez-Sevilla (1974);
Zavaglia (2011).

3 Opcdao pela definicdo de homonimia pelo

critério diacronico

Porto Dapena (2002).

4 Opcao pela definicdo de homonimia pelo

critério sincronico/semantico

Biderman (1991);
Claberia e Planas (2001);
Castillo Carballo (2003);
Zavaglia (2011).

5 Preferéncia pela definicdo de homonimia

com base no critério diacrénico

Werner (1982).

6 Nao se posiciona em relacdo a opcdo

entre diacronia e sincronia

Fernandez-Sevilla (1974);
Murakawa (2011);
Tarp (2013).

7 Posicionamento imparcial em relagéo a

opcao entre diacronia e sincronia

Garcia Platero (2004).

8 Posicionamento a favor da
homonimia/lhomodgrafa ~ em entradas

distintas

Biderman (1991);
Hernandez (1989);
Claberia e Planas (2001);
Porto Dapena (2002);
Castillo Carballo (2003);
Zavaglia (2011).

9 Posicionamento a favor da

Fernandez-Sevilla (1974);
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homénimia/homdgrafa reagrupada em uma | Werner (1982).

mesma entrada

10 N&o se posiciona sobre a disposicédo das | Garcia Platero (2004);
entradas homdgrafas e homdéfonas Murakawa (2011);
Tarp (2013).

11 N&o vé a necessidade de tratamento | Hernandez (1989);

especial para casos de homofonia Castillo Carballo (2003).

12 N&o menciona tratamento especial para | Ferndndez-Sevilla (1974);

os casos de homofonia Werner (1982);

Biderman (1991);

Gloria Claveria e Carmen Planas (2001);
Porto Dapena (2002);

Garcia Platero (2004);

Murakawa (2011);

Zavaglia (2011);

Tarp (2013).

Fonte: Elaboragdo propria.

Em suma, destacamos que 0s posicionamentos descritos nesta secdo demonstram uma
disparidade de entendimentos sobre a homonimia em dicionarios, o que consideramos normal
no ambito da ciéncia. Diversas sdo as possibilidades te6ricas e metodoldgicas e,
consequentemente, diferentes sdo as posturas de lexicologos e lexicdgrafos.

Em relacdo a abordagem autoral de numero 1, percebe-se que dos 11 pesquisadores
que revisitamos, 9 (nove) deles fizeram revisdes bibliografica com o intento de demonstrar ao
leitor as diferentes epistemologias sobre a questdo. Assim como também para justificarem
suas decisdes tedrico-metodologicas.

Dois apresentaram explicacfes sobre o fendmeno, mas sem mencionar outros estudos,
como podemos visualizar quantitativamente em 2. Tal postura é justificavel pelo seguinte: em
Fernandez-Sevilla (1974) contamos com uma obra que apresenta questdes gerais relacionadas
a Lexicografia da época, ndo apresentando um estudo somente sobre a homonimia em
dicionarios. Entretanto, suas explicagdes sdo todas pertinentes e fundamentadas; ja em
Zavaglia (2011), dispomos de um texto que reflete os varios estudos ja realizados pela
pesquisadora sobre essa problematica. Desde sua tese de doutoramento, a autora tem se

debrucado em problemas relacionados a homonimia e a polissemia. Por isso, a ndo revisao



115

bibliografica no texto citado € justificavel, ainda mais por tratar-se de um texto-resposta sobre
a questao.

Na que refere a opcdo pelo critério diacrénico ou sincronico, temos Porto Dapena
(2002) optante exclusivo pela abordagem 3, em que decide pela definicdo de homonimia
tendo como parametro o critério diacronico; Biderman (1991), Claberia e Planas (2001),
Castillo Carballo (2003) e Zavaglia (2011) pela abordagem 4, ou seja, pelo critério
semantico/sincrénico; Werner (1982) com preferéncia também pelo critério etimologico,
abordagem 5; e Fernandez-Sevilla (1974), Murakawa (2011) e Tarp (2013) que ndo se
posicionam por nenhuma das op¢des, na abordagem 6; por ultimo, temos Garcia Platero
(2004) com o posicionamento de nimero 7, ou seja, € imparcial em relagdo a uma das opgoes,
diacronia ou sincromia.

Nesse cenério, salientamos a necessidade de objetivar os diferentes estudos
relacionados ao fendBmeno homonimico. Por um lado, desfrutamos de estudos lexicoldgicos
que visam investigar o processo de formacdo de homénimos para fins linguisticos de
definicdo e, por outro, as pesquisas lexicograficas, cujos objetivos sdo direcionados ao
estabelecimento de homonimia que visam exclusivamente obter parametros para organizacdo
macroestrutural e microestrutural das ULH.

Verifica-se que sdo posturas diferentes, mas interdependentes. Isso significa que o
lexicografo, em especial, precisa recorrer a Lexicologia para fundamentar-se em suas escolhas
epistemoldgicas para organizacdo dos diferentes tipos de obras lexicograficas. Enfatizamos,
nesse contexto, que a depender do tipo de dicionario, etimoldgico, escolar ou para aprendizes
de lingua estrangeira, também serd a decisdo tanto do que seréd considerado como homonimia
do dicionéario, levando em consideracdo a diacronia ou a sincronia, como da organizacao
dessas unidades léxicas na macro e na microestrutura.

Para a questdo da disposicdo das ULH nos repertorios lexicograficos, dos onze autores
visitados, cinco se posicionam a favor da homonimia em entradas distintas, como
visualizamos na abordagem autoral de numero 8, a saber: Hernandez (1989), Claberia e
Planas (2001), Porto Dapena (2002), Castillo Carballo (2003), Zavaglia (2011) e Biderman
(1991); dois na abordagem 9: Fernandes-Sevilla (1974) e Werner (1982) que demonstram
posicionamento a favor do reagrupamento em uma mesma entrada; e trés que ndo se
posicionam sobre a disposicdo dessas lexias, na abordagem 10, quais sejam: Garcia Platero
(2004), Murakawa (2011) e Tarp (2013).

A esse respeito, enfatizamos que embora na Lexicografia contemporanea,

especialmente aquela voltada ao ensino de linguas, materna e estrangeira, estudos tém sido
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realizados com a intencdo de haver repertorios lexicograficos organizados de forma mais
didatica, ainda hd a necessidade de mais reflexGes sobre as ULH em dicionarios,
principalmente pela realidade eminente dos diferentes ptblicos e necessidades’.

Na penultima abordagem, a de nimero 11, demonstramos Hernandez (1989) e Castillo
Carballo (2003) que ndo veem a necessidade de nenhum tratamento especial para casos de
homofonia; e a Ultima, a de nimero 12, com o restante dos autores: Fernandez-Sevilla (1974),
Werner (1982), Biderman (1991), Gloria Claveria e Carmen Planas (2001), Porto Dapena
(2002), Garcia Platero (2004), Murakawa (2011), Zavaglia (2011) e Tarp (2013) que nem
mencionam o tratamento para os homo6fonos ndo homaografos.

Ressaltamos, nesse contexto, que entendemos o posicionamento da maioria dos
estudiosos em ndo estudarem possibilidades de um melhor registro desse tipo de ULH. Até
meados dos anos 80 do século XX, a Lexicografia ndo era vista como essencial no ensino do
Iéxico. Os repertorios lexicograficos até entdo serviam para o ensino, porém, ndo com o olhar
pedagogico que desde o advento da unido entre epistemologias inerentes a Lexicografia e a
Pedagogia aconteceu.

Na atualidade, ndo temos conhecimento de dicionarios, de modo geral, e nem estudos
que tratam do fato homonimico relacionado as formas homofonas ndo homdgrafas. Talvez
seja pelo fato de a maioria dos lexicografos ja as colocarem na ordem alfabética em que 0s
dicionarios costumam ser organizados. Conquanto, para dicionarios pedagdgicos direcionados
a aprendizes de espanhol como lingua estrangeira, por exemplo, defendemos que esse
fendmeno pode e precisa ser objeto de reflexdo para possiveis parametros organizacionais,
como ja vimos refletindo nas se¢Bes anteriores.

Pelo exposto, podemos corroborar o fato ja conhecido por especialistas em
Lexicografia, a exemplo de Zavaglia (2003), de que ha diversidade de posturas tedricas
referentes @ homonimia em dicionarios e consequente divergéncias relacionadas ao
estabelecimento de ULH para dicionarios. E que esta realidade é refletida na organizagéo
macroestrutural e microestrutural dos distintos repertérios lexicograficos existentes, como
demonstramos na Secdo 6, em que realizamos analises de diferentes dicionarios, em suas
distintas tipologias, com a intengdo de precisar a problematica existente e, também, como
forma de exemplificar nossos posicionamentos.

Na Secdo 5, a seguir, explicamos os precedimentos metodoldgicos utilizados para a

realizacdo de nossa investigacdo e organizacdo dos parametros.

"2 Cf. Seces 6 e 7 desta tese, onde discorremos sobre essa problematica.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, explicamos em termos gerais 0s caminhos tomados para a realizacdo de
nosso estudo, considerando a natureza metalexicografica de nossa investigacdo. Para tanto,
apresentamos informacdes inerentes aos dicionarios analisados; as formas homénimas
utilizadas para o estudo e; também, aos procedimentos para o inventério das informacGes
lexicogréficas utilizadas para a realizacdo das analises que deram origem aos parametros
apresentados. Alguns procedimentos metodoldgicos especificos foram apresentados no
decorrer do texto sempre que a abordagem de uma nova secdo exigiu esclarecimentos de

natureza metodologica.

5.1 Da escolha dos dicionarios analisados

Para a selecdo dos dicionarios que compdem o corpus de nossa pesquisa, adotamos

alguns critérios, quais sejam:

) Dicionarios publicados a partir do ano 2000.
i) Dicionarios que se enquadram nas tipologias identificadas no Quadro 3.

No Quadro 3 abaixo, dispomos alguns dados sobre as tipologias e quantidades de

dicionarios utilizados em nossa pesquisa.

Quadro 3: Dados bibliograficos e quantitativos dos dicionarios analisados

Dicionarios analisados Quantidade

Dicionario geral monolingue de espanhol 2

e MOLINER, Maria. Diccionario de uso del espafiol. 3 ed. Madrid:
Gredos, 2008.

e SECO, Manuel; Andrés Puente, Olimpia; Ramos Gonzélez.
Diccionario del espafiol actual. Santillana Ediciones Generales, S. L.
Madrid, 2011.
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Dicionario escolar monolingue de espanhol

PONS, Jordi Indurain. ANAYA Diccionario de la lengua espafiola. 3
ed. Barcelona: LAROUSSE EDITORIAL, S. L., 2012.

MORENO DE ALBA, José G.; GARRIDO, Felipe; MANDUJANO
SERVIN, Rocio. Diccionario Escolar — Academia Mexicana de la
Lengua: México, 2012.

SANCHEZ, Trinidad; LUIS HERRERO, José; LUCAS, Atilano.
Diccionario Estudio Salamanca. Ediciones OVTAEDRO, S. L.
Barcelona, 2007.

Dicionario monolingue de espanhol para aprendizes de ELE

GONZALEZ, Maldonato Concepcion. Diccionario de espafiol para
extranjeros — Con el espafiol que se habla hoy en Espafia y en América
Latina. Coordinacion y proyecto editorial Concepcion Maldonato. S&o
Paulo: edi¢bes SM, 2005.

SANCHEZ, Aquilino. Diccionario basico de la lengua espafiola.
Sociedad General Espafiola de Libreria, S. A. 14. ed.Alcobendas-
Madrid, 2007.

GUTIERREZ CUADRADO, Juan; PASCUAL RODRIGUES, José
Antonio. Diccionario salamanca — espafiol para extranjeros.
SantillanaEducacion: Madrid, 2006.

Dicionéario bilingue espanhol-portugués

KLETT, Ernest. Dicionario escolar espanhol: espanhol — portugués,
portugués-espanhol. Brasil: Livraria Martins Fontes Ltda, Sdo Paulo,
2005.

SANCHEZ-MORAES. Dicionario portugués (do Brasil) — espanhol,
espafiol — portugués (de Brasil). Barcelona: Editorial Oceano, 2003.

MORENO, Francisco; MAIA GONZALEZ, Neide. Dicionario
bilingue de uso espafiol-portugués/portugués-espafioll. Madrid:
ARCO/LIBROS, S.L. 2003.

Dicionario bilingue espanhol-com outras linguas

ANDUJAR, Luciano. Norma diccionario bilingiie basico: espafiol —
inglés / inglés — espariol. Brasil: Editorial Norma S. A., 2007.
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e DOCHERTY, Vicent J. Power worterbuch spanisch: spanisch —
deutsch, deutsch — spanisch. Berlinund Miinchen: Langenscheidt KG,
2005.

Dicionario semibilingue espanhol-portugués 3

e DIAZ, Miguel; GARCIA-TALAVERA. Dicionario Santillana para
estudantes: espanhol-portugués, portugués-espanhol. 3.ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2011.

e SENAS. Diccionario para la ensefianza de la lengua espafiola para
brasilefios. Martins Fontes, 2001.

e SANTOS, Emerson Walter dos. Minidicionario bilingue™ pratico:
espanhol portugués, portugués — espanhol. Curitiba: Ed. Positivo,
2008.

Dicionario monolingue de portugués geral 2

e FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da
lingua portuguesa. 4. ed. Curitiba: Ed. Positivo, 2009.

e HOUAISS, Anténio. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de
janeiro: Objetiva, 20009.

Dicionario monolingue escolar de portugués 2

e HOUAISS, Instituto Antdnio (org.). Dicionario Houaiss Conciso.
Editor responsavel: Mauro de Salles Villar. Sdo Paulo: Moderna,
2011.

e BORBA, Francisco Silva. Dicionario Unesp do portugués
contemporaneo. Colaboradores: Beatriz Nunes de Oliveira Longo,
Maria Helena de Moura Neves, Marina BortolottiBazzoli e Sebastido
Expedito Ignécio, Curitiba: Pia, 2011.

Total de dicionarios analisados 20

Fonte: Elaboracdo propria.

" Embora esteja intitulado como um tipo de dicionario bilingue, as microestruturas sdo organizadas conforme as
caracteristicas de um semibilingue.
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5.2 Das formas homénimas analisadas no conjunto de dicionarios

Antes de escolhermos as ULH para nossa analise, desenvolvemos uma reflexdo sobre
0 processo de formacao dessas unidades Iéxicas, de forma que ficassem claras e justificadas
nossas escolhas epistemologicas referentes ao qué consideramos como homénimos para
dicionérios pedagdgicos. Tais discussdes partiram, pois, do principio da “divergéncia
semantica” de Ullmann (1964). Para o autor, quando “dois ou mais significados da mesma
palavra se separam de tal modo que ndo haja nenhuma conexdo evidente entre eles, a
polissemia dara lugar & homonimia e a unidade da palavra sera destruida (...)".

Na Secédo 3, discorremos sobre o fendbmeno homonimico, bem como apresentamos
justificativas em relacdo as unidades léxicas que consideramos homo6nimas para dicionarios
pedagdgicos.

Para as nossas analises, selecionamos 5 (cinco) homdgrafos e 5 (cinco) pares de
homéfonos de cada lingua, quais sejam:

Espanhol/homégrafos: banco, vino, gato, coma, llama.
Espanhol/homéfonos: tubo/tuvo; baca/vaca; alagar/halagar; cepa/sepa; cenado/senado.
Portugués/homégrafos: banco, coma, cola, manga, pia.
Portugués/homofonos: acento/assento; cela/sela; cerrar/serrar; coser/cozer; tacha/taxa.

Ressaltamos que a maioria das ULH escolhidas possui valores semanticos com
funcdes verbais. Escolhemos contemplé-las em nossas analises porque sempre constatamos o
ndo registro dessas unidades em dicionarios, em especial nos direcionados a aprendizes de

lingua espanhola.

5.3 Do inventario e levantamento de informacbes lexicografico-homonimicas nos

dicionarios

Para que pudéssemos obter uma visualizacdo geral dos dados a serem analisados em
cada dicionario, demonstrados no Quadro 3 alhures, elaboramos um quadro que utilizamos
para registrar e inventariar as informacdes sobre os homénimos supramencionados.

Desse modo, temos & nossa disposi¢do um total de 20 (vinte) quadros, divididos em 8
(oito) arquivos no formato Word, com dados sobre o tratamento homonimico das respectivas

obras lexicograficas descritas na subsegéo 5.1.
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Os quadros utilizados para o registro e a organizacdo dos dados possuem a seguinte
estrutura.

e IDENTIFICACAO: contendo a identificacdo do quadro com a sigla do dicionario
analisado, por exemplo: Quadro | — Apontamentos sobre formas homoOnimas no
DEECMG (Diccionario de Espafiol para Extranjeros — con el espafiol que se habla hoy en
Espafia y en América Latina, de Concepcion Maldonado GONZALEZ, 2005);

e QUADRO: com 06 (seis) colunas e dividido em duas partes, dispostas da seguinte
maneira:

) primeira parte - i) homografo — forma homoénima cujo significante possui dois ou

mais significados que ndo mantém nenhuma relacdo de sentido entre si e também o registro

das categorias gramaticais que ele contempla; ii) informacao sobre o tratamento homonimico
nas paginas iniciais — registro das informacdes contidas nas paginas iniciais do dicionario;

iii) diacronico ou sincrénico — registro de um desses dois termos para indicar se houve

consideracao da etimologia da palavra para a definicdo de homonimia, no caso diacrdnico, ou

se somente a divergéncia semantica, numa perspectiva sincrénica, determinou a homonimia
no dicionario; iv) macroestrutura — informacao sobre a disposicdo das ULH no dicionario, ou
seja, se um determinado homografo possui entradas diferentes para seus possiveis
significados ou se figuram em um mesmo verbete; v) verbete — descrigéo de todo o verbete,
em forma de fotocitacédo, e informac6es em relacdo ao tipo de tratamento dado a ele. Isto é, se
ha diferenca entre homonimia e polissemia no verbete; vi) consideragdes especificas —
registro de informacgdes que julgamos relevantes para nossas analises, como por exemplo,
casos de homonimos que ndo tenham sido contemplados no verbete ou algumas que nao
foram contempladas nas colunas anteriores.

A titulo de exemplo, apresentamos na sequéncia um excerto da primeira parte no

Quadro 4.



Quadro 4: Apontamentos sobre formas homénimas no DEECMG

Homégrafo

Info. Trat. Homo. paginas iniciais

Diacronico
ou

Sincrénico

Macro_
estrutura

Verbete

Consideragoes especificas

Banco

S.eV.

¢ Las palabras homnimas s¢ han inclido como acepciones distinas dentro de
un mismo articulo. Por ejemplo, en el lema banco se encuenira a acepcion de
“asiento” y la de “organismo que comercia con dinerc”, aungue timolégica-

mente proceden de voces distintas.
74

(p.9).

Sincronico

Em uma
mesma

entrada.

ban.co s.m. 1 Asiento largo y estrecho para varias
personas: un banco del parque. 2 ECON. Organismo
que comercia con dinero, lo acepta en depésito y lo
presta con intereses: un banco hipotecario; un banco
industrial. 3 Local u oficina dependiente de ese or-
ganismo y donde se realizan operaciones bancarias:
Fui al banco para abrir una cuenta corriente. 4 En
carpinteria o en ofros oficios manuales, soporte o0 madero
grueso que se utiliza como mesa de trabajo: El car-

pintero trabajaba sobre el banco con la madera, 5

En aguas navegables, elevacién prolongada del fondo,

que impide o dificulta la navegacién: un banco de’

arena. 6 Conjunto numeroso de peces que nadan
juntos, esp. si son de la misma especie: un banco
bacaladero; un banco de atunes. [ SIN. cardumen,
7 MED. Establecimiento en el que se conservan 6r-
ganos u otros elementos del cuerpo humano para su
posterior utilizacién en trasplantes o en operaciones
médicas: banco de sangre; banco de esperma. 8
GEOL. En un terreno, estrato o capa de materiales se-
dimentarios que tiene gran espesor: En esta pared
se ven bancos. 9 Amér. Banqueta o taburete. 10
|l ~ azul; en el Congreso y en el Senado, el reservado
al Gobierno. || ~ de datos; INFORM. Conjunto de da-
tos relativos a un tema o a una materia organizado
de manera que pueda ser consultado por los usua-
rios y estructurado generalmente en una base de
datos: El hospital tiene un banco de datos de todos
los enfermos,'[] Banco de datos es dist. de base de
datos (sistema que permite el almacenamiento es-
tructurado de datos y su consulta). || ~ de hielo; en
el mar, gran extensién de agua congelada y de ori-
gen polar que flota en la superficie. || ~ de niebla;
acumulacién de niebla que impide o dificulta la vi-

_sibilidad. _ _ _

(p. 160).

75

Tratamento homonimico e polissémico num

mesmo verbete.

N&o consta a acepgdo banco como

primeira pessoa do presente

indicativo do verbo bancar.

do

™ Em anexo.
> Em anexo.
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ii) segunda parte — i) homofono — par de formas homoénimas com mesma prondncia, porém,
com grafia e significados diferentes; ii) informacdo sobre o tratamento homonimico nas
paginas iniciais - registro das informac6es contidas nas paginas iniciais do dicionario; iii)
diacrdnico ou sincronico— registro de um desses dois termos para indicar se houve
consideracdo da etimologia da palavra para a definicdo de homonimia, no caso diacronico, ou
se somente a divergéncia semantica, numa perspectiva sincronica, determinou a homonimia
no dicionario; iv) macroestrutura — se as duas formas sdo contempladas na obra e, em caso
afirmativo, se ha um tratamento diferente do habitual, em que sdo registradas de acordo com a
sequéncia alfabética da obra; v) verbete — fotocitagdo do verbete e informacdes em relacdo ao
tipo de tratamento dado ao lema, se homonimico ou polissémico. Isto &, se ha diferenciagéo
entre homonimia e polissemia no verbete; vi) consideracdes especificas — registro de
informacBes que julgamos relevantes para nossas andlises, como por exemplo, casos de
homonimos que ndo tenham sido contemplados no verbete ou algumas que ndo foram
contempladas nas colunas anteriores.

Vejamos, a seguir, um fragmento da segunda parte do Quadro Il, identificado

anteriormente.
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Homéfono Info. Trat. Homo. paginas iniciais Diacronico Macro_ Verbete Consideracoes especificas
ou Sincrdnico | estrutura
Tubo/tuvo | Sincronico Néo ha a tu-bo s.m. 1 Pieza hueca, dg forma generalmente Ndo  existe a  informagdo
s./v. forma cilindrica, qu(ge suele es(t;: ablert’fe p‘g 11{05 dos extre- homonimica para tuvo: terceira
- el tubo de escape de un coche. 2 Recipiente . .
tuvo. mos: el tu P P de pessoa do pretérito perfecto simple

forma generalmente cilindrica, que suele tener uno
de sus extremos cerrado y el otro abierto con un
tapén, y que sirve para contener sustancias blandas
o liquidas: un tubo de pasta de dientes. 3 col. Me-
tro: Todos los dias me paso dos horas en el tubo. 4
Amér. Auricular del teléfono: Descolgué el tubo pero
no se ofa nada. 5 Amér. Rulo: Odio ponerme tubos
en el pelo. 6 || por un ~; col. Muchisimo: Tiene di-
nero por un tubo y vive como un rey. || ~ de ensayo;
el de cristal que estd abierto por uno de sus extre-
mos y que se utiliza en los andlisis quimicos: Los
técnicos del laboratorio utilizan tubos de ensayo.

(p. 1356).

S6 tratamento polissémico.

na microestrutura de tubo.

Também ndo ha  nenhuma
referéncia a tuvo no verbete tener

(p. 1316).

Percebe-se  que as  formas
homdfonas da categorial verbal ndo

séo contempladas em Gonzélez.

Fonte: Elaboragdo propria.
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5.4 Da anédlise dos dicionérios quanto ao tratamento homonimico

De face dos dados lexicografico-homonimicos levantados e registrados nos 20 quadros
que compdem 0 nosso banco de dados, no formato arquivo-texto no Word, e dos objetivos
estabelecidos para esta pesquisa, realizamos a anélise dos dicionarios. Para tanto, discorremos
sobre os tratamentos macro e microestruturais que os dicionarios analisados apresentam,
como forma de justificar os parametros apresentados com esta tese. Destina-se a essa analise,

a Secdo 6.

5.5 Da proposta de parametros lexicogréaficos

Apds as discussdes realizadas e com base nas conclusdes alcangadas por intermédio
das anéalises dos 20 (vinte) dicionarios que nos serviram de objeto de estudo, apresentamos
uma proposta de tratamento lexicografico de ULH da lingua espanhola, numa perspectiva
pedagdgica e que defendemos potencializar o valor didatico dos dicionarios monolingues,
bilingues e semibilingues de E/LE.

Os parédmetros de organizacdo hiper, macro e microestruturais propostos nesta
pesquisa tém a intencdo de possibilitar a elaboracdo ou a reorganizacdo de obras
lexicograficas destinadas ao brasileiro aprendiz de espanhol como lingua estrangeira, de
maneira que surjam, cada vez mais, dicionarios organizados de forma didatica, suprindo,
assim, necessidades pedagogicas existentes no ensino do E/LE.

Salientamos que nossa proposta foi pensada para atender aprendizes brasileiros de
E/LE que se encontram nos niveis inicial e intermediario de aprendizado da lingua. E,
consequentemente, aqueles que embora estejam em niveis mais avan¢ados, também possam
precisar de um material lexicografico didatico em algum momento de producdo ou recep¢ao
de textos. Ressaltamos, ademais, que nossa proposta lexicografica pode ser adaptada para
atender as necessidades pedagdgicas de outras linguas.
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6 ANALISE DO TRATAMENTO HOMONIMICO EM DICIONARIOS

Como ja salientado na secdo metodologica, o estudo sobre o tratamento homonimico
em dicionarios resultou em um de nossos objetivos. Com as andlises realizadas e expostas
nesta secdo, indentificamos disparidades e semelhancas lexicografico-homonimicas de ordem
hiper, macro e microestruturais nas 20 (vinte) obras lexicograficas estudadas.

Tomando como ponto de partida as questdes dispares de ordem estrutural e também de
natureza qualitativa das microestruturas constatadas ao inventariar as informacdes
homonimicas nos dicionarios, organizamos a analise em duas partes.

Na primeira, organizamos nossas reflexdes com base na seguinte estrutura de andlise:

i) Apresentacdo e analise dos dicionarios com foco na verificacdo se as abordagens
diacronica e sincronica foram consideradas para a delimitagdo de ULH.

i) Apresentacdo e analise dos dicionarios com base em informagdes homonimicas nas
paginas iniciais.

iii)  Apresentacdo e analise da organizacdo macroestrutural.

Na segunda, explicitamos os principais fatos homonimicos que julgamos haver a

necessidade de um olhar mais atento na elaboracdo de dicionarios pedagogicos, quais sejam:

i) homaografos homofonos e sua representacdo em dicionarios;

i) homdfonos ndo homagrafos e sua representacdo em dicionarios.

6.1 Apresentacdo e analise geral dos dados lexicografico-homonimicos nos dicionarios

Nesta subsecdo, dispomos os dados gerais e quantitativos em 4 (quatro) quadros para
uma melhor visualizagdo e, em seguida, discorremos sobre nossas reflexdes. Os 20 (vinte)
dicionarios analisados, conforme demonstramos na secdo referente a metodologia, sdo de
diferentes tipologias e classificados da seguinte forma: geral monolingue de espanhol, escolar
monolingue de espanhol, monolingue de espanhol para aprendizes de ELE, bilingue espanhol-
portugués, bilingue espanhol-com outras linguas, semibilingue espanhol-portugués,
monolingue geral de portugués, e monolingue escolar de portugués.

O Quadro 5 a seguir possibilita-nos a identificacdo de cada obra lexicogréfica

analisada e as siglas que utilizamos para o reconhecimento do dicionario em nossas analises.
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Quadro 5: Identificacdo dos dicionarios analisados

Identificacéo do Sigla
dicionario

DEECMG Diccionario de espafiol para extranjeros — con el espafiol que se habla hoy en
Espafia y en América Latina (GONZALEZ, 2005).

DBLE Diccionario basico de la lengua espafiola (SANCHEZ, 2007).

DSEE Diccionario Salamanca — espafiol para extranjeros (GUTIERREZ
CUADRADO; PASCUAL RODRIGUEZ, 2006).

DALE ANAYA Diccionario de la lengua espafiola (PONS, 2007).

DEMEX Diccionario Escolar de Meéxico (MORENO DE ALBA; GARRIDO;
MANDUJANO SERVIN, 2012).

DESAL Diccionario Estudio Salamanca (SANCHEZ; LUIS HERRERO; LUCAS,
2007).

DEAS Diccionario del espafiol actual (SECO, 2011).

DMM Diccionario de uso del espafiol (MOLINER, 2007).

DBK Dicionario escolar espanhol: espanhol — portugués, portugués — espanhol
(KLETT, 2005).

DBSM Dicionéario portugués (do Brasil) — espanhol, espafiol — portugués (de Brasil)
(SANCHEZ-MORAES, 2003).

DiBU Dicionério bilingue de uso espafiol-portugués/portugués-espafiol (MORENO;
MAIA GONZALEZ, 2003).

DBEI Norma diccionario bilinglie basico: espafiol — inglés / inglés — espafiol
(ANDUJAR, 2007).

DBEA Powerwdrterbuchspanisch:  spanisch — deutsch, deutsch — spanisch
(DOCHERTY, 2005).

DSSANT Dicionario Santilhana para estudantes: espanhol-portugués, portugués-espanhol
(DIAS; GARCIA-TALAVERA, 2011).

DSP Minidicionario bilingue pratico: espanhol - portugués, portugués — espanhol
(SANTOS, 2008).

SENAS Diccionario para la ensefianza de la lengua espafiola para brasilefios (SENAS,
2001).

DAG Novo dicionério Aurélio da lingua portuguesa (FERREIRA, 2009).

DHG Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (HOUAISS, 2009).

DHCE Dicionario Houaiss Conciso (HOUAISS, 2011).

DUPC Dicionario Unesp do portugués contemporaneo (BORBA, 2011).

Fonte: Elaboracgdo propria.
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6.1.1 Das abordagens diacronica e sincronica na delimitacao de ULH nos dicionarios

Nas Secdes 3 e 4, vimos que para considerarmos uma unidade Iéxica como homénima,
no processo de selecdo da macroestrutura de um dicionario, precisamos tomar algumas
decisdes teoricas e metodoldgicas, de modo que podemos recorrer a origem da palavra e seus
significados em momentos pretéritos, se optarmos pela abordagem diacrénica. Ou, do
contrario, pela abordagem sincronica, quando identificamos os valores que a lexia possui em
um determinado estado de lingua.

Para identificarmos essas decisfes, primeiro recorremos as informagdes disponiveis
nas paginas iniciais das obras, com vistas a encontrar algum registro que indentificasse as
escolhas epistemoldgicas dos lexicdgrafos. Em segundo momento, verificamos se havia
informac@es de natureza etimoldgica nos verbetes analisados que sugerissem qual abordagem
adotada.

Esperdvamos que tais procedimentos fossem possiveis de serem identificados pela
apresentacdo e organizacdo das ULH nos dicionérios. Pela Tabela 1, no entanto, podemos
visualizar quantitativamente que nem sempre o0s aspectos diacrénico e sincrénico ficam em

evidéncia.

Tabela 1: Identificagdo de abordagem diacronica ou sincrénica na delimitagéo de ULH

nos dicionarios

Identificacio do Diacronia Sincronia N&o identificada
dicionario
DEECMG - X -
DBLE - -
DSEE - -
DALE - -
DEMEX - -
DESAL -
DEAS -
DMM X - -
DBK - -
DBSM - -
DiBU - -
DBEI - -
DBEA - -
DSSANT - -

X| X| X| X

X X| X| X| X| X
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DSP - - X
SENAS - - X
DAG X - -
DHG X - -
DHCE X - -
DUPC - - X
Total 04 03 13

Fonte: Elaboracéo propria.

Pelos dados apresentados na Tabela 1, verificamos que dos 20 (vinte) dicionarios
estudados, 13 (treze) deles ndo possuem nenhuma explicacdo ou informacdo que possa
garantir com precisdo qual abordagem foi considerada a época do inventario dos homoénimos.

Dos outros 7 (sete), 4 (quatro) elegeram a abordagem diacronica, e 3 (trés) optaram
pela sincronica. Dos 4 (quatro) que consideraram o aspecto diacronico para o estabelecimento
das ULH dos dicionarios, todos sdo dicionarios gerais: DMM (MOLINER, 2008), DAG
(FERREIRA, 2009) e DHG (2009), ou reduc6es de alguma versdo geral, como € o caso do
DHCE (HOUAISS, 2011), uma reduc¢do do DHG (HOUAISS, 2009).

A inexisténcia de informacdo sobre o tratamento homonimico nas 13 (treze) obras
permite-nos interpretar que houve uma possivel consideracdo, por parte dos organizadores, do
aspecto sincronico ao identificarem os valores semanticos das ULH no periodo de elaboragédo
dos dicionarios. Ademais, por serem dicionarios direcionados a publicos aprendizes do E/LE
e, quando ndo, dicionarios elaborados dentro de um periodo considerado moderno ou
contemporaneo da Lexicografia.

Os dados demonstram-nos a tendéncia ja assinalada por Biderman (1991), Murakawa
(2011) e Zavaglia (2011) de que na Lexicografia contemporanea ha uma certa preferéncia
pelo aspecto sincrbnico, em decorrénica da pouca existéncia de estudos etimoldgios que
possibilitam uma descri¢do confidvel de uma unidade Iéxica em um tempo passado.

Além da opgdo por um dos critérios mencionados anteriormente, o lexicografo precisa
tomar algumas decisdes relacionadas ao tratamento dessas unidades Iéxicas no dicionario, a
saber: i) se havera informacGes nas paginas iniciais do dicionario sobre o tratamento dado as
ULH no dicionario; e ii) se o registro dessas lexias na macroestrutura serd de forma
reagrupada em um mesmo verbete ou em entradas separadas. No caso dos dicionarios
analisados, nem sempre as respectivas decisdes foram consideradas, como veremos nha

sequéncia.
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6.1.2 Das informagdes homonimicas nas paginas iniciais dos dicionaios: front matter

As paginas iniciais de um dicionario, conforme ja descritas na subsecdo 2.4.1, ttém a
funcdo de possibilitar distintas e Uteis informacgdes aos consulentes, como forma de garantir o
entendimento de toda a estrutura do dicionario, assim como todos os contetdos de natureza
linguistica existentes.

Ressaltamos, nesse contexto, que embora ndo haja parametros bem definidos em
relacdo as informac6es que de fato devam ser registradas nas se¢des da estrutura mencionada,
geralmente, elas séo inscritas de acordo com 0s objetivos da obra e seus possiveis usuarios.

Em nossas andlises concernentes as informacgdes sobre as ULH registradas em
dicionarios, nem sempre as descri¢cbes explicativas nas paginas iniciais sobre o assunto sao
elucidadas a contento, tampouco coerentes entre as informac6es e o conteudo disponiveis nas
macro e microestruturas.

Dos 20 (vinte) dicionarios analisados, 14 (quatorze) oferecem informacGes
incompletas sobre homonimia nas paginas iniciais, uma vez que ndo elucidam os diferentes
tipos de homonimia possiveis, 04 (quatro) ndo possuem nenhum tipo de registro a respeito, e
02 (dois) dispdem de dados imprecisos sobre essa tipologia lexical, como demonstramos por
meio da Tabela 2 a seguir.

Tabela 2: Identificacdo de informacbes sobre a homonimia nas paginas iniciais dos

dicionarios

Identificacio do Sim Néo Imprecisa
dicionério
DEECMG X - -
DBLE - - X
DSEE
DALE
DEMEX

X
X
X
DESAL X - -
X
X
X

DEAS
DMM
DBK

DBSM - X

DiBU - X -
DBEI - X

DBEA X - -
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DSSANT - - X
DSP - X -
SENAS X
DAG X
DHG X - -
X
X

DHCE
DUPC
Total 14 04 02

Fonte: Elaboracéo propria.

As informagdes relacionadas as ULH nos dicionarios em alguns casos estdo
relacionadas as posturas metodoldgicas e escolhas tedricas adotadas pelos lexicografos e suas
equipes. No entanto, tais tomadas de decisdo muitas vezes ficam a desejar nas explicacdes
disponiveis.

Nos trés dicionarios monolingues de espanhol para aprendizes de E/LE constam o
seguinte:

No DEECMG (GONZALEZ, 2005, p. 9), explica-se que foram incluidas como
acepcdes distintas dentro de um mesmo verbete, ainda que etimologicamente procedam de
unidades léxicas distintas, o que subentende ser um dicionario que considerou como forma
homénima aquelas lexias cujos significados se divergem em um estado de lingua préximo,
independente de suas origens. Como exemplo, a lexicdgrafa menciona o lema banco com a
acepcao de asiento e também com a de organismo que comercia con dinero. Vale ressaltar
que o exemplo escolhido pela autora revela de fato a consideracdo da divergéncia semantica
numa perspectiva sincronica para o estabelecimento das ULH da obra. Em outros dicionarios
analisados na sequénicia, vé-se que a unidade léxica banco ndo é considerada um caso de
homonimia e sim de polissemia, pois banco ~ organismo que comercia con dinero’ é
derivado de mesa que usaban los cambistas’’ (MOLINER, 2007).

O DBLE (SANCHEZ, 2007) ndo possui explicacdo direta sobre o tratamento
homonimico no dicionario, e sim informacdo que subentende fazer referéncia as palavras com
significados distintos, a saber: “a clareza na explicacdo dos diferentes significados de uma
palavra é algo que nunca deixamos de focar’®” (SANCHEZ, 2007, p. VIII, traducdo nossa).

O DSEE (GUTIERREZ CUADRADO; PASCUAL RODRIGUES, 2006, p. vi), por

sua vez, traz a informacdo de que os lemas homonimicos ndo sdo enumerados, sendo

"®Banco ~ Instituicdo financeira que negocia com dineiro (MOLINER, 2007, traducio nossa).

" Banco ~ Mesa que os cambistas utilizavam (MOLINER, 2007, traduc&o nossa).

® «a lo que no se h& renunciado nunca, sin embargo, es a la claridad en la explicacién de los distintos
significados de una voz” (SANCHEZ, 2007, p. VIII, traduc&o nossa).



132

diferenciados por sua categoria gramatical. Como exemplo, menciona: tejar’® s. y tejar® v.
tr.; especular® adj. y especular® v.z-/intr””. Consideramos esse procedimento impreciso em
termos de informacdes sobre o fato e, também, incompleta abordagem do fendmeno
linguistico, ao passo que ndo ha somente homonimia de categorias gramaticais diferentes.

Os homoénimos substantivos como gato: animal, e gato: aparelho utilizado para
levantar automoveis para troca de pneus, por exemplo, também carecem atencdo nas
explicacOes disponiveis nas paginas iniciais e, consequentemente, na macroestrutura da obra.

Os trés dicionarios monolingues escolares de espanhol analisados, no que lhes
concerne, possibilitam-nos o seguinte:

O DALE (PONS, 2012, p. xi) explica que:

Quando dois ou mais verbetes tém a mesma entrada (homdgrafos), eles séo
diferenciados com numeros sobrescritos. Exemplos: cocol/fruto; coco¥
bactéria; coco¥bicho-papdo, um personagem imaginario que assusta as
criancas; merol/peixe; mero, -ra2/puro, simples, exclusivo®” (PONS, 2012,
p. XI, traducdo nossa).

Embora o excerto acima pressuponha uma disposicdo de homografos em verbetes
distintos e diferenciados pelos nimeros sobrescritos a direita, identificamos uma néo
padronizacdo desses itens. Ora sdo registrados em um mesmo verbete, ora em entradas
distintas.

A falta de coeréncia, entre as infomacdes sobre homonimia disponiveis nas paginas
iniciais e o registro de ULH na macroestrutura dos trés dicionarios, evidencia a caréncia de
uma reflexdo mais atenta a respeito de quais principios tedricos sdo considerados para a
definicdo de homonimia e a consequente auséncia de sistematizacdo metodologica no
processo de organizacao e registro das ULH nas respectivas macroestruturas.

Ressaltamos, nesse contexto, que embora nos refiramos as trés obras em conjunto, ndo
significa que queiramos um tratamento homonimico igualitario a todos os dicionarios, sem
considerar suas caracteristicas e tipologias. O que sugerimos com 0s parametros apresentados
nesta tese é que haja coeréncia no interior de uma mesma obra, em todas as suas partes. E

preciso, desse modo, congruéncia entre as escolhas tedricas e metodologicas do lexicografo

" Olaria s. (GUTIERREZ CUADRADO; PASCUAL RODRIGUES, 2006, tradugdo nossa).

8 Telhar. (GUTIERREZ CUADRADO; PASCUAL RODRIGUES, 20086, traduc&o nossa).

81 Especular adj.. (GUTIERREZ CUADRADO; PASCUAL RODRIGUES, 2006, traduc&o nossa).

8 Especular v. (GUTIERREZ CUADRADO; PASCUAL RODRIGUES, 2006, tradugdo nossa).

8 «Cuando dos o mas articulos tienen la misma entrada (homografos), se diferencian con niimeros volados.
Ejemplos: coco?, coco?, coco®; merot, mero, -ra?” (PONS, 2012, p. XI).
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em relacdo a quais unidades Iéxicas serdo identificadas como homo6nimas, e as opgles de
organizacao e registro dessas unidades na macroestrutura do dicionario em questao.

No DEMEX (MORENO DE ALBA; GARRIDO, MANDUJANO SERVIN, 2012, p.
13), hd o registro parcial do fenbmeno. Nessa obra, ha explicacbes sobre homofonia e
homografia, mas de forma superficial, uma vez que ndo sdo contemplados todos os tipos de
homénimos existentes na lingua. Enfatizamos, nesse cenario, que a presenca de todas essas
informacdes facilitaria a resolucdo de possiveis davidas dos estudantes ao realizarem algum
tipo de atividade de leitura e/ou escrita.

A péagina 13 (treze), encontramos que para as palavras que possuem ndo um, mas
varios significados, estes sdo encontrados no mesmo verbete e precedidos de nimeros
sucessivos, como em escritura (1. ‘sistema de signos graficos’; 2. ‘documento que certifica
derechos de propiedad’) 3. Ademais, encontramos que palavras que possuem a mesma grafia,
mas que significam coisas diferentes sdo explicadas no mesmo verbete, como em atardecer
[1.] (v.imp.) e atardecer [2.] (s.m.)®.

Pelas explicacdes disponiveis nas paginas iniciais do DEMEX (MORENO DE ALBA;
GARRIDO, MANDUJANO SERVIN, 2012) e nossas buscas na macroestrutura da obra
identificamos que tanto os casos de homonimia como os de polissemia sdo expostos, quando
sdo, em um mesmo verbete. Na Subsecdo 6.1.3 discorremos e exemplificamos sobre o fato.

A pagina XXII do DESAL (SANCHEZ; LUIS HERRERO; LUCAS, 2007), sob o
titulo La Homonimia, os autores explicam o tratamento dado ao fato linguistico, enfatizando

nao haver uma

Correspondéncia exata entre a separacdo de verbetes e o conceito tradicional
de homonimia. O critério aplicado para dividir as acepcfes em entradas
diferentes é estritamente didatica [...] por isso, dividimos alguns verbetes em
varias entradas, ainda que entre suas acepgfes houvesse uma relagéo clara de
polissemia®® (SANCHEZ; LUIS HERRERO; LUCAS, 2007, p. XXII,
traducdo nossa).

Com esse procedimento, os lexicografos objetivaram chamar a aten¢do dos alunos
para os diferentes valores que uma unidade léxica de mesma grafia possui numa pespectiva

sincrénica. Com as andlises, pudemos constatar tal procedimento e, também a tentativa de

8 Escritura (1. Sistema de signos gréficos/escrita; 2. Documento que certifica direitos de propriedade).
(tradugdo nossa).

% Entardecer [1.] (v.imp.) e entardecer [2] (s.m.).

8 Correspondencia exacta entre la separacion de articulos y el concepto tradicional de homonimia. El criterio
aplicado para dividir las acepciones en diferentes entradas es estrictamente didactico [...] por ello, hemos
subdividido algunos articulos en varias entradas, aunque entre sus acepciones se diera una relacion clara de
polisemia®™ (SANCHEZ; LUIS HERRERO; LUCAS, 2007, p. XXII).
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padronizacdo dos fatos homonimicos, principalmente no que se refere as classes gramaticais,
pois, consoante Sanchez; Luis Herrero; Lucas (2007, p. XXII) “[...] os alunos tém grandes
dificuldades para distinguir as categorias gramaticais [...]*"
(2007, p. XXII, traducéo nossa).

Os dicionarios monolingues gerais de espanhol demonstram-nos o seguinte:

No DEAS (SECO; RAMOS; ANDRE, 2011, p. xix), 0s autores esclarecem que as

palavras de forma igual, homdénimas e polissémicas, recebem tratamento diferenciado,

(Sanchez; Luis Herrero; Lucas

figurando em um mesmo verbete, para casos de polissemia, e verbetes distintos, para unidades
Iéxicas homobnimas. Eles ressaltam ainda que a questdo da distin¢cdo entre homonimia e
polissemia costuma ser resolvida em muitos dicionarios pelo critério histérico, mas que este
método nao foi aplicado no dicionéario que, ao ser sincrénico, ndo atende a dimensao historica
das palavras estudadas para compor a macroestrutura.

Em DMM (MOLINER, 2008), deparamo-nos com a informagdo de que as palavras
iguais e com etimologia distinta aparecem em entradas independentes. Por isso, nem todas as
unidades léxicas que consideramos homoénimas sdo registradas na obra. Banco, por exemplo,
de origem germanica através do latim vulgar (CUNHA, 2010, p. 78), ndo figura na obra como
homonimo, e sim como um caso de polissemia.

No DMM encontramos que Banco ~ instituicdo € resultado da derivacdo da acepcéo de
nimero 5 “mesa que usaban los cambistas” (MOLINER, 2008). Observemos, pois, que 0
conhecimento do contexto expresso na acepc¢do citada possibilita ao consulente entender a
ULH banco como sendo um caso de polissemia, pela relagdo de sentido existente. No entanto,
para os dicionarios ndo possuidores de tal informacédo, consideramos a lexia como um caso de
homonimia, principalmente para os dicionarios pedagdgicos que contemplam o Iéxico
sincrénico de uma lingua.

No tocante aos 03 (trés) dicionarios bilingues espanhol-portugués analisados,
identificamos:

Em DBK (KLETT, 2005), os homdgrafos sdo diferenciados por algarismos arabios
sobrescritos, indicando serem palavras com grafias idénticas, mas com significados diferentes.
Pelas ULH analisadas, identificamos a ndo padronizagdo desse procedimento, uma vez que

néo sdo todos os homdénimos possuidores de tal caracteristica.

87 «[...] los alumnos tienen grandes dificultades para distinguir las categorias gramaticales [...]” (SANCHES;
LUIS HERRERO; LUCAS, 2007, p. XXII).
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Os outros dois, DBSM (SANCHEZ-MORALES) e DiBU (MORENO; MAIA
GONZALEZ, 2003) ndo possuem nenhuma informagao sobre o fato homonimico nas paginas
iniciais.

Em relacdo aos dois dicionarios bilingues com outras linguas estudados, o DBEI
(ANDUJAR, 2007) n&o possui explicacdo sobre os casos de homonimia na obra. Ja 0 DBEA
(DOCHERTY, 2005) dispde da informagdo de que o tratamento homonimico das ULH
homografas, na direcdo Espanhol-Alemao, sdo sinalizadas com nimeros no canto superior a
direita da palavra-entrada, em azul, e dispostas uma abaixo da outra para facilitar a
visualiza¢do. Nada mais havendo sobre o assunto, imaginamos que os fatos homonimicos, de
acordo com nosso posicionamente teérico, assim estariam dispostos. Contudo, nossa hip6tese
ndo se concretizou, pois banco esta como um caso de polissemia.

Ponderamos, entdo, que se o dicionario considera o aspecto diacrbnico, tal
procedimento pode ser considerado adequado. Contudo, essa informagdo ndo fica em
evidéncia em suas paginas iniciais. Por ser um dicionario bilingue, direcionado a aprendizes
alemdes da lingua espanhola, defendemos a disposicdo dessa unidade Iéxica em entradas
distintas para as acepcOes assento e instituicdo financeira. Desse modo, diminuem-se 0s
problemas em relagdo a homonimia e a polissemia quando o estudante estd em fase de
aprendizagem da lingua espanhola.

Os 03 (trés) dicionarios semibilingues espanhol-portugués examinados revelam trés
realidades distintas.

No DSSANT (DIAZ; GARCIA-TALAVERA, 2011), encontramos imprecisdo na
informacao sobre o tratamento homonimico na obra. A pagina vii, encontra-se que “no caso
de vocabulos que apresentam inimeras definigdes, selecionamos a(s) acepcdo(Ges) que com
maior frequéncia se emprega(m) na linguagem oral ou escrita, em detrimento das de menor
frequéncia”. Observa-se ndo haver uma explicacdo elucidativa sobre homonimia ou
polissemia, ficando a cargo do potencial consulente a compreensédo desses valores, a depender
de suas intencdes e capacidades de percep¢do semantica.

O DSP (SANTOS, 2008) ndo possui registros explicativos sobre o caso.
Diferentemente, o SENAS (SENAS, 2001) indica que os homdnimos sio dispostos sob a
mesma entrada, o que confirmamos pelas analises.

No que concerne aos 2 (dois) dicionarios gerais da lingua portuguesa, indentificamos
explicagcBes mais detalhadas. No DHG (HOUAISS, 2009), o estudante do portugués/lingua
materna, assim como o falante que ndo se encontra em periodo escolar que busquem o0s

respectivos dicionarios para sanarem davidas sobre as ULH podem obter maior conhecimento
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sobre o caso. Na obra, encontramos explicagdes sobre como sdo registrados 0s homonimos

homaografos homofonos, ao esclarecer que

um algarismo alceado a esquerda da unidade léxica que se define é usado
nos casos de grupos desses vocabulos que se escrevem e pronunciam da
mesma maneira, mas tém origens etimolégicas diferentes. A sua ordem de
numeracdo de entrada estd ligada a data em que entraram no portugueés,
guando esta é conhecida (HOUAISS, 2009, p. xiv).

Ademais, o dicionério possibilita informacgdes sobre homoénimos homadgrafos nao
homdfonos. Nesse caso, ndo ha nimero alceado nas entradas porque a ortoépia se encarrega
de justifica-los como palavras de entrada autbnoma, de forma que bordo \6\ e bordo \6\ sdo
registradas em entradas distintas, sem a numeracao e independente de sua datacdo. O que fica
estabelecido é que as ULH homdgrafas ndo homofonas de timbre aberto entram sempre antes
das de timbre fechado (HOUAISS, 2009, p. XIV). Para os casos de homofonos néo
homdgrafos, como assento/acento, a obra ndo traz nenhuma explicacdo, embora registre esses
casos na macroestrutura. Na Subsecdo 6.2 discorremos com mais detalhes sobre esse fato.

No DAG (FERREIRA, 2009, p. XIV), identificamos que ha um “numero colocado
junto a cabeca do verbete, porém elevado, que indica palavras homografas de origens
distintas”. Embora a explicagdo sugira a abordagem diacrénica, o termo banco, que em
Moliner (2008) e Houaiss (2009) sdo reagrupados em uma mesma entrada pelo fato da
unidade léxica ser de origem diferente, em Ferreira (2009) o0 mesmo ndo acontece, de forma
gue assim como o0s outros 04 (quatro) homografos analisados, banco também foi disposto em
entradas separadas.

Os 2 (dois) dicionarios monolingues escolares de portugués, assim como 0s gerais,
trazem explicacdes sobre o fenébmeno linguistico. Entretanto, possuem algumas
particularidades que merecem ser destacadas.

No DHCE (HOUAISS, 2011), encontramos as mesmas explicacdes disponiveis no
DHG (HOUAISS, 2001), evidenciando, desse modo, o indicio de uma reducéo para fins de
atender a tipologia escolar.

Jad no DUPC (BORBA, 2011), visualizamos uma explana¢do que nos chamou a
atencdo por evidenciar um tipo de homonimia que na maioria dos dicionarios nao é

considerada, a saber: os homafonos ndo homagrafos. De acordo com Borba (2011),
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Os homonimos® homografos estdo em entradas independentes enumeradas
[manga, e manga,]; para os homdnimos homofonos, que tém a mesma pronuncia,
mas grafia diferente [era/hera; caga/cassa], chama-se a atengdo depois de ©,
0 mesmo acontecendo com os antdénimos, quando sdo itens lexicais de bases
diferentes [entrada/saida; grande/pequeno; subir/descer]* e os pardnimos
[colisdo/coalizio].

(BORBA, 2011, p. VVI11).

Ressaltamos que o DUPC (BORBA, 2011) e 0o DHG (HOUAISS, 2009) sdo os Unicos
dicionarios dos 20 (vinte) analisados que possuem um tratamento diferenciado para os
homofonos ndo homdgrafos. Embora o fato ndo seja registrado da forma como propomos com
0s parametros de organiza¢do macro e microestruturais, destacamos sua importancia, uma vez
que possibilita ao aprendiz da lingua tomar conhecimento do fato linguistico e,
consequentemente, pode adquirir mais conhecimentos linguisticos de ordem semantica e
ortografica sobre esse tipo de unidade Iéxica.

Diante do exposto nesta subsecdo, salientamos, de modo geral, que em nenhuma das
obras hé informagdes completas sobre a homonimia nas paginas iniciais, tampouco nas macro

e microestruturas, o que ratifica nossas inquietaces iniciais.
6.1.3 Da organizac¢do macroestrutural de ULH nos dicionarios

Conforme as reflexdes apresentadas na Secdo 4, podemos visualizar em relacdo a
organizacdo macroestrutural que varios autores sdo do posicionamento de que as ULH devem
ser registradas em entradas distintas, a exemplo de Biderman (1991), Hernandez (1989),
Claberia e Planas (2001), Porto Dapena (2002), Castilho Carbalho (2003), Zavaglia (2011).
Outros, de forma contraria, sdo a favor de reagrupa-las em uma mesma entrada, como
Fernandez-Sevilla (1974) e Werner (1982).

Observemos pelas datas que todos os autores que defendem o registro de homénimos
em verbetes separados sdo da segunda metade do século XX e inicio do século XXI, o que
podemos considerd-los autores contemporaneos. Nota-se, pois, uma mudanga de postura

tedrica e pratica, como podemos constatar pela Tabela 3, a seguir.



138

Tabela 3: Organizacdo macroestrutural de ULH nos dicionarios

Identificacio do Mesma entrada Entradas distintas N&o ha um padréo
dicionario
DEECMG X - -
DBLE X - -
DSEE X - -
DALE - - X
DEMEX X - -
DESAL - - X
DEAS -
DMM -
DBK - - X
DBSM
DiBU
DBEI
DBEA - X -
DSSANT
DSP
SENAS
DAG -
DHG -
DHCE -
DUPC -
Total 10 07 03

x| X| X

X[ X| X

Fonte: Elaborag&o prdpria.

Observemos que das 20 (vinte) obras lexicogréaficas analisadas, 10 (dez) ndo
organizam as ULH em entradas separadas, com suas respectivas acepcoes; 7 (sete) dispdem as
lexias homonimas em entradas distintas; e 3 (trés) ndo seguem um padrdo de registro, ou seja,
ora 0s homoénimos figuram em entradas separadas, ora reagrupados em uma mesma entrada.

Os dados evidenciam, portanto, a mudanga de posicionamento tedrico-pratico
mencionado anteriormente, porquanto autores contemporaneos tém demonstrado interesse em
rever alguns principios teoricos e praticas lexicograficas e, com isso, tém aberto espago para
novas reflexdes e projetos lexicograficos que visam atender, cada vez mais, necessidades dos
distintos consulentes.

A organizacdo das ULH em seus respectivos verbetes revela-nos ndo haver tratamento
diferenciado entre homonimia e polissemia na obra. Pelas informagdes expostas no Quadro 8,

demonstramos também os dicionarios que ndo possuem essa diferenciacdo, de modo que
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quando uma ULH foi registrada em uma mesma entrada, com suas respectivas acepcoes
polissémicas e homonimicas e sem nenhuma marcagao, entendemos néo ter havido diferenca
no tratamento. J& nas ocasides em que a ULH foi inscrita em entradas distintas ou com
alguma marcacdo evidenciando 0s casos semanticos, compreendemos, pois, ter havido a
diferenciagéo.

Com base nas discussOes apresentadas, percebe-se que a organizagdo macroestrutural
de ULH em um dicionario depende de dois fatores importantes: i) definicdo de homonimia e
consequentemente tipos de homoénimos existentes que podem compor a macroestrutura, Como
ja destacamos anteriormente; ii) procedimentos mais sistematicos de organizacdo dessas
unidades na obra, consoante nossas constatacGes. Na subse¢édo seguinte, dissertamos sobre 0s

tipos de homénimos contemplados nos dicionarios analisados.

6.2 Homdgrafos homdfonos e homdéfonos ndo homografos nos dicionérios

As ULH, em suas distintas possibilidades, possuem valores semanticos importantes e,
por isso, demandam atencdo especial em alguns repertorios lexicograficos, a exemplo
daqueles destinados a aprendizes de linguas. Todavia, ainda sdo poucos os dicionarios que
possibilitam tais informacdes. Quando possuem, a maioria delas é incompleta.

Como ja explicitado na Secédo 3, o fendmeno homonimico pode ser dividido em duas
categorias gerais: i) os homdégrafos homdéfonos que sdo as unidades léxicas que possuem
mesma grafia, mesma prondncia, mas significados diferentes; e ii) os homdfonos nédo
homaografos que apresentam mesma pronuncia, mas diferentes grafias e significados.

Na primeira categoria, podemos encontrar homadgrafos homéfonos de mesma classe
gramatical, como em gato ~ substantivo ~ animal e gato ~ substantivo ~ aparelho mecanico;
bem como de distintas classes gramaticais, a exemplo de vino ~ substantivo ~ bebida
alcoolica e vino ~ verbo venir na terceira pessoa do singular do pretérito perfeito simples.

Na segunda, podemos detectar casos de homdfonos ndo homografos de mesma
categoria gramatical, como em baca ~ substantivo ~ suporte que geralmente ¢ fixado sobre os
automoveis e vaca ~ substantivo ~ animal; assim como de classes gramaticais diferentes,
como em tubo ~ substantivo ~ peca de forma cilindrica e tuvo ~ verbo tener na terceira pessoa
do singular do pretérito perfeito simples.

Para fins de organizagdo e consequente apresentacdo do Quadro 9 que dispomos a
seguir, passamos a intitular as ULH de homdnimos nominais (doravante HN), para 0s

substantivos; e homdnimos verbais (doravante HV), para os verbos em uma de suas formas.
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Nas andlises subsequentes, dissertamos a respeito dos problemas revelados pelos
dados inventariados para nossa pesquisa. Para tanto, quando necessario, utilizamos

fotocitacOes dos verbetes para que nossas reflexdes sejam melhor representadas e entendidas.

6.2.1 Dos homdografos homdéfonos e sua representacao nos dicionarios

A analise de homdgrafos homofonos nos 20 (vinte) dicionarios utilizados em nossa
investigacdo possibilitou-nos ter uma visdo da real situacdo do tratamento homonimico em
diferentes repertdrios lexicograficos. Das unidades Iéxicas analisadas, em nenhum dicionario
tivemos a oportunidade de contemplar todas as possibilitades homonimicas. Em sua maioria,
somente os HN sdo contemplados. A Tabela 4 revela-nos quais dicionarios registram ambas
tipologias.

Ressaltamos nesse contexto que ndo estamos nos referindo aqui aos diferentes e

possiveis valores semanticos, e sim da categorizacdo homonimica que temos adotado.

Tabela 4: Identificacdo de categorias homonimicas nos dicionarios

Identificacdo do Homo6nimos Hom6énimos
dicionario nominais (HN) verbais (HV)
DEECMG Sim Né&o
DBLE Sim Né&o
DSEE Sim Né&o
DALE Sim Né&o
DEMEX Sim Né&o
DESAL Sim Né&o
DEAS Sim Né&o
DMM Sim Né&o
DBK Sim Né&o
DBSM Sim Néo
DiBU Sim Néo
DBEI Sim Néo
DBEA Sim Sim
DSSANT Sim Néo
DSP Sim Néo
SENAS Sim Néo
DAG Sim Né&o
DHG Sim Sim
DHCE Sim Né&o
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DUPC Sim Né&o
Total 20 02
Fonte: Elaboracéo propria.

Dos 20 (vinte) dicionarios, somente em dois encontramos o registro de HV. Um
bilingue espanhol/alemé&o e outro monolingue geral de lingua portuguesa.

No DBEA (DOCHERTY, 2005), além de um verbete vino com acepcdo para bebida
alcodlica e algumas locugdes, ha também outro para a forma verbal vino, como podemos

visualizar pela fotocitacdo seguinte.

(DOCHERTY, 2005, p. 526).

Observemos que o homografo vino no DBEA, diferentemente da maioria dos
dicionérios analisados, recebe um tratamento homonimico bem definido em termos de
organizacdo macroestrutural, uma vez que as duas formas e seus respectivos valores vino ~
vinho e vino ~ veio foram contempladas no dicionario e em entradas distintas. Nota-se que a
disposi¢do das ULH em entradas distintas e uma abaixo da outra possibilita acesso imediato
as duas formas. Contudo, das cinco unidades Iéxicas utlizadas em nossas analises, somente
esta ULH verbal foi contemplada na obra. Banco, coma e llama com suas respectivas formas
verbais ndo fazem parte da macroestrutura.

Ja no DHG (HOUAISS, 2009), todos os homdnimos homografos homofonos que
analisamos e que possuem suas respectivas formas verbais - banco, coma, cola e pia — foram

registrados. O dicionério apresenta as informacdes homonimicas sempre no final do verbete

8 vino [...] ele, ela veio etc. (> venir)

el vino [....] vinho
el vino blanco o vinho branco
el vino dulce o vinho de sobremesa
el vino espumoso o vinho espumante; espumante, champanhe
el vino de Jerez o xerez
el vino de mesa o vinho de mesa
el vino rosado o vinho rosado (vinho rose)
el vino tinto o vinho tinto
(DOCHERTY, 2005, p. 526).
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da primeira entrada e, depois, no final das entradas subsequentes ha uma remissao a entrada

de nimero 1. Tomemos como exemplo o verbete coma.

'eoma ./ sxin 1 cabelo crescido, grande 2 crina de certos ani-
mais (p.ex., o cavalo) 3 juba de ledo 4 conjunto de penas para en-
feite; penacho, cocar, martinete 5 copa de arvore frondosa 6 ASTR
nuvem luminosa de gas e poeira, de aparéncia ténue e brumosa,
que envolve o nucleo de um astro; cabeleira 7 GRAF em tipografia,
indicativo de dois pontos 8 OpT aberracao de um sistema optico
que qa a forma de um cometa a imagem de uma fonte luminosa
puntiforme que se situa fora do eixo optico @ pegar as c. 1 segu-
rar-se nas crinas do cavalo 2 fig. agarrar-se aquilo que pode tra-
zer a salvacao ® Emim lat. comaae 'id., do gr. komees 'id.
Lza SIN/VAR ver sinonimia de cabeleira ® Hom coma(fl.comer)
coma s.f. (sXVI) 1 GRAM ant. m.q. ViRGuLA 2 MUS nas partituras de
musica instrumental e vocal, sinal em forma de virgula que indi-
Ca ao executante o0 momento em que deve respirar sem fazer
pausa 3 mUs intervalo menor que o semitom (em geral admitido
como a nona parte do tom), quase imperceptivel ao ouvido hu-
mano e que separa duas notas enarmonicas {apenas uma c. dife-
rencia o la sustenido do si bemoly 4 mUs intervalo tedrico entre o se-
mitom cromatico e o diatdnico 5 vrs ant. parte do verso hexame-
tro (dois pés e meio ou trés pés e meio); cesura @ comas s.f.pl.
GRAF GRAM 6 m.q. AsPas (‘sinal grafico') ® ETim lat. comma,dtis
'membro do periodo, parte de uma frase ou de um verso', do gr.
komma,atos 'o que esta cortado', donde 'pedace; inciso ou peque-
no membro de um periodo' ® HOM ver ‘coma
‘comas.m. (1695) 1 MED estado caracterizado por perda total ou
parcial da consciéncia,da motricidade voluntaria e da sensibili-
dade, ger. devido a lesdes cerebrais, intoxicagées, problemas me-
tabélicos e endocrinos, no qual, dependendo da gravidade, as
funcdes vitais sao mantidas em maior ou menor grau {c. alcodli-
co) {c. hepdtico) {c.diabético) 2 p.ana.imobilidade; insensibilidade;
apatia {apods a crise sobreveio o c.econémice) @ c.carus MED o que se
caracteriza pelo desaparecimento de todas as reacées motoras e
pelo surgimento de problemas oculares (movimentos assimétri-
cos dos olhos) e vegetativos, esp. respiratorios, que podem cau-
sar a morte por anoéxia; coma profundo e c. profundo MED m.q.
COMA CARUS o C. vigil MED 0 que se caracteriza pela possibilidade
de o individuo ser despertado, quando submetido a estimulos
dolorosos; estagio mais leve do coma ® ETIM gr. kéma,atos 'sono
Profundo‘@ HOM ver 'coma

(HOUAISS, 2009, p. 497).

Como ja demonstrado em nossas reflexdes, defendemos a importancia e necessidade
do registro de todas as informacgdes homonimicas possiveis em um dicionario, em especial
naqueles destinados a aprendizes de linguas. O DHG (HOUAISS, 2009), de todos os outros

analisados, € o unico que possibilita aos consulentes tais informag¢fes, mesmo sendo um
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dicionario geral da lingua, 0 que poderiamos pensar ndo haver essa necessidade. No entanto,
em decorréncia das caracteristicas de uma obra lexicografica dessa tipologia, quanto mais
informacdes, melhor, visto que sua funcdo é proporcionar uma macrovisao lexical da lingua
em registro.

Nos dicionérios direcionados a aprendizes de linguas materna ou estrangeiras, a
necessidade da representacdo homonimica ndo se da pelo motivo apresentado no parégrafo
anterior, e sim pela importanica de seus valores linguisticos, funcionais e pragmaticos nos
processos de ensino e de aprendizagem da lingua em estudo.

Diferentemente do DHG (HOUAISS, 2009), os dois dicionarios monolingues
escolares de portugués analisados, o DHCE (HOUAISS, 2009) e o DUPC (BORBA, 2011)
ndo possuem nenhuma referéncia ou registro de ULH. Consideramos problematica a falta
desses registros por dois motivos: i) ambos sdo dicionarios direcionados a aprendizes de
lingua materna, ou seja, alunos que estdo em fase de estudo sobre a lingua portuguesa; ii) o
DHCE (HOUAISS, 2011) parece ser apenas uma reducdo do DHG (HOUAISS, 2009), sem
uma analise cautelosa sobre a pertinéncia de algumas informacdes linguisticas existente, a
exemplo dos homénimos verbais.

Como se percebe, os HN possuem maior ocorréncia nas macroestruturas dos
repertorios lexicograficos. A esse respeito, destacamos o valor emblemético que a palavra
possui, permitindo ao ser humano nomear coisas e situacdes conforme seus anseios e
necessidades. Em face dessa realidade, € justificavel a maior produtividade de HN na lingua
geral e consequente registro nos dicionarios.

Ja os HV, mesmo sendo em menor quantidade na lingua geral, possuem valores
semanticos que, para o estudante, resulta salutar seu registro nos dicionarios, pois, além de
possuir mesma grafia, carregam significados distintos, o que leva o estudante a entendimentos
distintos. Ou seja, a depender da tipologia de diciondrio, que por sua vez, costuma ser
estabelecida em concordancia com o seu publico-alvo, ndo consideramos pertinente que
somente os HN sejam contemplados na macroestrutura.

Se pensamos em dicionarios monolingues para aprendizes de E/LE, dicionarios
bilingues espanhol/portugués, ou em dicionarios escolares de espanhol, a representacéo
somente dos HN ndo consegue contemplar todas as necessidades lexicais.

Outrossim, em situacdes de ensino e de aprendizagem de linguas, materna ou
estrangeiras, € necessario que possibilitemos ao estudante: i) acesso ao maior nimero possivel
de unidades Iéxicas da lingua em estudo; ii) reflexdo sobre os distintos sentidos que uma

unidade léxica possui, bem como suas relacdes semanticas; iii) contextos de uso, numa
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perspectiva pragmética. Dessa forma, o aprendiz estard diante de um processo de
aprendizagem e consequente aquisicdo do vocabulario em que aspectos qualitativos e
quantitativos caminham juntos. Faz-se mister relembrar nesse cenario, as palavras de Wilkins
(1972), para quem “Sem gramatica pode-se comunicar muito pouco, sem vocabulario ndo se
pode comunicar nada®®” (WILKINS, 1972, p. 111, apud MORANTE VALLEJO, 2005, p. 17,
traducéo nossa).

Em face dessa necessidade, tanto o registro dos HN quanto dos HV precisam ser
cuidadosamente pensados para que sejam expostos de maneira didatica no dicionario e, assim,
possa elucidar possiveis ddvidas dos potenciais consulentes.

Nos trés dicionarios monolingues para aprendizes de ELE analisados, por exemplo,
verificamos uma nao padronizacdo ao representar as ULH, assim como a falta de registro de
todas as possibilidades homonimicas.

No DEECMG (GONZALEZ, 2005), constatamos que em banco ha um tratamento
homonimico e polissémico dentro do mesmo verbete. Isso quer dizer que todos os valores,
independentes de serem homonimicos ou polissémicos foram arrolados dentro da mesma

entrada. Vejamos:

ban.co s.m. 1 Asiento largo y estrecho para varias
personas: un banco del parque. 2 ECON. Organismo
que comercia con dinero, lo acepta en depésito y lo
presta con intereses: un banco hipotecario; un banco
industrial. 3 Local u oficina dependiente de ese or-
ganismo y donde se realizan operaciones bancarias:
Fui al banco para abrir una cuenta corriente. 4 En
carpinteria o en otros oficios manuales, soporte o madero
grueso que se utiliza como mesa de trabajo: El car-

89 «: o . . . .
“sin gramatica se puede comunicar muy poco, sin vocabulario no se puede comunicar nada” (WILKINS,

1972, p. 111, apud MORANTE VALLEJO, 2005, p. 17).
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pintero trabajaba sobre el banco con la maderg, 5
En oguas navegables, elevacion prolongada del fong,
que impide o dificulta la navegacién: un banco g,
arena. 6 Conjunto numeroso de peces que naday
juntos, esp. si son de la misma especie: un banc,
bacaladero; un banco de atunes. 1J SIN. cardumen,
7 MED. Establecimiento en el que se conservan ¢r.
ganos u otros elementos del cuerpo humano para sy
posterior utilizacién en trasplantes o en operaciones
médicas: banco de sangre; banco de esperma. 8
GEOL. En un ferreno, estrato o capa de materiales se-
dimentarios que tiene gran espesor: En esta pared
se ven bancos. 9 Amér. Banqueta o taburete. 10
|| ~ azul; en el Congreso y en el Senado, el reservado
al Gobierno. || ~ de datos; INFORM. Conjunto de da-
tos relativos a un tema o a una materia organizado
de manera que pueda ser consultado por los usua-
rios y estructurado generalmente en una base de
datos: El hospital tiene un banco de datos de todos
los enfermos, O] Banco de datos es dist. de base de
datos (sistema que permite el almacenamiento es-
tructurado de datos y su consulta). || ~ de hielo; en
el mar, gran extension de agua congelada y de ori-
gen polar que flota en la superficie. || ~ de njebla;
acumulacién de niebla que impide o dificyltq g vi-
‘sibilidad.

a4 N " 1 1

(GONZALEZ, 2005, p. 160).

Observa-se que das dez acepcdes disponiveis no verbete banco, somente as de niUmero
1, 2 e 6 possuem caracteristicas homonimicas, por divergirem semanticamente. As outras, ora
possuem relacdo com a primeira acepcdo, ora com a segunda. Além disso, ndo ha nenhuma
alusdo a forma homonimica banco enquanto verbo de primeira pessoa do presente do
indicativo do verbo bancar. No caso desse verbete, Gonzalez (2005) considerou somente as
unidades Iéxicas de categoria gramatical substantiva.

Em vino, temos trés acepgdes: a primeira fazendo referéncia a bebida alcodlica, a
segunda remetendo ao verbo irregular venir, e a terceira as variagdes vino rosado e vino tinto.
Observemos que a homonimia esta somente para as acepcfes 1 e 2 e ndo para 2 e 3. Nesse

ultimo caso, a homonimia daria lugar a polissemia pela relagéo de significados existentes.
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vi-no 0 s.m. 1 Bebida alcohélica que se obtiene de
la fermentacién del zumo de las uvas exprimidas:
Una buena comida debe acompariarse con un buen
vino. B v.irreg. 2 —VENIR (82). 3 || (~) blanco; el de
color dorado. || (~) clarete; el tinto claro. || ~ ge-
neroso; el que es mas fuerte y afiejo que el comun.
|| (~) moscatel; el de sabor muy dulce, que se ob-
tiene de la uva moscatel. || (~) rosado; el de color
rosado. || (~) tinto; el de color muy oscuro. (] Fam.
vinico(ca).

(GONZALEZ, 2005, p. 1387).

Embora o verbete apresente a forma vino como substantivo e faca referéncia a forma
verbal vino, ndo aparece graficamente no verbete como verbo do pretérito perfeito simples
(passado acabado) e tampouco um exemplo. Ha somente a informacao que a unidade léxica €
também um verbo irregular e uma remisséo ao verbo venir, de nimero (82) que, por sua vez,
se encontra a pagina 735 do apéndice intitulado “El verbo. Modelos de conjugacion” disposto
entre a letra G e a letra H da macroestrutura do dicionario.

Ressaltamos, ademais, a marcacgdo que a autora faz com o seguinte sinal: I . De acordo
com Gonzélez (2005, p. 17), tal marcacdo serve para separar distintas categorias gramaticais
em um mesmo verbete do dicionario. Esse simbolo, ainda que seja pertinente para essa
separacdo de categorias gramaticais, ndo serviu para o caso da homonimia.

Nossa experiéncia enquanto professor de E/LE permitiu-nos identificar que o registro
da forma homonima verbal seguida de sua definicdo e exemplo seria mais adequado e
didatico ao aprendiz brasileiro iniciante desse idioma. Ressaltamos, nesse contexto, a
imaturidade que muitos de nossos estudantes ainda tém nesse nivel de ensino e que, em
muitas situagdes, as atividades ndo sdo realizadas somente em sala de aula, quando o

professor esté a disposicdo para auxilia-lo, orientando-o.
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O verbete referente a gato apresenta-nos valores homonimicos e polissémicos. Das
cinco acepcdes, somente a de numero 1 e 3 sdo formas homodnimas. As outras sdo casos de

polissemia pelas relagdes semanticas existentes.

to, ta 0 s. 1 Mamifero felino y capn:
gnawati'm, de cabeza redonda, lengua mu";‘ICero, do.
pelo espeso y suave, que es muy habil Cazanp;;a’
tones: A los gatos les gusta el pescado. 2 p.:. Pra.
sona que ha nacido en Madrid (ciudad espa.flol?.
Fui a tomar unas canas con unos gatos. i gy, I’S
Miquina compuesta de un engranaje, que sine
para levantar grandes pesos a poca altura: py,
cambiar la rueda pinchada hay que levantar ¢]
che con el gato./4 || a gatas; col. Apoyando las p,.
nos y las rodil{as en el suelo: El nifo todavig n,

sabe andar y va a gatas. || cuatro gatos; poca gen-
te: Solo habia cuatro gatos en esa discoteca. [ Tie-
ne un matiz despectivo. || dar gato por liebre; col.
Engaiar dando una cosa de poca calidad por otra
mejor: Me dieron gato por liebre al comprar este co-
che de segunda mano. || gato de Angora; el dela
raza que se caracteriza por tener el pelo muy largo:
El gato de Angora es originario de Asia. || gato
montés; mamifero felino y carnicero, dg maYOTt:;
maiio que el gato doméstico, de color gris con oy
més oscuras: El gato montés vive en montes BZII"g’o
fioles. || haber gato encerrado; col. Haberﬂ '
oculto o secreto: En su negocio hay galo e"femiemo,
Il levarse el gato al agua; col. En un enfren o
triunfar o salir victorioso: La tenista frances

vo el gato al agua.

(GONZALEZ, 2005, p. 612).

Como ja ressaltado anteriormente, a marcagao I serve para separar distintas categorias
gramaticais em um mesmo verbete do dicionario. No entanto, no verbete gato temos duas
dessas marcagdes para diferenciar gato ~ mamifero e gato ~ aparelho que serve para levantar
0 carro para troca de pneus. A lexicografa pode ter adotado essa organizacdo também para
evidenciar que para gato como mamifero tem-se as formas nos géneros masculino e feminino;
e 0 gato como objeto somente no masculino. Observe que para a primeira acepgéo, temos
“ga.to, tal s. 1”. Ja para a terceira, | s.m. 3”. Ou seja, colocou-se a abreviatura de género
somente na de namero 3.

No verbete referente a unidade léxica coma, assim como nos anteriores descritos, ndo

ha diferenciagdo entre homonimia e polissemia, de forma que os significados arrolados séo
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dispostos todos em uma mesma entrada. Além disso, ndo consta a ULH coma como verbo de
terceira pessoa do modo imperativo e também como primeira e terceira pessoas do presente

do subjuntivo do verbo comer.

co-ma ls.m. 1 Estado patoldgico que se caracteriza
por la pérdida de la consciencia, de la sensibilidad
y de la capacidad de movimiento, y que se produce
generalmente por algunas enfermedades o por le-
siones cerebrales: entrar en coma. B s.f. 2 En orto-
grafio, signo gréfico de puntuacién formado por un
pequerio rasgo curvado que se coloca a la derecha
de una palabra para indicar una pausa breve en la
frase: El signo , es una coma. 3 MAT. Signo grafico
formado por un pequefo rasgo curvado que se co-
loca a la derecha de un nimero para separar las
unidades de los decimales: En los paises de lengua
inglesa, se utiliza el punto decimal (4.5) en lugar de
la coma decimal (4,5). 4 || sin faltar una ~; col.
Literalmente y sin omitir detalle o de manera mi-

nuciosa o perfecta: El emisario repitio el mensaje
sin faltar una coma. ‘

(GONZALEZ, 2005, p. 316).

Observemos que a homonimia esta presente nas acep¢des 1 e 2 e, nas seguintes, ha
rudimentos de relacdo semantica, 0 que as caracterizam como polissemias.

Na palabra-entrada llama, temos trés acepcdes substantivas e nenhuma referéncia ao
verbo llamar, mais especificamente a segunda pessoa do modo imperativo e a terceira pessoa

do presente do indicativo.
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llama s.f. 1 Masa gaseosa que arde y se eleva des-

prendiendo luz y calor: Las llamas del incendio
arrasaron varias hectdreas. 2 Referido esp. a un sen-
timiento, viveza o intensidad: Mantenian viva la lla-
ma de su amor. 3 (macho/hembra) Mamifero ru-
miante con pelo de color marrén claro y orejas lar-
gas y erguidas, que se utiliza como animal de carga
y del que se obtiene leche, carne y lana: La llama
es un animal de la familia de los camellos, origi-
nario de Sudamérica.

(GONZALEZ, 2005, p. 871).

Assim como o0s outros quatro verbetes homografos, ha somente as unidades Iéxicas de
categoria gramatical substantiva. Pelo exposto, percebemos que Gonzalez ndo considerou a
forma verbal homo6nima para compor a macroestrutura do DEECMG.

Das formas analisadas no DBLE (SANCHEZ, 2007), somente as que se enquadram na
categoria dos substantivos foram contempladas. Em banco, temos valores homonimicos e
polissémicos no mesmo verbete e de forma incompleta, uma vez que ndo ha banco como
verbo de primeira pessoa do presente do indicativo. Observemos na fotocitacdo na sequéncia
que a homonimia esta para as acepg¢des 1 e 3. Vejamos:



ban-co, -a [bagko, -a] 1. s/m,f Asiento
de madera, hierro, plastico, etc., en igle-
sias, parques y otros lugares. 2. m Mesa
recia para trabajos artesanales: Banco de
carpintero. 3. m Establecimiento de cré-
dito u oficina bancaria: Banco de Espana.
4. f El término banca designa la profesién
en su conjunto: La banca obtuvo muchos
beneficios. 5. f En juegos de azar, el depo-
sitario de las apuestas con que se paga al
ganador. 6. m En zonas navegables, fondo
que se eleva hacia la superficie: Un banco
de arena. 7. m Conjunto abigarrado de
peces: Banco de arenques

Banco de datos, almacenamiento informa-
tico de datos.

Banco de pruebas, /. Lugar donde se com-
prueban armas o motores. 2. Fic Compro-
bacién de algo.

Banco de sangre, lugar donde se extrae y
se guarda sangre.

(SANCHEZ, 2007, p. 102).
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No homégrafo vino ha apenas a definicdo referente a bebida alcodlica, ndo havendo

nem mencao a vino como verbo de terceira pessoa do pretérito perfeito simples do verbo

venir.

vi-no [bino] s/m Licor-alcohdlico que se
obtiene por la fermentacién del zumo de
las uvas.

(SANCHEZ, 2007, p. 935).

Ja em gato, referenciado na sequéncia, encontramos os dois significados basicos:

mamifero e aparelho mecéanico. Em Sanchez (2007), as ULH e polissémicas sdo registrados

no mesmo verbete, ndo havendo nenhuma marcacdo que signifique uma unidade léxica ser

um caso de homonimia ou de polissemia.

ga-to, (-a) [gato, (-a)] s/r2,f 1. Mamifero
felino, doméstico, carnivoro. 2. » MEec
Utensilio que sirve para elevar grandes
pesos a poca altura. Loc Dar gato por lie-
bre, FIG FAM enganar dando una cosa por
otra de mas valor. Cuatro gatos, FIG FAM
expresion para aludir a la escasez de la
gente presente: Solo erarnos cuatro gatos.
Haber gato encerrado em una cosa, FIG FAM
haber algo que a alguien interesa que se
mantenga oculto. Llevar el gato al agua,

FIG FAM conseguir algo que implica dificul-
tad o riesgo.

(SANCHEZ, 2007, p. 438).
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Observemos que entre as acepgBes 1 e 2 temos homonimia. J& nas unidades
fraseoldgicas dar gato por liebre, cuatro gatos, haber gato encerrado en una cosa e llevar el
gato al 4gua, podemos perceber claramente o valor polissémico, ao passo que todos 0s usos
de gato nas expressdes remetem ao valor semantico de gato como animal.

Em coma tem-se um tratamento homonimico incompleto, uma vez que ha o registro
somente de duas acepcOes referentes as formas substantivas, ndo havendo, pois, coma como

verbo de terceira pessoa do modo imperativo do verbo comer.

co'ma [koma] L. s/f Signo ortogréafico (,)
que sirve para separar dos periodos del
lenguaje; también se utiliza en la escritura
de nimeros para separar la parte entera de
la decimal. II. s/m MED Sopor profundo en
que cae el enfermo, normalmente antes de
Mmorir.

(SANCHEZ, 2007, p. 184).

No verbete homdgrafo Ilama demonstrado pela fotocitacdo a seguir, assim como em
coma, ndo constam as formas Ilama como verbo de segunda pessoa do modo imperativo; e
Ilama como terceira pessoa do presente do indicativo, ambas do verbo llamar. Em face disso,
destacamos o incompleto tratamento homonimico por ndo contemplar todas as possibilidades
homonimicas da ULH.

lla-ma [Aama] s/f 1. Porcién de fuego en
forma de lengua que se desprende de un
cuerpo O materia cuando arde. 2. Mami-

fero rumiante caracteristico de América
del Sur.

(SANCHEZ, 2007, p. 559).

Em DSEE (GUTIERREZ CUADRADO; PASCUAL RODRIGUES, 2006),
identificamos que no homografo banco, valores homonimicos e polissémicos séo dispostos na
mesma entrada, de forma que entre as acepg¢des 1 e 2 temos um fato homonimico. Ja as outras

oito acepcdes, ora possuem relagdo semantica com a acepcao 1, ora com a de numero 2.
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banco s. . 1 Asiento para varias personas: En la plaza es-
tuve buscando un banco donde sentarme. 2 Establecimiento
financiero y de crédito, con dnimo de lucro: Tenemos los
ahorros en el banco. El banco le ha concedido un préstamo
para comprar un piso. No tengo cuenta corriente en ese ban-
co. Tengo una libreta de ahorros en el banco. 3 Estableci-
miento sanitario donde se conservan sangre, rganos y li-
quidos orgénicos para su posterior empleo. ~ de ojos. ~ de
sangre. ~ de semen. 4 Conjunto numeroso de peces que se
desplazan juntos: En el Atlintico Norte bay bancos de atu-
nes. 5 Elevacién del fondo en mares, rios o lagos, peligrosa
para las embarcaciones: bancos de arena. 6 meteor. Conjun-
to de nubes o de niebla: Hay bancos de niebla en el norte
peninsular/1 Mesa de trabajo de algunos artesanos, espe-
cialmenté de los carpinteros: jAdguiera ahora su propio
banco para bacer bricolafe en casa! || 8 ~ de datos Conjunto
de datos almacenados de donde se saca informacién en el
momento en que se necesita. 9 ~ de hielo ceocr. Iceberg.
10 ~ de pruebas Instalacion donde se experimentan y

comprueban maquinas, motores, vehiculos. FR Y Loc. ciza-
lla* de ~.

(GUTIERREZ CUADRADO; PASCUAL RODRIGUES, 2006, p. 174).

Assinalamos, como se depreende pelo verbete ilustrado anteriormente, a néo
contemplacdo de banco como verbo de primeira pessoa do presente do indicativo do verbo
bancar. Igual fato ocorreu também nos dois outros dicionarios analisados nesta secao.

Em vino, assim como no verbete anterior, a forma homodgrafa de categoria verbal
também ndo foi registrada. Ou seja, a terceira pessoa do pretérito perfeito simples do verbo
venir ndo faz parte da macroestrutura da obra. Pela fotocitacdo abaixo, demonstramos que

houve nessa entrada de dicionario somente o tratamento polissémico.
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VINO 5. . 1 (no contable) Bebida alcohélica obtenida por
fermentacidn de la uva. ~ clarete. ~ espumoso. ~ rosado.
~ blanco Vino obtenido de la uva blanca, de color dorado
més o menos fuerte, ~ de la casa Vino que sirven en los
restaurantes habitualmente, el propio de cada estableci-
miento. ~ de mesa Vino comiin, que se bebe habitualmen-
te para acompaiiar las comidas. ~ de solera Vino afiejo y
generoso que se mezcla con el nuevo para darle mas sabor
y fuerza. ~ dulce Vino que tiene sabor dulce, por un pro-
ceso especial de fermentacién o por haberle afiadido azu-
cares/~ generoso Vino mis fuerte y afiejo que el vino co-
min. ~ moscatel*. ~ peleén coloquiaL. Vino de mala
calidad. ~ tinto Vino obtenido por fermentacién de la uva
negra, de color rojo oscuro, casi negro. 2 Medida de vino
contenida en un vaso o copa: Sirvanos unos vinos, por fa-
vor. Yo tomaré un vino. 3 (no contable) Bebida alcohdlica
obtenida por fermentacién de cualquier producto, aunque
no sea uva: vino de arroz, vino de manzana, vino de coco. |l
adj. 4 De color rojo oscuro, semejante al del vino tinto:
unos zapatos color vino. FR YLoc. al pan*, pan y al vino, ~.
bautizar el ~ coLoquiaL. Afiadir <una persona> agua al vi-
no, aguarlo. copa* de ~ espaiiol. tener mal/buen ~ coLo-
aquiaL. Comportarse <una persona> bien/mal bajo los efec-
tos del vino o de cualquier bebida alcohélica: Tomds tiene
mal vino, y en cuanto bebe un poco se pone de mal humor.

(GUTIERREZ CUADRADO;PASCUAL RODRIGUES, 2006, p. 1652)

O verbete referente ao lema gato, por sua vez, possui varias acepcdes, 0 que
consideramos importante, porém, sem marcacdo que remete a um fato homonimico ou
polissémico. Tais valores sdo dispostos na mesma entrada e separados somente por
numeracdo, conforme demonstramos pela fotocitacdo a seguir. Verificamos, pois, que a

homonimia esta para as acep¢des 1, 4 e 5.
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gato, tas. . /f. 1 Felix catus. Pequeio mamifero carnivo-
ro, generalmente doméstico, de cabeza redonda, ojos que
pueden ver en la oscuridad, pelo suave y espeso, cola larga
y patas cortas con uiias retractiles: Los gatos abuyentan a
los ratones de las casas. ~ de Angora. ~ montés. ~ siamés.
2 coroquiaL. Persona nacida en Madrid (Espafia). 3 méx;
coroquiaL. Criado, sirviente. |l 5. 72. 4/MEC. Instrumento o
méquina que sirve para levantar pesos a poca altura: Todos
los coches llevan un gato para poder cambiar una rueda.
5 ARG., URUG. Composicién musical folclérica y baile de pa-
reja suelta a su compis. Fr Y LoC. a gatas Apoyandose en las
manos y las rodillas, como los gatos: Los nifios aprenden a
andar a gatas muy pronto. buscar tres/ cinco pies* al ~. co-
mo el perro* y el ~. cuatro gatos cooquia.. Muy poca
gente: A la primera sesion de cine fueron sélo cuatro gatos.
dar ~ por liebre coLoquiaL. Hacer pasar <una persona> una
cosa por otra parecida, pero mucho peor: Me dijeron que
era el mejor reloj del mercado, pero me dieron gato por lie-
bre. haber ~ encerrado coLoquiaL. Haber <una cosa oculta
o sospechosa>: No me fio de él, en su propuesta bhay gato en-
cerrado. lengua* de ~. llevar(se) el ~ al agua coLoquiaL
Conseguir <una persona> lo que se habia propuesto en
competencia con otras personas: Habia varios compradores
interesados en la finca, pero ella se llevo el gato al agua.
pies* de ~. poner el cascabel* al ~. tener siete vidas* (co-
mo los gatos). Rerr. Hasta los gatos quieren zapatos. Se
usa para expresar que las personas tienen a veces preten-
siones que no les corresponden.

(GUTIERREZ CUADRADO;PASCUAL RODRIGUES, 2006, p. 767).

Em coma, tem-se o tratamento homonimico e polissémico. No entanto, aquele é
incompleto por ndo haver a forma verbal de terceira pessoa do modo imperativo do verbo

comer. Trata-se, pois, de mais um caso de homografia de categoria verbal ndo contemplado.

coma s. 7. 1 (no contable) Pérdida de conciencia prolonga-
da en que permanecen algunos enfermos graves: E/ acciden-
tado estuvo un mes en estado de coma. || s. f. 2 Signo ortogra-
fico de puntuacién que indica una separacién o una breve
pausa entre dos periodos o entre dos oraciones: Los elemen-
tos de una enumeracion van separados por comas. 3 MaT. Sig-
no utilizado en los nimeros para separar la parte entera de
la parte decimal: Si multiplicas 10 por 0,002 tienes que correr
un lugar la coma a la derecha. FR. Y LOC. con puntos® y co-
mas. punto* y ~. sin faltar una ~ Exactamente, de manera
minuciosa: Cuéntame lo que te dijo sin faltar una coma.

(GUTIERREZ CUADRADO;PASCUAL RODRIGUES, 2006, p. 350).

No verbete llama, encontramos valores homonimicos entre 1 e 3, e polissémicos entre

1 e 2. A forma verbal llama correspondente a segunda pessoa do modo imperativo e também a



155

terceira pessoa do presente do indicativo, ambas referentes ao verbo llamar ndo foram

registradas.

llama 5. # 1 Masa gaseosa en combustién que se eleva en
forma de lengua de los cuerpos que arden y desprende luz
y calor: la llama de una vela, las rojas llamas de los troncos
de la chimenea. La llama del gas es azulada. 2 Fuerza e in-
tensidad de un sentimiento o de una pasién: La llara de su
amor nos alcanza a todos. La llama de tu entusiasmo no es
contagiosa, por desgracia. 3 (macho y hembra) Lama glama.
Mamifero con pelaje color marrén claro y orejas largas y
erguidas, que habita en los Andes, suele estar domesticado
y se usa como bestia de carga.

(GUTIERREZ CUADRADO;PASCUAL RODRIGUES, 2006, p. 951)

Os demais dicionarios analisados, a exemplo dos monolingues para aprendizes de
E/LE, possuem bastantes semelhancas nos problemas detectados, assim como ja destacamos
por meio dos Quadros apresentados e nossas discussoes.

Em nossas analises, outro fato que nos chamou especial atencdo é a auséncia quase
que total de um tratamento diferenciado para os homdéfonos ndo homaografos, assunto tratado

na sequénica desta secéo.

6.2.2 Dos homofonos ndo homadgrafos e seu registro nos dicionarios

Inicialmente, salientamos que muitos estudiosos, a exemplo de Hernandez (1989), de
Castilho Carballo (2003) e dos organizadores dos 20 (vinte) dicionarios analisados para nossa
pesquisa, sdo do posicionamento que os homofonos ndo homografos (doravante HNH)
dispensam representacdo especial em dicionarios, em virtude de ja fazerem parte da
macroestrutura dos diferentes repertdrios lexicograficos existentes que, por sua vez, sdo
organizados em ordem alfabética.

Conquanto, defendemos um tratamento diferenciado para os HNH em obras
destinadas a publicos aprendizes de linguas, de forma que nossa pesquisa, como ja
enfatizamos, caminha para o lado oposto de tais posicionamentos. Nossa postura se justifica
por defendermos um tratamento mais didatico desse tipo de ULH nos dicionarios pedagdgicos
de E/LE para brasileiros, em especial.

No Quadro 6 a seguir expomos dados para uma visdo geral de quais formas
homofonas, tendo como referéncia as que investigamos, costumam ser registradas. Para tanto,

organizamo-lo da seguinte forma: do lado esquerdo, na vertical, h4d a identificacdo dos
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dicionérios; na sequéncia, na horizontal, as seis colunas sdo expostas com as seguintes

denomingdes:

)} homofonos — registro dos 5 (cinco) pares de homaéfonos analisados;

i) Cat. Gram. — identificacdo das categorias gramaticais que as unidades léxicas

possuem;

i)  forma/s registrada/s — anotacdo dos HNH que foram contemplados na obra;

iv) anotacdo dos HNH que ndo fazem parte da macroestrutura da obra;

V) mesma entrada — identificacdo se esse tipo de ULH é organizado, de alguma

forma, em uma mesma entrada;

Vi) entradas diferentes — idenficacdo se a unidade Iéxica é registrada em entradas

diferentes, de acordo com a ordem alfabética.

Quadro 6: Informacdes sobre o tratamento homo6fono nos dicionarios

Homdfonos Cat. Gram. Formal/s Forma néo Mesma Entradas
D registrada/s registrada Entrada diferentes
E tubo/tuvo s.v. Tubo tuvo - -
E baca/vaca s./s. baca/vaca - - X
C alagar/halagar v./v. halagar/alagar - - X
'C\;/l cepa/sepa S.v. Cepa sepa - -
cenado/senado v./s. Senado cenado - -
D tubo/tuvo s./v. Tubo tuvo - -
B baca/vaca s.s. baca/vaca - - X
L alagar/halagar v.Iv. Halagar alagar - -
E
cepa/sepa s.v. Cepa sepa - -
cenado/senado v./s. Senado cenado - -
D tubo/tuvo s./v. Tubo tuvo - -
S baca/vaca s./s. baca/vaca - - X
E alagar/halagar v.Iv. Halagar alagar - -
E
cepa/sepa s.v. Cepa sepa - -
cenado/senado v./s. Senado cenado - -
D tubo/tuvo s./v. Tubo tuvo - -
A baca/vaca s./s. baca/vaca - - X
L alagar/halagar V./v. Halagar alagar - -
E
cepa/sepa S.v. Cepa sepa - -
cenado/senado v./s. Senado cenado - -
D tubo/tuvo s.v. Tubo tuvo - -
E baca/vaca s./s. Vaca baca - -
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M alagar/halagar v.Iv. Halagar alagar
E cepa/sepa s.v. Cepa sepa -
X cenado/senado v./s. Senado cenado -
D tubo/tuvo S.v. Tubo tuvo -
E baca/vaca s./s. baca/vaca - X
S alagar/halagar V.V, alagar/halagar - X
f‘ cepa/sepa s.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. Senado cenado -
D tubo/tuvo S.v. Tubo tuvo -
E baca/vaca s.s. baca/vaca - X
A alagar/halagar V.V, Halagar alagar -
S
cepa/sepa s.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. Senado cenado -
D
M tubo/tuvo s./v. Tubo tuvo -
M baca/vaca s.s. baca/vaca - -
alagar/halagar v.Iv. alagar/halagar - -
cepa/sepa s.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. cenado/senado - -
tubo/tuvo s.v. Tubo tuvo -
D baca/vaca s./s. baca/vaca - X
B alagar/halagar v.Iv. Halagar alagar
K
cepa/sepa S.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. Senado cenado -
D tubo/tuvo s.v. Tubo tuvo -
B baca/vaca s./s. baca/vaca - -
S alagar/halagar v./v. Halagar alagar -
M
cepa/sepa S.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. Senado cenado -
D tubo/tuvo s.v. Tubo tuvo -
i baca/vaca s./s. baca/vaca - X
B alagar/halagar v./v. Halagar alagar
U
cepa/sepa s.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. Senado cenado -
D tubo/tuvo s./v. Tubo tuvo -
B baca/vaca s./s. baca/vaca - X
E alagar/halagar v.Iv. Halagar alagar
I cepa/sepa s.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. Senado cenado -
D tubo/tuvo s./v. tubo/tuvo - X
B baca/vaca s./s. baca/vaca - X
i alagar/halagar v.Iv. Halagar alagar -
cepa/sepa S.v. cepa/sepa - X
cenado/senado v./s. Senado cenado -
D
S tubo/tuvo S.v. Tubo tuvo -
S baca/vaca s./s. Vaca baca
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A alagar/halagar v.Iv. alagar/halagar - -
N cepa/sepa s.v. - cepa/sepa X
T cenado/senado v./s. Senado cenado -
D tubo/tuvo S.v. Tubo tuvo -
S baca/vaca s./s. Vaca baca
P alagar/halagar V.V, Halagar alagar -
cepa/sepa s.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. Senado cenado -
S tubo/tuvo s.Iv. Tubo tuvo -
N baca/vaca s.s. baca/vaca - X
A alagar/halagar V.V, Halagar alagar -
9 cepa/sepa s.v. Cepa sepa -
cenado/senado v./s. Senado cenado -
D acento/assento s./s. e V. acento/assento - X
A cela/sela s./s. e V. cela/sela - X
G cerrar/serrar V./v. cerrar/serrar - X
coser/cozer v./v. coser/cozer - X
tacha/taxa S.eVv./s.ev. tacha/taxa - X
D acento/assento s./s. e V. acento/assento - X
H cela/sela s.s.ev. cela/sela - X
G cerrar/serrar V./v. cerrar/serrar - X
coser/cozer V./v. coser/cozer - X
tacha/taxa s.eVv./s.ev. tacha/taxa - X
D acento/assento s.s.ev. acento/assento - X
H cela/sela s./s.ev. cela/sela - X
c cerrar/serrar V./v. cerrar/serrar - X
E coser/cozer V./v. coser/cozer - X
tacha/taxa s.ev./s.ev. tacha/taxa - X
D
u acento/assento s./s.ev. acento/assento - X
P cela/sela s./s. e v. cela/sela - X
c cerrar/serrar V./v. cerrar/serrar - X
coser/cozer v./v. coser/cozer - X
tacha/taxa s.ev./s.ev. tacha/taxa - X

Fonte: Elaboracdo propria.

Assim como nos casos de homografos homofonos, os HNH que séo registrados nas
macroestruturas, em sua maioria, sao substantivos. Isto é, os HNH verbais em quase todos 0s
dicionarios ndo sdo mencionados.

Nos dicionarios monolingues de espanhol, escolares e para aprendizes, assim como
nos bilingues, espanhol/portugués e espanhol/com outras linguas, e os semibilingues, que
somam 16 (dezesseis) obras, somente em 01 (um) dicionario encontramos um HNH de
categoria verbal registrado. Trata-se do dicionario DBEA (DOCHERTY, 2005), um
dicionario bilingue espanhol/alemdo que contemplou o par de homofono tubo/tuvo em sua
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macroestrutura, dispostos em entradas separadas de acordo com a sequéncia alfabética pela
qual a macroestrutura € organizada. A titulo de ilustracdo, apresentamos o fato com a

fotocitacdo dos verbetes.

el tubo ['tubo] 1 fesr: Rohr 2 b;?eg.s'am:
Schlauch 3 fiir Zahncreme usw.: Tube
4 figurativ pasar por el tubo umg. zu
Kreuze kriechen wmg.

< el tubo de ensayo Reagenzglas

<> el tubo de escape Auspuff(rohr)

512

el
<> re:tubo fluorescente Leuchtstoffmh_

(DOCHERTY, 2005, p. 512) .

(DOCHERTY, 2005, p. 512) **.

Diferentemente, os dicionarios de portugués, tanto os gerais como 0s escolares,
registram todos os HNH analisados. Para os dicionarios gerais, a organizacao dessas unidades
Iéxicas em entradas separadas e com remissdes aos seus homofonos parece ser pertinente,
uma vez que essa tipologia de dicionario pretende oferecer uma amostra do léxico geral da
lingua e, por isso, ndo tem a funcdo pedagdgica como objetivo principal.

J4 para os dicionérios escolares analisados, destinados ao alunado do Ensino Médio®,
poderiamos pensar que tal disposi¢do estaria de acordo com o nivel de conhecimento desses
alunos. No entanto, nossa experiéncia em sala de aula demonstra-nos o contréario. Ainda no
ensino medio os alunos costumam ter muitas dificuldades relacionadas ndo somente a

semantica da palavra, como também se a palavra € escrita com ¢ ou $s, com ¢ ou S em inicio

% el tubo [...] 1 firme, rigido: tubo 2 flexivel, elastico: mangueira 3 para creme dental etc.: bisnaga, tubo 4
figurativo pasar por... coloquial, giria. rastejar coloquial, giria.

el tubo de ensayo proveta, tubo de ensaio

el tubo de escape escapamento, tubo de escape

el tubo fluorescente a ldmpada fluorescente

(DOCHERTY, 2005, p. 512).
L tuvo [...] ele, ela teve (> tener)
(DOCHERTY, 2005, p. 512).

% De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB - 9.394/96), a Educacad Basica corresponde &
educagdo infantil, do pré-escolar ao 5° ano; ao Ensino Fundamental, do 6° ao 9° anos; e ao Ensino Médio, do 1°
ao 3° ano.
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de palavra, e com ch ou x, para citar somente 0s casos que contemplamos com nossas
analises.

Ressaltamos que devido ao ainda pouco conhecimento por parte de professores sobre
as diferentes tipologias de dicionarios, em muitos momentos repertorios lexicograficos que
sdo elaborados para um publico especifico, como os aqui analisados, sdo levados para sala de

Diante dessa realidade, defendemos que nossos parametros de organizacao hiper,
macro e microestruturais para dicionarios pedagdgicos destinados a aprendizes brasileiros de
E/LE pode ser aplicada também aos dicionarios escolares de portugués como lingua materna.

Em relacdo aos dicionarios pedagdgicos monolingues destinados aos aprendizes de
espanhol como lingua estrangeira, visualizamos no DEECMG (GONZALEZ, 2005) que dos
(5) cinco pares de homdfonos, (3) trés casos foram registrados, em suas duas formas, na
macroestrutura do dicionério e em entradas distintas, de acordo com a sequéncia alfabética
pela qual a macroestrutura foi organizada. Trata-se das formas substantivas baca/vaca, das
formas verbais alagar/halagar, e do substantivo cepa e do verbo sepa. No caso deste ultimo
par, cepal/sepa, somente em cepa/substantivo ha definicbes e exemplos de uso. Em
sepa/verbo, embora haja a informacédo de ser uma forma verbal irregular e fazer remisséo ao
verbo saber, ndo ha explicacdo, por exemplo, de que se trata de uma forma verbal da terceira

pessoa do presente do subjuntivo do verbo saber. Vejamos:

ce-pa s.f. 1 Planta de la vid: La comarca es famosa
por la calidad de sus cepas. 2 Tronco de esta plan-
ta: Las cepas suelen ser retorcidas. 3 En una planta,
parte de su tronco que se encuentra bajo tierra y
unida a las raices: El perro escondié el hueso junto
a la cepa del drbol. 4 || de buena ~; de origen o de
cualidades que se consideran buenos: Es una per-
sona de buena cepa y sé que no me fallard. || de
pura ~; referido a una persona, que tiene los carac-
teres propios y auténticos de la clase a la que per-
tenece: Su acento demuestra que es gallego de pura
cepa.

(GONZALEZ, 2005, p. 270).

Se-pa v.irreg. —SABER (70).
(GONZALEZ, 2005, p. 1260).

Nos outros dois pares, tubo/tuvo e cenado/senado, identificamos o registro somente

das formas substantivas. Tuvo e cenado, formas verbais de terceira pessoa do pretérito
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perfeito simples e participio passado dos verbos tener e cenar, respectivamente, ndo foram
mencionadas, nem em forma de remisséo.

Pela analise do tratamento dos homofonos no DBLE, notamos algumas semelhancas
com o0 DEECMG. Pela exposi¢édo no Quadro 10, pode-se notar que somente baca/vaca fazem
parte da macroestrutura do DBLE e s&o registradas em entradas distintas. Dos outros (4)
quatro pares de homofonos, as formas verbais ndo foram contempladas e nem referenciadas.
Somente 0s nomes de categoria gramatical substantiva séo registrados na macroestrutura da
obra, predominando a ndo contemplacdo de todos os fatos homonimicos possiveis de uma
unidade léxica.

Os pares de homdéfonos no DSEE, da mesma forma que nos outros dois dicionarios,
ndo foram contemplados em sua maioria. Somente baca/vaca fazem parte da macroestrutura
do DSEE. Dos outros (4) quatro pares, as formas substantivas: tubo, cepa e senado estdo na
macroestrutura. Halagar/verbo, infinitivo, também faz parte da macroestrutura. O mesmo néo
acontece com alagar.

Os outros dicionarios que tém o espanhol como lingua-alvo no aprendizado, conforme
demonstrado no Quadro 10, apresentam quase as mesmas ocorréncias. Com excecao do
DEMEX e do DSP que fogem a regra apresentando o registro de 50% (ciquenta por cento)
dos HNH analisados, ou seja: tubo, vaca, halagar, cepa e senado foram registrados; e tuvo,
baca, alagar, sepa e cenado nao.

Como ja explicamos anteriormente, os dicionarios de portugués registram todas as
formas homdofonas que analisamos, de modo que, ao final das acepcBes dos verbetes HNH do

DAG (FERREIRA, 2009), ha remissdo as suas formas homdfonas. Por exemplo:



acento. Do lat. aocentie,) S Lo 5 Larneg. Maior intay,
sidade ou altura que opoe a enunaciacao o v sy,
a enunciagao das quoe The sao contiuaas, 20 150 Ly,
Sinal diacrmtico tn v andicativo do aconto (h) Sao, o,
portupnes: a) o aeento Goredo, conprroptad o pora sl gy,
AS VOopais tonieas a, 1oe Cpdgiricy, at, bare, o ns o vogiaiy
u’\l\\r:u:: abortas ¢ o o: paje, eterco, osculo, heroi; |y
O QCeenio grave, apoenas crnprepado, do acordo corme gy
normas ovtopgraticas virente pava indicor o crage gy
Proposicao ¢ com a fovrima feminina do arvtigio (e, ay) o
com os pronomes demonstrativos (a, as, cqprecle, aoreeda,
aqueles, aquelas, aquilo): O politico falou RERREERES
Refiro me auela pessoa quee saboes; Quanto ”"l“.",“'.'““’”
sets ©) o qeento circunflexo, cmprepiado para indicar o
timbre techado das vopais tonicas ¢ ¢ o, nssim cormao deo

a sepuido de e e tros, vér, pos, abdormen (q. v,
b : ] e “ .
cambio, cdantico. 3. Tom doe vou; inllexao, timbroe: 010 1’On

volta de onze horas, uim acento desconhecido navoz, 'l
xeira gritou por Inocéncia.” (Orvigenes Le ), !’fl.lll- do Sol,
P. 2494 4. 2 ext. Destaque, realco, relevo: THE70H .l|.|||u clas
caracteristicas inglesas realizar as maiores maodilicagooes
na estrutura social ou politica do pais sem colocar jamais
o acento da inovagao sobre as suas resolugoes.” (Lindolfo
Collor, Europa 1939, p. 143.) 5. Consonancia, harmonia:

S Eymbalava o filho com os ternos acentos do sew canto.
6. Fot. Acentuacgao (3). 7. Sotaque (2): L) “Era do Porto,
do Poorto, como ela dizia, porque nunca perdera o seu
acento minhoto” (Ega de Queirds, O Primo Ba io, p.
162). [Cf. assento, do v. assentar, ¢ s. m.| ® AcentLo
agudo. E. Ling. V. acento (2). Acento circunflexo. /.

Ling. V. acento (2). Acento de altura. FE. Ling. Acento
(1) caracterizado por uma variagao na altura melodica,
decorrente de uma variagao na frequéncia de vibragao
das cordas vocais; acento musical. Acento de intensi-
dade. E. Ling. Acento (1) que, pela maior intensidade,
distingue uma silaba de silabas contiguas. Acento de
ritmo. E. Ling. O resultante do modo por que se cadencia
a dicgao. Acento diferencial. E. Ling. O acento (agudo
ou circunflexo) que se usava sobre as vogais a, e e o em
alguns vocabulos ténicos (pdra, verbo; pélo, s.m.; pélo,
verbo) ou que ainda se usa em pdr (verbo) para distin-
gui-los de homoénimos atonos (respectivamente, para,
prep.; pelo, combinagao de prep. e art.; por, prep.); o
acento (circunflexo) que se usa sobre o o fechado dos
vocabulos ténicos, como, p. ex., em pdde (3° pess. sing.
pret. perf. ind. do v. poder), para distingui-lo de pode (3*
pess. sing. pres. ind. desse mesmo verbo), e férma (pl.
Sformas), para distingui-lo de forma (pl. formas) ou ainda
em démos (1° pess. pl. pres. subj.), para distingui-lo de
dernos (1? pess. pl. pret. perf. ind.). [V. obs. no verbete
Sorma.]l Acento enfatico. E. Ling. Inflexao de voz com
que, no discurso, se da maior forga de expressao a uma
palavra ou frase. Acento grave. E. Ling. V. acento (2).
Acento musical. E. Ling. Acento de altura. Acento
oratodorio. Inflexao de voz da pessoa de quem fala para
expressar e comunicar aos ouvintes os sentimentos
ou afeto de que deve estar possuido; acento patético.
Acento patético. Acento oratério. Acento postigo.
Tip. Sinal fundido separadamente, para integrar fontes
desprovidas de letras acentuadas. Acento primario.
FE. Ling. Num vocabulo, o acento de maior intensidade.
[Cf. acento secunddrio.] Acento provincial. Inflexao
de voz caracteristica dos maturais duma provincia,
estado ou regiao dum pais. Acento secundario. E.
Ling. Num vocabulo extenso, e em geral derivado, o
acento que recai muma ou mais silabas subténicas,
como, p. ex., em resolutamente, na silaba -lie-, e em
indubitavelmente, nas silabas -dwu- e -ta-. [Cf. acento

primcdrio.] Acento ténico. 1. E. Ling. Numa palavra, o
acento predominante. 2. O aspecto mais significativo,
a ideia predominante, o ponto fundamental: LI “Eu,
porém, nao tinha uma parcela de legitimismo de direito
d_.xvino; minha caracterizagao, o acento tonico, era outra:
liberal, nao no sentido passageiro, politico, da expressao,
mas no seu sentido humano, eterno” (Joaquim Nabuco,

Minha Formagdao, p. 303).

(FERREIRA, 2009, p. 28)®

% Em anexo.
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assento. [Dev. de assentar.] S. m. 1. Objeto ou lugar em
que a gente se senta. 2. Lugar em que alguma coisa
esta assente; base. 3. Tampo de cadeira, banco, sofa,
etc. 4. V. nddegas. 5. P ext. Parte da roupa a altura das
nadegas; fundilho: - Foi sentar-se na praia e ficou.com
0 assento todo molhado. 6. Residéncia, habitagéo, mo-
rada. 7. Anotagao, registro, apontamento. 8. Termo de
qualquer ato oficial. 9. Estabilidade, firmeza. 10. Bom
senso, ponderacao, juizo. 11. Tranquilidade de espirito,
sossego, descanso. 12, Lugar onde se erige um edificio.
13. Face de uma pedra de cantaria que se apoia direta-
mente no chao ou na pedra de baixo. 14. Jur. Categoria
de bens, atos ou fatos juridicos, atividades econémicas
Jou profissionais, etc., que sao objeto de tributagao. 15.
Bras. V. assentado (6). 16. Bras. Rel. Pequena construgao
retangular levantada fora do terreiro para morada de
orixas: pedra dos orixas. 17. Bras. Rel. Assentamento
(5)..[Cf. assento, do v. assentar, e acento, s. m.]| ¢ As-
sento etéreo. O Céu; o Paraiso: L “Se 14 no assento
etéreo, onde subiste,/ meméria desta vida se consente, /
nio te esquegas daquele amor ardente/ que jé nos olhos
meus tao puro viste.” (Luis de Camaes, Rimas, p. 172).
De assento. Que tem compostura; bem-comportado:
 “Isto foi noutro tempo. Ela agora é moga de assento.”

(Xavier Marques, Praieiros, p. 98.)

(FERREIRA, 2009, p. 211).

Vejamos que no par de homdfonos fotocitados had o registro das respectivas
informac@es remissivas: [Cf. assento, do v. assentar, e s.m.] e [Cf. assento, do v. assentar, e
acento, s.m.] (FERREIRA, 2009, p. 28 e 211).

O DHG (HOUAISS, 2009), por sua vez, também explicita o fendbmeno homonimico
de natureza homofona ao informar ao final do verbete tratar-se de um HNH utilizando-se de

um circulo com um ponto no centro seguido da abreviatura HOM, como podemos visualizar

nos verbetes que se seguem:



164

cela s.f. (sx111) 1 diminuto quarto de dormir; alcova, recimara
2 nos conventos, aposento de um religioso 3 nas penitenciarias e
estabelecimentos afins, compartimento de prisioneiro(s) 4 p.ext.
qualquer comodo de reduzidas dimensdes 5 p.ext. pequena casa;
casinhola 6 p.ext. ant. casa no campo, cujo(s) habitante(s) cuida-
va(m) da lavoura das terras de um mosteiro 7 p.ext. ant. casa-em
que se recolhiam mulheres para seguir uma vida pia e penitente
8 ARQ camara principal dos templos classicos,aonde somente os
sacerdotes tinham acesso 9 ARQ toda a estrutura central de um
templo classico; nave 10 ENT APIC m.q. ALVEOLO (‘cavidade da col-
meia’) © ETiM lat. cella,ae Tugar em que se guarda alguma coisa,
despensa, adega, celeiro, pequeno compartimento, casinha'
® SIN/VAR ver sinonimia de quarto ® HoM sela(fl.selar e s.f.);
celas(pl.) / selas(fl.selar e pl.sela [s.f.])

(HOUAISS, 2009, p. 433).

sela s.f.(sx111) peca de couro posta sobre o lombo da cavalgadura,
sobre a qual senta o cavaleiro e na qual sao presos outros apetre-
chos dos arreios @ s.bastarda a que tem dois argoes e S. turca ou
tarcica ANAT face superior do corpo do osso esfenoide que for-
ma a fossa hipofisaria,onde esta contida a hipofise e andar nas.
p.metf. 1 estar em posicao elevada ou de mando, em relacao aos
outros 2 estar convicto de conseguir o que deseja e de ou com as.
na barriga infrm. em situagao de extrema penuria, de miséria
® GrAM dim.irreg.: selim, selote ® ETIM lat. sella,ae ‘cadeira, as-
sento' ® coL selaria ® Hom sela(fl.selar)

(HOUAISS, 2009, p. 1723).

Nos dois dicionarios escolares: DHCE (HOUAISS, 2011) e DUPC (BORBA, 2011),
também identificamos informacGes homonimicas de natureza homdfona no final de ambos

pares de HNH.
O DHCE (HOUAISS, 2011) expde o fendmeno em forma de remissdo indicada pelo

o —

simbolo “ e também com a marcagio “cf.”: conferir, como podemos visualizar em

cerrar/serrar.

cer.rar v. {mod. 1} r.d. e pron. 1 unir duas ou mais partes de,
impedindo que passe ar, luz etc.; fechar(-se) © abrir(-se),
descerrar(-se) (1 r.d. 2 bloquear abertura de; tapar © abrir 3
unir com forca; apertar © soltar (1 int. e pron. 4 cobrir(-se) de
névoa (o tempo); escurecer © abrir = cf. serrar [ETIM: esp.
cerrar, do lat.tar. serare, de sera 'fechadura, ferrolho']

(HOUAISS, 2011, p. 182).
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ser.rar v. {mod. 1} .d. ¢ in. cortar com serra ou serrote = cf.
cerrar [ETIM: lat. serro,as,aviatum,dre 'serrar, der. de serra,ge
'serra’]

(HOUAISS, 2011, p. 857).

No DUPC (BORBA, 2011), podemos detectar o tratamento homonimico de HNH
também ao final do verbete, com a marcacdo Cp, que significa Compare. Além dessa
abreviatura, tem o simbolo em forma de circulo que figura antes da marcacdo mencionada,
significando, pois, destaque, em que é ressaltada alguma caracteristica linguistica da palavra.

Vejamos as unidades léxicas coser/cozer.

COSER co-ser Vit 1 unir com pontos de agulha; costurar: Minha mae cosia
um vestido em poucas horas. 2 (Colog) furar (com balas ou com faca): Co-
seram o individuo a facadas. [Pron] (+2) 3 encostar-se; grudar-se: Durante
o tiroteio as pessoas cosiam-se as paredes. & Cp cozer.

(BORBA, 2011, p. 353).

COZER cozr Vt 1 preparar ao fogo ou ao calor; submeter a agao
do fogo; cozinhar: Néo se aconselha cozer as verduras. 2 (Lus) assar:
cozer pdo; cozer bolo Vi3 ficar cozido: O feijdo leva mais tempo para
cozer. & (i) Cp coser. (ii) Conjug.: irreg., grupo XXV.

(BORBA, 2011, p. 355 - 356).

Pelas descricdes e reflexdes realizadas, demonstramos que distintos sdo 0s
posicionamentos tedricos e consequentes praticas no processo de elaboracdo de dicionarios.
Especificamente no tratamento das ULH, identificamos procedimentos lexicograficos que
julgamos problematicos para o aprendiz de linguas.

Retomando as questdes que levantamos para o alcance de nossos objetivos, quais

sejam:

1) os diferentes tipos de homdnimos sdo contemplados nos diversos tipos de
dicionarios?;

i) as distintas formas de tratamento homonimico em dicionarios atendem as

necessidades do aprendiz de linguas, de acordo com o nivel de competéncia na lingua

em gue o estudante se encontra?
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iii)  das formas de tratamento existentes no tipos de dicionarios analisados, haveria
alguma que pudesse contribuir para o desenvolvimento da competéncia Iéxica do

brasileiro aprendiz de espanhol?

Chegamos as seguintes conclusoes:

i) a amostra dos diferentes tipos de homonimos nédo sdo contemplados na maioria dos
repertorios lexicograficos analisados e, quando sdo, ndo possuem um tratamento

coerente com as informac6es disponiveis nas paginas iniciais;

i) consequentemente, a incoeréncia mencionada na conclusdo anterior pode dificultar um

aprendizado mais satisfatorio e pragmatico dessas unidades léxicas;

i) 0s tratamentos homonimicos que julgamos pertinentes, a exemplo daqueles dos
dicionarios de lingua portuguesa analisados, embora contemplem todos os tipos de
homonimos e apresentem disposi¢des na macroestrutura coerentes com 0s principios
tedricos e metodoldgicos da Lexicografia geral, ndo consideramos adequadas, em
termos de organizacdo didatica, para obras lexicograficas destinadas a aprendizes
brasileiros de espanhol como lingua estrangeira, pois as ULH figuram distantes umas
das outras, o que percebemos, pela nossa experiéncia em sala de aula, ndo levar o
aluno a percebé-la de forma espontdnea e rapida ao pesquisar uma das formas

homonimas em questéo.

Com base em nossas descri¢oes e reflexdes, descrevemos e explanamos na préxima
secdo 0s parametros de organizacdo para a hiper, a macro e a microestruturas de formas
homonimas em espanhol para dicionarios pedagogicos de espanhol como lingua estrangeira,
mais especificamente para aprendizes brasileiros da lingua.

Esperamos, assim, poder contribuir com os estudos lexicograficos existentes, em
especial os relacionados a vertente pedagogica. Salientamos, outrossim, que nossa proposta
ainda que seja direcionada a dicionarios pedagogicos impressos, é possivel que seja aplicada

a dicionérios em suporte eletrénico, por exemplo, desde que com as adaptacdes necessarias.
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7 PARAMETROS LEXICOGRAFICOS DE FORMAS HOMONIMAS PARA
DICIONARIOS PEDAGOGICOS DE E/LE

As reflexdes realizadas nas secOes anteriores levaram-nos a assertiva dos parametros
de organizacdo hiper, macro e microestruturais apresentados nesta tese, possibilitando um
dicionario pedagdgico monolingue, bilingue ou semibilingue com tratamento homonimico
padronizado e mais didatico.

Pretendemos, assim, que o estudante brasileiro de espanhol tenha facil acesso as
explicagbes sobre a homonimia, tanto nas paginas iniciais do dicionario, ao buscar
informagdes de uso da obra, quanto nos verbetes homonimicos que, organizados
didaticamente, permitirdo ao aprendiz adquirir conhecimentos linguisticos de diferentes
ordens a respeito das formas homoénimas contempladas na macroestrutura da obra.

A esse respeito, destacamos as palavras de Zavaglia (2012, p. 253) para quem “a
coeréncia interna e a padronizacdo das microestruturas dos verbetes € algo imprescindivel
para 0 bom uso de um dicionario, dado que facilita a absorcdo do conteddo das informacdes
de forma linear, ou seja, sem desvios e complicagdes”.

A literatura sobre Lexicografia Pedagogica (LEXPED) tem proporcionado ao mundo
académico estudos que versam sobre a importancia de repertorios lexicograficos que tenham
o0 aprendiz de linguas, e suas necessidades, como principal ponto de partida para o processo de
elaboracdo dessas obras.

No caso de dicionarios pedagogicos de E/LE direcionados a brasileiros, aqui nos
referimos aos monolingues, bilingues e semibiligues, as informacgdes possiveis de serem
disponibilizadas na obra devem primar pela objetividade e clareza nas apresentacOes
macroestruturais e microestruturais, em especial. Desse modo, ndo consideramos pertinentes
inquietacOes relacionadas a extensdo da obra em termos de macroestrutura, uma vez que a
intencdo € possibilitar dicionarios pedagdgicos organizados de forma didatica para atender ao
publico aprendiz da lingua.

Nesse contexto, Biderman (1998, p. 6) ressalta que é melhor que se dilate a
macroestrutura, “garantindo a clareza da informac¢ao” que se queira apresentar ao consulente
do que pecar pela falta dela. A lexicografa enfatiza ainda que “do ponto de vista do ensino e
do aprendizado do vocabulario, pareceu-me melhor pecar pelo excesso”. A autora refere-se ao
Dicionéario Didatico de Portugués, uma obra publicada em 1998, classificada como escolar e

que tem os alunos da educagéo basica como publico-alvo.
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Comungamos do pensamento de Biderman pela pertinéncia nele contida no ambito da
LEXPED, posto que o aprendiz é o principal objetivo da obra, caracterizado pelo que
podemos chamar de atividade-fim no ambito da Lexicografia. Ademais, o dicionario
pedagdgico geralmente ja € de menor tamanho, tanto em quanto suporte (livro de papel) como
em sua macroestrutura, o que viabiliza um tratamento mais atento as ULH.

Campos Souto e Pérez Pascual (2003) discorrem sobre “la naturaleza pedagogica” dos

distintos dicionarios existentes e ponderam que

Nenhum dicionario deve ser elaborado sem ter as necessidades de seus
usuarios como objetivo principal. Este problema é realmente imperdoavel
nestas obras: ao redigir um dicionario deste tipo, deve-se primar pelo esmero
para efetuar uma adequada selecdo do Iéxico (ja que o repertério havera de
incluir aquelas palavras que os estudantes necessitam ou usam, por exemplo,
aquelas gue encontram nos livros de textos). Nestas obras deve-se preocupar
especialmente com a clareza e a simplicidade: devem contar com uma
abundante e apropriada exemplificagdo, com ilustragdes, empregar uma
tipografia atrativa (um tamanho de letra grande e o0 jogo de cores agiliza a
consulta) e as definicbes tém que empregar vocabulos inteligiveis. A
inclusdo de indicadores gramaticais e de observacOes sobre as relagfes que
mantém umas palavras com as outras (sindnimos, antbnimos, familias
léxicas) afirmam os conhecimentos sobre o vocabulario do estudante®
(CAMPOS SOUTO; PEREZ PASCUAL, 2003, p. 75, tradu¢o nossa).

As palavras dos autores supracitados e também de outros ja referenciados nas se¢des
anteriores, a exemplo de Hernandez (1989, 1998, 2003), Krieger (2007, 2011, 2012, 2016),
Nadin (2013, 2016), Castillo Carballo (2003), Tarp (2008), Welker (2004, 2008), Xatara,
Bevilacqua e Humblé (2008) e Zavaglia (2012), juntamente com nossa experiéncia como
professor de lingua espanhola e lingua portuguesa, permitem-nos evidenciar a necessidade do
tratamento aqui exposto. Outrossim, para a LEXPED tais pardmetros resultam em mais um
avanco nas investigacGes da area, possibilitando dicionarios pedagdgicos organizados de
forma mais didatica.

As ULH, como ja discutido na Secdo 6, nem sempre sdo dispostas de forma

sistematica, homogénea, seguindo um padrdo de organizacdo. A maioria dos autores que

% Ningun diccionario debe realizarse a espaldas de las demandas de los usuarios, pero este defecto es realmente
imperdonable en estas obras: al redactar un diccionario de este tipo debe extremarse el esmero para efectuar una
adecuada seleccion del 1éxico (ya que el repertorio habré de incluir aquellas palabras que los escolares necesitan
o usan, por ejemplo, aquellas que encontrardn en los libros de textos). En estas obras ha de procurarse
especialmente la claridad y la sencillez: deben contar con una abundante y apropiada ejemplificacion, con
ilustraciones, emplear una tipografia atractiva (un tamafio de letra grande y el juego de colores agilizan la
consulta) y las definiciones tienen que emplear vocablos inteligibles. La inclusion de indicaciones gramaticales y
de observaciones sobre las relaciones que mantienen unas palabras con otras (sinénimos, anténimos, familias
Iéxicas) afianzaran los conocimientos sobre el vocabulario del estudiante (CAMPOS SOUTO; PEREZ
PASCUAL, 2003, p. 75).
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versam sobre o assunto, da mesma forma, nem sempre possuem posicionamento afins, como
ja demonstrado na Secéo 4.

De todos os assuntos abordados, salientamos neste momento que as decisfes a serem
tomadas para a elaboracdo de uma obra lexicografica pedagdgica necessitam estar em
consonancia com as necessidades do aprendiz e com a funcdo que a obra deve desempenhar.
Em concordéncia com essa prerrogativa, nossa proposta tem o aprendiz brasileiro de E/LE
que se encontra nos niveis inicial e intermediario de aprendizagem da lingua como o publico-
alvo. Em face disso, o tratamento de ULH proposto possui as orientacfes que descrevemos na

sequéncia.
7.1 Das informacdes sobre o tratamento homonimico nas paginas iniciais

As péginas iniciais de um dicionario, conhecidas também como front matter,
possibilitam informaces de diferentes ordens, como ja elucidamos na Subsecédo 6.1.2. Para 0s
dicionarios pedagdgicos em especial, essa parte da obra adquire a importante funcdo de
propiciar informacdes claras e precisas sobre o tratamento de todo o Iéxico registrado na obra.
Em se tratando de ULH, mais especificamente, explicagcdes sobre quais unidades léxicas sdo
consideradas homonimas, bem como sua representacdo no repertorio lexicografico
pedag6gico em questdo se fazem indispensaveis, em decorréncia de suas caracteristicas
semanticas, ortogréaficas e funcionais.

Em nossa proposta, tais informagdes nas paginas iniciais adquirem as seguintes

caracteristicas:

i) ExplicacBes sobre o fendmeno homonimico, de forma que o potencial consulente
possa entender o que sdo os homagrafos homdfonos e os homaéfonos ndo homaografos

em todas suas possibilidades.

i) Informacdes relacionadas ao registro dessas unidades Iéxicas na macroestrutura da

obra;

i) Exemplos da representacéo dessas ULH no dicionério.
iv) Coeréncia entre as informacBes homonimicas disponiveis nas paginas inciais e o

registro delas na macroestrutura do repertorio lexicogréafico.

Ressaltamos que tais orientacGes podem e devem receber acréscimos e adaptacdes, a

depender dos objetivos do lexicografo em relacdo ao publico-alvo. Desse modo, a
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possibilidade de repertérios lexicograficos organizados de forma mais didatica serd uma

realidade que tem sido cultivada no meio académico, como demonstramos na subsecédo 2.5.3.

7.2 Da organizacao de formas homografas homofonas para dicionarios monolingues

Retomando definigdes apresentadas em outras se¢des, lembramos que os homdgrafos
homofonos, a exemplo dos analisados na Se¢édo 6, possuem mesma grafia e mesma pronuncia.
Pela falta de padronizacdo no registro dessas unidades Iéxicas em cada dicionario analisado
que tem o espanhol como lingua de partida, evidenciamos ndo ser possivel considerar tal
procedimento ao elaborarmos nossos pardmetros de organizagdo hiper, macro e
microestrutural, pois os aprendizes de E/LE em suas distintas situacdes de aprendizagem, em
especial, precisam de repertdrios lexicograficos organizados sistematicamente e de forma
coerente com o planejamento da obra.

A esse respeito, salientamos as palavras de Fuentes Moran (1997) que, no fim dos
anos 90 ja chamava a atencdo para as questdes referentes as estruturas textuais no dicionario.

A autora destaca a importancia de haver homogeneidade no texto lexicografico, isto é:

Homogeneidade, entendida como o resultado da aplicacdo sistematica no
dicionario a partir do plano estabelecido para sua elaboracdo. A
homogeneidade do dicionério pode acontecer de diferentes maneiras e se
manifesta, por exemplo, no emprego das mesmas abreviaturas para
proporcionar informagdes iguais, dos mesmos tipos de registros impressos
para segmentos de verbetes iguais etc. Por meio da homogeneidade do
dicionario, facilita-se a interpretagdo da informacdo nele apresentada®
(FUENTES MORAN, 1997, p. 47, traduc&o nossa).

Por meio dos parametros elaborados nesta tese, apresentamos uma proposta de
homogeneidade no tratamento de ULH para dicionarios pedagOgicos, uma vez que
demonstramos pelas analises realizadas ndo haver, ao menos no conjunto de obras analisadas,
um padrdo organizacional dessas unidades léxicas no interior de cada obra. Além disso, em
90% (noventa por cento) dos repertdrios lexicograficos que utilizamos para nossa pesquisa, 0s

HV néo foram contemplados, como demonstramos na subsecéo 5.2.1.

% “Homogeneidad, entendida como el resultado de la aplicacion sistematica en el diccionario del plan prescrito
para su elaboracion. La homogeneidad del diccionario puede describir en diferentes planos y se manifiesta, p. €j.,
en el empleo de las mismas abreviaturas para proporcionar informaciones iguales, de los mismos tipos de
imprenta para segmentos de articulo iguales, etc. A través de la homogeneidad del diccionario se facilita la
interpretacion de la informacion presentada en éste” (FUENTES MORAN, 1997, p. 47).
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Enfatizamos, nesse contexto, que o dicionario pedagogico precisa permitir aos seus

possiveis consulentes informacdes que Ihes proporcionem uma aprendizagem mais autbnoma

em momentos de producao ou recepcao de textos.

Diante dessa realidade, propomos que os homdgrafos homdéfonos sejam registrados de

acordo com as seguintes orientacdes:

i)

i)

Em entradas distintas e com algum tipo de destaque, possibilitando ao
potencial consulente o facil e rapido acesso aos valores homonimicos da

palavra pesquisada.

Contemplar ndo s6 os HN, como também os HV em suas possiveis formas.

Para ambos os casos, apresentar defini¢oes e exemplos de usos.

As unidades Iéxicas com valores polissémicos precisam figurar sempre
reagrupadas no verbete que mantém algum tipo de relacdo semantica. Assim, a
distincdo entre homonimia e polissemia poderd ser percebida com maior

facilidade pelo potencial consulente da obra.

As locucdes devem ser registradas logo na sequéncia do ultimo exemplo
referente a Ultima acep¢do da palavra-entrada que mantém algum tipo de
relacdo semantica, e precedidas de algum tipo de sinal indicando sua
categorizacdo engquanto unidade léxica.

A titulo de exemplo, organizamos verbetes para dicionarios monolingues, bilingues e

semibilingues, de acordo com os parametros apresentados nesta subsec¢do e a partir das ULH

utillizadas em nossas analises. Para tanto, as definicdes e exemplos de uso empregados nos

verbetes foram elaborados, retirados ou adaptados de trés fontes:

Corpus composto por aproximadamente 500 mil unidades léxicas oriundo de géneros
textuais disponiveis em livros didaticos de lingua espanhola, publicados entre 1999 e
2012, que foram elaborados para um puablico bem especifico, o aprendiz brasileiro do
ensino médio, no ambito do GPEL - Grupo de Pesquisa em Estudos do Léxico:

descricao e ensino, sob a coordenacédo do Prof. Dr. Odair Luiz Nadin da Silva.

CREA - Corpus de Referencia del Espafiol Actual, disponivel na pagina da Real

Academia Espafiola, que possibilita 0 acesso a um conjunto de textos de diversas
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procedéncias, de onde é possivel extrair informacGes relacionadas ao Iéxico da lingua
espanhola, a exemplo do significado das palavras e seus contextos de uso.

iii)  Gonzélez (2005) - dicionario de espanhol para estrangeiros.

Nessa perspectiva, as entradas do dicionario, de acordo com o0s pardmetros
apresentados, poderdo adquirir a seguinte estrutura de verbete-modelo para dicionarios

monolingues pedagdgicos:

Ho.mo.ni.mo (homografo homofono) clas.gram., clas.gram? (para cada classe gramatical,
uma nova entrada). Marca diatépica®™. Definicdo: exemplos de uso, a partir de corpus
representativo da lingua. Valores polissémicos reagrupados em cada verbete com respectivas
definices e exemplos. Locucdes com respectivas defini¢bes e, quando possivel, exemplos. //

locucdot. // lucugéo? etc.

ban.cot s.m. 1 Asiento largo o estrecho, con o sin respaldo,
en que pueden sentarse una 0 mMAS personas:
Cogi el libro, me senté en un banco y, apoyandolo en un
atril, comencé a leerlo (CREARAE). 2 Soporte 0 madero
grueso que se utiliza como mesa de trabajo: El carpintero
trabaja sobre el banco con la madera (Gz). // banco de
arena: elevacion del fondo de un rio que impide o dificulta
la navegacion: No es posible navegar este rio por causa
del prolongado banco de arena (ADCREA).

ban.co? s.m. 1 Institucion que comercia con dinero, lo acepta
como depdsito o lo presta con interés, asi como realiza
operaciones comerciales como pagos, ahorros, inversiones
etc: Me fui al banco a pagar una cuenta (ADCGPEL). 2
Establecimiento en que se conservan 0Organos u otros
elementos del cuerpo para posterior utilizacion en
trasplantes o en operaciones médicas: banco de sangre,
banco de esperma (ep). // banco de datos: en informatica,
conjunto de datos relativos a un tema 0 a una materia
organizado de manera que pueda ser consultado por los
usuarios y estructurado en una base de datos: El hospital

% As marcas diatopicas visam situar o consulente quanto ao uso de determinadas palavras em algumas regides
geograficas. Em banco” v., por exemplo, temos uma lexia de uso corrente no Uruguay e na Argentina que é
utilizada para referir-se ao ato de pagar os gastos de alguém em uma saida coletiva. O ndo aparecimento desse
tipo de informacdo na maioria dos verbetes apresentados com esta tese significa que a ULH em questdo trata-se
de uma palavra de uso geral na lingua.
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tiene un banco de datos de todos los clientes/enfermos
(ADGZ). /| banco de hielo: gran extension de agua
congelada y de origen polar: Los bancos de hielo en las
regiones oceénicas polares suelen ser gruesos (p).

ban.co® s.m. Conjunto numeroso de peces de la misma
especio que nadan juntos: un banco de atunes (ep).

ban.co* v. Arg. y Ur. Primera persona de presente de
indicativo del verbo bancar: De regalo, banco los gastos
de tu cumpleafios (Ep).

co.mat! s.m. Estado patolégico que se caracteriza por la
pérdida de la conciencia, de la sensibilidad y de la
capacidad de movimiento, y que se presenta como
consecuencia de algunas enfermedades o lesiones
cerebrales: El guardia herido sigue en el hospital en coma
(ADCGPEL).

co.ma? s.f. 1 En ortografia, signo gréafico de puntuacion (, )
que indica una pausa breve en un discurso escrito: Llevé
libros, cuaderno, boligrafos y goma para la escuela (ep). 2
En matematicas, signo grafico ( , ) que se coloca a la
derecha de un numero para separar las unidades de los
decimales: En los paises de lengua inglesa, se utiliza el
punto decimal (3.5) en lugar de la coma decimal (3,5)
(ADCGPEL).

co.mad v. 1 Tercera persona de presente de subjuntivo del
verbo comer: ElI médico quiere que yo coma alimentos
integrales (ep). 2 Modo imperativo afirmativo en tercera
persona del verbo comer: Pedrito, jcoma mas legumbres!
(ep). // sin faltar una coma: coloquial. Literalmente y sin
omitir detalle o de manera minuciosa o perfecta: El
emisario repitio el mensaje sin faltar una coma (ep).

ga.tot, ta s. 1 Mamifero felino y carnicero, doméstico, de
cabeza redonda, lengua muy aspera y pelo espeso y suave,
que es muy habil cazando ratones: Los gatos maullan
cuando tienen hambre (abccpeL). 2 Coloquial. Persona
que ha nacido en Madrid (ciudad espafiola): Fui a tomar
unas cafias con unos gatos (Gz). // a gatas: coloquial.
Apoyando las manos y las rodillas en el suelo: El nifio
todavia no sabe andar y va a gatas (Gz). // cuatro gatos:
poca gente: Solo habia cuatro gatos en esa discoteca (Gz).
/I dar gato por liebre: coloquial. Engafiar dando una cosa
de poca calidad por otra mejor: Me dieron gato por liebre
al comprar este coche de segunda mano (Gz). // gato de
Angora: el de la raza que se caracteriza por tener el pelo
muy largo: El gato de Angora es originario de Asia (Gz). //
gato montés: mamifero felino y carnicero, de mayor
tamafo que el gato doméstico, de color gris con rayas mas
oscuras: El gato montés vive en montes espafioles (Gz). //
haber gato encerrado: coloquial. Haber algo oculto o
secreto: En su negocio hay gato encerrado (Gz). // llevarse
el gato al agua: coloquial. En un enfrentamiento, triunfar o



174

salir victorioso: La tenista francesa se llevo el gato al
agua (Gz).

ga.to?2 s. m. Maquina compuesta de un engranaje, que sirve
para levantar grandes pesos a poca altura: Para cambiar la
rueda pinchada hay que levantar el coche con el gato (Gz).

lla.mat s.f. 1 Masa gaseosa, gas encendido que arde y se
eleva desprendiendo luz y calor: Las llamas del incendio
eran muy altas (ep). 2 Viveza o intensidad de un
sentimiento o deseo: La llama de su amor me vuelve loco
(ADG2).

lla.maz s.f. Mamifero rumiante con pelo de color marron
claro y orejas largas y erguidas, de cuello largo y propio
de los Andes que se utiliza como animal de carga y del
que se obtiene leche, carne y lana: La llama es un animal
de la familia de los camellos (ADGZ).

lla.ma3 v. 1 Tercera persona de presente de indicativo del
verbo llamar: El nifio llama a su mamé siempre que tiene
hambre (EP). 2 Modo imperativo de segunda persona del
verbo llamar: Por favor, llama a su patron, necesito
hablarle a €l sobre lo ocurrido en el depoésito de la tienda
(EP).

vi.nol s.m. 1 Bebida alcoholica que se obtiene de la
fermentacidn del zumo de las uvas exprimidas: Una buena
comida debe acompariarse con un buen vino (Gz). // vino
blanco: el de color dorado (ADGz). // vino clarete: el tinto
claro (ADG2z). // vino generoso: el que es mas fuerte y afiejo
que el comun (ADGz). // vino moscatel: el de sabor muy
dulce, que se obtiene de la uva moscatel (ADGz). // vino
rosado: el de color rosado (ADGz). // vino tinto: el de color
muy 0SCUro (ADGZ).

vi.no? v. irreg. Tercera persona de pretérito perfecto simple

del verbo venir: Juan vino a Madrid para estudiar espafiol
(EP).

Pelos verbetes apresentados, nota-se que as cinco ULH homdgrafas homéfonas foram
organizadas segundo o0s parametros propostos, de forma que para cada valor homonimico que
a unidade léxica possui, hd uma entrada com a numeracdo sobrescrita, destacando o caso e
indicando haver na sequéncia da macroestrutura outra lexica de mesma grafia, mas com
significado diferente.

Nas ULH em que ha casos de formas verbais em determinado tempo e modo, como
em banco, coma, llama e vino, pode-se visualizar claramente seus respectivos valores e
fungdes. Primeiro porque todas as lexias homénimas foram registradas em entradas separadas,
como destacado no paragrafo anterior, segundo, pelas explicacdes metalinguisticas da forma

verbal, seguidas de exemplos de uso.
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Os valores polissémicos e as locucdes, por sua vez, foram reagrupados no verbete
referente & entrada que matém algum tipo de relacdo semantica. Desse modo, os valores
homonimicos e polissémicos ficam em evidéncia para o aprendiz quando realiza a busca de

uma das ULH em questdo.

7.3 Da organizagéo de formas homofonas ndo homografas para dicionarios monolingues

Os homdfonos ndo homografos, como ja explicados nas secdes anteriores, possuem
mesma pronuncia e grafia diferente. Para Hernandez (1989) e Castillo Carballo (2003), tais
unidades léxicas ndo requerem tratamento especial, por ja fazerem parte da macroestrutura da
obra que costuma ser organizada em ordem alfabética.

NoOs defendemos, entretanto, que os dicionarios pedagogicos tenham um tratamento
diferenciado para os HNH pois, como j& destacamos na Secdo 6, os alunos aprendizes de
linguas soem ter dificuldades ndo somente quanto aos significados das palavras, mas,
também, em relacdo a sons iguais para grafias distintas. Nesse cenario, propomos as seguintes

orientacdes para os HNH:

i) Registrar o par de homofonos ndo homografos (HNH) em entradas distintas, de acordo
com a ordem alfabética, como na maioria dos dicionarios. Porém, o respectivo HNH
correspondente deve figurar como nota remissiva, abaixo da cabeca do verbete;
preceder de algum simbolo que remeta atencdo ou algum aspecto da unidade Iéxica em
questdo; haver remissdo a pagina em que a unidade homdéfona ndo homdgrafa esta
registrada na macroestrutura da obra; e dispor de Medioestrutura com exemplos de
uso para o par de HNH. Desse modo, tem-se: alagar — palavra-entrada; halagar — nota

remissiva; e vice-versa.

i) Destacar em negrito e italico ou outra forma de destaque a letra que graficamente é

diferenciada, mas que possui mesma pronincia, a exemplo de tubo/tuvo.

iii) Do mesmo modo que nos homadgrafos homofonos, contemplar também os HV em suas
possiveis formas conjugadas e de infinitivo com suas respectivas definicdes e

exemplos de uso.
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iv) Registrar as possiveis locuces logo na sequéncia do ultimo exemplo referente a
ultima acepcdo da palavra-entrada que mantém algum tipo de relacdo semantica, e
precedidas de algum tipo de sinal indicando sua categorizacdo enquanto unidade
Iéxica.

De acordo com as orientacdes apresentadas, os homdfonos ndo homdégrafos do

dicionario poderdo ser registrados a partir da seguinte estrutura de verbete-modelo:

Ho.mo.ni.mo (homofono nao homografo) clas.gram. Marca Diatdpica. Definicdo: exemplos de
uso, a partir de corpus representativo da lingua. Valores polissémicos reagrupados no verbete que
possui relacdo semantica e com respectivas definicdes e exemplos. Locugdes com respectivas

definicdes e, quando possivel, exemplos. // locucao?. // locucéo? etc.

Ho.md.ni.mo (homadfono ndo homaografo) clas.gram., seguido da remissédo Véase p. X.

Exemplo 1. / Exemplo 2.
(Medioestructura com exemplos de uso do par de HNH)

Na sequéncia, organizamos o0s cinco pares de HNH a partir das orientacdes
supradescritas. Para as definicbes e exemplos de uso, utilizamos 0s mesmos corpora

referenciados na subsecdo 7.2.

a.la.gar v. Forma infinitiva del verbo alagar. Inundar
o llenar de charcos: Las lluvias de estos dias
alagaron toda la finca (ADGZ).

ha.la.gar v. Véase p. X.

Las lluvias alagan las planicies de gran extension (ep).
/ Me siento muy halagado por el éxito que han tenido
MIS escritos (CREA/RAE).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ha.la.gar v. Forma infinitiva del verbo halagar. Dar
motivo para satisfacer el orgullo o la vanidad: Me
halaga que vengas desde tan lejos para verme
(ADG2).

a.la.gar v. Véase p. X.

La fama de malo me halaga teatralmente (CREA/RAE). /
Las calles planas se alagan cuando hay fuertes lluvias
(EP).




[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ba.ca s.f. Soporte que se coloca sobre el techo de un
automovil y que sirve para llevar bultos: una baca
para la tabla de surf (ADGZ).

va.ca s.f. Véase p. X.

En la baca se pone distintos bultos (ep). / La vaca
muge al pasar por el sendero delante de la finca
(ADCGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

va.ca s.f. 1 Hembra del toro: una vaca lechera (Gz).2
Carne de este animal: un filete de vaca (Gz). // vaca
loca: coloquial. La que esta afectada por una
enfermedad degenerativa del sistema nervioso
central: el mal de las vacas locas (Gz). // vaca
marina:  (macho/hembra) Mamifero herbivoro
acuatico de cuerpo grueso y piel grisacea de gran
espesor, labio superior muy desarrollado y cuya
carne y grasa son muy estimadas: La vaca marina
vive en las desembocaduras de los grandes rios (Gz).
/| vacas flacas: Epoca de dificultades y de escasez:
Como lleguen las vacas flacas no podrés gastar
tanto dinero (Gz). // vacas gordas: Epoca de
prosperidad econdémica: En época de vacas gordas
todos estamos contentos (Gz).

ba.ca s.f. Véase p. X.

Nuestras vacas son para darnos leche y queso
(CREARAE). / La baca de mi coche esta llena de
equipaje (EP).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

tu.bo s.m. 1 Pieza hueca, de forma generalmente
cilindrica, que suele estar abierta por los dos
extremos: el tubo de escape de un coche (Gz). 2
Recipiente de forma generalmente cilindrica, que
suele tener uno de sus extremos cerrado y el otro
abierto con un tapdén, y que sirve para contener
sustancias blandas o liquidas: un tubo de pasta de
dientes (Gz). 3 Metro: Todos los dias me paso dos
horas en el tubo (Gz). 4 Auricular del teléfono:
Descolgué el tubo pero no se oia nada (Gz). 5 Rulo:
Odio ponerme tubos en el pelo (Gz). // por un tubo:
coloquial. Muchisimo: Tiene dinero por un tubo y
vive como un rey (Gz). // tubo de ensayo: el de cristal
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utiliza en los andlisis quimicos: Los técnicos del
laboratorio utilizan tubos de ensayo (Gz).

tu.vo v. irreg. Véase p. X.

La trompeta tiene un tubo estrecho doblado dos
veces (CGPEL). / Pepa anteayer tuvo problemas en su
trabajo (CGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

tu.vo v. irreg. Tercera persona de pretérito perfecto
simple del verbo tener: Pedro tuvo prueba el
viernes (Ep).

tu.bo s.m. Véase p. X.

En busca de nuevos horizontes, la gente tuvo que
dejar su historia y su familia (cepeL). / La trompa
tiene un tubo largo que acaba en un pabellén ancho
(CGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ce.na.do v. Forma nominal del verbo cenar. Indica
una accion ya realizada, finalizada: Pablo ya habia
cenado cuando su novia lleg6 a su casa (Ep).

se.na.do s. m. Véase p. X.

Disfruté la compariia, ya bien cenado y bebido
(ADCREA). / El senado aprobd una ley de arancel
(ADCREA).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

se.na.do s.m. En paises con poder legislativo,
camara de representacion territorial: El senado
confirma, modifica o rechaza los proyectos de ley
aprobados por el congreso de los diputados
(ADGZ).

ce.na.do v. Véase p. X.

El senado en Puerto Rico cuenta con 28 miembros
(cGPEL). / Ya habia cenado cuando mi novio lleg6
(EP).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ce.pa s.m. 1 Planta de la videra: La comarca es
famosa por la calidad de sus cepas (Gz). 2 Tronco
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de esta planta: Las cepas suelen ser retorcidas (Gz).
3 En una planta, parte de su tronco que se
encuentra bajo tierra y unida a las raices: El perro
escondié el hueso junto a la cepa del arbol (Gz). //
de buena cepa: de origen o de cualidades que se
consideran buenos: Es una persona de buena cepa
y sé que no me fallara (cz). // de pura cepa: referido
a una persona, que tiene los caracteres propios y
auténticos de la clase a la que pertenece: Su acento
demuestra que es gallego de pura cepa (G2).

se.pa v. Véase p. X.

La cepa es gruesa y horizontal, y de ella surgen los
tallos con hojas grandes y desiguales (CREARAE). /
La profesora aplica la prueba para que sepa en qué
nivel ubicar el alumno (ADCGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

se.pa v. 1 Primera y tercera persona de presente de
subjuntivo del verbo saber: El maestro quiere que
el estudiante sepa contestar todas las preguntas
(EP). 2 Modo imperativo de tercera persona:
Permita que alguien lo ayude, sepa que no esta
solo (Ep).

ce.pa s.m. Véase p. X.

Quiero que sepa cuanto me hace bien (CGPEL). / Los
Tamarix presentan una facil regeneracion vegetativa
por brotes de cepa y raiz (CREA/RAE).

Os HNH, sobretudo no ambito dos dicionarios destinados a aprendizes de E/LE, ndo
tém recebido tratamento diferenciado em relacdo as outras unidades léxicas da lingua, como
podemos visualizar pelas justificativas autorais e analises apresentadas nas se¢des 4 e 6.

Pelos verbetes referentes aos pares de HNH apresentados como exemplos nesta
subsecdo, percebe-se que 0s parametros propostos para esse caso de homonimia possibilitam-
nos o registro de ambas as formas homofonas proximas uma da outra, com remissdes
objetivas e exemplos de usos para todos os casos de homonimia.

O fato de haver uma nota remissiva com referéncia a pagina em que o par homofono
se encontra, precedido de um simbolo que chame a atencdo do consulente, assim como o
recurso da Medioestrutura com exemplos para ambas as formas homofonas, permite ao
aprendiz o acesso espontaneo as duas formas graficas do homdfono em questdo e,

consequentemente, seus significados e usos.
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Organizados dessa forma, o aluno que tiver divida em relacdo a grafia da palavra
tubo”’, por exemplo, se é escrita com b ou v, podera sana-la a partir de qualquer uma das

formas que vier a pesquisar.

7.4 Da organizagéo de formas homonimas para dicionarios bilingues e semibilingues

Os dicionarios bilingues e semibilingues, que por natureza séo destinados a aprendizes
de linguas, podem seguir 0s mesmos parametros de organizacdo macro e microestruturais
apresentados anteriormente, de forma que as caracteristicas inerentes a essas tipologias
lexicograficas ndo sofram modificacdes quanto as suas respectivas funcdes™.

Os verbetes para o dicionario bilingue, de acordo com os parametros apresentados
com esta tese, diferenciam-se do dicionario monolingue pelo fato de ndo haver definicdo da
palavra-entrada. Os verbetes referentes aos dicionarios semibilingues, pos sua vez, possuem
as mesmas caracteristicas do dicionario monolingue pedagdgico, conforme demonstramos na
subsecdo 7.2. Porém, com o acréscimo do equivalente apds os exemplos de uso.

Desse modo, a estrutura de verbete-modelo e sua aplicacdo nesses dois tipos de

dicionarios poderdo adquirir a seguinte organizacao.

i) Homdografos homdéfonos — dicionarios bilingues: na direcdo lingua de chegada ~

lingua de partida, ou seja: espanhol/portugués.

Ho.mo.ni.mo (homografo homofono em espanhol) clas.gram.t, clas.gram? (para cada
classe gramatical, uma nova entrada). Marca diatopica. Equivalente em portugués (alguma
explicacdo semantica quando necessario): exemplos de uso na lingua espanhola, a partir de
corpus representativo da lingua. Valores polissémicos reagrupados em cada verbete com
respectivas definicGes e exemplos. Locugbes com respectivos equivalentes ou definicdes e,

guando possivel, exemplos. // locucaot. // locucao? etc.

% Em espanhol, as letras b e v possuem a mesma pronncia, a saber: /b/. Portanto, adquirem o0 mesmo som nas
realizagBes tubo e tuvo.

% Para mais informagdes sobre as funcdes e caracteristicas dos dicionarios bilingues e semibilingues, sugerimos
cf. Carvalho (2001, p. 47-58), Fuentes Moran (1997, p. 44-97), Pirouzan (2009), Model (2009), Climent de
Benito (2008).




ban.cot s.m. 1 Banco, assento: Cogi el libro, me
senté en un banco y, apoyandolo en un atril,
comencé a leerlo (CREARAE). // banco de arena:
elevacion del fondo de un rio que impide o
dificulta la navegacion: No es posible navegar
este rio por causa del prolongado banco de arena
(ADCREA).

ban.co? s.m. 1 Banco, institui¢do financeira: Me fui
al banco a pagar una cuenta (ADCGPEL). // banco
de dato: em informatica, banco de dados. // banco
de sangre: banco de sangue. // banco de peces:
cardume.

ban.co® v. Arg. y Ur. Banco (primera persona de
presente de indicativo): De regalo, banco los
gastos de tu cumpleafios (EP).

co.mal s.m. Coma (estado patolégico): El guardia
herido sigue em el hospital em coma (ADCGPEL).

co.ma2 s.m. 1 Coma (signo grafico de pontuacdo ( ,
): Llevé libros, cuaderno, boligrafos y goma a la
escuela (Ep). 2 Coma (signo gréfico na
Matematica (, ): En los paises de lengua inglesa,
se utiliza el punto decimal (3.5) en lugar de la
coma decimal (3,5) (ADGZ).

co.ma3 v. 1 Coma (primera y tercera de presente de
subjuntivo): EI médico queire que yo coma
alimentos integrales (er). 2 Coma (imperativo):
Pedrito, 'coma mas legumbres! (ep). // sin faltar
una coma: sem faltar uma virgula: EI emisario
repitié el mensaje sin faltar una coma (ep).

ga.to, tal s. 1 Gato: Los gatos maullan cuando
tienen hambre (ADcGPEL). 2 Gato (coloquialismo
que se refere a pessoa nascida em Madri): Fui a
tomar unas cafias con unos fatos (Gz). // a gatas:
andar de gatdo, andar de gatinhas, engatinhar: El
nifio todavia no sabe andar y va a gatas (Gz). //
cuatro gatos: pouca gente: Solo habia cuatro
gatos en esa discoteca (Gz). // dar gato por liebre:
coloquial. Engafiar dando una cosa de poca
calidad por otra mejor: Me dieron gato por liebre
al comprar este coche de segunda mano (Gz).

ga.to? s.m. Macaco: Para cambiar la rueda
pinchada, hay que levantar el coche con el gato
(G2).

lla.mat s.f. 1 Chama: Las Ilamas del incendio eran
muy altas (ep). 2 Chama: La llama de su amor me
vuelve loco (ADGZ).

lla.ma? s.f Lhama: La llama es un animal de la
familia de los camellos (ADGZ).

lla.ma3 v. 1 Chama (tercera persona de presente de
indicativo): El nifio llama a su mama siempre que

181



182

tiene hambre (ep). 2 Chama (imperativo de
segunda pessoa): Por favor, llama a tu patrén,
necesito hablarle a él sobre lo ocurrido en |
deposito de la tienda (Ep).

vi.not s.m. Vinho: Una buena comida debe
acompafarse con un buen vino (Gz). // vino
clarete: o tinto claro. // vino generoso: o que é
mais forte e anejo que o coman. // vino moscatel:
0 de sabor muito doce, que se obtem da uva
moscatel. // vino rosado: o de cor rosa, rosado. //
vino tinto: o de cor muito escuro.

vi.no? v. irreg. Veio (tercera persona de pretérito
perfecto simples): Juan vino a Madrid para
estudiar espafol (ep).

Observemos pela aplicacdo dos parametros a tipologia de dicionario bilingue, que 0s
verbetes homografos homadfonos seguem as mesmas orientacfes gerais apresentadas na
subsecdo 7.2. Entretanto, adaptados as caracteristicas do tipo de repertério lexicografico em
questéo.

Notemos, pois, que a estrutura de verbete do dicionario bilingue diferencia-se da
estrutura do dicionario monolingue por ndo apresentar a definicdo da ULH, e sim, o

equivalente logo apds o primeiro enunciado do verbete.

i) Homdgrafos homaofonos - dicionarios semibilingues.

Ho.mdo.ni.mo (homografo homaofono) clas.gram.?, clas.gram? (para cada classe gramatical,
uma nova entrada). Marca diatopica. Definicdo: exemplos de uso, a partir de corpus
representativo da lingua. Equivalente. Valores polissémicos reagrupados em cada verbete
com respectivas definicdes, exemplos e equivalentes. LocucGes com respectivos equivalentes

ou definigdes e, quando possivel, exemplos. // locucao?, // locucao? etc.

ban.cot s.m. 1 Asiento largo o estrecho, con o sin respaldo,
en que pueden sentarse una 0 mMAS personas:
Cogi el libro, me senté en un banco y, apoyandolo en un at
ril, comencé a leerlo (CREARAE). Banco, assento. 2
Soporte 0 madero grueso que se utiliza como mesa de
trabajo: El carpintero trabaja sobre el banco con la
madera. Banco, bancada (Gz). // banco de arena: elevacion
del fondo de un rio que impide o dificulta la navegacion:
No es posible navegar este rio por causa del prolongado
banco de arena (ADCREA). Banco de areia.
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ban.co? s.m. 1 Institucion que comercia con dinero, lo acepta
como depdsito o lo presta con interés, asi como realiza
operaciones comerciales como pagos, ahorros, inversiones
etc: Me fui al banco a pagar una cuenta (ADCGPEL).
Banco, instituicdo. 2 Establecimiento en que se conservan
organos u otros elementos del cuerpo para posterior
utilizacion en trasplantes o en operaciones médicas: banco
de sangre, banco de esperma (ep). Banco de sangue,
banco de sémem. // banco de datos: en informatica,
conjunto de datos relativos a un tema 0 a una materia
organizado de manera que pueda ser consultado por los
usuarios y estructurado en una base de datos: El hospital
tiene un banco de datos de todos los clientes/enfermos
(ADGZ). Banco de dados. // banco de hielo: gran extension
de agua congelada y de origen polar: Los bancos de hielo
en las regiones oceanicas polares suelen ser gruesos (ep).
Banco de gelo.

ban.co’ s.m. Conjunto numeroso de peces de la misma
especio que nadan juntos: un banco de atunes (er). Banco
de atuns, banco de peixes.

ban.co* v. Arg. y Ur. Primera persona de presente de
indicativo del verbo bancar: De regalo, banco los gastos
de tu cumpleafios (ep). Banco.

co.mal! s.m. Estado patolégico que se caracteriza por la
pérdida de la conciencia, de la sensibilidad y de la
capacidad de movimiento, y que se presenta como
consecuencia de algunas enfermedades o lesiones
cerebrales: El guardia herido sigue en el hospital en coma
(ADCGPEL). Coma.

co.ma? s.f. 1 En ortografia, signo grafico de puntuacion ( , )
que indica una pausa breve en un discurso escrito: Llevé
libros, cuaderno, boligrafos y goma para la escuela (ep).
Virgula. 2 En matematicas, signo grafico ( , ) que se
coloca a la derecha de un numero para separar las
unidades de los decimales: En los paises de lengua
inglesa, se utiliza el punto decimal (3.5) en lugar de la
coma decimal (3,5) (ADGz). Virgula. // sin faltar una coma:
coloquial. Literalmente y sin omitir detalle o de manera
minuciosa o perfecta: ElI emisario repitio el mensaje sin
faltar una coma (epr). Sem faltar uma virgula.

co.mad v. 1 Tercera persona de presente de subjuntivo del
verbo comer: ElI médico quiere que yo coma alimentos
integrales (er). Coma. 2 Modo imperativo afirmativo en
tercera persona del verbo comer: Pedrito, jcoma mas
legumbres! (er) Coma.

ga.to!, ta s. 1 Mamifero felino y carnicero, doméstico, de
cabeza redonda, lengua muy aspera y pelo espeso y suave,
que es muy habil cazando ratones: Los gatos maullan
cuando tienen hambre (abccpeL). Gato, ta. 2 Coloquial.
Persona que ha nacido en Madrid (ciudad espafiola): Fui a
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tomar unas cafas con unos gatos (Gz). Gato. // a gatas:
coloquial. Apoyando las manos y las rodillas en el suelo:
El nifio todavia no sabe andar y va a gatas (Gz). De gatéo,
andar de gatinha, engatinhar. // cuatro gatos: poca gente:
Solo habia cuatro gatos en esa discoteca (Gz). Gato
pingado, pouca gente. // dar gato por liebre: coloquial.
Engafiar dando una cosa de poca calidad por otra mejor:
Me dieron gato por liebre al comprar este coche de
segunda mano (Gz). Comprar ou vender gato por lebre.

ga.toz s. m. Maquina compuesta de un engranaje, que sirve
para levantar grandes pesos a poca altura: Para cambiar la
rueda pinchada hay que levantar el coche con el gato (Gz).
Macaco.

lla.mat s.f. 1 Masa gaseosa, gas encendido que arde y se
eleva desprendiendo luz y calor: Las llamas del incendio
eran muy altas (er). Chama. 2 Viveza o intensidad de un
sentimiento o deseo: La llama de su amor me vuelve loco
(ADGZ). Chama.

lla.maz s.f. Mamifero rumiante con pelo de color marron
claro y orejas largas y erguidas, de cuello largo y propio
de los Andes que se utiliza como animal de carga y del
que se obtiene leche, carne y lana: La llama es un animal
de la familia de los camellos (ApGz). Lhama.

lla.ma3 v. 1 Tercera persona de presente de indicativo del
verbo llamar: El nifio llama a su mamé siempre que tiene
hambre (ep). Chama. 2 Modo imperativo de segunda
persona del verbo llamar: Por favor, llama a su patron,
necesito hablarle a él sobre lo ocurrido en el deposito de
la tienda (er. Chama.

vi.not s.m. 1 Bebida alcohdlica que se obtiene de la
fermentacion del zumo de las uvas exprimidas: Una buena
comida debe acompafiarse con un buen vino (Gz). Vinho.
/I 'vino blanco: el de color dorado. Vinho branco. // vino
clarete: el tinto claro. Vinho botado. // vino generoso: el
que es mas fuerte y afiejo que el comun. Vinho fino. //
vino moscatel: el de sabor muy dulce, que se obtiene de la
uva moscatel. Vinho adamado, vinho doce. // vino
rosado: el de color rosado. Vinho rosado. // vino tinto: el
de color muy oscuro. Vinho tinto.

vi.no2 v. irreg. Tercera persona de pretérito perfecto simple
(pasado acabado) del verbo venir: Juan vino a Madrid
para estudiar espafiol (ep). Veio.

Como explicamos no inicio dessa subsecdo, os verbetes referentes aos homografos
homofonos nos dicionarios semibilingues diferenciam-se dos monolingues especificamente
pelo acréscimo do equivalente logo ap6s os exemplos de uso da unidade Iéxica em questao.

Enfatizamos, nesta oportunidade, a coexisténcia de dois principios lexicograficos que

se completam, os da Lexicografia Bilingue e os da Lexicografia Monolingue. Desse modo,
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permite ao aprendiz ter acesso ndo somente ao equivalente da lingua estrangeira em estudo,

como também defini¢bes e contextos em que a palavra é empregada, por meio dos exemplos.

iii) Homofonos ndo homaografos — dicionarios bilingues.

Ho.mo.ni.mo (homofono ndo homografo) clas.gram. Marca diatopica. Equivalente: exemplos de
uso, a partir de corpus representativo da lingua. Valores polissémicos reagrupados em cada verbete
com respectivas definicdes e exemplos. Locucbes com respectivos equivalentes ou definices e,

quando possivel, exemplos. // locucao?, // locucao?, etc.

Ho.md.ni.mo (homdfono ndo homaografo) clas.gram., seguido da remissdo Véase p. X.

Exemplo 1/ Exemplo 2
(Medioestructura com exemplos de uso do par de HNH)

a.la.gar v. Alagar. (forma infinitiva do verbo alagar):
Las lluvias de estos dias alagaron toda la finca
(ADGZ).

ha.la.gar v. Véase p. X.

Las lluvias alagan las planicies de gran extension (ep).
/ Me siento muy halagado por el éxito que han tenido
MIS escritos (CREA/RAE).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ha.la.gar v. Agradar. (forma infinitiva do verbo
agradar): Me halaga que vengas desde tan lejos
para verme (ADGZ).

a.la.gar v. Véase p. X.

La fama de malo me halaga teatralmente (CREA/RAE). /
Las calles planas se alagan cuando hay fuertes lluvias
(EP).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ba.ca s.f. Bagageiro superior: una baca para los
esquis (ADGZ).

va.ca s.f. Véase p. X.

En la baca se pone distintos bultos ep). / La vaca
muge al pasar por el sendero delante de la finca
(ADCGPEL).




[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

va.ca s.f. 1 Vaca: una vaca lechera (Gz). 2 Carne de
vaca: un filete de vaca (Gz). // vaca loca: vaca louca
(expressdo coloquial para referir-se a uma
efermedade): el mal de las vacas locas (Gz). // vaca
marina: peixe-boi: La vaca marina vive en las
desembocaduras de los grandes rios (Gz). // vacas
flacas: vacas magras: Como lleguen las vacas flacas
no podras gastar tanto dinero (Gz). // vacas gordas:
vacas gordas: En época de vacas gordas todos
estamos contentos (Gz).

ba.ca s.f. Véase p. X.

Nuestras vacas son para darnos leche y queso
(CREA/RAE). / La baca de mi coche estad llena de
equipaje (EP).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

tubo s.m. 1 tubo, cano: el tubo de agua. 2
escapamento: el tubo de escape de un coche (Gz). 3
tubo: un tubo de pasta de dientes (Gz). 4 Metrd:
Todos los dias me paso dos horas en el tubo (Gz). 5
Fone: Descolgué el tubo pero no se oia nada (Gz). 6
Rolo: Odio ponerme tubos en el pelo (Gz). // por un
tubo: a rodo: Tiene dinero por un tubo y vive como
un rey (Gz). // tubo de ensayo: tubo de ensaio: Los
técnicos del laboratorio utilizan tubos de ensayo
(G2).

tu.vo v. irreg. Véase p. X.

La trompeta tiene un tubo estrecho doblado dos
veces (CGPEL). / Pepa anteayer tuvo problemas en su
trabajo (CGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

tu.vo v. irreg. Teve (tercera persona de pretérito
perfecto simple del verbo tener): Pedro tuvo
prueba el viernes (ep).

tu.bo s.m. Véase p. X.

En busca de nuevos horizontes, la gente tuvo que
dejar su historia y su familia (cepeL). / La trompa
tiene un tubo largo que acaba en un pabellén ancho
(CGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]
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ce.na.do v. Jantado (forma nominal del verbo
cenar): Pablo ya habia cenado cuando su novia
llegd a su casa (EP).

se.na.do s. m. Véase p. X.

Disfruté la compafiia, ya bien cenado y bebido
(ADCREA). / EIl senado aprob6 una ley de arancel
(ADCREA).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

se.na.do s.m. Senado: El senado confirma, modifica
0 rechaza los proyectos de ley aprobados por el
congreso de los diputados (ADG2).

ce.na.do v. Véase p. X.

El senado en Puerto Rico cuenta con 28 miembros
(cGPEL). / Ya habia cenado cuando mi novio lleg6
(EP).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ce.pa s.m. 1 Videira: La comarca es famosa por la
calidad de sus cepas (Gz). 2 Tronco da videira: Las
cepas suelen ser retorcidas (Gz). 3 Raiz ou
touceira: El perro escondié el hueso junto a la
cepa del arbol (Gz). // de buena cepa: bom carater,
linguagem: Es una persona de buena cepa y sé que
no me fallara (Gz). // de pura cepa: auténtico: Su
acento demuestra que es gallego de pura cepa (Gz).

se.pa v. Véase p. X.

La cepa es gruesa y horizontal, y de ella surgen los
tallos con hojas grandes y desiguales (CREARAE). / El
alumno hace una prueba para que sepamos en qué
nivel lo vamos a ubicar (ADCGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

se.pa v. Saiba (primera y tercera persona de presente
de subjuntivo del verbo saber): EI maestro quiere
que el estudiante sepa contestar todas las
preguntas (p).
ce.pa s.m. Véase p. X.

Quiero que sepa cuanto me hace bien (CGPEL). / Los
Tamarix presentan una facil regeneracion vegetativa
por brotes de cepa y raiz (CREA/RAE).
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Pela exposicdo de exemplos de verbetes homdfonos ndo homografos de dicionarios
bilingues, visualizamos os parametros apresentados na subsecdo 7.3, porém adaptados a
tipologia de dicionario bilingue. Em face dessa caracteristica, pode-se notar que apds o
primeiro enunciado do verbete [ho.m&.ni.mo (homdéfono ndo homdgrafo) + clas.gram.], ha o
equivalente seguido de um exemplo de uso e ndo a definicdo, como encontramos em

dicionarios monolingues.

iv) Homofonos ndo homagrafos — dicionarios semibilingues.

Ho.mo.ni.mo (homofono nao homografo) clas.gram. Marca diatdpica. Defini¢do: exemplos de
uso, a partir de corpus representativo da lingua. Equivalente. Valores polissémicos reagrupados
em cada verbete com respectivas defini¢cGes e exemplos. Locugbes com respectivas definicGes e,

quando possivel, exemplos. // locucao?, // locucao?, etc.

Ho.mo.ni.mo (homaofono nao homaografo) clas.gram., seguido da remissdo Véase p. X.

Exemplo 1/ Exemplo 2
(Medioestructura com exemplos de uso do par de HNH)

a.la.gar v. Forma infinitiva del verbo alagar. Inundar
o llenar de charcos: Las lluvias de estos dias
alagaron toda la finca (ADGz). Alagar.

ha.la.gar v. Véase p. X.

Las lluvias alagan las planicies de gran extension (ep).
/ Me siento muy halagado por el éxito que han tenido
MIs escritos (CREA/RAE).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ha.la.gar v. Forma infinitiva del verbo halagar. Dar
motivo para satisfacer el orgullo u la vanidad: Me
halaga que vengas desde tan lejos para verme
(ADGZ). Agradar.

a.la.gar v. Véase p. X.

La fama de malo me halaga teatralmente (CREA/RAE). /
Las calles planas se alagan cuando hay fuertes lluvias
(EP).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]



ba.ca s.f. En un automovil, soporte que se coloca
sobre el techo y que sirve para llevar bultos: una
baca para los esquis (ADGz). Bagageiro superior.

va.ca s.f. Véase p. X.

En la baca se pone distintos bultos (ep). / La vaca
muge al pasar por el sendero delante de la finca
(ADCGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

va.ca s.f. 1 Hembra del toro: una vaca lechera (Gz).
Vaca. 2 Carne de este animal: un filete de vaca (Gz).
Carne de vaca. // vaca local: coloquial. La que esta
afectada por una enfermedad degenerativa del
sistema nervioso central: el mal de las vacas locas
(Gz). Vaca louca. // vaca marina: (macho/hembra)
Mamifero herbivoro acuatico de cuerpo grueso y
piel grisdcea de gran espesor, labio superior muy
desarrollado y cuya carne y grasa son muy
estimadas: La vaca marina vive en las
desembocaduras de los grandes rios (Gz). Peixe-boi.
// vacas flacas: Epoca de dificultades y de escasez:
Como lleguen las vacas flacas no podras gastar
tanto dinero (Gz). Vacas magras. // vacas gordas:
Epoca de prosperidad econémica: En época de vacas
gordas todos estamos contentos (Gz). Vacas gordas.

ba.ca s.f. Véase p. X.

Nuestras vacas son para darnos leche y queso
(CREA/RAE). / La baca de mi coche esta llena de
equipajes (Ep).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

tu.bo s.m. 1 Pieza hueca, de forma generalmente
cilindrica, que suele estar abierta por los dos
extremos: el tubo de agua (Gz). Cano. 2 Pieza del
coche por donde los faces provenientes del motor: el
tubo de escape de un coche (Gz). Escapamento. 3
Recipiente de forma generalmente cilindrica, que
suele tener uno de sus extremos cerrado y el otro
abierto con un tapdn, y que sirve para contener
sustancias blandas o liquidas: un tubo de pasta de
dientes (Gz). Tubo. 4 Metro: Todos los dias me paso
dos horas en el tubo (Gz). Metrd. 5 Auricular del
teléfono: Descolgué el tubo pero no se oia nada (Gz).
Fone. 5 Rulo: Odio ponerme tubos en el pelo (Gz).
Rolo. // por un tubo: coloquial. Muchisimo: Tiene
dinero por un tubo y vive como un rey (Gz). A rodo.
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/I tubo de ensayo: el de cristal que esta abierto por
uno de sus extremos y que se utiliza en los analisis
quimicos: Los técnicos del laboratorio utilizan tubos
de ensayo (Gz). Tubo de ensaio.

T tuvov. irreg. Véase p. X.

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

tu.vo v. irreg. Tercera persona de pretérito perfecto
simple del verbo tener: Pedro tuvo prueba el
viernes (Ep). Teve.

" tu.bo s.m. Véase p. X.

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

ce.na.do v. Forma nominal del verbo cenar. Indica
una accion ya realizada, finalizada: Pablo ya habia
cenado cuando su novia llegd a su casa (Ep).
Jantado.

" senados. m. Véase p. X.

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

se.na.do s.m. En paises con poder legislativo,
camara de representacion territorial: El senado
confirma, modifica o rechaza los proyectos de ley
aprobados por el congreso de los diputados
(ADGZ). Senado.

" cenadov. Véase p. X.

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]
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ce.pa s.m. 1 Planta de la videra: La comarca es
famosa por la calidad de sus cepas (Gz). 2 Tronco
de esta planta: Las cepas suelen ser retorcidas (Gz).
3 En una planta, parte de su tronco que se
encuentra bajo tierra y unida a las raices: El perro
escondié el hueso junto a la cepa del arbol (Gz). //
de buena cepa: de origen o de cualidades que se
consideran buenos: Es una persona de buena cepa
y sé que no me fallara (cz). // de pura cepa: referido
a una persona, que tiene los caracteres propios y
auténticos de la clase a la que pertenece: Su acento
demuestra que es gallego de pura cepa (G2).

se.pa v. Véase p. X.

La cepa es gruesa y horizontal, y de ella surgen los
tallos con hojas grandes y desiguales (CREARAE). / El
alumno hace una prueba para que sepamos en qué
nivel lo vamos a ubicar (ADCGPEL).

[Sequéncia alfabética da macroestrutura.]

se.pa v. Primera y tercera persona de presente de
subjuntivo del verbo saber: El maestro quiere que
el estudiante sepa contestar todas las preguntas
(EP).

ce.pa s.m. Véase p. X.

Quiero que sepa cuanto me hace bien (CGPEL). / Los
Tamarix presentan una facil regeneracion vegetativa
por brotes de cepa y raiz (CREA/RAE).

Os exemplos de verbetes homdfonos ndo homdgrafos de dicionarios semibilingues
também seguem as mesmas caracteristicas gerais apresentadas na subsecdo 7.3, porém,
acrescidos de equivalentes no final dos exemplos de uso.

Em face dos pardmetros apresentados nesta secdo e sua aplicacdo a partir dos
exemplos de verbetes demonstrados, salientamos algumas observacdes gerais sobre as
disposicdes das ULH em dicionarios pedagdgicos, como forma de justificar nossa proposta.

Ja ressaltamos em outras secdes deste trabalho que o estudante de linguas que se
encontra nos niveis inicial e intermediario de aprendizagem de uma lingua estrangeira ainda
ndo tem pleno dominio linguistico e comunicativo. Por isso, quanto mais didatica esteja a
organizacéo do dicionario, melhor seréd o seu uso em sala de aula.

A disposicdo das ULH de acordo com nossa proposta podera levar o estudante a

perceber as diferencas semanticas, graficas e usos dos homénimos contemplados no repertorio
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lexicografico em questdo. Assim, o aluno aprendiz iniciante de E/LE que estiver em uma
situacdo de oralidade ou audigdo, como participando de uma aula expositiva mesmo assistindo
a uma palestra, por exemplo, e se deparar com uma ULH, a exemplo das utilizadas neste
trabalho, podera ter acesso a ambas as formas graficas por qualquer tipo de busca que realizar
e de forma rapida.

Ademais, ndo podemos esquecer que nem sempre o consulente |é todas as informagdes
expostas no verbete. Se logo no inicio da leitura ele ja encontra a resposta de que precisa, a
leitura costuma ser interrompida. Se organizados, conforme os parametros apresentados, as
ULH ficardo em evidéncia, como um convite para a sua leitura e consequentemente
conhecimento.

Como ja exemplificamos, em situacbes de duvidas, o aluno iniciante ainda possui
consideraveis davidas relacionadas a semantica e a ortografia das palavras, por exemplo.
Com nossa proposta, pretendemos possibilitar a diminuicdo dos problemas concernentes a
buscas realizadas em dicionarios e, ainda, contribuir para que o aprendizado do E/LE melhore
em termos de instrumentos pedagdgicos eficazes para as diferentes didaticas existentes.

Em sintese, enfatizamos que os parametros organizacionais de homdégrafos homaéfonos
e homdfonos ndo homdgrafos para dicionarios pedagdgicos se justificam pelos motivos que

apresentamos a partir do Quadro 7 a seguir.
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Quadro 7: Motivos que justificam os parametros de organizacéo lexicografica de ULH

em dicionarios pedagogicos

Apontamentos gerais sobre os dicionarios
analisados

Proposta de parametros

Falta de homogeneidade no registro de ULH
no interior de cada repertério lexicogréfico

analisado.

Homogeneidade no tratamento de ULH do

dicionario pedagdgico.

Incoeréncia entre as informacdes
relacionadas as ULH disponiveis nas paginas
iniciais e a contemplacdo, organizacdo e
registros dessas unidades em termos macro e

microestruturais.

Coeréncia entre as informacdes sobre as
ULH disponibilizadas nas paginas iniciais do
dicionario pedag6gico e seu registro na

macro e na microestrutura da obra.

As diferentes formas de tratamento
homonimico nos distintos dicionarios
analisados ndo podem atender, em sua

aplitude, as necessidades do aluno brasileiro
aprendiz de espanhol, uma vez que néo
possibilitam o acesso a todas as
possibilidades semanticas e graficas das

ULH contempladas.

O tratamento homonimico proposto com esta
tese possibilita o registro de todos os valores
semanticos das ULH que fizerem parte do
dicionario pedagogico, a exemplo dos HN e
dos HV, incluindo, pois, tanto os homdgrafos
homofonos como os homdéfonos ndo
homaografos, e, por isso, possibilita 0 acesso a
todas as possibilidades homonimicas que

forem contempladas na obra.

N&o servem de referéncia para uma
organizacdo didatica de ULH em dicionarios
pedagdgicos, pelos motivos apontados com

este quadro.

Pode

organizacbes  ou

servir de referéncia a futuras
reorganizacbes  de
diciondrios  pedagdgicos destinados a
aprendizes de linguas, tendo em vista 0s
parametros de organizagdo hiper, macro e

microestruturais propostos nesta tese.

Fonte: Elaboracgdo propria.
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8 Consideracoes finais

A palavra é a materializacdo do pensamento.

Dai a necessidade de cuida-la, aprendé-la, proferi-la, escrevé-la, ouvi-la, refleti-la,
para que a utilizemos em coeréncia com o0s diversos contextos que por vezes noS
encontramos. Como “pedra de toque da linguagem humana” (BIDERMAN, 1998, p. 811), ela
permite-nos o livre arbitrio de ir e vir a lugares nunca dantes possiveis. Mas para isso,
precisamos conhecé-la, usa-la, testa-la, ao ponto de permitir que os seus efeitos de sentido se
realizem, ou sejam realizados.

Em contextos de ensino e de aprendizagem de linguas, temos percebido que o
conhecimento de diferentes aspectos de uma unidade léxica torna-se essencial em diversas
situacOes de comunicacdo, porquanto o desconhecimento de um ou outro aspecto dificulta o
aprendiz de dar continuidade em sua atividade de compreensdo ou recepgdo com maior
amplitude. Nesse cenario, o dicionario pedagdgico, em especial, pode ser um importante
instrumento de ensino e para o ensino.

No dominio da Lexicografia, quando refletimos a respeito da descri¢do e do registro
de palavras em repertorios lexicograficos, precisamos recorrer a outras areas de conhecimento
Iéxico, como a Lexicologia, por exemplo, a medida que raciocinamos teorias e procedimentos
metodoldgicos com vistas a aplicacdes lexicograficas, sobretudo as obras elaboradas de
acordo com os principios da LEXPED.

Atentemos que a realizagdo de uma investigacdo que demanda epistemologias distintas
resulta em uma tarefa ardua, porém possivel e gratificante. Na Lexicografia Pedagbgica €
assim, enveredamo-nos por caminhos diversos que nos levam a resultados distintos, mas que
se completam. E nesse cenario que realizamos nossa pesquisa e sobre a qual apresentamos
nossas conclusdes.

Ressaltamos previamente que consideramos esta pesquisa o0 inicio de um caminho
investigativo ainda merecedor de muitas reflexdes tedricas e aplicacbes. Em face disso, as
consideracOes finais aqui apresentadas sdo apenas o resultado das constatagdes e reflexdes
que por ora alcancamos, mais especificamente a partir do percurso investigativo realizado que
teve como objetivo principal propor parametros de organizagdo macro e microestruturais de
formas homdnimas a dicionarios pedagdgicos.

De acordo com os aportes tedrico-metodolégicos da Lexicologia e da Lexicografia

Pedagogica, nossas reflexdes a época do projeto de tese e das importantes sugestdes recebidas
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a época do debate, ocorrido no Seminario de Estudos Linguisticos da UNESP, no Campus de
Sao José do Rio Preto/SP, em 2015, estabelecemos 0s seguintes objetivos para a pesquisa: i)
refletir sobre o processo de formacdo de unidades Iéxicas homénimas em espanhol, numa
perspectiva diacronica e sincronica; ii) possibilitar critérios de definicdo para o inventario de
formas homonimas para a elaboracdo de dicionérios pedagogicos; iii) verificar os
posicionamentos de diferentes autores sobre a homonimia em dicionarios; iv) descrever e
analisar possiveis diferencas e/ou semelhancas de tratamento lexicografico-homonimico em
dicionarios de espanhol e de portugués.

Algumas questdes orientaram 0s nossos estudos, a saber: i) os diferentes tipos de
homénimos sdo contemplados nos distintos tipos de dicionarios em ambas as linguas?; ii) as
diferentes formas de tratamento lexicografico-homonimico nos dicionarios analisados podem
atender as necessidades de alunos brasileiros aprendizes de espanhol?; iii) das diferentes
formas de tratamento nos diferentes tipos de dicionarios estudados, ha alguma que poderia
contribuir no desenvolvimento da competéncia léxica do brasileiro aprendiz de espanhol? Por
que? Como?

Com as reflexdes teoricas relacionadas aos dois primeiros objetivos, discutimos
possibilidades de delimitagdo homonimica, sobretudo para dicionarios pedagdgicos. Para
tanto, além de discorrermos sobre a pespectiva diacronica, apresentamos o resultado de um
estudo piloto que objetivou verificar em que medida o falante de uma lingua consegue
diferenciar uma ULH de uma unidade Iéxica polissémica, independente das origens que a
lexia possui. Pelos resultados expostos na subsecdo 3.2, constatamos a pertinéncia de se
considerar como casos de homonimia as unidades léxicas que, numa perspectiva sincronica,
ndo possuem nenhuma relacdo de sentido. Ademais, apresentamos um esquema de
representacdo homonimica que tem como principio a divergéncia semantica defendida por
Ullmann (1964). Desse modo, demonstramos que a definicdo de homonimia numa
perspectiva sincrénica e para a Lexicografia é possivel quando se trata de dicionarios
pedagdgicos direcionados a aprendizes de linguas. O esquema, exposto em quatro
representacdes é dividido em quatro figuras, quais sejam: Figura 15: fato homonimico-
homografico de categorias gramaticais distintas, a exemplo de vino — bebida e vino — verbo;
Figura 16: fato homonimico-homogréafico de mesma categoria gramatical, como em gato —
animal e gato — maquina; 17: fato homonimico-homofono de categorias gramaticias distintas:
tubo/tuvo — substantivo e verbo respectivamente; 18: fato homonimico-homéfono de mesma

categoria gramatical, assim como em baca — objeto e vaca — animal.
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Por meio da verificacdo dos diferentes posicionamentos relacionados & homonimia em
dicionarios, de acordo com o terceiro objetivo, identificamos entendimentos dispares sobre o
assunto, o que consideramos normal no ambito da ciéncia, pois, conforme ja ressaltamos na
Secdo 4 (quatro), diversas séo as possibilitades tedricas e metodoldgicas e, consequentemente,
diferentes sdo as posturas de lexicdlogos e lexicografos ao lidar com a problemética.

Em relagdo as informagbes sobre a homonimia nas péginas iniciais, 14 (quatorze)
dicionarios, dentre os 20 (vinte) analisados, oferecem explicacbes sobre o tratamento
homonimico. No entanto, incompletas e nem sempre condizem com 0s registros disponiveis
na macroestrutura.

A andlise do tratamento homonimico nos 20 (vinte) dicionarios, de acordo com o
quarto objetivo, possibilitou-nos constatar o seguinte: em 4 (quatro) obras considerou-se o
aspecto diacrbénico para a delimitacdo de homonimia; em 3 (trés) optou-se pela perspectiva
sincronica; e em 13 (treze) ndo ha nenhuma informacdo que possa garantir com precisdo qual
abordagem foi considerada a época do inventario dos homénimos. Para estas constatacdes,
analisamos informacdes disponiveis tanto nas paginas iniciais, como nas microestruturas dos
verbetes.

Destacamos, portanto, que a inexisténcia de informagdes sobre o tipo de abordagem na
maioria dos dicionéarios levou-nos a inferir que 0s organizadores consideraram o0 aspecto
sincrénico no periodo da elaboracdo em decorréncia da maioria deles serem, primeiro,
direcionados a aprendizes de E/LE e, segundo, todas as obras terem sido elaboradas em
periodos considerados moderno ou contemporaneo da Lexicografia, em que a perspectiva
sincrbnica tem se sobressaido, principalmente no tocante a elaboracdo de dicionarios
pedagdgicos.

No que se refere a organizacdo macroestrutural das formas homénimas nos dicionarios
analisados, 10 (dez) ndo possuem organizacdo de ULH em entradas separadas; 7 (sete)
registram em entradas distintas; e 3 (trés) ndo seguem nenhum dos padrdes anteriores. Esses
dados evidenciam, pois, a caréncia de uniformizacdo no tratamento de dados homonimicos
em dicionarios.

A anélise dos 5 (cinco) homdgrafos homéfonos e dos 5 (cinco) pares de homéfonos
ndo homografos demonstrou o seguinte: i) 90% (noventa por cento) das ULH registradas nos
dicionarios se enquadram na categoria dos substantivos, o que justificou nossa atencdo aos
homénimos verbais; ii) falta de homogeneidade em relacdo ao registro dessas unidades
Iéxicas na macroestrutura dos dicionarios; iii) tratamento homonimico que consideramos

inadequado para 0s homdéfonos ndo homografos nos dicionarios pedagdgicos.
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A par das questdes que nortearam nossa investigagao, concluimos que: i) pela amostra
dos diferentes tipos de homénimos que utilizamos para nossas analises, pudemos evidenciar
que eles nédo sdo contemplados na maioria dos repertorios lexicograficos analisados e, quando
sdo, ndo possuem um tratamento coerente com as informacdes disponiveis nas paginas
iniciais; ii) tal incoeréncia pode dificultar o aprendizado de forma mais pragmaética; iii)
embora os tratamentos homonimicos que julgamos pertinentes sejam importantes, como 0s
daqueles dos dicionarios de lingua portuguesa, ainda ndo contemplam todos os tipos de
homonimos e apresentam disposicdes que nao consideramos adequadas a aprendizes
brasileiros de E/LE, pois, ainda que haja informag6es sobre as HNH no final de cada verbete,
ndo possuem exemplos de uso que possam remeter aos significados homonimicos da palavra
em questdo, possibilitando, desse modo, levar o aluno a percebé-los de forma espontanea e
rapida ao pesquisar uma das formas homénimas.

A proposta de parametros de organizagdo hiper, macro e microestrutural de formas
homénimas para dicionarios pedagdgicos direcionados a aprendizes de E/LE, objetivo
principal e final de nossa tese, tem a intencdo de possibilitar uma obra pedagogica organizada
de forma didatica, garantindo ao estudante objetividade no acesso as unidades Iéxicas, clareza
nas definicdes e completo registro de todas as formas homonimicas que fizerem parte da
macroestrutura do repertério lexicografico em questao.

Ressaltamos ainda que os parametros entdo propostos foram pensados para obras
lexicogréaficas organizadas em suportes impresso. No entanto, esse fato ndo significa que tais
parametros ndo possam ser adaptados aos dicionarios eletrénicos. Muito pelo contrério,
esperamos que sejam utilizados com as devidas adaptagdes, de maneira que tenhamos cada
vez mais dicionarios elaborados a partir dos principios teéricos e metodolégicos da LEXPED.

Esperamos, portanto, que o produto desta pesquisa, embora passivel de limitacdes,
possa somar aos estudos metalexicograficos realizados no ambito da Lexicografia Pedagogica

e, sobretudo, estimular novas investigagOes na area.
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Anexos

¢ Las palabras homénimas se han incluido como acepciones distintas dentro de
un mismo articulo. Por ejemplo, en el lema banco se encuentra la acepcion de
‘asiento” y la de “organismo que comercia con dinero”, aunque etimoldgica-

mente proceden de voces distintas.

. sibilic_lgd. )

(GONZALES, 2005, p. 9).

ban.co s.m. 1 Asiento largo y estrecho para varias

personas: un banco del parque. 2 ECON. Organismo
que comercia con dinero, lo acepta en depésito y lo
presta con intereses: un banco hipotecario; un banco
industrial. 3 Local u oficina dependiente de ese or-
ganismo y donde se realizan operaciones bancarias:
Fui al banco para abrir una cuenta corriente. 4 En

carpinteria o en otros oficios manuales, soporte o madero

grueso que se utiliza como mesa de trabajo: E!l car-

pintero trabajaba sobre el banco con la maderq, 5
En aguas navegables, elevacién prolongada del fond,
que impide o dificulta la navegacion: un banco d,
arena. 6 Conjunto numeroso de peces que nadap
juntos, esp. si son de la misma especie: un banco
bacaladero; un banco de atunes. [0 SIN. cardumen,
7 MED. Establecimiento en el que se conservan 6r-
ganos u otros elementos del cuerpo humano para sy
posterior utilizacién en trasplantes o en operaciones
médicas: banco de sangre; banco de esperma. 8
GEOL. En un terreno, estrato o capa de materiales se-
dimentarios que tiene gran espesor: En esta pared
se ven bancos. 9 Amér. Banqueta o taburete. 10
|| ~ azul; en el Congreso y en el Senado, el reservado
al Gobierno. || ~ de datos; INFORM. Conjunto de da-
tos relativos a un tema o a una materia organizado
de manera que pueda ser consultado por los usua-
rios y estructurado generalmente en una base de
datos: El hospital tiene un banco de datos de todos
los enfermos,” [0 Banco de datos es dist. de base de
datos (sistema que permite el almacenamiento es-
tructurado de datos y su consulta). || ~ de hielo; en
el mar, gran extensiéon de agua congelada y de ori-
gen polar que flota en la superficie. || ~ de niebla;
acumulacién de niebla que impide o dificulta 1a vi-

A el . 1 R ]

"~ (GONZALES, 2005, p. 1601).
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tu-bo s.m. 1 Pieza hueca, de forma generalmente
cilindrica, que suele estar abierta por los dos extre-
mos: el tubo de escape de un coche. 2 Recipiente de
forma generalmente cilindrica, que suele tener uno
de sus extremos cerrado y el otro abierto con un
tap6n, y que sirve para contener sustancias blandas
o liquidas: un tubo de pasta de dientes. 3 col. Me-
tro: Todos los dias me paso dos horas en el tubo. 4
Amér. Auricular del teléfono: Descolgué el tubo pero
no se oita nada. 5 Amér. Rulo: Odio ponerme tubos
en el pelo. 6 || por un ~; col. Muchisimo: Tiene di-
nero por un tubo y vive como un rey. || ~ de ensayo;
el de cristal que estd abierto por uno de sus extre-
mos y que se utiliza en los analisis quimicos: Los
técnicos del laboratorio utilizan tubos de ensayo.

(GONZALEZ, 2005, p. 1356).
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acento. |Do lat. aocentre ) S L0 Laneg. Maodonr int oy,
sidade ou altura (que opoe o enuncineno do v sy,
a enunciacao das gquoe the sao contipuas. 20 15 iy,
Sinal diacritico (o v mdicativo do aconta Ch Sao, oy,
portupues: a) Oacento coredo, compropiado poracassinal g,
A8 VORais tonieas o, e Cpargireee, at, bare, oons o vogagg,
tonicas aboevtas ¢ ¢ o: paje, cterco, osculo, hierog; |y
o cento grave, apenas craprepado, do acordo com gy
novmas \;|'l|vg§|'.\(i|*a|:: viprentoes, pavo indicoar oo crane (g
Proposigao ¢ com a fovima fominina do avtipro (i, ay) o
com os pronomes demonstrativos («(,us,.:u/lu'h',uqlu'lu,
aqueles, aquelas, aquilo): | O politico falou AN PHassay;
Refirome auela pessoa que sabes; Queanto uuu_lﬁlu,':uulu
sets ¢) o aeento circunflexo, cmpropado para indicar o
timbre techado das vopais tonicas ¢ ¢ o, assim comao do

a sepuido de e ne trés, vérn, pos, abdomen (. v,

§ : G’ 2
cambio, cantico. 3. Tom doe vor; inllexao, timbre: UL oy
volta de onze horas, uim acento dosconhoecido na voz, 'Tei

xeira gritou por Inocencia.” (Orvigenes l.n.l:.t:.l{ !’\’I‘lll‘ do Sol,
p. 244.) 4. P ext. Destaque, realee, relovo:r DL uma clas
caracteristicas inglesas realizar as maiores modiflicagoos
na estrutura social ou politica do pais sem colocar jamais
o acento da inovagao sobre as suas resolugoes.” (Lindolfo
Collor, Europa 1939, p. 143.) 5. Consonancia, harmonia;

S Emmbalava o filho com os ternos geentos do sew canto.
6. Fot. Acentuacao (3). 7. Sotaque (2): [ L) “Lra do Porto,
do Poorto, como ela dizia, porque nunca perdera o seu
acento minhoto” (Ega de Queirds, O Primo Basilio, p.
162). [Cf. assento, do v. assentar, e s. m.| ® AcenLo
agudo. E. Ling. V. acento (2). Acento circunflexo. /.
Ling. V. acento (2). Acento de altura. E. Ling. Acento
(1) caracterizado por uma variagao na altura melddica,
decorrente de uma variagao na frequéncia de vibragao
das cordas vocais; acento musical. Acento de intensi-
dade. E. Ling. Acento (1) que, pela maior intensidade,
distingue uma silaba de silabas contiguas. Acento de
ritmo. E. Ling. O resultante do modo por que se cadencia
a dicgao. Acento diferencial. E. Ling. O acento (agudo
ou circunflexo) que se usava sobre as vogais a, e e 0o em
alguns vocabulos ténicos (pdra, verbo; pélo, s.m.; pélo,
verbo) ou que ainda se usa em pdér (verbo) para distin-
gui-los de homoénimos atonos (respectivamente, para,
prep.; pelo, combinagao de prep. e art.; por, prep.); o
acento (circunflexo) que se usa sobre o o fechado dos
vocabulos ténicos, como, p. ex., em pdde (3° pess. sing.
pret. perf. ind. do v. poder), para distingui-lo de pode (3*
pess. sing. pres. ind. desse mesmo verbo), e férma (pl.
foérmas), para distingui-lo de forma (pl. formas) ou ainda
em démos (1* pess. pl. pres. subj.), para distingui-lo de
demos (1? pess. pl. pret. perf. ind.). [V. obs. no verbete
forma.]l Acento enfatico. E. Ling. Inflexao de voz com
que, no discurso, se da maior forga de expressao a uma
palavra ou frase. Acento grave. E. Ling. V. acento (2).
Acento musical. E. Ling. Acento de altura. Acento
oratério. Inflexao de voz da pessoa de quem fala para
expressar e comunicar aos ouvintes os sentimentos
ou afeto de que deve estar possuido; acento patético.
Acento patético. Acento oratério. Acento postigo.
Tip. Sinal fundido separadamente, para integrar fontes
desprovidas de letras acentuadas. Acento primario.
E. Ling. Num vocabulo, o acento de maior intensidade.
[Cf. acento secunddrio.] Acento provincial. Inflexao
de voz caracteristica dos naturais duma provincia,
estado ou regiao dum pais. Acento secundario. E.
Ling. Num vocabulo extenso, e em geral derivado, o
acento que recai numa ou mais silabas subténicas,
como, p. ex., em resolutamente, na silaba -li.-, e em
indubitavelmente, nas silabas -du- e -ta-. [Cf. acento
primdgrio.] Acento ténico. 1. E. Ling. Numa palavra, o
acento predominante. 2. O aspecto mais significativo,
a ideia predominante, o ponto fundamental: LI “Eu,
porém, nao tinha uma parcela de legitimismo de direito
divino; minha caracterizagao, o acento tonico, era outra:
liberal, nao no sentido passageiro, politico, da expressao,
mas no seu sentido humano, eterno” (Joaquim Nabuco,
Minha Formagdo, p. 303).

(FERREIRA, 2009, p. 28).
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